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e a expansado de um campo de pesquisa nas revistas Historia & Ensino e Historia Hoje
(1997-2023). 183p. Dissertacdo de Mestrado (Mestrado em Histéria Social),
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RESUMO

A dissertagdo objetiva prospectar, diacronicamente, a incorporagdo do campo da
Teoria Feminista nas pesquisas em Ensino de Histéria a partir das revistas Historia &
Ensino e Historia Hoje. Deste modo, analisa-se como as epistemologias feministas
produziram modificagdes no dominio do Ensino de Historia, a partir do
desenvolvimento de novos sentidos, conceitos e abordagens, que introduzem os
marcadores sociais de género, raga e sexualidade, como elementos primordiais na
aprendizagem da Histéria. O diagndstico da intersecgéo entre epistemologia feminista
e Ensino de Historia € fundamental para a construgao de alternativas para a inclusao
da histéria e memoria das mulheres na aprendizagem histérica. Um grupo que, ainda
no tempo presente, € majoritariamente excluido da representacao historica escolar no
Brasil. Além disto, as desigualdades de género, ragca e sexualidade no Brasil,
evidenciam a urgéncia de que a tematica dos marcadores sociais da diferenca seja
trabalhada nas escolas, uma vez que a aprendizagem da Historia possui uma fungao
terapéutica e orientativa (Rusen, 2012). As fontes utilizadas na pesquisa sédo as
Revistas Historia & Ensino e Historia Hoje. A metodologia utilizada para a analise
externa das revistas fundamenta-se no roteiro proposto por Tania Regina de Luca
(2008). Para averiguar os artigos prospectados nos periédicos, a metodologia aplicada
€ a do Estado do conhecimento (Morosini, 2021). Os dados obtidos apontam para a
incidéncia de vinte e sete trabalhos sobre o tema, totalizados entre as revistas
analisadas. As maiores incidéncias de tematicas verificadas nas pesquisas foram
categorizadas a partir dos eixos tematicos Histéria das Mulheres/Estudos de género,
Etnico-racial e Sexualidade. As pesquisas apontam para a necessidade de um ensino
e aprendizagem da Histéria que interseccionalize as dimensdes de género, raca e
sexualidade, e traga visibilidade para personagens histéricas apagadas da narrativa
histérica escolar. Neste interim, constata-se discussbes embasadas teoricamente
pelos seguintes temas: Histéria das Mulheres e Estudos de Género — com énfase nas
contribuigcdes de Joan Scott e Judith Butler — ; debates sobre curriculos escolares;
sentidos do conhecimento histérico para a vida humana; desigualdades raciais, de
género e de sexualidade no Brasil; biografias de mulheres-referéncias;
interseccionalidades; pedagogias decoloniais; aulas mediadas pela Educacao
Histdrica; relatos de experiéncias em sala de aula; problematizagdes em torno da
acusacao de 'ideologia de género' promovida pelo movimento Escola Sem Partido;
referéncias aos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), e a lei 10.639/2003 para
o trato de temas como género, sexualidade e etnia. Os artigos propugnam, deste
modo, por uma transformacgao epistemoldgica no Ensino de Historia, capaz de
contribuir para trazer significado e sentido a vida da juventude contemporanea.

Palavras-chave: Ensino de Histéria; Teorias feministas; Aprendizagem da Histdria;
Producao Académica; Revistas académicas.
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ABSTRACT

The dissertation analyzes, diachronically, the incorporation of Feminist Theory into
research in History Teaching. It examines how feminist epistemologies have produced
changes within the domain of History Teaching by introducing new meanings,
concepts, and approaches grounded in gender, race, and sexuality. This intersection
between feminist epistemology and History Teaching is fundamental for building
alternatives that include the history and memory of women in historical learning— a
group that, even today, remains excluded from school historical representation in
Brazil. Gender, racial, and sexual inequalities in Brazil highlight the urgency of
addressing these issues in schools, as historical learning plays a therapeutic and
guiding role (Rusen, 2012). The sources used in the research are the academic
journals Histoéria & Ensino and Historia Hoje. The methodology for the external analysis
of these journals is based on the framework proposed by Tania Regina de Luca (2008).
To examine the articles identified in these journals, the research applies the “State of
Knowledge” methodology (Morosini, 2021). The collected data reveal the presence of
twenty-seven studies on the topic across the analyzed journals. The most prominent
themes identified in the research were categorized into the following thematic axes:
Women’s History/Gender Studies, Ethnic-Racial Issues, and Sexuality. These studies
point to the need for a model of History Teaching and learning that integrates the
intersections of gender, race, and sexuality, and that highlights historical figures who
have been marginalized or erased from official school narratives. The discussions are
grounded in the following themes: Women'’s History and Gender Studies—particularly
the contributions of Joan Scott and Judith Butler; debates on school curricula; the
meaning of historical knowledge for human life; racial, gender, and sexual inequalities
in Brazil; biographies of women as reference figures; intersectionality; decolonial
pedagogies; methods mediated by Historical Education; classroom experience reports;
critiques of the “gender ideology” accusations promoted by the Escola Sem Partido
movement; references to the National Curricular Parameters (PCNs) and Law
10.639/2003 as a basis for addressing topics such as gender, sexuality, and ethnicity.
Thus, the articles advocate for an epistemological transformation in History Teaching—
one that contributes to giving meaning and sense to the contemporary youth.

Keywords: History Teaching; Feminist Theories; History Learning; Academic
Production; Academic Journals.
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INTRODUGAO

Escrever sobre feminismos, género, histéria das mulheres, ensino e
aprendizagem da Historia, diz muito sobre minha dimensao subjetiva. Trata-se de uma
trajetdria de vida, que encontra os sentidos das vivéncias cotidianas, a partir, também,
da pesquisa cientifica. De fato, a comunidade de historiadoras/es vem matizando a
ideia de objetividade e imparcialidade no oficio da historiografia. Nas ultimas décadas,
isso vem se desvelando e se tornando cada vez mais presente nos trabalhos
produzidos em diversas universidades no Brasil, e fora dele.

O que pesquisamos e estudamos deve ensinar algo sobre cada um de nés.
Sobre a nossa realidade objetiva. Deve nos ensinar e nos guiar, a ler o mundo, a partir
do conhecimento aprendido e apreendido todos os dias, inclusive ao relacionarmos
teoria e pratica. Para mim, este conhecimento, que permite autocompreensao
identitaria e leitura historicizada do tempo no qual eu, sujeita historica, estou inserida,
é, sobretudo, a teoria feminista.

Na época, eu nao sabia. Mas, o contexto no qual eu estava submersa, e que
me inseriu nas discussdes do campo, quando ainda era adolescente, e estava longe
de ser pesquisadora, foi a Primavera das Mulheres. Ou, em outros termos, a quarta
onda do movimento feminista e a sua caracteristica central: o ativismo por meio da
internet. No ambiente virtual, conheci, constatei e refleti sobre questionamentos, antes
para mim, desconhecidos. Um momento crucial para minha vida, uma vez que fui
transformada pelo conhecimento que, paulatinamente, adquiri.

Doravante, cada vez mais, percebia que situagdes vividas por mim e por outras
mulheres ao meu redor, e que todos naturalizavam, ndo eram naturais. Assédios nas
ruas, revestidos de falsos elogios, sob a justificativa de que ‘elas gostam’. Olhares
inapropriados. Pequenos e frequentes toques em meio a conversas. Auséncia de
divisdo no trabalho doméstico, pois, trata-se de um ‘servico de mulher, e é ‘da
natureza do homem nao fazer, conforme eles diziam. Piadas de teor sexista.
Sexualizagdo feminina. Tom de voz aumentado. E, mais grave, o extremo das
desigualdades de género: o feminicidio. As grandes midias noticiavam, e ainda o
fazem, casos de vitimas assassinadas por seus namorados, maridos, ex-
companheiros no geral, em uma diversidade de violéncias que deveria causar
incdmodo, estranheza e revolta, a todos ndés.

O movimento feminista me forneceu aparatos intelectuais para perceber que
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nada disso era normal, tampouco aceitavel. Pude visualizar desigualdades de género
que ja eram, inclusive, nomeadas. Aprendi que dar nomes a casos especificos e
frequentes, como o feminicidio, € fundamental para visualizarmos a caracteristica da
violéncia, e combaté-la.

Ainda adolescente, em meio a conversas com amigos e colegas, pude agugar
ainda mais o0 senso critico sobre as desigualdades de género. Partilhar ideias,
raciocinios e dialogar, foram momentos marcantes para a minha trajetéria uma vez
que aprendi através da troca, da partilha de saberes, através da experiéncia. Mais
tarde, na universidade, através da Iniciagao Cientifica, obtive aparatos cientificos e
intelectuais para compreender o que antes eu ja sabia, mas que nao era embasado
através de um conhecimento sistematizado por pesquisadoras/es da area.

Conheci areas de estudos dedicadas a compreender tedrica e
metodologicamente as desigualdades que impactam as mulheres. Inicialmente, o
campo da Histéria das Mulheres e dos Estudos de Género. Em seguida, aprendi mais
sobre as intersecgdes que envolvem as vivéncias das mulheres negras, através, me
lembro bem, do livro Mulheres, raca e classe, de Angela Davis. Neste processo,
entendi que assim como as experiéncias concretas, individuais e coletivas que cercam
as mulheres, a historiografia e o Ensino de Histdéria também sao impactados pelas
desigualdades interseccionais de género.

A invisibilidade das mulheres em sua diversidade na Historia académica e
escolar foi percebida para mim através da pesquisa cientifica ainda na graduagao. Ao
pesquisar sobre as mulheres no Ensino de Histéria, propondo experiéncias didaticas
para o trato do tema na educacgao basica, compreendi também sobre a importancia
do conhecimento histérico para a vida humana, o que se relaciona diretamente ao
sentido da orientagdo temporal, gerada pela aprendizagem da Histéria, conforme
preconiza Rusen (2012).

Ao abordar o tema das mulheres no Ensino de Historia, € possivel aos
estudantes conhecer as lutas, os avancos e os retrocessos das experiéncias
femininas ao longo do tempo, o que torna vidvel a compreensao das desigualdades
de género no presente. A partir desse contato com a tematica, torna-se também
possivel elaborar projetos de acdo, fundamentados no conhecimento histérico
adquirido, que contribuam para a superacao dessas assimetrias no futuro. Ao final da
minha graduagao, a perspectiva do mestrado se manteve em pesquisar sobre a

Historia das mulheres, género e Ensino de Histdria.
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Com efeito, emergiu a ideia do tema ‘Epistemologias feministas no Ensino de
Histdria: o surgimento e a expansao de um campo de pesquisa nas revistas Historia
& Ensino e Historia Hoje (1997-2023)’, visando tecer contribuigbes as discussdes
sobre aprendizagem da Histéria, a partir da sistematizagdo das pesquisas sobre o
tema nos periddicos supramencionados.

Portanto, a partir destas premissas, a dissertagdo objetiva prospectar,
diacronicamente, a incorporagcdo do campo das epistemologias feministas em
pesquisas no Ensino de Histdria. Deste modo, analisa-se como a Teoria Feminista
produziu modificagdes no dominio do Ensino de Histdria, a partir do desenvolvimento
de novos sentidos, conceitos e abordagens, que introduzem os marcadores sociais
de género, etnia e sexualidade, como elementos primordiais na aprendizagem da
Historia.

Para tanto, as fontes utilizadas séo as revistas académicas Histéria & Ensino e
Histéria Hoje. A escolha das fontes baseou-se no critério de ambos os periddicos
serem 0s maiores na tematica do Ensino de Histdoria no Brasil. A metodologia utilizada
para a analise das revistas sera baseada no roteiro proposto por Tania Regina de
Luca, no artigo “Histéria dos, nos e por meio dos periddicos” (2008), presente no livro
Fontes Historicas, organizado por Carlos Bacellar, Jorge Grespan e Marcos
Napolitano.

Revistas dedicadas ao Ensino de Histdoria sdo, segundo Belieiro (2022), fontes
potenciais para investigar as caracteristicas da produgdo do campo, uma vez que
fornecem visbes dos projetos para o Ensino de Histéria, o que permite as/aos
pesquisadoras/es diagnosticarem as questdes sociolégicas do campo, suas tensoes,
e sobretudo, as ideias e teorias que ali circulam. A investigagao das teorias feministas
detectadas nas fontes sera feita a partir do viés analitico do Estado do Conhecimento
(Morosini, 2020). O uso do estado do conhecimento implica no dominio do campo em
estudo pelo/a pesquisador/a, no sentido da compreensdo da trajetéria e dos
paradigmas que perpassam o tema como objeto de analise.

A pesquisa sobre estado do conhecimento pode ter um carater qualitativo ou
quantitativo. Analises quantitativas referem-se a numeros de informacgdes,
classificagcdo e analise. Referéncias qualitativas, por sua vez, demandam agdes
descritivas e interpretativas. Os passos centrais para a pesquisa sobre estado do
conhecimento sao: identificacdo da tematica do trabalho e das palavras-chave ligadas

ao tema, leitura da producgao cientifica sobre a tematica, identificacdo das fontes e
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constituicdo do corpus de analise. Assim sendo, a construgdo do corpus analitico
permite compreender quais foram as motivacbes externas que influenciaram o
desenvolvimento do campo das teorias feministas no Ensino de Historia.

Como questédo de fundo ao objeto de pesquisa apresentado, temos o debate
sobre as epistemologias. Mas, afinal, 0 que caracteriza uma epistemologia? Para além
disso, quais os significados situados na ideia de epistemologias feministas? Para
responder a esses questionamentos, inicialmente partiremos de uma definicao basilar
sobre epistemologia, para, entéo, discutirmos as especificidades que caracterizam as
epistemologias feministas. De acordo com Sanchez (2005):

Epistemologia vem da composicao grega episteme (conhecimento) e logos
(razao, explicacao) significa o estudo da natureza do conhecimento, a sua
justificacdo e seus limites. Essas trés dimensdes sao representadas pelas
controvérsias filosoficas acerca da possibilidade, das fontes, da esséncia e
dos critérios de validade de um conhecimento sistematico (Episteme) que
por ter o imperativo de explicitar e justificar os métodos ou os caminhos e
formas da elaboracdo dos seus resultados, se diferencia dos saberes
fundados nas tradicbes e senso comum (Doxa) e na razdo mitica e nas
religides (Mitus). Na literatura filoséfica moderna o termo “epistemologia”
significa literalmente Teoria da Ciéncia, criado recentemente sob a tutela de
uma concepgao positivista, na medida em que conota a redugao da teoria
do conhecimento (p.158-159).

Conforme explica o autor, epistemologia significa o estudo da natureza do
conhecimento, ou a Teoria da ciéncia. Trata-se de um saber que justifica a esséncia
e os critérios que validam a construcdo do conhecimento sistematico. Neste sentido,
trata-se de uma discussao filoséfica, assim como é a ideia de epistemologia feminista.
Neste caso, epistemes feministas referem-se ao questionamento dos critérios parciais
utilizados para definir quais conhecimentos sao cientificamente validados e quais séo
descartados como conhecimento cientifico e filosofico.

As epistemologias feministas denunciam que a teoria do conhecimento vem
sendo tradicionalmente construida sob a falsa ideia de imparcialidade, quando, na
verdade, esconde-se sob a face de um sujeito masculino, branco e heterossexual. Tal
sujeito cognoscente, tem a sua subjetividade implicita escondida perante o logro da
objetividade e da racionalidade absoluta.

Neste caso, os feminismos e sua escrita marcada pela subjetividade, pautada
em experiéncias, questionamentos e problematicas que impactam as mulheres, sao
descartados como um conhecimento cientificamente valido. Assim:

[...] o que a epistemologia feminista pretende mostrar, portanto, é que
também as no¢des supostamente imparciais da tradicdo epistemoldgica
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estiveram desde o inicio marcadas pela posicao e condigcbes do sujeito
cognoscente (Sattler, 2023, p. 257).

As investigacoes filoséficas e cientificas aparentemente ‘desinteressadas’
dos/as pesquisadores/as sdo desveladas como igualmente imparciais. As
epistemologias feministas reivindicam, deste modo, ndo apenas a legitimacdo do
espacgo cognitivo das mulheres nas pesquisas, mas também a busca por um
conhecimento acerca da realidade, que possua padrdées mais democraticos.

Ao se debrucar sobre problematicas tipicas da teoria do conhecimento, as
epistemologias feministas partem de questionamentos “meta-filosoficos”, a medida
que desestruturam as demarcagdes da disciplina como tradicionalmente foram
concebidas. Contra a ideia de universalidade, sdo reveladas as relagbes entre
epistemologias e outras areas da filosofia, como a ética, a filosofia politica e as formas
pelas quais o poder e o conhecimento, sdo conjuntamente construidos (Sattler, 2019).

As epistemologias feministas advogam por uma nova politica epistemoldgica,
que traga outras configuragdes para a natureza do conhecimento, que seja inclusiva
a sujeitos ndo universais, e sobretudo para mostrar que o fazer epistemolégico esteve
sempre comprometido com valores morais, politicos e com projetos de sociedade
obscurecidos pelos ideais de neutralidade e imparcialidade. Trata-se de uma denuncia
e de uma defesa de novas formas para se produzir ciéncia, as quais se pautam nas
demandas e no pensamento existencial e epistemoldgico de metade da humanidade,
as mulheres, o que afeta ndo s6 o campo de pesquisa, mas também a dimensao
educacional e as narrativas histéricas, ao propor formas de pensar e educar pautadas,
também, sob a perspectiva de género (Sattler, 2019).

O foco dessas proposicdes criticas, ndo obstante, ndo se localizam unicamente
na episteme ou nas enviesadas construcdes histdricas sobre as mulheres, mas
também nos efeitos concretos e perniciosos, conectados ou ndo a estas questdes,
cujo apice, inequivocamente, alcanca a eliminacéao fisica das mulheres. Legalmente,
o feminicidio foi nomeado como crime no Brasil somente em 2015, a partir da Lei n°
13.104/2015, que registra o ato como homicidio qualificado, na listagem de crimes
hediondos, com penas — teoricamente — de 12 a 30 anos.

O feminicidio é definido por lei na ocasidao em que o ato for cometido “contra a
mulher por razées da condicao de sexo feminino” e quando o crime envolver violéncia
doméstica e familiar. A pena é aumentada de 1/3 até a metade se for praticado

“durante a gestagao ou nos trés meses posteriores ao parto; contra pessoa menor de
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quatorze anos, maior sessenta anos ou com deficiéncia e na presenca de
descendente ou de ascendente da vitima” (Brasil, 2015, ndo paginado).

De acordo com o Atlas da Violéncia de 2024, na ultima década (2012-2022),
ao menos 48.289 mulheres foram assassinadas no Brasil. Apenas em 2022, somam-
se 3.806 vitimas, o que representa uma taxa de 3,5 casos para cada grupo de 100 mil
mulheres. Entre os estados da federacdo, os homicidios femininos foram reduzidos
em Tocantins (-24,5%), seguido pelo Distrito Federal (-24,1%) e Acre (-20,3%). Por
outro lado, em determinados estados houve o aumento de taxas de assassinatos de
mulheres, como em Roraima (52,9%) Mato Grosso (31,9%) e Parana (20,6%). Em
Goias e Santa Catarina, as taxas permanecem estaveis.

Somente seis, das vinte e sete Unidades da Federacao, apresentaram taxas
de homicidios femininos abaixo da taxa nacional, em 2022. A saber, Sdo Paulo (1,5),
Distrito Federal (2,2), Minas Gerais (2,5), Santa Catarina (2,5) Rio de Janeiro (2,8) e
Sergipe (2,9). As trés piores taxas nacionais de homicidios de mulheres foram
detectadas em Roraima (10,4) Rondénia (7,2) e Mato Grosso (6,2). Os trés
respectivos estados também estao entre os que a violéncia letal contra mulheres mais
cresceu, em comparagao ao ano anterior, com aumentos de 52,9%, 20,0% e 31,9%.
Conforme apontam as consideragdes do documento, chama a atengao que os trés
estados estejam localizados na regido da Amazénia legal, area que contém elevados
indices de homicidios na regido. Com efeito, isso demonstra a necessidade de se
analisar especificidades regionais que envolvem a violéncia contra as mulheres.

Quanto ao homicidio de mulheres em residéncia, caracteristica do feminicidio,
por geralmente o agressor ser parte da familia ou conhecido, foi constatado que em
2022, 34,5% dos homicidios de mulheres ocorreram em residéncia, o que totaliza
1.313 vitimas neste ano. Segundo dados do IBGE, na 3° edigdo das Estatisticas de
Género — Indicadores sociais das mulheres no Brasil, enquanto para os homens
31,7% indicaram a residéncia como o local que sofreram violéncia fisica, para as
mulheres, estes mesmos enquadramentos, sdo de 72,8%. Quanto a caracteristica do
agressor, para os homens, 56,4% dos casos eram pessoas conhecidas, ja para as

mulheres, os agressores elencados como conhecidos séao 85,6%. Abaixo, o grafico

1 O Atlas da Violéncia é uma parceria entre o Férum Brasileiro de Seguranga Publica e o Instituto de
Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA). Busca-se retratar a violéncia no Brasil, principalmente a partir
dos dados do Sistema de Informagdes sobre Mortalidade (SIM) e do Sistema de Informagéo de Agravos
de Notificagdo (Sinan) do Ministério da Saude. Sao informagdes sobre homicidios analisadas a luz da
perspectiva de género, raga e faixa etaria, entre outras (Férum Brasileiro de Seguranga Publica, 2024).
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5.3, extraido do Atlas da Violéncia, ilustra a evolucdo da taxa de homicidio de

mulheres no Brasil, de acordo com o local de ocorréncia.

Grafico 1: Taxa de homicidios registrados de mulheres por 100 mil habitantes dentro e fora das
residéncias (2012-2022)

Brasil: Taxa de hoemicidios registrados de mulheres por 100 mil habitantes dentro e fora das residéncias (2012 a 2022)
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Fonte: Atlas da Violéncia 2024

O grafico demonstra que, enquanto a taxa de homicidios femininos fora das
residéncias passou de 3,5 em 2012, para 2,3, em 2022, a taxa de homicidios
domiciliares permaneceu estavel, em 1,2. Portanto, no periodo, os crimes fora da
residéncia diminuiram 34,2 na década. Porém, os casos nas residéncias
permaneceram constantes e elevados. Logo, a estabilidade na taxa de homicidios em
casa indica a necessidade de combater especificamente a violéncia doméstica, que,
na maioria dos casos, se manifesta de formas discretas, e escala ao ponto de culminar
na morte da vitima.

O documento também traz dados importantes sobre o assassinato de mulheres
negras no Brasil. Aliado as desigualdades de género, o racismo é um dos problemas
sociais mais graves no pais. Estatisticamente, isso se visualiza a partir de dados, que
apontam a populagédo negra como as maiores vitimas de homicidio. Para as mulheres
negras, o quadro se torna ainda mais grave, uma vez que sao impactadas pelos
marcadores sociais do género, étnico, e, via de regra, de classe, devido as
desigualdades econdmicas construidas pelo regime escravocrata, que perdurou por
trés séculos no pais.

Ap0Os abolida a escravidao, vigorou até 1930 as teorias raciais que alegavam
a inferioridade e tendéncia a criminalidade do povo negro. No tempo presente, sabe-
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se que as teorias raciais sdo pseudociéncias. A despeito disso, o Brasil, um pais
construido a partir da escraviddo e do racismo, ausente de politicas publicas que
inserissem 0 povo negro na sociedade pos-abolicdo, resultou num pais em que a
populacao negra € extremamente impactada por desigualdades econémicas e demais
vulnerabilidades sociais.

Ainda de acordo com o Atlas da Violéncia, em 2022, do total de homicidios de
mulheres registrados pelo sistema de saude, 66,4% corresponde a mulheres negras
vitimadas. Em numeros totais, foram 2.526 mulheres negras assassinadas. Neste
mesmo ano, a taxa de homicidio de mulheres negras foi de 4,2 por grupos de 100 mil,
ao passo que a taxa para mulheres nado negras, foi de 2,5. Isso significa que as
mulheres negras tiveram 1,7 vezes mais chances de serem vitimas de homicidio, se
comparado com o grupo de mulheres brancas, conforme demonstram os dados do

grafico abaixo.

Grafico 2: Taxa de homicidios registrados de mulheres por 100 mil habitantes por raga/cor (2012 a
2022)

Brasil: Taxa de homicidios registrados de mulheres por 100 mil habitantes por raca/cor (2012 a 2022)
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Em todos os estados da regiao nordeste, a probabilidade de uma mulher negra
ser vitima de homicidio, é classificada como duas vezes maior, se comparada a
mulheres ndo negras. Em Alagoas, os dados expostos no documento apontam que
este grupo de mulheres tem 7,1 vezes mais chances de serem mortas violentamente.
Isso também ocorre em outros estados, como o Ceara, onde a chance é 72,2% maior,
seguido do Rio Grande do Norte, com 64%, Sergipe, com 62,9% e Maranh&o, com
61,5%.
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Quanto aos dados apresentados, concordamos com as consideragbes do

documento, ao afirmar que:

O racismo estrutural e institucional, a interseccionalidade entre género e
raca, bem como a insuficiéncia de politicas especificas de protecao a esse
publico, sdo chaves interpretativas que precisam ser consideradas para
compreender esses altos indices, uma vez que mulheres negras sao
tradicionalmente mais expostas a fatores geradores de violéncia, em
comparagao com mulheres n&o negras (Atlas da violéncia, 2024, p. 42).

Assim como em casos de homicidio, a analise de meninas e mulheres
vitimadas por agress&o em admbito doméstico e intrafamiliar desvela a prevaléncia de
pessoas negras. Conforme o grafico abaixo, as mulheres negras integram 58,2% das
vitimas de violéncia doméstica. Seguida das mulheres brancas, com 39,8%, e
amarelas e indigenas, ambas com 1,0%.

Fora do contexto de violéncia doméstica, € razoavel supor que, para as
mulheres indigenas, o numero de homicidios é alto. Afinal, conforme o proprio Atlas
da Violéncia demonstra, ao analisar a violéncia contra os povos indigenas, o Brasil €
um pais extremamente homicida no que se refere a existéncia dos povos originarios.
Portanto, para as mulheres indigenas, o cenario possivelmente ndo é diferente. E
provavel que a auséncia de dados se relaciona com o apagamento e a auséncia de

denuncias.

Gréfico 3: Percentual de mulheres vitimas de violéncia doméstica e intrafamiliar por raga/cor (2022)

Brasil: Percentual de mulheres vitimas de vicléncia doméstica e intrafamiliar por raca/cor (2022)
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do Atlas da Violéncia 2024, disponibilizado na sessao de referéncias. Considero
fundamental apontar tais analises, pois, em tempos de negacionismos quanto a
violéncia contra as mulheres, e frente a contestacbes sobre a importancia do
feminismo para a vida destas, estas informagbes alarmantes nos indicam a
necessidade da permanente luta pela igualdade de género. O que ndo é um caminho
facil, pois envolve a abertura para o entendimento da questao, e a transformacao de
nossas subjetividades, que, desde o nascimento, foram moldadas a partir de vieses
sexistas.

Conforme descrito no inicio, para mim, o movimento feminista transformou e
segue transformando o meu olhar sobre o social. Assim como outras organizagoes
também o fazem, a exemplo do Movimento Negro, dentre outros. E fundamental
internalizarmos que n&o basta reivindicar a causa que individualmente nos interessa.
E preciso interseccionalizar as lutas e compreender que o sistema heteronormativo,
patriarcal e racista, atua conjuntamente na realidade material e na mentalidade dos
sujeitos. Produz nossas subijetividades e atua na manutencéo para transformar a
diferengca em desigualdade. Portanto, é necessario que o nosso olhar também seja
confluente para estas questdes. Caso contrario, as nossas agdes nao surtirdo o efeito
que poderiam produzir, mediante a poténcia da interseccionalidade.

Pessoalmente, aprendo sobre as dimensbes da interseccionalidade
cotidianamente, e busco inseri-la em minha vida e pesquisa. Isso justifica uma parcela
de minhas referéncias pautarem-se em pesquisadoras negras. Embora eu néo seja
uma mulher negra, me compreendo como uma mulher latino-americana, pertencente
a classe trabalhadora, que considera n&o ser o bastante falar mediante um viés étnico
excludente, uma vez que a igualdade efetiva para todas as mulheres, ndo ocorrera
por esses meios.

No século XXI, tomaram forga novamente as narrativas de que as mulheres
devem ser ‘virtuosas’, ‘submissas’, ‘atentas a aparéncia’, e aquelas que assumem o
papel de ‘edificadoras de lares’, a ‘sombra e o alicerce dos homens, os provedores’,
sao as frases que frequentemente me deparo, em redes sociais, e, com as quais,
tristemente, milhares de mulheres se identificam e apoiam. E, embora saibamos que
o tempo histérico é feito de continuidades e descontinuidades, surpreende vislumbrar
a forga destes discursos. Sobretudo porque, conhecendo a trajetéria da luta das
mulheres no tempo, sabemos das dificuldades que nossas antepassadas enfrentaram

para que obtivéssemos os direitos que temos no presente.
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A escritora Mary Wollstonecraft, considerada uma das precursoras do
movimento feminista, em 1792, ano em que a sua obra mais famosa, Reivindicagao

pelos direitos das mulheres, foi publicada, ja dizia:

Ah! Por que as mulheres — escrevo com carinhosa solicitude —
condescendem em receber um grau de atengéo e respeito de estranhos
diferente da civilidade reciproca que os ditames da humanidade e a polidez
da civilizacdo autorizam entre os homens? E por que ndo descobrem,
quando “no apogeu do poder da beleza”, que sdo tratadas como rainhas
somente para ser enganadas por um falso respeito, até que sejam levadas
a se resignar ou a ndo assumir suas prerrogativas naturais? Confinadas,
entao, em gaiolas como ragca emplumada, elas ndo tém nada a fazer, sendo
enfeitar-se e exibir-se com falsa majestade, de poleiro em poleiro. E verdade
que elas sao providas com comida e roupa, sem que se esforcem nem fiem;
mas a saude, a liberdade e a virtude sido dadas em troca disso
(Wollstonecraft, 2016, p. 81, grifos nossos).

No século XVIII, Wollstonecraft (2016) nos alertava para a armadilha do
patriarcado, que muitas mulheres, no tempo presente, caem. A nossa liberdade tem
um prec¢o? Quais os impactos que muitas sentem por aceitarem a submisséo, como
uma postura frente a vida? Como a autora nos ensinou ha séculos atras, o tratamento
que os homens conferem as mulheres é perceptivelmente diferente da ‘camaradagem’
com que se relacionam com seus pares. Nao somos tratadas como iguais. A falsa
polidez e cortesia que nos direcionam, serve apenas para que nos contentemos com
a submissao envolta em nossa funcao utilitaria frente ao trabalho doméstico e de
cuidado. Que sejamos belas e presas em nossas gaiolas patriarcais.

A critica de Wollstonecraft € extremamente atual. Em tempos nos quais alguns
grupos conservadores difundem a ideia de retorno das mulheres ao lar, devemos nos
atentar aos numeros e estatisticas que apontam que a submissdo, em muitos casos,
tem como precgo a prépria vida. Os movimentos feministas, emergentes desde o século
XIX, ja se mobilizavam ao prospectar e objetivar combater essas violéncias. E neste
interim, muitos direitos foram conquistados pelas mulheres.

Elencarei, assim sendo, uma espécie de “linha do tempo” das conquistas
femininas no territério brasileiro. Isso para que possamos ter nitido, em nossas
consciéncias, que os direitos que temos no tempo presente, foram conquistados a
partir das lutas que, no primeiro capitulo do trabalho, serdo explicitadas. Conhecer as
conquistas de nossas ascendentes ensina que nada nos é dado, tampouco natural.

Nossos direitos resultam de lutas sociais.
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As informacdes expostas a seguir foram retiradas da plataforma digital Jusbrasil
(2022), a ser disponibilizado na sessao de referéncias. Destarte, em 1827, meninas
foram autorizadas a frequentar escolas de "primeiras letras" (Art. 21, da Lei Geral, de
15/10/1827). Em 1879, as mulheres obtiveram acesso a faculdade, mas a matricula
s6 poderia ser feita pelo pai ou marido e as aulas ministradas de forma separadas
(Decreto Lei n° 7.247/1879).

Em 1910, o primeiro partido politico feminista foi fundado no Brasil, pela
sufragista Leolinda de Figueiredo Daltro (1860-1935). Em 31/12/1916, saiu de vigor
as Ordenacoes Filipinas, lei que permitia ao marido aplicar castigos fisicos a sua
esposa, chegando ao ponto de tirar-lhe a vida se sobre esta pairasse suspeita de
adultério — aqui, compreendemos parcela da historicidade do feminicidio (Jusbrasil,
2022).

Em 1917, a mulher era considerada relativamente incapaz enquanto casada e
dependia de autorizagao do marido para trabalhar, aceitar heranga ou viajar. S6 podia
administrar bens do casal em situacdes previstas em lei e sé podia exercer seu poder,
na falta ou impedimento do marido. O marido era o chefe da familia e exercia o "patrio
poder" (atual poder familiar) sobre os filhos. Essa lei vigorou até o ano de 2002.

Em 1932, a mulher brasileira conquistou o direito ao voto, através do Decreto
21.076/ 1932, que instituiu o Codigo Eleitoral. Em 1934, o voto feminino € incorporado
a Constituicdo de 1934, mas era facultativo. Em 1965, tornou-se obrigatorio, sendo
equiparado ao dos homens.

Em 1943, foi aprovada a Consolidacao das Leis do Trabalho - CLT - que trouxe
alguma protecao ao trabalho da mulher, como estabilidade empregaticia durante a
gestacéo e até 05 meses apos o nascimento da crianga, licenga maternidade de 120
dias, alteragdo de funcdo durante a gestagdo, caso necessario, para garantir as
condigbes para desenvolvimento da gravidez e da saude da mulher e do bebég,
afastamento de atividades insalubres, equidade salarial e iguais oportunidades,
coibicdo a divulgacdo de vagas que excluam as mulheres e sejam exclusivas para
homens, e limitagdo do peso suportado no local de trabalho para 60 kg (Decreto-
Lei 5.452/ 1943 - CLT).

Em 1946, a Constituicao do mesmo ano estabeleceu o direito da mulher votar
e ser votada. Em 1974, as mulheres conquistaram o direito de portarem cartdo de
crédito. Até esse ano, ao solicitar um cartdo de crédito ou empréstimo eram obrigadas

a levar um homem para assinar o contrato (“Lei de Igualdade de Oportunidade de


https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1824-1899/decreto-7247-19-abril-1879-547933-publicacaooriginal-62862-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-21076-24-fevereiro-1932-507583-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-21076-24-fevereiro-1932-507583-publicacaooriginal-1-pe.html
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/91631/codigo-eleitoral-lei-4737-65
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/92083/constituicao-da-republica-dos-estados-unidos-do-brasil-34
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/111983249/consolidacao-das-leis-do-trabalho-decreto-lei-5452-43
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/111983249/consolidacao-das-leis-do-trabalho-decreto-lei-5452-43
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/103545/decreto-lei-5-66
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/111983249/consolidacao-das-leis-do-trabalho-decreto-lei-5452-43
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/92058/constituicao-dos-estados-unidos-do-brasil-46
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Crédito”).

Em 1977, o casamento deixa de ser indissoluvel com a promulgagao da Lei do
Divércio e s6 entdo a mulher brasileira passa a poder escolher usar ou nao o
sobrenome do marido (Lei6.515/ 1977). Em 1988, o artigo 7°,
inciso XXX da Constituicdo Federal estabelece que ¢é proibida a diferenca de salarios,
de exercicio de fungdes e de critério de admissao por motivo de idade, de sexo, idade,
cor ou estado civil (JUSBRASIL, 2022).

Em 2002, a falta de virgindade deixa de ser motivo para anular casamento
(Lei 10.406/ 2002 - Atual Cdédigo Civil). No ano de 2006, é promulgada a “Lei Maria da
Penha”, que protege as mulheres contra a violéncia fisica, psicolégica, moral, sexual
e patrimonial, dando um suporte estatal mais efetivo para comunicar casos de
violéncia doméstica e receber protecdo fisica e apoio psicossocial adequado
(Lei 11.340/ 2006);

Em 2015, foi aprovada a “Lei do Feminicidio” que torna crime hediondo o
assassinato de mulheres decorrente de violéncia doméstica ou discriminacdo de
género (Lei 13.104/ 2015). Em 2018, houve a criminalizagdo da Importunacado Sexual
(Lei 13.718/ 2018). Em 2021, foi promulgada a "Lei Mariana Ferrer", que protege
vitimas de crimes sexuais e testemunhas de coag¢do no curso de processo judicial
(Lei 14.245/ 2021).

Em 2023, é liberada a realizacdo de laqueadura sem autorizagao do marido,
diminuindo de 25 para 21 anos a idade minima para a esterilizacdo voluntaria,
permitindo que seja feita logo apds o parto. Na hipotese de ja possuir dois filhos vivos,
a idade minima é dispensada (Lei 14.443/ 2022, que alterou a Lei do Planejamento
Familiar (Lei 9.263, de 1996), em vigor desde 03.03.2023.

Cabe ressaltar que nem todas as leis foram aqui destacadas, devido aos limites
do texto. Mas, nessa linha do tempo, é perceptivel que o direito a educacao, basica e
superior, direito ao voto, independéncia econdmica, autonomia de si, como cidadas,
sem tutelas de pais ou maridos, direito ao divorcio, dentre outras conquistas
elencadas, foram construidas ao longo do tempo, mediante as reivindicagdes e lutas
das mulheres. Um destaque especial é dado a Lei n° 14.986, sancionada em 25 de
setembro de 2024, que acresce, a partir de 2025, nas Leis de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, o artigo 26-b, que torna obrigatério, nos estabelecimentos de
ensino fundamental e médio, publicos e privados, a inclusdo de abordagens

fundamentadas nas experiéncias e nas perspectivas femininas nos conteudos


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/103444/antiga-lei-do-divorcio-e-da-separacao-judicial-lei-6515-77
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10641213/artigo-7-da-constituicao-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/topicos/10725856/inciso-xxx-do-artigo-7-da-constituicao-federal-de-1988
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1503907193/constituicao-federal-constituicao-da-republica-federativa-do-brasil-1988
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/258793/lei-10-02
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/91577/codigo-civil-lei-10406-02
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/95552/lei-maria-da-penha-lei-11340-06
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/172426221/lei-13104-15
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/629361178/lei-13718-18
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1321120338/lei-14245-21
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/1630888163/lei-14443-22
https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/127240/lei-9263-96

28

curriculares.
De acordo com a legislatura:

As abordagens a que se refere este artigo devem incluir diversos aspectos
da histéria, da ciéncia, das artes e da cultura do Brasil e do mundo, a partir
das experiéncias e das perspectivas femininas, de forma a resgatar as
contribuicdes, as vivéncias e as conquistas femininas nas areas cientifica,
social, artistica, cultural, econdmica e politica. Fica instituida a Semana de
Valorizagdo de Mulheres que Fizeram Histdria, campanha a ser realizada
anualmente na segunda semana do més de margo nas escolas de educagéo
basica do Pais (Brasil, 2024).

Para esta dissertacdo, a fundamentagcdo dessa lei contém um significado
elementar, uma vez que a utopia que orienta a escrita deste trabalho, é justamente na
direcdo de que os curriculos escolares e o sentido do ensino e da aprendizagem da
Historia sejam reconstruidos, a partir de um novo pensar sobre a histéria humana, que
inclua as mulheres, metade da humanidade, em sua narrativa.

Conforme sera descrito ao longo do trabalho, os movimentos feministas trazem
em suas pautas reivindicagdes plurais. Na historiografia, isso reverberou a medida em
que os movimentos de mulheres passaram a questionar a auséncia total da memoéria
e acgbes femininas nas narrativas, dai a emergéncia de campos como a Historia das
Mulheres e Estudos de Género. Para o Ensino de Histéria, o mesmo cenario ocorreu.
Os movimentos sociais fortaleceram reivindicagdes relativas a importancia da
abordagem sobre as mulheres na aprendizagem histérica. Conforme aponta Oliveira
(2014, p. 280):

O caminho aberto pela histéria das mulheres e os estudos de género nao
pode ser ignorado no campo do ensino, ja que permite enriquecer o
conhecimento sobre as sociedades do passado e valorizar as mulheres
como sujeitos histéricos. No entanto, os questionamentos e contribuicées
desta area, bem como as reivindicagdes dos movimentos feministas e de
mulheres no campo da educacao, ainda permanecem distantes do saber
histérico escolar.

Neste caminho, a Lei n° 14.986 soma contribuigcbes urgentes ao campo do
Ensino de Histéria, a medida que estabelece uma politica publica que propde
desenredar a trajetoria das mulheres no tempo, uma reivindicagao importante, que
propde repensar a estruturacdo do Ensino de Histéria mediante a perspectiva de
género. E é justamente neste cenario que se fundamenta a perspectiva analitica da
dissertacao.

Uma série de pesquisas vém sendo produzidas, no ambito académico,

indicando experiéncias didaticas pautadas na perspectiva feminina e de género. Esta
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dissertagao analisa, portanto, quais projetos e abordagens para o Ensino de Historia
estes trabalhos estdo produzindo no decurso do tempo. Os dados obtidos apontam
para a incidéncia de 27 trabalhos sobre o tema, totalizados entre as revistas
analisadas. Onze destes localizados na revista Historia & Ensino e dezesseis na
revista Historia Hoje.

As primeiras incidéncias de pesquisas sobre o tema, que introduzem a tematica
do género na aprendizagem da Historia, foram prospectadas no volume trés do
periddico Histéria & Ensino, no ano de 1997. Para a busca nas revistas, foram
verificados todos os artigos, no total das edigdes e volumes, desde a origem de cada
periddico, até o ano de 2023, investigados a partir do titulo, resumo e palavras-chaves.
Deste modo, os trabalhos que abordam a tematica das epistemologias feministas no
Ensino de Histéria, foram inseridos no corpus analitico da pesquisa. A partir dos
trabalhos elencados, analisa-se a partir de quais metodologias, abordagens e sentidos
a discusséao sobre género, historia das mulheres, etnia e sexualidade se constitui nas
pesquisas sobre Ensino de Histéria.

O diagnéstico da intersecgao entre epistemologia feminista e Ensino de Historia
€ fundamental para a construgao de alternativas para a inclusado da histéria e memoéria
das mulheres na aprendizagem historica. Afinal, trata-se de um grupo que, ainda no
tempo presente, € majoritariamente excluido da representagao historica escolar no
Brasil. Além disto, os dados acima descritos, sobre as desigualdades de género, raca
e classe no Brasil, evidenciam a urgéncia de que a memoria das mulheres seja
trabalhada nas escolas, pois, conforme explica Rusen (2012), a aprendizagem da
histéria possui uma funcao orientativa, elementar a vida humana. Aos alunos e alunas,
conhecer a luta das mulheres no tempo, significa relacionar passado-presente-futuro,
ao experimentar as vivéncias das mulheres no tempo através da narrativa historica,
historicizar as desigualdades de género no tempo presente, e assim, construir projetos
de acgdes, perspectivando que estas assimetrias sejam superadas no futuro.

Destarte, no primeiro capitulo da dissertagédo, € tragado um panorama geral
sobre a trajetdria dos movimentos feministas e de mulheres. Isto é, discute-se como
foi 0 seu surgimento, e quais eram as principais reivindicacoes, a¢des e embates do
feminismo. No segundo capitulo, é feita uma analise da Histéria do Ensino de Histoéria
no Brasil. No terceiro e ultimo capitulo, as pesquisas prospectadas nas revistas sao
analisadas. Verifica-se, ao final, a influéncia da praxis feminista nas experiéncias

by

docentes dos trabalhos analisados, criticas a estruturagdo narrativa
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predominantemente masculina, branca e heteronormativa do Ensino de Historia, e
proposi¢des por um ensino-aprendizagem da Histéria que trabalhe os marcadores de
género, etnia e sexualidade no Ensino de Historia, com vistas a constru¢do de uma
narrativa historica escolar democratica e engajada em termos de justiga social para

todos.
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1 CAPITULO 1: A HISTORIA DO MOVIMENTO FEMINISTA E DE MULHERES: UM
PANORAMA

1.1 AS DISCUSSOES ACADEMICAS ACERCA DA DESIGUALDADE ENTRE OS GENEROS.

A primeira parte deste capitulo objetiva estabelecer reflexdes e inferéncias
sobre os conceitos mais prementes no debate sobre o patriarcado. Em seguida,
apresenta discussdes sobre a historicidade das desigualdades de género para as
mulheres burguesas, no contexto em que surge e se estabelece a dindmica do
trabalho assalariado no capitalismo industrial. Posteriormente, é feito um contraponto
sob a perspectiva e vivéncia das mulheres negras e da classe trabalhadora,
intencionando apontar que, no interior dos debates sobre género, as particularidades
do caso brasileiro, relacionadas a escravidao, diferenciam a vivéncia de todas/os que
sao impactadas/os pelas interseccionalidades étnicas e de classe.

Sobre estas assimetrias, uma importante discussdo da ampla historiografia
feminista ja produzida é a origem da hierarquia que fundamenta as relagdes entre
masculino e feminino. A historiadora argentina Dora Barrancos (2022), no livro Historia
dos feminismos na América Latina, localiza o inicio da submiss&o feminina no advento
do sistema patriarcal. Para a autora, o patriarcado se consolida em data imprecisa, na
transicao entre o periodo neolitico e a revolugao agricola. Do novo sistema, resultam
ideias e praticas que marcam a submissao das mulheres perante os homens.

Na obra largamente citada pela vertente tedrica do feminismo marxista, A
origem da familia, da propriedade privada, e do Estado, Friederich Engels interpreta a
propriedade privada como o fundamento que sustenta a criagao do sistema patriarcal.
A época, o autor se baseava nos trabalhos etnogréaficos produzidos pelo antropélogo
Lewis Morgan. Na perspectiva em que Engels se debruga, o controle da propriedade
privada pelos homens permitiu a substituicdo do sistema matriarcal pelo patriarcado
nas chamadas ‘sociedades primitivas’.

Contudo, Guimaraes Guerra (2020) discute, a partir de uma vasta reviséo
bibliografica, a problematica de pesquisas carentes de métodos historiograficos, que
argumentam sobre a existéncia de sistemas matriarcais anteriores ao patriarcado.
Conforme aponta a autora, ndo ha vestigios arqueolégicos e documentais que
sinalizem a existéncia de uma era matriarcal na Histéria.

Barrancos (2022) argumenta que a renovagao historiografica das ultimas
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décadas, no campo de pesquisa das relagdes de género, culminou na reinterpretagao
do fenbmeno do patriarcado. A historiografia aponta que o dominio exercido pelos
homens ja existia quando a experiéncia privatizadora de terras foi definida. Porém, é
sublinhado que o valor simbdlico da aquisicdo de propriedades individuais gerou, nos
sujeitos destituidos de bens, a compensagcédo mandataria sobre as mulheres da
familia. Neste sentido, a dominacao de género nao foi criada no contexto de fundagéao
das propriedades privadas, mas reforgada.

Morgante e Nader (2014), por sua vez, explicam que o conceito de patriarcado
gera controvérsias no campo da teoria feminista, a ponto de algumas pesquisadoras
optarem por nao fazer uso do conceito. Isto porque parcelas de trabalhos sobre o tema
o vinculam as perspectivas classicas do patriarcado, muito presentes na literatura do
século XIX. Anteriores, portanto, as interpretagcdes dos estudos feministas, ainda
incipientes neste contexto.

Em uma das leituras classicas do conceito, o patriarcado € concebido como a
génese da civilizagdo, a medida que garantiu a superagado dos sistemas matriarcais.
Isto é, interpretava-se que antes da emergéncia do patriarcado, as sociedades viviam
em estado de barbarie. Outra perspectiva é o patriarcalismo, tipo-ideal da teoria
weberiana. Para Weber, o patriarcalismo remete a uma autoridade assegurada pela
tradicdo, em que um individuo especifico exerce dominio em comunidades
domésticas, conforme as normas hereditarias internas destes agrupamentos sociais
(Morgante; Nader, 2014).

Segundo Morgante e Nader (2014), as concepgdes supracitadas fazem
interpretacdes literais da etimologia do patriarcado, combinagédo das palavras gregas
pater (pai) e arkhe (origem, comando), isto €, governo paterno. A incorporagao do
termo nos estudos feministas, no sentido adjetivado, como ideologia e familia
patriarcal, remete as interpretacdes classicas do conceito, além de ser uma leitura
reducionista. Para as autoras, as perspectivas tradicionais do patriarcado sao a-
histdricas, pois o sistema é tido como uma estrutura universal. Tornam-se ineficazes,
portanto, para analisar a historicidade das relagdes de género.

Entretanto, as pesquisadoras salientam que a auséncia de concordancia
conceitual nao diminui a eficacia do uso do termo patriarcado para analisar as
questdes referentes as mulheres. Por sua vez, € necessario que o termo seja
redefinido conceitualmente. Nos termos das autoras, “é imperativo o afastamento em

relagcdo ao uso de patriarcado na sua forma adjetiva e como tipo-ideal weberiano”
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(Morgante; Nader, 2014, p. 9).

Em seu lugar, é de maior significagcao tedrica a referéncia ao patriarcado na sua
forma substantiva, como um sistema estruturante da esfera social. Neste caminho, as
autoras supracitadas propugnam a necessidade de se construir uma historia feminista
do patriarcado, pois abandonar o conceito significaria a perda de uma histéria politica
que ainda pode ser mapeada.

Conforme pdde-se observar, tragar a historicidade do patriarcado visando
compreender as desigualdades entre homens e mulheres ainda é uma abordagem
incipiente no ambito das epistemes feministas. Ndo obstante, uma evidéncia da
consolidagcdo nas assimetrias entre os géneros, € brevemente analisada por Antoine
Prost (1992) no quinto volume da colegao Historia da Vida Privada. Na obra, o autor
interpreta o século XX, periodo marcado pela industrializacido crescente, como
gerador de profundas transformagdes na dindmica trabalhista e, com efeito, nas
relacbes de género. A principal delas é o trabalho migrar da esfera privada para a
esfera publica.

Prost (1992) argumenta que a passagem para a modernidade capitalista, com
a introducdo do trabalho assalariado, realga as desigualdades entre homens e
mulheres. Dado que, enquanto as atividades caseiras e profissionais eram realizadas
no ambito domeéstico, a divisdo sexual do trabalho ndo era vista como sujei¢do.
Homens e mulheres trabalhavam igualmente, no mesmo ambiente, cada um
cumprindo determinadas funcdes para a sobrevivéncia familiar.

A partir da especializacao dos empregos na esfera publica, uma nova dignidade
ao trabalho assalariado masculino é consolidada. Por outro lado, o trabalho doméstico
feminino é desvalorizado, e a divisdo sexual das tarefas introduz uma dimenséao
hierarquica na relagdo entre os géneros (Prost, 1992). Com efeito, o trabalho
assalariado feminino é encarado sob um viés emancipador, quando comparado a
esfera privada das tarefas domésticas, marcada pela dependéncia econdémica. Por
conseguinte, a insergdao no mercado de trabalho ampliou sobremaneira a exploragao
para as mulheres da classe trabalhadora:

[...] pois 0 mesmo capitalismo que as assalariou ndo permitiu que sua
identidade ligada ao trabalho doméstico se quebrasse. Portanto, na
perspectiva capitalista, as mulheres seriam duplamente lteis, como
trabalhadoras e como maes/esposas: pelo seu trabalho na produgéo
e pelo seu trabalho na reproducgao; criando valores de troca e criando
trabalhadores/as (Cunha, 2000, p. 148).
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Concomitante a este cenario, os valores burgueses do inicio do século XX
propagam um modelo de performance de género, no qual a maternidade e as tarefas
do lar sédo atribuidas como fun¢des naturalmente femininas, o que se justificou pelo
suposto vinculo inato das mulheres a natureza, culminado pela gestacéo.
Efetivamente, como explica Costa (2014): “nesse contexto, a mulher moderna,
representada pela mulher emancipada, assumia uma fungdo publica, mas sem
abandonar os cuidados com o lar, seu papel social primordial’ (p.20, grifos nossos).

A esse respeito, a historiadora Carla Bessanezi Pinsky (2014) analisa as
representacdes de feminilidade, as normas de conduta e a moral sexual, veiculadas
por periodicos que circularam no Brasil durante anos de 1945 e 1964, a exemplo da
revista Jornal das Mocas. Semanalmente, as quintas-feiras, a revista era publicada no
Rio de Janeiro e distribuida para as demais regides do pais, como Amazonas,
Pernambuco, Minas Gerais, Goias, Sdo Paulo e Santa Catarina, dentre outros
estados.

Na década de 1950, o Jornal das Mogas ocupou o primeiro lugar em
popularidade entre as revistas femininas semanais. O periddico intitulava-se como a
revista da mulher no lar e na sociedade e colocava-se a servigo dos bons costumes e
da familia estavel. Como analisa Pinsky (2014), a revista “considera que as prioridades
da vida feminina devem ser o lar, o casamento e a maternidade” (p. 31-32). Com isso,
o Jornal das Mogas representava performances de género alinhadas ao imaginario do
que, para os anos dourados, significava ser mulher:

Ser mae, esposa e dona de casa era considerado o destino natural
das mulheres. Na ideologia dos Anos Dourados, maternidade,
casamento e dedicacao ao lar faziam parte da esséncia feminina; sem
historia, sem possibilidade de contestacéo. A vocacéo prioritaria para
a maternidade e a vida doméstica seriam marcas de feminilidade,
enquanto a iniciativa, a participagdo no mercado de trabalho, a forga e
o espirito de aventura definiriam a masculinidade. A mulher que néo
seguisse seus caminhos, estaria indo contra a natureza, nao poderia
ser realmente feliz ou fazer com que outras pessoas fossem felizes [...]
E o casamento, porta de entrada para a realizagao feminina, era tida
como “o objetivo” de vida de todas as jovens solteiras (Pinsky, 2004,
p. 510).

Apesar das representacgdes difundidas nas revistas, € importante salientar
novamente que estes valores burgueses de feminilidade, dificiimente se encaixavam
nas experiéncias de mulheres pobres e negras. No cenario do século XX, o socidlogo

brasileiro Florestan Fernandes (2008) analisa que devido aos impactos da escravidao
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no Brasil, as mulheres negras foram, para seus nucleos familiares, a fonte econémica
central’. Isso decorreu, uma vez que nas familias de origens senhoriais, a
continuidade de habitos escravistas, relativos a servidao, facilitou as recém-libertas a
reinsercao e estabilidade, como empregadas domésticas, no mercado de trabalho da
sociedade burguesa que se edificava nos centros paulistas.

Por outro lado, as politicas de imigragao eugenistas do estado brasileiro, para
a contratacao preferencial de mao-de-obra estrangeira, dificultaram a integragédo dos
homens negros no mercado de trabalho. A eles foram relegados oficios temporarios.
Fernandes (2008) explica que o carater abrupto da abolicdo provocou
desajustamentos psicossociais aos libertos, no que concerne as normas e condutas
que regem o trabalho livre. Em face deste cenario, as mulheres negras foram, via de
regra, a base para o sustento das familias negras.

Nesta conjuntura, as funcionarias domésticas, predominantemente negras e da
classe trabalhadora, eram consideradas informais. Em decorréncia disso, comumente
enfrentavam condigdes precarias de trabalho, como jornadas exaustivas e salarios
baixos. A regulamentacdo do trabalho feminino no Brasil ocorreu a partir da
implementacado da Consolidacédo das Leis Trabalhistas, em 1943. Todavia, algumas
restricdes limitavam o trabalho feminino, como a proibicado em periodos noturnos e
jornadas reduzidas. Ademais, o trabalho doméstico nao foi contemplado na legislacéo.

Frente a esta exclusdo em termos de direitos, se destaca a atuacido de
Laudelina de Campos Melo. Nascida poucos anos ap6s a abolicao da escravidao, em
1888, sua mae ainda trabalhava como empregada doméstica na residéncia de uma
familia de origens senhoriais. A prépria Laudelina de Campos, a partir dos 17 anos,
também exerceu mesma funcgao.

Neste periodo, frequentou organiza¢gées como o Clube 13 de Maio, espacgo de
resisténcia voltado a comunidade negra em varias cidades brasileiras. A partir dessas
vivéncias, ela construiu uma percepcao historica e social acerca de como as
desigualdades de género, raga e classe impactavam as mulheres negras no Brasil.

Em razdo disso, fundou algumas instituigdes, como o Sindicato das Empregadas

2 Lélia Gonzalez (2020) explica que o trabalho exercido pelas mulheres negras remonta ao escravismo
brasileiro, sobretudo nas fungdes de mucamas ou amas de leite — mulheres que exerciam trabalhos
domésticos e aleitavam os filhos dos senhores de engenho. Aquelas que trabalhavam nas lavouras,
eram chamadas de escravas de eito. A partir do pds-abolicdo, cargos trabalhistas anunciados nos
jornais comumente exigiam ‘boa aparéncia’. Isto &, ser branca/o. Com efeito, as mulheres negras recém
libertas foram impelidas, pela conjuntura racista da sociedade brasileira, a permanecer exercendo
trabalhos semelhantes, doravante na fungdo de empregadas domésticas.
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Domésticas de Sao Paulo, no ano de 1965, com o objetivo de organizar as
trabalhadoras domésticas a lutar pelos direitos da categoria.

Nas décadas seguintes, a partir de pressdées dos movimentos feministas e
sobretudo com a promulgacéo da Constituicdo Federal em 1988, foi possivel verificar
avancos significativos quanto aos direitos trabalhistas das mulheres, especialmente a
partir da Lei n°® 9.799, de 1999, que altera a CLT e acresce na Constituicao brasileira
uma série de artigos que tratam sobre a qualidade na condi¢do de trabalho das
mulheres, além de enfatizar a igualdade de oportunidades e a nao discriminagdo no
mercado trabalhista.

Contudo, a regulamentacéao do trabalho das empregadas domésticas no Brasil
a partir da CLT ocorreu somente em 2013, com base na Emenda Constitucional n® 72,
que equiparou os direitos da categoria com relacdo as demais. No processo de
reivindicacbes e garantia de direitos das trabalhadoras domésticas no Brasil,
Laudelina de Campos Melo, mulher negra, foi pioneira. Suas reivindicagdes foram
elementares para que, mais tarde, a PEC das domésticas se institucionalizasse,
garantindo os direitos trabalhistas de uma categoria que, historicamente, foi legataria
da escravidaod.

Conforme discorrido acima, as diferengas nas experiéncias de trabalho
exercido por mulheres trabalhadoras, burguesas e negras, revelam as assimetrias que
a dimensé&o étnica e de classe delineia internamente na categoria do género. Os
modelos de feminilidade difundidos no Brasil em meados do século XX, de vocagao
exclusiva as tarefas do lar e a maternidade, ndo se encaixavam nas vivéncias
concretas das subjetividades negras e pobres. Quando as mulheres de classe média-
alta reivindicaram o direito de trabalhar na esfera publica, como sinbnimo de
emancipagao, as mulheres negras ja o faziam, devido as desigualdades raciais — sem
ausentar a reflexdo de que parte destas assimetrias, ainda se manifestam no tempo

presente.

3 Nao objetivamos generalizar a caracterizagdo das mulheres negras no Brasil. Mas apontar o recorte
racial e de género que marca a categoria das trabalhadoras domésticas em especifico. Dados
publicados no ano de 2024 no site do Governo Federal evidenciam que 92% das pessoas que
trabalham em ambiente doméstico sdo mulheres e 65% dentre estas, mulheres negras, que ainda sao
submetidas a trabalhos analogos a escravidao, com jornadas exaustivas e condi¢gdes degradantes de
trabalho. Embora o debate sobre a justica racial e de género tenha crescido no pais, é notavel como
muitas pessoas ainda s&o impactadas pela permanéncia de concepgdes escravistas e de
desigualdades raciais. Informacgdes disponiveis em: https://www.gov.br/mdh/pt-
br/assuntos/noticias/2024/abril/perfil-de-trabalhadoras-domesticas-expoe-vulnerabilidade-social-da-
categoria-a-violacoes-de-direitos-humanos
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O movimento de mulheres mais popularmente conhecido, o feminismo, que em
termos gerais reivindica a garantia de direitos civis, politicos, econémicos, sociais e
culturais para as mulheres, inevitavelmente foi impactado pelos contrastes que
marcadores sociais como raca e classe produzem nas experiéncias das mulheres,
fato que resultou em ramificagdes no interior do movimento ao longo do século XX,
transformado em um movimento constituido por diferentes vertentes. Em sua génese,
marcado pelas reivindicagbes de mulheres majoritariamente brancas, o movimento
desmembra-se em vertentes feministas, pautadas nas demandas de mulheres negras,
indigenas, latino-americanas, transexuais, Iésbicas e afins.

Apesar dessas particularidades, o movimento feminista possui uma origem
especifica, a Europa nas décadas finais do século XIX. Na literatura sobre o tema, trés
personagens histéricas sdo consideradas, em contextos anteriores, as propulsoras do
movimento. Sdo elas: Christine de Pizan, Olympe de Gouges e Mary Wollstonecraft.
O legado deixado pelas trés personalidades somou contribui¢gdes para a emergéncia
do movimento feminista europeu no século XIX, conforme sera refletido na segunda

parte do primeiro capitulo.

1.2 FIGURAS PRECURSORAS DO FEMINISMO EUROPEU

A partir das constatagdes tecidas sobre patriarcado e o debate sobre as
desigualdades de género em suas intersecgdes com a etnia e a classe, a segunda
parte deste capitulo intenciona tracar breves comentarios sobre trés personalidades
historicas, consideradas as precursoras do feminismo europeu. A saber, Christine de
Pizan (1364-1431), Olympe de Gouges (1748-1793) e Mary Wollstonecraft (1759-
1797).

Desde finais do século XX, a crescente produgao historiografica feminista vem
documentando inumeras biografias e obras de personagens que rompem com normas
e hierarquias baseadas no género. Alguns exemplos sao Christine de Pizan, no século
XV, além de Olympe de Gouges e Mary Wollstonecraft, no século XVIII, consideradas
as propulsoras para o despertar da consciéncia emancipatoria das mulheres na
Europa.

De acordo com Ménica Karawejczyk (2017), historiadora que discute a vida e

obra da personagem, Christine de Pizan foi considerada a primeira mulher escritora
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profissional no ocidente. A erudi¢do da autora Ihe permitiu escrever muitas obras, das
quais 37 foram conservadas. Em 1405, ela escreve o seu mais prestigiado livro, A
cidade das mulheres, em que questiona a autoridade masculina de escritores
responsaveis por fomentar a misoginia na literatura.

Deste modo, a autora contesta adjetivos insultuosos que amiude eram
empregados as mulheres, a exemplo de desobedientes, invejosas, mesquinhas,
faladoras, orgulhosas, luxuriosas e perigosas. Com efeito, em seu livro, apresenta a
utopia de uma cidade que possa acolher as mulheres de todas as temporalidades,
passado, presente e futuro. Trata-se de um espacgo metaférico, regido por direito e
cidadania, onde elas estariam seguras (Karawejczyk, 2017).

No mesmo ano, Pizan publica Tesoura da cidade das damas, livro pratico de
conselhos em que propde a divulgacdo de suas ideias pelo mundo, para mulheres de
todas as posi¢des sociais. Para tanto, se comprometeu em enviar copias para que o
livro fosse examinado, lido e publicado em diferentes paises. Neste texto, a autora
também traz o debate sobre a importancia da educagao para as mulheres, tanto no
sentido formal, quanto no aspecto de transformacéo de subjetividades.

[...] assim como no conjunto da obra de Christine, o sentido de educagao &
mais préximo de sua acepgao latina e-ducare (conduzir fora de). Ele vai além
do saber adquirido pelo ensino, designando a propria formagéao do eu, o fato
de guiar um individuo, a partir de um estado inicial julgado insuficiente em
diregdo a um outro considerado melhor (Calado* apud Karawejczyk, 2017,

p. 7).

Carla Cristina Garcia (2011), ao tragcar uma breve histéria do feminismo, analisa
que as agdes de Pizan indicam o seu engajamento em reivindicar as mulheres a
condi¢cao de sujeito, com todas as qualidades que isso implica, e que no contexto de
Pizan, se atribuia somente aos homens, como inteligéncia, forca e criatividade. De
forma semelhante, a personagem postula pelo reconhecimento do trabalho de
cuidado, acido desvalorizada por ser, a época — € no tempo presente — efetuadas
sobretudo por mulheres.

Posteriormente, em 1748, nasceu Marie Gouze, mais conhecida pelo
pseudénimo de Olympe de Gouges. Ela vivia em Paris e escrevia pegas teatrais,

pouco antes do movimento que depois ficou conhecido como Revolugcdo Francesa

4 Luciana Eleonora Calado é especialista em Christine de Pizan, cuja tese de doutorado intitula-se A
cidade das Damas: a constru¢do da memoria feminina no imaginario utépico de Christine de Pizan.
Além disso, é autora da traducado do livro A cidade das Damas, publicada em 2012 pela editora
Mulheres. Os trabalhos de Calado tém foco em obras de autoria feminina, nos quais a figura de
Christine de Pizan tem destaque.
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comecgar. Em 1791, escreveu a Declaragéo dos Direitos das Mulheres e das Cidadas.
No texto, a autora apontava que os direitos propugnados pela Revolugcédo Francesa,
supostamente universais, eram efetivamente negados as mulheres, que sequer foram
consideradas cidadas. Nas palavras iniciais do texto, é explicado o contexto geral do
documento:

Este documento foi proposto a Assembléia Nacional da Franca, durante a
Revolugéo Francesa (1789-1799). Marie Gouze (1748-1793), a autora, era
filha de um acougueiro do Sul da Franga, e adotou o nome de Olympe de
Gouges para assinar seus panfletos e peticdes em uma grande variedade
de frentes de luta, incluindo a escravidao, em que lutou para sua extirpagao.
Batalhadora, em 1791 ela propde uma Declaracao de Direitos da Mulher e
da Cidada para igualar-se a outra do homem, aprovada pela Assembléia
Nacional. Girondina, ela se opde abertamente a Robespierre e acaba por
ser guilhotinada em 1793, condenada como contrarrevolucionaria e
denunciada como uma mulher "desnaturada" (Biblioteca Virtual de Direitos
Humanos da Universidade de Sao Paulo, 2018, p. 1)

Em seguida, a redagéo do texto é iniciada a partir das palavras de Olympe de
Gouges:

Maes, filhas, irmas, mulheres representantes da nagado reivindicam
constituir-se em uma assembléia nacional. Considerando que a ignorancia,
0 menosprezo e a ofensa aos direitos da mulher sdo as uUnicas causas das
desgracas publicas e da corrupgdo no governo, resolvem expor em uma
declaragao solene, os direitos naturais, inalienaveis e sagrados da mulher.
Assim, que esta declaracao possa lembrar sempre, a todos os membros do
corpo social seus direitos e seus deveres; que, para gozar de confianca, ao
ser comparado com o fim de toda e qualquer instituicao politica, os atos de
poder de homens e de mulheres devem ser inteiramente respeitados; e, que,
para serem fundamentadas, doravante, em principios simples e
incontestaveis, as reivindicacbes das cidadas devem sempre respeitar a
constituicao, os bons costumes e o bem estar geral (Gouges, 2018, p. 1).

A partir do excerto, € notavel que a autora se utilizou das premissas do
movimento revolucionario para evidenciar sua contradigdo, propugnando que as
mulheres nasciam livres e iguais aos homens, possuindo os mesmos direitos
inalienaveis: liberdade, igualdade e fraternidade. Olympe de Gouges defendia também
que elas deveriam participar na formacao das leis, direta e indiretamente, por meio da
eleicao de representantes.

Por questionar a exclusdo feminina nas premissas revolucionarias durante a
Assembleia Nacional da Franga, a autora foi condenada a morte na guilhotina, em
1793, aos 45 anos. Sua coragem, lideranca, erudicdo e consciéncia a respeito da
verdadeira emancipagdo humana no contexto revolucionario, se manterdo sempre

vivos na perspectiva de futuro de todas as mulheres que a rememorarem na
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posteridade.

Outra personalidade propulsora do que mais tarde denominou-se como
movimento feminista, foi Mary Wollstonecraft. Nascida em 1759, na cidade de
Spitalfields, em Londres, aprendeu a ler com apenas 14 anos, de maneira autodidata.
Em 1786, publicou a obra Reflexdes sobre educagao de filhas, em que analisou as
restricdes educacionais impostas as jovens, mantidas, segundo a autora, em estado
de ignorancia e dependéncia (Liberato, 2020).

Além disso, teceu criticas a coergéo social que impunha as jovens serem doceis
e atentas a aparéncia. A autora sugere ainda uma ampla reforma educacional. Em
1792, Wollstonecraft publica a sua mais importante e famosa obra, Reivindicagao dos
direitos da mulher, livro que, para o territério europeu, foi um marco importante no
inicio da histéria do movimento feminista.

Neste texto, a autora advoga pela educacgao feminina, pelo igualitarismo entre
homens e mulheres, pela independéncia econdmica e disserta sobre a necessidade
de participacado politica e representacdo parlamentar feminina. Na perspectiva de
Mary Wollstonecraft, o direito a educagdo e a igualdade entre os géneros eram
elementos basilares, de que dependiam o desenvolvimento da sociedade como um
todo (Liberato, 2020).

Em uma de suas passagens mais polémicas, a autora interpreta o casamento
como uma espécie de prostituicdo legal, na qual as mulheres eram escravas
convenientes. Deste modo, o unico modo de preservar a liberdade seria ndo aderir a
unido conjugal. Sobre acées de Wollstonecraft, concordamos com Liberato em sua
afirmacao: “ao defender a construcao de valores e ideais opostos aos modelos sociais
e politicos vigentes, a autora abre assim caminho para o inicio de uma luta que ainda
continua nos dias de hoje, dai a sua atualidade mais de dois séculos depois” (2020,
p. 6). A titulo de curiosidade, destacamos que Mary Wollstonecraft € a mae de Mary
Shelly, autora do classico Frankenstein.

No contexto do movimento iluminista e de construcdo do documento que
inaugura os Direitos do Homem e do Cidadao, Mary Wollstonecraft e Olympe de
Gouges sao figuras que introduzem os direitos das mulheres a discussdes que se
revestiam de pressupostos universais. Deste modo, elas revelam as premissas
excludentes que permeavam as ideias revolucionarias do movimento. Ao
desnaturalizar as relagdes desiguais entre homens e mulheres ainda no século XVIII,

elas langaram as bases da futura discussao sobre feminismo.
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1.3 Os movimentos feministas e de mulheres sob a perspectivas de ondas.

A terceira parte do capitulo objetiva tracar as particularidades do feminismo na
perspectiva de ondas. No interim dos processos histéricos mencionados, seréo
elencadas agoes e reivindicagdes das ativistas. De acordo com Magalhaes, Nogueira
e Ribeiro (2021), o movimento feminista é interpretado pela literatura internacional —
em especial no eixo europeu-estadunidense — a partir das chamadas “ondas”, que se
constituem conforme o processo histérico e carregam diferentes posicionamentos,
paradigmas e concepg¢des ontologicas. As ondas feministas séo identificadas desde
fins do século XVIII, até a atualidade, momento em que algumas autoras apontam
estarmos vivenciando a quarta onda.

Convencionalmente, a narrativa das ondas feministas se inicia a partir da
Revolugdo Francesa, na Europa. Neste cenario, embora seja impreciso afirmar a
existéncia do feminismo, as mulheres questionavam as premissas emancipatérias da
revolugao, que contraditoriamente dizia-se universal, mas ndo as abrangia. Além de
participarem ativamente do movimento, a partir de grupos integrados por mulheres,
elas também o questionavam em suas bases excludentes (Garcia, 2015).

A nomenclatura de “ondas” remete a uma irradiagao de ideias que conquista
grande visibilidade. Partindo de um centro, ela atinge outros espagos, em tempos
distintos. Neste sentido, € importante destacar que a transi¢cao entre a primeira, a
segunda, a terceira e a quarta onda do movimento ndo se da por rupturas. Mas, sim,
a partir de continuidades. Na analogia das autoras supramencionadas (2021):

O termo ondas (ou vagas) é encontrado na literatura para referenciar a
multiplicidade de tempos e lugares no agenciamento dos movimentos
feministas. Tais ondas caminham de acordo com o processo sécio-histérico
e trazem consigo posicionamentos, paradigmas e concepg¢des ontolégicas
distintas. Elas representam uma espécie de linha do tempo, apresentando
0s avangos e as principais pautas de cada época. Contudo, similares as
ondas que podem ser observadas na beira-mar, elas ndo sdo continuas,
arrebentam na areia, avancando e conquistando maior alcance, mas
também regressam ao oceano, sendo puxadas por uma grande forga, até
rebentarem novamente, as vezes ainda mais fortes. Talvez os movimentos
feministas sejam mesmo como ondas do mar, embora uma forte estrutura
insista em puxar os avangos ja conquistados, eles seguem com suas pautas
progressistas, algumas vezes como tsunamis e outras vezes em formato de
pequenas marolas (Magalhaes; Nogueira; Ribeiro, 2021, p. 59).

Ainda no que se refere aos termos, o titulo de “primeira onda” foi criado

posteriormente, pelas integrantes da segunda onda. As sucessoras sequer intitulavam
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seu engajamento como feminista, mas como o Movimento de Liberagao das Mulheres.
Desta maneira, buscavam se diferenciar das primeiras manifestacdes, iniciadas pelas
sufragistas. Como muitos acontecimentos na Historia, nomes e titulos sdo dados por
sujeitos de épocas distintas ao cenario referido.

Destarte, no final do século XIX, sob o contexto da chamada Revolucéo
Industrial, o movimento sufragista europeu e estadunidense da primeira onda emergiu,
doravante reivindicando o direito politico do voto. Isto &, o sufragio feminino (Garcia,
2015). As militantes consideravam que ao ter a prerrogativa do voto, teriam
representacdo politica e, com efeito, maiores chances de conquistar direitos.
Sublinha-se que é somente a partir do século XIX que se pode vislumbrar o inicio do
movimento feminista, nesta acepc¢ao propriamente dita.

As integrantes do movimento eram, majoritariamente, mulheres de classe
média — embora também existissem sufragistas da classe trabalhadora — brancas, que
reivindicavam, além do voto, o direito de estudar, de se qualificar profissionalmente e
exercer profissdes, como professoras universitarias, dentistas, médicas e advogadas.
Apesar de minorias, também existiram mulheres negras sufragistas, participantes
ativas do movimento.

No eixo europeu, a primeira onda do movimento feminista se destaca a partir
da formacgao do grupo The National Union of Women'’s Suffrage Societies (NUWSS),
em 1897, no Reino Unido. A organizagéo era composta por mulheres de classe média
que utilizavam métodos pacificos de mobilizagdo para atingir seus objetivos, como
formular peticdes. As chamadas suffragists ndao tinham pretensées revolucionarias,
visavam apenas garantir direitos minimos, como o voto. Devido aos métodos
pacificos, sem ag¢des que atingissem ou chamassem a atengdo governamental, a
organizagao nao obteve conquistas.

Como resultado, em 1903, Emmeline Pankhurst fundou a The Women'’s Social
and Political Union (WSPU). Nesta organizagao, atos estratégicos de protestos, em
muitos casos violentos, foram comuns. Atirar pedras em vidragas de grandes
monopolios comerciais, provocar incéndios, danificar obras de arte, além de explodir

bombas em casas de ministros, igrejas e prédios publicos®, foram agdes largamente

5 A atuagdo das sufragistas na Europa e o questionamento de agdes rigidamente estabelecidas a partir
do binarismo dos géneros hegeménicos, sdo acbes retratadas no longa-metragem Enola Holmes,
adaptacdo da série de livros, lancado em 2020. De forma semelhante, ocorre com o filme As
Sufragistas, langado em 2015, cuja narrativa retrata diretamente as a¢gbes da organizagdo WSPU, sob
lideranca de Emmeline Parkhurst. Sobre a histéria da autora de Frankenstein mencionada na sessao
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utilizadas pelas suffragettes, como foram chamadas as integrantes da organizacao:

Em 1903, Emmeline Pankhurst resolveu mudar a tatica do grupo e fundou
com suas filhas Christabel e Sylvia The Women’s Social and Political Union
(WSPU) cujos os lemas principais eram “Atos, ndo palavras” e “Votos para
as mulheres”. Essa organizacdo comecava a se diferenciar, evidenciando
sua ruptura com a NUWSS, pois enquanto essa continua realizando suas
peticdes, a WSPU realizava protestos, fazendo com que suas integrantes
acabassem presas, a midia entdo as classificou como “suffragettes”. Essa
organizacao era formada por mulheres de classes trabalhadoras que
utilizavam taticas violentas e incisivas para alcangar o direito ao voto
(Zaniboni, 2018, p. 20).

Conforme visto, uma diferenga importante da WSPU com relagdo a NUWSS é
ser uma organizagao composta sobretudo por mulheres da classe trabalhadora. A
historiadora briténica Lucy Delap (2022), ao analisar a histéria do movimento feminista
em uma abordagem global, explica que Unido Social e politica feminina (WSPU)
adotou o roxo, o branco e o verde como simbolo do movimento. As cores
representavam, respectivamente, a dignidade, a pureza e a esperanga. A combinagao
era exibida em faixas, geralmente usadas sob um vestido branco, ou as fitas eram
colocadas em chapéus. As cores permitiam que as ativistas se reconhecessem, e Ilhes
dava a possibilidade de se unirem nos eventos, criando a sensag¢ao de que havia um
apoio massivo para a emancipacao das mulheres.

Neste contexto, porém, tornou-se relativamente comum grandes lojas de
departamentos se apropriarem da luta pelo direito ao sufragio para vender objetos de
consumo. Em razao disso, em marco de 1912, um grupo de mulheres protestou
atirando pedras nas vitrines de lojas, quebrando, em média, quatrocentas delas, cujo
custo era mais de 5 mil libras esterlinas. Durante o episddio, mais de 100 integrantes
foram presas (Delap, 2022).

O ano de 1913 marca a atuacédo da WSPU, uma vez que a suffragette Emily
Wilding Davison (1872-1913) se lanca a frente de um cavalo durante o evento Derby
de Epsom — corrida de hipismo inglesa — segurando uma faixa com os dizeres “votes
for women”. Quatro dias apds o ocorrido, a militante faleceu. O acontecimento
demonstra o limite da esperanga por mudancga social. A sufragista sacrificou a vida

pela sua utopia.

anterior, também ha um filme cujo titulo é Mary Shelley, lancado em 2017. Produgdes acerca de
personalidades excepcionais e das a¢des feministas ao longo do tempo, sédo frequentemente retratados
em produc¢des cinematograficas e, nas ultimas décadas, disponiveis em servigos de streaming, em uma
dimenséo da cultura histérica, que conforme explica Risen (2012) ensina a todos os espectadores e
acresce na formagéo da consciéncia historica, ou, na leitura historicizada que os sujeitos apreendem
sobre a realidade.
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Zaniboni (2018) analisa a influéncia do movimento sufragista no Reino Unido e
nos EUA e explica que nao é sabido se Emily Davison tinha a intengdo do suicidio,
mas o seu veldério reuniu milhares de mulheres, e a atengdo centralizada no
acontecimento que envolveu sua morte, resultou em uma mobilizagdo ainda maior
pela conquista do sufragio, que se consolidou no Reino Unido no ano de 1928, através
do Ato de Representacao do Povo, que garantiu o direito ao voto a todas as pessoas
maiores de 21 anos.

No eixo estadunidense, por sua vez, o movimento sufragista de primeira onda
emerge quando duas lideres feministas, chamadas Elisabeth Cady Stanton e Lucretia
Mott, foram excluidas de participar da Convengdo Mundial Antiescravagista, no ano
de 1840, em Londres®. Em virtude disso, em 1848, elas organizaram a Convengéo
dos Direitos das Mulheres, na cidade de Seneca Falls, que reuniu cerca de 300
pessoas e culminou na escrita do documento Declaracdo dos Sentimentos, que
tratava sobre questdes de falta de acesso a educacgao, oportunidades de emprego e
autonomia politica para as mulheres.

Com a Guerra Civil Estadunidense (1861-1865) as atividades do movimento
sufragista foram interrompidas e os esforcos e concentragdes debrugaram-se no
conflito. Com o final da guerra, no dia 1° de janeiro de 1863, foi decretada a Lei de
Emancipacdo do povo negro escravizado. Doravante, os afro-americanos e as
mulheres brancas passam a ter, sob olhares superficiais da época, a mesma situacao
politica, faltando a ambos apenas o voto. Contudo, nas palavras de Angela Davis:

A suposicdo de que a emancipagdo tornava os ex-escravos iguais as
mulheres brancas— sendo que os dois grupos precisavam conquistar o voto
para completar sua igualdade social — ignorava a total precariedade da
recém-conquistada “liberdade” da populagdo negra apdés a Guerra Civil.
Embora as correntes da escravidao tivessem sido rompidas, a populagao
negra ainda sofria as dores da privagdo econdmica e enfrentava a violéncia
terrorista de gangues racistas, cuja intensidade ndo se comparava nem
mesmo a da escravidao (Davis, 2016, p. 88).

6 Com o fortalecimento da campanha abolicionista estadunidense, muitas mulheres, especialmente de
classe média, se envolveram na causa. Ao participar do movimento abolicionista, elas aprenderam
sobre a problematica da opressdo humana e adquiriram consciéncia da prépria sujeicdo. As
abolicionistas e irmas Sarah e Angelina Grimké, exemplificam a relagdo entre escravidao e opressao
das mulheres. Elas se aliaram a luta abolicionista em 1836 e iniciaram discursos publicos em prol da
causa. Nao obstante, a legitimidade da atuacao delas, enquanto militantes abolicionistas, foi contestada
por sujeitos que afirmavam que o papel da mulher era sua dependéncia, conforme predestinado por
Deus, para protegé-las. Em face deste cenario, ndo somente as irmas Grimkés, mas as mulheres no
geral, envolvidas na causa abolicionista, se viam constantemente obrigadas a defender o direito de
lutar publicamente pela aboli¢ao, devido a opressao de género. Portanto, é notavel que a consciéncia
feminista emerja, neste cenario, em face da luta pela abolicdo da escravatura (Davis, 2016).
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Neste cenario, abolicionistas como Frederick Douglas, por exemplo, embora
simpatizante do movimento sufragista, passou a defender a urgéncia do direito ao voto
para os homens negros, pois via no sufragio um mecanismo imprescindivel para
completar o processo inacabado de pér fim a escraviddo. Em meio a este contexto de
interesses conflitantes, a Associacado pela Igualdade de Direitos, que conciliava a
libertagao negra com a feminina, findou-se.

As demandas de sufragistas estadunidenses como Elisabeth Candy Stanton,
conflitaram com a urgéncia sentida pelos abolicionistas, ao direito antecipado do voto
ao povo negro. Com efeito, o ressentimento de muitas ativistas culminou em
posicionamentos racistas e na prevaléncia da ideologia de superioridade racial entre
mulheres que, antes, apoiavam a causa da aboligdo — ressalta-se que outros grupos
e interesses confltavam com a questdo do sufragio negro e feminino, além das
discordancias entre ambos os grupos. Todavia, devido aos limites do texto, os
pormenores do cenario nao serao explicitados (ver Davis, 2016).

Em 1870, a partir da 15° Emenda Constitucional dos EUA, o direito ao voto para
o povo negro foi formalmente garantido. No entanto, na pratica, muitos estados,
especialmente no sul do pais, adotaram mecanismos de discriminagao para burlar a
legislacao, a exemplo de testes de alfabetizacao e taxas de votagao.

Para as mulheres brancas estadunidenses, o direito ao voto foi conquistado em
1920, a partir da 19° Emenda, que proibia a privacdo do direito ao voto com base no
sexo. Para as mulheres e os homens negros, foi apenas com a Lei dos Direitos de
voto de 1965, que garantia a protecdo federal ao direito de voto para todos,
independente de etnia, que as barreiras para o sufragio foram efetivamente
removidas.

Foi também a partir desta legislagéo que a segregacéo racial, baseada nas leis
Jim Crown, comegou a se desmantelar formalmente, ao passo que foi proibida em
locais publicos e instituicdes. Por outro lado, é sabido que os reflexos da escravidao,
bem como da segregacdo, manifestam-se no racismo estrutural ainda latente na
sociedade estadunidense, conforme vé-se, por exemplo, a partir do assassinato
recente do afro-americano George Floyd, que desencadeou o movimento Black Lives
Matter, dentre outras manifestagdes antirracistas no ano de 2020.

Além das organizagdes supramencionadas, outros coletivos emergiram, em

outras localidades, no contexto da primeira onda feminista. As organizagdes
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elencadas na dissertagao foram as mais influentes do movimento nos eixos europeu-
estadunidense’. A garantia legal do direito ao voto foi discrepante em cada pais do
globo. Apesar disso, em termos gerais, o sufragio feminino se espraiou pelas nag¢des
a partir do final do século XIX, até a primeira metade do século XX. Junto deste, outros
direitos sociais e politicos também foram assegurados, de acordo com os ciclos
politicos vividos em cada nacgéo.

Na segunda onda do movimento feminista, predominante entre as décadas de
1960-1980, as feministas trouxeram indagagdes sobre o corpo, questionaram papéis
rigidos de género — que desencadeavam duplas/triplas jornadas de trabalho para as
mulheres — discutiram sobre direitos reprodutivos, sexualidade e violéncia doméstica.
Neste contexto foi criado, inclusive, o termo “violéncia contra as mulheres” (Barletto,
Pedro, 2019).

Na Inglaterra dos anos 1970, o movimento de libertacdo das mulheres, de
militancia anticapitalista, punk e popular, adotou a seara do artesanato feminista e
voltou-se para objetos transformadores e de protestos, como espéculos?.

Apropriado pelo movimento de mulheres na Inglaterra e em outros paises, o
espéculo foi ressignificado e passou a ser utilizado como um objeto que poderia ajuda-
las a conhecer o proprio corpo. Tradicionalmente visto como sujo e pecaminoso, o
corpo feminino foi reinterpretado pelas mulheres, que desenvolviam autonomia e
aprendiam a enxergar-se de forma mais acolhedora. Nas palavras de Alzuguir,

Dieguez e Nucci:

7 Além disso, como sinaliza Delap (2022) é importante considerar que a causa feminista ndo se
manifestou exclusivamente a partir de ativismos politicos formais. Existem formas materiais pelas quais
as ideias feministas circularam, valiosas para a compreensao da diversidade de agdes que integravam
o movimento. Os objetos de consumo por vezes representaram argumentos politicos, contribuiram para
comunicar ideias, identificar outras feministas, construiram signos do movimento e cruzaram fronteiras
internacionais. Como exemplo, constata-se a fundagao de lojas de departamentos pelas sufragistas
europeias. Ali, as campanhas pelo sufragio eram mobilizadas, organizavam-se reunides e, inclusive,
muitas integrantes passaram a trabalhar nos departamentos, produzindo chapéus e artigos de
artesanato e moda no geral. O local era utilizado para as criadoras expressarem seus sentimentos,
enquanto sobreviviam financeiramente e se aliavam a causa que defendiam. De outro modo, as
ativistas estadunidenses utilizavam técnicas de propagandas em massa, encomendando grandes
cartazes, divulgacbes em bondes, placas nas ruas e letreiros iluminados. Elas encomendavam,
vendiam e até mesmo doavam objetos feministas, como alfinetes de véu, abotoaduras, flamulas, cartas
de baralhos, caixas de fosforo, guardanapos, cornetas e balées. Em 1915, a campanha no estado de
Nova York distribuiu cerca de 1 milhdo de bétons pré-sufragio.

80 espéculo foi criado pelo médico estadunidense James Sims, proprietario de pessoas submetidas a
escravidao. Na década de 1840, o médico utilizava o equipamento a forgca nas mulheres escravizadas.
Mais tarde, na Franga, foi utilizado por policiais, contra prostitutas durante exames forcados de
infecgdes sexualmente transmissiveis. O espéculo foi administrado em outros contextos, contendo a
semelhanga de ser manuseado de maneira forgada e violenta contra as vitimas.
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Esse instrumento, que permite ao médico examinar o corpo da mulher, aqui
adquire outro significado. As feministas, entdo, passam a utilizar de forma
ritualizada, um espéculo, um espelho e uma lanterna com a finalidade de
“abrir’ seu corpo a sua prépria visdo. Sendo assim, o espéculo representa
um simbolo de poder, permitindo a auto-observacao daquilo que antes se
encontrava sob o dominio do médico: o colo do utero. Ja o espelho utilizado
no processo, representaria a visao narcisica do préprio corpo (2021, p. 16-
17).

O conhecimento sobre si e o préprio corpo, foi um movimento importante no
feminismo de segunda onda, pois representou, além de outros fatores, autonomia e
liberdade sexual.® Massa (2020) analisa como o feminismo auxiliou no
reconhecimento dos direitos das mulheres como parte inalienavel dos direitos
humanos, e explica que na cena da segunda onda feminista, maus-tratos e agressdes
passaram a ser denunciadas com énfase, como uma manifestagao das desigualdades
entre homens e mulheres.

Ademais, o lema de “o0 pessoal € politico” foi criado para indicar que, situacdes
enfrentadas pelas mulheres na esfera privada, refletiam injusticas politicas que
deveriam ser problematizadas e combatidas na esfera publica. Nos termos da autora:
“para o movimento feminista em sua segunda onda, aquelas discussdes que, antes,
permaneciam no ambiente privado, deveriam ser trazidas ao debate publico por
tratarem de questdes que demandavam acodes e solugdes coletivas” (Massa, 2020, p.
7). Acrescenta-se também nesta esfera, o surgimento da pilula anticoncepcional,
responsavel por modificar as condutas sexuais, a medida que revolucionou ao
proporcionar as mulheres o controle direto da separacdo entre sexualidade e
reprodugao.

Neste contexto, o livro de Simone de Beauvoir, O Segundo Sexo, foi apropriado
como um dos simbolos do movimento. A partir de reflexdes sob a vertente filosdfica
existencialista, a autora langa a maxima de que “ndo se nasce mulher, torna-se
mulher’. Nesta seara, o termo “género” passou a substituir o que antes era chamado
de “diferenca sexual”. O ultimo, centrado no biolégico, deu lugar a um conceito que
indicava assimetrias fundadas no solo social e cultural.

No texto, Beauvoir interpreta as principais razées para que as mulheres se

9 O mito e a figura de Lilith foi, em diversos cenarios, algado pelo movimento feminista, valendo-se e
subvertendo a simbologia cristd para colocar em relevo a mulher que veio antes de Eva e que néo se
sujeitou a Adao. Inclusive pela simbologia ativa do ato sexual. Pela sua representacéo transgressora e
assertiva, o termo “Lilith” foi apropriado e utilizado para nomear publicagdes, movimentos e coletivos
de mulheres em diferentes contextos e lugares do mundo.
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mantivessem cumplices e reféns do patriarcado. Para ela, a liberdade € um passo em
que prevalecem os desafios. Entdo, o que se observa em geral sao atitudes de
imobilidade (Barrancos, 2022).

Além disso, duas vertentes tedricas se destacam nas academias: as feministas
estadunidenses enfatizavam a denudncia da opressao masculina e a busca da
igualdade, posicionamento conhecido como “o feminismo da igualdade”, ja as
francesas destacavam as diferengas entre homens e mulheres, para que fosse dada
visibilidade as experiéncias subjetivas femininas, o chamado “o feminismo da
diferenca” (Barletto, Pedro, 2019). Em suma, a segunda onda é marcada por
discussbes sobre direitos reprodutivos, liberdade sexual, violéncia doméstica,
questiona papéis rigidos de género e propugna a emancipagdo das mulheres nas
esferas publicas e privadas.

Ademais, a segunda onda do movimento ocupou-se da discussao fundamental
sobre o predominio do sujeito masculino na historiografia. Nesse contexto, as
historiadoras feministas problematizaram as categorias analiticas hegeménicas, que
privilegiavam o masculino e culminavam na exclusdo das mulheres nas narrativas
historicas. Com efeito, propuseram novas abordagens, que incorporassem as
relagdes de género para a compreensao dos processos sociais e historicos. Assim, a
segunda onda feminista se destaca ao contribuir para o debate sobre a reconfiguracao
epistemoldgica no campo da Historia, mediante a perspectiva de género.

Em meados da década de 1980, emerge a chamada “terceira onda” do
movimento feminista, que se consolida efetivamente a partir de 1990. Este € um
periodo marcado pela critica pdés-moderna da ciéncia ocidental. Deste modo, o
feminismo de terceira onda é influenciado por concepgdes pos-estruturalistas e pos-
modernas e tem nas lutas a rejeicdo ao essencialismo, nas quais tem destaque a
perspectiva das mulheres negras, transexuais e lésbicas.

Diferente da segunda onda, na qual o género traduz a diferenciagcao do social
com relagéo ao bioldgico, o conceito € agora introduzido para questionar o binarismo
entre feminilidades e masculinidades. Como explica Rodrigues, autora que traga um
panorama geral das ondas feministas:

Se a segunda onda feminista foi marcada pela construgéo do conceito de
género [...] a terceira onda se pautou por questionar e tensionar o conceito
até o limite de suas possibilidades de desconstrugao, abrindo espaco para
a configuracao de outros géneros, de outros sujeitos de direitos e de novos
modos de fazer politica (2017, p.1).
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Neste cenario, o livro Problemas de Género, Feminismos e Subversédo de
Identidades (1990), escrito por Judith Butler, € apropriado por movimentos como o
transfeminismo, uma vertente que integra as demandas das mulheres trans e das
pessoas ndo-binarias dentro da luta feminista.

O transfeminismo compreende que as opressdes enfrentadas por pessoas que
nao se encaixam no binarismo de género, como a transfobia e o sexismo, devem ser
abordadas de forma especifica no ambito do feminismo. Com isso, se discute que as
representacbes dos géneros masculinos e femininos culminam em uma ordem
compulséria da matriz heterossexual, que exigem dos sujeitos performatividade
femininas ou masculinas, e desejos sexuais e romanticos voltados ao género oposto
(Butler, 1990). Neste sentido, o feminismo lésbico também ganha forga, ao apontar
outras formas de manifestar a sexualidade e o amor romantico, que n&o se encaixam
na matriz heterossexual.

Assim sendo, o movimento defende que as identidades de género sao diversas,
podendo ir além de categorias fixas, e propde a desconstrugdo dos géneros binarios,
argumentando que estes limitam o comportamento das pessoas, além de negarem a
humanidade daqueles que n&o se encaixam nos padrdes normativos binarios.

Para além dos debates sobre género, na terceira onda emerge as
reivindicacbes das mulheres negras, através do feminismo negro e das demandas
interseccionais do movimento. O termo interseccionalidade, concebido por Kimberlé
Crenshaw em 1989, soma contribuicdes para o entendimento de que além das
discriminagdes de género, as mulheres também estdo expostas a desigualdades que
se entrecruzam a partir de marcadores como a etnia, a classe, a religido,
territorialidade e orientacdo sexual.

Neste contexto, as ativistas problematizam as definicbes essencialistas de ‘ser
mulher’, que se baseavam nas experiéncias de mulheres brancas de classe média-
alta, como predominantemente ocorria no feminismo da primeira onda. Portanto, a
terceira onda guarda a especificidade de se pautar nas oticas de analise e
experiéncias das integrantes negras. As bases do movimento, em termos étnicos, de
classe, de identidade de género e sexual, foram revisitadas, questionadas e
reconstruidas a partir das demandas das mulheres negras, trans, nao-binarias e
lésbicas, com a pretensdo de corrigir as lacunas que foram apontadas ao movimento
nas ondas anteriores, como a exclusdo de mulheres nao-brancas, ndo-binarias e

lésbicas. Sobre o fim da terceira onda feminista, Ribeiro pontua:
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Esta terceira onda, talvez por ser a primeira dentre elas a se localizar em um
curto periodo de tempo entre a que ocorreu anteriormente e a que surge
posteriormente, provoca duvidas sobre seu lugar. Podendo nos fazer
questionar se ainda estamos vivendo a terceira onda, ja que as feministas
que participaram desse momento ainda estdo aqui, pautando as lutas, se ja
adentramos em uma nova fase ou, ainda, se estamos vivenciando uma
mistura de marés (2021, p. 68).

Embora n&o haja consenso sobre o fim da terceira onda, as/os
pesquisadoras/es, prospectam a quarta onda do movimento feminista, também
conhecida como a Primavera das Mulheres, iniciada em 2015. A novidade deste
movimento € o0 meio de organizagao dos coletivos: a internet. Aqui, séo divulgados
horarios e locais de manifestacdes, reunides virtuais e campanhas online sao
realizadas, possibilitando a irradiacao das causas, e desembocando, por vezes, em
protestos massivos nas ruas. Deste modo, a internet ndo é somente uma ferramenta
de organizacdo do movimento, mas se torna uma extensao dos campos feministas.
No cenario da quarta onda feminista, o meio digital € o principal comunicador de
ideias, reflexdes, protestos, aconselhamento e sororidade entre mulheres.

Grupos em redes sociais, organizagdes virtuais de encontros presenciais,
paginas que comunicam sobre autoras e autores, noticias, retrocessos e avangos, sao
alguns elementos que marcam a onda atual do movimento, que € também chamado
de cyberfeminismo, ja que parcela das jovens militantes tanto cresceram sob
influéncia da era digital, como também entendem o alcance da ferramenta de
comunicagao e sabem como utiliza-la. Perez e Ricoldi (2019) argumentam que o Brasil
esta vivendo a quarta onda do movimento e considera que a internet cria uma
comunidade de mulheres ciberativistas. Assim, sdo construidas identidades feministas
entre as usuarias, que, unidas através do ambiente virtual, aprendem a partir das
diferencas e compartilham de utopias semelhantes.

Neste cenario, lutas transnacionais entram em cena. Em que protestos
mobilizados no Brasil, por exemplo, sdo apoiados por brasileiros e estrangeiros em
outros paises, além da possibilidade de usuarias da rede entrarem em contato com
ideias de outros paises, em toda a ampliagao de contatos e perspectivas que a internet
abrange. Assim, ha uma diminuigdo das fronteiras entre os movimentos sociais. Perez
e Ricoldi (2019) aponta que a caracteristica central da Primavera das Mulheres n&o &

a tematica abordada, mas a massificagao do feminismo, possibilitada pela internet.
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Conforme dito anteriormente, as ondas feministas nao se dao por rupturas, mas
por continuidades. Deste modo, na cena do cyberfeminismo retornam pautas
fundamentais como o combate ao assédio e a violéncia sexual e de género, atraves
de movimentos online como o #MeToo, que tomou magnitudes globais em 2017,
quando a atriz estadunidense Alyssa Milano publicou uma mensagem, sugerindo que
todas as mulheres que sofreram assédio sexual utilizassem a hashtag.

Resulta disso que os relatos de meninas e mulheres de diferentes lugares do
mundo, expondo situagdes de assédio, violéncia sexual e de género, preencheram as
redes sociais, fazendo emergir o fato, muitas vezes silenciado, de que todos os dias,
as mulheres sao vitimas de violéncias diversas, desde a infancia, até a vida adulta.

O movimento digital “Eu luto pelo fim da cultura do estupro”, formado apos a
noticia de uma adolescente vitima de estupro coletivo, por mais de 30 homens,
também faz parte da pauta sobre violéncia sexual, e surge com félego no Brasil em
2016, através da utilizacdo massiva de filtros nas fotos das usuarias da rede social
Facebook. O filtro foi utilizado para engajar as pessoas nas redes sociais, criando um
impacto visual capaz de gerar visibilidade ao tema, além de permitir as usuarias
expressassem publicamente o apoio as lutas contra a violéncia sexual e ao reforgo do
entendimento de que a vitima nao é a culpada da violéncia que sofre.

Além disso, se destaca o movimento #MulheresContraBolsonaro e a hashtag
#Elenao, utilizadas no ano de 2018, para expressar oposi¢cao tanto ao, a época,
candidato a presidéncia do Brasil, quanto ao posicionamento antifeminista que o
politico representava, ao expressar sexismo e misoginia em diversas falas.

As manifestagdes virtuais resultaram em protestos ocorridos em varias cidades
do Brasil, onde diversas mulheres se manifestaram contra o politico e em defesa dos
direitos humanos, da democracia e da igualdade de género, temas que eram e ainda
sao frequentemente atacadas por ele. Foi a mobilizacdo feminista mais forte do
periodo, em que, unidas, as ativistas propugnavam o combate ao retrocesso
conservador manifestado pela extrema-direita.

Além destes temas, a quarta onda do movimento retoma as discussdes sobre
interseccionalidade, reconhecendo que as mulheres ndo sao uma categoria
homogénea, e que fatores como etnia, classe social, orientagdo sexual e identidade
de género influenciam na discriminagdo. A isso, se alia a pauta do combate ao
racismo. Discussdes sobre direitos reprodutivos e autonomia corporal, como o direito

ao aborto seguro e legal, também sdo retomadas na cena feminista do tempo
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presente, além do tema da desconstru¢do da normatividade de género, que
estabelece o binarismo entre homem/mulher e marginaliza pessoas trans, nao-
binarias e mulheres Iésbicas.

Apesar da magnitude e importancia do movimento na atualidade, concordamos
com Perez e Ricoldi (2019) ao afirmar que a falta de acesso a internet e aparelhos
digitais, exclui muitas mulheres de integrarem, ou entrarem em contato com as ideias,
perspectivas e movimentos engajados pela quarta onda do feminismo.

Conforme visto, sobretudo a partir da terceira onda, o movimento evidencia a
perspectiva de mulheres negras, trans, ndo-binarias e Iésbicas. Inicialmente centrado
nas demandas de integrantes brancas, o movimento se expande ao longo do tempo
e vem se tornando mais democratico, no sentido de abranger a diversidade que
compode o coletivo mulheres.

Todavia, um deslocamento central da teoria feminista emerge nas ultimas
décadas do século XX, quando uma série de pesquisas e ativismos politicos
denunciam que o movimento ndo tem dado espaco e visibilidade para mulheres
negras, indigenas, latino-americanas e integrantes do sul-global como um todo.

A critica das mulheres nao-brancas'® ao que foi chamado de feminismo
hegeménico, integra um amplo movimento de problematizagdes epistemoldgicas
sobre as origens eurocentradas da abordagem de ondas feministas, afinal, conforme
visto anteriormente, o ponto de partida desta narrativa € a primeira onda do
movimento, protagonizada sobretudo por mulheres brancas ocidentais, que nao
integram as demandas de etnia nas reivindicagdes — conforme sera exemplificado a
sequir, a partir da ativista Sojourner Truth.

A abordagem de ondas feministas, ao ser originaria da Europa, exclui as
mulheres nao-brancas de suas narrativas. Na primeira e na segunda onda, por
exemplo, as problematicas interseccionais das subjetividades negras, indigenas e
latino-americanas majoritariamente inexistem.

Deste modo, as pesquisas e os movimentos sociais reivindicam a necessidade
de se construir um feminismo negro, indigena/comunitario e decolonial, que pense

atravessamentos de género, raga e classe e que parta das experiéncias desses

0 O termo "mulheres ndo-brancas”, bem como “mulheres de cor” apropriado aqui mediante a
perspectiva de Maria Lugones (2014) se refere a mulheres que pertencem a grupos racializados e que
foram subalternizadas pela colonialidade e suas estruturas de poder patriarcais/racistas. Essas
mulheres, de diversas origens (como negras, indigenas, latinas, asiaticas e outras), frequentemente
enfrentam opressdes multiplas, resultantes da colonialidade de género.
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grupos. Algumas pesquisadoras, inclusive, optam pela ndo adesdo ao feminismo,
devido as suas origens europeias, mas, por exemplo, Mulherismo Africana®.

Nestes debates, emergem criticas e rejei¢gdes a abordagem de ondas, ja que a
agao das mulheres negras no tempo, por exemplo, ndo se reduz a periodizagédo da
terceira onda do movimento feminista. A Histéria das Mulheres Negras, rememorada
a partir da atuagao concreta de personagens histéricas, desvela que elas sempre
atuaram no tempo como sujeitas histéricas. Tanto no &mbito da Histéria da Africa,
quanto no contexto da invasao colonial as Américas. Da mesma forma ocorre com as
mulheres indigenas, que, até a quarta onda, ndao foram efetivamente incorporadas.
Deste modo, emerge o questionamento: como se constituem as experiéncias de
género de mulheres negras e indigenas, respectivamente a partir da Africa e de Abya
Yala? Tratam-se de lacunas que a escrita feminista vem buscando preencher.

Em vista disso, os trabalhos recentes tém buscado superar os vieses
eurocentrados na escrita da historia do feminismo. Alguns optam por nao utilizar a
perspectiva de ondas e preferem narrar as manifestagcdes feministas e de mulheres
em tempos e espacgos diversos, a partir de categorias n&o vinculadas a perspectivas
lineares (Delap, 2022). Para além disso, muitas pesquisas, direcionadas sob o prisma
do feminismo negro, dos estudos pds-coloniais, subalternos e decoloniais, analisam
diversas manifestagdes sociais e politicas protagonizadas por mulheres do sul global
(Ballestrin, 2017; Gomes, 2018; Sacavino, 2016).

1.4 PERSPECTIVAS FEMINISTAS NEGRAS E DECOLONIAIS: APROXIMACOES

A predominancia mencionada na sessao anterior, das manifestagdes europeias
nas narrativas sobre a Histéria do feminismo, refletiu a exclusao racial que marcou a
origem do movimento. A esse respeito, vale narrar a circunstancia vivida por Sojourner
Truth. Mulher negra que, submetida a escravidao ao nascer, posteriormente se tornou
abolicionista e ativista dos direitos das mulheres afro-americanas.

Importante ressaltar que ela viveu no contexto da chamada primeira onda

™ Mulherismo Africana, termo criado 1987 pela afro-estadunidense Clenora Hudson-Weems, é, nas
palavras da autora “um conceito tedrico concebido para todas as mulheres afrodescendentes. Seu
principal objetivo é criar critérios préprios para avaliar suas realidades, tanto em pensamento quanto
em acao. A primeira parte da cunhagem, africana, identifica a origem étnica da mulher que esta sendo
considerada, e essa referéncia a sua etnia, estabelecendo sua identidade cultural, relaciona-se
diretamente com sua ancestralidade e terra-base Africa (Hudson-Weems, C. 2018, ndo paginado).
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feminista nos EUA, e, ali, demonstrou em seu discurso ‘Ain’t | a Woman?’ como o
movimento sufragista do periodo era excludente para as mulheres negras. Sojourner
Truth significa “verdade peregrina”, e foi o nome escolhido por ela em liberdade.
Isabella, era como lhe chamavam enquanto ainda estava submetida a escravidao. O
sobrenome variava de acordo com a familia senhorial a que pertencia (Gilbert; Truth,
2020).

Apos desacordos com o seu ‘proprietario’, ela o pagou, e conquistou sua
liberdade, ja planejada ha muito tempo. Livre e com a cidadania firmada nos papéis,
ela priorizou resgatar o seu filho de cinco anos, vendido ilegalmente para o estado do
Alabama. Por isso, Truth abriu um processo judicial e tornou-se a primeira mulher
negra a derrotar um senhor de escravos na histéria da justica dos EUA.

Dotada de uma forte espiritualidade crista, ela acabou desenvolvendo a fama
de oradora, e fez palestras/sermdes em diferentes ambientes religiosos. Em liberdade,
ela trabalhou como empregada doméstica, mas, devido a idade avangada — que nao
permitia mais trabalhos bragais — e as dificuldades materiais enfrentadas pelo povo
negro no pos-abolicdo, decidiu que se dedicaria a ministrar palestras a quem
desejasse ouvir (Gilbert; Truth, 2020).

Ela nunca aprendeu a ler ou escrever. Sua biografia, a que este trecho se
baseia, foi escrita pela vizinha, Olive Gilbert. Quando o livro foi publicado, em 1850, a
histéria impactou um grande numero de pessoas, e Truth passou a ser convidada a
palestrar com mais frequéncia, o que lhe permitiu comprar uma casa, desejo que até
entdo ela nao havia conseguido conquistar, desde que havia sido ‘liberta’.

Ja estabelecida como oradora, a personagem se fez presente na Convengéao
de Mulheres, nos EUA, Ohio, em 1851, ocasido em que se discutia o até entdao nao
conquistado sufragio feminino. Inicialmente, foi apenas como espectadora. Mas,
perante a hostilidade dos homens presentes, que propugnavam a supremacia
masculina, Sojourner Truth foi a unica mulher capaz de calar as falas masculinas
sexistas com vocalizagao forte e argumentagdes coerentes. Apds solicitar a palavra,
ela pronunciou o seu mais famoso discurso “Ain’t | a Woman?” (Ndo sou eu uma
mulher?). Devido a importancia do discurso para a Histéria das mulheres negras e do
feminismo, vale a citagao:

O lider dos provocadores argumentou que era ridiculo que as
mulheres desejassem votar, quando ndo podiam sequer atravessar
uma poga de agua, ou entrar numa carruagem sem a ajuda de um
homem. Sojourner Truth apontou para fora desse argumento com a
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simplicidade de que ela nunca foi ajudada a atravessar pogas de agua
nem a entrar em carruagens “e ndo sou eu uma mulher?”. Com uma
voz de trovéao ela disse “olhem para mim! Olhem para os meus bracos”
e enrolou as suas mangas para revelar os tremendos musculos dos
seus bracos. “Eu lavrei, plantei, e ceifei para celeiros e nenhum
homem podia ajudar-me! E ndo sou eu mulher? Podia trabalhar tanto
e comer tanto como um homem — quando podia fazé-lo — e suportar o
chicote também! E ndo sou eu mulher? Dei a luz treze criangas e vi a
maior parte delas serem vendidas para a escravatura, e quando chorei
a minha dor de mée, ninguém senao jesus me ouviu! E nao sou eu
mulher?” (Davis, 2016, p. 49-50).

Angela Davis (2016) relata a hostilidade das sufragistas brancas em face da
presencga de Sojourner Truth nesta e em outras convengdes. Todavia, ao discursar e
sanar o sarcasmo do publico masculino na convengéo de Ohio, elas agradeceram por
Truth salvar a credibilidade da reunido. A situagcéo na qual a personagem profere seu
discurso desvela tanto o sexismo, quanto o racismo que permeava o movimento
sufragista estadunidense.

Ao questionar “e ndo sou eu uma mulher?”, Sojourner Truth expde que, a todos
os presentes na reuniao, as mulheres negras nao eram consideradas integrantes do
movimento. De acordo com o paradigma decolonial, uma das marcas da colonizagao,
€ a desumanizacdo dos homens e mulheres colonizados, a colonialidade do ser.
Nesta perspectiva, ela sequer era vista como mulher pelas sufragistas e os homens
presentes. E € justamente essa desumanizagao, partindo também das companheiras
brancas, que Sojourner Truth questiona e escancara como contradicdo num
movimento feminista que se pretendia libertario e universal para todas as mulheres.
Portanto, o exemplo da situacdo que envolve a personagem demonstra as bases
excludentes do movimento feminista em sua origem, o que impactou também a escrita
académica sobre o tema.

Assim como Sojourner Truth, um século mais tarde, a professora
estadunidense bell hooks', em Teoria feminista: da margem ao centro (2019),
disserta sobre as dificuldades que as mulheres negras enfrentaram ao integrarem o
movimento feminista. A autora relata a sua experiéncia como uma das poucas
mulheres negras a ingressar na Universidade de Stanford, no inicio dos anos 1970.

Na turma de Estudos Feministas, a autora relata que as integrantes brancas

12 “bell hooks é o pseuddnimo de Gloria Jean Watkins. A grafia escolhida para assinar suas obras
resulta de uma homenagem aos sobrenomes da avé e da mae. Em letras minusculas, bell hooks se
opde a hierarquia intelectual da academia. Para a autora, o fundamental é a substancia das ideias e
nao a influéncia exclusiva de titulos académicos.
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nao consideravam auténticas as experiéncias das companheiras negras. Tratava-se
de uma relagdo hierarquica, em que a palavra de autoridade sempre partia das
mulheres brancas. Devido a situagdo, bell hooks e outras participantes negras
desistiram de frequentar a turma.

Conforme analisado a partir das personagens citadas, compreende-se que a
hostilidade com que muitas mulheres negras foram tratadas as afastaram do
movimento feminista em sua génese. O discurso universalista do movimento, sobre a
conquista da igualdade, escondia a auséncia de discussdes especificas e urgentes,
sobre raca e classe. Neste cenario, foi o feminismo negro, emergente a partir de finais
dos anos 1970, o movimento responsavel por denunciar o carater excludente das
manifestagdes feministas hegeménicas.

Além do feminismo negro, outra vertente que se destaca no deslocamento da
teoria feminista, ao desvelar as experiéncias das mulheres ndo-brancas como centro
e ponto de partida das narrativas, € o feminismo decolonial, conceito — que também
alude a diversos movimentos sociais latino-americanos — desenvolvido por Maria
Lugones, no artigo Rumo a um feminismo descolonial (2014). Vale, deste modo,
discorrer sobre tal perspectiva.

A teoria de Lugones (2014) integra um amplo movimento de transformacéao
paradigmatica das Ciéncias Sociais, proposta pelo grupo Modernidade/Colonialidade
(M/C), a partir do paradigma decolonial. As teorias decoloniais se constituiram
epistemologicamente no final dos anos 1990, a partir dos trabalhos do grupo M/C,
composto por autores latino-americanos localizados em diferentes universidades das
Américas. O coletivo propde a renovacgao critica e utopica das Ciéncias Sociais na
América Latina, a partir do que intitulam como giro decolonial, que é epistémico,
politico e pratico.

As teorias postas pelo grupo M/C denunciam que as relagdes coloniais entre
paises do norte global imperialista e sul global colonizado nao findaram com a
derrocada do colonialismo. A colonialidade impera no tempo presente como uma
complexa rede estrutural do poder capitalista, redefinida no contexto de um sistema-
mundo globalizado, dividindo-se nas esferas da natureza, economia, ser, saber e
género.

Quijano (2005) explica o termo colonialidade como o padrédo mundial de poder
instituido a partir da colonizagdo da América, baseada no capitalismo global. Neste

cenario, a ideia de raga, no sentido moderno, é criada, e as identidades racializadas
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de brancos, indigenas e negros sao utilizadas para hierarquizar humanidades. Os
povos ndo brancos sao classificados como ndo-humanos. O que, aliado a discursos
religiosos, justificou sua exploragc&o e genocidio.

Com isso, as cosmogonias dos povos originarios e do povo negro foram
suprimidas. O eurocentrismo, conceituado por Quijano como “uma forma hegeménica
de controle da subjetividade/intersubjetividade, em particular no modo de produzir
conhecimento” (2005, p. 1), classifica a epistemologia europeia como um
conhecimento universal e exclusivo. O unico valido para toda a humanidade.

Por isso, a subjetividade dos individuos colonizados € desconsiderada. Da
mesma forma, o conhecimento por eles produzido. Neste sentido, as teorias
decoloniais utilizam o termo colonialidade, para conceituar a presenca dessas
hierarquias no tempo presente.

A professora Maria Lugones integra o acervo tedérico do grupo M/C ao utilizar o
conceito de género como uma ferramenta analitica das relagbes de poder, impostas
no contexto de invasdo colonial. Conceitos como colonialidade de género e sua
proposta para um movimento decolonial tedrico/pratico embasado pelo feminismo
abrangem reflexdes decoloniais e feministas, enriquecendo o debate fomentado pelo
grupo. A autora amplia as analises de Anibal Quijano acerca do conceito de
‘colonialidade do poder’, articulando-as a problematica de género.

Lugones (2014) explica que uma das caracteristicas da modernidade é
organizar o mundo ontologicamente a partir de categorias homogéneas, separaveis,
dicotdmicas e hierarquicas. Assim, a reivindicagao de mulheres negras, indigenas e
nao-brancas no geral, de critica ao universalismo feminista, esta centrada na
concepgao de que a intersecgao entre raga, classe, sexualidade e género, ultrapassa
as categorias da modernidade. Entédo, se negras/indigenas e humanas, ou mulher e
negro, sao grupos separaveis pela epistemologia colonial/moderna, a interseccao dos
elementos dicotomizados aponta justamente para a problematica da auséncia das
mulheres ndo brancas no debate feminista. O movimento, neste sentido, funda-se em
uma légica colonial/moderna/eurocentrada. Nos termos da autora, quanto ao conceito

de colonialidade:

Ver a colonialidade é ver a poderosa redugao de seres humanos a animais,
a inferiores por natureza, em uma compreensao esquizoide de realidade que
dicotomiza humano de natureza, humano de ndo-humano, impondo assim
uma ontologia e uma cosmologia que, em seu poder e constituicéo,
indeferem a seres desumanizados toda humanidade, toda possibilidade de
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compreensdo, toda possibilidade de comunicagcdo humana. Ver a
colonialidade é tanto ver a jaqi, a pessoa, o ser que esta em um mundo de
significado sem dicotomias, quanto a besta, ambos reais, ambas lutando por
sobrevivéncia sob diferentes poderes. Assim, ver a colonialidade é revelar a
degradacdo mesma que nos da duas interpretacdes da vida e um ser
interpretado por elas (Lugones, 2014, p. 946).

A colonialidade do género demonstra que, na légica binaria da modernidade,
os sujeitos foram categorizados como humanos e nado-humanos. Civilizados e
primitivos. Todos os povos colonizados foram classificados como espécies nao-
humanas, hipersexualizados e selvagens. Ao passo que os colonizadores se auto
classificaram como hierarquicamente superiores, civilizados e dotados de
humanidade.

Na hierarquia colonial de género, o homem europeu burgués foi definido como
um ser racional, apto a governar e decidir para a vida publica. A mulher europeia
burguesa, por sua vez, foi categorizada como o complemento do masculino, alguém
que reproduziria a raga e o capital por meio de sua pureza sexual, passividade, e por
estar vinculada ao lar, a servico do homem europeu burgués. Neste sentido, o
binarismo hierarquico dos géneros hegeménicos, a matriz heterossexual e a
concepgao de familia nuclear, problematizados no feminismo da terceira onda, séo
interpretados pelas teorias decoloniais como elementos impostos nas Américas a
partir da invasao colonial.

A imposi¢cao do sistema moderno colonial de género, nas sociedades
originarias, tornou a dicotomia hierarquica, caracteristica central da modernidade,
como a marca do humano e ndao-humano e uma ferramenta normativa para condenar
os colonizados. As condutas dos povos amerindios foram julgadas como bestiais,
pecaminosas, € a empreitada da missao civilizatéria justificou uma série de crueldades
aos colonizados.

Homens e mulheres, vitimas da colonizagao, foram classificados pelo sistema
moderno colonial de género como seres desprovidos de humanidade, numa
“‘desumanizagao constitutiva da colonialidade do ser” (Lugones, p. 938, 2014). Com
efeito, sendo ndo-humanos, também n&o foram definidos como homens ou mulheres,
mas sim como fémeas e machos hipersexualizados. O género, portanto, foi negado
aos povos amerindios e negros pela légica colonizadora.

Lugones (2014) disserta que a consequéncia semantica da colonialidade de

género é que a mulher colonizada € uma categoria vazia. Nenhuma mulher é
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colonizada, e nenhuma fémea colonizada é mulher. Neste sentido, a autora relembra
que, para o questionamento de Sojourner Truth, sobre “E ndo sou eu uma mulher?”,
a resposta, tendo em vista a dicotomia hierarquica da colonialidade de género e a
desumanizagao constitutiva da colonialidade do ser, seria n&o. A categorizacdo de
negras, indigenas e suas descendentes como n&o-humanas, torna as desigualdades
que enfrentam, ao longo dos séculos, abissais com relagdo as experiéncias das
mulheres brancas.

Por esse motivo, Lugones (2014) compreende que o feminismo €& um
movimento que precisa ser decolonizado em suas bases, através de analises
centradas nas experiéncias que partam das mulheres de cor, uma vez que suas
vivéncias, marcadas por desigualdades raciais que as desumanizaram pela
colonialidade de género, geram impactos profundos em suas experiéncias nao
somente no contexto da invasao colonial, mas também no tempo presente.

Para Lugones (2014) descolonizar o género é necessariamente uma praxis, em
que se decreta uma critica a opressao de género racializada, colonial, capitalista e
heterossexualizada, perspectivando a transformacdo social. Portanto, a
descolonizacdo do género ocorre a partir das pessoas, em suas praticas sociais
envoltas na relagao entre sujeigao e resisténcia, no ambito do sistema de opressao
da colonialidade.

A possibilidade de superar a colonialidade de género € chamada pela autora
de feminismo decolonial, um movimento que ocorre sobretudo a partir da resisténcia
ativa de mulheres e dos coletivos impactados pela opressdo de género racializada. A
vista disso, Lugones apresenta o conceito de lécus fraturado, que faz alusdo a
“dicotomia hierarquica que constitui a subjetificagdo dos/as colonizados/as” (Lugones,
2014, p. 943).

Para a professora, o l6cus da colonialidade é fraturado por todas as presencgas
que resistem a invasao colonial, a partir da afirmagao ativa da propria subjetividade.
Neste aspecto, a autora localiza a atuagado das mulheres originarias, negras e latino-
americanas em sua diversidade. Para Lugones, aqui reside a praxis feminista

decolonial das mulheres latino-americanas’s.

3 Qutra pratica importante dos movimentos decoloniais, € a adogéo do termo Abya Yala, originario da
lingua do povo Kuna, cujo significado é Terra madura, para nomear o territério que o processo
colonizador intitulou de América Latina. Trata-se de uma, dentre as formas de combate ao imperialismo,
protagonizado pelas organizag¢des indigenas, que desempenham lutas coletivas fundamentais, sobre
demarcacgao de terras e o direito ao bem-viver das comunidades originarias. Abya Yala contém um
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O feminismo decolonial, assim como as vertentes do feminismo negro,
deslocam os olhares do movimento feminista para a experiéncia de mulheres negras,
indigenas e latino-americanas em sua diversidade, o que, tendo em vista a auséncia
destes debates na génese do movimento e em parcela majoritaria da narrativa de
ondas, se manifesta como um valioso alargamento de perspectiva no interior da praxis
feminista.

No campo epistemoldgico, o eurocentrismo da teoria feminista foi questionado
e desnaturalizado. A integragdo de mulheres ndo-brancas no ambito do movimento,
como protagonistas de suas pautas politicas, envolve um movimento epistémico de
escrita de novas histérias feministas, que partam das experiéncias e subjetividades
subalternas.

A esse respeito, Gloria Anzaldua (2000), autora vinculada a teoria cultural
chicana, estudos queer e feministas, expde os desafios justapostos a produgao escrita
realizada por mulheres do sul global. As convoca, porém, para a ardua pratica inerente
ao ato da escrita, enquanto uma atividade capaz de reconstituir a identidade de
mulheres ndo-brancas. Escrever, neste sentido, converte-se em uma ferramenta para
a busca e o encontro de si. Dai a profundidade e relevancia da pratica enquanto um
mecanismo de emancipagao intelectual e existencial para mulheres subalternas.

Esta é a proposta do giro decolonial no interior da teoria feminista. Ir além da
perspectiva de ‘ondas’, originadas da Europa, e trazer debates e olhares feministas
afrocentradas e vinculadas a histéria, a memoria e a ancestralidade das mulheres
originarias, negras e nao-brancas no geral. Trata-se de um movimento tedrico-pratico,
estreitamente ligado aos movimentos sociais latino-americanos, mas que também
propoe repensar e refazer as bases eurocentradas das Ciéncias Sociais.

Na teoria feminista, isso significa expor as problematicas de um feminismo
branco que por muito tempo foi hegemodnico, questiona-lo, propor e construir
perspectivas novas, em que a Histéria e a memodria de personalidades negras,

indigenas e nao-brancas no geral, sejam postas como protagonistas, de modo a

significado vinculado a ideia de unidade e pertencimento. O termo é parte de um processo de
construgao politica e identitaria relevante de descolonizagao, que caracteriza os movimentos dos povos
originarios. Abya Yala se assemelha a Pachamama em sua traducéo literal, como “Mae terra” ou “Mae
natureza”. Porém, Pachamama origina-se da lingua indigena quéchua, e representa a for¢a da vida, a
fertilidade, a prosperidade e a protecao divina que a natureza oferece, o fundamento de tudo o que
existe, sendo crucial honra-la e respeita-la. Apesar das semelhangas, Pachamama contém um
significado mais cosmogdnico e religioso e difere de Abya Yala & medida que este contém uma
demarcacgao fortemente politica e descolonizadora.



61

superar o apagamento de suas existéncias e saberes.

O giro decolonial, nas ultimas décadas, € um movimento responsavel, em
grande medida, por rememorar personalidades e saberes anti-hegeménicos. Para o
feminismo, contribui¢gdes incontaveis somam-se a historia do movimento, que vém se
transformando a partir de vozes que falam a partir de suas vivéncias subijetivas, e do
real significado das desigualdades colonialistas de género, raca e classe (Ballestrin,
2017).

Tendo em vista as consideragdes acima, compreende-se que tragar a historia
dos feminismos e das acdes das mulheres no curso do tempo € um esforgco de
pesquisa, no minimo, complexo. Isto porque, conforme observado ao longo do texto,
0 movimento se constitui a partir de vozes e contextos historicos plurais.

Tratam-se de subjetividades atravessadas por demandas relacionadas para
além do género, a etnia, classe, sexualidade e territorio. As utopias feministas séo
diversas e, em muitos casos, divergentes. Neste sentido, € inviavel formular uma
narrativa linear sobre o movimento, sem encaminhar o processo de escrita a
perspectivas excludentes.

Para o feminismo, € imperativo que seu carater eurocentrado e imperialista seja
questionado cotidianamente, de modo que o movimento se torne abrangente e
acolhedor para a diversidade de mulheres que compdem o globo. Porém, a despeito
dessas considerag¢des, mesmo 0s grupos que nao se afirmam como feministas, mas
que lutam em prol da emancipacdo humana e das mulheres, sdo igualmente
fundamentais para a soma de contribui¢des nas lutas das mulheres nos processos
historicos, nao importando como se intitulam.

Neste processo das lutas pela igualdade de género, especialmente no Brasil,
um pais latino-americano marcado pela colonialidade, o Ensino de Histdria por uma
perspectiva decolonial e feminista € de fundamental importancia. O movimento
feminista, desde as décadas de 1960-1970, vém tecendo criticas quanto a auséncia
das mulheres na narrativa historiografica e no ensino de Histéria escolar, conforme
constata Muniz:

[...] os feminismos participaram [...] do movimento de ampla
critica cultural e tedrica aos modelos de produgdo de ciéncia
dominante nas Ciéncias Humanas e Sociais [...] questionaram
categorias e logicas do pensamento moderno, denunciaram o
modo dominante de produgdo do conhecimento cientifico,
pensado e praticado no masculino, centrado no conceito
universal de Homem. Ao expor as estreitas relacdes entre poder
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e saber, a critica feminista mostrou o quanto os padrdes de
normatividade cientifica mostram-se impregnados por valores
masculinos (Muniz, 2018, p.151).

Apesar destas reivindicagdes, até as ultimas décadas, o Ensino de Historia
refletiu uma representagdo subalternizada — e em grande medida ausente — das
mulheres, e ainda maior quanto as mulheres negras e indigenas, por mais que
contasse com o protagonismo feminino em suas principais liderangas nos estudos e
na organizagao de coletivos — como a Associagao Brasileira de Ensino de Historia
(ABEH), fundada em 2009; o Grupo de Trabalho de Ensino de Histéria e Educacédo da
ANPUH; ou de encontros académicos como Encontro Nacional Perspectivas do
Ensino de Historia e o Encontro Nacional de Pesquisadores em Ensino de Historia.

Ao constatar estas auséncias, Costard (2017) analisa que os curriculos
escolares de Historia sdo, assim como outras instancias sociais, marcados pela
colonialidade de género, sendo racialmente enviesados pela predominante
representacdo de identidades brancas, além de gendrificados, uma vez que
privilegiam representagdes coloniais/modernas de masculinidades, conforme sera
constatado no segundo capitulo.

A despeito do acumulo em pesquisas que constatam a auséncia do coletivo
mulheres na Histdria académica e escolar, somente a partir dos anos finais do século
XX, a producao didatica do campo vem ganhando maior envergadura, questionando
e revendo estas construgdes histéricas para superar as assimetrias de género nas
narrativas escolares. A despeito da predominante auséncia das mulheres no ensino-
aprendizagem da Historia no Brasil, as mulheres brasileiras se destacam em lutas
coletivas e reivindicagdes sociais diversas, conforme sera constatato no capitulo

seguinte.

1.5 MULHERES BRASILEIRAS E FEMINISMOS NO BRASIL

A trajetoria das mulheres no Brasil reflete em grande medida a identidade do
povo brasileiro. Uma nagdo marcada, sobretudo, pela colonizagdo e pelas
desigualdades raciais e a um traumatico contexto de escravizagdo de mais de trés
séculos. A atuacdo de muitas dessas mulheres, portanto, esta diretamente
relacionada a esse cenario. A partir da pesquisa da professora Arilda Ribeiro (2003),

que analisa as condicbes de acesso das mulheres a educacdo na América
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Portuguesa, destacamos a memoaria de Madalena Caramuru, considerada a primeira
mulher indigena alfabetizada no territério. Ela era uma das filhas do portugués Diogo
Alvares Correia, conhecido como Caramuru, e da indigena tupinamba chamada
Catarina Paraguacu (Ribeiro, 2003).

A familia residia em Salvador, Bahia. Em 1534, Madalena Caramuru se casou
com o portugués Afonso Rodrigues, que foi o sujeito responsavel pela sua
alfabetizacdo. Apds ser instruida, Caramuru manifestava a defesa aos povos
colonizados perante os portugueses. Em 1561, ela escreveu uma carta direcionada
ao padre Manuel de Nobrega, o responsavel pela primeira misséo jesuitica enviada
ao Brasil.

No documento, ela exigia o fim dos maus-tratos as criangas indigenas e o inicio
da educacgao feminina. Nobrega recorreu a Portugal para conseguir a autorizagao,
afirmando que a presenga feminina nos cursos de catecismo era muito maior, de modo
que seria legitimo elas poderem ler e escrever. A Corte, no entanto, negou o pedido,
julgando como uma ‘iniciativa perigosa’. Entretanto, Madalena Caramuru se destaca
ao ser a primeira mulher indigena a interpretar o codigo linguistico do territorio e utiliza-
lo reivindicando a ampliacdo da educacéao para as mulheres (Ribeiro, 2003). Somente
em meados do século XVIII é que as meninas ingressariam nas escolas, mas com
uma série de restrigdes. Com a Lei Geral de 1827, foi autorizada a abertura de escolas
publicas femininas, com a permissao de estudos primarios.

Outra figura que se destaca no Brasil é Nisia Floresta Brasileira Augusta, cujo
nome verdadeiro é Dionisia Gongalves Pinto, considerada a precursora do movimento
feminista brasileiro. Nisia Floresta fundou a primeira escola brasileira que ensinava
ciéncias e linguas para meninas. Ela considerava a educagédo como um elemento
crucial para a emancipacao feminina. Em seus termos:

Toda diferenga, pois, vem da educagéo, do exercicio e da impressao dos
objetos externos, que nos cercam nas diversas circunstancias da vida [...] 0
pretexto que eles alegam é que o estudo e as ciéncias nos tornariam altivas
e viciosas; mas este pretexto é tdo desprezivel e extravagante e bem digno
do seu modo de obrar (Floresta apud Sakata, Viana, 2021, p. 10).

Além de Nisia Floresta, outros nomes se destacam pela defesa dos direitos das
mulheres, como Josefina Alvares de Azevedo, fundadora do jornal ‘A familia’, no ano
de 1880, em que propugnava pelos direitos civis das mulheres, com destaque para o
divorcio.

Lopes (2021) prospecta e sistematiza a biografia de outra personalidade
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marcante, Maria Firmina dos Reis, que se destaca em sua atuagado politica,
educacional e abolicionista. Ela nasceu em Sao Luis do Maranhao, no dia 11 de
outubro de 1825, sendo que sua mae, Leonor Felippa dos Reis, foi uma mulher
alforriada. Da mesma forma ocorreu com a avo, Engracia Romana da Paixdo. Sotero
dos Reis, familiar proximo da autora, foi um professor, gramatico e filélogo, com forte
atuacao nos circulos letrados do Maranhao.

Em razao dessa familiaridade com as letras, possibilitada pela convivéncia
familiar, Maria Firmina dos Reis, autodidata, se tornou professora de escola primaria,
aprovada em concurso publico na cidade de Guimaraes — interior do estado do
Maranhao — de 1847 até 1881. No inicio da década de 1880, a professora fundou, no
povoado de MagaricO, a primeira escola mista e gratuita do Maranh&o e uma das
primeiras do pais. A iniciativa visava garantir uma educagcdo mais igualitaria,
sobretudo para as meninas. A época, a iniciativa causou grande repercussdo e a
professora foi obrigada a suspender as atividades de sua escola, apdés dois anos e
meio de fundagao.

Ao longo de sua vida, Maria Firmina dos Reis atuou ativamente na imprensa
local, publicando poesias, ficcdes, cronicas, além de contribuir para uma série de
jornais literarios, como A Verdadeira Marmota, Semanario Maranhense, O domingo,
O Pais, Pacotilha, O federalista, dentre outros. Em sua trajetéria intelectual, é
marcante a publicacdo do romance Ursula, em 1859, pela Tipografia do Progresso,
de Sao Luis. Ursula é o primeiro romance abolicionista da Histéria do Brasil, e o
primeiro livro publicado ndo apenas por uma mulher negra, mas por uma mulher em
nosso pais. Pela descredibilidade que as mulheres sofriam como intelectuais no
periodo, ela assinou a escrita do livro como “uma maranhense”. Mais tarde, descobriu-
se a partir da consulta com literatos e dicionaristas, a identidade da autora (Lopes,
2021).

Ursula é considerada uma obra do romantismo brasileiro e com forte apelo
cristdo. No livro, a autora expde a contradicdo entre uma sociedade religiosa e que
permite a escravidao. Alguns dos personagens do livro, Tulio e Susana, ambos
submetidos a escravidao, falam em primeira pessoa, com o objetivo de atingir a
‘consciéncia cristd’ dos leitores e apontar a desumanizagéo, as dores e a violéncia
que a economia escravista gerou ao povo negro. A autora falece em 11 de novembro
de 1917, aos 95 anos. Maria Firmina dos Reis construiu o seu legado como uma

mulher, negra, intelectual, abolicionista, educadora, um exemplo das personalidades
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excepcionais que marcaram a Histéria do Brasil (Lopes, 2021).

A historiadora argentina Dora Barrancos (2022) analisa a trajetéria dos
feminismos na América Latina, destacando suas especificidades regionais e
histéricas. Ao abordar o contexto brasileiro no século XX, a autora destaca a figura de
Leolinda de Figueiredo Daltro — professora, sufragista e indigenista — como um dos
nomes centrais na luta pelos direitos das mulheres. Defensora da educacgao para os
povos originarios, Daltro fundou, em parceria com a poeta Gilka Machado, o Partido
Republicano Feminino (PRF), considerado o primeiro partido politico formado por
mulheres no Brasil.

Nesse contexto, destaca-se também a atuacdo de Bertha Maria Julia Lutz,
figura central no feminismo brasileiro do inicio do século XX. Estudante de Ciéncias
Naturais em Paris, Lutz estabeleceu, durante sua formagao, importantes redes de
contato com feministas europeias, o que contribuiu significativamente para sua
formacao politica. Em 1919, no Brasil, foi contratada pelo Museu Nacional do Rio de
Janeiro. O episoédio gerou grande repercussdo, pois Bertha Lutz foi a primeira
profissional mulher a ser contratada nesta area.

Em 1922, ela organizou a Federacao Brasileira pelo Progresso Feminino. Foi
também vice-presidente da Unido Pan-Americana de Mulheres. Em dezembro de
1922, foi realizado no Rio de Janeiro o Primeiro Congresso Internacional Feminista,
em que participaram diversos nomes além da prépria Bertha Lutz, como Margarida
Lopes de Almeida, Julia Valentim da Silveira Lopes de Almeida, Rosette Manus,
dentre outras.

Em iniciativas pro-sufragio, no ano de 1928, em Sao Paulo, as integrantes da
FBPF lancaram de um avido, panfletos sobre a cidade, reivindicando o direito ao
sufragio feminino. Em fevereiro de 1932, no contexto da Era Vargas, o direito ao voto
foi outorgado as mulheres alfabetizadas que possuissem renda. Um ano depois, a
médica Carlota Pereira de Queirds foi a primeira deputada federal eleita pelo estado
de Séao Paulo (Barrancos, 2022).

Conforme explica Gomes (2019), no cenario do século XX, outra personagem
excepcional, sobretudo no que se refere a educacao brasileira, € a professora e
precursora do Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova, Armanda Alvaro Alberto. Em
sua pesquisa, Gomes (2019) destaca aspectos da historia intelectual da personagem
e aborda as suas contribuicdes ao pensamento educacional brasileiro, evidenciando

o contexto das relagdes sociais, institucionais e intelectuais em que emergiu seu
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projeto de escola.

Armanda Alberto veio de uma familia bem estabelecida e estudou em casa sob
orientagdo da mae e de alguns professores particulares. Seu pai, Alvaro Alberto da
Silva, médico sanitarista e quimico, era tido como o seu maior incentivador intelectual.
Em razado do trabalho do pai, ela viajou muitas vezes para a Europa. Em uma das
ocasides, na ltalia, a familia foi apresentada a Maria Montessori, médica e educadora
italiana, responsavel por um método de ensino na educagao infantil' considerado
revolucionario, encontro que iria influenciar substancialmente a atuagado educacional
de Armanda Alberto.

Desde jovem, ela se posicionava contra injusticas sociais e fazia leituras de
intelectuais que defendiam a educagdo como instrumento alavancador do progresso
da humanidade. Em razédo de sua trajetdria familiar e dos interesses intelectuais que
cultivava, ela se envolveu em coletivos de reivindicagdo pela educacédo e saude,
ocupando posi¢cdes de destaque em entidades que reivindicavam os direitos das
mulheres e a melhoria de vida da populacéo brasileira, no que concerne a medidas
de higiene e saude para o avango da nacdo. Participou de instituicdes como a
Associacao Brasileira de Educacgdo, a Liga Brasileira Contra o Analfabetismo, a
Federacao Brasileira para o Progresso Feminino e a Conferéncia interamericana de
Higiene Mental, em 1935, dentre muitas outras atividades (Gomes, 2019).

Na Unido Feminina do Brasil, Armanda Alvaro Alberto foi a primeira presidenta.
A UFB continha como lutas e reivindicagdes direitos econémicos, sociais e civis para
as mulheres. Pelo seu envolvimento direto na entidade, e por ter proximidade e
participacdo na Alianga Nacional Libertadora, ela foi presa durante o Estado Novo,
sob alegacéao de fazer propaganda comunista e estabelecer aliangas com movimentos
e ideais socialistas. Nos termos de Gomes (2019, p.9), as integrantes da UFB eram
“‘empenhadas em combater as desigualdades sociais, a fome e a miséria, eliminar o
analfabetismo e a ignorancia, dar visibilidade a participacdo feminina nas decisdes
politicas do pais”.

Armanda Alvaro Alberto também participou ativamente da Liga Brasileira

Contra o Analfabetismo, instituicdo criada em 1915, com atuagao direta junto a

4 Para o método montessoriano, o aluno estava no centro do processo de ensino-aprendizagem,
preconizando uma formagao integral dos jovens e o respeito as necessidades e aos interesses de cada

estudante, com base no nivel de desenvolvimento correspondente a faixa etaria.
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populagao e ao poder publico, visando eliminar o analfabetismo, compreendido por
eles como um dos principais problemas sociais do Brasil. Em 1923, se tornou vice-
presidente da instituicdo. Para os integrantes, tratava-se de uma espécie de ‘missao
civica’ que culminaria, se bem sucedida, na formagao intelectual do povo brasileiro.

Em 1921, ela, com a ajuda dos familiares, cria a Escola Regional de Meriti, no
Rio de Janeiro, originalmente chamada de Escola Proletaria de Meriti, com o objetivo
de ser uma escola moderna, regional, criada e mantida por iniciativa particular, com a
feicdo de um ‘lar-escola’, e fundada sob principios como saude, alegria, trabalho e
solidariedade. A educadora notou que, frente a populacdo de Meriti, carente de
instrucdes relativas a saude e educacao e ausente de infraestrutura basica, estava ali
a oportunidade de colocar seu conhecimento a disposi¢cdao do bem-estar social. O
intuito era, portanto, melhorar as condigdes de vida das pessoas que moravam em
Meriti (Gomes, 2019).

Uma das campanhas empreendidas pela equipe escolar foi de saneamento
basico, considerando que a comunidade de Meriti era muito pobre e doengas como
malaria e febre amarela eram comuns naquele periodo. O projeto escolar também foi
acrescido com a alimentagao, sendo a Escola de Meriti a primeira do Brasil a servir
merenda escolar para os alunos. A partir da escola, foi criado também o Circulo das
Maes que, nas palavras da educadora, contavam com um:

[...] programa especialmente tracado para aquelas mées, analfabetas
em sua maioria; higiene, educacao familiar e economia doméstica sao
as trés partes do programa destinado a preparar a cooperagao, que
sonhamos, das familias com a escola (Alberto apud, Gomes 2019, p.
15).

A partir das consideracdes tracadas sobre Armanda Alvaro Alberto, é notavel a
sua contribuicdo ao pensamento educacional brasileiro e a Histéria do Brasil. Sua
colaboragéo ultrapassa os limites da ideia de instru¢ao formal e se estende ao sentido
da educagao como elemento fundamental para a vida e o desenvolvimento do povo
brasileiro, no que se refere a saude, educacao e acesso a cultura letrada.

Essa perspectiva mais ampla de educagao também se reflete na trajetéria de
outras figuras importantes da historia brasileira, como Antonieta de Barros (1901-
1952). Luciano e Silva (2022) discutem a vida e obra da intelectual que, nascida em
Santa Catarina no pds-abolicéo, vivencia um contexto marcado pelas politicas racistas
e higienistas do estado brasileiro. Sua méae, chamada Catarina, foi uma mulher

submetida a escraviddo, que apos conquistar a sua liberdade, mudou-se para
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Floriandpolis, onde trabalhou como cozinheira, empregada doméstica e lavadeira. O
pai de Antonieta, por sua vez, se chamava Rodolfo José de Barros e trabalhou como
funcionario dos correios, praga do Exército e musico (Luciano; Silva, 2022).

Em 1921, Antonieta de Barros se tornou a primeira de sua familia a concluir os
estudos. A época, ndo existiam concursos publicos para a selecéo de professores, as
vagas eram ocupadas por indicagao das oligarquias catarinenses. Por esse motivo,
ela fundou junto de sua irma Leonor, também professora, a sua propria escola
particular. Com qualidade educacional, a instituicdo tinha a presenca de alunos e
alunas de camadas abastadas, mas também estudantes da classe trabalhadora.
Dentre os alunos, Luiz Henrique da Silveira, mais tarde se tornaria o governador do
estado.

Antonieta de Barros foi uma personalidade que se manifestou contra injusticas
sociais que excluiam as mulheres, sobretudo as mais pobres, de espacos de poder.
Embora ela ndo se considerasse feminista, sua postura sempre foi de apoio as pautas
e aos movimentos de mulheres, o que € o mais importante. No ano de 1933, com as
mudangas resultantes que marcam o fim da Republica Velha e no primeiro governo
de Vargas, ela ingressou no servigco publico ao ser nomeada como professora
substituta na Escola Complementar e no mesmo ano, assumiu como efetiva,
lecionando Portugués e Literatura. Em 1934, ano em que o sufragio feminino foi
incorporado a Constituicao, a professora se candidatou como deputada, o que indica
0 seu pioneirismo na luta politica para que mulheres negras pudessem acessar
lugares a que historicamente foram barradas (Luciano; Silva, 2022).

Ela se afastou da docéncia para cumprir seu mandato, mas com a ditadura
Vargas, voltou a lecionar. No fim do contexto ditatorial, ela concorreu novamente pela
Assembleia Legislativa. A carreira de Antonieta como professora findou na atuagéo
em sua escola privada. Ela foi também jornalista e escritora, e escreveu
predominantemente sob o pseudénimo de Maria da llha. Além disso, também foi
amplamente reconhecida pela sua coluna, intitulada Farrapos de Ideias, que mais
tarde, em 1937, daria o nome ao livro publicado por ela.

Antonieta de Barros escreveu sobre diversos temas, como trabalho, educacao,
modernidade, literatura, magistério, guerras, desigualdades socias, feminismo e
direitos das mulheres. Ela faleceu em 1952, aos 50 anos, por complicacdes
ocasionados pela diabetes. Dentre as pautas levantadas por Antonieta ao longo de

sua vida, destaca-se a defesa a educagado, que para ela deveria ser um direito
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humano. Em seu primeiro mandato, inclusive, ela foi a responsavel pela elaboragao
de capitulos sobre educacéao e cultura, que constariam na constituigdo do estado de
Santa Catarina.

Para a professora, a educagdo era uma arma contra a exploragdo e a
ignorancia. Ela defendia que os professores fossem selecionados por concurso, e nao
por indicagées que monopolizavam o poder publico. Participou também da Cruzada
Nacional de Alfabetizacdo de Santa Catarina, foi diretora de escola que oferecia
ensino noturno para a alfabetizagdo de adultos da classe trabalhadora e, marcando
ainda mais o seu nome para a posteridade, ela foi a autora da lei estadual que instituiu
o dia do professor, em 1948. Mais tarde, em 1963, a data foi oficializada para todo o
pais, pelo entédo presidente Jodo Goulart.

Na trajetoria da luta das mulheres pela emancipacéao e a igualdade de género,
sublinha-se a convergéncia de diversas acdes, como a fundacgéo e a publicagdo em
periddicos, que se converteram em meios para a comunicagao de ideias e demandas.
Além disso, teve primazia a criacdo de partidos politicos, a preocupagdao com a
instrucdo e o acesso a educagao, cultura e as letras em geral. Os esforgos feministas
e de mulheres mencionados até aqui, foram estratégias utilizadas para garantir as
mulheres criticidade e mecanismos intelectuais para adquirir consciéncia e lutar em
prol da propria libertacéo, e, antes de tudo, como um direito que deveria ser garantido
a todos os seres humanos, sem distingdo de género.

As personagens historicas descritas acima, como Antonieta de Barros,
Armanda Alvaro Alberto, Maria Firmina dos Reis e Madalena Caramuru, s3o alguns,
dentre muitos outros exemplos de personagens excepcionais, que interseccionalizam
as lutas das mulheres com outras causas igualmente fundamentais, como a
educacgdo'®, o antirracismo e o direito ao bem-estar social das classes menos

abastadas. De forma semelhante, no terceiro capitulo, a partir da prospeccao das

5 As lutas pela educacao brasileira, como podemos observar, sdo angariadas por muitas mulheres.
Nos séculos XX e XXI, caso semelhante ocorre com o campo do Ensino de Histéria — cujas pesquisas
serdo analisadas no capitulo Ill. A Histéria do Ensino de Histdria no Brasil, tem suas bases como campo
de pesquisa fundamentadas por nomes como Elza Nadai, Joana Neves, Circe Bittencourt, Katia Abud,
Ernesta Zamboni, Maria Auxiliadora Schmidt, Selva Guimardes Fonseca, Marlene Cainelli, dentre
outras pesquisadoras, que algam, no tempo presente, seus respectivos legados para a educagéao, e
mais especificamente, ao Ensino de Histéria, assim como fizeram as personalidades retratadas
anteriormente, guardadas as especificidades de cada localidade e periodo em que atuavam. Temos
como dever, portanto, rememorar a histéria destas que trouxeram tantas contribuicbes a Histéria do
Brasil, predominantemente vislumbrando a justica social através da educagéo.
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epistemologias feministas incorporadas no Ensino de Histéria, sera notavel que os
trabalhos analisados rememoram personagens histéricas e reivindicam uma
educacdo aliada a questbes de género e raga no ensino de Histéria, de modo a
combater o racismo e as desigualdades raciais, assim como as personagens
histéricas citadas anteriormente fizeram através de seus projetos e perspectivas
educacionais.

Nesse mesmo esforgo de denuncia das desigualdades sociais e étnicas,
emerge a figura de Carolina Maria de Jesus, autora da obra Quarto de Despejo: diario
de uma favelada, livro escrito durante a década de 1950, popularmente conhecida
como os anos dourados no Brasil. O termo denota um contexto marcado por
crescimento econdmico, revolugédo tecnolégica e prosperidade social. Todavia, a
realidade desvelada pela autora, nos faz questionar. essa era, efetivamente, a
vivéncia de toda a populagao brasileira? Ou, trata-se de um ideario elitista que, em
grande medida, ndo condiz com a vida do povo brasileiro? O diario nos informa que a
segunda possibilidade, € a mais acertada.

A obra foi publicada em 1960, possibilitada pelo encontro de Carolina Maria de
Jesus com o jornalista Audalio Dantas, na favela de Canindé. Encarregado de
escrever sobre a favela que se expandia sob as margens do rio Tieté, em Sao Paulo,
no Bairro do Canindé, o jornalista encontrou a escritora, que ja possuia o sonho de
publicar seu diario.

Ela afirmava, portanto, que possuia repertorio a ser compartilhado. E de fato, o
jornalista rapidamente observou a riqueza do material que a autora possuia em maos.
Muito além de uma reportagem sobre o local, o diario retratava experiéncias vividas
sob a dtica de quem sente a fome, a violéncia e o sentido literal do termo
sobrevivéncia, cotidianamente.

Segundo o jornalista: “a histéria da favela que eu buscava estava escrita em
uns vinte cadernos encardidos que Carolina guardava em seu barraco. Li, e logo vi:
repérter nenhum, escritor nenhum poderia escrever melhor aquela histéria” (Dantas,
2014, p. 7).

A partir disto, foi escrita uma reportagem, com a reproducao de trechos do
diario, publicada pela Folha da Noite, em 1958. Posteriormente, em 1959, foi efetuada
uma publicagdo mediante a revista O Cruzeiro. Em 1960, finalmente, a obra completa
foi publicada em formato de livro, sob a edicdo de Audalio Dantas. Rapidamente se

tornou um best-seller, traduzido para 13 linguas e conhecido mundialmente.
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Carolina Maria de Jesus nasceu em 14 de marco de 1914, na cidade de
Sacramento, em Minas Gerais. Ela cursou, no Colégio Alan Kardec, a primeira e a
segunda série do ensino fundamental. O curto periodo de escolaridade a que Carolina
de Jesus teve a oportunidade de cursar, foi suficiente para ela desenvolver o interesse
pela leitura e escrita.

Em 1930, mudou-se com sua familia para Sao Paulo. Ao longo de sua vida,
trabalhou como lavradora, empregada doméstica, faxineira, e, no periodo em que
escreveu o livro, trabalhava como catadora de papéis. Teve trés filhos: Vera Eunice
de Jesus Lima, Jodo José de Jesus e José Carlos de Jesus. O livro é escrito e
formatado como um diario. Os relatos sao separados pelos dias da semana, meses e
ano correspondentes. Sobre o titulo da publicagdo, Carolina de Jesus disserta que “a
favela é o quarto de despejo de uma cidade, nds, os pobres, somos os trastes velhos”
(Jesus, 2014, p. 169).

Ao longo da obra, em termos gerais, a autora relata as atividades de seu
cotidiano. Dentre os principais acontecimentos elencados, esta a sua rotina de
trabalho recolhendo papelao e papéis, a venda do produto de seu trabalho, que a
recompensa com pouquissimo dinheiro, a compra de mantimentos para ela e os filhos,
a exemplo de comidas e, raramente, vestimentas. Também é frequente o relato de
violéncia doméstica na vizinhancga. Além de relacdes conflituosas entre as pessoas da
comunidade, sendo comum brigas e desentendimentos.

Durante todo o livro, € constante o relato sobre a fome. Carolina de Jesus expde
o cotidiano de uma mae, mulher, negra, solteira, que se desdobra para fornecer
alimento aos filhos, mas que, por vezes, faltam refeicées. A fome impacta a todos. A
narrativa aponta diversas noites em que ela e seus filhos, vao dormir famintos. Sobre
essa situagao, a autora tece as seguintes consideragoes:

[...] O Brasil precisa ser dirigido por uma pessoa que ja passou fome. A fome
também é professora. Quem passa fome aprende a pensar no proximo, nas
criangas. [...] 11 de maio. Dia das méaes. O céu esta azul e branco. Parece
até que a natureza quer homenagear as maes que atualmente se sentem
infelizes por nao poder realizar os desejos dos seus filhos (Jesus, 2014, p.
25-26).

A autora disserta em muitas passagens do livro sobre a politica brasileira, e o
desejo de que o pais fosse governado por alguém efetivamente engajado em melhorar

a vulnerabilidade social de significativa parcela da populacdo. Em uma série de

trechos, ela critica Janio Quadros, Juscelino Kubitschek, dentre outros. A partir da sua
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escrita, ela demonstra descontentamento com as hierarquias sociais que
fundamentam o pais. Em um excerto especifico, Carolina de Jesus tece
consideragdes sobre o dia 13 de maio, a abolicdo da escraviddo no Brasil, e a
permanéncia das desigualdades raciais no tempo presente:

13 DE MAIO. Hoje amanheceu chovendo. E um dia simpatico para mim. E
o dia da abolicdo. Dia que comemoramos a libertagdo dos escravos.
Choveu, esfriou. E o inverno que chega. E no inverno a gente come mais. A
Vera comecou pedir comida. E eu ndo tinha. Era a reprise do espetaculo. Eu
estava com dois cruzeiros. Pretendia comprar um pouco de farinha para
fazer um virado. Fui pedir um pouco de banha a Dona Alice. Ela deu-me a
banha e arroz. Era 9 horas da noite quando comemos. E assim no dia 13 de
maio de 1958, eu lutava contra a escravatura atual, a fome! (Jesus, 2014, p.
25-26).

A escrita de Carolina Maria de Jesus demonstra consciéncia racial. Ela
rememora o dia 13 de maio, data que tradicionalmente marca a abolicdo do sistema
escravista, como “um dia simpatico” para ela. Isto sobretudo porque Carolina de Jesus
€ uma mulher negra, cujos avés foram vitimas da escraviddao. Todavia, a fome
permanece como o elemento mais marcante de seu texto.

Para ela, a fome seria a escraviddao atual. Em suas palavras “a fome é a
dinamite do corpo humano” (Jesus, 1965, p. 29). Por meio desta analogia, ela aponta
que, embora a escravidao tenha sido abolida, as desigualdades raciais que
fundamentam o Brasil, ainda impactam profundamente a vida do povo negro. Isso se
materializa pela realidade periférica, marcada pela fome e extrema pobreza, a que a
autora esta submetida.

Carolina Maria de Jesus, com sua obra Quarto de Despejo (1960), desempenha
um papel importante na reinterpretacdo da Historia do Brasil, especialmente ao
visibilizar as experiéncias das mulheres negras e pobres nas periferias brasileiras,
majoritariamente ausentes nas narrativas histéricas escolares. Sua escrita oferece um
olhar pessoal sobre as condi¢cdes de vida nas periferias urbanas, o racismo estrutural
e as desigualdades de género, e fornece um entendimento mais amplo sobre os
contrastes entre o desenvolvimento econémico de algumas areas, na ideologia dos
anos dourados e para parcela diminuta da populacéo, e a marginalizagao de outras,
na realidade concreta da autora e de milhares de brasileiros.

Em 1964, quatro anos apds a publicagéo do livro Quarto de Despejo, emerge a
Ditadura Civil-Militar Brasileira. Chaves (2021) analisa a emergéncia dos grupos

femininos de direita a partir de 1962 e verifica como a imprensa brasileira noticiou a
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Marcha da familia com Deus pela Liberdade, ocorrida em 19 de margo de 1964. Assim,
explica que parcela conservadora da populacdo, incluindo muitas mulheres, se
manifestaram exigindo o fim do “governo comunista”, pois as direitas temiam as
orientagdes progressistas que baseavam algumas politicas governamentais a serem
implementadas no pais.

Dentre as organizagdes conservadoras de mulheres criadas para tanto,
destaca-se a Unido Civica Feminina'® cujas participantes estavam intimamente
ligadas ao empresariado brasileiro. Integrantes da classe média, os discursos
mobilizados por esses grupos baseavam-se nas concepgdes de religido, patria e
familia. Em 31 de margo de 1964, como resultado da combinacao de forgas diversas,
efetivou-se o golpe que deu inicio a Ditadura Militar brasileira (Chaves, 2021).

Por outro lado, Alves (2021), ao pesquisar sobre o movimento feminista e a
presenca das mulheres na resisténcia a ditadura, aponta que, na conjuntura ditatorial,
uma importante manifestacdo de oposicdo foi o0 Movimento Feminino pela Anistia,
criado em 1975, sob a liderangca de Therezinha de Godoy Zerbini. A organizagao
reuniu opositoras ao regime. Elas ndo possuiam identificagdes partidarias. E, embora
se identificassem como mulheres, a maioria ndo compartilhava ideias de mobilizagdes
feministas.

Alves (2021) explica que a ditadura influenciou as organizag¢des feministas a
atuarem reivindicando a anistia e a redemocratizacédo. As pautas coletivas somavam
demandas gerais da sociedade, com temas especificos sobre as mulheres. Os
coletivos feministas brasileiros se consolidaram sobretudo nos anos 70 do século XX.
Neste cenario, a ditadura ndo somente limitou, como também orientou as agdes das
integrantes, no sentido do engajamento pela reconquista da democracia, da libertagao
dos presos e presas politicas, de denuncias aos crimes praticados pelo Estado, aliada
as lutas sobre género.

No Brasil dos anos 1970, os periodicos foram uma importante ferramenta de
mobilizagao politica, a exemplo do Jornal N6s Mulheres, ativo entre os anos de 1974

a 1976. Assim como o Jornal Brasil Mulher, criado em 1974, na cidade de Londrina,

16 Qutros coletivos femininos conservadores atuavam em contextos anteriores. Todavia, devido aos
limites do texto, ndo enfocamos essas organizagdes, uma vez que a centralidade do trabalho reside
nas manifestacdes feministas e de mulheres com objetivos progressistas. Referenciamos a atuacao
das mulheres na Marcha da Familia com Deus pela Liberdade e a Unido Civica Feminina devido a
influéncia que tiveram para o espraiamento de ideias que contribuiram para a efetivagdo da ditadura
brasileira, e para tomar nota da existéncia dessas organizagdes neste e em outros cenarios.
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Parana (Alves, 2021). No meio académico, pesquisadoras como Heleieth Saffioti,
Maria Lygia Quartim de Moraes, Joana Maria Pedro, dentre outras, tiveram um papel
importante de renovagao conceitual, que orientou muitos estudos sobre as questdes
de género.

Dora Barrancos (2022) demonstra que a resisténcia as ditaduras foi um
elemento recorrente nas organizagdes feministas latino-americanas. Exemplos
notaveis incluem o Movimento Feminino pela Anistia, criado no Brasil em 1975, e a
organizagdo argentina Maes da Pragca de Maio, fundada em 1977 por Hebe de
Bonafini. Esta ultima surgiu a partir da mobilizacdo de maes que passaram a se reunir
na Praca de Maio, em Buenos Aires, com o objetivo de denunciar o desaparecimento
forcado de seus filhos, vitimas da represséao politica promovida pela ditadura militar
argentina. As integrantes exigiam informag¢des sobre o paradeiro dos desaparecidos
e buscavam justica pelos crimes cometidos pelo regime.

Com efeito, as reivindicagdes e protestos direcionados a ditadura argentina
acarretaram no sequestro e assassinato das maes ativistas, como foi o caso de
Azucena Villaflor, uma das liderangas do movimento. Resultado do cenario politico do
Cone Sul, outras comunidades semelhantes, de combate as ditaduras, despontaram
nos paises latino-americanos, o que demonstra a intensa atividade politica exercida
pelas mulheres do territério. Embora estejamos tratando de um contexto histérico
marcado pelas ditaduras, € pertinente realizar um salto temporal para abordar o
surgimento de movimentos posteriores liderados por maes ativistas, que, apesar de
inseridos em outra conjuntura politica, mantém uma linha de continuidade na luta
contra a violéncia de Estado.

Destarte, com o fim da ditadura no Brasil e apds o periodo de
redemocratizacdo, emergiram movimentos politicos como o “Méaes de Acari” no Rio
de Janeiro dos anos 1990 e o Movimento Independente Maes de Maio”, de 2006, na
Baixada Santista. As integrantes exigiam que cada crime infligido por policiais fosse
investigado, e os responsaveis punidos. Elas reivindicavam o fim da violéncia policial,
a reforma da policia, o fim do genocidio negro e que as familias das vitimas fossem
amparadas com apoio juridico, psicoldgico e financeiro.

Conforme explica Quintela (2021), ao analisar o ativismo politico de maes de
vitimas da letalidade da acao policial nas periferias brasileiras a partir da perspectiva
dos movimentos sociais, ha um forte recorte de género na atuagao das integrantes. O

que sinaliza para a divisdo sexual do trabalho, em que ainda prevalece a ideia da
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mulher, mae, ser a responsavel pelo cuidado dos filhos. Em casos de
desaparecimento, elas se sentem responsaveis pela vida dos seus. O pai, por sua
vez, seria o responsavel pelo componente financeiro, de trabalhar e trazer sustento a
casa.

Isso quando as mé&es n&o sao solteiras, 0 que € o mais comum, como se
depreende da pesquisa desenvolvida pela autora, a partir de entrevistas e estudos de
caso. De 12 entrevistadas, 9 sdo mées solteiras. Duas delas, viuvas, cujos maridos
foram mortos por policiais. O elemento racial também diferencia a atuagdo destes
coletivos. Dentre elas, 8 sao mulheres negras. Conforme explica a autora, o
componente étnico e de classe, € o que diferencia os casos de violéncia e a atuagao
das maes brasileiras, das demais organizagdes latino-americanas.

Retornando a analise sobre os movimentos feministas e de mulheres na
ditadura, € importante destacar que com a lei da anistia promulgada em 1979, parcela
de mulheres exiladas retornaram da Europa. De |4, engajadas nos movimentos
feministas, voltaram ao Brasil com reivindicacdes novas e mais plurais, resultado do
intercambio de ideias que trocaram com outras ativistas no periodo do exilio. A medida
que a ditadura se enfraquecia nos anos 1980, novos espacgos de atuacdo se
ampliaram para os coletivos. As lutas pela redemocratizagdo foram somadas as
demandas de mulheres populares, maes, que reivindicavam creches, moradia e
lutavam contra a carestia da vida em geral. Conforme explica Cintia Fiorotti Lima (p.
146, 2023):

A constituicdo dos movimentos de mulheres atuando em diversos espacos,
como as associagdes de bairros e os clubes de maes, foi essencial para a
mobilizagao e as reivindicacdes de pautas relacionadas ao cotidiano, como
a luta contra a carestia de vida, e aos direitos sociais, a exemplo do acesso
a alimentagdo, ao saneamento basico, a pavimentacéo e as creches. Muitos
desses grupos eram compostos por mulheres que também percebiam a
necessidade de autonomia politica nos espacos de mobilizagéo.

Durante os anos 1980, os coletivos feministas aumentaram, sobretudo na
cidade de S&o Paulo, onde reivindicavam direito a autonomia de si e do corpo, o fim
da violéncia patriarcal e o direito as sexualidades dissidentes. Em 1990, emergiram
entidades, no formato de ONGs, dedicadas aos direitos das mulheres, com enfoque a
saude, moradia e educacao (Alves, 2021).

Neste cenario, o movimento de mulheres no Brasil se formou a partir de duas

vertentes principais: militantes feministas vinculadas a organizagdes e partidos de
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esquerda, e mulheres organizadas nos movimentos populares, nos clubes de maes,
em grupos reivindicativos de saude, creche, habitacao, etc. Alves (2021) considera
que, com o tempo, ocorreu a intersecgao entre as vertentes, com parcela das
militantes partidarias integrando e sendo influenciadas pelas demandas das camadas
populares. Contudo, muitos membros dos partidos de esquerda consideravam que
assim, o que ocorria era o desvio da luta principal, de classes.

Barletto e Pedro (2019) tecem reflexdes sobre as relacbes entre as
universidades e o movimento feminista no Brasil, e apontam, neste cenario, a
consolidacdo dos estudos das mulheres nas universidades. Assim, a vertente da
Histéria das Mulheres, dos feminismos e das relagdes de género, foram campos que
ganharam legitimidade como investigacdes cientificas.

Evidentemente, se destaca também o ingresso das mulheres nos centros
académicos. Por outro lado, constata-se nessa conjuntura o backlash, uma
empreitada conservadora. Amparado no contexto de governos neoliberais, os grupos
que protagonizavam a retaliagdo ao movimento feminista afirmavam que as mulheres
da segunda onda foram as responsaveis por difundir a promiscuidade que
desembocou no espraiamento do HIV.

Contudo, a medida que mulheres casadas, consideradas moralmente
comportadas, foram também altamente infectadas, assim como um grande conjunto
populacional, este discurso moralista e difamatério a respeito das manifestacdes
anteriores cairam por terra. Os argumentos conservadores afirmavam ainda que os
efeitos do feminismo sob as mulheres eram a perda da feminilidade, o cansaco
extremo e a solidao. Deste modo, elas deveriam voltar aos lares, pois, segundo eles,
mulheres instruidas e bem colocadas profissionalmente, estavam fadadas ao
esgotamento solitario.

Em 1994, a Articulagao Brasileira de Mulheres foi criada com o objetivo de
alcancgar unidade nos diversos canais feministas. Em 2000, surgiu a Marcha Mundial
das Mulheres. Neste cenario, o debate sobre as mulheres negras foi ampliado.
Barrancos (2022) considera que desde a retomada do movimento feminista nos anos
1970, a questdo racial ndo era uma pauta destacada nos coletivos. Na década de
1980, surgiu o Coletivo das Mulheres Negras da Baixada Santista e o Geledés —
Instituto da Mulher Negra.

Ao longo da década de 1990, as pesquisas sobre as relagdes de género e

sexualidade na esfera académica foram fortalecidas. Além dos programas de
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mestrado e doutorado em crescente oferta sobre o tema, surgiram revistas, a exemplo
da Estudos Feministas, divulgada a partir de 1992 e atualmente gerida pela Escola de
Filosofia e Ciéncias Humanas da Universidade Federal de Santa Catarina.

Além desta, se destaca a publicacdo Cadernos Pagu, apoiada pelo Nucleo de
Estudos de Género Pagu da Unicamp, desde 1993. Nos anos recentes, os debates
sobre género e feminismos despontam em programas de pds-graduagao e em
eventos académicos por todo o pais, o que demonstra o fortalecimento das
epistemologias feministas nas universidades (BARRANCOS, 2022).

No entanto, Barletto e Pedro (2019) identificam uma tensdo entre os
movimentos feministas e a academia, destacando que o crescimento do debate sobre
género nas universidades culminou na despolitizacdo do movimento feminista e de
mulheres’, uma vez que o conceito de género passou a ser utilizado de maneira
trivial, como substituto de ‘sexo’ e sinbnimo de ‘homem’ e ‘mulher’. Além disso, o
movimento esteve predominantemente aliado as esquerdas, sendo, por vezes,
instrumentalizado pelos partidos.

Para além do campo académico, no século XXI, o Brasil vivenciou marcos
progressistas significativos, como as duas eleicbes de Dilma Rousseff, a primeira
mulher a ocupar a Presidéncia da Republica. A despeito do golpe parlamentar que
interrompeu o seu mandato, inclusive com feicbes miséginas em todo o processo, sua
eleicao representou um marco historico em termos de representatividade feminina e
na simbologia de uma mulher ocupando o cargo de maior prestigio politico do pais.
Afinal, em séculos anteriores, sufragistas brasileiras ainda lutavam pelo direito ao
voto. Trata-se, em suma, de vislumbrar os avangos progressistas e os retrocessos
conservadores que marcam a trajetéria das conquistas femininas no Brasil.

A trajetoria do movimento feminista e de mulheres vai muito além das breves

17 Quanto aos matizes entre os movimentos feministas e de mulheres, Marisa Barletto e Joana Maria
Pedro (2019) destacam que “a diferenga entre movimento de mulheres e feministas tem sido alvo de
debates. Inicialmente, a diferenca esteve centrada nas pautas: para o feminismo, as questbes
especificas das mulheres e, para o movimento de mulheres, as pautas gerais (HIRATA, 2000, p. 125-
30). Entretanto, desde a segunda década do século XXI, as fronteiras entre o movimento de mulheres
e o feminista tém sido sistematicamente ofuscadas: um numero crescente de mulheres pobres,
trabalhadoras, negras, Iésbicas, sindicalistas, ativistas catélicas progressistas e de outros setores do
movimento de mulheres tem incorporado elementos centrais do ideario e do imaginario feministas,
refazendo o discurso feminista. Claro, reelaborados de acordo com suas posicoes, preferéncias
ideoldgicas e identidades particulares. Assim, se o feminismo foi pensado no plural, devido aos diversos
grupos, com diversificadas posi¢cdes politicas, esta pluralidade continua se ampliando e se
aprofundando. Essa pluralidade de posicionamentos expressa, muitas vezes, nas profundas
desigualdades entre as mulheres no que tange aos seus pertencimentos de classe, de raga/etnia,
sexualidade, geracional e de localidade geopolitica” (p. 4).
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constatagdes tecidas aqui. Devido aos limites do texto, cabe enfatizar, em termos
gerais, que a atuacdo das mulheres esteve majoritariamente aliada a outras
demandas. Em outros termos, as participantes nao reivindicavam exclusivamente as
questdes de género. No Brasil e nos outros territdérios supramencionados, pode-se
notar semelhancas relativas a criagédo de publicagdes dedicadas a debater direitos
sociais, além de reivindicagdes comuns sobre educagao feminina, considerada por
elas como um elemento-chave para a emancipagao.

Além disso, a¢des de protestos diversas existiram no decurso do tempo, como
a difusdo das cores feministas, botons, organizacbes coletivas em livrarias,
associagdes trabalhistas, editoras, coletivos politicos e afins. O agenciamento destes
grupos em torno da causa da equidade de género, demonstra a capacidade e a
criatividade humana na mobilizagao coletiva em torno de pautas sociais.

Partidos politicos compostos por mulheres, com pautas dedicadas a elas,
também se sobressaem como estratégias para a mobilizagdo politica feminista.
Grupos criados por mulheres, que nao se consideravam feministas, mas traziam
questdes especificas de género, como maternidade, também sao constatados nas
acdes dessas mulheres. Nas linhas acima, objetivou-se demonstrar como elas agiram,
em tempos e espacos heterogéneos, perspectivando justi¢ca social, no qual o horizonte
da igualdade de género esteve presente. Na maioria das vezes, aliado a outras
demandas sdcio-politicas.

Os movimentos protagonizados por mulheres sao plurais. E importa destacar
que nem todas as manifestagdes de mulheres sao necessariamente feministas. Em
alguns movimentos, existe a recusa da nomenclatura devido a origem europeia do
movimento. Entretanto, ha também grupos que se reafirmam como feministas em
espacos fora da Europa, enfatizando que o movimento pode e deve ser apropriado e
ressignificado pelas populagdes do sul global. As utopias feministas orientam o
caminhar de diversos grupos no curso do tempo, e demonstram que a igualdade de
género é um trabalho cotidiano, que se constroi também nos pequenos detalhes do
dia a dia. Esta é uma ligdo que as personalidades e os acontecimentos, referidos nas
linhas acima, ensinam das formas mais diversas.

Apesar das lutas e conquistas angariadas pelas mulheres no Brasil e nos
demais paises no decurso historico, ativistas e pesquisadoras/es que se debrugam
sob as causas e teorias feministas denunciam a auséncia das mulheres na

epistemologia da Histéria e nas narrativas historicas escolares. O acumulo da
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producao historiografica sobre a presenca das mulheres na Histéria, a exemplo da
sintese apresentada no capitulo, ainda ndo culminou em mudangas significativas e na
alteracao do sentido histérico apresentado aos estudantes no Ensino de Historia.
Permanece, com efeito, uma estruturagdo narrativa que privilegia personagens
masculinos vinculados a Historia Politica e a sucessao de governos. Portanto, nas
paginas que se seguem, um panorama geral sobre a Histéria do Ensino de Historia
no Brasil sera tracado, de modo a compreendermos as caracteristicas que marcam a
disciplina escolar, suas mudangas ao longo do tempo, e as reivindicagdes dos
docentes-autores das pesquisas analisadas, por um Ensino de Histéria feminista,

antirracista e de anti-homofobia.
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2 CAPITULO II: A HISTORIA DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL
2.1 ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: TRAJETORIAS, PERMANENCIAS E RUPTURAS

Concordamos com Bittencourt (2018), ao afirmar que a historia do Ensino de
Histdria no Brasil € marcada por mudancgas nos fundamentos da disciplina. Do século
XIX até décadas recentes, a aprendizagem da Historia era caracterizada como um
estudo mnemoénico, sobre um passado criado com o objetivo de sedimentar uma
origem humana europeia, branca e crista. Nesse viés, os conteudos sdo organizados
por uma sucessdo cronolégica dos atos e realizagbes de grandes homens, os
protagonistas da Historia. Comumente, vinculados a politica e a sucessao de
governos.

No entanto, desde os anos finais do século XX, a disciplina passou por
mudangas, sendo questionada em seus paradigmas. Revestida sob a ideia de uma
historia universal, comum a toda humanidade, os pesquisadores vém apontando suas
caracteristicas marcadamente eurocéntricas e excludentes frente a ancestralidade do
povo brasileiro. Deste modo, as perspectivas para uma “nova” disciplina envolvem a
fundamentagdo de bases metodoldgicas e tedricas que busquem incorporar a
multiplicidade de sujeitos protagonistas e construtores da nacdo brasileira e da
Histéria mundial. Estes novos sentidos e novas abordagens, se manifestam a partir
das tentativas de incorporacéo, na narrativa historica escolar, da Historia da Africa e
da cultura afro-brasileira, da Historia dos povos indigenas, e da Historia das Mulheres
(Bittencourt, 2018).

Para Elza Nadai (1993), o movimento de transformacao das bases
epistemologicas do Ensino de Historia € motivado por uma conjuntura de crise da
historia historicista, que resulta do descompasso entre as diferentes demandas da
juventude contemporanea e do social como um todo, e a incapacidade da instituicao
escolar em responder a estas reivindicagcbes de maneira coerente e assertiva. A
escola, as disciplinas e os conteudos, estdo em decadéncia, pela auséncia de sentido
que impacta o seu publico-alvo, os estudantes.

Essa conjuntura impactou também a produgdo cientifica. As perspectivas da
producao historiografica, em grande medida excludentes, foram questionadas. Assim,
paulatinamente os leques de possibilidades do pensar e escrever a Historia foram

ampliados. Propostas de saberes, memorias e experiéncias multiplas vém sendo
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introduzidas no ensino e na pesquisa, com o fim de superar o tradicional modelo
historiografico que, introduzido no século XIX, ganhou espaco, consisténcia e
relevancia, difundindo-se por muitas instancias da sociedade, como a escola, a familia
e a produgdo cultural, tornando-se hegeménico, em grande medida até o tempo
presente.

Este modelo hegemdnico do Ensino de Historia, emergiu a partir da instituicao
da Histéria como disciplina escolar autbnoma, durante o século XIX, na Francga,
estando intimamente relacionada aos movimentos de laicizagdo da sociedade e a
emergéncia das nagdes modernas. Neste cenario, a Historia foi constituida enquanto
ciéncia. Entre seus fundamentos, estava a doutrina do progresso, oriunda da Historia
filosofica, e o positivismo, método da disciplina (Nadai, 1993).

O sentido da Histéria, baseado nas ciéncias naturais sob a perspectiva
positivista, se fundamenta em uma concepgado de progresso da humanidade, e em
uma matéria que deveria ser estudada a partir de textos e monumentos, que
permitiriam a reconstituicdo exata do passado. No cenario de constru¢ao da ideia de
nacdo e de nacionalidade, a disciplina se tornou o que Nadai (1993) chama de
pedagogia dos cidadaos. Em outros termos, durante o século XIX, a Historia se
constitui como a arvore genealdgica das nagdes europeias, isto €, a disciplina que
fundamenta o nacionalismo e os projetos imperialistas coloniais europeus. Em termos
narrativos, a Europa seria a civilizagdo predestinada a levar o progresso as nagoes
atrasadas.

De acordo com Schmidt (2012), no Brasil, a disciplinarizacdo da Historia tem
como marco institucional fundador o Regulamento de 1838, do colégio D. Pedro II,
que determinou a insercdo da Histéria como conteudo no curriculo, a partir da sexta
série. Neste periodo, a influéncia francesa foi admitida pelos proprios idealizadores.

A base do ensino focalizou em traducées dos compéndios franceses. Na falta
destes, aplicava-se diretamente os manuais, sem tradugao. Neste cenario, alguns dos
conteudos da disciplina incluiam ‘Ensino de Historia Universal’, ‘Historia Antiga’,
‘Histéria romana’ e ‘Histéria moderna’. Ocorreu também o predominio do estudo dos
compéndios ‘Histoire de la Civilisation’, de Charles Seignobos e Cours d’Histoire, de
Albert Malet.

Com base nas constatacbes tecidas, € notavel que a Historia inicialmente
introduzida no pais foi a narrativa da Europa ocidental, apresentada e revestida sob a

face da verdadeira Histéria da humanidade e da civilizagdo. A chamada ‘Historia
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Patria’ emerge como seu corolario, sem autonomia e ocupando um espacgo secundario
nos anos finais dos ginasios, com numero diminuto de aulas. Sem uma estruturagao
bem definida, tratava-se de um repositério de biografias de homens considerados
‘ilustres’, de batalhas, e datas (Schmidt, 2012).

Bittencourt (2018) explica que a Histdria paulatinamente se fortalecia como uma
disciplina cujos objetivos eram os de narrar fatos notaveis nas sociedades humanas
‘civilizadas’, e estudar as leis que presidiam seus respectivos progressos e
decadéncias.

Na Republica brasileira, os processos de identificagdo com a Histéria da Europa
se aprofundaram ainda mais. A preocupacao das elites politicas com o fomento de um
nacionalismo subordinado ao imperialismo se fez presente. No plano de estudos
intitulado como “Educacéao civica e moral da patria”, sugeria-se estudar a biografia de
brasileiros célebres, as noticias historicas do Brasil Colonia e Império, e a Histéria da
Proclamacao da Republica. Tratava-se, portanto, de uma histéria politica, com fins
nacionalistas.

Ainda de acordo com Bittencourt (2018), a doutrina da Histéria como
propugnadora de ideais de ‘progresso’ e ‘civilizacdo’ foi contestado por parcela de
historiadores e professores. Ainda assim, estes conceitos foram renovados,
incorporados e consagrados na narrativa historica do periodo republicano, por uma
elite nacional idealizadora da politica do ‘café com leite’.

Neste interim, os paradigmas de Charles Seignobos, historiador francés, cujas
obras foram traduzidas e adaptadas ao Brasil, representavam a idealizacdo dos
setores e grupos elitistas que enquadravam o Brasil e determinavam seu futuro, como
um pais cuja vocacgao seria a agricultura de exportagdo. No comércio internacional, o
papel definido do Brasil seria o de buscar se aperfeicoar nos parametros do modelo
civilizatorio europeu ocidental.

Era comum, ao tratar sobre o conteudo da ‘conquista’ da América, que uma
parcela de professores catolicos brasileiros justificasse as guerras de exterminio e as
formas de violéncias praticadas pelos europeus contra os povos colonizados, pela
necessidade do desenvolvimento da civilizagdo e para a ascensdo do capitalismo
industrial, como o sinbnimo do progresso e da civilidade. O objetivo final destas
abordagens, num pais marcado pela colonizagdo, era o de sedimentar uma identidade
nacional que fosse capaz de justificar o predominio de uma politica oligarquica,

perante uma populacdo composta por seres humanos marcados pela escravidao e
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despossuidos de cidadania e propriedades. Tratava-se, portanto, de uma narrativa
cuja tentativa era justificar a existéncia de extremas desigualdades sociais
(Bittencourt, 2018).

Os ‘grandes homens’ protagonistas da Historia, compunham e representavam
a elite predestinada da nacgao, os cidadaos responsaveis por algar o pais ao rol das
nacgodes civilizadas. Assim, fundou-se a tradigcdo, em espagos fora da escola — que
também educam — de festas civicas e desfiles que cultuavam os herdis da patria,
oligarcas, bandeirantes, sujeitos considerados, nesta narrativa, como os fundadores
das cidades e construtores do territorio brasileiro. Neste sentido, concordamos com
Nadai (1993) ao apontar que:

O fio colonizador do processo histérico centralizou-se, assim, no colonizador
portugués, e, depois, no imigrante europeu e nas contribuigdes paritarias de
africanos e indigenas. Dai a énfase no estudo dos aportes civilizatorios — os
legados pela tradigéo liberal européia. Desta forma, procurava-se negar a
condicdo de pais colonizado bem como as diferencas nas condicbes de
trabalho e de posicao face a colonizacao das diversas etnias. Procurou-se
criar uma ideia de nagao resultante da colaboracido de europeus, africanos
e nativos, identificada as similares europeias. A dominacgao social (interna)
do branco colonizador sobre africanos e indigenas bem como a sujeicao
(externa) do pais-coldnia a metropole nao foram explicitadas (p. 149).

Portanto, a selecdo curricular definia 0 que seria exposto e 0 que seria
silenciado, o dito e o n&o dito, de acordo com o projeto politico visado para a nagao
brasileira. A escola difundia valores relacionados a nagao, a patria e ao ser cidadao.
Buscava-se, assim, amenizar conflitos étnicos e de classe, criando uma meméaria de
harmonia e de democracia em uma sociedade isenta de preconceitos. Assim, o
passado descrito foi aquele que servia para legitimar esse discurso, ainda que nao
representasse, de fato, a concretude das relagdes sociais brasileiras.

A escravidao africana foi retratada como pacifica, assim como houve o
silenciamento da escravidao indigena e das investidas de resisténcia de ambos os
grupos submetidos a invasao colonial. Além disto, foi comum a narrativa histérica
escolar reduzir a complexidade das sociedades indigenas, enquadrando-as sob o
esteredtipo de ‘indios’, homogeneizando-os. Ademais, a invasdo dos colonizadores
era retratada como ‘ocupacgao’ sugerindo implicitamente que o espaco era vazio, nao
ocupado por milhdes de sujeitos, 0 que também garantiu legitimidade e mascarou o
entendimento sobre a violéncia da ‘conquista’ europeia em novos territorios.

Deste modo, toda a constru¢do nacional, ligada a desigualdade racial,



84

dominacgéo oligarquica e auséncia de democracia, era mascarada por esse discurso
pacificador. Nesta dinamica curricular, a América e a Africa estiveram praticamente
ausentes da composigéo de temas e conteudos. No inicio do periodo republicano,
emergiram criticas a este modelo dos manuais, pois afirmava-se que demasiado
espaco era atribuido a aspectos da Historia Antiga, cuja influéncia para nés seria muito
remota e diminuta, além de a América quase nao receber atengéo.

Como explica Bittencourt (2018), a permanéncia da Historia do Brasil como um
apéndice subordinado a chamada "Histdria da Civilizagao" — centrada na Europa —
foi recorrente no curriculo escolar brasileiro. As tentativas de romper com esse modelo
eurocéntrico foram, em sua maioria, derrotadas, como exemplifica o projeto de Manoel
Bomfim, que propunha a insergdo da Histéria da América no curriculo da Escola
Normal do Rio de Janeiro.

Ao propor um estudo das sociedades americanas, Bomfim oferecia uma nova
perspectiva de Historia da Civilizagao, voltada para o enfrentamento do racismo e das
teorias pseudocientificas que sustentavam a inferioridade de negros, indigenas e
mesticos. Para a implementacao dessa proposta, foi realizado um concurso publico,
em 1897, com o objetivo de selecionar um manual didatico de Histéria da América.

O vencedor foi José Joaquim da Rocha Pombo, com o Compéndio de Histéria
da Ameérica, obra que apresenta criticas ao etnocentrismo colonial e as violéncias
impostas aos povos colonizados. Apesar de sua relevancia, o compéndio ndo se
consolidou de forma ampla no curriculo escolar, embora tenha circulado entre 1900 e
1920 em algumas escolas normais do pais.

De acordo Schmidt (2012), no contexto da Revolugao de 1930, a bandeira de
luta dos educadores brasileiros foi 0 reconhecimento da necessidade de difusdo da
escola, a melhora na formagéo de professores e a renovacéo pedagogica em fungao
das demandas sociais. Este processo culminou na produgdo de elementos
particulares do que se tornou uma cultura escolar, a exemplo dos manuais didaticos
para alunos e manuais de Didatica da Historia direcionados a renovacao da formacao
de professores. Doravante, estas publicacbes, destinadas aos docentes, se
consolidaram como documentos importantes para a orientagdo das praticas
pedagodgicas.

Schmidt (2012) considera que neste cenario, ocorreu a pedagogizagdo da
Histdria, fendmeno caracterizado pela incorporacdo de métodos e técnicas de ensino,

vinculados a Psicologia e a Didatica Geral, o que indicava a emergéncia de um novo
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tipo de conhecimento, no qual as bases e os conteudos eram voltados,
especificamente, ao ensino e aprendizagem da Histéria. Em 1931, localizam-se novos
projetos educacionais, a exemplo da Reforma Francisco Campos, que cumpria o
papel de efetivar algumas reformas educativas visadas pelo novo governo que
emergiu a partir de 1930.

Para Katia Abud (1993), a reforma serviu como um elemento de coeséao
nacional, e a Historia era tida como uma disciplina que formava os estudantes para o
exercicio da cidadania. Na esteira dessas mudancgas, emergiu também as instru¢des
metodologicas de ensino. A renovagao metodoldgica, considerada uma alternativa
para o fomento a criticidade do aluno e do cidadao, se articula, além do cenario
politico, ao contexto educacional do periodo, que converge com o momento de difusdo
das ideias da Escola Nova no Brasil.

Neste interim, as instrucdes metodoldgicas apontavam as renovagdes a serem
trabalhadas pelos docentes. Dentre estas, se destacam procedimentos técnicos que
o professor deveria utilizar para motivar os alunos, valorizando determinados
aspectos, como a necessidade de articular os conteudos com o presente, a utilizacao
do método biografico para o trato da vida dos grandes homens, herdéis e condutores
de suas respectivas nagdes e povos, estudados mediante o contexto da sociedade no
qual estavam inseridos e agiam.

Com o final da Segunda Guerra Mundial, em 1945, os debates sobre Ensino de
Histdria questionavam o sentido da chamada ‘civilizagao’ europeia. Os apontamentos
consideravam que as nagdes da Europa, com desenvolvimento econdmico e bélico
avancados, seriam as responsaveis pela criagdo de algumas das formas de
exterminio mais perversas da Histéria da humanidade, a exemplo da bomba atémica
e do nazismo.

Com o fim da guerra, entidades internacionais, como a Unesco, propuseram a
difusdo de um Ensino de Histdria voltado para outros sentidos, que nao o nacionalismo
exacerbado. Com isso, iniciaram-se debates sobre quais seriam os fundamentos da
renovacao curricular no campo da Historia, em escala internacional.

Assim, na perspectiva de Bittencourt:

O ensino de Histdria tornou-se fundamental para se repensar a cultura
humanistica sob uma nova concepg¢ao de formagao cientifica na qual o
conhecimento histérico se inseria em uma perspectiva ndo resumida ao
passado que paralisa mas como expressao de um futuro que libera (2018,
p. 140).
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Para tanto, a partir dos anos 1950, intensificou-se no Brasil a énfase em
formacgdes de professores que estivessem vinculadas as universidades, através das
pesquisas. Neste sentido, o ambiente académico seria fundamental para propiciar a
revisdo e demais contribuicbes dos conteudos para o ensino das disciplinas nas
escolas. Para os docentes de Historia nas universidades, a preocupacgédo era
incorporar nas perspectivas das disciplinas, as novas pesquisas que se multiplicavam
no cenario académico, promovendo uma aproximagdo maior entre escola e
universidade.

Além disso, tiveram inicio propostas de novos métodos de ensino a serem
introduzidos nas escolas publicas, instituicado que se transformava devido a entrada
das classes populares. As iniciativas visavam, em suma, a superacao do método
catequético de ensino, de modo a possibilitar uma formagao intelectual na qual a
investigacao seria parte integrante do conhecimento escolar. No caso do Ensino de
Histdria, isso implicaria em superar questionarios e dissertagdes que repetem
mecanicamente o conteudo narrado, e, no lugar disso, estimular os alunos a partir de
narrativas com base em centros de interesse (Bittencourt, 2018).

No campo da Histéria, em 1951, a Reforma da Escola Secundaria Brasileira, a
partir da portaria n° 1045, culminou na énfase dos conteudos especificos de Histodria,
que enfatizava os principios basicos do Ensino de Histéria, como valorizar fatos do
presente que desembocaria no estudo do passado, desenvolver um estudo intuitivo e
critico, compreender e analisar os individuos como expressées do meio social em que
vivem e, sobretudo, desenvolver processos cognitivos de investigagao, raciocinio,
ilustrativos, sendo potenciais para a formulagdao de esquemas, representagoes,
discussdes, criticas, nas quais o questionamento de valores era sugerido.

Nadai (1993) explica que nos anos cinquenta/sessenta, a renovagao da
disciplina, direcionada para o aprofundamento dos fundamentos cientificos e do papel
formador e critico da Histéria, culminou no consenso de que a Histéria € uma disciplina
fundamental para a compreensdo do social, o produto de acbes e de forcas
contraditérias e multiplas. E notavel que foi superada a ideia de simples memorizagéo
e da disciplina como um registro totalmente objetivo e imparcial. Em contrapartida, o
conteudo permaneceu direcionado a perspectivas generalistas, unidirecionais e
eurocentradas.

Ao longo das décadas de 1950 e 1960, se diagnostica a problematica de

redefinir os objetivos da Histéria nas escolas secundarias, uma vez que a disciplina
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se mantinha como um ensino propedéutico com conteudos selecionados para atender
os exames de vestibular.

Como explica Bittencourt (2018), os objetivos da Historia ainda se limitavam a
disseminagao da “democracia racial brasileira”, o que inclui, conforme ja dito, a
concepgao de abolicao pacifica da escravidao, as contribuicées de negros e “indios”
para a cultura brasileira, e a importancia dos jesuitas no processo de pacificagao dos
indigenas na fase da colonizagao.

A énfase dada ao Ensino de Historia continuava em homogeneizar e construir
coeréncia narrativa em torno da triade Estado-povo-nacdo. Neste caso, os
pressupostos da civilizagdo europeia, como a ideia de progresso, mantinham-se
presentes. A despeito das tentativas de renovagdes pedagdgicas supramencionadas,
as caracteristicas narrativas que marcam a génese do Ensino de Historia no Brasil,
permanecem dominantes.

Em 1964, o Inep — Instituto Nacional de Estudos Pedagodgicos — 6rgao de
divulgacédo do Ministério da Educagéo e Cultura, publicou a obra Estudos Sociais na
Escola Primaria, voltada a instrugdo para professores das escolas normais. De
influéncia estadunidense, a ideia central dos Estudos Sociais para o ensino de Historia
€ a interdisciplinaridade e a abordagem curricular por circulo concéntrico, percorrendo
temas como a familia, a escola, o bairro, a cidade e o pais. Na pratica, o resultado da
chamada ‘interdisciplinaridade’, era a Histéria ser diluida em relagdo a outros
conteudos (Schmidt, 2012).

Para Nadai (1993), os anos sessenta intensificaram as contradicdes entre uma
escola secundaria que se expandia para os setores populares, e uma proposta de
ensino elitista que cumpria o objetivo de legitimar a ascensdo social de uma minoria
e, de outro lado, reproduzir a crenga da existéncia de lugares definidos numa
sociedade hierarquizada e de classe.

A partir de 1964, outra intensa mudanga no ambito social afetou diretamente o
Ensino e aprendizagem da Histdria: a Ditadura Militar. O regime culminou em golpes
nas diferentes instancias e experiéncias de ensino. Nesse cenario, houve um aumento
da represséao e da censura a todos que se opusessem a ditadura. Contraditoriamente,
a producao historiografica se renovou com a utilizacdo da dialética marxista como
método de abordagem, e a inser¢ao de temas de pesquisas direcionados para o social
e outros agentes.

Nos anos setenta, a procura por novas abordagens resultou na incorporagao
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de estudos sobre a escraviddao, a economia colonial, a classe trabalhadora, o
operariado e a sua imprensa, movimentos associativos, formas de lutas, e, também,
emergiram temas relacionados a camponeses, as mulheres, prostitutas,
homossexuais, dentre outros.

O conceito de ‘Histéria’, no geral, se alarga, e temas antes considerados
desimportantes, ganham destaque nas pesquisas. A identidade passou a ser buscada
na esfera das diferengas, no regional, no local, nas lutas, resisténcias e organizagodes.
Essa vasta producgao ficou restrita as academias, ndo atingindo a populagao externa
a universidade, tampouco as escolas.

Com o controle da Histéria enquanto disciplina escolar pela ditadura, o ensino
foi mais uma vez reconduzido para fins politicos, a servigo do regime ditatorial que
propugnava a formagédo de cidadados doceis, obedientes e ordeiros. O potencial
sentido critico e contestador da disciplina debatido anos antes nas diferentes
instancias de ensino foi esvaziado, retrocedendo ao seu carater de instrumento de
formacgao do espirito civico. Nadai (1993) considera que esse contexto foi marcante
ao ponto de caracterizar o tom do Ensino de Histéria, com muitos pesquisadores
considerando este periodo o0 marco de origem do modelo hegemonico da disciplina.

A Histéria deu lugar a matéria chamada Estudos Sociais, a partir do governo
do general Emilio Garrastazu Médici, que impds a lei n°® 5.692 de 1971, na qual o
ensino de Estudos Sociais foi compulsoriamente tornado obrigatério e estendido para
as oito séries do antigo Primeiro Grau. O Ensino de Histéria permaneceu somente no
Segundo Grau, inserido na grade curricular com carga horaria maxima de duas horas
semanais, durante um ano do curso.

A partir dos Estudos Sociais, prevaleceram narrativas voltadas a ideia de patria,
nacao e a valorizagdo dos herdis nacionais, em uma orientacdo temporal que
objetivava legitimar, pelo controle do ensino, a politica do estado e da classe
dominante. Essa disciplina permaneceu durante o periodo de 1964-1984, cenario em
que os docentes foram alvos de perseguigao e censura. Para a formagao docente, a
consequéncia foi a criagao de novos cursos, as chamadas Licenciaturas Curtas, que
limitavam a formacao docente, ausentando os alunos do contato com a pesquisa e
das atualizagdes historiograficas.

Schmidt (2012) considera que a partir de 1984, houve uma reestruturagéo do
cédigo disciplinar de Histdria, que segue em curso na contemporaneidade. Devido,

por um lado, ao fim da Ditadura Civil-Militar brasileira em 1985, e por outro lado, aos
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movimentos de critica aos Estudos Sociais, que contaram com a participagdo de
educadores em geral e professores de Histéria em particular, liderados pela ANPUH,
a Associacao Nacional de Professores de Historia.

Com o fim da ditadura e a partir de crescentes reivindicagdes de professores
para o retorno do Ensino de Historia enquanto disciplina nas escolas, propostas
curriculares foram elaboradas por diferentes sistemas estaduais e municipais de
educacdo, com o objetivo de concretizar a reestruturagdo dos curriculos, programas

e métodos de ensino. Para Nadai:

[...] a totalidade das propostas é variada, complexa e diferenciada quanto ao
conteudo, método ou estratégias de ensino. Algumas caracterizam-se por
sua natureza inovadora e progressista, outras pelo tom repetitivo e
conservador (1993, p.158).

Neste cenario, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao de 1996, que extingue
a Lei 5.692/1971, define e regulariza a organizagado da educagéao brasileira com base
nos principios constitucionais, sendo considerada um marco importante para a
reformulacdo da Histdria enquanto disciplina. Na mesma direcdo, se destacam os
Parametros Curriculares Nacionais, diretrizes criadas pelo Governo Federal que
orientam a educagao no Brasil e sdo separados por disciplinas. A partir de 1997, os
PCN’s de Histéria passaram a propor que os alunos devessem se tornar aptos a ler e
a compreender a realidade, a posicionar-se, a fazer escolhas e agir criteriosamente.
Assim, tornava-se necessaria uma nova concepgao de ensino-aprendizagem, que
proporcionasse aos alunos uma participagao ativa na construcao de sentidos sobre o
mundo.

Para Nadai (1993), as perspectivas do Ensino de Histéria para a década de
1990 envolviam o entendimento da existéncia de um saber escolar, que nao
corresponde nem a justaposi¢cdo, nem a simplificagdo da produgdo académica. O
saber escolar estaria relacionado a outra légica, sendo impactado por influéncias de
instituicdes como a Igreja e o Estado.

Além disto, neste cenario, se consolidou o reconhecimento de que o predominio
da chamada ‘histdria universal’ ndo se sustentava. Para a autora, a imagem de um
espelho estilhacado € uma metafora que expressa com mais propriedade as
caracteristicas do campo da Histdria, ja que as propostas de ensino manifestavam
essa ideia, ao selecionarem temas e abordagens que privilegiavam a diferenca,
superando, paulatinamente, enfoques universalistas e homogeneizadores. Neste

processo, algumas proposi¢des de ensino envolviam a dialética marxista, o estudo
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das formacdes sociais e temas embasados na micro-histéria e na historia do cotidiano.

Além disso, a utilizacdo de fontes histdricas foi defendida como um elemento
que favoreceria a emergéncia de multiplos discursos sobre um mesmo tema nas
aulas. Dessa forma, os alunos poderiam articular e complementar informacgdes,
construindo uma cognicdo fundamentada no pensamento historico, capaz de
interseccionar diferentes narrativas.

Nadai (1993) aponta ainda que outra tendéncia para os anos 1990 envolveu o
reconhecimento de que é mais importante ensinar a refletir historicamente do que
trabalhar quantidades exorbitantes de conteudos. Sob esse viés, a Histéria e seu
ensino deveriam abranger premissas emancipadoras, baseadas na autodeterminagao
e na autonomia do aluno. Além disso, se fortalece a perspectiva de que os alunos e
professores séo sujeitos da Histéria, agentes que interagem na construgéo do social.

Mais tarde, outro marco importante para o Ensino de Histéria no Brasil foram
as leis 10.639/2003 e a lei 11.645/2008, que instituem, respectivamente, a
obrigatoriedade do Ensino da Historia afro-brasileira e indigena, nas escolas publicas
e privadas do Brasil. Legislagdes que resultam das reivindicagdes de movimentos
sociais, como 0 movimento negro e indigena.

Para Bittencourt (2018), marcos historicos tradicionais eurocentrados e
orientados para uma histéria politica com objetivos nacionalistas vém sendo revistos
nas ultimas décadas, possibilitando a introdugéo da historia das sociedades indigenas
e do povo negro em sua diversidade. Essas novas propostas de Histéria, mais
alinhada a ancestralidade e a identidade dos brasileiros, vém ocupando espagos, mas
nao isenta de confrontos e embates.

Um exemplo em que se manifesta esses embates é a proposta para a
construcao de uma Base Nacional Comum Curricular, demarcada na LDB de 1996.
Finalizada no ano de 2018, a BNCC de Histéria fundamentou os conteudos na
permanéncia da divisao quadripartite abrangendo a Historia Antiga, Histéria Medieval,
Histéria Moderna e Historia contemporanea, com o Brasil e os demais paises sendo
relegados a posi¢des de irrelevancia. A BNCC consolida sobremaneira uma estrutura
narrativa que privilegia a Historia da Europa e a Histéria politica das elites brasileiras
concernentes aos projetos imperialistas europeus-estadunidenses, respectivamente
durante a colonizacio e posterior a ela.

A estruturagdo narrativa esta configurada para partir da Histéria Antiga,

percorrer o feudalismo da cristandade e trabalhar o advento da burguesia e do
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capitalismo mercantil, que culminam, na Historia Moderna e contemporanea, com o
triunfo do capitalismo em sua expansdo mundial através das revolugdes industriais e
das guerras mundiais. Neste contexto, o Brasil e os demais paises periféricos ao
capitalismo continuam preteridos como conteudos relevantes.

As tentativas de construcdo de uma BNCC alicercada em narrativas mais
direcionadas a Historia do Brasil, foram rechagadas por debates politicos e disputas
de catedras internas a comunidade de historiadores. No processo de construcéo da
BNCC, professores da educagdo basica e docentes universitarios foram
majoritariamente excluidos, dando lugar a gestores empresariais cujos principios se
fundamentam nas premissas do Banco Mundial (Bittencourt, 2018).

Assim, os curriculos e a educacgao ficam submetidos a avaliagdes externas, que
determinam conteudos e métodos de ensino a partir de modelos internacionais. Com
efeito, a autonomia do professor, de ensinar mediante seu viés criativo, a partir da
realidade local e da demanda dos alunos, € subtraida por um projeto tecnicista e
mercadoldgico na educacéo brasileira, que objetiva preparar os jovens a partir de
conteudos e estruturagdes narrativas voltadas ao capital, com matérias relativas ao
empreendedorismo e ao mundo do trabalho.

O Ensino de Histdria, cujos sentidos estao voltados para o elogio implicito ao
capitalismo/moderno/colonial, se torna parte integrante deste processo. Permanecem
os legados do eurocentrismo, e a resultante auséncia dos povos indigenas, do povo
negro e das mulheres em sua diversidade no ensino-aprendizagem da Historia

escolar.

2.2 AS MULHERES NO ENSINO DE HISTORIA: LEGISLACOES

Apesar das consideragdes tecidas acima, Oliveira (2014) explica que o
movimento de reivindicagdes para a transformacgéo epistemoldgica do Ensino de
Histéria € latente ao longo dos processos historicos. Além do movimento negro e
indigena anteriormente referidos, se destacam as demandas dos movimentos
feministas, em denunciar a auséncia das mulheres na narrativa histérica escolar e a
propugnar pela mudanga na estruturagao dos conteudos e na narrativa histérica como
um todo, de modo que os sentidos do Ensino de Histéria estejam orientados também
para enfatizar a agdo das mulheres no tempo e a problematizar as relagbes desiguais

entre homens e mulheres no presente.
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Neste sentido, as demandas dos movimentos feministas reconhecem a
importancia da educagao escolar na transformacao das relagdes humanas. Oliveira
(2014) destaca politicas educacionais voltadas para a promog¢do da igualdade de
género nas escolas, como a parceria do Ministério da Educagcdo com a Secretaria de
Politicas para as Mulheres, que articularam o | Plano Nacional de Politicas para as
Mulheres, desde o ano de 2004, com o objetivo de intervir na pedagogia, nos
curriculos e na formacédo de professores, visando enfrentar o sexismo e promover
valores direcionados a igualdade de género no Brasil. As principais finalidades do
Plano Nacional foram:

(@) A incorporacdao de uma perspectiva de género nos processos
educacionais, de forma a eliminar discriminagcdes e esteredtipos dos
curriculos, dos materiais didaticos e paradidaticos, da formacédo e
capacitagdo de profissionais etc.; (b) inclusdo das mulheres no sistema
educacional — acdo destinada a publicos femininos tradicionalmente
excluidos, como as mulheres acima de 45 anos; e (c) atuacao dos meios de
comunicagao e eventos culturais, no sentido de valorizar as mulheres
como sujeitos da histéria e da producado cultural e de eliminar os
esteredtipos tao presentes na nossa midia (Brasil/SPM, 2006, p. 45 apud
Oliveira, 2014, p. 279, grifo da autora).

A partir das inferéncias constatadas no documento, nota-se a énfase em
questionar praticas sexistas relacionadas a esteredtipos e imagens cristalizadas de
papéis femininos, além de propor mudangas nas relacbes de género por meio da
educacao, dos meios de comunicacao e dos eventos culturais, partindo da premissa
de que espacos extraescolares também educam.

Importa também a ideia de valorizagao das mulheres como sujeitos da Historia
e da producdo cultural, além da premissa de questionar frontalmente — sem
abordagens que diluam e escondam o tema a partir de termos genéricos como
diversidade — as praticas sexistas presentes na escola e na sociedade como um todo.
O Plano Nacional de Politica para Mulheres, teve uma segunda e terceira edicao,
publicadas respectivamente em 2007 e 2011. No ano de 2015, ocorreu a IV
Conferéncia Nacional de Politicas para Mulheres, mas o plano atualizado para a
quarta edicao nao foi efetivado.

A titulo de exemplo, no capitulo Il da segunda edi¢ao, intitulado Educagéao
inclusiva, nao-sexista, nao-racista, ndo-homofébica e nao lesbofdbica, é enfatizado
que todos os sujeitos devem ter o0 mesmo acesso a educagao de qualidade e
tratamento igualitario das instituicbes e profissionais envolvidos nos processos

educacionais formais. Ainda, afirma que:
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[...] ao se promover a transformag¢ao da educagio nacional, rumo a uma
educacao inclusiva, nao-sexista, nao-racista, nao-lesbofébica e néao
homofbbica, esta-se formando e transformando pessoas, criando uma
sociedade mais justa, em que os direitos humanos de todas e todos sejam
de fato respeitados. Transformar as percepgdes e sensibilidades dos/as
profissionais da educacao basica é atuar para a mudanca de padrdes de
comportamentos e de valores de criancgas, jovens e adultos (Brasil, p. 53,
2007).

Assim, chama a atencao o fato de que o documento nao se refere apenas a
problematica sexista, mas também a questdes étnicas e de sexualidade, explicando
que uma educacao pautada em perspectivas nao-sexistas/racistas/homofdbicas,
significa a transformacéo dos sujeitos e a construgdo de uma sociedade mais justa.

Ademais, o documento aponta para a importancia de transformacado das
percepgdes dos docentes, para que possa resultar, através de narrativas trabalhadas
em aula, na mudancga de padrées de comportamentos e nos valores dos alunos. O
documento, criado a partir de 2004 e produzido em outras edi¢cbes até 2011, traz
explanagdes potentes, no sentido de desvelar aos leitores que as questdes de género
nao estao descoladas das discussdes sobre antirracismo e combate a homofobia.
Tratam-se de questdes sociais urgentes, que devem ser trabalhadas com o mesmo
grau de énfase nas escolas de modo a superar preconceitos discentes e contribuir
para a constru¢cao de uma efetiva justica social.

E indicativo o fato de que a documentacdo ndo foi atualizada nos anos
subsequentes a 2015. Quanto a isso, ao analisar as questdes de género nos
documentos curriculares oficiais do Ensino Médio, Giovannetti e Sales (2021)
localizam que, a partir de 2014, houve um retrocesso nas politicas de
representatividade dos marcadores sociais da diferenga nos curriculos escolares, o
que pode ser verificado através da exclusdo da tematica de género do PNE, que
determinou as diretrizes e metas para a politica educacional no decénio de 2014 a
2024. Na analise das autoras, isso resulta da atuag¢ao dos grupos de extrema direita.
No contexto de avancgo politico deste grupo no Brasil, sobretudo as discussdes sobre
género e sexualidade sofreram muitas interdicbes nas legislagdes e nos curriculos
oficiais brasileiros.

Entretanto, na direcdo contraria a essa tendéncia reacionaria, em 2024, como
mencionado anteriormente, a Lei 14.986 de 25/09/2024, que altera a LDB e torna
obrigatéria, a partir de 2025, as abordagens fundamentadas nas experiéncias e

perspectivas femininas, além de instituir a Semana de Valorizacdo das Mulheres que
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Fizeram Histéria, € uma importante conquista para os movimentos feministas e para
os campos da Histéria das Mulheres e dos Estudos de Género presentes nas
universidades brasileiras, que vém reivindicando, através de diversas pesquisas, a
inclusdo das Mulheres na Histéria ensinada e a transformagdo dos paradigmas da
disciplina a partir do género como categoria de analise (Brasil, 2024).

Sobretudo frente ao referido contexto, em que grupos reacionarios somam
esfor¢cos para apagar as discussdes sobre os marcadores sociais da diferenga, a
aprovacao da lei 14.986 apresenta-se como uma conquista importante. Com base na
legislacao, durante os nove anos do ensino fundamental e os trés anos do ensino
médio, as escolas deverao garantir que seus curriculos apresentem diferentes agbes
das mulheres ao longo da Historia, como suas respectivas atuagbes nas artes, na
politica, na literatura e afins, de modo a garantir que as alunas nao sejam impactadas
por esteredtipos como a ideia de mulher relacionada a passividade, ao cuidado do
outro e do lar.

E sabido estatisticamente que as mulheres, em geral, ocupam cargos relativos
as ciéncias humanas, enquanto homens se concentram nas areas de ciéncias exatas.
Estas atitudes, aparentemente naturais, revelam performances de género aprendidas
desde a mais tenra idade, em que meninas sao introduzidas a determinados atos e os
meninos, a outros. Trata-se da construcédo social do género, constituindo o ser dos
sujeitos (Brasil, 2024).

A ideia da legislacéo é, portanto, oferecer outras perspectivas de vida as
alunas, mostrando-as que assim como as mulheres que atuaram ao longo da histéria,
elas também podem ocupar espacgos tradicionalmente considerados “masculinos”,
porque estas categorizagdes, substancialmente, ndo existem, e podemos superar
estes esteredtipos estando conscientes deles e ousando estar e ser 0 que quisermos,
assim como as personagens histoéricas dos conteudos narrados o foram.

A Semana de Valorizagdo das Mulheres que Fizeram Histéria, a ocorrer
anualmente no més de margo, objetiva informar a comunidade a respeito das
personalidades que ocuparam lugar de destaque tanto na Histéria do Brasil, quanto
fora dele, em termos mundiais. O projeto sugere que a semana envolva palestras,
rodas de conversas, exposi¢cdes, atividades ludicas, pecas teatrais, dentre outras
atividades, para fomentar entre as alunas a possibilidade de ocuparem espacos
semelhantes as personagens narradas (Brasil, 2024).

Todas as iniciativas por parte da legislagao brasileira, em instituir leis e formular
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projetos direcionados para superar dilemas sociais relacionadas a género, etnia e
sexualidade sdo fundamentais para a mudanga da Histdéria do Ensino de Histéria no
Brasil. Conforme visto anteriormente, a trajetoria da disciplina fora
predominantemente marcada por narrativas eurocéntricas, com marcos vinculados a
Histéria da Europa e a sucessao de governos apresentados como centrais. A Historia
do Brasil, neste quadro, € encaixada como um anexo a chamada Histéria Geral e
narrada enquanto a continuidade da trajetéria dos europeus na ‘descoberta’ das
Américas.

A Historia do Brasil comega, nesta perspectiva, quando os colonizadores
invadem o territorio dos povos indigenas. Toda a cosmogonia, historia € memoria das
comunidades originarias, antes da invasao colonial, ndo é apresentada na narrativa
historica escolar. O sentido narrativo da Historia apresenta aos alunos brasileiros
elites adeptas ao projeto imperialista mundial europeu, que dao continuidade ao
projeto colonial no Brasil, de modo a alga-lo no rol das nagbes civilizadas,
subordinando-se a elas enquanto uma nagao cuja vocagao predestinada pela ideia de
progresso seria a agricultura de exportagao.

Deste modo, o sujeito histérico protagonista das narrativas, € o homem-
branco/europeu/colonizador integrante de uma elite que compde a Historia politica do
pais. Neste sentido, onde estdo os trabalhadores no Ensino de Histéria? Onde estao
os populares? As mulheres? Os povos indigenas em toda a sua diversidade de grupos
étnicos? O povo negro? Trata-se da Histdria e da memaria de cada aluno presente
nas escolas brasileiras, que ndo € apresentada a eles. Predomina, assim, o
desconhecimento sobre si, sobre a prépria ancestralidade e sua identidade coletiva.
A Histéria do Brasil profundo permanece encoberta na narrativa escolar.

Conforme visto, apesar de o Ensino de Histéria ter experimentado mudancgas
qualitativas, se comparado em suas caracteristicas desde o Brasil Império até o
periodo republicano recente — como a ideia da interconexao temporal, dos alunos e
professores como agentes ativos do social e o0 uso variado de fontes histéricas para o
desenvolvimento do pensamento histérico discente, ao conectar diferentes narrativas
sobre o mesmo fato — ainda é latente a permanéncia da exclusdo da memoria das
mulheres, do povo negro e dos povos indigenas, a partir de narrativas eurocéntricas
e androcentradas, ainda que na histdria da disciplina existam, conforme constatamos,
iniciativas legislativas em superar estes apagamentos.

Especificamente, o caso da auséncia das mulheres no Ensino de Historia é fato
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discutido em diferentes trabalhos de pesquisadores brasileiros. Ao problematizar a
inclusdo de uma o6tica feminina no sistema educacional, Tedeschi (2006) explana que
nao soO a Histdria, mas também as demais ciéncias, expressam o ponto de vista e as
experiéncias masculinas nos curriculos e disciplinas. Assim, ao analisar materiais
escolares como os livros didaticos, por exemplo, o0 que se revela é justamente o que

se propde romper: a invisibilidade das mulheres.

2.3 OSs LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Concordamos com Probst e Rambaldi (2017) ao afirmarem que o livro didatico
€ o suporte a partir do qual a maioria dos docentes organiza e estrutura suas aulas.
Deste modo, trata-se do material mais presente nas salas de aula dos diferentes niveis
de ensino das escolas, configurando-se como um apoio pedagdgico e, ao mesmo
tempo, uma mercadoria que é veiculo transmissor de ideias, valores e de
representagcdes identitarias. Neste sentido, as narrativas dos livros didaticos de
Histéria ndo se constituem a partir de verdades absolutas e, por isso, é fundamental
questionar e analisar os conteudos inclusos no suporte, pois os temas trazem
diferentes versbes sobre uma mesma historia, estabelecendo com frequéncia,
silenciamentos e auséncias.

Conforme aponta Lopes (2018), quando o assunto € questao de género e
representacdes de mulheres nos livros didaticos, por exemplo, as iniciativas sao
incipientes. A autora traca uma analise sobre como as mulheres sao representadas
nos livros didaticos de Histdria, indicados aos professores pelo PNLD — Programa
Nacional do Livro Didatico®, entre os anos de 2017 e 2019. A andlise da pesquisa
esta centrada nas abordagens dos livros destinados ao 9° ano do ensino fundamental.

Lopes (2018) aponta que o objetivo da pesquisa foi analisar como as mulheres
eram representadas nos livros, ja que se constata uma lenta introdugédo da Histéria

das Mulheres, publicada somente através dos chamados box — diagramacéo de textos

8 O Programa Nacional do Livro Didatico é destinado a avaliar e a disponibilizar obras didaticas,
pedagodgicas e literarias, dentre outros apoios de suporte ao ensino-aprendizagem, de maneira
sistematica, regular e gratuita, as escolas publicas de todo o Brasil, inclusive em instituicdes de
educacéo infantil comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. O programa é o mais
antigo, voltado a distribuicdo de obras didaticas aos estudantes da rede publica de ensino. Teve inicio
no ano de 1937, a partir de outra denominacgéo e ao longo dos anos foi aperfeicoado, obtendo diferentes
nomes e formas de execugdo. Em 1985, foi denominado PNLD. A partir de 2017, com o decreto n°
9.099, houve a unificagao das aquisi¢des e distribui¢cdes de livros didaticos e literarios, antes separados
pelo Programa Nacional Biblioteca da Escola (Brasil, 2018).
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em caixas anexas — sem, todavia, qualquer relacdo com o texto principal. A autora
explica que um dos critérios para avaliagao do livro didatico, antes de ser oficialmente
publicado, é se a mulher é representada de forma positiva.

Partindo desta premissa, a busca pelas representacdes de mulheres no livro
didatico foi, para a autora, no sentido de prospectar como as obras abordavam as
lutas das mulheres, sua inser¢ao formal no mercado de trabalho e a participagao
feminina na politica. Ao longo da pesquisa, foram analisadas as seguintes obras:
Projeto Arariba Historia 9° ano; Historiar 9° ano; Estudar Historia: das origens do
homem a era digital 9° ano e Vontade de Saber Histéria.

Assim, as categorias de analise da autora foram: lutas, conquistas de direitos e
trabalho em tempo de guerra. A partir da investigagéo, constatou-se que as mulheres
sao representadas em acontecimentos historicos especificos, como na Primeira
Guerra Mundial e na Revolugao Russa. Também, na luta por direitos, a partir do
movimento sufragista e mediante o movimento maio de 1968. A conclusdo da
pesquisa € que as obras tém certo grau de preocupagéao e cuidado em evidenciar o
protagonismo feminino, mas tal destaque € contingente. Isto €&, corresponde a
necessidades do contexto a que o texto se refere, ou a situagdes histéricas muito
especificas. Deste modo, nao se aprofunda muito na tematica.

O que se mantém é a marginalizacdo dos conteudos em caixas de texto. A
predominancia do tom narrativo dos livros é o androcentrismo. Também foi observada
a auséncia de interseccionalidade de género, raga e classe, elemento imprescindivel
para uma analise comprometida, quando se trata em falar sobre mulheres, na
pluralidade que isso implica. Outra omissao refere-se a desigualdade entre os
géneros. A problematica € mantida como um fator existente apenas no passado.

Em uma perspectiva de analise semelhante, Maldonado, Peripolli e Santos
(2022), prospectam as representa¢des das mulheres nos livros didaticos de diferentes
disciplinas, incluindo a Histéria, com a particularidade de utilizarem-se dos livros
criados a partir do programa hoje extinto PNLD/campo. Nas palavras dos autores:

O PNLD Campo surgiu com o objetivo de distribuir obras didaticas
consumiveis para atendimento das escolas dos anos iniciais do Ensino
Fundamental situadas em areas rurais ou que mantivessem turmas anexas
nessas areas. As escolas podiam estar organizadas sob a forma
multisseriada, seriada ou por segmento de aprendizagem, devendo estar
integradas as redes de ensino estaduais, municipais ou do Distrito Federal
e ser participantes do PNLD (Maldonado; Peripolli; Santos, 2022, p. 7).

Conforme explicado acima, trata-se de um material especifico, adequado e
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distribuidos as escolas do campo. O objeto dos autores foi a colegdo Nova Girassol:
saberes e fazeres do campo, da editora FTD, destinada a escola Limoeiro, localizada
no municipio de Caceres, Mato Grosso. Os livros atendiam do 1° ao 5° ano do ensino
fundamental. Ao total, 11 livros foram analisados. Algumas das questdes verificadas
nos materiais foram como as mulheres sao representadas, isto é, o que elas fazem,
quantas sao, como a sua importadncia € narrada, e em quais etnias elas sao
caracterizadas.

Os autores apontam que nos materiais analisados, 61% das imagens eram de
homens e apenas 39% eram de mulheres, o que demonstra uma baixa representagéo
feminina nos materiais. Ao analisar como homens e mulheres eram representados em
fotografias, pinturas e em textos destinados a pessoas marcadas como famosas ou
importantes, percebeu-se que somente em 13% dos casos elas aparecem como
figuras famosas ou importantes. Em 12% das representacgdes, elas tém imagens ou
pinturas relacionadas a textos, representando fatos notorios.

Seguindo a analise dos dados, foi quantificado quantos escritores homens e
mulheres, os autores do livro didatico sugeriam como leituras complementares nos
quadros dicas de leituras, e quantos autores e autoras de textos literarios estavam
presentes na colegdo. Neste caso, 42% das obras sugeridas de leituras séo de
mulheres e 58% de homens. No caso de autoras e autores de textos literarios
presentes na colecao, apenas 35% dos textos eram de mulheres. O restante, de
homens.

Em outro viés de analise, foi verificada a questao racial presente na colecao.
Assim, percebeu-se que 60% das imagens eram de mulheres brancas, 33% de
mulheres negras e somente 3% de mulheres indigenas. Neste caso, sabemos que a
sub-representacdo das mulheres nao-brancas € desproporcional ao componente
racial da sociedade brasileira.

As bibliografias levantadas sobre as representagdes das mulheres nos livros
didaticos de Histéria indicam a permanéncia da invisibilidade e do apagamento
sistematico das acdes das mulheres no curso do tempo, no ambito dos materiais
didaticos que sao, majoritariamente, a base para o trabalho do professor.

Os conteudos sobre mulheres na estruturagao geral da narrativa histérica se
dédo de maneira isolada, em periodos especificos relacionados a guerras ou
revolugdes que, pela auséncia masculina nas atividades profissionais, devido ao

recrutamento para o combate, impulsionou as mulheres a ocupar temporariamente
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estes postos. Outra referéncia citada € o movimento sufragista, ja consolidado na
literatura feminista pelo destaque a reivindicagdo do direito ao voto feminino e ao
acesso a direitos politicos e sociais.

Neste sentido, ndo se trata de uma incorporagao efetiva da Historia das
Mulheres e das relagdes de género. Ao enquadra-las como mao de obra substitutiva
e temporaria do trabalho masculino nos conteudos sobre guerras, por exemplo, as
narrativas apenas reforcam esteredétipos sobre papéis rigidamente estabelecidos entre
feminilidade e masculinidade.

Além disso, € comum a disposi¢cdo de quadros de leituras sobre personagens
mulheres, mas anexas ao conteudo central do texto. Isto €, as representagdes néo
sao uma possibilidade tematica embasada em uma proposta de ensino com
aprofundamento sobre a Historia das mulheres e das relagdes de género. Trata-se de
um conteudo que emerge como curiosidade e complemento simplificado do texto
central, que ndo as abrange. Nesta situacdo, ha o reforgco sobre a ideia de uma
curiosidade que € “menos importante” uma vez que nao esta incorporada na narrativa
basilar do capitulo.

Quanto ao componente étnico, Silva (2021) analisa as auséncias e presencgas
nas representacdes das mulheres negras nos livros didaticos de Histéria do Ensino
fundamental, veiculados mediante o PNLD em 2005 e 2014, a partir de 16 obras, 8
exemplares da editora Atica e 8 da editora FTD. A autora identificou que os primeiros
volumes de ambos os anos nao apresentavam quaisquer vestigios sobre a
representacdo de mulheres negras.

Nas obras restantes, a partir do mapeamento de trinta capitulos por editora,
notou-se a preocupagdo em atender as exigéncias legais de valorizagdo da
diversidade étnico-racial, dado que as obras veiculadas em 2014 apresentam avancos
qualitativos na relagdo entre passado-presente sobre a tematica. Contudo, as
mulheres negras sao predominantemente ausentes das narrativas e a triade de
género, raga e classe nao é mobilizada. Quando aparecem, sao vinculadas a ideia de
subalternidade relativa a escravidao.

A autora prospecta que as mulheres negras aparecem pouco nos conteudos
textuais, e mais em imagens que necessitam de leitura, interpretacédo e mediagao
docente. Nas obras de 2005, a autora verificou imagens desarticuladas do conteudo
do texto, além de representacbes na sessido de leituras complementares, o que

demarca o lugar que os vestigios do cotidiano feminino negro sao apresentados nos



100

livros didaticos.

Nos trechos em que a narrativa sobre as mulheres negras emerge, elas sao
vinculadas a subalternidade causada pela escraviddo e aos trabalhos exercidos por
elas neste cenario. Mesmo quando os conteudos sobre resisténcia e revolta do povo
negro aparecem, nao sao feitas referéncias a mulheres negras que participaram como
integrantes ou lideres de quilombos, a exemplo de personalidades como Aqualtune,
Tereza de Benguela e Luiza Mahin. Portanto, o que se apresenta a partir da analise
dos livros didaticos € a invisibilidade da memoéria das mulheres negras na Historia.
Quando presentes, elas sao rememoradas a partir da condicdo de pessoas
escravizadas (SILVA, 2021).

Numa perspectiva semelhante, Ferreira e Mariano (2023) analisam como 0s
livros didaticos voltados aos anos finais do ensino fundamental abordam o tema das
relacbes de género e sexualidade. As disciplinas escolhidas para tanto foram
Geografia, Matematica, Lingua Portuguesa, Ciéncias e Histéria, dos livros distribuidos
pelo PNLD no triénio 2017, 2018 e 2019.

Concordamos com os autores (2023) ao afirmar que é necessario considerar
género e sexualidade como duas categorias de analise, que se manifestam por meio
de relagdes de opressdes. Neste sentido, género € a estrutura das relagdes sociais e
0 conjunto de praticas que estabelecem diferencas reprodutivas sobre os corpos para
0 ambito dos processos sociais.

Deste modo, género e sexualidade s&o categorias imbricadas, uma vez que no
sistema da heterossexualidade compulsoria, o sentido de uma categoria orienta a
fundamentacédo da outra e vice-versa. Como resultado, a analise dos cincos livros
didaticos sinaliza uma hegemonia em representar os homens em atividades
consideradas masculinas, como no uso da forga, qualidades fisicas e em ocupar
postos de comando. As mulheres, por sua vez, sao vinculadas a posi¢coes de
subalternidade, silenciamento e em atividades domésticas.

Ferreira e Mariano (2023) ainda constatam que independente da disciplina, os
livros ndo apresentam perspectivas mais ou menos progressistas, se comparados
entre si. O que torna o caso mais complexo para o livro didatico de Histdria, que
teoricamente deveria ter uma interpretacdo mais cuidadosa para a questdo, ao
apontar a historicidade das relagbes de género e das diferentes concepgdes e
manifestacdes da sexualidade no tempo.

Assim como nas demais pesquisas sobre analises de livros didaticos, o autor
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evidencia o império do siléncio sobre a tematica de género e sexualidade em
conteudos textuais escritos, ao passo que imagens sobre o tema reforgcam
representagcdes preconceituosas. Deste modo, género e sexualidade n&o séo temas
curriculares explicitos ou tampouco temas transversais. Entretanto, sdo categorias de
andlises identificaveis em imagens que reforgam discursos hegemoénicos ao
representar manifestagdes de sexualidade exclusivamente a partir da matriz
heterossexual, no ambito de familias nucleares. Da mesma forma, tematicas que
tratam sobre o protagonismo feminino inexistem. Em seu lugar, estdo representagoes
de feminilidade que reforcam a ideia de passividade e cuidado com o outro.

A narrativa dos materiais, ao vislumbrar o género e a sexualidade em
representacdes imagéticas estereotipadas, que ndo se articulam ao conteudo do
texto, reforcam a ideia de que a tematica € secundaria e sem importancia. Anexos
alocados na diagramacao textual, que ndao questionam, acabam por reforgar visdes
cristalizadas sobre os marcadores sociais da diferenca.

Conforme visto ao longo do capitulo, a Historia do Ensino de Histéria no Brasil
€ marcada pelo apagamento da memoaria das mulheres, do povo negro, dos povos
indigenas e sobre tematicas relativas a sexualidade. Quando retratado, o povo negro
e indigena esta predominantemente vinculado a escravidao e narrado sob a dtica da
colonizagéo.

Contudo, a partir dos PCN’s, dos temas transversais sobre orientacdo sexual,
das leis 10.639/2003, 11.645/2008 e dos esforgos da Secretaria de politicas para as
mulheres em instituir o Plano Nacional de Politicas para as Mulheres — legislagdes
que resultam das reivindicagdbes dos movimentos sociais — € possivel verificar
iniciativas em combater o apagamento sistematico em torno da sexualidade, do
género e da etnia no Ensino de Histéria, ao longo das primeiras décadas do século
XXI.

Em 2018, ndo obstante, a implementacdo de uma BNCC alicercada na
centralidade da Histéria da Europa e em oéticas narrativas androcentradas, reforca
concepgdes histéricas fundamentadas no século XIX para fins imperialistas e
nacionalistas no seio de sociedades marcadas pelo processo colonizador.

Neste cenario, as narrativas dos livros didaticos também sao construidas na
inexisténcia de problematizagdes sobre marcadores sociais da diferenca. Nao apenas
as mulheres em sua diversidade, brancas, negras e indigenas, como também as

discussodes sobre sexualidade, que estdo ausentes nos livros didaticos de Historia e
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de outras disciplinas, conforme constatado mediante o didlogo com parcela dos
artigos. Nos cenarios em que emergem, ocorrem em “sessdes complementares” ou
em caixas de textos que pouco ou nada se relacionam com o conteudo do texto,
apenas legitimando a ideia de que o tema é menos importante para os estudantes.

Além disso, o reforgo dos esteredtipos também é presente. A ideia do género
feminino vinculado ao lar, do masculino a atividades de lideranca e ambos
circunscritos em familias nucleares como a uUnica manifestacdo de sexualidade
existente, sdo frequentes sobretudo nas imagens dos materiais e cristalizam
sobremaneira concepgdes rigidas sobre papéis sociais dos géneros hegemonicos.

Apesar deste quadro, as iniciativas docentes, em muitos casos, apontam para
a problematizacido e a presenca destes temas em sala de aula. Enquanto questdes
sociais urgentes, os professores mobilizam aulas, transformando-as em objeto de
pesquisa a fim de reivindicar a importancia do tema a partir dos resultados e das
perspectivas dos proprios educandos.

A despeito da auséncia de suporte curricular e didatico para o trato do tema, os
educadores de Historia tém desempenhado um papel fundamental na incorporagao
das questdes de género, etnia e sexualidade nas praticas escolares. A mobilizagao
autbnoma dos professores-autores em torno das questdes de género, etnia e
sexualidade se convertem em acgdes que problematizam narrativas histéricas
majoritariamente centradas em uma visao eurocéntrica, patriarcal e heteronormativa.

Nestes processos de ensino-aprendizagem, o Ensino de Historia se desloca
para o reconhecimento de multiplas vozes e experiéncias, como as das mulheres em
sua diversidade, do povo negro e da populagao LGBTQIA+, que, até entao, haviam
sido marginalizadas ou sub-representadas nas narrativas historicas. Os educadores-
autores das pesquisas analisadas desvelam, através de suas praticas, que a atuagao
docente nao diz respeito a transmissao de saberes, mas se configura como uma
pratica dialdégica que questiona narrativas hegemdnicas e amplia o entendimento das
dindmicas histdricas e sociais ao fomentar uma educacgéo inclusiva que dialoga com
questdes sociais urgentes da contemporaneidade.

Deste modo, delineia-se o questionamento: como a tematica de género, etnia
e sexualidade é abordada nas pesquisas em Ensino de Histéria? Quais sao as
perspectivas e os sentidos historicos mobilizados pelos docentes ao tratar do tema?
A partir da andlise dos artigos presentes nas Revistas Histéria & Ensino e Historia

Hoje, pretendemos responder a estas questdes, objetivando prospectar mediante
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quais projetos de ensino e abordagens tedricas, os docentes-autores, a partir das
epistemologias feministas, propdem a transformacgao epistemolégica do Ensino e da
aprendizagem da Histéria, de modo que as perspectivas para uma nova disciplina,
conforme constatamos a partir de Bittencourt (2018) no inicio do capitulo, se
estabelega a partir da multiplicidade de sujeitos protagonistas da Histéria Mundial e

do Brasil.
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3 CAPITULO Il - EPISTEMOLOGIAS FEMINISTAS NO ENSINO DE HISTORIA:
UMA ANALISE A PARTIR DAS REVISTAS HISTORIA HOJE E HISTORIA &
ENSINO.

3.1 FONTES E METODOLOGIA

Nesta pesquisa, as fontes utilizadas para a prospeccédo da emergéncia e da
consolidagdo do campo das epistemologias feministas no Ensino de Historia sdo as
revistas Historia & Ensino e Histdéria Hoje. O critério de escolha baseou-se no fato de
que ambos os periddicos sao referéncias centrais na tematica do Ensino de Histéria
no Brasil. A metodologia utilizada para a analise das revistas sera baseada no roteiro
proposto por Tania Regina de Luca, no artigo Historia dos, nos e por meio dos
periodicos (2008), presente no livro Fontes Historicas. A historiadora explica que a
analise de periddicos implica prospectar se a revista é fisica ou digital, o formato, a
capa, a presenca ou auséncia de ilustracdes, bem como a estruturacao e a divisdo do
conteudo.

Num segundo momento, € importante averiguar o lugar que o periédico ocupa
na histéria da Imprensa, o grupo responsavel pela linha editorial, os colaboradores, o
publico-alvo que a revista pretende atingir, a escolha dos temas, a natureza dos
conteudos e as relagdes do periddico com diferentes poderes e interesses financeiros.
Revistas dedicadas ao Ensino de Historia sdo, segundo Belieiro (2022), fontes
potenciais para investigar as caracteristicas da produgdo do campo, uma vez que
fornecem visbes dos projetos para o Ensino de Histéria, o que permite aos
pesquisadores diagnosticarem as questdes sociolégicas do campo, suas tensoes, e
sobretudo, as ideias e teorias que ali circulam.

A Revista Historia & Ensino € um periddico digital, oriundo do Programa de
Extens&o Laboratério de Ensino de Histéria da Universidade Estadual de Londrina.
Criada em 1995, foi a primeira revista cientifica do Brasil a ter o Ensino de Historia
como principal objeto. Originalmente, era uma publicagc&o vinculada ao Laboratério de
Ensino de Historia e foi criada pela Prof.2 Dr.2 Marlene Cainelli, professora aposentada
do Departamento de Histéria da UEL.

Na ultima edigdo analisada da Revista Historia & Ensino, v° 29, n° 1 de 2023,

verifica-se na ilustracao da capa a obra Moga com livro, do autor José Ferraz Almeida
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Junior, pintura relacionada ao romantismo brasileiro. Na edigdo anterior, volume 28,
n°® 2 de 2022, a capa da revista apresenta a fotografia Igreja de S&o Francisco de
Paula, do fotografo brasileiro Marc Ferrez, no contexto do Brasil Império. No n® 1 do
mesmo volume, o periddico ilustra a pintura intitulada A licdo, de Rafael Frederico, no
ano de 1895, do movimento artistico do Impressionismo.

Todas as edi¢gbes anteriores da revista possuem a mesma representagao
imagética na capa, um tinteiro e uma pena, em formato preto e branco, o que parece
ter sido uma imagem criada para o proprio periddico. Em suma, as capas da revista
aludem a obras relativas a movimentos artisticos pintadas por artistas brasileiros/as,
fotografias que representam patriménios materiais da Histéria do Brasil e uma
representacdo imagética de tinteiro e pena, que alude a ideia da escrita. Todas as

capas representam, portanto, a Histéria do Brasil e a escrita da Histdria.

Figura 1: Cagls do periddico Historia & Ensino
s B B
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Fonte: site da Rewsta:Histéria & Ensino

Inicialmente, a revista Historia & Ensino era destinada aos graduandos do curso
de Histdria e aos professores de Histéria do Ensino Fundamental e Médio. Ao longo
de sua trajetoria, se tornou um veiculo de divulgagdo de pesquisa sobre Ensino de
Histdria, estabelecendo elos e espacos de discussao entre os trés niveis de ensino.
Atualmente, a revista se vincula ao Programa de Pés-Graduagao em Histéria Social,
que possui uma linha de pesquisa em Ensino de Historia.

A estruturacdo do conteudo interno da revista contém a capa da respectiva
edicdo, as informacdes catalograficas no geral, o sumario dos artigos, o parecer da

equipe editorial e a sequéncia dos artigos. Ao estabelecer um espaco de discussao

19 No ano de 2024, foi publicado, na Revista Histéria & Ensino, um dossié intitulado “Ensino de Histéria
em “Periferias”: ensinar e aprender Histéria em margens, beiras, bordas e fronteiras”. Embora nao
integre o escopo temporal da pesquisa, a publicagao do dossié demonstra a continuidade do fluxo de
temas sobre etnia, sexualidade e género nas pesquisas em Ensino de Historia.
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entre os trés niveis de ensino, 0 campo da revista engloba o Ensino de Historia, a
Educacgao Historica, metodologias para o Ensino de Historia, Didatica da Historia,
Historia da educagdo, dentre outros. A Revista destina-se, portanto, a todos os
pesquisadores voltados a tematica do Ensino de Historia e também a estudos da
Histéria da Educagdo, mas estes, principalmente, em dialogo com o campo da
Historia.

A revista Historia Hoje, por sua vez, também circula em formato digital, e é uma
publicacdo institucional da Associacdo Nacional de Histéria — ANPUH. As
representacdes nas capas da revista Historia Hoje possuem, em todas as diferentes
formatacgdes, o padrao de conterem o0 nome da revista e o titulo da tematica de cada
edicdo em relevo. As cores ao fundo, se modificam de acordo com a edi¢gdo, sem
relacdo com a tematica. De 2015 a 2019 a revista manteve o padrdo de uma imagem

em branco, que se assemelha as paginas de livros fisicos.

Figura 2: Cai)as do periddico Histéria Hoje

= HISTORIA S E
1A HOJE SIORIA | HISTOR IA
e g R, H O JE

°
Ensino da Historia da =
Africa e da Cultura &
5 o .. A Antiguidade na Cultura w
afro-brasileira % Histérica brasileira: experiéncias =
© escolares e piblicas ENSINO DE HISTORIA E g
LINGUAGEM: DIS_CURSO, 15
NARRATIVA E PRATICAS DE~ | -
SIGNIFICACAO DO TEMPO =
5.
=
[
-

Revista de Histéria & Ensino
voLuy w Il JAH-IUN

Fonte: Slte da revista Histéria Hoje

Na estruturagdo da revista sao apresentadas, respectivamente, as
consideragdes da equipe editorial, um dossié tematico, sessdes de resenha, de
entrevista e de artigos, uma sessdo chamada “e-storia” — artigos que abordam sobre
as relagbes possiveis entre o Ensino de Histéria e as Tecnologias de Informagéao e
Comunicagao — e outra sessao intitulada “Histéria Hoje na sala de aula”, contendo
artigos que tratam sobre estratégias de ensino, procedimentos didaticos e questdes
relacionadas ao Ensino de Histéria em sala de aula, preferencialmente propostos por
professores que atuem na educacéao basica.

O periodico teve o seu primeiro numero publicado em julho de 2003, com o
objetivo de ampliar a divulgagcdo da producgao historiografica. A partir de 2011, um

novo conselho editorial promoveu algumas mudangas nas publicagdes, como
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privilegiar as interfaces que relacionam Histéria e ensino. Assim, foram criadas outras
secoes, a exemplo de Histdria Hoje na Sala de Aula, além da proposta de investir em
dossiés tematicos. Em 2012, foi inaugurada uma nova série, com a publicagdo do
Dossié Ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-brasileira. Assim sendo, pelo
que constatamos até o momento, as revistas descritas s&o os dois principais veiculos
de divulgagdo de pesquisas e reflexdes do Ensino de Histdria no Brasil?°.

A metodologia para a analise do conteudo presente nas fontes, sera baseada
na metodologia estado do conhecimento. Para Morosini (2020), tal metodologia
sugere um dominio do campo em estudo pelo pesquisador. Trata-se de compreender
a trajetoria e os paradigmas que perpassam o tema como objeto de analise.

A pesquisadora ressalta que, nos ultimos dez anos, a produgao em periédicos
cientificos obteve relevante ampliacdo. Em 2020, dispunha de um acervo com mais
de 45 mil publicagdes. Deste modo, a construgéo do estado do conhecimento sobre
um tema envolve as seguintes etapas: identificacédo, registro e a categorizagao —
sintese da producgao cientifica de determinada area, em um determinado espaco de
tempo.

A pesquisa sobre estado do conhecimento pode ter um carater qualitativo ou
quantitativo. Analises quantitativas referem-se a numeros de informacdes, para
classifica-las e analisa-las. Referéncias qualitativas, por sua vez, sdo descritivas e
interpretativas. Os passos centrais para a pesquisa sobre estado do conhecimento
sdo: identificacdo da tematica do trabalho e das palavras-chave ligadas ao tema,
leitura da produgao cientifica sobre a tematica, identificagdo das fontes e construgao
do corpus de analise.

A fase de identificagdo das pesquisas sobre a tematica envolve a escolha dos
trabalhos a partir de indicadores como palavras-chave e descritores de busca. Em
seguida, a leitura flutuante dos resumos permite que a selecao das fontes seja feita
de maneira mais criteriosa. A segunda etapa consiste na bibliografia anotada, que
abrange a construgao de tabelas com as informagdes centrais da pesquisa, de modo
que o pesquisador ndo perca as referéncias, e posteriormente, ao longo do trabalho
de releitura, descarte o que nao se encaixa em suas analises.

A terceira etapa é chamada de bibliografia categorizada. Trata-se do

reagrupamento das bibliografias em uma tabela especifica, a partir de blocos

20 Expressdo dessa importancia, até o ano de 2024, ambas eram avaliadas como A1 na area de
Historia, conforme o ranking do Qualis Periddicos.
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tematicos e categorias. Mediante a construgdo da tabela com a bibliografia
categorizada a partir de eixos de analises baseados em temas e categorias, o autor
torna-se apto, a partir dos trabalhos mapeados e classificados, a analisar as
pesquisas, mediante uma expressao textual que segue as abordagens de sua area
do conhecimento. Todo o trabalho envolve uma leitura cuidadosa das pesquisas, 0
que permite ao autor dissertar a respeito do estado do conhecimento sobre o tema, a
partir de uma visdo ampla que obteve ao longo do trabalho metodologico da
identificacéo, categorizagao, leituras, releituras e interpretacao.

Destarte, quanto aos trabalhos que tratam da tematica Epistemologias
feministas no Ensino de Historia, no ambito das revistas Histéria & Ensino e Historia
Hoje, foram identificados um total de 27 trabalhos sobre o tema, no recorte temporal
de 1997 a 2023. Destes, 16 localizados no periédico Histéria Hoje, e 11 na revista

Historia & Ensino.

Grafico 4: Quantidade de trabalhos por revistas

Historia Hoje Historia & Ensino

Fonte: Elaborado pela autora (2025)

Os trabalhos foram prospectados em uma tarefa “manual” de examinar as
pesquisas em todas as edicdes e volumes, desde o ano de fundacao das revistas. Na
revista Historia & Ensino, a partir do ano de 1995, volume 1, até o volume 29, n°1, no
ano de 2023. Na revista Histéria Hoje, desde o ano de 2012, volume 1, numero 1, até
o volume 12, n® 24, no ano de 2023.

Com a prospeccao nas edicoes das revistas, os trabalhos foram divididos em
trés eixos tematicos: Histéria das Mulheres/ Estudos de Género, Etnico-Racial e
Sexualidade. A categoria Histéria das Mulheres/ Estudos de Género foi pontuada a
medida que os 12 trabalhos elencados, de ambas as revistas, tinham como base
referéncias voltadas ao campo da Histéria das Mulheres e dos Estudos de género,
sendo o debate sobre género vinculado sobretudo a perspectiva de Joan Scott e Judith
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Butler. Neste interim, discussbdes historiograficas sobre ambos os campos,
experiéncias didaticas em sala de aula e debates sobre curriculo escolar, foram
predominantes nas narrativas textuais, a serem descritas a seguir.

A categoria étnico-racial, por sua vez, foi totalmente narrada a partir de
trabalhos vinculados a histéria e memodria de mulheres negras. Especificamente,
predominou assuntos relativos a biografias de personalidades excepcionais € 0 uso
de fontes histéricas como literaturas, tecnologias — podcasts, e-books — e musicas
para estudar sobre a historia e a memadria do povo negro no geral, e das mulheres
negras, em particular.

Ja a tematica da sexualidade abrangeu trabalhos que discutiam sobre a Escola
sem Partido e a acusatoéria da “ideologia de género”, bem como a importancia de se
trabalhar nas escolas nao somente a educagao sexual, como também a historicizacao
da sexualidade no curso do tempo, de modo a contribuir para que os estudantes
desconstruam a ideia da heterossexualidade como norma, e passem a enxergar as
identidades em uma perspectiva relacional e constitutiva, sem quaisquer tipos de
hierarquizacoes.

Tabela 1: Eixos Tematicos

HISTORIA DAS ETNICO-RACIAL SEXUALIDADE
MULHERES/ESTUDOS
DE GENERO
12 8 7

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A partir da leitura dos artigos divididos entre os eixos, foram escolhidos os
subtemas predominantes para a analise. Conforme o grafico abaixo, os subtemas de
maiores incidéncias sao Historia do Brasil, com 3 artigos na revista Historia & Ensino
e 4 artigos na revista Historia Hoje. Pratica Docente (experiéncias em sala de aula)
totalizam relatos em 4 artigos na revista Historia & Ensino e 11 no periddico Historia
Hoje. Género - Histéria & Ensino (4), Historia Hoje (14). Didatica da Histéria — Historia
& Ensino (4), Historia Hoje (3). Historia das Mulheres — Historia & Ensino (3), Historia
Hoje (7). Fontes Histéricas — Historia & Ensino (3), Histéria Hoje (2). Educagéo

Historica — Historia & Ensino (2).
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Grafico 5: Analise tematica separada por revistas
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Biografia — Histéria & Ensino (2), Historia Hoje (5). Escraviddo — Histéria &
Ensino (2). Historiografia — Historia & Ensino (2). Lei 10.639/2003 — Historia & Ensino
(2), Histéria Hoje (4). Sexualidade - Histéria & Ensino (2), Histéria Hoje (3). Teoria
Queer — Histéria & Ensino (2), Historia Hoje (1). PCN’s — Histoéria & Ensino (1), Historia
Hoje (2). Escola Sem Partido — Histéria & Ensino (1), Histéria Hoje (4), Identidade,
Histéria & Ensino (1), Histéria Hoje (4) e Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo
a Docéncia (PIBID), com um total de 2 artigos em cada revista. Os demais subtemas,
embora predominantes nos artigos que emergem, aparecem em menor quantidade.

Conforme o gréfico abaixo, em numeros totais, somadas as tematicas de
ambas as revistas, se destacam as abordagens sobre Género, ocupando um total de
18 trabalhos que se apropriam do conceito para tecer reflexdes sobre o Ensino de
Historia. Em seguida, em um total de 15 trabalhos, se acentua a categoria de Pratica
Docente. Historia das Mulheres, por sua vez, emerge em 10, dentre os 27 trabalhos
analisados. Em seguida, estdo as abordagens sobre Didatica da Historia, Historia do

Brasil, e Biografia, presentes em 7 artigos. A Lei 10.639/2003, por sua vez, esta
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presente em 6 trabalhos. Fontes histéricas (5), Sexualidade (5), Escola sem partido
(5), Identidade (5) e PIBID, com 4 artigos que relatam experiéncias didaticas a partir

do programa, encerra as tematicas com maiores quantidades nas somas totais.

Grafico 6: Analise tematica unificada das revistas
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Fonte: Elaborado pela autora (2025).

No aspecto temporal, o eixo tematico Histéria das Mulheres/ Estudos de
Género da revista Histéria & Ensino tem 2 artigos localizados no ano de 1997, 1 em
2000, 1 em 2011, 1 em 2015 e 1 em 2022.

Grafico 7: Historia das Mulheres/Estudos de Género - Histéria & Ensino

1997 2000 2011 2015 2022

Fonte: Elaborado pela autora (2025).
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O eixo tematico Etnico-Racial emerge no periédico no ano de 2013, com 2

trabalhos sobre o tema. Oito anos depois, em 2021, é publicado mais um trabalho.

Grafico 8: Etnico-Racial - Histéria & Ensino

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

No eixo Sexualidade da revista Historia & Ensino, 1 trabalho é publicado em
2016 e 1 em 2019.

Grafico 9: Sexualidade - Historia & Ensino

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Na revista Historia Hoje, conforme o grafico abaixo, o eixo tematico Historia das
Mulheres/ Estudos de Género aparece no ano de 2017, com 1 trabalho. Em 2018 (1),
2022 (1) e em 2023, sao publicados 3 artigos.

Grafico 10: Histéria das mulheres/Estudos de Género - Histéria Hoje
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] Fonte: Elaborado pela autora (2025).
No eixo Etnico Racial, em 2017 s&o publicados 2 trabalhos. 2019 (1), 2022 (1)

e 2023 (1).

Gréfico 4: Etnico-Racial - Histéria Hoje

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

No tema Sexualidade, em 2016 é publicado o primeiro artigo. Em 2018 (1),
2022 (2) e 2023 (1).

Grafico 12: Sexualidade - Histéria Hoje

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

A partir do gréafico abaixo, em outro viés de analise, a distribuicao da totalidades
dos artigos, separados por revistas no curso do tempo, evidencia 4 artigos com as
tematicas eleitas pela Historia & Ensino entre 1997 a 2002 — neste intervalo temporal,

a revista Histéria Hoje, de 2003, ndo havia sido fundada. Entre 2003 e 2007, ha uma
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lacuna de produgdes entre as revistas. Entre 2008 e 2012, 3 artigos sao publicados
pela revista Histéria & Ensino. Entre 2013 e 2017, 2 artigos sédo publicados na Historia
& Ensino e 4 na Historia Hoje. Por fim, entre 2018 e 2023, 2 artigos s&o publicados na

Historia & Ensino e 12 na Histéria Hoje.

Grafico 5: Distribuicdo temporal dos artigos

Distribuicdo Temporal dos artigos

Histéria Hoje Histéria & Ensino

1997-2002 2003-2007 2008-2012 2013-2017 2018-2023

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Na totalidade dos artigos, a revista Histéria & Ensino apresenta uma constancia
maior de publicacbes sobre os temas, devido ao periodico Historia Hoje ter sido
fundado em 2003, o que explica a auséncia de publicagcbes entre 1997-2002. Todavia,
entre 2003-2012, ndo foram verificadas publicagées sobre os temas nos artigos da
revista Histéria Hoje. A partir de 2013-2017 é que a Revista Histéria Hoje, com 4
artigos publicados, ultrapassa a Histéria & Ensino, com 2 trabalhos, em numeros de
publicagdes. Entre 2018 a 2023, enquanto a Histéria & Ensino tem 3 artigos
publicados, a Historia Hoje sobressai com 11. Contudo, no intervalo temporal de 1997
e 2023, a revista Histéria & Ensino possui mais constancia em termos de publicacoes
sobre as tematicas.

Entretanto, ao analisarmos os graficos anteriores, de recortes temporais por
eixos tematicos, sera possivel visualizar que, nas categorias Etnico-racial e
Sexualidade, a revista Histdria Hoje sobressai pela constancia de publicagbes.
Enquanto a revista Histéria & Ensino tem publicagcbes em 2013, 2021, 2016 e 2019
(graficos 10 e 11), respectivamente, a Histéria Hoje publica em 2017, 2019, 2022,
2023 e 2016, 2018, 2022, 2023 (graficos 13 e 14), respectivamente.
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Destarte, se por um lado na totalidade dos artigos a revista Histéria & Ensino
apresenta mais incidéncias de publicagdes ao longo das décadas, em uma analise
mais apurada, a partir dos eixos tematicos, € possivel visualizar que o perioddico
Historia Hoje apresenta mais constancia de publicagbes ao longo dos anos. O que se
explica também, devido ao fato de a revista da ANPUH possuir maior visibilidade e
circulacao.

De outra forma, a analise temporal por eixos tematicos demonstra o avancar
das epistemologias feministas nas pesquisas em Ensino de Historia. Embora em 1997
ja fossem verificadas discussdes sobre género e mulheres na Historia, somente entre
2013 e 2017 debates sobre género e raga alcangcam maior primazia. O tema da
sexualidade € mais tardio, surgindo em ambas as revistas a partir de 2016. Embora
urgentes, os dados demonstram o quanto estas discussdes ainda s&o recentes na
historiografia dos periddicos analisados sobre o Ensino de Histéria.

A partir da analise quantitativa, doravante serdo realizadas analises
qualitativas. Destarte, uma sintese geral dos artigos por tematicas, bem como a

discussao teodrica das categorias predominantes, sera discutida a seguir.

3.2 EIXO TEMATICO: HISTORIA DAS MULHERES/ ESTUDOS DE GENERO - RESUMO TEMPORAL
E PALAVRAS-CHAVE.

Em 1997, por meio do artigo Histéria das Mulheres: a problematica das fontes
(Wadi, 1997) é verificado na Revista Histéria & Ensino, a primeira incidéncia da
tematica sobre teorias feministas na intersecgdo com o Ensino de Histéria. O artigo
aborda a problematica das fontes para a reconstrugao da Histéria das mulheres. Isto
€, como ampliar os paradigmas historiograficos a partir de novas abordagens e
vestigios que informem sobre a vida das mulheres estudadas, o que nédo € comum
nas fontes oficiais e culmina na necessidade de partir para fontes como diarios,
narrativas orais e objetos da esfera privada. Por outro lado, discute sobre as brechas
presentes nos documentos ‘oficiais’ para prospectar a vida e as acdes das mulheres.
O termo género, neste artigo, ndo aparece. O tema do trabalho, sobre alternativas
para o trato das fontes, € comum as problematicas que cercam o campo da Historia
das Mulheres.

Também no ano de 1997, na mesma revista, € publicado o trabalho Por que

pesquisar-ensinar sob a perspectiva das relagées de género? (Delgado, 1997). A
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autora discute, mediante a perspectiva de género e poder, comum nos trabalhos de
Joan Scott, sobre a importancia de se pesquisar-ensinar sob a categoria de género,
uma vez que, sendo relacional, este opera nas relagdes cotidianas entre homens e
mulheres, em diferentes instancias da sociedade. Por fim, a autora traca uma
experiéncia didatica na qual objetivou problematizar as relagdes de género na América
Portuguesa. Com efeito, aponta dificuldades em ideias cristalizadas sobre papéis de
género e aspectos positivos, como os estudantes identificando permanéncias e
mudangas nas relagbes entre homens e mulheres.

No ano 2000, o trabalho Mulher e historiografia: da visibilidade a diferenca
(Cunha, 2000), da revista Historia & Ensino, mobiliza as discussdes postas pelo
campo da Historia das Mulheres, esmiugando-o a partir de sua incorporagao pela
Histdria social de bases marxistas. Ademais, traga reflexdes sobre a problematica
Tilly-Scott, a respeito de se trabalhar a partir da Histéria Social, conforme a
historiadora Louise Tilly, ou do método de desconstrugao proposto por Joan Scott.

Em 2011, emerge também na revista Histéria & Ensino, o trabalho Ela sé quer,
SO pensa em namorar (Mantovani, 2011). A autora trata sobre a produgéo discursiva
de corpos femininos difundidos pela revista Capricho, um suporte que faz parte da
cultura midiatica e objetiva propagar padrées de consumo através de objetos, como
roupas e acessorios femininos. Neste artigo, € verificada a primeira incidéncia de
problematiza¢des sobre revistas voltadas para a cultura midiatica.

No ano de 2015, na revista Historia & Ensino, é publicado o trabalho Inclusdo
de historia de mulheres no novo paradigma de historia da educacdo: analise e de
ensino propostas curriculares (Galan; Suarez, 2015). O artigo aborda as
consideragdes dos novos curriculos baseados em competéncias e habilidades, e a
necessidade de se construir um curriculo de Histdria que responda as demandas da
contemporaneidade. Para tanto, apresenta a possibilidade da Historia das mulheres
como um elemento potencialmente transformador dos curriculos. Aqui, nota-se a
primeira incidéncia do termo curriculo nos artigos.

Em 2017, no artigo Ensino de Histéria e questbes de género: observagbes a
partir do projeto “Os jovens e a Histoéria” (Oliveira, 2017), publicado pela Historia Hoje,
a autora analisa respostas obtidas por jovens de 15 a 16 anos ao responderem um
questionario com tematicas sobre o Ensino de Histdria, politica e juventude, a partir
do projeto “Jovens e a Histdria”. Nas perguntas sobre as mulheres na Historia, os

desacordos dos alunos na afirmacao de que as mulheres foram importantes, sinalizam
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numeros consideraveis, o que pode se explicar devido a auséncia da memoria
feminina na narrativa histérica escolar. No artigo, utiliza-se o conceito de género na
perspectiva de Joan Scott. Doravante, os demais trabalhos descritos foram publicados
na revista Histéria Hoje, exceto em Santos (2022).

Em 2018, no trabalho intitulado Los retos desde la didactica de las ciencias
sociales para trabajar e incluir a las mujeres y su historia en la ensefianza:
perspectivas de los y las estudiantes chilenos (Marolla; Pages, 2018), apresenta-se
uma analise do discurso de estudantes chilenos, sobre a auséncia e a presencga das
mulheres no Ensino de Histdria. O estudo é realizado a partir da Teoria da Didatica
das Ciéncias Sociais e da Teoria Queer. Como resultado, os estudantes apontaram
que com uma reestruturacao das bases do conhecimento historico escolar e a inclusao
das mulheres na Historia, seria possivel identificar desigualdades socias e lutar pela
justica social em termos de género no tempo presente.

Em 2022, no artigo Género no (do) referencial curricular amapaense para o
Ensino infantil e o ensino fundamental (Reis; Sardinha, 2022), os autores analisam
como o Documento Referencial curricular amapaense estrutura o debate sobre género
em suas politicas educacionais. E diagnosticado que a tematica é diluida e
neutralizada em discussdes gerais sobre direitos humanos, e a partir de termos como
“diversidade”, que sugere um parametro normativo que lida com a diferencga, e nao
propde, a partir dos debates dos estudos de género, alocar as identidades em uma
perspectiva relacional e constitutiva, sem quaisquer tipos de hierarquizacbes
implicitas.

Também em 2022, € publicado o artigo Desnaturalizando a violéncia contra
mulheres: saberes docentes e aprendizagens em historia (Santos, 2022), pela revista
Histdria & Ensino. O documento aborda uma experiéncia didatica em aulas de Historia
que objetivou historicizar e desnaturalizar relagdes desiguais de género, com foco na
violéncia contra as mulheres. A intencao foi utilizar os Estudos de Género para
promover uma compreensao critica dessas desigualdades e incentivar a emergéncia
de outras formas de partilhar o mundo.

Em 2023, a partir do trabalho Ao menos aqui, as mulheres tém voz? Temas
sensiveis, percursos tematicos e a histéria da Grécia Antiga para o Ensino
Fundamental (Moerbeck; Santos, 2023), discute-se as possibilidades de uma Historia
das Mulheres, da familia e problematiza¢gdes em torno de papéis de género na Grécia

Antiga, mediante o trato de fontes histéricas no ensino fundamental. Neste interim, a
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autora e o autor historicizam as diferengas na concepcado de familia no curso do
tempo, e propde o trato de fontes histéricas em sala de aula, com base na perspectiva
da Educagao Historica.

Também em 2023, constata-se o artigo Representagbes do feminino na Historia
ensinada: um olhar para a atuagao religiosa das mulheres romanas (Sathler, 2023). A
autora discute a emergéncia da Historia das Mulheres, dos Estudos de Género e
aponta que a despeito das produc¢des historiograficas, ao tratar da tematica do Império
Romano, os livros didaticos ndo abordam a participagédo feminina em vertentes pagés
do cristianismo, por exemplo. A pesquisadora demonstra que compreender a
supressao da lideranga religiosa feminina pela Igreja Catdlica, em movimentos
religiosos como o Montanismo e o Marcionismo, significa historicizar as relagbes de
género e contribuir para a compreensao de que as hierarquias sdo construidas
historicamente, e nao se referem a experiéncias universais e a-histéricas.

Concluindo a sintese geral dos artigos do eixo tematico Historia das mulheres/
Estudos de Género, em 2023 é publicado o artigo intitulado Ausencias y presencias
en la América Colonial. Pensar las mujeres y el abordaje de género en clase de historia
(Barrios, 2023). A autora aborda, mediante a perspectiva da Histéria das Mulheres e
dos Estudos de Género, uma sequéncia didatica em que trabalhou, mediante o trato
com fontes historicas, sobre as agcdes de personagens como Isabel de Guevara, no
contexto de colonizagao do Rio da Prata.

A partir das sinteses dos artigos elencadas anteriormente, € possivel inferir que
os trabalhos deste eixo tematico tém em comum referéncias basilares, que circundam
o campo da Histéria das Mulheres e dos Estudos de Género. Além disso, € consueto
aos trabalhos a ideia de reestruturar os paradigmas do Ensino de Historia, de modo a
inserir a historia das mulheres e das relagdes de género na narrativa histérica escolar.
Destarte, a seguir, as discussoes historiograficas emergentes e predominantes dos
eixos tematicos Histéria das Mulheres/ Estudos de Género serao discutidas de modo
a elucidar quais sao as referéncias centrais e a tdnica geral que serve como ‘pano de

fundo’ dos trabalhos.

3.3 AS DISCUSSOES HISTORIOGRAFICAS EMERGENTES DO EIXO TEMATICO HISTORIA DAS
MULHERES/ESTUDOS DE GENERO

A historia das mulheres
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O campo epistemolégico da Historia das Mulheres é referéncia basilar em
grande parte dos artigos, sobretudo em Wadi (1997) e Cunha (2000), pesquisas em
que as autoras esmiucam diretamente as caracteristicas e a historicidade do campo.
Deste modo, os primeiros trabalhos verificados nos periddicos trazem discussdes
pioneiras sobre a nova abordagem que desembocava nos debates sobre Ensino de
Historia. Sem intersecgbes com o tema da aprendizagem, ambos os artigos focam na
apresentacdo do campo de pesquisa e nas novidades oriundas deste para a
historiografia.

Além destes trabalhos, a Histéria das Mulheres embasa outros artigos

analisados, como demonstra a tabela abaixo:

Tabela 2: Temas/conceitos centrais do eixo tematico Histéria das Mulheres/Estudos de Género

Histéria das | Subtemas

Mulheres/Estudos

de Género

Wadi (1997) Historia das Mulheres, Fontes historicas, historiografia.

Delgado (1997) Pratica docente, Relagbes de género, América Portuguesa.

Cunha (2000) Historia das Mulheres, Estudos de Género, historiografia.

Mantovani (2011) Revistas femininas, Consumo, Corpos Femininos, Didatica da Historia
Galan; Suarez (2015) | Curriculo escolar, Historia das Mulheres.

Oliveira (2017) Género, Didatica da Histéria, Histéria das Mulheres

Marolla; Pages (2018) | Género, Pratica docente, Histdria das Mulheres, Teoria Queer
Reis; Sardinha (2022) | Curriculo Escolar, Género, Identidade, Didatica da Histéria
Santos (2022) Estudos de Género, Violéncia contra as Mulheres, Pratica docente.

Moerbeck; Santos | Histdria das Mulheres, Relagdes de Género, Grécia Antiga, Fontes Historicas.
(2023)

Sathler (2023) Historia das Mulheres, Estudos de Género, Livros didaticos, Roma Antiga, Religido.
Barrios (2023) Histoéria das Mulheres, Estudos de Género, Fontes histéricas, Biografia, Pratica Docente.
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Conforme é possivel observar, neste eixo tematico o subtema dos Estudos/
relacdes de género esta presente em 9 trabalhos analisados. Historia das Mulheres,
por sua vez, compde 8 subtemas. Fontes historicas (3), historiografia (2), América
Portuguesa (1), Pratica docente (4), Revistas femininas (1), Consumo (1), Corpos
femininos (1), Curriculo Escolar (2), Didatica da Historia (2) Violéncia contra as
Mulheres (1), Grécia e Roma Antiga (2), Livro didatico (1), Religido (1), Biografia (1).

O subtema dos Estudos/relagdes de género, também estédo presentes no eixo-
tematico da sexualidade, como veremos posteriormente. De forma semelhante, o
subtema de biografias, é predominante na categoria Etnico-Racial. A partir da analise
das tabelas, € possivel visualizar como um mesmo subtema esta presente em

diferentes trabalhos e aliado a outros subtemas.



120

A variedade de subtemas, e as ligagbes verticais e horizontais entre eles,
demonstra a complexidade tematica dos artigos analisados, que possuem em comum
tratarem do eixo tematico da Histéria das Mulheres/Estudos de Género, uma vez que
0s campos de pesquisa sao as referéncias basilares nas pesquisas analisadas. Mas,
afinal, como se constituiu 0 campo da Histéria das Mulheres, epistemologia presente
em 12 artigos? A seguir, trataremos sobre as caracteristicas do campo e proporemos
a continuidade da analise das pesquisas deste eixo tematico.

A Historia das Mulheres, definida pela historiadora Louise Tilly (1994) como a
ciéncia das mulheres no tempo, emerge a partir da década de 1960. Muito além de
uma categoria biolégica, o coletivo ‘mulheres’ envolve sujeitas de idades, nagoes,
etnias e sexualidades distintas entre si. Elas, sobretudo, vivem e atuam no tempo
como sujeitas histéricas.

O surgimento da area de pesquisa caracteriza-se estreitamente por ser
vinculada a trajetéria do movimento feminista. Motivadas pelas inumeras
manifestagbes dos feminismos emergentes, sobretudo durante a chamada segunda
onda do movimento, trabalhada no primeiro capitulo, as professoras-pesquisadoras,
que passam a integrar o corpo docente das universidades, trazem em seus trabalhos
de pesquisa, a perspectiva da atuagao das mulheres no tempo.

Ao trabalhar a experiéncia de personagens histoéricas femininas no contexto de
colonizagdo do Rio da Prata, Barrios (2023), docente-autora do artigo analisado,
explica como a Histéria das Mulheres tem ocupado um papel relevante na
ressignificagao de sua pratica docente. A reflexdo sobre ser ou ndo possivel falar de
aulas de Histdéria sem as mulheres como sujeito coletivo, mobilizada pelas pesquisas
da Histéria das Mulheres, desemboca, para a pesquisadora, no ato de fazer e refazer-
se enquanto professora, ao revisitar e questionar suas aulas que por muito tempo,
omitiram as mulheres na Historia.

Deste modo, o contato com o campo tanto transformou a subjetividade docente
da autora, como também modificou o seu oficio, o ato de planejar e atribuir significado
as aulas que ministrava. Assim, a partir do trato com fontes histéricas, a autora propde
uma experiéncia didatica que visibiliza a biografia de personagens mulheres, escolha
que compde o arcaboucgo central do campo: visibilizar a experiéncia feminina na
Historia

A Histdria das Mulheres se fortaleceu na historiografia — além da influéncia do

feminismo — devido as transformacgdes ocorridas nos paradigmas da Histéria. A énfase
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em temas como familia, cotidiano, sexualidade, representagdes e nos ‘excluidos’ da
Histoéria em geral, fomentada por membros da Escola dos Annales, desembocou em
campos como a Nova Historia, a Historia Social, a Histéria Cultural, e nos Estudos da
populagdo — o ultimo, vinculado a Geografia. Todas essas perspectivas novas abriram
caminho para a consolidagao da Historia das Mulheres na pesquisa histérica.

Nas ultimas décadas, € consenso entre parcela majoritaria da comunidade
historiografica que a Historia cientifica, produzida desde o século XIX, é alicergada
por representacdes excludentes. Na vanguarda das discussdes sobre mulheres, as
pesquisadoras indicam que, ainda no século XVIII, as premissas universalizantes do
lluminismo, revestidas sob o conceito antropocéntrico de homem, escondia toda a
destituicdo de direitos a que as mulheres eram vitimas. Elas ndo integravam a
coletividade universal. Nesse sentido, tratava-se de uma universalidade excludente.

Na historiografia, o cenario se estabelece a medida que o sujeito historico
masculino predomina nas narrativas. Como explica a historiadora Margareth Rago
(1998), parte-se de um conceito genérico de homem, que remete ao branco-
heterossexual-civilizado-europeu, e todos que escapam deste modelo de referéncia,
sao ocultados. Um conceito que traduz essa conjuntura, € o androcentrismo. Nas
palavras de Garcia:

O mundo se define em masculino e ao homem é atribuida a representacao
da humanidade. Isto é o androcentrismo: considerar o homem como medida
de todas as coisas. O androcentrismo distorceu a realidade, deformou a
ciéncia e tem graves consequéncias na vida cotidiana. Enfocar um estudo,
uma analise ou pesquisa a partir unicamente da perspectiva masculina, e
utilizar os resultados como validos para todo o resto do mundo, faz com que
todo o conhecimento produzido ndo seja confiavel ou, no minimo, tenha
enormes lacunas e confusdes (2011, p. 15-16, grifos nossos).

A partir desse diagndstico, fomentado pelas demandas do movimento feminista
e pelas mudancas de perspectivas e metodologias na historiografia, cresceram as
reivindicacbes pela consolidacdo da Histéria das Mulheres nas pesquisas, pois
argumentava-se que metade da humanidade nao era representada na Historia, uma
disciplina denunciada como marcadamente androcéntrica, porém revestida de uma
face totalizante.

De forma semelhante, isso também ocorria com a Histoéria escolar. Os sujeitos
e marcos enfatizados, estavam predominantemente vinculados a histéria politica e
aos feitos de ‘grandes homens’, o que impactava e ainda impacta a leitura

historicizada de mundo do publico escolar, e da sociedade como um todo, tendo em
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vista que parcela do conhecimento histérico que o publico geral aprende, advém da
escola. Tal denuncia é verificada com frequéncia ao longo dos trabalhos analisados.
As autoras e os autores problematizam o fato de que as mulheres ainda sao
majoritariamente ausentes da narrativa historica escolar e apontam os impactos
destas lacunas na concepgao de género dos estudantes no tempo presente.

A consolidacdo da Historia das Mulheres resultou em uma série de livros,
artigos, resenhas sobre o tema e departamentos/nucleos/ grupos de pesquisa nas
universidades. Louise Tilly (1994) defende que o campo contribuiu para identificar e
expandir a compreensao geral sobre fatos do passado e a incrementar novos
conhecimentos historicos.

Tilly (1994) explica que a descrigdo e a interpretagdo sao aspectos importantes
em parcela significativa de trabalhos da Historia das mulheres. As experiéncias delas,
concebidas como sujeitos sociais ativos, foram detectadas como fatos histéricos a
serem descobertos, descritos e interpretados. Nesse sentido, uma contribuicdo
importante do campo, foi a de reorientar os interesses das pesquisas as pessoas
comuns. Para tanto, as(os), historiadoras(es) utilizaram-se, por exemplo, de biografias
coletivas, arquivos individuais e de testemunhos orais.

Para a historiadora supracitada, a contribuicdo principal da abordagem
descritiva foi a de evidenciar a experiéncia das mulheres. Algumas obras relatavam a
maneira pela qual elas agiam, a partir de um conjunto de atitudes e valores diferentes
daqueles dos homens. Além disso, concederam especial atencdo a vida das
personagens estudadas, analisando até que ponto elas aceitaram limitagdes sociais
e politicas, e como construiram, a partir disso, esferas de autonomia, influéncia e
emancipacgao.

Outros trabalhos da Historia das Mulheres, todavia, iam além da descri¢ao. Tilly
(1994) cita uma série de obras que interseccionam as dimensdes de género, raca e
classe no corpus de analise. Por isso, continham um carater mais analitico e se
destacavam por enfatizar como os marcadores de género, etnia e classe, produzem
experiéncias distintas para cada grupo, e por isso requerem analises particulares.

Ao discutir sobre a Histdéria das Mulheres e as possibilidades de transformacgdes
dos curriculos escolares, Galan e Suarez (2015), autoras do artigo prospectado,
sugerem que fontes e abordagens da Histéria das Mulheres aproximam os alunos de
uma realidade que nao parece tao distante ou estranha a eles. Personificar os sujeitos

das fontes através de diarios e biografias, por exemplo, desperta o interesse pelo
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saber histérico e carrega em si uma potencialidade transformativa:

La visibilidad de las mujeres en la historia, tanto de su situacion de
subalteridad pasada y presente, como de su contribucion al avance de las
sociedades resulta esencial para generar preguntas y debates y para
generar cambios y modificar conciencias marcadas por los estereotipos y
roles de género (2015, p. 36).

Neste sentido, ndo somente a categoria histéria das mulheres/estudos de
género, mas parcela majoritaria dos trabalhos analisados a partir das revistas se
baseiam na descrigdo e na analise da vida e das agdes de personalidades da Historia.
Muitas experiéncias didaticas relatadas nos artigos partilham desta caracteristica do
campo da Histéria das Mulheres em evidenciar as experiéncias de personagens
histéricas, de modo a questionar esteredtipos e problematizar as relagdes de género
no tempo presente.

Frente ao apagamento sistematico das ag¢des das mulheres no tempo, os
artigos propdem visibiliza-las, desvelar suas trajetérias no devir histérico, para que os
alunos acessem memorias silenciadas e compreendam as mulheres como sujeitas
histéricas ativas que nao foram passivas ao longo das conjunturas sociais, mas sim,
agentes que lutaram por seus direitos, atuaram na esfera publica e legaram seus
nomes a posteridade.

Além disso, os trabalhos prospectados evidenciam que o campo da Historia
das Mulheres, ao analisar a agéncia feminina em diferentes contextos historicos e
territérios, desestabiliza a ideia de um passado linear, homogéneo e progressivo —
conforme a analise do capitulo Il — propondo, em vez disso, uma analise historicizada
das dinamicas sociais, permeada por conflitos e relagdes de poder. Quanto a isso,
Sathler (2023), no artigo analisado, que aborda o protagonismo e a lideranca religiosa
de mulheres romanas, suprimidas pela Igreja Catdlica, argumenta que:

E fato que se a Histéria ensinada ndo sofrer uma reformulagdo em seus
conteudos e passar a valorizar os aspectos do cotidiano, das sociabilidades
locais e da vida privada, as relagdes de género jamais serao evidenciadas e
o mundo continuara perpetuando os valores masculinos (p. 215).

As/os docentes-autoras/es discutem que estudar as trajetorias historicas das
mulheres através do Ensino de Historia, contribui para que os alunos tenham a
possibilidade de refletir sobre as persistentes desigualdades de género e as formas
de violéncia e discriminagao que ainda afetam o presente. O que permite que o ensino
de Histéria se conecte com as demandas de orientagdo histérica da

contemporaneidade, proporcionando aos estudantes ndo apenas uma compreensao
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mais ampla das relagdes sociais no passado, mas também uma maior capacidade de
analisar e intervir em questdes sociais do presente.

Portanto, a Histéria das Mulheres € um dos campos de estudos da teoria
feminista majoritariamente incorporado nas pesquisas sobre Ensino de Historia,
dentre as revistas analisadas. As/os autoras/es propdem evidenciar as experiéncias
das mulheres no tempo e problematizar as relagcdes de género do passado-presente.
Estas sdo as caracteristicas centrais dos artigos analisados, embasados pelo campo
epistemologico da Historia das Mulheres. O outro campo de referéncia dos artigos e
a autora mais citada em todo o conjunto de trabalhos prospectados nas revistas, € a
historiadora Joan Scott e o seu artigo Género: uma categoria util de analise histérica
(1990).

Os Estudos de Género como categoria de analise histérica na perspectiva de Joan
Scott

A historiadora Joan Scott publica o artigo Género: uma categoria util de analise
historica em 1986. Desde entdo, se tornou uma referéncia basilar ao discutir as
intersecgbes entre género, historiografia e Ensino de Histéria. Em suma, a autora
propugna a utilizagado do conceito de género como uma categoria fundamental para a
transformacao paradigmatica da historiografia. Argumenta também que o género nao
se restringe ao estudo das mulheres, e se constitui enquanto uma construgao social
que atravessa as relagdes historicas e sociais, formando identidades, praticas e
estruturas de poder.

Nos anos 1980, houve o fortalecimento do termo ‘género’ nas pesquisas
historiograficas. Embora seja consenso que nao existe neutralidade absoluta na
ciéncia, muitas(os) pesquisadoras(es) optaram pelo termo visando garantir maior
‘seriedade’ nos trabalhos, pois género possuia uma conotagdo mais objetiva que
mulheres e parecia ajustar-se mais a terminologia cientifica das Ciéncias Sociais.
Trata-se de uma escolha terminolégica comedida, que é compreendida a partir da
busca de legitimidade académica para os estudos feministas, em voga nos anos 1980.

No entanto, muito além disso, a utilizagdo do género é indispensavel para
explicitar que qualquer informagao sobre as mulheres €, necessariamente, uma
informacao sobre os homens. Na perspectiva de Delgado (1997, p. 38) “historicizar as

mulheres significa estudar-pesquisar-ensinar mais que a histéria das mulheres, é
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necessario construir a histéria das relagbes entre os géneros”. Tal ética de analise,
apropriada neste e nos demais artigos analisados, demonstra que nao existe um
estudo sobre as mulheres feito de maneira isolada com relagdo as experiéncias
masculinas.

O género é uma categoria relacional. Deste modo, masculino e feminino sao
construidos socialmente em uma oposi¢ao binaria e hierarquica. Em que o homem é
a regra, o hegemonico, e a mulher, o desvio, o outro. Neste caso, se ndo existe um
estudo sobre homens e mulheres feito isoladamente, a prevaléncia do masculino na
Histdria ja € um indicativo das relagdes hierarquizadas entre os géneros hegemonicos
nas esferas publicas e privadas, que se manifestam na desconsideragdao sobre a
importancia de rememorar na escrita da histéria e nas praticas escolares, as
contribuicdes de personalidades femininas que atuaram em diferentes areas e
conjunturas sociais.

Outra caracteristica importante que fundamenta o termo género e sua
apropriagao nos trabalhos é sua distingdo do sexo enquanto categoria de analise. O
conceito de género indica, nas bem conhecidas palavras de Joan Scott:

A criacdo inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos
homens e as mulheres. Trata-se de uma forma de se referir as origens
exclusivamente sociais das identidades subjetivas de homens e de
mulheres. “Género” é, segundo esta definicdo, uma categoria social imposta
sobre um corpo sexuado. Com a proliferacdo dos estudos sobre sexo e
sexualidade, “género” tornou-se uma palavra particularmente util, pois
oferece um meio de distinguir a pratica sexual dos papéis sexuais atribuidos
as mulheres e aos homens (Scott, 1990, p. 75).

Conforme supramencionado pela autora, o termo género constata que os
papéis sociais atribuidos a homens e mulheres nao sao definidos pelo sexo bioldgico.
Deste modo, masculino e feminino sdo construcdes sociais, criadas a partir das
diferencgas percebidas entre os sexos. Tal definicao é basilar para demonstrar que nao
existe natureza feminina destinada a passividade e ao ambiente privado. Tampouco
uma natureza masculina fadada a violéncia e a atuacao na esfera publica.

Estes esteredtipos sdo construidos socialmente, e reiterados cotidianamente
através de praticas culturais, de regras e imposi¢des baseadas no género, inseridas
no cotidiano dos sujeitos desde a mais tenra idade, por meio de instituicbes como
igrejas, escolas, familias, etc.

Em suma, a definicdo de género de Joan Scott é elementar para a

compreensao de que nao existem papéis sociais naturalmente masculinos e
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femininos, mas, sim, construgdes sociais de género, baseadas em relagdes de poder,
passiveis de superagao. E é justamente a possibilidade de superar hierarquias, que
move o fazer historiografico e as praticas docentes dos artigos analisados.

O descolamento do sexo, com relagdo ao género, e a compreensao de que 0s
papeis hierarquicos de género séao construgdes sociais, sdo, sem duvida, algumas das
maiores contribuicdes trazidas pela emergéncia deste conceito fundamental no ambito
das teorias feministas e incorporado em parcela majoritaria dos trabalhos verificados
nas revistas.

Na experiéncia didatica de Delgado sobre as relacbes de género na América
Portuguesa (1997) a docente-autora explica que os estudantes interpretavam o
passado “com um olhar marcado pelos mitos, estereétipos e normas que cristalizam
o feminino e o masculino em formas a-histéricas de apreensao do ser homem e ser
mulher” (p. 43). Todavia, ao trabalhar a aula proposta, historicizando e
problematizando as concepgdes de género dos estudantes, a autora explica parte dos
resultados obtidos:

Ao perceberem vestigios dos papéis, atitudes e comportamentos dos
géneros masculinos e femininos estudados no periodo colonial, os alunos
(as) questionaram também as permanéncias/mudangas na construgédo do
género que eles vivem/observam no presente (Delgado, 1997, p. 44).

Deste modo, os artigos apontam que, através da incorporagéo dos Estudos de
Género no Ensino de Historia, os estudantes obtém mecanismos intelectuais para
compreender as construgdes histéricas dos papéis sociais atribuidos a homens e
mulheres e como esses processos continuam a moldar as expectativas e as
normatividades de género no tempo presente. Assim como também se tornam aptos
a identificar e perspectivar a mudanga no curso do tempo.

As docentes-autoras/es demonstram que, através do conceito de género,
torna-se possivel questionar desigualdades e relagdes de poder cotidianas entre
homens e mulheres, além de ser viavel, também, problematizar com os alunos o
apagamento das mulheres nas narrativas historiograficas. Scott (1990) enfatiza a
importancia de as pesquisas em Historia utilizarem o género como categoria de
analise, o que implicaria no deslocamento dos paradigmas historiograficos, isto &, em
uma transformagdo na epistemologia da Histéria. Quanto a esse debate, a
pesquisadora e o pesquisador do trabalho verificado, sobre a atuacdo das mulheres

na Grécia Antiga, explicam:
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Trajetorias femininas sao invisibilizadas, suprimidas, diminuidas pela agao
masculina ou masculinizante, e uma das maneiras de demonstrar isso é
apresentar as criangas e jovens propostas que ressignifiquem e repensem
essas relagdes no passado e no presente. Dessa maneira, ao olharmos para
0 passado e tentarmos significar a dimensado das praticas de excluséo,
repressao e controle ocorridas em diversos periodos da Histéria humana,
tentamos aproximar praticas sociais para contemplar um futuro mais
inclusivo, ético e responsavel para os individuos (Moerbeck; Santos, 2023,
p. 189).

Tal constatagao, interpretada sob a 6tica de Joan Scott, implica refletir que
inserir 0 género como categoria de analise historica provocaria reestruturagdes na
abordagem tedrica e metodoldgica a partir da qual a Histéria cientifica e escolar é
narrada. Neste sentido, questionar com os alunos as problematicas de um ensino de
histéria androcéntrico e eurocentrado, a medida em que se pontua os vieses
gendrificados e as relagdes de poder que perpassam a historiografia e os curriculos
prescritos, contribui para a compreensao dos educandos. Isso tudo abarcaria, pois, as
razdes implicitas para o apagamento das mulheres nas narrativas escolares, ndo
resultantes da passividade feminina na histéria, mas um reflexo das desigualdades de
género que marcam as relagdes sociais e que culminam em escritas enviesadas e
excludentes sobre a Historia.

Ao ministrar uma aula com analise de fontes e reportagens sobre o conteudo
da violéncia contra as mulheres, Santos e Costa (2022), autor de um dos artigos
pesquisados, narra que o resultado final das aulas, cartilhas feitas pelos alunos com
a tematica da violéncia de género, “demonstra que esses/as alunos conseguiram
compreender aquilo que é central na analise sobre as desigualdades de género: o fato
de que elas sao passiveis de transformacao” (p. 27). Para o autor, as atividades dos
alunos desvelam que por meio das aulas foi possibilitado a eles “aventar a
possibilidade e o desejo da mudanga, como fruto da agéo coletiva em andamento” (p.
27-28).

Dentre os artigos analisados, desponta a constatagcdo: de que maneira é
possivel reestruturar a historiografia e os curriculos escolares de historia, para integrar
a memoria das mulheres e 0 género, enquanto categoria de analise, nas narrativas
histéricas? As/os docentes-autoras/es sugerem que a reflexdo sobre essa
problematica cabe a todos as/os professoras/es-historiadoras/es efetivamente
engajadas/os na construgdo de um Ensino de Histéria alicergado em paradigmas
democraticos.

As proposi¢cées dos artigos analisados, na categoria tematica histéria das
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mulheres/estudos de género, por meio de uma reestruturacdo do conhecimento
académico e escolar, de modo que as discussdes sobre as mulheres e das relagcbes
de género componham parte integrante da narrativa histérica, se relaciona
diretamente com as demandas dos movimentos feministas mencionadas nos
capitulos anteriores, que cumpriram um papel importante em denunciar a auséncia
das discussoes sobre mulheres na historia académica e escolar.

Deste modo, o movimento feminista se associa diretamente as reivindicagdes
para a escrita de narrativas historicas mais igualitarias em termos de género, e 0s
artigos analisados, ndo somente sao impactados pelas demandas do movimento,
como também sao parte integrante do fluxo de reivindicagdes a que o feminismo se
insere. Portanto, uma aprendizagem da Historia que integre as dimensdes da Historia
das mulheres e dos Estudos de Género em sua estruturacao, €, também, um Ensino
de Histéria feminista.

Além disso, especialmente em Mantovani (2011), a partir da discussao sobre a
producgao discursiva de corpos femininos difundidos pela revista Capricho, nota-se as
relagbes com as denuncias da segunda onda do movimento feminista, a respeito de
padrdes corporais e de feminilidade inalcancaveis as mulheres e os posicionamentos
do movimento sobre a autonomia de si e do proprio corpo.

No artigo analisado, a autora aborda estas referéncias estéticas voltadas ao
consumo de produtos como roupas, acessoOrios e maquiagens, que moldam os
desejos e os referenciais de feminilidade das jovens, com o objetivo da venda,
direcionada ao lucro capitalista de grandes empresas. Deste modo, a autora analisa
as relacbes entre juventude, género e consumo, apontando as caracteristicas
utilizadas pelo peridédico para estimular o consumismo entre as jovens, pela busca
inalcangavel de padrdes de feminilidade. Essa problematica € uma das criticas
centrais da segunda onda feminista, que propugnava a libertagdo das mulheres de
tais estigmas.

A segunda onda feminista também levantou a questao da obijetificagdo do corpo
feminino, isto €, como as mulheres eram reduzidas a sua aparéncia e sexualidade,
sem considerar suas capacidades intelectuais ou outras dimensodes de sua identidade.
O trabalho de Mantovani (2011) também destaca como a revista contribui para essa
normalizagdo da objetificacdo, a medida que constréi uma imagem da mulher ligada
ao consumo e ao desejo de agradar aos outros, o que dialoga diretamente com as

criticas feministas da segunda onda, que viam nesse fendmeno uma forma de
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opressao das mulheres, tornando-as subordinadas as expectativas sociais e
comerciais.

De modo geral, nos artigos analisados desta categoria tematica, a
caracteristica geral é a introdugdo ao assunto especifico do texto, tendo como
referéncia de ‘fundo’ a Historia das Mulheres e os Estudos de Género — sobretudo na
perspectiva de Joan Scott. Para além disso, as/os autoras/es autores pontuam a
tematica dos curriculos escolares como fatores determinantes para a (in)visibilidade

das mulheres na narrativa histérica escolar.

Os curriculos escolares de Histéria

Na perspectiva de Costard (2017), refletir sobre os curriculos escolares de
Histéria na Educacao Basica fomenta debates que se estendem para discussodes
tedricas, experiéncias praticas, politicas publicas, dentre outras questdes.

No contexto desses debates, destaca-se a critica a racionalidade técnica na
educacdo e ao chamado “curriculo tradicional”, uma concepgédo organizativa do
documento, em que os conhecimentos “universais” sdo entendidos como previamente
estabelecidos pela ciéncia. A perspectiva sugere que refletir sobre a organizacao
curricular resume-se a administrar os conteudos ao longo das séries, conforme o grau
de abstracao.

Contudo, os curriculos escolares ndo sao documentos inquestionaveis ou
meras reprodugdes de saberes externos a escola. Tratam-se de documentos cujos
conhecimentos assumem configuragdes cognitivas proprias, relacionadas, mas
distintas do saber cientifico de referéncia. O saber escolar € um conhecimento que se
consolida mediante as necessidades que surgem no processo educativo, envolvendo
questdes como a transposicao didatica, as mediagdes entre o conhecimento cientifico
e o cotidiano, além das dimensdes historicas e socioculturais.

Neste interim, avulta o saber docente, que se fundamenta pelo conhecimento
tedrico de sua area, mas também no exercicio da profissdo, produzido e mobilizado
na agao, no fazer cotidiano do ato de ensinar. Nas palavras de Selva Guimaraes
Fonseca “lecionar é inventar saberes proprios a situagao de trabalho” (Fonseca, 1997,
p. 10). Assim, parte do saber docente passa pela articulagdo dos saberes
disciplinares, curriculares, pedagdgicos e praticos no processo de didatizagao do

conhecimento. Com isso, entra em cena também a dimenséo da selecao cultural dos
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curriculos.

Além dos textos curriculares oficiais, esta o curriculo na acgédo, que se
estabelece no cotidiano das praticas escolares, com formas de mediagao distintas e
com a selecao de temas e conteudos que serao efetivamente ensinados e aprendidos,
de acordo com as demandas de cada realidade escolar. Ou seja, existem ‘curriculos
reais’, que sao executados e que se relacionam mais ou menos com 0s curriculos
prescritos, de acordo com a selecao cultural feita pelos professores.

Segundo Costard (2017), os curriculos refletem questdes de identidade e os
conteudos selecionados pelo documento geram disputas de poder, a medida que
definem os agentes sociais representados e as tematicas, que corroboram ou
questionam hierarquias. Os curriculos escolares assentam, entdo, o carater social e
politico do Ensino de Histéria, numa concep¢do ampla de projetos de sociedade
concebidos através da educacgéo.

Reis e Sardinha (2022), autores do artigo analisado, que prospecta como o0s
marcadores sociais da diferenca sao trabalhos no Referencial Curricular Amapaense,
explicam que a predominéncia de termos como diversidade e pluralidade em
documentos oficiais, apenas reforgcam a ideia de que existe uma norma — branquitude
heteronormativa — em oposi¢ao a identidades outras, que se constituem a partir da
diferenca e do desvio da regra, que seriam as identidades de mulheres, negros e da
populacdo LGBTQIA+. A omisséo, diluida em termos genéricos, também ensina e
produz hierarquias, da mesma forma que o trato direto sobre o tema contribuiria para
a superacgao de perspectivas excludentes. Nas palavras dos docentes-autores:

A construcdo do documento com base na epistemologia advinda dos
estudos de género e interseccionalidade permitiria romper com essa visdo
de mundo que estabelece a identidade na heterocisnormatividade, bem
como na branquitude, e estabelece a alteridade para os sujeitos taxados
como desviantes dessas caracteristicas. Consequentemente, a
epistemologia de género permitiria construir uma nogdo em que nao
houvesse identidade de género ou identidade sexual algada a condig¢ao de
‘norma” diante de outras reduzidas a “diferentes” ou “diversas”. Essa
consagragdo de um mundo onde ha a norma (masculina,
cisheteronormativa, branca) e o “diverso” (desvio) repete-se no uso
indiscriminado no texto do termo diversidade, ao invés do termo género. O
uso do conceito de género, em lugar de diversidade, teria o potencial de
deslocar a posicdo de uma norma e colocar todas as identidades
autorreconhecidas e instituidas em perspectiva relacional e constitutiva
(Reis; Sardinha, 2022, p. 225).

Deste modo, através da o6tica da Histéria das Mulheres e dos Estudos de

Género, os artigos demonstram como os curriculos escolares estdao submersos em
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perspectivas excludentes e masculinas, resultantes de uma esfera social marcada
pelo sexismo, e que contribui sobremaneira, através dos conteudos prescritos, para
assentar essas desigualdades.

Ha décadas, educadores iluminam a necessidade de a educacdo estar
alicercada as experiéncias praticas e as subjetividades do sujeito que aprende. Tao-
somente, o aluno se torna apto a ler o mundo e a compreender a propria constituigao
identitaria sob a perspectiva ensinada (Freire, 2005; Araujo, 2019).

Miguel Arroyo (2013) aponta o saber de si como direito ao conhecimento,
quando se refere aos educandos acessarem saberes que informem sobre as suas
constituicdes identitarias e a realidade que os cercam. Na perspectiva de Arroyo, o
curriculo, o conhecimento e a diversidade cultural estdo em disputa, que se
manifestam na rigidez e no controle na educagao basica, que limitam a liberdade
docente de pesquisar e produzir conhecimento em sala de aula.

A sequéncia intocavel dos conteudos curriculares baseados na Historia
quadripartite, € veementemente defendida, e se o aluno aparenta nio ter aprendido
parcela desse montante de conteudo, reprova na disciplina. Frente a esse cenario, 0
docente nao tem autonomia para selecionar conteudos significativos para a realidade
escolar em que atua.

Neste sentido, se orientam as criticas e os trabalhos prospectados nos
periodicos. Em termos gerais, a ideia de um ensino neutro e descolado da experiéncia
subjetiva dos alunos € questionada nos artigos, assim como as tendéncias tecnicistas
da educacdo, a servico do capital. As/os autoras/es apontam criticas ao ensino
androcéntrico, demonstrando que a ideia de neutralidade e universalidade na verdade
esconde um sujeito histérico protagonista das narrativas histéricas escolares, que é
um homem-branco/europeu-heterossexual. Galan e Suarez (2015), autoras do artigo
analisado, que tece reflexdes sobre as potencialidades da Histéria das Mulheres para
a transformacao de concepgdes tecnicistas nos curriculos, argumentam que:

Nuestra linea de reflexién pasa por la propuesta de una historia ensefada
renovada que tenga en cuenta las investigaciones y los avances que se han
producido en lo referido a la historia de las mujeres. Somos conscientes que
aun no se ha configurado una historia que cuente con la presencia y la
contribucion de toda la humanidad pasada y presente, capaz de sintetizar y
elevarse sobre europeismos o marcos nhacionales, pero sobre todo
queremos poner de manifiesto que la historia que ensefiamos en los niveles
educativos medios debe superar el androcentrismo de la historiografia
tradicional como elemento esencial para la consecucion de una sociedad
mas justa y equitativa (p. 30).
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Conforme Galan e Suarez (2015), os artigos propdem uma renovagao da
historia ensinada, que considere 0s avangos € as pesquisas crescentes sobre a
historia das mulheres, e que contribua para a superagéao do androcentrismo da historia
tradicional, indispensavel para a construgdo de uma sociedade mais justa.

Nos trabalhos prospectados, sublinha-se a atuagao das/os professoras/es que,
ensinando-pesquisando, mobilizam os saberes docentes em sala de aula, produzem
o curriculo em agao e a partir de uma utopia educacional mais justa em termos de
igualdade de género, se pautam na Histéria e memoria das mulheres. Assim,
questionam junto aos alunos a invisibilidade delas na narrativa histérica, fomentam
com os educandos reflexdes sobre as desigualdades de género no tempo presente,
historicizando-as, e, com isso, selecionam conteudos que consideram significativos
para a autocompreensao identitaria e subjetiva desses jovens, temas que os permitam
compreender questdes sociais do tempo presente, questiona-las e com isso mobilizar
projetos de agbes para a superacado destas problematicas, sendo hoje, no futuro
perspectivado.

As/os docentes-autoras/es mobilizam em seus textos, portanto, reflexdes sobre
projetos de sociedade possiveis de serem trabalhados a partir do Ensino de Historia,
que questionem hierarquias baseadas nos marcadores sociais da diferenca, e que
permitam aos estudantes, construirem, através da narrativa histérica escolar
experimentada, espelhos identitarios quanto as suas ancestralidades e os dilemas

coletivos que cercam suas vidas.

Mulheres, memoria e identidade no Ensino de Histéria

A defesa do saber de si como direito ao conhecimento (Arroyo, 2013) se
relaciona, na totalidade dos artigos analisados, ao proprio entendimento sobre a
natureza e as fungdes do conhecimento histérico. Os Parédmetros Curriculares
Nacionais — PCNS — para o Ensino Fundamental definem a fungédo da aprendizagem
histérica para a formagao humana a partir da seguinte explanacgéo:

[...] o ensino de Histdria possui objetivos especificos, sendo um dos mais
relevantes o que se relaciona a constituicdo da nogao de identidade. Assim,
€ primordial que o ensino de Histéria estabelecga relagdes entre identidades
individuais, sociais e coletivas (Brasil, 1997, p. 32).

Essa definicdo dos objetivos especificos que circundam a importancia do

conhecimento histérico para a vida humana se baseia nas premissas de que a
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memoria € um elemento constituinte do sentimento de identidades individuais e
coletivas, e a de que a Histéria enquanto ciéncia € um dos principais saberes
responsaveis pela preservacao e problematizacdao da memoria.

A importancia da memdria para a construgcéo das identidades se explica quando
refletimos o quanto ela é fundamental para o sentimento de continuidade e de
coeréncia de uma pessoa ou grupo na reconstrucao de si. Com efeito, a escolha das
memorias acessadas, preservadas e valorizadas influencia as identidades construidas
e a atuagao dos sujeitos nas relagdes sociais.

Neste processo, ao tratar sobre a memoria e a identidade das mulheres na
narrativa historica, a totalidade dos trabalhos analisados, em todos os eixos tematicos,
objetivam trazer uma orientagédo temporal especifica a aprendizagem historica. Para
embasar tais reflexdes, nos pautaremos nas proposi¢coes de Jorn Risen sobre o papel
fundamental da histéria na atribuicdo de sentido as experiéncias humanas no curso
do tempo.

Jorn Ridsen é um dos principais autores da Didatica da Histéria Alema
apropriado nas pesquisas brasileiras e nos trabalhos aqui analisados. A Didatica da
Historia alema, bem como Rusen e o conceito de consciéncia historica, estdo
presentes em 7 pesquisas aqui analisadas (Mantovani, 2011; Bresciani, 2013; Correia,
2013; Oliveira, 2017; Delfino, 2019; Sardinha, 2022; Medeiros, 2022). A Didatica da
Historia, para o autor, leva em consideragao a subjetividade dos alunos, os processos
de recepcéo da Histéria e os interesses dos estudantes como tema essencial das
reflexdes didaticas e que tem como objeto central a consciéncia historica e seu papel
na vida pratica humana.

A Didatica da Histéria se constitui, portanto, como a subdisciplina da Ciéncia
da Histdria, a ciéncia da aprendizagem histérica, que investiga a consciéncia historica
presente na sociedade, isto é, as formas como os sujeitos se relacionam com o
passado. Nos termos da aprendizagem da Histdria, a consciéncia historica significa a
aprendizagem no nivel fundamental e basico do trabalho de memdria necessario para
a vida pratica.

Para Rusen, a consciéncia histérica € um universal antropoldgico, o que
significa que todos os seres humanos e suas respectivas culturas constroem
narrativas sobre o passado-presente-futuro, que os possibilite orientacdo temporal e
atribuicdo de sentido as suas experiéncias no tempo. Neste sentido, a narrativa

historica € sempre um meio de constituicao identitaria. Nas palavras do autor:
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[...] a consciéncia historica trata do passado como experiéncia, nos revela o
tecido da mudanca temporal dentro do qual estdo presas as nossas vidas, e
as perspectivas futuras para as quais se dirige a mudanga (Rusen, 2010,

p.7).

A partir da compreensao de continuidade coletiva do sujeito na Historia, a
identidade é formada. Todavia, se as representagdes sobre o passado forem
negativas, os sujeitos tendem a negar tais identidades. Nega-se a perspectiva de
continuidade do tempo. RiUsen ordena a consciéncia histérica a partir de tipologias.
Para o autor, a consciéncia historica € dividida entre atribuicbes de sentido as
experiéncias humanas no tempo como tradicionais, exemplares, criticas e genéticas.

A formacao de sentido tradicional as experiéncias temporais esta vinculada as
tradicdes dos coletivos humanos e a totalidade temporal é apresentada como
continuidade dos modelos de vida e cultura do passado. A exemplar, por sua vez, sao
experiéncias do passado que representam e personificam regras gerais da mudanca
temporal e da conduta humana.

Na consciéncia historica critica, o sujeito aprende a formular pontos de vistas
historicos, por negacao a outras posicdes. Por fim, a formacao de sentido genético
constitui a pretensdo do pensamento histérico moderno. Aqui, diferentes pontos de
vistas se articulam e a mudanca temporal é interpretada pelos sujeitos como um futuro
perspectivado que pode ser realizado.

Para a construcao de formas criticos-genéticas do pensamento histérico, o que
pressupde atribuicdo de sentido a experiéncia temporal abertas a possibilidade da
mudanga, € fundamental que a narrativa historica trabalhada em classe esteja
alinhada as identidades dos alunos. Nos termos de Rusen (2010, p. 141):

O conhecimento histérico, como espelho criativo da formacao da identidade,
sempre é particular. Exige, por conseguinte, uma pluralidade de abordagens
do passado. Dessa forma, corresponde ele, a pluralidade de identidades e
as dimensdes da identidade, das diferenciagbes e dos interesses conexos
na vida pratica.

Os artigos analisados questionam como as/os estudantes podem pensar
historicamente e de maneira mais complexa a experiéncia das mulheres no tempo, se
as memorias delas, que correspondem a metade da humanidade, séo invisibilizadas?
Isto €, como, sobretudo as alunas, se posicionam em relagcdo ao tempo? Os
estudantes compreendem que “ser mulher” é algo histérico, que suas experiéncias

sao relativas de acordo com o contexto? Como aponta Miranda “O mais provavel é
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que se pensem como sujeitos a-temporais, pois nao € comum que se historicize suas
experiéncias nas aulas de histéria” (2013, p. 107).

Em Oliveira (2017), a analise do artigo aponta que no projeto Os Jovens e a
Historia, referente a prospeccdo do pensamento histérico dos jovens e,
particularmente, sobre o posicionamento estudantil a partir da afirmacao “a mulher
sempre teve um papel importante nas conquistas e lutas da histéria”, as respostas no
Brasil, afirmando “mais ou menos” e “discordo totalmente” somaram quase 30% dos
estudantes demonstrando o entendimento de que as mulheres ndo desempenharam
agdes importantes ao longo da Historia. Neste sentido, a autora enfatiza:

Os dados coletados e analisados na pesquisa informam que a cultura
histérica dos jovens que responderam aos questionarios ndo comporta
numero significativo de mulheres como protagonistas da histéria. Um
elemento significativo e representativo de um ensino que por tradicdo
historiografica privilegiou narrativas politicas com centralidade para homens
brancos como sujeitos dos grandes feitos historicos. Nesse sentido é preciso
investir na renovagédo tematica e de abordagem, pois a perspectiva dos
estudos de género também alcancga essa tarefa (Oliveira, 2017, p. 246).

Em Marolla e Pages (2018, p. 261) ao pesquisar-dialogar com os educandos
sobre as mulheres na Historia, uma estudante afirma “las mujeres aparecen muy poco
en la historia. Como no tengo el mismo conocimiento de la historia de la mujer, no
sabria decir si es porque la mujer ha hecho poco en la historia o porque simplemente
se ha privado de la historia de las mujeres”.

Frente a este cenario, os artigos problematizam a predominancia do masculino
e a auséncia das mulheres na narrativa histérica, e justificam a importancia da
aprendizagem a partir das experiéncias femininas/ por problematizacées de género, a
medida em que somente através destas abordagens os alunos se tornardo aptos a
experimentar a vida e as lutas das mulheres no tempo. O que permite relacionar com
as permanéncias e mudangas no tempo presente, e, o0 mais importante, a partir do
saber histérico apreendido, poderdao construir projetos de agdes, perspectivando
construir um futuro distinto e mais justo em termos de igualdade de género. Quanto a
este potencial do conhecimento histérico, Rusen (2012) explica:

Quando as pessoas, mediante a reflexdo de sua consciéncia historica,
desvelam a génese histérica de seu proprio mundo, descobrem que as
determinagbes do seu agir, que aparecem como imposicdes externas,
deixam transparecer o espirito que as formou e cuja presenga repercute
assim indiretamente em seu dia a dia [...] adquirem assim sua identidade
histérica e, ao mesmo tempo, transformam as circunstancias de sua vida,
de determinagbes impositivas do agir, em oportunidades de
autoafirmacdo e autodesenvolvimento. Elas se apropriam, assim, das
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condicbes objetivas de seu agir mediante a reconstrucdo histoérica, fazendo-
as aparecer como processo de desenvolvimento e base de novos
desenvolvimentos da subjetividade autbnoma (p. 28-29, grifos nossos).

Nesse sentido, uma outra educanda participante da aula-pesquisa de Marolla
e Pagés (2018) afirma: “yo creo que habria mas igualdad entre hombres y mujeres si
también hubiese historia de mujeres” (p. 264). Deste modo, os trabalhos demonstram,
por experiéncias didaticas e pesquisas coletivas em turmas, a importancia vital do
Ensino de Historia para a vida humana, aspecto enfatizado inclusive pelos educandos
participantes de parte das pesquisas, ao relatarem que, abordagens relacionadas aos
marcadores sociais da diferenca, contribuiriam para a autopercepcéao identitaria e para
0 agir, amparado pelo conhecimento historico, visando a utopia da mudanga que

orienta o caminhar dos sujeitos, mediado pelo saber historico, no tempo.

3.4 EIXO TEMATICO: ETNICO-RACIAL — RESUMO TEMPORAL E PALAVRAS-CHAVE.

No eixo-tematico étnico-racial, o primeiro trabalho emergente intitula-se Novela
em Sala de aula: a utilizagdo de escrava Isaura (1975-1976) em uma proposta de
aula-oficina (Bresciani, 2013), publicado através da revista Historia & Ensino, no ano
de 2013. O artigo relata uma experiéncia de aula oficina, a partir da novela “escrava
Isaura” utilizada como fonte histérica, conforme a perspectiva da Educacao Historica.
Autores como Isabel Barca e Risen sao mobilizados para embasar o referencial
tedrico do artigo. A experiéncia objetivou fomentar nas aulas a criticidade com relagcao
as novelas histoéricas, no sentido de compreenderem que nao representam verdades
absolutas. Assim, conceitos como fonte historica e anacronismo foram trabalhados ao
longo da aula. No artigo, constata-se a primeira incidéncia na tematica da escravidao,
da Educacgao histérica e na utilizacdo de novelas em sala de aula dentre as revistas.

Um ano depois, pela mesma revista, é publicado o trabalho O uso da fonte
literaria no Ensino de Histéria: dialogo com o romance “Ursula” (final do século XIX)
(Correia, 2013). Neste artigo, a fundamentagao tedrica € a perspectiva da Educagao
historica, a partir de autores como Isabel Barca, Peter Lee e Rusen. A autora trata
sobre a historiografia da escravidao no Brasil, a partir de Gilberto Freyre e das criticas
as proposigdes do autor. Aborda as vertentes historiograficas dos anos 1980, que
propéem elencar o povo negro como sujeitos histéricos ativos, sendo, no rol dos

artigos levantados, o primeiro trabalho a citar a lei 10.639/2003.
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Propde o romance Ursula como uma fonte literaria potencial para, através da
Educacao Historica, abordar a tematica da escravidao mediante uma perspectiva que
torne o negro agente historico e contribui para humanizar a vivéncia do povo negro
durante a escravidédo, no sentido de ndo resumir a vida da populagdo negra a sua
desumanizagao imposta pelo sistema escravista. Neste artigo, constata-se a primeira
incidéncia de utilizagao de fonte literaria no Ensino de Histdria e o primeiro trabalho a
abordar com énfase a tematica étnico-racial.

Ja em 2017, é publicado pela revista Historia Hoje o trabalho Género e
reconhecimento no funk carioca: perspectivas para o ensino na educagdo basica
(Silva; Souza, 2017). O artigo aborda a utilizagao da linguagem musical no Ensino de
Histdria, a exemplo do funk, como uma ferramenta para aproximar a narrativa histérica
da realidade dos alunos. Para tanto, a autora e o autor partem da musica Nao foi
Cabral, de MC Carol de Niteréi, como propulsora para trabalhar a biografia de
mulheres negras — como Dandara dos Palmares e Zeferina, enquanto personalidades
que contribuem para outras meninas e mulheres negras se identificarem como
agentes da propria Histéria. Ao longo do artigo, a Lei 10.639/2003, e os coletivos
feministas negros sao elencados como 0s responsaveis por impulsionar tais
discussdes nas universidades e em sala de aula.

O funk, por sua vez, é interpretado como uma linguagem que pode ser
subvertida sob a agdo de MC’s mulheres, uma vez que assumem o papel de agentes
das narrativas, donas de si e da propria sexualidade, e ndo objetos de discursos
masculinos. A autora e o autor também angariam discussdes sobre a representacao
do negro no livro didatico, majoritariamente tido como minoria. A linguagem musical,
o funk e o uso de biografias no Ensino de Histéria, intermediados por uma pedagogia
decolonial, sdo enfatizados como alternativas para a construcdo de novas narrativas
histéricas a serem trabalhadas em sala de aula.

No mesmo ano e periédico, € publicado o trabalho ‘Entretecendo leituras: o
protagonismo de mulheres negras e o uso de cordéis nas aulas de historia da EJA do
Colégio de Aplicagcdo da UFRGS’ (Abreu; Machado, 2017). O artigo apresenta uma
experiéncia didatica em que apresenta a Histéria de Mulheres Negras no Brasil, como
Luisa Mahin, Carolina Maria de Jesus, Tereza de Benguela, Aqualtune, Dandara dos
Palmares e Tia Simoa, a partir da literatura de cordel escrita por Jarrid Arraes. A autora
e 0 autor objetivaram construir saberes a respeito do protagonismo das mulheres

negras na Historia. Algumas leis, como a 10.639/2003, sdo mobilizadas para explicitar
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o0 embasamento legal de pedagogias voltadas para o combate ao racismo e a
discriminagao.

O movimento negro, e os movimentos de historiadores voltados para a Histéria
das mulheres e aos estudos de género sdo citados como coletivos que vém
reivindicando a insercao dessas tematicas na educacao basica, visando contribuir
para o combate das desigualdades existentes entre homens e mulheres e os
preconceitos de género. Da mesma forma, séo feitas referéncias aos PCN’s e ao tema
de género presente no documento, como um eixo transversal a ser discutido em sala
de aula.

Assim, é problematizado a auséncia das mulheres negras nos livros didaticos
e discutido sobre a inserg¢ao e o uso da literatura de cordel em sala de aula, como um
material potencial para aprender-ensinar sobre a histéria das mulheres negras no
Brasil. Por fim, a autora e o autor apresentam as experiéncias didaticas com alunos
da Educacdo de Jovens e Adultos e apontam as falas dos estudantes, sobre a
importancia das aulas para conhecer a historia de personagens que espelham a
histéria e a identidade dos mesmos.

Em 2019, destaca-se o trabalho Pensar o passado, narrar a historia dos
afrodescendentes na Bahia: recontando a vida de Maria Felipa de Oliveira no ensino
fundamental (Nascimento, 2019). O artigo apresenta a discussao de midias digitais, a
histéria dos afro-brasileiros no Brasil e a biografia de Maria Felipa de Oliveira, para
narrar a experiéncia didatica da construgao de um ebook com alunos da educacéao
basica, que, a partir da vida e da atuacao da personagem na independéncia da Bahia,
construiram uma narrativa histérica propria, a ressignificando através de suas
vivéncias, inspirados na atuagao da personagem.

Em 2021, foi averiguado o trabalho Epistemologias do sul, descolonizando o
ensino de historia do Brasil: o samba canta a mulher negra Ruth de Souza (Silva,
2021). No artigo, a autora apresenta a trajetéria de Ruth de Souza, homenageada pela
escola de samba Académicos de Santa Cruz, no samba-enredo “Ruth de Souza -
Senhora liberdade abre as asas sobre nés”, no Carnaval de 2019, e propde a
utilizagcdo deste samba como uma possiblidade para ensinar sobre a personagem e
sobre a histdria e cultura do povo negro no Ensino de Historia.

Como aparato tedrico, a autora traz problematizacdes sobre a escravidao, o
mito da democracia racial, pos-aboligdo, teorias raciais, politicas de imigragcdo dos

europeus e ideia de branqueamento do povo brasileiro, de modo a apontar sobre as
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desigualdades que impactaram a vida do povo negro desde a colonizagdo. Neste
interim, Lélia Gonzalez é citada em sua atuacdo no movimento negro brasileiro, na
década de 1980, assim como as problematizacées em sua obra sobre os esteredtipos
que cercam as mulheres negras.

Ao longo do artigo, € discutido sobre o ensino de histéria e sua caracteristica
ainda muito voltada a uma narrativa tradicional e eurocéntrica, e os esforcos de
transformacdo da disciplina, fundamentados legalmente a partir de leis como a
10.639/2003 e a lei 11/645/2008. O termo descolonizagao é citado pela primeira vez
dentre os artigos das revistas. Em suma, a autora propde a utilizagdo do samba no
Ensino de Histdria, como um estilo musical que representa a ancestralidade do povo
negro, a exemplo de manifestagbes como batuques e umbigadas. Neste trabalho, &
feita a primeira referéncia ao movimento social feminismo negro.

No ano de 2022, € publicado o trabalho Historia Intelectual de Mulheres Negras:
um novo ‘territério existencial” historiografico (Conceigao, 2022). No artigo, a autora
debate sobre a historia intelectual de mulheres negras, a partir de um curso realizado
na UFRJ sobre a tematica. As alunas, a partir do conhecimento a respeito da
intelectualidade negra fomentado pelo curso, sentiram-se pertencentes ao ambiente
universitario e a produgao da escrita de si, por meio de uma epistemologia relacionada
as suas identidades. A autora reflete, portanto, sobre a importancia de mulheres
negras ocuparem espacos de intelectualidade. No texto, a perspectiva feminista negra
€ referéncia central. O paradigma eurocéntrico é problematizado, assim como o
conceito de interseccionalidade, de Kimberle Crenshaw.

Em 2023, através do trabalho A construgcdo de um podcast sobre a Rainha
Jinga: um relato de experiéncia (Barbosa; Santos; Leitdo, 2023), as autoras e o autor
relatam uma experiéncia de pesquisa, elaboracao e aplicagdo de um podcast sobre a
personagem histdrica “Rainha Jinga”, realizado para uma experiéncia didatica junto a
estudantes do ensino médio através do PIBID. Para tanto, apresentam as leituras
tedricas feitas, o processo de producdo do podcast e a analise do questionario
direcionado aos alunos, em que foram percebidas falas dos estudantes sobre a
importancia da tematica para a compreensao da propria ancestralidade, sobre o
apagamento de personalidades excepcionais da Histéria do Brasil e
sugestbes/demandas dos educandos, para o trato de tematicas indigenas em sala de

aula também.



140

3.5 AS DISCUSSOES HISTORIOGRAFICAS EMERGENTES DO EIXO TEMATICO ETNICO-RACIAL

Tabela 3: Temas/conceitos centrais do eixo tematico Etnico-racial
ETNICO- | Subtemas

RACIAL

Bresciani PIBID, Fontes historicas, Educagao Historica, Didatica da Histéria, Escravidao, Pratica Docente,
(2013) Histéria do Brasil.

Correia Fontes histdricas, Escravidao, Biografia, Educagéo Histérica, Didatica da Historia, Lei 10.639/2003,
(2013) Histéria do Brasil.

Silva; Musica, Género, Biografia, Pedagogia decolonial, Pratica docente, Lei 10.639/2003, Histéria do
Souza Brasil, Interseccionalidade

(2017)

Abreu; Biografia, Literatura de Cordel, Pratica docente, Estudos de Género, Histéria das Mulheres, Lei
('\ggﬁf;?do 10.639/2003, PCN’s, Identidade; Histéria do Brasil.

Nascimento | Biografia, Pratica docente, Tecnologia Educacional, Histéria do Brasil, Lei 10.639/2003.
(2019)

Silva (2021) | Biografia, Musica, Decolonialidade, Lei 10.639/2003, Pratica Docente, Histéria do Brasil.

Conceigao Feminismo Negro, Eurocentrismo, Identidade, Interseccionalidade, Pratica docente.
(2022)

Barbosa; Pratica docente, Tecnologia Educacional, Biografia, Identidade, Histéria do Brasil, PIBID, Lei
Santos; 10.639/2003.

Leitao

(2023)

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

No eixo tematico étnico-racial, dos 8 trabalhos analisados, 6 se aproximam das
abordagens propostas pela Histéria das Mulheres, a medida que trazem em suas
narrativas experiéncias didaticas em que a biografia de personalidades excepcionais
da Histdria do Brasil é visibilizada. Conforme visto anteriormente, trazer destaque a
vida das mulheres estudadas, € uma das caracteristicas centrais do campo da Historia
das Mulheres, assim como enfocar em discussdes sobre género, etnia e classe social.
Neste sentido, em 6 trabalhos, tanto o eixo tematico da Histéria das Mulheres, quanto
o Etnico-Racial, se interseccionam em suas abordagens de visibilizar personagens
mediante biografias.

O subtema de fontes histdricas aparece no eixo tematico Etnico-Racial em 2
trabalhos. Educacgao historica (2), Escravidao (2), Pratica docente (7), biografia (6),
Musica (2), Pedagogia decolonial (1), Lei 10.639/2003 (6), Literatura de Cordel (1),
Estudos de Género (2), Histéria das Mulheres (1), PCN’s (1), Identidade (3),
Tecnologia Educacional (2), Decolonialidade (1), Feminismo Negro (1) Eurocentrismo
(1), Didatica da Histéria (2), Interseccionalidade (2), Histéria do Brasil (7) e PIBID (2)

Os subtemas Histéria do Brasil, Lei 10.639/2003, Biografias e Pratica docente,
sao predominantes nas discussdes do eixo tematico étnico-racial. Isso se deve,
sobretudo, ao fato dos trabalhos tratarem sobre a vida de personagens brasileiras em
sala de aula, visibilizando a memoaria das personalidades aos alunos. Para tanto, as/os

autoras/es amparam as aulas e baseiam a escrita do artigo nas legislagdes vigentes,
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como no caso da Lei 10.639/2003.

A escravidao e as feridas abertas da colonizagdo para a vida concreta e a
subjetividade das mulheres negras, também €& subtema discutido em parcela
majoritaria dos artigos. Ao propor abordagens que problematizem desigualdades
raciais, as/os autoras/es se utilizam de subtemas como a decolonialidade, a
pedagogia decolonial e propdéem o trato do tema a partir de fontes histéricas, como
literatura, linguagem musical e novelas, amparando-se, em alguns trabalhos, na

metodologia da Educacé&o Historica.

As desigualdades raciais e de género no Brasil

As desigualdades de género e etnia no Brasil sdo problematicas comuns aos
trabalhos que abordam a tematica étnico-racial nos artigos analisados, assim como a
perspectiva de se trabalhar a historia e a memoria das personagens, por meio de
biografias e experiéncias didaticas, mediadas por diferentes fontes e abordagens.
Quanto a histdria e os impactos dos marcadores sociais da diferenga para as mulheres
negras no Brasil, Lélia Gonzalez (2020) é uma importante referéncia. Ao analisar o
contexto sdcio-cultural brasileiro, a autora traga apontamentos sobre o mito da
democracia racial e os impactos dos esteredtipos sobrepostos a subjetividade de
mulheres e homens negros.

A ideia da ‘democracia racial’, uma sociedade isenta de racismo, foi difundida
no pos-abolicdo, a partir da obra de Gilberto Freyre, Casa Grande e Senzala,
publicada em 1933. No livro, o autor afirma a existéncia de uma harmonia entre
brancos e negros, forjada a partir de relagdes paternalistas no interior do sistema
escravocrata. Diferente dos EUA, a auséncia de segregacgao racial gerou por muito
tempo a interpretacao de que o Brasil € um pais calcado por igualdade étnica. Assim,
a identidade brasileira foi edificada sob o mito da democracia racial.

Dentre os artigos analisados, esse debate esta presente em Bresciani (2012),
a partir de problematizacdes sobre telenovelas histéricas, como a Escrava Isaura, que
representa a protagonista, enquanto uma mulher branca, bem tratada, instruida e vista
carinhosamente pelos seus senhores. Frente a isso, o docente debate com os
estudantes, a partir da Educacéo Historica, que midias televisivas n&do representam
fatos histéricos mediados pela historiografia. Assim, aborda as caracteristicas da

escravidao no Brasil, marcada pela violéncia e por hierarquias sociais, de modo a
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apontar que o mito de relagbes paternalistas entre negras/os e senhores/as néao
existiu.

Assim, o resultado das problematizagées em torno da telenovela histérica sobre
o tema da escravidao gerou respostas significativas entre os estudantes, tais quais:

A grande maioria dos alunos conseguiu apontar diversos elementos ficticios
referentes as cenas de “Escrava Isaura”, tal como: “Néo existia escravos
brancos, nem os escravos eram tratados daquele jeito, como filhos”. Ja outro
aluno, para além dessa ultima constatagdo, reconheceu também as
atividades realizadas por Isaura como ficticias; “Fala francés, toca piano, a
cor da pele, a musica, ser tratada como filha, cozinha receitas francesas
(Bresciani, 2012, p. 48).

Além do mito da democracia racial, esteve anteriormente presente a ideologia
do branqueamento. No pds-aboligdo, especialmente entre 1870 e 1930, o governo
brasileiro efetivou politicas de imigragdo europeia em massa, uma vez que o projeto
politico nacional pretendia branquear a populagao brasileira. Isso porque as teorias
raciais da época, como a craniologia, afirmavam a inferioridade biolégica do povo
negro, que, em maioria populacional, seriam responsaveis por causar a degeneragao
das ‘“racas’. E sabido, mas ndo dispensavel afirmar, que as teorias raciais sdo
reconhecidas no tempo presente como pseudociéncias, encarregadas por consolidar
sobremaneira o racismo nacional.

Para Lélia Gonzélez, a ideologia do branqueamento e o seu corolario, 0 mito
da democracia racial, produziram um duplo nd, que com frequéncia definiu a
identidade do povo negro no contexto brasileiro. Apesar da auséncia de segregacao
racial, Gonzalez aponta a dimensao do racismo a brasileira, caracterizado pela
estratificagédo social, pautada na ideia implicita de que cada sujeito tem e sabe o seu
lugar. Nesta interpretagdo, o povo negro é frequentemente caracterizado como
potencialmente criminoso. Mas o racismo € velado sob o pretexto de ‘piadas’. Além
disso, € comum homens e mulheres negras terem seus corpos hipersexualizados nos
canais midiaticos e na interpretacéo dos sujeitos, a partir da imagem do homem negro
viril e da mulata exportagao.

Quanto a sexualizagdo da mulher negra, Lélia Gonzalez (2020) explica que a
alcunha de ‘mulata’ esta relacionada ao mito da democracia racial, uma vez que, sob
olhares superficiais, enaltecida durante os carnavais, ndo haveria como existir racismo
quando ha uma mulher negra estrelando nos sambddromos. A figura da globeleza,
popular durante décadas na midia brasileira, € também um exemplo deste destaque.

Todavia, a figura da ‘mulata exportagao’, o retrato a ser vendido internacionalmente
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de um Brasil sem desigualdade racial, esconde a realidade da hipersexualizagao do
corpo feminino negro.

Diante dessa realidade de tripla forma de opresséo, de género, raga e classe,
a docente-autora Ana Lucia da Silva (2021), propdée uma experiéncia didatica
decolonial, que visibilize a histéria de protagonismo e as lutas antirracistas das
mulheres negras a partir da linguagem musical. Neste caso, o samba-enredo da
escola Académicos de Santa Cruz, “Ruth de Souza, Senhora da liberdade. Abre as
asas sobre nés!”. A analise da biografia da personagem Ruth de Souza, mediante o
samba-enredo proposto, ancora-se, para a autora, na proposta de uma educagao
antirracista, decolonial e pautada nas leis 10.639/2003 e 11.645/2008.

Silva (2021) explica que, em um contexto marcado pela ideologia do
branqueamento, o mito da democracia racial e os esteredtipos que cercam as
mulheres negras, Ruth de Souza “rompeu com o racismo, o machismo da época e
com oOs papéis sociais relegados as mulheres negras no Brasil apos a aboligdo da
escravidao, tais como empregadas domeésticas, babas, amas de leite” (p. 160).
Expressao deste protagonismo, sua participagdo no historico Teatro Experimental do
Negro (TEN) é abordada pela autora, dando centralidade ao seu papel na dramaturgia
brasileira.

Deste modo, a autora propde utilizar a biografia da personagem para repensar
a Histéria do povo negro e das mulheres negras no Brasil. Uma vez que, embora
marcada por uma conjuntura social de desigualdade, Ruth de Souza foi ativa na luta
antirracista e legou seu nome a posteridade. Nas palavras da docente-autora, utilizar
a trajetoria de vida da personagem no Ensino de Historia, tal como ela propde:

[...] traz inspiracao para se problematizar as relacdes étnico-raciais no Brasil
em longa duragdo: a vida do povo negro da abolicdo da escraviddo em 1888
a contemporaneidade, as desigualdades sociais, raciais e de género, a
pobreza em que a maioria do povo negro se encontrava e se encontra, tudo
a fim de questionar a estrutura da branquitude e do racismo (Silva, 2021, p.
163).

Perante o racismo latente da sociedade brasileira, encoberto sob o mito da
democracia racial, responsavel por afetar triplamente mulheres negras, em termos de
género, raga, e via de regra, classe, Lélia Gonzalez evoca a urgéncia de um feminismo

afro-latino-americano, que represente todas que compartiiham uma ancestralidade
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marcada pelo sistema colonialista patriarcal-racista.?’ Neste sentido, as personagens
rememoradas pelos trabalhos do eixo tematico Etnico-Racial compdem o nucleo
feminista afro-latino-americano, pois compartilham de uma ancestralidade comum,
marcada por lutas e resisténcia. Conforme teorizado a partir de Maria Lugones (2014)
nos capitulos anteriores, elas integram o l6cus fraturado da colonialidade, sao
presencgas que resistem a invasao colonial a partir da afirmacgao subjetiva de si e de
suas trajetérias ancestrais.

Lélia Gonzalez (2020) evoca o conceito de amefricanidade para designar a nés
todas/os, habitantes dos territérios impactos pelos processos de colonizagéo. Para a
autora, a posicao imperialista estadunidense, em se autodesignar como a “América”,
prejudica os povos dos demais paises do continente americano em construir
autopercepcéo identitaria.

Deste modo, ela propde a categoria ‘amefricanos’ para os habitantes do que
denomina como Améfrica Ladina. Para além de um termo, a categoria de
amefricanidade parte de principios democraticos e humanisticos, a medida que nos
permite ultrapassar limitagdes territoriais, linguisticas e ideoldgicas, promovendo,
assim, um entendimento mais profundo e sélido sobre a histéria dos povos marcados
pela colonizacdo. Améfrica Ladina, por sua vez, traz as origens amerindias e africanas
da regido, deixando de lado a europeidade implicita em ‘América Latina’, uma vez que
o termo tem origem europeia, estando intimamente relacionado a Roma e a Igreja
Catolica.

Sob esta 6tica, o conceito de amefricanidade alude diretamente aos processos
historicos e dinamicas culturais de resisténcia, readaptacao e de (re)criacao de novas
formas de ser e existir, que sdo afrocentradas e indigenas. Assim, o termo nos
encaminha a constru¢ao de uma identidade étnica, estreitamente vinculada as nossas
origens africanas e amerindias.

Este sentido narrativo que envolve mulheres, agao, resisténcia e lutas de um
Brasil Amefricano nas aulas de Histéria, esta presente no artigo analisado em Abreu
e Machado (2017). Por meio de uma experiéncia didatica com educandos da EJA, o

objetivo foi discutir a presenca das mulheres negras na Histéria do Brasil a partir da

21 A medida que o sistema capitalista patriarcal/racista transforma diferengas em desigualdades, o
carater duplo de suas condig¢des biolégicas, raciais e de género, as tornam o grupo mais explorado pelo
sistema colonialista. Isso, pois, elas compdem majoritariamente o proletariado afro-latino-americano
(Gonzalez, 2020).
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literatura de cordel escrita por Jarid Arraes. A vida e a atuagdo das personagens
visibilizadas a partir dos cordéis foram: Aqualtune, Dandara dos Palmares, Tereza de
Benguela, Luisa Mahin, Tia Simoa e Carolina Maria de Jesus. Para tanto, ampararam-
se na legislacdo educacional, como a lei 10.639/2003, no Ensino de Histodria e cultura
africana e afro-brasileira e estudos de género na educagao basica.

A autora e o autor propuseram aos alunos, incialmente, a leitura e a analise de
um texto escrito por Jarid Arraes, em que ela aponta as contribuigdes das mulheres
negras as lutas contra a escraviddo, questionando o eurocentrismo e a invisibilidade
das mulheres negras nas aulas de Historia. Ao comentar sobre o texto, um estudante
da aula-pesquisa disserta:

Infelizmente ndo estudamos a histéria das mulheres negras que séo tao
importantes para a histéria do Brasil. Isso porque elas contribuiram muito,
de varias formas, na luta contra a escravidao e nas conquistas sociais do
Brasil. Eram lideres inteligentes, com grande capacidade estratégica,
imensa coragem e jamais se conformaram com o racismo. Essas mulheres
servem como exemplo para toda a juventude brasileira, principalmente para
as meninas negras, pois lhes falta referéncia historica (Abreu; Machado,
2017, p. 182-183).

Em seguida, os educandos foram mobilizados para realizar a leitura dos cordéis
de Jarid Arraes. Além disso, foram responsaveis por fazer pesquisas e organizar uma
exposicao oral sobre a biografia das personagens, distribuida aos grupos formados
para o trabalho. O resultado da aula foi o (re)conhecimento da memoaria de sujeitas
historicas ativas, protagonistas que espelham a identidade do povo brasileiro.

Nas palavras de dois alunos da experiéncia didatica relatada no artigo:

Por ser negro, deveria ter a obrigagcdo de saber toda essa histdria tao rica e
sofrida. Nao tinha o menor conhecimento dessas heroinas até entéo
an6nimas para mim, mulheres que lutaram de igual para igual com seus
companheiros negros por liberdade, respeito e igualdade” [...] foi importante
estudar a histéria dessas mulheres, com esse estudo descobrimos que as
mulheres negras nao foram apenas escravas submissas e conformadas,
foram sim protagonistas e influentes nos movimentos de liberdade e
resisténcia contra a discriminagao (Abreu; Machado, 2017, p. 191).

Conforme é possivel observar a partir da explanacado dos estudantes, toda a
trajetoria de luta e resisténcia das mulheres negras, descoberta ao longo das aulas,
contribuiu para que os discentes se identificassem e se enxergassem através dessa
narrativa historica apresentada a eles, pela professor e professor, engajados na
construgado de uma educacgao antirracista.

A despeito da auséncia da memdria das mulheres negras enquanto sujeitas
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ativas que ainda marca os documentos oficiais e os materiais didaticos — conforme
problematizado no capitulo anterior — ao destacar a histéria, a memoria e as lutas de
personagens negras brasileiras, os artigos evocam um Brasil amefricano, marcado
pelas nossas origens afrocentradas de resisténcia e dindmicas culturais particulares

gue marcam a Améfrica-ladina.

A categoria de analise da interseccionalidade

Outra categoria de analise que compde as abordagens dos artigos analisados
€ a interseccionalidade, proposta por Kimberlé Crenshaw (2002). A autora apresenta
uma estrutura provisoria que possibilite identificar como a discriminagao racial e de
género operam juntas. Além disso, explica que as experiéncias de mulheres negras
nao podem ser analisadas a partir das dimensdes raciais ou de género de forma
dissociada. Ambas as categorias devem ser analisadas em conjunto, para que se
desvele a influéncia da interseccionalidade na vida das mulheres negras.

A autora explica que um dos motivos para a analise interseccional ser um
desafio, € que a categoria aborda a diferenga dentro da diferenca. Sob essa ética,
homens e mulheres experimentam situagcdes de racismo de forma especificamente
relacionada ao seu género. Tratam-se, pois, de grupos que s&o impactados por
hierarquias sobrepostas.

Crenshaw (2002) traz um exemplo vivido por um grupo de mulheres afro-
americanas, que afirmavam ter sido discriminadas pela empresa General Motors. Em
suma, elas denunciavam que a empresa se recusava a contratar mulheres negras.
Isso porque os empregos disponiveis a populacdo negra eram nas linhas de
montagem. Isto €&, fungdes consideradas masculinas. E, para mulheres, em escritérios
nas fungdes de secretarias.

Todavia, como explica Lélia Gonzalez (2020) a partir do contexto brasileiro,
sabe-se que para a contratacdo em tais fungdes, comumente se exigia “boa
aparéncia”, o que significava ser uma mulher branca. Portanto, devido a segregag¢ao
racial e de género, ndo havia oportunidades de empregos para mulheres negras na
empresa.

No tribunal, foi considerado que nao houve discriminacio racial, uma vez que
homens negros eram contratados pela empresa, tampouco exclusdes baseadas no

género, ja que haviam mulheres integrando o conjunto de funcionarios. Com efeito, a
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partir dessa légica que ignora a dimensao interseccional das hierarquias sociais, elas
perderam o0 processo.

Para uma compreensao mais agugada sobre o que é a intersecgéo, Crenshaw
(2002) propde visualizar ruas que seguem em diregdes distintas e cruzam umas com
as outras. Isso € o que a autora chama de eixos de discriminagao. Estes eixos sao as
dimensbes raciais, de género, colonialistas, de sexualidade, classe e afins, que se
entrecruzam e produzem sulcos profundos de desigualdades. Alguns pesquisadores
utilizam o conceito de avenidas identitarias como uma analogia para a explicagao.

A autora faz alusao ao Grand Canyon, um desfiladeiro criado por fluxos d’agua
durante milhdes de anos. Este fluxo constante produz os abismos que compdem o
local. A partir dessa metafora, entende-se que os eixos de discriminagdo sao estes
abismos criados, ao longo dos séculos, por politicas de desigualdade baseadas na
raca, género, classe e afins.

A agua que corre pelas vias do desfiladeiro, sdo como as praticas atuais, que
seguem produzindo sulcos cada vez maiores nos abismos das desigualdades. As
mulheres negras, que se encontram nos pontos de colisdo destes eixos de
discriminagao, serao impactadas por diferentes vias, baseados no género, na raca,
classe, dentre outros, acrescidos a partir da realidade de cada sujeito analisado.

Tratam-se de dimensdes de relagdes de poder e hierarquias sociais calcadas
na identidade de género, na raga/etnia, na classe social, sexualidade, condigéo fisica,
religido, etc. Destarte, todos os sujeitos que permeiam mais de uma dimensao, serao
afetados por desigualdades interseccionais.

Sob a 6tica dos trabalhos analisados, o conceito de interseccionalidade torna-
se um potente referencial analitico, uma vez que todas as personalidades citadas ao
longo dos trabalhos foram impactadas por mais de um eixo de discriminagdo que
compde as desigualdades interseccionais, como Maria Firmina dos Reis (Correia
,2013). Dandara dos Palmares e Zeferina (Silva; Souza, 2017). Aqualtune, Tereza de
Benguela, Luisa Mahin, Tia Simoa e Carolina Maria de Jesus (Abreu; Machado, 2017).
Maria Felipa de Oliveira (Nascimento, 2019). Ruth de Souza (Silva, 2021). E a Rainha
Jinga (Barbosa; Leitdo; Santos, 2022).

Embora o conceito seja diretamente referenciado apenas em Silva (2021) e
Conceigao (2022), a interseccionalidade esta relacionada a todos os trabalhos do eixo
tematico étnico-racial, uma vez que os artigos tratam nao apenas sobre género, mas

sobre o componente étnico que marca a histéria das mulheres negras no Brasil e a
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problematica interseccional dos marcadores sociais da diferenga e os seus corolarios
provenientes das feridas abertas pela escravidao colonial e do Império.

Nas primeiras pesquisas do eixo-tematico Etnico-Racial, a interseccionalidade
nao € discutida de forma explicita, mas pode ser percebida nas analises que
consideram a interagao entre raca e género, especialmente ao tratar de personagens
femininas negras inseridas em contextos histéricos de opresséo, como a escravidao,
a exemplo da personagem Isaura e Maria Firmina dos Reis, em Bresciani (2012) e
Correia (2013), respectivamente. Esses trabalhos tendem a enfatizar a opresséao
racial, com algumas menc¢des sutis ao impacto do sexismo nas experiéncias das
mulheres negras, mas sem uma reflexdo direta sobre as intersecgcbes entre os
marcadores sociais da diferenga.

Ao longo dos artigos, a interseccionalidade entre género e raga passa a ser
mais explicitamente referenciada, especialmente nos trabalhos que abordam o
protagonismo e a resisténcia das mulheres negras. A analise interseccional € utilizada
para a compreensido de como as estruturas e relagdes de poder resultantes das
desigualdades raciais e de género delineiam as experiéncias dessas mulheres, nédo
apenas no contexto da escravidao, mas também nas suas formas de resisténcia
expressoes culturais.

Em Silva e Souza (2017), por exemplo, a partir da musica Nao foi Cabral, escrita
por MC Carol da Niterdi, a autora e o autor trabalham uma experiéncia didatica de
utilizacdo do funk para rememorar a biografia de personagens como Dandara dos
Palmares e Zeferina. Além disso, abordam sobre o agenciamento de MC’s mulheres,
como a cantora MC Carol, que, no tempo presente, subvertem narrativas machistas
do funk e se auto representam como agentes historicas, donas de si e da propria
sexualidade, e nao faladas por um discurso masculino que as diminui. Por
conseguinte, o artigo aborda formas de resisténcia e expressdes culturais do passado,
pela figura de Dandara e Zeferina, mas também no presente, a partir da acdo de MC'’s
negras que cantam sobre si e suas ancestrais. Tal protagonismo, por sua vez, é ainda
mais latente na cultura do hip-hop por meio do rap, onde as mulheres vém cada vez
mais ocupando espagos outrora também inacessiveis a elas.

Em grande medida, a perspectiva interseccional & apropriada pelas/os
autoras/es para questionar as narrativas histéricas ainda hegemdnicas, que
marginalizam as experiéncias das mulheres negras ou as reduzem a esteredtipos,

como a alcunha de escravizadas passivas. Assim, as/os autoras/es utilizam a
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interseccionalidade como uma chave analitica que permite ndo apenas para destacar
a histéria dessas mulheres, mas também problematizar as representagdes
académicas e escolares que as silenciam.

Sobre esse silenciamento, Conceigdo (2022) relata a experiéncia didatica
desenvolvida no curso Intelectuais Negras, ministrado por ela na UFRJ. A proposta
convida as educandas a escreverem em primeira pessoa sobre suas trajetérias
pessoais, com o objetivo de produzir novas fontes documentais que contribuam para
a construcado de uma histéria do pds-abolicdo no tempo presente. A autora destaca,
assim, o protagonismo de mulheres negras na produgdo de uma escrita académica
centrada em suas proprias identidades enquanto intelectuais — um ato que transgride
a logica hegemdbnica de um espago académico historicamente marcado por
representagdes masculinas. Nas palavras da docente-autora, em relagao ao projeto:

Desenhar uma histéria intelectual de mulheres negras relaciona-se ao
trabalho de produgdo de alternativas epistemoldgicas que possibilitam
expandir as formas de ver, interpretar e pesquisar a histéria de grupos
subalternizados. Em se tratando de uma abordagem historiografica
praticada dentro e fora da universidade, sua difusao tem aberto espaco tanto
para novas agendas e subjetividades no discurso historiografico quanto para
garantir a populagao o direito de conhecer pontos de vista de diferentes
grupos acerca da formacao de identidades individuais, coletivas, nacionais
(Conceigéao, 2022, p. 361).

A perspectiva se alinha as reflexbes de Gléria Anzaldua anteriormente
referidas, ao sublinhar que a escrita praticada por mulheres do sul global é uma
ferramenta de emancipacgéao intelectual e existencial. Ao incorporar a categoria de
analise da interseccionalidade, os trabalhos propdem desconstruir as estruturas
hegemébnicas de ensino que continuam a marginalizar as mulheres negras, e
contribuem para a paulatina construgdo de uma historiografia e um Ensino de Histéria

ancorado, também, por bases feministas decoloniais.

Pedagogias decoloniais e a lei 10.639/2003

No conjunto dos trabalhos analisados, sdo comuns referéncias a
decolonialidade, pedagogia decolonial (Souza; Silva, 2017; Silva, 2021) e sobretudo
a lei 10.639/2003 (Correia, 2013; Souza; Silva 2017; Abreu; Machado, 2017;
Nascimento, 2019; Silva, 2021; Barbosa; Leitdo; Santos, 2023). Em suma, as
pedagogias decoloniais — cuja principal referéncia é a autora Catherine Walsh — estédo

relacionadas as proposi¢des epistemologicas do grupo Modernidade/Colonialidade
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(M/C), propugnadores do paradigma decolonial.

Ao denunciar o predominio de narrativas eurocentradas nas Ciéncias Sociais —
0 que inclui a Histéria académica e escolar — os autores do grupo M/C propdem o giro
decolonial, que resulta em uma emancipagao epistémica, cuja caracteristica central é
a possibilidade da coexisténcia de diferentes epistemologias, com énfase nos saberes
historicamente subalternizados pelo eurocentrismo, tanto nas academias, quantos nos
movimentos sociais e nas escolas (Candau, Oliveira, 2010).

Neste cenario, a histéria do povo negro e dos povos originarios tem destaque.
Entretanto, ao longo dos trabalhos analisados, nao foi verificada a incidéncia da
tematica indigena. Deste modo, a énfase aqui sera no mote étnico-racial vinculado ao
povo negro. Amparados pela critica decolonial a epistemologia eurocentrada e
propondo a transformacéo paradigmatica do Ensino de Historia, as/os autoras/es dos
artigos propdem narrativas historicas escolares alicergadas na Histéria e memaoria das
mulheres negras, vinculadas, portanto, as dimensdes interseccionais de suas
trajetdrias.

Em Barbosa, Leitdo e Santos (2023), as autoras e o autor, participantes do
PIBID, relatam o processo de pesquisa, elaboragao e aplicagdo de um podcast sobre
a personagem Rainha Jinga. O trabalho foi realizado com uma turma do ensino médio,
em Recife. Assim, relatam sobre a perspectiva na qual a aula se baseou: “Nos
debrucamos na sua histéria de conquistas e resisténcias, levando em consideragcao
um norte primordial na narrativa: olhar para a vida de Jinga a partir de sua propria
perspectiva’ (Barbosa; Leitao; Santos, 2023, p. 326, grifos nossos).

A abordagem decolonial do grupo € evidente na preocupagao em produzir uma
narrativa histérica ancorada no olhar da personagem histérica. Uma mulher negra,
ativa nas lutas anticoloniais. Ao final da aula, as docentes e o docente solicitaram que
os estudantes respondessem alguns questionarios. Na ultima pergunta, aberta para
sugestdes e afins, um estudante comenta:

Nunca tive uma aula, especifica, falando sobre algum personagem negro.
Sempre procuro buscar e estudar isso, mas de forma independente. Achei
muito bom trazer a Rainha Jinga para as aulas. Gostaria que isso
acontecesse mais vezes, ndo s6 em novembro. E importante entender o
passado para poder tragar nosso futuro. Aprender sobre o povo preto &
essencial para a construgéo da identidade das pessoas pretas (Barbosa;
Leitdo; Santos, 2023, p. 335).

A importancia da aula, do tema e o grau da consciéncia histérica do estudante
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sao elementos expressos por sua escrita. Em primeiro lugar, o educando aponta para
a realidade em que as prescricdbes curriculares brasileiras estdo ancoradas: a
majoritaria invisibilidade da memodria de mulheres e homens negros. Além disso,
expressa a problematica do tema ser abordado exclusivamente em novembro —
gerando a sensagdo de ser uma atividade extracurricular — e ainda nao estar
incorporado como conteudos e temas centrais dos curriculos.

Ademais, estabelece relagdes importantes sobre as fun¢des do conhecimento
historico para a vida humana: autopercepcéao identitaria, historicizagado do presente e
projecao do futuro a partir do saber histérico apreendido. Em suma, a aula do artigo
analisado gerou um sentido histérico fundamental as concepgdes estudantis. Outra
aluna diz: “Vocés poderiam falar sobre os indigenas, contando a visao deles sobre 0
que passaram e ainda passam no Brasil. Seria bom também se uma das pessoas que
estivesse no podcast fosse indigena, assim vocés poderiam bater um papo” (Barbosa;
Leitdo; Santos, 2023, p. 335). A sugestao da discente € uma importante demanda do
publico escolar. Ndo somente as/os docentes dos artigos, mas as/os estudantes-
participantes das aulas-pesquisas reivindicam abordagens que tratem sobre os
marcadores sociais da diferenca.

O uso da musica, da literatura e da tecnologia nas aulas propostas nos artigos,
como o funk, a literatura de cordel, o samba e o podcast sob a 6tica das mulheres
negras, contribui para o enfoque da histéria do povo negro e permite uma abordagem
decolonial nas praticas pedagdgicas. Lugones (2014) explica que a colonialidade do
saber dificulta que as realidades das mulheres negras sejam reconhecidas em sua
totalidade. Ao introduzir praticas de ensino que dialogam diretamente com a cultura e
a histéria das mulheres negras, os trabalhos apontam para uma tentativa de
desestabilizar esse paradigma e promover praticas educativas/epistemoldgicas do
Sul, que recusam a universalizagao excludente da experiéncia branca e masculina do
Norte.

Além da referéncia as pedagogias decoloniais, os trabalhos baseiam
legalmente suas proposi¢des pedagogicas na lei 10.639/2003. Um marco importante
na historia da educacgao brasileira, resultado das lutas e reivindicagdes do movimento
negro, que torna obrigatorio nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, o ensino sobre a Histéria e a cultura Afro-Brasileira, cujos
contetidos incluem a Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a

cultura negra brasileira e 0 negro na formagéao da sociedade nacional, resgatando a
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contribuicdo do povo negro nas areas social, econémica e politica pertinente a Historia
do Brasil. Estes conteudos devem ser ministrados sobretudo nas areas de Educacéao
Artistica, Literatura e Historia Brasileira (Candau, Oliveira, 2010).

Quanto a importancia da lei, Barbosa; Leitdo e Santos (2023) refletem:

E necessario fazer um paréntese para explicar o eixo teméatico do nosso
PIBID. Esse grupo adotou como norte a Lei n. 10.639/2003, que estabelece
o Ensino de Histéria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira na educacéo
basica (BRASIL, 2003). Nossas atividades sempre levaram em
consideracdo a necessidade de fortalecer esse campo do conhecimento
histérico. E importante ressaltar que essa politica, apesar de assegurada em
2003, “passou por diversos estagios, resultado dos movimentos negros da
década de 1970 e do esforgo de simpatizantes da causa negra na década
de 1980” (PEREIRA, SILVA, 2016, p. 2), e decorridos 20 anos, ainda falta
muito para que se estabeleca de fato, tanto no curriculo quanto na pratica
docente (p. 321).

Presente em 6 dos 8 artigos do eixo tematico étnico-racial, todos os trabalhos
utilizam a legislagdo como alicerce juridico e tedrico. Além disso, com frequéncia,
relatam as lutas do movimento negro brasileiro, que abriram caminhos para a
consolidacao da lei. De outra forma, os artigos sugerem que ainda ha muito a ser feito,
visto as prescri¢cdes curriculares e ao tema muitas vezes estar reduzido ao més de
novembro. De modo geral, é notavel a influéncia da lei 10.639/2003 para o repensar
dos significados de ensinar-aprender Histéria no Brasil. A legislagéo é utilizada pelos
autores como base legal que impulsiona praticas pedagdgicas que tratam sobre a
histéria das mulheres negras no curso do tempo e as lutas deste coletivo contra as

desigualdades raciais.

A Educacéo Histérica

A linha de pesquisa da Educagao Historica, um campo de investigagcao do
Ensino de Histdria, € comum nos trabalhos de Bresciani (2012) e Correia (2013). A
emergéncia desta linha de pesquisa ocorreu a partir da década de 1960, na Inglaterra,
no interior de um contexto de reestruturagdo da Historia enquanto disciplina, motivada
pelo diagndstico do afastamento dos alunos frente a matéria escolar, que era optativa.
Buscando solucionar essa problematica, foi desenvolvido o Projecto 13-16, voltado
para alunos de 13 e 16 anos, com o objetivo de investigar outros modos de ensinar
Histéria, a partir da Ciéncia da Histéria. A partir do Projeto, houve um crescimento na

escolha da disciplina pelos alunos em toda a Inglaterra (Germinari; Urban, 2020)
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Este contexto impulsionou o desenvolvimento das primeiras pesquisas sobre
Educacéao Histérica na Inglaterra. Na contemporaneidade, os trabalhos do campo vém
sendo desenvolvidos em outros paises, como os Estados Unidos, o Canadaj,
Espanha, Portugal e Brasil. As investigagdes sobre Educagéo Histérica se concentram
nos principios, tipologias e estratégias de aprendizagem historica, a partir da premissa
de que as intervengdes na qualidade de aprendizagem exigem um conhecimento
sistematico das ideias histéricas dos alunos e professores (Germinari; Urban, 2020).

A analise do pensamento historico dos alunos baseia-se nas chamadas ideias
de segunda ordem, que s&o raciocinios sobre conceitos proprios a Ciéncia da Histéria,
como evidéncia historica, causalidade, narrativa histérica, empatia histérica, dentre
outros; e nas ideias substantivas, reflexdes a respeito de conceitos historicos, ou
comumente denominados, conteudos de ensino, como revolugdo, democracia e
Renascimento. Dentre os artigos analisados, a partir da Educacao Histérica, os
autores propdem o uso de fontes historicas, a exemplo de Bresciani (2012) com a
telenovela histérica e em obras produzidas por mulheres, como o romance Ursula, de
Maria Firmina dos Reis, em Correia (2013). Nos termos da autora, quanto ao uso do
romance, uma fonte histérica em sala de aula:

Assim, o0 uso escolar do documento histérico procedimento didatico-
pedagdgico importante para a Educacao Histérica pode ser proficuo para
desconstruir a perspectiva que exclui os escravos da histéria da escravidao,
adotando assim, a posigdo em que 0s escravos sao vistos como agentes
politicos, dotados de poder e sujeitos historicos, considerando suas agées,
comportamentos, valores, construidos na malha da experiéncia cotidiana (p.
196-197).

A partir do trato das/os alunas/os com as fontes, mediado pelas intervengdes
docentes, as/os autoras/es objetivam desenvolver uma literacia histérica entre as/os
estudantes, o que implica compreender o passado como um grande quadro, uma
ecologia temporal interconectada, o que significa muitas ramificacbes de narrativas
histéricas e ndo uma linearidade temporal eurocéntrica. Para isso, tanto o manuseio
das fontes histéricas, quanto o cruzamento de diferentes vestigios, sao fundamentais.
Neste sentido, as/os autoras/es propdem revelar as alunas e alunos narrativas
historicas relacionadas a outra perspectiva sobre a histéria da escravidao, que, por
um lado, esmiuga as caracteristicas deste sistema e, por outro, desvela figuras de

resisténcia, agentes politicos que marcaram a Historia do Brasil.
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3.6 EIXO TEMATICO: SEXUALIDADE - RESUMO TEMPORAL E PALAVRAS-CHAVE

No eixo tematico da categoria sexualidade, o primeiro artigo constatado data
de 2016, na revista Historia & Ensino. Intitula-se Ensino de Histéria e orientagcdo
sexual: uma reflexdo sobre sexualidade na escola a partir de contribuicbes da
psicologia social e da teoria queer (Silva; Silva 2016). Em suma, o artigo discute as
possibilidades postas pelos PCN’s ao tratar sobre a tematica da sexualidade no
Ensino de Histéria, no sentido de historicizar que a sexualidade se manifesta de
maneiras diferentes, de acordo com a época e territério, visando a construcao de
saberes e sujeitos empaticos com relagao as diferencas.

Para tanto, os autores sugerem as contribuigbes da teoria queer e da
psicologia social, campos que trazem embasamento tedrico para o saber histérico que
o professor trabalhara em sala de aula. No artigo, constata-se a primeira incidéncia
do tema de sexualidade e teoria queer no Ensino de Histéria. Alguns autores
mobilizados sao Judith Butler e Guacira Lopes Louro.

Também em 2016, na revista Historia Hoje, desponta o trabalho Imperativos de
um tempo presente: Ensino de Histéria e Género em um projeto desenvolvido por
bolsistas do PIBID (Cubas; Rossato, 2016). O artigo discute as experiéncias de aulas
embasadas no conceito de género, ministradas por bolsistas do PIBID, em aulas de
Histéria na Educacao Basica. Ao longo do texto, o Movimento Escola Sem Partido é
referenciado como um conjunto de concepgdes sobre género, que tem mobilizado
grande parcela da sociedade a respeito do tema. Assim, é discutido sobre o Plano
Nacional da Educacéo, tramitado em 2014, em que foi retirado do texto do documento,
as mencgdes sobre superar a desigualdade educacional, por meio de atividades que
promovam a igualdade de género e de orientagao sexual.

Neste processo, o ensino de Histéria € demarcado como um conhecimento
que deve contribuir para que criangas e jovens tenham acesso ao passado, enquanto
uma ferramenta que os torne aptos a conhecerem os processos de producédo do
conhecimento histérico e as disputas e embates que ocorrem no tempo presente. A
partir das inferéncias do campo da Histéria das Mulheres e dos Estudos de Género,
sao discutidas aulas que, por um lado, as experiéncias das mulheres no tempo sao
visibilizadas e, por outro, problematizam papéis rigidamente estabelecidos para
homens e mulheres, apontando que sao construcdes historicas e ndo resultado da

constituicao bioldgica dos sujeitos.
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Em 2018, é publicado pela revista Histéria Hoje o trabalho Relagées de Género
e educacdo: criticas aos projetos de lei “Escola Sem Partido” (Souza, 2018), em que
a autora apresenta as principais ideias da Escola sem partido. Em contrapartida,
ampara-se na legislagdo para apontar como esse movimento fere direitos
constitucionais de alunos e professores, como a liberdade de aprender, ensinar,
pesquisar e divulgar a cultura, presente nos principios basicos garantidos pela Lei de
Diretrizes e Bases (n° 9.394/96).

Em 2019, é prospectado, através do periddico Histéria & Ensino, o trabalho
Modos de aprender a ensinar sobre género nas aulas de historia: apontamentos sobre
os relatos de experiéncias do PIBID/UNIFAL (Delfino, 2019). O artigo problematiza as
possibilidades e as dificuldades de aprender a ensinar sobre a tematica de género nas
aulas de Histdria, mediante intervengdes realizadas pelo PIBID. Ao longo do trabalho,
se discute sobre género, sexualidade e as dificuldades no trato do tema frente ao
conservadorismo brasileiro.

Por outro lado, a autora ampara legalmente a discussdo da tematica a partir
dos PCN'’s. Discute no artigo sobre praticas disciplinadoras implicitas nas escolas, que
privilegiam o hegemdnico, silenciando a diversidade, e enfatiza a importancia de
desmobilizarmos o0 sujeito universal predominante nas narrativas historicas,
responsavel por excluir outras representacdes identitarias de género, racga, classe e
sexualidade. O conceito de género no artigo € usado sob a perspectiva de Judith
Butler. Risen e seu conceito de consciéncia histérica sdo mobilizados, mas sem
muitas especificagdes. Em suma, os universitarios do PIBID notam a demanda, por
parte do publico escolar, em discutir questdes de género, raca e classe no Ensino de
Historia.

No ano de 2022, é verificado na revista Historia Hoje, o trabalho Pela familia e
pela liberdade: aspectos da racionalidade neoliberal no debate sobre a ideologia de
género (Guimaraes, 2022). O artigo analisa o debate sobre a ideologia de género e o
ensino no Brasil, com énfase na sua articulagcdo com aspectos da racionalidade
neoliberal, na Assembleia Legislativa do Rio de Janeiro, entre 2014 e 2018. Os
proximos trabalhos s&o comuns a Histéria Hoje.

A racionalidade neoliberal e o panico moral instalado no Brasil nas ultimas
décadas, sado analisados e discutidos como motivos forjados para justificar a
persegui¢cao aos estudos de género e aos projetos de educagdo comprometidos com

a construcao de sociedades democraticas, nas quais os direitos de todas as mulheres,
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homens, e 0s que nao se identificam com o binarismo de género, independentemente
de sua etnia, orientagédo sexual, classe e etc, sejam garantidos e respeitados.

Também em 2022, € publicado o trabalho “Desatando n6s”: sequéncia didatica
sobre o sistema sexo-género para o ensino de Histéria (Epaminondas; Medeiros,
2022). O artigo apresenta uma sequéncia didatica para o ensino de Histéria, na
tematica da desconstrugcao e problematizacdo do sistema sexo-género, por meio da
apresentacao da historicidade deste mesmo sistema. Assim, apresenta reflexdes
sobre a heterossexualidade compulséria, e as relagdes de poder sobre as quais tanto
a sexualidade quanto o género estao circunscritas.

A autora e o autor fazem referéncia a dificuldade em trabalhar a tematica frente
ao neoconservadorismo brasileiro, expresso por movimentos como o Escola sem
Partido e enfatiza a necessidade de o Ensino de Histéria estar fundamentado em
consciéncias historicas critico-genéticas, baseada em narrativas historicas
complexas, cujas significagdes estejam ancoradas em principios como a liberdade,
democracia e direitos humanos, todos fundamentos de uma formacdo para a
cidadania. Outra referéncia utilizada ao longo do trabalho € Judith Butler.

Em 2023, através do artigo Na tranca: relagbes de género, sexualidades e
Ensino de Histéria na internagdo socioeducativa (Ribeiro, 2023), o autor analisa as
concepgdes de género e sexualidade nos relatos das praticas de professoras e
professores de histéria em unidades de internagao socioeducativas.

Constata-se a dificuldade no trato da tematica, pela barreira legislativa em
abordar o campo da educagao sexual, e as praticas dos alunos, cujas percepgdes sao
carregadas de preconceito aos ‘desvios’ da norma de cisheteronormatividade, o que
€ algo relatado como muito prejudicial, uma vez que alunos homossexuais sofrem
discriminagao pelos demais colegas de classe. O assunto sobre género e sexualidade
emerge, pelos relatos docentes, no interior da dindmica das aulas, em que as
professoras e os professores encontram brechas para problematizar o tema, sem

quaisquer subsidios didaticos.

3.7 AsS DISCUSSOES HISTORIOGRAFICAS EMERGENTES DO EIXO TEMATICO SEXUALIDADE

Tabela 4: Temas/conceitos centrais do eixo tematico sexualidade

SEXUALIDADE Subtemas

Silva; Silva (2016) PCN'’s, Teoria Queer, Sexualidade, Temas Transversais, ldentidade de Género.

Cubas; Rossato | PCN’s, PIBID, Pratica Docente, Escola Sem Partido, Sexualidade, Histéria das Mulheres,
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(2016) Estudos de Género.

Souza (2018) Escola Sem partido, Género, LDB.

Delfino (2019) PCN'’s, PIBID, Pratica Docente, Sexualidade, Género, Escola Sem Partido, Teoria Queer,
Didatica da Historia.

Guimaraes (2022) Ideologia de Género, Estudos de Género, Neoliberalismo. Escola Sem Partido

Epaminondas; Pratica Docente, Sexualidade, Género, livros didaticos, Escola Sem Partido, Ideologia de

Medeiros (2022) Género.

Ribeiro (2023) Género, Sexualidade, Pratica Docente, Homofobia, Socioeducagéo

Fonte: Elaborado pela autora (2024).

O género na perspectiva de Judith Butler

No eixo tematico da Sexualidade, o subtema de Pratica Docente esta presente
em 4 artigos. Os PCN'’s, em 3, Escola sem Partido (5), Sexualidade (3), Género (4),
Teoria Queer (2), Ideologia de Género (2), Orientacdo Sexual (2), PIBID (2), Estudos
de Género (2), Temas Transversais (1), Identidade de Género (1), Histéria das
Mulheres (1) Racionalidade Neoliberal (1), Neoliberalismo (1), LDB (1), Livros
didaticos (1), Homofobia (1), Socioeducacéo (1) e Didatica da Histéria (1).

Desta forma, os temas predominantes envolvem experiéncias praticas em sala
de aula, com embasamento dos trabalhos a partir de legislacdes como os PCN’s e
debates sobre a dificuldade no trato de temas como sexualidade e género devido a
movimentos como o Escola Sem partido e derivados. Interessa notar como um Eixo
Tematico é atravessado por outros. Neste caso, os debates sobre a Histéria das
Mulheres e os Estudos de Género estdo presentes nas pesquisas do eixo tematico
Sexualidade.

Os dados demonstram que os marcadores sociais da diferenga, como género,
etnia e sexualidade, estdo imbricados na analise das pesquisas. Especialmente
porque, discutir sobre mulheres, homens, género e sexualidade, refere-se diretamente
a performance heteronormativa que entrelaga sexo, género e desejo, conforme
veremos a seguir, mediante a analise de Judith Butler.

Conforme observado ao longo dos trabalhos da categoria tematica sexualidade,
um embasamento tedrico comum € a perspectiva de género e sexualidade, sobretudo
a partir de Judith Butler, fildsofa norte-americana de origem russo-judaica. Seus
trabalhos académicos estao voltados a teoria queer e ao feminismo pds-moderno.
Especialmente a obra Problemas de Género: feminismos e subversbées de

identidades, lancado em 1990, que € um dos livros centrais na carreira da autora.
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Na publicacao, Judith Butler (2016) explica o género como um efeito estético
criado pelos corpos em relagéao aos referenciais de feminilidade e masculinidade. As
interacoes e acdes entre pessoas, reiteradas por um padréo de feminino ou masculino,
formam uma identidade de género, através do qual os sujeitos passam a crer na
existéncia substancial de um falso “eu” pautado sob acgbdes que performatizam o
género.

Neste sentido, o género é constituido performaticamente pelo corpo e existe
apenas por repeticdo, mediante atos que materializam horizontes de feminilidade ou
masculinidade. Reiteradamente, atos sao cristalizados, convertendo-se na “ilusdo de
um eu permanente marcado pelo género” (Butler, 2003, p. 200). Com efeito,
‘naturalmente’, de corpos femininos, espera-se identidades femininas e um desejo
sexual voltado para o ndo-feminino, regras delineadas por uma matriz heterossexual
que fornece as significacées de género entre corpos, performances e desejo.

A performatividade € um conjunto de atos que sO atingem seus efeitos
regulatorios a partir da reiteracao e repeticdo. O género, neste sentido, ndo existe sem
a performance, que fornece constantes constru¢oes e reconstru¢des de atos corporais
estilizados, marcados por horizontes de feminilidade ou masculinidade, garantindo
coeréncia aos corpos.

Com efeito, para Butler (2016), categorias identitarias dos movimentos sociais,
como por exemplo “mulher” nos feminismos, ao invés de contribuir para a utopia da
libertacdo, resulta no aprisionamento dos sujeitos, devido a centralidade do debate
nesta construgcao social, que se converte em uma categoria fixa. Neste sentido, o
mesmo vale para ‘sexo’ e ‘sexualidade’, que, para a autora, sdo tdo convencgdes
sociais, construidas a partir da performatividade, quanto o género.

Na perspectiva da autora, se faz necessario uma subversdo na tematica da
identidade, pois nao existira a emancipacdo das mulheres e de outros sujeitos
oprimidos sem que se subverta a categoria da identidade, que também aprisiona.
Butler ainda critica a filosofia do sujeito dominante no pensamento moderno,
enfatizando que os feminismos nao deveriam se enquadrar no humanismo, uma vez
que este tende a universalizagdo descontextualizada dos sujeitos.

O aspecto central da critica de Butler é que a perspectiva de considerar sexo
como natural e género como construgdo sociocultural, pode culminar na
transformacao do género em uma nova esséncia, e a cultura, o destino, semelhante

a como a biologia era interpretada no século XIX.
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Deste modo, a autora propde que os conceitos de sexo e género sejam
separados. Ou seja, ndo necessariamente feminino e masculino, mulheres e homens,
fémeas e machos, sio respectivamente correspondentes. Em sua interpretacao, as
associagdes entre sexo e género sao arbitrarias, assim como sexo e sexualidade
também s&o constructos socialmente produzidos. Neste interim, a autora critica
também o sistema de heterossexualidade compulsoria, resultado da associagéo entre
sexo, género e sexualidade.

Quanto ao sistema sexo-género-sexualidade, Epaminondas e Medeiros (2022)
autora e autor de um dos artigos analisados, propdem uma sequéncia didatica para o
Ensino de Histdria, sobre o sistema sexo-género e suas ontologias socio-histéricas e
subjetivas-culturais. Assim, direcionam para as aulas a historicizagdo da sexualidade
e do género. Em seguida, apresentam movimentos de resisténcia a papéis
rigidamente estabelecidos para homens e mulheres, como o feminismo e o
movimento/ teoria queer. Quanto a caracteristica do sistema sexo-género, dissertam:

Por esses termos, qualquer deslize referente aos determinismos do sistema
sexo-género, seja em relagdo as experiéncias sexuais, seja em relagao aos
atos comportamentais — constituicdo/expressado de género —, € passivel de
fiscalizagao, controle e retaliagdo, na tentativa de fazer com que o sujeito
infringente “volte ao eixo”, ou seja, obedega aos parametros estipulados pela
ordem imposta para que tal sistema continue autossuficiente, producente e
reproduzivel (Epaminondas; Medeiros, p. 318).

Em didlogo com a perspectiva de Butler, para além do conceito de
performatividade do género, trabalhos como os de Epaminondas e Medeiros (2022)
apontam que categorias como sexo e sexualidade também sio produzidas
socialmente, e associadas a triade sexo-género-sexualidade, de modo a garantir o
funcionamento do sistema de heterossexualidade compulséria, que produz
desigualdades e violéncias a todos o0s sujeitos portadores de sexualidades
dissidentes.

Dentre a analise dos trabalhos, os dialogos com a Teoria Queer, a partir de
nomes como Judith Butler, estdo predominantemente centradas na otica de
compreender o género e a sexualidade como construgbes sociais e nao
determinismos bioldgicos. Deste modo, as/os autoras/es enfatizam a importancia de
as/os educandas/os compreenderem que todas as sexualidades e identificagdes de
género, existem num sentido relacional e n&o hierarquico.

O que significa interiorizar que n&o existe uma identidade de género e sexual
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que seja normativa e outras, dissidentes que devem ser apenas ‘respeitadas’. A ideia
€ a desconstrugao de pensamentos unicos e rigidos, por meio da historicizagao das
manifestacbes da sexualidade no curso do tempo, de modo a contribuir que os alunos
compreendam que nao existem determinismos biolégicos com relacdo a
heterossexualidade, por um lado, e desvios, por outro, mas sim, relagdes de poder
construidas entre os sujeitos, passiveis de superacao através da compreensao de que
todas as identidades existem em uma dimens&o dialogica.

A partir de outro artigo analisado, Ribeiro (2023) analisa as concepgdes de
género e sexualidade nos relatos das praticas de professores de Histdria em unidades
de internacdo socioeducativas. As entrevistas desvelaram rotinas de violéncia,
controle e vigilancia, ‘trancas’ de comportamento cujas premissas sao performances
cisheteronormativas e que resultam em praticas homofébicas entre os alunos.

Dentre os relatos docentes, se destaca a dificuldade no trato do tema, uma vez
que a depender da abordagem, o aluno pode desenvolver rejeigdes ao conteudo. Nas
palavras de um dos professores entrevistados:

Mas, assim, se vocé comec¢ar logo colocando a coisa neles, eles ja nao
querem ouvir. Porque eles sao assim, realmente, eles tém um
preconceito muito grande. Apesar de serem vitimas da sociedade, eles
sdo muito preconceituosos. Principalmente com essa questdo de género e
de sexualidade. Principalmente de sexualidade. A gente teve la um aluno,
por exemplo, que era gay, e que ele sofreu, ele sofria muito bullying la.
E a gente, dentro da sala de aula, a gente conseguiu que ele fosse
respeitado, ndo tanto, mas, assim, de alguma forma pelo menos fosse
aceito, trabalhando dessa forma. (Professor b, apud Ribeiro, 2023, p. 279,
grifos do autor).

Quanto ao debate sobre a tematica de género, outro professor comenta:

Teve algumas questdes que a gente tava trabalhando sobre a Revolugéo
Francesa e tratou de Maria Antonieta, que foi enforcada. E a gente
comecgou a discutir sobre a violéncia contra a mulher. E isso, em alguns
adolescentes, foi marcante porque muitos deles viram a mae sendo
agredida pelo pai ou por um outro companheiro, um padrasto. Entéo,
assim, nessa discussao, de Maria Antonieta ser enforcada, a gente foi
discutindo essa coisa da violéncia contra mulher e muitos relataram algumas
situacdes. Até uns ficaram meio receosos, entristecidos por conta disso,
porque tem um adolescente que a mae foi morta por um companheiro.
Entao, assim, foi uma discussao que provocou certo choque, mas provocou
também uma reflexdo. (Professor a, apud Ribeiro, 2021, p. 274-275, grifos
do autor).

Conforme relata o docente-autor, nao se trata de atribuir a situagao do passado

0s mesmos sentidos de experiéncias no presente, mas, sim, acionar reflexdes as
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situagdes de violéncias vividas nas unidades de internagao e fora dela, no privado dos
estudantes. Assim, a despeito da dificuldade em abordar a tematica, os docentes
relatam a importancia de historicizar temas como a homossexualidade, uma vez que
as construgdes heteronormativas do sistema que entrelaga sexo-género e desejo,
muitas vezes representa a homossexualidade como algo caricato, comico e por
conseguinte, inferior.

Deste modo, ao historicizar a sexualidade nos processos historicos, torna-se
possivel desconstruir parte dos preconceitos que envolvem as percepgoes estudantis.
Além disso, as situagdes vividas pelos alunos, como casos de homofobia e feminicidio,
realgam a importancia de trabalhar conteudos sobre género e sexualidade nas
escolas, uma vez que, por meio da educacao, abrem-se caminhos para a construgao
de identidades abertas a alteridade e a empatia. Trata-se, em suma, de desnaturalizar
e desconstruir violéncias enraizadas no social por meio do Ensino de Historia.

Portanto, os trabalhos propugnam a educagao e um Ensino de Histéria voltado
para a construcao de uma sociedade efetivamente democratica, em que os direitos
de todos os sujeitos sejam garantidos e que as/os alunas/os compreendam que o
“diferente” de fato nao existe, o que existem sao relagdes de poder e desigualdades
que devem ser combatidas por todos para que sejamos subjetivamente diferentes e
iguais em termos de direitos. As identidades sao plurais, complexas e ndo seguem
definicbes padronizadas.

Em Delfino (2019), por exemplo, a docente-autora relata as experiéncias de
formacao docente no PIBID ao tratar de tematicas como género e sexualidade nas
escolas. Segundo ela, esse trabalho demanda o desenvolvimento de praticas
pedagogicas comprometidas com a equidade e com o enfrentamento das violéncias
de género, 0 que envolve, nas suas palavras:

[...] uma pedagogia de equidade e de combate as praticas segregadoras de
homofobia, misoginia e outras praticas de violéncia de género, calcadas na

naturalizacdo das desigualdades, disseminadas através de discursos
religiosos, culturais ou pseudocientificos dentro e fora da escola (p. 193).

Mediados por essa premissa, algumas das aulas ministradas pelos pibidianos
foram O protagonismo feminino durante a Segunda Guerra Mundial, Era Vargas,
Concepgbdes sobre género e sexualidade: As construgdes historicas e sociais do
feminino e do masculino e A mulher no espaco publico e privado no Brasil (séculos
XIX-XX).
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Na descricdo das aulas, as/os docentes citam debates sobre a conquista do
sufragio feminino; padrdes estéticos direcionados ao corpo da mulher; problematizam
concepgdes de masculinidades, feminilidades e a matriz heterossexual que considera
algumas identidades como desvios. Portanto, observa-se que os debates das
chamadas ondas feministas, se fazem presentes nas aulas mobilizadas por docentes
brasileiros. Inclusive a questdo do voto feminino, que embora localizado no século
XIX, segue mobilizando reflexdes em sala de aula sobre as conquistas e os direitos
das mulheres.

A docente relata que a reacao do publico escolar frente aos temas foi diversa,
envolvendo desde a participagao, elogios, atribuicdo de sentido a vida pratica por meio
de associacoes, até rejeigdes, siléncios e reprodugdes de esteredtipos e preconceitos.
Especialmente as reagbes negativas, reforcam a importancia de trabalhar estes
conteudos em sala de aula. Portanto, os artigos defendem o tema da sexualidade no
ensino de Historia de modo a contribuir para a construgédo de relagcbes humanas
empaticas com relagao as diferencas individuais. Para tanto, a perspectiva de Butler
€ descrita nos trabalhos como potencial, pois explica que nao existem sexualidades e
géneros fixos. Entre os alunos, isso significa a construgao de relagcbes humanas

calcadas na empatia e baseadas nos principios dos direitos humanos.

Escola sem patrtido e ideologia de género

Outra tematica comum aos trabalhos é a discusséo sobre a Escola sem Partido
e a acusatoria da “ideologia de género”. Dentre os 7 artigos analisados, o tema esta
presente em 5, a saber (Cubas; Rossato, 2016), (Souza 2018), (Delfino 2019),
(Guimaraes 2022) e (Epaminondas; Medeiros, 2022). Em geral, os trabalhos citam a
dificuldade no trato de conteudos sobre género e sexualidade, uma vez que a retérica
da pseudo doutrinagdo nas escolas é muito latente na sociedade brasileira. Com
efeito, os docentes lidam com inumeros obstaculos ao abordar conteudos sobre
género, sexualidade e Historia das Mulheres.

Em Delfino, por exemplo, a professora reflete:

Discutir sobre género e sexualidade hoje na escola tornou-se um desafio
herculeo diante dos avancos do conservadorismo e de projetos politicos
reacionarios que visam vetar, de forma autoritaria, qualquer possibilidade de
reflexdo e tratamento do assunto, chegando até mesmo a criminalizar o
professor por desenvolver tais abordagens em sala de aula. Isso pode ser
constatado diante de avancos de projetos politicos como o “Escola Sem
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Partido”, pelo qual se proibe, terminantemente, o uso do termo género nas
escolas e busca aboli-lo de planos curriculares municipais, estaduais e até
nacionais (2019, p. 192).

No Brasil, o movimento Escola Sem Partido foi criado em 2004 por Miguel Nagib
e tem como uma de suas principais retdricas a acusacao da existéncia de uma suposta
“‘ideologia de género” nas escolas, o que instaurou um panico moral na sociedade
como um todo e reverbera diretamente nos curriculos e nas praticas escolares (Souza,
2018).

A origem destes discursos sensacionalistas e acusatorios, sobretudo para o
campo dos Estudos de Género, esta relacionada com a racionalidade neoliberal, em
que um dos pilares centrais € a familia. O termo neoliberalismo foi cunhado em 1938,
mas ganhou notoriedade em 1947. Os propugnadores entendiam o neoliberalismo
nao s6 como uma plataforma econémica, mas como uma visdo de mundo, que
precisava ganhar a opinidao publica.

Deste modo, o neoliberalismo foi concebido como um estado natural, em que a
liberdade fluiria de instituicdes orgénicas, como o mercado e a moral, e a forma de
funcionamento seria transmitida pela tradicdo. Nesta concepc¢ao, a tradicdo seria um
conjunto de normas e condutas que as pessoas nao se opdem a cumprir € que sao
estabelecidas numa relagdo temporal, e seu cumprimento ndo seria visto como
impositivo, caso fizesse parte da tradicdo da comunidade e fosse reiterada como tal
ao longo do tempo. Trata-se de uma visao ontoldgica, baseada na ideia de evolugdes
espontaneas, que rejeita qualquer tipo de politica, planejamento e justicas sociais
administradas pelo Estado (Souza, 2018).

Neste sentido, leis criadas para a garantia de direitos dos grupos minoritarios
sdo vistas como elementos que interferem negativamente na dindmica natural da
sociedade. Como solugédo a esse movimento de interferéncia estatal, a agenda
neoliberal propds que o exercicio do trabalho devesse ser substituido por uma gestao
técnica e a ideia de sociedade foi esvaziada em prol da valorizagdo da familia e da
vida privada, com a finalidade de garantir a esfera pessoal protegida.

Assim sendo, no projeto neoliberal, a privatizagédo ndo se encerra na esfera
econbmica, mas é também ampliada como valor moral, o que resulta na destruigao
de espacos sociais e coletivos de construgdo de ideias, como a escola. Um nitido
sintoma da negagado da democracia como extensao dos direitos. Frente a injusticas

estruturais, a racionalidade neoliberal afirma que os préprios cidaddos devem se
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responsabilizar pela sua sobrevivéncia e pela manutengao do sistema capitalista.

A partir da ideia de privagao e protegao da esfera pessoal, assuntos de aspecto
social, como questdes de género, sdo interpretadas negativamente por este
conservadorismo moral e subvertida no discurso de que os docentes tentam impor as
criangas e adolescente algo que eles ndo s&o, como a mudanga em seus respectivos
géneros ou sexualidade. Quando, em verdade, o que se propde trabalhar e discutir
nas escolas a partir dos estudos de género é sobretudo a problematizagdo das
assimetrias entre homens e mulheres, e a empatia com relagdo a diferentes
manifestacdes da sexualidade dos sujeitos.

Como assuntos de cunho social, que necessitam de interferéncias estatais,
como politicas publicas educacionais para a mudancga dos curriculos escolares, por
exemplo, os defensores do conservadorismo neoliberal consideram que tém a sua
esfera pessoal invadida e acusam as escolas e os docentes de doutrinagao, a partir
de argumentos completamente inexistentes na pratica dos professores em sala de
aula. O que deveria ser ensinado nas instituicdes escolares, na perspectiva neoliberal,
seria vinculado aos interesses particulares dos pais e n&do o resultado de um processo
coletivo de construcdo de metas e objetivos de ensino, a partir de uma metodologia
cientifica embasada nos temas referentes a escola e a cada disciplina (Souza, 2018).

Portanto, o objetivo central da educacdo, a busca pela superagdao das
desigualdades sociais e a emancipagéao individual e coletiva dos sujeitos, é atacado
pela perspectiva neoliberal, uma vez que diz respeito a interferéncias estatais no curso
do suposto “progresso” natural da sociedade e do mercado. Para embasar seus
argumentos, os idedlogos do neoliberalismo se apropriam das perspectivas de autores
académicos, como Butler, subvertem completamente suas perspectivas tedricas,
empobrecendo-a propositalmente como algo maléfico e destrutivo a ideia de “familia”,
e atacam os professores, afirmando que os mesmos, a partir da “ideologia de género”,
querem transformar o género e a sexualidade dos alunos.

Entretanto, as unicas apropriacbes aos textos de Butler feitos pelos
professores-pesquisadores, como os referenciados acima, se dao no sentido de
contribuir para que os alunos compreendam a sexualidade como algo historicamente
localizado e nao fixo, assim como ideias sobre papéis de género. Isso com o objetivo
de fomentar o respeito entre os estudantes, e sobretudo, o combate a homofobia tanto
no ambiente escolar, quanto na sociedade brasileira, que estatisticamente mata

milhares de pessoas todos 0s anos, por ndo se encaixarem nos moldes da
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heteronormatividade.

Além disso, a questdo da cisheteronormatividade e da homofobia dentro do
ambiente escolar emerge como um tema central nos relatos de experiéncias de
ensino, como aparece em Ribeiro (2023). Os desafios enfrentados por alunos nao-
heteronormativos e educadores ao lidar com preconceitos em sala de aula
demonstram como a educagado sobre género e sexualidade se entrelaga com as
realidades sociais de uma sociedade marcada por desigualdades e intolerancias. Com
efeito, os trabalhos discutem as dificuldades enfrentadas pelos professores, que
precisam navegar por um campo pedagogico onde as questbes de género e
sexualidade sao estigmatizadas e censuradas.

Nessa direcao, os docentes-autores reafirmam a justificativa em seus textos: a
justica social para todos, em termos de género e sexualidade, é o que se busca
através de uma educacgao efetivamente engajada na afirmacao de que todas as
existéncias humanas, complexas e plurais, tém direitos e o direito a existir. O basico,
que ainda precisa ser reafirmado através da educagdo. Uma tematica justa e
fundamental a ser incorporada em uma sociedade brasileira que ainda é sexista,
racista e homofébica, para que possamos nos transformar, coletivamente, em seres
humanos empaticos com relagcao as diferencas.

Tal proposta, incorporada em todos os artigos analisados, ainda € barrada pelo
conservadorismo moral de movimentos como a Escola sem partido, que, justamente
pela intolerancia com relagao as diferencas, por preconceitos e violéncias ainda muito
enraizadas pelos seus adeptos, atacam os docentes brasileiros a partir de acusagoes
falsas e limitam que tematicas fundamentais, demandas dos proprios alunos —
conforme pdde ser observado nos resumos dos artigos anteriores — sejam

incorporadas nas praticas docentes e na legislagdo educacional brasileira.

Os PCN'’s e o Ensino de Historia

A Leide Diretrizes e Bases da Educacéo, de 1996 e os Parametros Curriculares
Nacionais, de 1998, sao legislagdes citadas em 4, dos 7 trabalhos do Eixo Tematico
Sexualidade. Autores como Silva (2016), Cubas e Rossato (2016), Souza (2018) e
Delfino (2019) amparam-se na LDB e nos PCN’s, visto que as legislagbes
impulsionaram discussées sobre género e sexualidade no Ensino de Historia

mediante embasamentos legais. Em termos gerais, os PCN'’s incorporados a partir da
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LBD ganharam destaque dentre as politicas educacionais, pois, em suas definigdes,
que continham o tema transversal da Orientagdo Sexual, os temas de género e
sexualidade foram incluidos pela primeira vez no curriculo da educacgao formal. Os
temas transversais sédo explicitados pelo documento da seguinte forma:

Os temas transversais que compdem os Parametros Curriculares Nacionais
sdo Etica, Saude, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural, Orientagdo Sexual e
Trabalho e Consumo, por envolverem problematicas sociais atuais e
urgentes, consideradas de abrangéncia nacional e at¢é mesmo mundial
(Brasil, 1998, p. 65, grifos nossos).

Destaca-se que na justificativa dos temas transversais, a serem trabalhados ao
longo das disciplinas e conforme a possibilidade de relagdo com os conteudos,
emerge a orientagdo sexual como problematica social atual e urgente, nacional e
internacionalmente. Na descricdo do tema transversal da orientacdo sexual, o

documento comenta:

A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais para Orientacdo Sexual
€ que a escola trate da sexualidade como algo fundamental na vida das
pessoas, questao ampla e polémica, marcada pela histdria, pela cultura e
pela evolugéo social. As criangas e adolescentes trazem nogdes e emogdes
sobre sexo, adquiridas em casa, em suas vivéncias e em suas relacdes
pessoais, além do que recebem pelos meios de comunicacio. A Orientacao
Sexual deve considerar esse repertorio e possibilitar reflexao e debate, para
que os alunos construam suas opinides e fagam suas escolhas. A escola
nao substitui nem concorre com a familia, mas possibilita a discussao de
diferentes pontos de vista associados a sexualidade, sem a imposi¢cao de
valores. Em nenhuma situagédo cabe a escola julgar a educagdo que cada
familia oferece a seus filhos. Como um processo de intervengao pedagdgica,
tem por objetivo transmitir informagcdes e problematizar questdes
relacionadas a sexualidade, incluindo posturas, crengas, tabus e valores a
ela associados, sem invadir a intimidade nem direcionar o comportamento
dos alunos (Brasil, 1998, p. 67).

E notavel que o documento aborda a tematica de maneira cautelosa,
demarcando em varios trechos que a escola nao concorre com a familia, tampouco
pretende impor valores. Mas, sim, problematizar questdes relativas a sexualidade,
incluindo posturas e crengas. Dessa forma, os PCN'’s sugerem que as questdes de
género e sexualidade devem ser historicizadas, com a proposta de desconstruir visdes
essencialistas, normativas e binarias dessas categorias.

O documento oficial de 1998 aborda cuidadosamente a tematica da Orientagao
Sexual, apontando-a como questao social urgente, mas sublinhando que a ideia néo
€ a imposicao de valores ou o julgamento as concepgdes familiares, mas possibilitar

ao aluno o debate e reflexdes sobre a tematica. Enquanto questao social urgente, fica
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implicito ao leitor o entendimento de que se trata, neste caso, da problematica da
homofobia e da importancia fundamental da escola — enquanto instituicao
coletivamente construida, social e publica, de contribuir para o combate da
discriminagao sexual.

No entanto, a analise dos trabalhos revela que, embora os PCN’s apresentem
uma abertura tedrica para o trato dessas questdes, a pratica escolar enfrenta
obstaculos. A resisténcia vem de movimentos como o Escola Sem Partido, que
argumentam contra a insergdo de temas considerados ideoldgicos no curriculo
escolar. Essa oposicao reflete um contexto politico em que a educagdo sobre
sexualidade e género €& vista como confltante a valores conservadores
predominantes.

O termo género aparece de maneira trivial no documento, no ambito do tema
transversal Trabalho e Consumo:

O tema Trabalho e Consumo considera questbes centrais que
envolvem direitos ja formulados em lei e que s&o objetos de
mobilizagdo social para se concretizarem: a erradicacdo do trabalho
infantil, a mobilizacdo contra as discriminagées de género, de raca e
idade nas relagcbes de trabalho, a defesa dos direitos especiais dos
portadores de deficiéncia e a defesa dos direitos dos consumidores
(Brasil, p. 68, 1998, grifos nossos).

O género emerge no ambito das discussdes sobre direitos trabalhistas, sem
muitas especificagdes sobre outras esferas de abordagem. Frente a isso, € a partir do
tema transversal Orientacdo Sexual que os docentes-pesquisadores encontram
maiores subsidios para elencarem problematizagdes sobre o género, uma vez que
sao tematicas muito relacionadas nos trabalhos académicos.

Giovani J. da Silva e Jaime de S. Silva (2016), autores do artigo analisado, que
apresenta as contribuigdes da Psicologia Social e da teoria Queer para a reflexdo
sobre o tema das sexualidades no Ensino de Histdria, tendo como ponto de partida os
PCN’s e os Temas transversais, explicam:

A compreensao de que ao longo do tempo, em diferentes espacos e grupos,
as sexualidades foram vivenciadas de distintas maneiras e receberam
diversos significados e representagdoes, € um dos maiores beneficios que a
transversalizagdo do tema Orientagdo sexual pode oferecer ao Ensino de
Historia (Silva; Silva, 2016, p. 73-94).

Frente as consideracdes dos autores, € possivel constatar a importancia das

legislagdes para o amparo, o embasamento legal e a legitimidade destas abordagens



168

para o professorado das escolas brasileiras. As praticas escolas e as proposigoes
didaticas dos artigos analisados fazem predominante referéncia a estas legislagdes,
0 que aponta para a importancia da atualizacdo dessas leis no tempo presente, uma
vez que estes temas n&o aparecem obrigatoriamente nas documentagdes oficiais
atuais. Os PCN’s e os temas transversais existem e sao bases norteadoras para o
trabalho docente, mas nao s&o obrigatorios.

A utilizacdo dos PCN'’s e dos temas transversais nas pesquisas analisadas
sugerem também a importancia futura da lei n® 14.986 de 25 de setembro de 2024,
que tornou obrigatdrio a inclusdo de abordagens fundamentadas nas experiéncias e
perspectivas femininas nos conteudos curriculares. Possivelmente, ainda mais
trabalhos e experiéncias didaticas irdo emergir, doravante fundamentados por esta
legislagdo, como mais um aparato para reivindicar a importancia das abordagens
relativas a mulheres na educacédo em geral, e no Ensino de Histdria em especifico.
Em caso similar, foi também possivel constatar este direcionamento na categoria
étnico-racial, que se alicergou na Lei 10.639/2003, referenciando os debates e artigos
aqui analisados, com base nestas legislagdes.

Ressalta-se que a emergéncia destas discussdes no Ensino de Histdria, integra
um amplo panorama de reflexées, especialmente localizadas anteriormente no ambito
da terceira onda do movimento feminista, em que sobressaem discussdes sobre a
desconstrugdo do binarismo de género e de concepgdes rigidamente estabelecidas
sobre sexualidade. Estes debates, portanto, sdo angariados pelos movimentos sociais
e paulatinamente transformam as praticas historiograficas e escolares, o que se
apresenta nas discussdes dos docentes-autores a partir do embasamento nos temas
transversais e na abordagem de género e sexualidade nas escolas.

Assim como na terceira onda do feminismo, os trabalhos reconhecem a
importancia de tratar as questdes de género e sexualidade, sem reduzir os conteudos
escolares a uma narrativa unica, heteronormativa e baseada em moldes binarios de
familias nucleares. Isso se evidencia na mobilizacido da teoria queer para desconstruir
as normas hegemonicas de género e visibilizar identidades LGBTQIA+. A teoria queer,
que surge em alguns trabalhos, propde a analise do género enquanto uma construgao
social e performatica, alinhando-se a terceira onda feminista que desconstroi as
categorias fixas de identidade de género e sexual.

Dessa forma, os trabalhos contribuem para a constru¢gdo de um campo

educacional que se alinha aos ideais da terceira onda feminista e propugnam por uma
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reinterpretacao da Historia e das relagdes de poder, enquanto propdem uma reflexao
continua sobre o lugar e a importancia das discussodes sobre sexualidade e género na
formagdo dos alunos e alunas, sujeitos histéricos, que devem ser capazes de

vislumbrar possibilidades de transformacgdes.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Os sentidos que circundam a frase “onde houver opressao, havera resisténcia”,
muito apropriada em trabalhos que versam sobre dilemas sociais, e também
associada as obras do historiador Jodo José Reis, em seus estudos sobre resisténcia
de pessoas escravizadas, se encaixa nos sentidos que orientam a escrita do presente
trabalho. Ao longo da dissertagéo, objetivou-se desvelar as agdes das mulheres no
curso do tempo, enquanto sujeitas historicas ativas que, perante situagbes de
desigualdades, agiram visando supera-las.

Para tanto, percorremos a historiografia feminista classica, rememorando
personalidades historicas como Christine de Pizan, Olympe de Gouges e Mary
Wollstonecraft, consideradas personalidades precursoras do movimento feminista
europeu. Em seguida, apontamos as tendéncias historiograficas de refletir sobre o
feminismo a partir da perspectiva de ondas. Entretanto, enquanto um movimento
social plural, o feminismo se transforme com o devir historico.

Movimentos protagonizados por mulheres do sul global, a exemplo do
feminismo decolonial, ampliam as caracteristicas do feminismo, a medida que
questionam a sua origem eurocentrada e reivindicam pela constru¢do de um
movimento efetivamente democratico. Composto por muitas vertentes, o feminismo
propde a igualdade de género para todos os sujeitos.

No Brasil, objetivamos demonstrar como inumeras agentes-histéricas também
se inserem nesses processos de lutas e resisténcias. Em nosso pais, a luta antirracista
aliada as questbes de género, demarca a identidade do povo brasileiro.
Personalidades negras, indigenas, enfim, latino-americanas, cujas subjetividades
possuem as marcas da colonialidade, s&o o espelho de um Brasil profundo, que nos
informam sobre as nossas raizes, ancestralidades e dilemas coletivos.

Todas essas reivindicagdes protagonizadas por mulheres ao longo do tempo,
repercutem na historiografia e nas perspectivas para o Ensino de Histdria. A escrita
da Histéria € marcada pela subjetividade da/o pesquisadora/or. Neste sentido, a
medida que as pesquisadoras passam a ocupar as universidades, sobretudo a partir
da segunda onda do feminismo, o questionamento sobre a auséncia das mulheres na
Histéria e na narrativa historica escolar emergem como consequéncias de demandas

que as pesquisadoras localizam na vida pratica.
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A educacédo € politica, assim como o Ensino de Historia. A historicidade da
disciplina, conforme analisado no segundo capitulo, desvela como as narrativas
historicas escolares foram utilizadas em diferentes contextos da historia brasileira para
justificar e reforgar projetos de sociedade excludentes e desiguais, idealizados pelas
elites politicas do pais.

Nas narrativas historicas escolares, a predominancia de identidades brancas,
masculinas, heterossexuais e integrantes de elites politicas, foram selecionadas de
modo a mascarar conflitos sociais, esconder desigualdades fundadas pelo
colonialismo e criar o falso consenso de que somos um pais marcado pela democracia
racial e convivéncia harmdnica.

De forma semelhante, o agente protagonista das narrativas histéricas escolares
ser masculino reflete uma conjuntura social profundamente marcada por tentativas de
supressao das agdes femininas, tanto na vida concreta, quanto na selegcao de temas,
sujeitos e abordagens para o Ensino de Histéria. Trata-se do androcentrismo que
circunda a escrita da Histéria académica e escolar.

Em vista disso, objetivamos desvelar como as agdes das mulheres no tempo e
o feminismo, enquanto movimento social organizado, transformam a escrita da
Histdria e propde novos sentidos a historia escolar, de modo que as questdes sociais
que circundam nossas vidas, como as desigualdades de género, possam ser
historicizadas e, assim, desnaturalizadas através da educacéo.

Nas pesquisas analisadas, foi verificado como as/os professoras/es
pesquisadoras/es abordam temas emergentes das vertentes feministas nas aulas
sugeridas/relatadas, como a primeira onda feminista e as lutas pelo direito ao voto,
conteudos da segunda onda, como problematizagdes sobre produgdes discursivas de
corpos femininos ligadas a padrdes de consumo. Além disso, temas como violéncia
doméstica emergem nas pesquisas, e sao resultados diretos dos debates feministas
da segunda onda sobre a violéncia contra as mulheres.

De forma semelhante, os campos da Histéria das Mulheres e dos Estudos de
Género, localizados principalmente no primeiro eixo tematico dos trabalhos
analisados, integram as discussdes da segunda onda feminista, contexto em que as
professoras passam a integrar de forma mais consistente e expressiva o meio
universitario. Com efeito, em suas pesquisas, se desvela a atuagao das mulheres no
tempo e das relacbes de género. Assim, os artigos analisados se apropriam das

discussbes comuns a segunda onda, pois tanto a Histéria das Mulheres quanto o
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género enquanto uma categoria de analise histérica, conforme explica Joan Scott
(1995), sdo campos fundamentais para a discussdao sobre as mudangas de
paradigmas historiograficos e das narrativas escolares, de modo a incluir a memoéria
das mulheres na epistemologia e na aprendizagem da Historia.

A partir das consideragdes tecidas no segundo capitulo, sobre as
caracteristicas narrativas do Ensino de Histéria, focadas sobretudo em um sujeito
histérico masculino, branco e integrante de uma elite politica, compreende-se que as
discussdes das pesquisas analisadas sao urgentes. As epistemologias feministas,
como a Historia das mulheres e o género, sdo campos potenciais para ampliar a
significagao da Histoéria para as/os estudantes, pois conecta a aprendizagem com
demandas de orientagdo da vida pratica, conforme destaca Rusen (2012).

Os trabalhos do eixo tematico "sexualidade" vinculam-se, especialmente, a
temas desenvolvidos na terceira onda do feminismo, marcada pela centralidade dos
debates sobre sexualidade e identidade de género. Nesse contexto, destaca-se a
contribuigdo tedrica de Judith Butler, muito referenciada nos artigos analisados,
especialmente para fundamentar a reflexdo de que a sexualidade n&o se configura de
maneira fixa ou universal.

Deste modo, os artigos propugnam que historicizar a sexualidade no Ensino de
Histéria representa uma estratégia pedagdgica essencial, pois favorece a
compreensao, por parte das/os estudantes, de que as diferentes expressdes sexuais
e identitarias nao devem ser concebidas como desvios, mas como manifestacoes
legitimas da experiéncia humana, caracterizadas por sua natureza relacional,
complexa e plural.

Essa perspectiva é fundamental para o enfrentamento da homofobia e para a
superacao de preconceitos, uma vez que contribui para o combate a visdes
excludentes e para a desconstrugdo de identidades opressoras ou destrutivas.
Conforme se demonstrou nas consideragdes tecidas sobre os livros didaticos no
segundo capitulo, é evidente a auséncia das discussdes sobre sexualidade no Ensino
de Histéria. Assim, os autores das pesquisas analisadas trazem propostas de como
trabalhar este tema em sala.

Os trabalhos do eixo tematico Etnico-racial, por sua vez, se relacionam tanto
com as discussoes da terceira onda feminista, como também com as vertentes do
feminismo negro e decolonial. Conforme visto, a histéria do Ensino de Historia

mascarou os conflitos étnicos latentes na sociedade brasileira. Com efeito, os artigos
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do eixo étnico-racial propdem combater frontalmente estas questdes, trazendo para
as aulas sugeridas/relatadas nos trabalhos, temas como escravidao, desigualdades
raciais, a histéria das mulheres negras no Brasil, e sobretudo, perspectivas de
resisténcia a escravidao e a colonialidade.

Tratam-se de artigos que, conforme assevera Lélia Gonzalez (2020), destacam
narrativas histéricas de um Brasil afrocentrado, marcado por dindmicas culturais de
lutas e resisténcias. Uma perspectiva enriquecedora e necessaria para a construcao
de consciéncias histéricas critico-genéticas, capazes de relacionar multiplas
narrativas e projetar ideais de mudancas.

Em suma, os eixos tematicos da Histéria das Mulheres/Estudos de Género,
Etnico-racial e Sexualidade, tratam das experiéncias das mulheres no tempo,
predominantemente a partir de biografias de personalidades excepcionais da Historia
do Brasil. Logo, problematizam questdes de género e as relagdes de poder a partir de
relatos/propostas de experiéncias didaticas e reivindicam a importancia da tematica
de género, raga e sexualidade no Ensino de Historia.

Para tanto, se embasam nas legislacbes disponiveis, justificando-os como
conteudos elementares a serem incorporados nas praticas e nos curriculos escolares,
uma vez que se referem as vivéncias e as subjetividades dos estudantes. Desta forma,
os artigos propdem contribuir para que os estudantes historicizem as experiéncias de
homens e mulheres em uma perspectiva relacional e ndo hierarquica, o que significa
nao apenas democratizar o direito 8 memoria, abrangendo as a¢des das mulheres no
curso do tempo, mas também permitir que os alunos compreendam que as
desigualdades do tempo presente ndo sao naturais, mas resultados das acgdes
humanas ao longo da Historia, que se manifestam no tempo presente como
permanéncias. Neste sentido, trata-se de historicizar as relagbes de género, raca e
sexualidade, desconstruindo o determinismo no tema das desigualdades.

De forma semelhante, as mudancas sao propostas a serem estudadas como
resultados das acbes de mulheres que, em diferentes territérios e contextos,
ultrapassaram as barreiras da desigualdade de oportunidades, e acessaram lugares,
ocuparam espacos da esfera publica, tornando-se, com isso, personalidades
excepcionais que legaram seus nomes para a posteridade. Tanto em termos
individuais, com mulheres-referéncias, mas também em termos coletivos, a partir de
movimentos e reivindicagdes que culminaram no acesso a direitos garantidos no

tempo presente.
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Conquistas do passado que reverberam no presente, e que devem servir como
orientagdo temporal para que os alunos e alunas prossigam agindo para que, no
futuro, a realidade também possa ser diferente, mais justa em termos de direitos
sociais, politicos e econbémicos para as proximas geragdes. A escola, enquanto uma
instituicdo social e coletiva, deve ter suas bases constituidas para a construgao de
uma sociedade justa e efetivamente democratica. Para tanto, os docentes-autores
enfatizam: os conteudos sobre género, raga e sexualidade, sdo fundamentais.

Por outro lado, através da analise dos artigos, € possivel verificar como os
siléncios quanto a tematica indigena seguem ecoando nao soO nas narrativas
escolares, como também na historiografia do Ensino de Histéria produzida nas
revistas Histéria & Ensino e Histéria Hoje. No recorte temporal da pesquisa, de 1997
a 2023, nao foram encontrados trabalhos que versam sobre a tematica. O
apagamento sobre a historia e a memoria das mulheres indigenas é, portanto, um
tema que carece emergir nas pesquisas.

De forma semelhante, a pouca quantidade de trabalhos sobre epistemes
feministas encontrado nas revistas, em um total de 27 artigos, também demonstra
como essas perspectivas caminham lentamente para a consolidagao na historiografia
€ nas narrativas escolares. Um caminhar utépico que as/os professoras/es-
pesquisadoras/es tragam ao longo do tempo, amparadas/os por movimentos sociais,
perspectivas académicas e experiéncias pessoais — humanidades que vislumbram a

mudanga como um futuro possivel.
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