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RESUMO

Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduacdo em Educacgdo Stricto
Senso da Universidade Estadual de Londrina pela Linha de Pesquisa “Docéncia:
Saberes e Praticas” do Nucleo 1: “Formacéo de Professores”. Tivemos como geral
compreender como as relacfes entre Género e Formacédo Docente sdo articuladas,
por meio de um componente curricular, e sdo percebidas e questionadas por
estudantes e docentes dos cursos de Pedagogia da UEL e da UNIR. A investigacao
se desenvolveu em duas universidades publicas: uma da Regido Norte, Fundacao
Universidade Federal de Rondonia (UNIR), campus de Ji-Parana, e outra da Regido
Sul, Universidade Estadual de Londrina (UEL). Os procedimentos metodolégicos
foram o questionario aplicado aos discentes, a entrevista semiestruturada
desenvolvida com as docentes que ministraram 0S componentes curriculares
“Educacao e Diversidade” na UEL e “Educacgao, Género e Sexualidade” na UNIR e o
estudo documental nos Projetos Pedagdgicos do Curso de Pedagogia dessas duas
instituicdes, focalizando as ementas desses dois componentes. JA& 0 método de
andlise se pautou em uma perspectiva qualitativa sendo desenvolvido por meio da
Andlise de Conteudo segundo Bardin (2006). Os dados produzidos estéo
apresentados em trés momentos: no primeiro trazemos uma breve discussao sobre
0S componentes, assim como as falas das docentes. No segundo momento
apresentamos uma caracterizacdo dos participantes, sendo desenvolvidos o0s
contextos de quem fala. No terceiro, sendo denominado “para dizer o que?”,
realizamos a categorizacdo tematica a partir das respostas dos questionarios e
entrevistas. As categorias centrais que emergiram dos dados foram: Experiéncias
Formativas; Concepcbes de Género; Transformacdes Conceituais; Género e
Formacao; Mulheres e Docéncia e Transformacdo Social. Cada uma delas, com
excecao da Ultima, sdo ramificadas em subcategorias. De maneira geral, constatamos
gue esses componentes sobre género tém um importante papel na formagéo, pois as
e o0s estudantes chegam a universidade com conhecimentos precarios sobre as
relacbes de género. Também conseguimos constatar que essas instituicbes fazem
parte de duas realidades sociais, culturais, econémicas e politicas completamente
diferentes, assim como a prépria descricdo e fundamentacdo de cada componente,
sendo o da UNIR mais especifico nas discussfes de género e o da UEL mais
abrangente. Também foi importante perceber que todo o processo formativo ndo se
restringe ao ambiente da sala de aula, ele € movimento, € processual e se
complementa com outras experiéncias.

Palavras-chave: educacéo; pedagogia; formacdo docente; componente curricular;
género.



SILVA, Adrielen Amancio da. Gender and teacher education: possible, complex and
necessary approaches in Pedagogy courses at UEL and UNIR. 2021. 227 p.
Dissertation (Master's degree in Education) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, PR, 2021.

ABSTRACT

This research is linked to the Post-Graduation Program in Stricto Senso Education at
the State University of Londrina by the Research Line “Teaching: Knowledge and
Practices” of Nucleus 1: “Teacher Training”. We had as a general understanding how
the relations between Gender and Teacher Education are articulated, through a
curricular component, and are perceived and questioned by students and teachers of
Pedagogy courses at UEL and UNIR. The investigation was carried out in two public
universities: one in the North Region, Fundagdo Universidade Federal de Rondonia
(UNIR), Ji-Parand campus, and another in the South Region, State University of
Londrina (UEL). The methodological procedures were the questionnaire applied to the
students, the semi-structured interview developed with the teachers who taught the
curricular components “Education and Diversity” at UEL and “Education, Gender and
Sexuality” at UNIR and the documentary study in the Pedagogical Projects of the
Pedagogy Course of these two institutions, focusing on the menus of these two
components. The analysis method was based on a qualitative perspective, being
developed through Content Analysis according to Bardin (2006). The data produced
are presented in three moments: in the first, we bring a brief discussion about the
components, as well as the teachers' speeches. In the second moment, we present a
characterization of the participants, developing the contexts of the speaker. In the third,
being called “to say what?”, We performed the thematic categorization based on the
responses to the questionnaires and interviews. The central categories that emerged
from the data were: Formative Experiences; Gender Conceptions; Conceptual
Transformations; Gender and Training; Women and Teaching and Social
Transformation. Each of them, except for the last, is divided into subcategories. In
general, we found that these gender components have an important role in training, as
students arrive at the university with precarious knowledge about gender relations. We
were also able to see that these institutions are part of two completely different social,
cultural, economic, and political realities, as well as the description and rationale of
each component, with UNIR being more specific in gender discussions and UEL more
comprehensive. It was also important to realize that the entire training process is not
restricted to the classroom environment, it is movement, it is procedural and it is
complemented with other experiences.

Keywords: education; pedagogy; teacher training; curricular component; gender.



Figura 1l —
Figura 2 —
Figura 3 —

Figura 4 —

Figura 5 —
Figura 6 —

LISTA DE FIGURAS

Organograma da Categoria A: Experiéncias Formativas .....................
Organograma da Categoria B: Concepgdes de GEnero.......................
Organograma da primeira etapa da Categoria C: Transformacdes

CONCEITUAIS. ...
Organograma da segunda etapa da Categoria C: Transformacdes

(7o) g Tod =11 U =TI U
Organograma da Categoria D: Género na FOrmacao ............cccc..vvveen..

Organograma da Categoria E: Mulheres e a Docéncia .........ccc.cc........



LISTA DE GRAFICOS

Gréafico 1 —Quantitativo sobre as experiéncias, com as discussfes de género,
antes do componente CUITICUIAr ..........coooveeeeieeeeeee e
Gréfico 2 —Quantitativo sobre saber, ou ndo, o significado e conceito de
género antes do componente CUrricular ...........cccccvvvvvviiiiieeeceeeeiiiinnn,
Gréafico 3 —Quantitativo sobre as transformacgfes conceituais, apés a
realizagdo do componente CUITICUIAr ..............uuuueiimiimiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiniens
Gréfico 4 —Quantitativo sobre pontos positivos e negativos do componente
CUITICUIAT ...
Grafico 5 —Quantitativo sobre se considerarem capazes de atuar com as
tematicas de género em salade aula............ccccovvvvvvivviiiiiiiiiiiiiiiiieeee,
Gréfico 6 —Quantitativo sobre a importancia e a contribuicdo das discussoes

(o L0 =T 0 1= (o U



LISTA DE TABELAS

Tabela 1 — Universidades que desenvolveram as pesquiSas...........ccceevveeeeeeeeeeeen. 51

Tabela 2 — Caracterizagédo das docentes da UEL e da UNIR ..........ccoovviviiiiinnnnnn. 102
Tabela 3 — Faixa etaria das e dos discentes da UEL e da UNIR .........ccccevvvvveennn. 104
Tabela 4 — Universidades que desenvolveram as pesquisSas .........ccccvvevvvvnineeeennn. 105
Tabela 5 — Profissao das e dos discentes da UEL e da UNIR .........ccoovvvvviiiinnnnnnn. 106

Tabela 6 — Motivos que levaram a cursar Pedagogia ............ccovvvvvviiiiiiiiiiiiineeennnne. 108



Quadro 1 -

Quadro 2 -
Quadro 3 -

Quadro 4 -

Quadro 5 —

Quadro 6 —

Quadro 7 —

Quadro 8 -

Quadro 9 —

Quadro 10 -

Quadro 11 -

Quadro 12 -
Quadro 13 -

Quadro 14 —

Quadro 15 -

Quadro 16 —

Quadro 17 —

LISTA DE QUADROS

ldentificacdo dos trabalhos encontrados (titulo, autoria, tipo e

=1 0 ) S SURPPPTPRT 49
IES Publicas dos estados do Parana e de Rondonia..........ccccccceee..... 70
Componentes curriculares com as tematicas de género nas IES

do Parand e de RONAONIA ............uuvuvummmimmminiiiiiiiiieiiiiiinnnnnnnnnnnennnnnnne. 71
Respostas que compdem a subcategoria “Género no ensino

07 TS [ 0 113
Respostas que compdem a subcategoria “Género no ensino

ST 011 T o RSP 117
Respostas que compdem a subcategoria “Género no ambiente

T o7 - 120
Respostas que compdem a subcategoria “Contexto politico e

SOCIAI” et 125
Respostas que compdem a subcategoria “Diferengas entre
homens € MUINEres” ... 129
Respostas que compdem a subcategoria “O bioldgico e binario” ...... 132
Respostas que compdem a subcategoria “Ampliacdo tedrica”

SEM & CONTATIGAD ....uuueiiiiiiiiiiiiiiiii e 138
Respostas que compdem a subcategoria “Ampliagdo teorica”

(o7 ] 1 1= W ele] 11 - To [[oF= o J OSSPSR 141
Respostas que compdem a subcategoria “Mudancga de olhar” ......... 147
Respostas que compdem a subcategoria “Principios e
FEliQIOSIAATE” ... .euiiiiiiiiiiiiee e 150
Respostas que compdem a subcategoria “Aulas nao
significativas” sem a contradiCao ...........ccccccevimmmiiiiiiiiiiiiiiiinnnne 153
Respostas que compdem a subcategoria “Aulas néao
significativas” com a contradiCao ............ccccceuuummniiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienenns 155
Respostas que compdem a subcategoria “Relevancia da
fOIMAGAOD” ... . 158
Respostas que compdéem a subcategoria “Desconstrugdo de

PrECONCEItOS ... 161



Quadro 18 —Respostas que compdéem a  subcategoria  “Novos

aprofundamentos” ..... .o 164
Quadro 19 —Respostas que compdem a subcategoria “Tema polémico” .............. 166
Quadro 20 —Respostas que compdem a subcategoria “Género na escola’........... 171

Quadro 21 —Respostas que compdem a subcategoria “Género nas relagdes

ST 1o = 1 OSSR 174
Quadro 22 —Respostas que compdem a subcategoria “Opinides mantidas” ......... 177
Quadro 23 —Respostas que compdem a subcategoria “Viséo critica” .................. 181

Quadro 24 —Respostas complementares que compdem a subcategoria

BV A 7= Lo T o | [~ 186
Quadro 25 —Respostas que compdéem a subcategoria “Naturalizagcdo das

(1] F=To o 1= 188
Quadro 26 —Respostas complementares que compdem a subcategoria

“Naturalizacao das relagies”.........coooee v, 189



Capes
Cesur
DACHS
EMBAP
GGB
IES
IFPR
Ifro
Inep

LAE

LGBTQIA+

OMS
ONU
PNE

PPEdu-UEL

PUC-SP
STF
TCLE
UEL
UEM
Uenp
UEPG
UFPR
Unespar
Unicentro
Unila
Unioeste
UNIR
UTFPR

LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
Centro de Ensino Superior de Rondonia

Departamento Académico de Ciéncias Humanas e Sociais
Escola de Musica e Belas Artes do Parana

Grupo Gay da Bahia

Instituicdo de Ensino Superior

Instituto Federal de Educacéo Ciéncias e Tecnologia do Parana
Instituto Federal de Educacao Ciéncias e Tecnologia de Rondonia
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira

Laboratério Amazénia Episteme

Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais ou Trangéneros, Queer,
Intersexo, Assexuais e as varias possibilidades de orientacdo sexual
e/ou de identidade de género

Organizacdo Mundial da Saude

Organizacao das Nacdes Unidas

Plano Nacional da Educacéo

Programa de Pdos-graduacdo em Educacédo da Universidade Estadual
de Londrina

Pontificia Universidade Catélica de Séo Paulo

Supremo Tribunal Federal

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

Universidade Estadual de Londrina

Universidade Estadual de Maringa

Universidade Estadual do Norte do Parana

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Universidade Federal do Parana

Universidade Estadual do Parana

Universidade Estadual do Centro-Oeste

Universidade Federal da Integracao Latino-Americana
Universidade Estadual do Oeste do Parana

Fundacao Universidade Federal de Rondonia

Universidade Tecnoldgica Federal do Parana



2.1

211

2.1.2

2.1.3

2.2

3.1

3.2

3.3

4.1

4.2

4.3

4.4

SUMARIO

INTRODUGAO ... 18

EM VOGA: O GENERO EM SUAS DIMENSOES HISTORICAS E

CONCEITUALIS .. 27
GENERO: MOVIMENTOS FEMINISTAS MOVIMENTAM TEORIAS ......cccuuiiiiiiiiieaens 28
O Mar em Movimento: a Primeira Onda como Movimento Sufragista ....... 29

O Mar em Movimento: a Segunda Onda Tendo o Pessoal como
0] 1o o 32
O Mar em Movimento: Terceira e Quarta Onda com Novos
PrOtAGONISIMOS ...ttt 36
MaAs, AFINAL, O QUE E GENERO? A0 ENCONTRO DA NOSSA PESQUISA............ 42

GENERO NA FORMACAO DOCENTE: POSSIBILIDADES, LIMITES
E DESAFIOS ... e e 46
A BuscaA PoR CAMINHOS JA TRILHADOS: POSSIBILIDADES NA CONEXAO
ENTRE GENERO E FORMACAO DOCENTE ...cvtiiiiitiiiciiiineeeeeeteeae e e e eeaeeaneeanas 47
LIMITES E DESAFIOS NA FORMACAO EM PEDAGOGIA: POR QUE ESTUDAR
SOBRE GENERO NA UNIVERSIDADE?....uuuiiiiiiieaeeeeti e e e et eeeeti e e e eeai e e eeennns 55
GENERO Nos CURSOS DE PEDAGOGIA: UM PANORAMA DAS IES PUBLICAS

DO PARANA E DE RONDONIA .. ..enieiteeei ettt et et et e et e e e e e e eeneeens 69

DESCRICAO E FUNDAMENTACAO METODOLOGICA: OS
MERGULHOS NA PRODUCAO DOS DADOS76

APONTAMENTOS INICIAIS: SE CONECTANDO CoM O MOVIMENTAR DAS

PARTICIPANTES E AMBIENTE: O SUBMERGIR DA PESQUISADORA NA
P ESQUISA. .. ettt aas 78
ELABORACAO E APLICACAO DoOS INSTRUMENTOS: UM IMPORTANTE
MERGULHAR NA PRODUCAO DOS DADOS ......coviiiiiieeeeee e 81
MERGULHOS NA COMPREENSAO DA REALIDADE: METODO DA ANALISE DE
(@0 1 1 =11 5 85



5.1

5.1.1

5.1.2

5.1.3
5.2

5.3

5.3.1
5.3.2
5.3.3
534
5.3.5
5.3.6

O DESVENDAR DA REALIDADE: AS CONCEPCOES DE GENERO
NA FORMAGCAOQO EM PEDAGOGIA ......oooveeeeeeeeeeeeeeeeeee e 89
O ConTExTO DOs CoMPONENTES CURRICULARES: “EbucacAo E
DIVERSIDADE” E “EDUCACAO, GENERO E SEXUALIDADE” .......cccvvveeiiieeeirieeennnn. 90
Um olhar para “Educacido, Género e Sexualidade” no curso de
Pedagogia da Fundacéo Universidade Federal de Rondbnia, campus
de JI-PAranNa ......cccoooii i 90

Um olhar para a “Educacéao e Diversidade” no curso de Pedagogia na

Universidade Estadual de LONdringa.............uuueviviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienneenn. 95

As duas Institui¢cdes: os dois Componentes na visao das Docentes........... 98

DISCENTES E DOCENTES: OS CONTEXTOS DE QUEM FALA.......cccovviiiiiiiiiiieees 101
DISCENTES E DOCENTES: PARA DIZER O QUE?.....ciiiiiiiiiiiiiiie e 110
Categoria A: Experiéncias FOrmativas..........ccooeeevvreviiiiiiiiieeeeeeeeene e 111
Categoria B: Concepces de GENEIO ........ccevieeeeiiieeeiiiiiieeeeeee e 123
Categoria C: Transformacg0es CONCEItUAIS ..........ccvvvervreiiieeeeeieeeiiiiieee e 135
Categoria D: GEnero Na FOrMAaGa0 ........oooeveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 168
Categoria E: Mulheres € @ DOCENCIA .........ceeveeeeiiiiiiiiiiiee e 179
Categoria F: Transformacao Social ..........ccccoeeieiiiiiiiiiiiiii e, 192
CONSIDECOES FINAIS: HA COMO FINALIZAR? ...oooeeieiieeeeeeeeeeen 199
REFERENCIAS ...ttt ettt 207
APENDICES. ...ttt ettt 216
APBNAICE A .o 217
APENAICE B ..o 219
APENAICE C oo e 221
APBNAICE D i 223

APBNAICE E oo 224



1 INTRODUCAO

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma
Até quando o corpo pede
Um pouco mais de alma
A VIDA NAO PARA

Enquanto o tempo
Acelera e pede pressa
Eu me recuso, fago hora
Vou na valsa

A VIDA E TAO RARA

Enquanto todo mundo
Espera a cura do mal

E a loucura finge

Que isso tudo € normal

EU FINJO TER PACIENCIA

O mundo vai girando
Cada vez mais veloz

18

A gente espera do mundo
E o mundo espera de nos
UM POUCO MAIS DE PACIENCIA

Sera que é tempo

Que lhe falta pra perceber?
Sera que temos esse tempo
Pra perder?

E quem quer saber?

A VIDA E TAO RARA

Tao rara

Mesmo quando tudo pede
Um pouco mais de calma
Até quando o corpo pede

Um pouco mais de alma
Eu sei, a vida ndo péara

A VIDA NAO PARA, NAO
A VIDA NAO PARA

A VIDA E TAO RARA!!

(Musica Paciéncia — Lenini)!

(Pintura de Andréa Tolaini)?

' Oswaldo Lenine Macedo Pimentel, conhecido como Lenine, € um cantor, compositor, arranjador,
multi-instrumentista, letrista, ator, escritor, produtor musical, engenheiro quimico, e ecologista
brasileiro, ganhador de seis Grammy Latino, dois prémios da APCA, e nove Prémio da Musica
Brasileira. Para acessar o video clipe da mdusica, basta clicar no link disponivel
em:<https://www.youtube.com/watch?v=tVK1tIhlIUE>.

2 Andréa Tolaini, conhecida carinhosamente como Dedé, é artista plastica que une o feminino com a
natureza. Se formou Comunicagéo pela ESPM em Sao Paulo. Estudou desenho, ilustragdo e design
na University of Arts de Londres (UK) em julho de 2012. Cursou Artes Plasticas na Escola
Panamericana de Arte e Design. Para conhecer mais sobre suas obras, basta acessar o link:
<https://www.instagram.com/andrea.tolaini/?hl=pt-br>.
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Esta pesquisa esta vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo Stricto Senso da Universidade Estadual de Londrina, pela Linha de
Pesquisa “Docéncia: Saberes e Praticas” do Nucleo 1: “Formacéo de Professores”.

A concretizacdo dessa pesquisa, torna-se um processo formativo,
mas, também se constitui enquanto um processo de crescimento pessoal. Ser
mulher nessa sociedade machista; estar no mestrado em uma universidade publica;
sendo de familia trabalhadora e humilde, em que os pais ndo tém o ensino
fundamental completo; discutindo género na formagéo docente, torna-se um ato de
resisténcia, luta e revolugéo.

Nasci em agosto de 1994, no hospital publico da cidade de Ouro
Preto D’Oeste, Rondbnia. Aos meus dois anos de idade meus pais, minha irméa e eu
fomos para Minas Gerais tentar uma “vida melhor”. Moramos |a durante sete anos,
conseguindo nos manter com o basico. Em 2003, retornamos a Ronddénia, devido a
problemas familiares e por ndao termos encontrado a tdo sonhada vida melhor.
Fomos morar no sitio dos meus avos, na casa de madeira, com moveis de madeira,
todos construidos pelo pai, que mesmo sem estudos € um dos homens mais
inteligentes, sensiveis e amaveis que ja conheci. Minha mae, mulher negra,
guerreira, sempre lutadora que mesmo com tantas dificuldades nunca desistiu.
Nesse mesmo ano também conseguimos receber o bolsa familia e a luz para todos.
Sim, o sitio de meu avé até 2003 nio tinha energia elétrica e a nossa renda mensal
muitas vezes nao era suficiente para nos manter.

Meus pais foram trabalhar na rocga, plantar arroz, café, mandioca,
milho, feijao e tirar leite das nossas cinco vacas. Também tinham alguns porcos e
muitas galinhas, essas eram minhas obrigacdes (tratar das criagdes de casa). Ah,
nao podemos esquecer da horta, essa sim, tinha muitas farturas em verduras. Mas,
as coisas eram dificeis, principalmente para estudar. Quando eu tinha 11 anos,
andava mais de 40 km diarios, de 6nibus, para chegar a escola. A escola, também
era de madeira, no sitio e molhava toda por dentro quando chovia.

Estudei nela do 4° ao 9° ano. Quando cheguei ao 9° ano, o prefeito
construiu a tdo sonhada escola nova, de material, com banheiros e vasos sanitarios
(a nossa escola antiga ndo tinha vaso sanitario, era apenas um buraco dentro de
uma casinha de madeira). Mas, estudei pouco tempo nessa escola nova, pois em
maio de 2009 viemos para cidade. Nisso, eu ja tinha mais duas irmas, agora éramos

em quatro.
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A mudanga para cidade foi justamente para ndo perdermos a
oportunidade de estudar, visto que nessa época, quando se concluia 0 9° ano nao
tinha mais para onde ir, pois 0 ensino médio s6 tinha na cidade. O destino para nés
meninas, era se casar. Mas, meus pais queriam mais para nos. Conclui o 9° ano
com muita dedicagao. Conclui o ensino médio, com os dois ultimos anos trabalhando
em uma loja de roupas durante o dia e estudando a noite, e eu tinha apenas 17
anos. Nessa época ndo sabia bem o que era universidade, principalmente publica.
Apos conhecer meu companheiro, que nesse periodo ainda namoravamos, ele me
explicou todo esse processo de ENEM, vestibulares, cursos de graduagdo. Os
professores do ensino médio também nos incentivam a continuar estudando, mas
muitos de ndés mal sabiamos como ingressar nesse processo, pois isso néo fazia
parte da minha realidade.

Ele me ensinou e ajudou a me inscrever na Fundagao Universidade
Federal de Rondbénia (UNIR), campus de Ji-Parana. Em 2013, iniciei a minha
graduagdo em Pedagogia e isso foi no mesmo ano em que me casei com ele. O
universo universitario mudou minha vida. Mudou minha forma de enxergar o mundo,
de perceber as relagbes e como tudo que eu vivi, que 0S meus pais passaram nao
era algo natural, simples, mas fazia parte de um sistema de classes que exclui e
massacra as pessoas, principalmente as mulheres e meninas deste pais. Por isso,
eu senti que deveria fazer de tudo que estivesse ao meu alcance para continuar
estudando e levar ao maximo de pessoas, principalmente a minha familia, esse novo
universo, que infelizmente ainda & para poucos.

A partir desse contexto vivido, a ideia dessa investigacdo emergiu
em 2018, ainda no processo de inscricdo do Programa de Pds-graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Londrina (PPEdu - UEL). Porém, as
tematicas de género estao presentes na minha formagao académica um pouco antes
desse processo. Como relatei, sou formada em Pedagogia pela UNIR, campus de Ji-
parana, interior do estado. E apesar de n&o ter tido um componente curricular
durante essa formacgédo, que trabalhasse questbes de género, fui fortemente
influenciada ao ingressar no grupo de pesquisa Laboratério Amazénia Episteme
(LAE), coordenado pelo Prof.° Dr.° Gustavo Piovezan.

Em 2016, quando ingressei no grupo, em pleno contexto do golpe
juridico, parlamentar, midiatico (FRIGOTTO, 2019) e, acrescentamos também, um

golpe machista, iniciei a sistematizagdo desses estudos por meio da Iniciagédo
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Cientifica. Porém, passamos por alguns contratempos com relagdo a bolsa, visto
que muitos cortes apoiados pelo atual governo estavam ocorrendo. Mesmo com o
atraso das bolsas, iniciamos os estudos e pesquisas que buscaram investigar o
sentido de ser mulher e engenheira nas IES publicas federais de Rondénia.

Essa pesquisa, sendo entdo complementada a partir do meu
trabalho de conclusao de curso, na graduagao, foi essencial para despertar em mim
algo que parecia estar adormecido. Ao ter contato com as docentes colaboradoras
da investigacao, percebi o quanto a nossa sociedade é machista. E ser engenheiras
parecia ser uma “afronta” ao sistema e aos lugares que a sociedade tinha destinado
a todas elas mesmo antes de terem nascido. Assim, o meu Trabalho de Conclusao
de Curso da graduagdo em Pedagogia ficou denominado como “‘MULHER,
ENGENHARIA E DOCENCIA: O Género no surgimento da tecnologia do estado de
Rondénia”.

Todo o desenrolar da pesquisa, dos estudos e da escrita foi me
mostrando e deixando muito claro que a partir do momento que tomo consciéncia da
minha condi¢do enquanto mulher, irma de mais trés mulheres, trabalhadora, de
familia humilde que sempre batalhou muito para nos sustentar e nos disponibilizar
tudo aquilo que nao tiveram, que foi poder chegar a universidade, dentro de uma
sociedade machista e opressora, preciso assumir uma postura que pode ir contra
esse sistema. Afinal, até o nosso siléncio disfarcado de neutralidade € uma tomada
de decisado sobre aquilo que queremos do mundo. Entretanto, eu ndo quis ficar em
siléncio.

Assim, em 2019, apos ser aprovada como estudante regular do
Mestrado, ingressei no PPEdu-UEL sob orientagéo da Prof.2. Dr.? Adriana Regina de
Jesus. Uma nova agédo, um novo grito (pesquisas/estudos/escritas), ecoava na
minha pratica contra esse sistema. Ao ter como inteng&o continuar com as tematicas
de género no meu processo investigativo, delineamos a pesquisa para pensar a
formacgao docente em Pedagogia. Assim, o nosso foco inicial era compreender como
essas discussbes se davam em duas instituicdes: uma na Regido Norte (UNIR) e
outra na Regidao Sul (UEL). Ap6s um levantamento inicial, constatamos que a
primeira instituicdo, a partir do ano de 2019, iria ofertar um componente curricular
especifico sobre as discussdes de género, denominado “Educagdo, Género e
Sexualidade”. Ja a segunda instituicdo, constava em sua matriz curricular, desde

2007, um componente que tinha, dentre as suas tematicas formativas, as discussdes
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de género. Este € denominado como “Educacao e Diversidade”.

Apos orientagdes, estudos e a estruturagdo do Projeto de Pesquisa
o submetemos ao Conselho de Etica. No inicio, o trabalho estava com o titulo:
“GENERO E EDUCACAOQ: uma andlise a partir do curriculo e das percepcdes dos
docentes e discentes do curso de pedagogia da UEL e da UNIR”. Com a obtencéao
de um parecer favoravel, iniciamos a produg¢ao dos dados. No decorrer da analise e
de novas orientagdes, resolvemos realizar algumas mudangas e o titulo passou a
ser: “GENERO E FORMACAO DOCENTE: aproximacdes possiveis, complexas e
necessarias nos cursos de Pedagogia da UEL e da UNIR”. Na Secéo 4 sobre os
Caminhos Metodoldgicos explicaremos melhor o processo de desenvolvimento da
pesquisa.

Desenvolver essa investigagdo em meio a cortes de bolsas,
movimentos ultraconservadores, um governo machista, autoritario, contra a Ciéncia
e a educagao e uma pandemia nao foi nada facil, mas, também, nao foi o suficiente

para desistirmos. Pois,

Mesmo quando tudo pede Que isso tudo é normal
Um pouco mais de calma EU FINJO TER PACIENCIA
Até quando o corpo pede
Um pouco mais de alma O mundo vai girando
A VIDA NAO PARA. Cada vez mais veloz
A gente espera do mundo
Enquanto todo mundo E o mundo espera de nos
Espera a cura do mal UM POUCO MAIS DE PACIENCIA

E a loucura finge

Foi preciso exatamente isso, ter paciéncia para seguir com a
pesquisa, com a producao dos dados, com as recusas, com 0s aceites, com 0
estresse da quarentena®, com a demissdo do emprego (na época eu atuava como
coordenadora pedagodgica em uma escola particular de Educacéo Infantil), nédo
podendo estar na universidade, lugar que me sinto sempre inspirada e conectada
com minhas produg¢des. Mesmo diante de tudo isso, demos continuidade ao
processo investigativo, pois eu nado estava aqui no Sul do pais, em uma das
melhores universidades apenas por mim, estava representando o meu Estado, a
minha casa, a minha universidade, o meu povo que luta por uma sociedade melhor.

Nesse sentido, ao iniciar o aprofundamento tedrico, juntamente com

3 Referimos a pandemia da Covid-19 que sobreveio no pais a partir de fevereiro de 2020.
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as experiencias praticas sobre a tematica, surgiram alguns questionamentos: como
pensar sobre as relagdes de género no ambiente escolar sem antes pensar a propria
formacgao docente (neste caso, a formacgéo inicial em Pedagogia)? Como questionar
a invisibilidade da mulher no campo do magistério se essa € percebida como uma lei
natural? Qual perfil de sujeito tem sido formado para atuar em escolas repletas de
diversidades culturais, de género, étnicas, de ideias, entre outras coisas que fazem
parte da nossa existéncia humana?

Em meio a essas questdes delimitamos como principal problematica:
“‘como as relagdes entre Género e Formacao Docente, articuladas por meio de um
componente curricular, sdo percebidas e questionadas por estudantes e docentes
dos cursos de Pedagogia da UEL e da UNIR?” Frente a essa problematica, temos
como objetivo geral compreender como as relagdes entre Género e Formacgéo
Docente s&o articuladas por meio de um componente curricular, e sdo percebidas e
questionadas por estudantes e docentes dos cursos de Pedagogia da UEL e da
UNIR.

Os objetivos especifico se destacam como: 1- compreender a
construcao tedrica e politica do conceito género, a fim de perceber sua relevancia
histérica para as pesquisas de género, principalmente na area da educagao; 2-
Refletir sobre as aproximacgdes entre género e formacao docente, a fim de perceber
os desafios e possibilidades que essa tematica (género) tem na formagdo em
Pedagogia.; 3- analisar as concepgdes das e dos estudantes e docentes do curso de
Pedagogia da UEL e da UNIR, quanto as questdes de género, a fim de refletir sobre
a formagao académica e profissional desses participantes.

Os procedimentos metodologicos de produgcédo de dados foram o
questionario aplicado aos discentes; a entrevista semiestruturada desenvolvida com
as docentes que ministraram esses componentes curriculares (“Educagao e
Diversidade” na UEL e “Educagédo, Género e Sexualidade” na UNIR) e o estudo
documental realizado nos Projetos Pedagdgicos do Curso de Pedagogia das duas
instituicées, focalizando as ementas desses dois componentes. Ja o método de
analise teve um tratamento de dados em uma perspectiva qualitativa sendo
desenvolvido por meio da Analise de Conteudo segundo Bardin (2006). Nessa
andlise, as discussdes foram pensadas a partir das categorias tematicas que
emergiram dos dados produzidos.

Cabe enfatizar que apesar de apresentarmos os dados em conjunto
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das duas instituicbes, a nossa intengdo em nenhum momento foi a comparagéo,
uma vez que fazem parte de duas realidades totalmente diferentes. A finalidade foi
justamente apresentar, discutir e analisar esses dois espagos de formagdo em
Pedagogia que ora se aproximam e ora se distanciam com relagdo as concepgdes,
interpretacdes e questionamentos sobre género.

Porém, para chegarmos a esse material produzido, a esse desenho
da realidade, foi preciso um estudo anterior, durante e posterior ao processo dessa
producdo. Essa fundamentacdo deu base para a efetivacdo das Secgdes teoricas
desse trabalho. Assim, dividimos a discussao aqui apresentada em cinco partes. A
primeira parte teve como intencionalidade apresentar uma discussao tedrica e
conceitual sobre género, apontando sua relagdo histdrica e politica com os
movimentos feministas partindo da primeira onda até a quarta onda. Também
tivemos como intengdo nesse momento buscar aproximacgdes dessa tematica a
formacao docente. Dessa maneira, essa Secédo é colocada como “EM VOGA: O
GENERO EM SUAS DIMENSOES HISTORICAS E CONCEITUAIS”. Como
principais autoras podemos destacar Miranda e Schimanski (2014), Bell Hooks
(2019), Meyer (2013), Joan Scott (1995), Louro (2003, 2008), Nicholson (2000),
Butler (2016, 2019) e Matos (2010).

Na segunda parte dessa dissertagdo, tendo como titulo “GENERO na
FORMACAO DOCENTE: POSSIBILIDADES, LIMITES E DESAFIOS”, trazemos a
discussdo mais proxima a formacdo em Pedagogia. Primeiro apresentamos o
levantamento bibliografico de teses e dissertagbes produzidas sobre a tematica entre
os anos de 2008 a 2018. Apontamos brevemente sobre a histéria do curso de
Pedagogia, assim como alguns desafios que temos enfrentado com relagdo as
discussdes de género nessa formacao e finalizamos com um panorama para pensar
os cursos de Pedagogia (de instituicoes federais e estaduais) dos estados do Parana
e de Rondbnia sobre as tematicas de género presentes em componentes
curriculares. Para essa discussao fomos fundamentados principalmente em Reis e
Eggert (2017), Paraiso (2016), Louro (2003), Ribeiro (2016), Frigotto (2019) e
Giovannetti (2020).

A terceira parte é apresentada como a Seg¢do metodoldgica, ou seja,
“DESCRICAO E FUNDAMENTACAO METODOLOGICA: OS MERGULHOS NA
PRODUCAO DOS DADOS”. Esse momento foi dedicado a explicacdo de como foi
todo o desenrolar da pesquisa, desde os processos metodologicos iniciais até o
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meétodo de analise. Assim tivemos como principais autores e autoras Ludke e André
(1986), Minayo (1994), Moraes (1999), Oliveira (2003) e Bardin (2006).

A quarta parte, dedicada exclusivamente as analises e teve como
titulo “O DESVENDAR DA REALIDADE: AS CONCEPCOES DE GENERO NA
FORMACAO EM PEDAGOGIA”. A analise também foi dividida em trés momentos: o
primeiro se deteve na apresentagdo dos Projetos Pedagogicos dos Cursos da UEL
(2009) e da UNIR (2018), para analisar como e onde as discussdes de género estao
presentes. O foco central foi as ementas dos componentes curriculares; no segundo
momento trabalhamos com a caracterizagado dos participantes da pesquisa, sendo
denominado “contextos de quem fala” e no terceiro momento desenvolvemos a
categorizagao tematica a partir das analises dos questionarios e entrevistas, sendo
denominado o momento “para dizer o qué?”. Para refletirmos essa analise
apresentamos contribuicbes de varias autoras e autores que foram também
trabalhados em outras Secbes, mas sempre focalizando na fundamentagado das
tematicas de género e formag&o docente. Assim, se destacam Bell Hooks (2019);
Meyer (2013); Joan Scott (1995), Louro (2003, 2008, 2013), Nicholson (2000), Butler
(2016, 2019), Freire (2014, 2019), Santos (2009, 2018), Paraiso (2016), Frigotto
(2019), entre outros.

A quinta parte, sendo as consideragdes finais — e ndo tendo como
intencdo fechar por completo essa analise, uma vez que as paginas aqui redigidas
Sa0 poucas e expressam apenas uma pequena parte da realidade que € produzida
constantemente em todos os momentos da existéncia — teve como intencao destacar
consideragdes em prol das concepgodes produzidas pelos discentes e docentes dos
CUrsos.

E importante enfatizar que no inicio de cada Secdo, exceto nas
consideragdes finais, colocamos uma composi¢ao artistica como epigrafe, ora com
uma imagem e poesia, ora com uma musica. Para as musicas disponibilizamos em
nota de rodapé o link do videoclipe para que possam ser ouvidas. A nossa sugestao
€ justamente essa: antes de iniciar a leitura da(s) Secgao(es), que o leitor se conecte
com a mensagem que essa composicao traz, refletindo observando a imagem,
ouvindo a musica ou lendo a poesia.

A escolha dessas e desses artistas em especifico (a especificagao
sobre elas e eles estardo em nota de rodapé, logo apés a composigéo) se deu pelo

fato de serem artistas importantes em suas areas, além de trazerem mensagens, por
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meio das musicas, das pinturas/imagens e das poesias, que se aproximam com 0O
desenvolvimento da nossa pesquisa, principalmente quando falamos de feminismos,
género, igualdade, justica social, respeito, medos e anseios.

A arte faz parte da nossa existéncia e se aproximar dela nos ensina
e nos ajuda a sermos mais humanos, a olhar e a questionar muitas realidades tao
naturalizadas. Cada composicdo foi pensada estrategicamente para compor as
Secbes de acordo com o que representa para nds. Contudo, cada leitor ou leitora
podera ter interpretagdes diferentes, criando sentidos diferentes, se ligando ou nédo a
alguns de nossos anseios, angustias, alegrias, reflexdes e movimentos.

Vale ainda ressaltar que no decorrer desse trabalho ndo ha uma
discussdao ou articulacdo entre as composicdes artisticas e a escrita dessa
investigacdo, uma vez que a nossa intengao foi justamente essa, pois desejamos
que cada leitor ou leitora crie seus proprios sentidos, fazendo suas proprias
articulagdes entre como essas composi¢cdes possam ou nhao servir de interagdo com
o que foi aqui produzido. Assim, o que desejamos aos leitores € um desfrutar ndo
apenas da producao tedrica dessa pesquisa, mas também das composicoes

artisticas, pois elas ddo movimento e vida para essa dissertagao.
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2 EM VOGA: O GENERO EM SUAS DIMENSOES HISTORICAS E CONCEITUAIS

Quem cé ta pensando que €?

Pra falar que eu sou louca

Que a minha paciéncia anda pouca
pra vocé

Para de vir me encher

Quem cé ta pensando que é?

Pra falar da.minha roupa

Do jeito que eu corto 0 meu cabelo
Se olha no espelho,

Vocé nado anda valendo

o esfolado do meu joelho esquerdo!

Eu tenho pressa e eu quero ir pra rua
Quero ganhar a luta que eu travei

Eu quero andar pelo mundo afora
Vestida de brilho e flor

Mulher, a culpa que tu carrega nao é
tua

Divide o fardo comigo dessa vez

Que eu quero fazer poesia pelo corpo
E afrontar as leis que 0 homem criou
pra dizer

Quem cé ta pensando que é?

Pra falar pra eu nédo usar batom
vermelho

Quem cé ta pensando que €?

Pra maldizer até os amigos que eu
tenho

Vai procurar tua turma e o que fazer
Que de gente como vocé o mundo
anda cheio

Quem cé ta pensando que é?
Quem cé ta pensando que é?

Que se usa decote, é PUTA

E se a saia ta curta; € PUTA

Se da no primeiro encontro; € PUTA
Se raspa o cabelo, € SAPA

E se deixa crescer os pelos, é ZUADA
Se tem pau entre as pernas, € TRAVA
mas se bota salto alto € SANTA

Se usa 44, é GORDA

Se usa 38, € muito MAGRA

E se sai depois das 23h, vai voltar
ARROMBADA

"Por que ela pediu né? Tava na cara
Olha a roupa que ela saiu de casa"

E todo o discurso MACHISTA continua
MENINA, VOCE DEVIA USAR

UMA ROUPA MENOS CURTA.

Eu tenho pressa e eu quero ir pra rua
Quero ganhar a luta que eu travei

Eu quero andar pelo mundo afora
Vestida de brilho e flor

Mulher, a culpa que tu carrega néo é
tua

Divide o fardo comigo dessa vez

Que eu quero fazer poesia pelo corpo
E afrontar as leis que o homem criou
pra te maldizer

Que o0 homem criou pra te maldizer!

(Musica Todxs Putxs — Ekena)*.

(Pintura de Andréa Tolaini).

4 Ekena Monteiro é uma jovem mulher brasileira, cantora, compositora, mae e defensora dos direitos
das mulheres. Ela € uma mulher a frente de seu tempo e luta pela desconstrugdo de pensamentos
ditos “conservadores” diariamente. Para acessar o videoclipe da mdusica, basta clicar no link
disponivel em:<https://www.youtube.com/watch?v=tVK1tIhlIUE>.



https://www.youtube.com/watch?v=tVK1tlhIIUE
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2.1 GENERO: MOVIMENTOS FEMINISTAS MOVIMENTAM TEORIAS

Nos ultimos anos, as tematicas que envolvem as discussées de
género tém estado presentes em varias areas do conhecimento, assim como, em
varias pautas politicas e sociais. O que conseguimos perceber é que esse tema
desde o inicio das suas discussdes, conforme veremos a seguir, se consolida como
espacos de intensos debates e conquistas, porém também como espagos de
disputas e conflitos. Assim sendo, e buscando nadar por esse mar em movimento
que compde os movimentos feministas, procuraremos apresentar algumas
contribuigcdes desses estudos para a fundamentacao do conceito de género.

Porém, é importante esclarecer que ndo temos como intencéo
generalizar que as produgdes teoricas aqui apresentadas foram as unicas e mais
relevantes nos movimentos feministas, o que nos leva a cita-las sdo as proximidades
tedricas que elas apresentam para esse texto em questdo. Também n&o temos a
intencdo de apresentar detalhadamente como ocorreu esse movimento, mas de
enfatizar alguns aspectos que nos conduzem a entender a utilizagdo do termo, nas
pesquisas teodricas, nos movimentos sociais de luta em politicas publicas e em varios
outros espacgos que tém debatido e questionado sobre o tema.

Nao ha como falar de género sem nos voltarmos aos chamados
movimentos feministas. Foi em meio a esse movimento que a utilizacdo do termo,
que tinha como objetivo inicial explicar a opressdao e a discriminagdo que as
mulheres sofriam, se iniciou. Porém, ndo foi exatamente no movimento que esse
termo teve sua primeira utilizagao.

Saffioti (2011) menciona que o primeiro estudioso a utilizar e
conceituar o termo foi Robert Stoller (1968), porém o conceito ndao prosperou. Foi
apenas em 1975 que Gayle Rubin ganha destaque em seu trabalho, afirmando que
‘um sistema de sexo/género consiste numa gramatica, segundo a qual a
sexualidade bioldgica é transformada pela atividade humana, [...]” (SAFFIOTI, 2011,
p. 108). Porém, a autora destaca que apesar de haver grande sofisticagdo nas
produgdes de Robin, € preciso eliminar os caminhos da dualidade, ou seja, da
dicotomia entre o sexo situado na biologia e natureza, enquanto o género se refere
apenas a cultura.

N&do podemos falar dos movimentos feministas em um sentido

singular, pois eles foram plurais, com ideias, ideais e a¢des diversificadas. A luta das
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mulheres, por meio de um movimento politicamente organizado, apresentou uma
multiplicidade de posicionamentos teoricos.

Naiara Bittencourt (2015, p.198) complementa que “[...] € falsa a
afirmacdo de que ha um histérico do movimento feminista, mas sim uma sintese
hegemoénica de determinado periodo que caracteriza o enfoque dos diversos
movimentos feministas [...]". Por isso, ndo podemos homogeneizar esses
movimentos, pois em cada lugar e em cada época ele se direcionava a uma posi¢cao
politica, delineando estratégias especificas. Entretanto, mesmo n&o havendo um
unico movimento que incluiam as mesmas pautas, podemos identificar, como aponta
certos paradigmas ou ideologias predominantes que se revelaram nas reivindicagbes
dessa organizacéo politica das mulheres (BITTENCOURT, 2015).

Nessa perspectiva, apresentaremos alguns periodos dos
movimentos feministas, tendo como intengdo destacar a sua relevancia politica,
principalmente para os diferentes e diversos grupos de mulheres, assim como, mais
adiante, para os estudos na area da educacao e formagao docente.

Miranda e Schimanski (2014) nos orientam quanto a esse
movimento apresentando que ele pode ser divido em trés periodos importantes, ou
melhor dizendo, em trés “ondas”, que contribuiram para o desenvolvimento e o
fortalecimento das lutas e discussdes da area. E importante destacar que desde os
anos 2000, tendo uma grande repercusséao entre 2013 e 2016, mais especificamente
na América do Sul, principalmente no Brasil, comeca-se a caracterizar um novo

momento, tido agora como “quarta onda do feminismo” (MATOS, 2010).

2.1.1 O Mar em Movimento: a Primeira Onda como Movimento Sufragista

A primeira onda é referente ao movimento que ocorreu na América
do Norte, entre 0o século XIX e inicio do século XX. Esse movimento visava a
promogao de igualdade de direitos; direitos contratuais e de propriedade para
homens e mulheres, além do fim dos casamentos arranjados. No final do século XIX,
as feministas incluiram nessa pauta a conquista do poder politico e comegaram a
fazer campanha por direitos sexuais, reprodutivos e econdmicos. Nesse momento, o
movimento também teve o nome de “sufragismo”, visto que a luta das mulheres
também se concentrava pelo direito ao voto (MIRANDA; SCHIMANSKI, 2014,
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LOURO, 2003).

Esse conceito de “primeira onda do feminismo”, é dado ao
movimento ao passo que vinha ganhando visibilidade em varios paises ocidentais.
Porém, é importante destacar que os objetivos desse movimento estavam ligados a
um grupo especifico de mulheres brancas da classe média (LOURO, 2003; MAYER,
2013; MIRANDA; SCHIMANSKI, 2014; HOOKS, 2019). Isso ocasionou muitas
criticas ao movimento, principalmente com relacdo as mulheres intelectuais afro-
americanas, °“[...] argumentando que o movimento teria desconsiderado as
diferencas de raca e classe e nao daria conta de atingir as questdes que dividiam as
mulheres.” (MIRANDA; SCHIMANSKI, 2014, p. 85).

Bell Hooks (2019) em seu livro Teoria Feminista da Margem ao
Centro, mostra-nos importantes criticas a esse periodo inicial do feminismo. Ela
demonstra como as feministas estadunidenses brancas excluiam de suas pautas e

lutas as outras mulheres que nao faziam parte de suas esferas sociais.

Os problemas e dilemas especificos das esposas brancas da classe do
lazer eram questdes reais dignas de preocupacdo e mudanga, mas nao
eram as questdes politicas prementes da maior parte da populagao
feminina. A maior parte das mulheres estava preocupada com a
sobrevivéncia econbmica, a discriminagcdo racial e étnica etc. (HOOKS,
2019, p. 28).

Esse processo de segregacao étnico-racial, social e politica dentro
de um movimento tido como libertador nos mostra a propria influéncia da sociedade
de classes e do racismo. E nessa construgdo historica vamos percebendo como é
importante analisar esse processo nao tendo somente o género como referéncia,
mas interconectando-o com outros processos histdricos, como a sociedade
capitalista e a luta de classes, além de questdes como o racismo.

Para entender um pouco melhor, recorremos novamente a Saffioti
(1976) quando ela trata sobre a mulher na sociedade de classes. Segundo a autora,
“a mulher das camadas diretamente ocupadas na produgdo de bens e servigos
nunca foi alheia ao trabalho.” (SAFFIOT, 1976, p. 17). Como nos mostra essa
autora, com o advento do capitalismo, as barreiras das classes sociais atingiram as
mulheres diferentemente, ou seja, as oportunidades sociais oferecidas a elas
variaram em funcao de suas classes.

O primeiro grupo a ser marginalizado do sistema produtivo sao as

esposas dos prosperos membros da burguesia ascendente, porém a sociedade
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capitalista ndo descarta o trabalho das mulheres das camadas populares, pois as
desvantagens sociais que as mulheres tinham, permitiam “[..] a sociedade
capitalista em formacado, arrancar das mulheres o maximo de mais-valia absoluta
através, simultaneamente, da intensificagdo do trabalho, da extensédo da jornada de
trabalho e de salarios mais baixos que os masculinos.” (SAFFIOT, 1976, p. 19).

Bell Hooks (2019) também contribui nessa reflexdo, mas nos
mostrando a conexdo com o racismo. Ao citar no prefacio da nova edigdo do livro
“Teoria Feminista: da Margem ao Centro” ela coloca algumas experiéncias dos
tempos de graduacao e pds-graduacdo e conseguimos verificar como o racismo,
principalmente na realidade estadunidense, esta fortemente estruturado. Segundo
suas argumentagdes, “[...] quando uma crianga nasce de mé&e e pai negros, o fator
de maior importancia € a cor da pele, depois o0 género, porque a raga e o género irédo
determinar o destino dessa crianga.” (HOOKS, 2019, p. 17).

O movimento da primeira onda tem caracteristicas peculiares e o
protagonismo de mulheres que queriam mais do que apenas serem esposas, maes
e donas de casa. Porém, ndo desconsideramos a sua importdncia para uma
movimentagdo mundial, assim como nao desconsideramos as lutas e resisténcias
das mulheres que foram invisibilizadas dentro desse préprio movimento.

Essa busca pelo direito ao voto também desencadeou outras
reivindicagbes, como o direito a educagédo, condi¢des dignas de trabalho e o
exercicio a docéncia. Basicamente esse periodo foi caracterizado como um
feminismo liberal e burgués; houve também feminismos que se alinharam a
correntes socialistas, com a organizagdo de sindicatos para lutarem por melhores
salarios e condi¢des de trabalhos; ainda citamos feminismos anarquistas articulando
a luta pela educacéo, direitos sobre o corpo e a sexualidade. Foi e continua sendo
um movimento plural, rico, multifacetado, composto por diferentes grupos de
mulheres com diferentes necessidades (MEYER, 2013).

Os movimentos feministas da primeira onda tém um maior destaque
principalmente por ter sido um movimento sufragista. No Brasil, isso s6 foi ocorrer
em 1934, mais de quarenta anos depois da Proclamag¢dao da Republica. Entao,
enquanto movimento organizado politicamente, Sarti (1998) reforca que os
feminismos sé ganharam for¢a no pais com as influéncias ja da segunda onda,
principalmente interligados aos movimentos de esquerda, que lutavam contra a

ditadura civil militar instaurada no pais em 64.
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E, assim, no final de 1960 comeg¢a um segundo momento, que
coloca em pauta outras questdes sociais, além da produgdo de conhecimentos
sistematizados, sobre compreender e explicar a subordinacdo social e a
invisibilidade feminina na politica. Percebe-se nesse momento que o movimento

comeca a se articular enquanto teoria feminista.

2.1.2 O Mar em Movimento: a Segunda Onda tendo o Pessoal como Politico

Segundo Louro (2003), nessa nova fase do movimento vao se
efetivando construgbes tedricas problematizando o conceito de género. Aqui o
movimento recebe o nome de “segunda onda”. E é na sua efervescéncia, e mais
especificamente em 1968 na Franga, Estados Unidos, Inglaterra e Alemanha que
intelectuais, estudantes, negros, mulheres e jovens se expressaram de diferentes
modos contra o silenciamento de suas identidades, focalizando também os
tradicionais arranjos politicos e sociais. Sado elaboradas as primeiras obras que
abordam os “estudos da mulher”, como por exemplo Le Deuxieme Sexe (O Segundo
Sexo), de Simone Beauvoir (1949), The feminine mystique (A Mistica Feminina), de
Betty Friedman (1963), Sexual Politics (Politica Sexual), de Kate Millett (1969).

Esses estudos tiveram como objetivo colocar em discussdo as
mulheres, seus interesses, suas necessidades e dificuldades. Foram grandes as
contribuicbes desses primeiros trabalhos para a teorizagcdo das pesquisas que
vinham sendo desenvolvidas. Nessas perspectivas, acompanhando a diversidade
dessas organizagdes politicas, as proprias produgdes teoricas tiveram diferentes
enfoques, “[...] alinhando-se a campos de estudo como a psicanalise, ou
incorporando e tencionando a teorizagdo marxista ou ainda produzindo paradigmas
feministas como a teoria do patriarcado.” (MEYER, 2013, p. 15).

Foi em meio a intensos debates, conflitos e tentando buscar uma
desconstrucao de explicacdes bioldgicas e teoldgicas de se justificar as diferencas e
desigualdades entre homens e mulheres, que um grupo de mulheres anglo-saxas
passaram a cunhar um termo para designar esse movimento. Precisava ser um
termo que reunisse aquelas problematicas, bem como também a ideia da
subordinacdo feminina, das relagdes afetivas e de poder que permeavam a vida
privada, as configuragées da maternidade como destino e instinto da mulher. Assim,
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esse grupo de estudiosas comecaria a utilizar o termo gender, que ao ser traduzido
para o portugués significa género (MEYER, 2013).

Porém, mesmo colocando como destaque aquelas que sempre
estiveram a margem da historia, assim como das pesquisas cientificas, houve muita
resisténcia por parte do ambiente académico e cientifico para reconhecé-los. Ora
permanecendo nas justificativas binarias sobre as diferengcas entre homens e
mulheres, ora ainda reforgando a dicotomia entre sexo como puramente biolégico e
0 género como construgao social.

Joan Scott (1995) entdo desenvolve uma pesquisa intitulada Género:
uma categoria Util de andlise histérica e nos mostra a grande dificuldade enfrentada
pelas historiadoras e historiadores, pelas pesquisadoras e pesquisadores feministas
para teorizarem os estudos de género. Nessa primeira tentativa, no quadro de
referéncia permaneceu as ciéncias sociais, apontando um carater limitado e com
generalizagdes redutivas e simples. Nesses termos, as abordagens utilizadas se
dividiram em duas categorias: a primeira se deteve apenas a descri¢cdo; a segunda é
de ordem causal, teorizando a natureza dos fendmenos e das realidades para
buscar compreender suas formas.

A autora observou que muitos utilizavam o termo “género” no lugar
de “mulher”. Essa escolha se dava pelo fato de o termo parecer ndo carregar em si
uma posigao politica que o feminismo colocava nas suas reivindicagdes, ou seja,
nao ha uma tomada de posi¢cao sobre as desigualdades, ou sobre a invisibilizagao
das mulheres ao longo da histéria. Ha outras questdes problematicas que permeiam
a utilizagao do termo, como, por exemplo, indicar que os estudos sobre as mulheres
sempre devem estar vinculados a estudos sobre os homens, pois vivemos em um
mundo masculino. O termo género também foi utilizado para designar as relacées
entre os sexos, rejeitando explicagdes bioldgicas e indicando “construgdes culturais”,
ou seja, que os papeis definidos para homens e mulheres na sociedade sé&o
construidos culturalmente (SCOTT, 1995).

Esses estudos ainda carregavam uma base muito descritiva e pouco
analitica e por mais que colocassem as relagées entre os sexos como sociais e
culturais, ndo havia uma explicacdo sobre como essas relacdes sao construidas,
como funcionavam ou se poderiam ser modificadas. A autora nos aponta um alerta
sobre a reavaliacdo de nossas pesquisas e métodos, para podermos explicar como

a mudanga ocorre na sociedade. “Em vez da busca de origens unicas, temos que
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pensar nos processos como estando tdo interconectados que nao podem ser
separados.” (SCOTT, 1995, p. 86).

E para contribuir nesse fortalecimento tedrico, a autora propde uma
definicdo de género. Segundo ela “o género € um elemento constitutivo de relagdes
sociais baseadas nas diferengas percebidas entre os sexos e [..] € uma forma
primaria de dar significado as relagdes de poder.” (SCOTT, 1995, p. 86). Assim,
entender esses dois eixos que compdem o género contribuiria para desenvolvermos
pesquisas fundamentadas ndo apenas em dados historicos, mas como uma forma
de também questionar as relagdes que sao estabelecidas socialmente, entendendo
e questionando o sistema vigente.

Esse segundo momento do feminismo se destaca pelas
problematizagdes, desmistificacbes e desnaturalizagdo das questdes de género,
sexo, orientagcdo sexual e papeis sociais. Além de apontar questbes do pessoal e
privado como questbes que devem ser pensadas, analisadas e desveladas no
espaco publico.

No Brasil, como ja preconizado, os movimentos feministas comegam
a ganhar forga e visibilidade nesse momento da segunda onda. Margareth Rago
(2003), por meio de um ensaio intitulado “Os feminismos no Brasil: dos ‘anos de
chumbo’ a era global”, nos apresenta um pouco dessa histéria em meio a ditadura

militar.

[..] as primeiras feministas brasileiras questionavam radicalmente as
relagdes de poder entre os géneros, que se estabeleciam no interior dos
grupos politicos de esquerda e lutavam para impedir que a dominagao
machista fosse diluida ou subsumida pelo discurso tradicional da
Revolugdo. (RAGO, 2003, p.4)

Ao longo da organizagéo desses movimentos, foi se concretizando
agdes que contribuiram para a sua consolidacdo. Exemplo disso foi a criagcdo dos
jornais feministas, como o BRASIL MULHER, do grupo homénimo de Londrina, que
circulou entre 1975-1980 e o NOS MULHERES, da Associacdo de Mulheres de Sao
Paulo, publicado entre 1976-1978. Porém, mesmo sendo destinado a conscientizar,
principalmente as mulheres trabalhadoras pobres, o foco era dedicado a luta de
classes, por meio de um discurso marxista e ndo necessariamente as questdes de
subjugacao do feminino (SARTI, 1998; RAGO, 2003).

No final dos anos setenta, outras associagées também surgiram com

a énfase de se criar uma linguagem propria, pensando na construgdo da identidade



35

das mulheres como novos atores politicos. Esses grupos feministas também se
juntaram a outras minorias vinculados a grupos de esquerda e proximos ao campo

marxista. Surgiram assim inumeras associagdes no pais (RAGO, 2003).

Centro Brasileiro da Mulher, no Rio de Janeiro, a Associacdo de Mulheres,
de Séao Paulo, futuramente denominada “Sexualidade e Politica”, o Coletivo
Feminista do Rio de Janeiro, o Coletivo Feminista de Campinas, SOS
Violéncia de Sao Paulo, o SOS Campinas, o SOS Corpo, no Recife, o Maria
Mulher, em Jodo Pessoa, o Brasilia Mulher, o Brasil Mulher, o Grupo “Sexo
Finalmente Explicito”, o Centro de Informagdo da Mulher — CIM, de Sao
Paulo, entre outros. (RAGO, 2003, p. 5).

Conforme esse movimento se fortalecia, comegou abracar outras
tematicas nas discussodes, principalmente voltadas ao mundo privado, como a
subjetividade, a familia, a sexualidade, as linguagens corporais, interagindo com os
espacos académicos e reunides de militdncias (RAGO, 2003). Como vemos, esse
movimento foi e continua sendo um dos primeiros espagos onde as mulheres sao
ouvidas e colocadas como parte constituinte da sociedade. Porém, & importante
continuar atentas e atentos, pois quando se fala em perda de direitos, ou ainda em
sacrificios que devem ser feitos para a “melhoria” da sociedade, as minorias sempre
sdo as mais afetadas, ou melhor, as unicas afetadas. As minorias tém de

permanecer em constante vigilancia dos seus direitos, para que ndo sejam minados.

Por outro lado, ndo ha como negar o fato de que todas as conquistas
arduamente ganhas ao longo dessas ultimas décadas pelos feminismos néo
estdo consolidadas. Ao contrario, sdo continuamente ameagadas por
pressdes machistas as mais conservadoras. Uma das principais queixas
das “novas mulheres”, em geral, € a dupla jornada do trabalho e o
acirramento da competicdo no mundo masculino. As duas questdes ndo
podem ser dissociadas, se considerarmos que a exigéncia da qualidade do
trabalho feminino ainda € muito maior do que a que se da em relagdo aos
homens. As mulheres ainda pagam um alto preco por participarem da vida
publica, como continuam a denunciar as feministas. Na verdade, a
libertacdo feminina acarretou um aumento muito grande do trabalho
feminino, especialmente para as casadas ou com filhos. A guerra entre os
sexos nao terminou e, alias, se acentua nos novos fronts: o profissional e o
afetivo. (RAGO, 2003, p. 9).

Nessa perspectiva, observando o movimento histoérico que as
variadas tematicas vinham ganhando espacgos, observou-se que apenas a descricao
nao dava conta de respondé-las. Aqui, comega a surgir questionamentos sobre as
caracteristicas biolégicas entre homens e mulheres. O que se percebeu € que “[...]
seja no ambito do senso comum, seja revestido por uma linguagem ‘cientifica’, a
distingdo bioldgica, ou melhor, a distingdo sexual, serve para compreender — e
justificar — a desigualdade social.” (LOURO, 2003, p. 21).
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Em meio a essas questdes, comecga a ter uma movimentagao sobre
uma nova fase. A terceira onda, que vai da década de 90 a meados dos anos 2000,
e vem de inicio para tentar suprir as “falhas” da segunda onda, visando desafiar os
significados essencialistas de feminilidade. O foco nesse momento € demonstrar “[...]
que a questdo de género nao se resume em apenas uma situacdo, mas esta
vinculada a uma diversidade ampla, quao amplo € o universo humano [...]"
(MIRANDA; SCHIMANSKI, 2014, p. 85).

2.1.3 O Mar em Movimento: Terceira e Quarta Onda com novos Protagonismos

Ainda em conexdes com a segunda onda, mas colocando reflexdes
e impasses para as teorias biologizantes, a filésofa norte americana Judith Butler
(2019) vem para desestabilizar e nos propor a repensar sobre os significados até
entdo atribuidos ao género e ao sexo. Em seu livro Problemas de Género:
Feminismo e Subversdo da ldentidade, a autora nos coloca a pensar sobre a
constituicio da identidade do movimento feminista, assim como sobre a
representacao da categoria mulher.

Butler (2019, p. 56) nos revela que “[...] o género é sempre um feito,
[...] ndo ha identidade de género por tras das expressdes de género; essa identidade
€ performativamente constituida pelas proprias ‘expressdes’ de género.” Verificamos
que nao ha uma identidade que seja anterior aos nossos atos. A ideia do género se
desloca daquilo que somos, indo para as nossas agdes, aquilo que realizamos e
fazemos. Sendo nossas agdes nao lineares, ha uma quebra de algo pré-determinado
tanto biolégico, como culturalmente em um sentido fixo. Por isso, quando os corpos
nao sao coerentes com a légica heterossexual, ele ataca o sistema de poder-saber,
pois ele ndo serve mais para explicar o género.

A contribuigdo sugere que o género nao se trata de uma esséncia,
de algo que apenas somos, mas sim dos atos que realizamos. Vamos entao
percebendo que nao existe uma identidade anterior motivadora dos nossos atos.
Sao os proéprios atos, desenvolvidos regularmente, que produzem uma identidade
masculina ou feminina que aparenta ser permanente, ainda que instavel e que exija
continuidade de atos culturalmente marcados e classificados como masculinos ou

femininos. Sendo assim, o género ndo € algo que apenas somos, mas agdes que
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praticamos e realizamos (FIRMINO; PORCHAT, 2017).

Percebemos que o género ndo é uma esséncia, tampouco uma
producdo social fixa e estavel, mas sim um conjunto de praticas constantes, que
estdo interligadas e influenciadas pela cultura, tempo histérico, meio social e religido.
Nesse sentido, os géneros ndao sao simplesmente uma esséncia ou mera producao
social, mas sim uma produgao do poder. Entendido como uma forga tedrica que se
da por meio de praticas cotidianas diversas, por meio de diferentes
estabelecimentos, o poder € quem produz o género porque € ele quem consolida as
condi¢cbes e praticas que sao caracterizadas como sendo de determinado género.
Essa consolidacdo esta calcada em discursos e agbes historicas, como, por
exemplo, ligados a ideia de que a heterossexualidade é a unica opg¢do sexual
possivel e adequada de existir.

Isso posto, ndo ha como ter a biologia como destino. Ao nascermos
homens e mulheres, as nossas experiéncias e os lugares que comporiamos na
sociedade seria definido conforme o 6rgado sexual com que nascemos. Também n&o
podemos ficar presos na cultura como destino, como algo fixo e naturalizado, que
nao estd em movimento, visto que as diferencas sexuais ndo sao por si so
determinantes das diferencas entre homens e mulheres. Quando se tem a cultura
como algo fixo, tendo como destino um género cristalizado, as diferencas sao
valorizadas culturalmente e essas acabam sendo naturalizadas. O género se
constitui, se constréi nas relagdes sociais, mas ndo de maneira fixa, linear e estavel.

Judith Butler (2019) apresenta uma definicdo complexa sobre como
o Género se constitui. Para ela ndo ha como té-lo — o sexo — como algo em que o
género, sendo determinado na cultura e nas relagbes sociais, age para regular. Em
outras palavras, ela questiona a maneira como tomamos 0 sexo como algo
ahistdrico, pré-cultural, esperando para ser moldado pelo género.

Porém, isso ndo significa que os érgéos sexuais passem a existir, ou
a serem ‘“inventados”, apenas em uma perspectiva cultural. Nao! Eles estao
presentes em nossos corpos. Entretanto, essa existéncia sé € possivel de
compreensao por meio do olhar cultural e dos discursos que sao construidos. Por
isso as concepcdes politicas sobre o que é feminino e o masculino orientam a
constituicdo desses saberes. Nesse sentido, questionar os significados que se dao
as categorias de género e sexo, € uma forma de compreendermos 0s proprios

significados atribuidos ao feminino e ao masculino dentro da sociedade.
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Outra autora que também vem questionando a categoria mulher e o
lugar que damos ao corpo quando pesquisamos sobre o género é Linda Nicholson
(2000). Em seu trabalho intitulado Interpretando o género, a autora nos apresenta
importantes contribuicbes sobre as abordagens e justificativas que as diferengas
entre os corpos tinham entre os séculos Xll e XVIII, onde o corpo feminino era visto
como incompleto em relagdo ao corpo masculino, por conta dos 6rgaos genitais.

Nicholson (200) também coloca importantes criticas, assim como
Scott (1995), sobre as abordagens teodricas desenvolvidas em algumas vertentes dos
movimentos feministas que ainda caminhavam pelas justificativas biologizantes,
além de repensar, assim como Butler (2019), sobre os significados dados a

categoria “mulher”.

Assim, sugiro pensarmos o sentimento de “mulher” como capaz de ilustrar o
mapa de semelhangas e diferencas que se cruzam. Nesse mapa o corpo
ndo desaparece; ele se torna uma variavel historicamente especifica cujo
sentido e importancia sdo reconhecidos como potencialmente diferentes em
contextos historicamente variaveis. Essa sugestdo, desde que se assuma
que o sentido é encontrado, ndo pressuposto, assume também que a
procura em si ndo € um projeto politico ou de pesquisa que uma intelectual
sera capaz de executar sozinha em seu gabinete. Ela implica, na verdade,
uma compreensao desse projeto como esfor¢o necessariamente coletivo a
ser feito por muitas, e em constante didlogo. (NICHOLSON, 2000, p. 36).

As contribuicbes dessas autoras nos incentivam a pensar e agir para
além de generalizagbes simples e reducionistas sobre questdes historicas e sociais
que estdo articuladas com o desenvolvimento da humanidade. Elas ainda nos
impulsionam a olhar para situagdes tidas antes como sem historia, como € o caso do
sexo e do corpo.

Meyer (2013, p. 18) contribui brilhantemente nessa ideia e ao
mostrar que “as abordagens feministas poés-estruturalistas se afastam daquelas
vertentes que tratam o corpo como uma entidade biologica e universal [...]" As
contribuicdes da autora reforcam que ao teorizar género, nesse perspectiva,
trabalhamos com o contexto sociocultural e linguistico, com o produto e efeito de
relagbes de poder, aproximando-nos de abordagens muito mais amplas, que
consideram as instituigdes, as leis, os conhecimentos e as politicas como sendo
constituidos e atravessados por representagdes de feminino e masculino que
produzem e ressignificam essas representagées (MEYER, 2013).

Vamos percebendo ainda que os movimentos feministas tiveram

influéncias teoricas diversificadas, algumas com abordagens mais marxistas,
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repensando e analisando sobre como a sociedade de classes e o capitalismo
influenciam na organizacdo e manutencdo do patriarcado, nessa perspectiva,
destacamos as importantes contribuigcbes de Heleieth Saffioti (2011). Segundo essa
autora o conceito de patriarcado indica o regime de dominagao-exploragdo dos
homens sobre as mulheres. Ele também se modifica com o tempo, ou seja, se na
Roma Antiga o patriarca tinha o poder de decidir sobre a vida e morte de suas
esposas e filhos, atualmente, de maneira legal, isso ndo pode mais acontecer.
Porém, isso também nao impede que homens continue®m matando as mulheres
(SAFFIOTI, 2011). Essas contribuigdes nos ajudam a entender como o capitalismo e
o patriarcado caminham muito proximos, principalmente quando um contribui para a
manutencgao do outro.

Temos também a filosofa Butler (2019) que tem se denominado
como pos-feminista. Essa autora vem apresentando uma analise influenciada por
estudos Queer, criticas a prépria identidade do feminismo, além de descolocar o
corpo e o sexo para o campo do discurso. Uma das suas obras mais influentes,
principalmente no Brasil € “Problemas de Género: feminismo e subversdo da
identidade”, originalmente publicado em 1990.

Assim, no decorrer da histéria vamos percebendo que toda a
constituicdo do termo, no seio desse movimento social, apresentou sérias
divergéncias e criticas, mas que contribuiram muito para o avancar dessas
discussdes em diferentes areas. Por isso, podemos dizer que essa configuragao é
tida como atos politicos, que esta entrelagado por diversas ag¢des e diversos
movimentos. Nessa perspectiva, analisamos que as mais significativas marcas dos
estudos feministas é seu carater politico.

A organizagdo desses movimentos ndo segue uma ordem
cronoldgica e muito menos foram ocorrendo da mesma maneira nos diferentes
paises, assim como nao houve uma finalizacado de um para que o outro desse inicio.
Cada movimento anterior tem influéncias que caracterizam e fazem parte dos novos.

Por isso, com o fortalecimento desses estudos, nascem diferentes
perspectivas sobre as discussdes de género, ndo colocando apenas as mulheres
brancas de classe média como figura central, mas incluindo toda uma dimenséo que

se vincula as questdes de identidade, subjetividade, étnica-racial, sexualidade, sexo,

5 Dados sobre violéncia contra mulher, feminicidio, além de violéncia e morte a comunidade
LGBTQIA+, serao discutidos nas proximas segoes.
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relagdes de poder, desigualdade social, educagao, dentre outras questdes. A partir
da terceira onda tem-se um fortalecimento dos estudos de género entrelagado com

outras discussoes.

Nessa direcdo, a “terceira onda”, classificada pelo feminismo difuso,
demarcou a significativa participagdo das mulheres na cena publica pela
redemocratizagdo do pais, além do processo de institucionalizagdo e
diferencas intragénero. Foi também a era de conquistar novos espacgos de
poder e de decisdao como os conselhos, as delegacias e outras instituicoes.
Por outro lado, a ultima década do século XX, assinalou a reconfiguragao do
feminismo. As Conferéncias representaram o aparelhamento necessario e
um espago de debate util, ainda que institucionalizado, para a elaboragao
de convencgles, tratados, plataformas de acdo e pactos entre nagdes de
modo a garantir os direitos individuais e coletivos de mulheres no planeta,
face as desigualdades e violéncias vividas. Sdo exemplos desse processo a
Conferéncia Mundial para a Mulher, em Beijing, na China (1995) e a lll
Conferéncia Mundial contra o Racismo, as Discriminacdes, a Xenofobia e
outras Formas Correlatas de Intolerancia, Africa do Sul (2001). (OLIVEIRA,
2015, p.49).

Com o movimento da terceira onda, com o fortalecimento da internet
e das midias sociais, mais especificamente na América do Sul, tendo forte destaque
no Brasil, comega-se a ter uma movimentagdo de uma “quarta onda do Feminismo”
(MATOS, 2010). Pode ser verificado até o momento dessa apresentagcdo que os
destaques dados, tanto na primeira onda como da segunda, estdo vinculados a um
movimento que se fortaleceu nos Estados Unidos e na Europa. Ha uma concepgao
muito bem estruturada de uma mulher branca, ocidental e burguesa. Assim, com o
advento da terceira e dessa quarta onda do feminismo, vemos se deslocar,
principalmente na América Latina, os conceitos que se tem da figura protagonista do

movimento feminista.

Destarte, o feminismo latino-americano de modo algum pode equiparar-se
ao feminismo eurocéntrico ou norte-americano, derivado de condigbes
externas a realidade das col6nias e dos paises de capitalismo dependente.
Deve-se pensar numa real descolonizagdo do feminismo, para atingir as
camadas populares de mulheres nas margens do sistema-mundo,
reconhecendo as transversalidades de género, raga e classe. A centralidade
das perspectivas de um feminismo descolonial, que parta de nuestra
Ameérica, pretende concatenar uma estreita relagdo com o debate racial, da
exterioridade das mulheres negras, indigenas e mestigas, questionando
também uma colonizagcdo “embranquecedora” do proprio feminismo e das
teorias criticas. (BITTENCOURT, 2015, p. 204).

Apesar de termos apresentado em uma organizagcdo didatica
sequenciada, faz-se necessario ressaltar que estas ondas estao interligadas, tendo
como parametro questdes ideoldgicas, relagdes de poder, posicionamentos politicos

e organizagbes diferenciadas. Assim, quando pensamos nesses movimentos na
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América Latina, enfatizamos a importancia da sua organizagdo para colocar em
pauta discussbes acerca de mulheres negras, indigenas, brancas, transexuais,
lésbicas, e tantas outras, pois as subjetividades das diversidades aqui encontradas
nao podem ser simplesmente ignoradas.

Por isso ao citarmos esse movimento da quarta onda, sendo algo
que estd em curso, em movimento e modificagdes, na América Latina e
principalmente no Brasil, verificamos que ele tem se destacado por alguns pontos

especificos. Segundo Matos (2010) eles podem ser identificados como

1) da institucionalizagdo das demandas das mulheres e do feminismo, por
intermédio da entrada (parcial) delas no ambito do Poder Executivo e
Legislativo destes paises; 2) da criacdo de 6rgaos executivos de gestdo de
politicas publicas especialmente no ambito federal (mas também, no Brasil,
de amplitude estadual e municipal); 3) da consolidagdo no processo de
institucionalizagdo das ONGs e das redes feministas e, em especial, sob a
influéncia e a capacidade de articulagdo e financiamento do feminismo
transnacional e da agenda internacional de instituicbes globais e regionais
[...] 4) uma nova moldura tedrica (frame) para a atuagéo do feminismo: trans
ou poés-nacional, em que sao identificadas uma luta por radicalizagcao
anticapitalista e uma luta radicalizada pelo encontro de feminismos e outros
movimentos sociais no ambito das articulagbes globais de paises na
moldura Sul-Sul. (MATOS, 2010, p. 80).

Dentre a multiplicidade dos movimentos feministas e suas
contribuicdes efetivamente importantes para a construgcdo de uma sociedade melhor,
destacamos aqui um importante posicionamento de Bell Hooks (2019, p. 77),

segundo a autora

Um importante estagio no desenvolvimento da consciéncia politica é
alcangado quando os individuos reconhecem a necessidade de lutar contra
todas as formas de opressao. A luta contra a opresséo sexista € de grande
significado politico — e ndo apenas para as mulheres. O movimento
feminista é vital tanto por seu poder de nos libertar das terriveis garras da
opressao sexista quanto por seu potencial para radicalizar e renovar outras
lutas de libertacéo.

Nessa perspectiva, destacamos a importancia dos movimentos e da
teoria feminista na luta contra todas as formas de opressdo. Atualmente nao
podemos referenciar os movimentos feministas apenas voltados a uma pequena
parcela da sociedade (pequenos grupos especificos de mulheres), pois estes estao
interligados a outros movimentos, como os de classe social, sexualidade, relagbes
étnico-raciais, movimentos gays, lésbicos, entre outros que englobam a
multiplicidade dos estudos de género, que buscam e lutam, por diferentes maneiras,
pela constru¢cdo de uma sociedade nao sexista, ndo machista e nao opressora.

Por fim, como viemos pontuando durante a nossa discussao sobre
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as influéncias dos movimentos feministas na conceituagdo do género, cabe destacar
alguns pontos importantes. O primeiro deles é que o foco da primeira onda teve
maior visibilidade principalmente pelo direito ao voto, destacando-se como um
movimento liberal e burgués, conforme as contribuicées de Bitencourt (2015). Ja os
estudos tedricos que colocam em discussdes questdes sobre a mulher, assim com a
utilizagao do termo género é destacado a partir da segunda onda.

Quando chegamos na terceira e quarta onda, verificamos um maior
envolvimento de diferentes grupos, que até entdo, entre a primeira e a segunda
onda, ndo vinham sendo destacados com tanta frequéncia, como os movimentos
negros, a teoria Queer, estudos gays, entre outros. Por isso, as pesquisas e 0s
estudos de género estdo envoltos nas mais diversificadas areas de conhecimento,
além de abranger diferentes posigdes teoricas. E é nesse aspecto que seguimos a
nossa reflexao, mais especificamente voltando os estudos de género para a area da
educacao, mais especificamente para a formagao docente.

Atualmente no Brasil, uma das mais importantes pesquisadoras para
se pensar a educagao e as discussdes de género € Guacira Lopes Louro. Em seu
livro Género, sexualidade e educacéo: uma perspectiva pés-estruturalista (2003), ela
apresenta que é importante entendermos que os estudos de género nao se referem
a construgcao de papeis femininos e masculinos, pois esse termo simplifica e reduz a
complexidade que envolve as desigualdades entre os sujeitos na sociedade. “A
pretensao €, entdo, entender o género como constituinte da identidade dos sujeitos”
(LOURO, 2003, p. 24).

Assim, a compreensao de sujeito para Louro, tem uma aproximagao
aos estudos feministas e aos estudos culturais, considerando os sujeitos com
identidades plurais, multiplas; identidades que se transformam; que nao sao fixas ou
permanentes, e que podem também ser contraditérias. Por isso, a nossa reflexao
também vai ao encontro dessas perspectivas, uma vez que ndo somos seres fixos e
estaveis. Isto posto, no proximo topico esclarecemos as aproximagdes do conceito

de género a nossa pesquisa.

2.2 MAS, AFINAL, O QUE E GENERO? AO ENCONTRO DA PESQUISA

Vimos no decorrer do topico anterior que a efetivacdo tedrica e
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politica das discussbes de género sdo espacgos de disputas e conflitos que serviram
para intensificar, diversificar e problematizar o conceito de género. O que
conseguimos perceber como algo que liga todos os movimentos tedricos é a
tentativa do distanciamento das teorias biologizantes. Mesmo diante de varios
impasses no contexto do préprio movimento, destacamos a sua relevancia mundial,
pois esses movimentos feministas colocaram um rompimento e uma nova
perspectiva para se pensar os lugares, a histéria e as proprias relagbes que
estabelecemos na sociedade.

Podemos destacar ainda a desnaturalizagdo da opressdo e da
subjugacao do feminino em prol do masculino, ou seja, as mulheres se colocam em
lugares de fala contra todas as formas de opresséao — utilizando mulheres sempre no
plural, principalmente porque as diferentes ondas dos feminismos vao repensando e
desconstruindo uma visao classista, focada na branquitude, binaria, heteronormativa
e racista de mulheres e nao apenas delas, mas de todas as pessoas que precisam
se libertar dessas amarras — pois, como comenta Bell Hooks (2019, p. 26) “o
movimento feminista continua sendo uma das frentes mais poderosas de luta por
justica social no mundo de hoje.”

O termo género, a luz dos preceitos de Scott (1995, p. 75), tornou-se
de certa maneira “uma forma de indicar ‘construcbes -culturais’ - a criagao
inteiramente social de ideias sobre os papéis adequados aos homens e as mulheres
[...I”. Num sentido geral, o género levou as acepg¢des sobre o que antes era tido
como binario e estavel, passou a ser visto como plural e dinamico, cujas
manifestagbes estdo atreladas a maneira como o individuo vive e experimenta a

cultura e a sociedade.

A construgdo dos géneros e das sexualidades da-se através de inumeras
aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas situagdes, é
empreendida de modo explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotavel
de instancias sociais e culturais. E um processo minucioso, sutil, sempre
inacabado. Familia, escola, igreja, instituicbes legais e médicas mantém-se,
por certo, como instancias importantes nesse processo constitutivo.
(LOURO, 2008, p.18).

O género é entdao uma construgcao social e cultural. Assim sendo,
podemos vislumbrar a necessidade de se adotar o género como categoria de
anadlise. Isso porque, enquanto categoria, os estudos nessa area poderao superar

essa visao arcaica de sujeitos padrbes, de sexualidades estaticas e fixas. Louro
(2008, p. 18) infere que “a construgao do género e da sexualidade da-se ao longo de
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toda a vida, continuamente, infindavelmente.”

Nao ha como desconectar essas relagcdes da nossa existéncia.
Somos seres que a todo momento influenciamos e somos influenciados pelas
relagcbes que estabelecemos com o meio social que vivemos. E € por meio desse
contexto que vamos nos constituindo como pessoas, ndo no sentido de que seremos
alguém futuramente, mas no sentido que ja estamos sendo alguém nesse momento.
Por isso, quando entendemos esses conceitos e como eles vao se constituindo ao
longo da historia, percebemos que essas relagbes ndo se déo naturalmente e é
nesse momento que conseguimos entdo desenvolver uma agéo critica, profissional e
consciente com relagao as discussbes de género nos ambientes educacionais,
desde a Formacao Inicial Docente até a Educagao Basica.

Acreditando nesses movimentos feministas, plurais, como
fundamentalmente importantes para pensarmos e desenvolvermos um estudo
tedrico e politico, temos como intengao utilizar o conceito de género na perspectiva
abordada por meio das contribuicbes de Scott (1995), Nicholson (2000), Louro
(2003, 2008), Meyer (2013) e Butler (2016, 2019), além de outras referéncias que
dialogam com essas autoras, uma vez que essas, ao nosso ver, constitui e
desenvolve uma relacéao intrinseca com os estudos na educacgao.

Meyer (2013) nos ajuda nessa compreensao quando menciona que
essa posigao tedrica amplia a nocao de educativo, indo além dos processos
familiares e escolares. Em outras palavras, tem-se os meios de comunicagao de
massa, brinquedos, a literatura, o cinema, a musica, como parte desse complexo de
forcas que compdem o processo educativo; que compdem a maneira que nos
enxergamos como sujeitos; além dos processos de naturalizagées, que ainda estédo
presentes na sociedade e que precisam ser problematizados.

Isto posto, Meyer (2013) destaca importantes implicagdes sobre o

uso do género como ferramenta tedrica e politica.

Género aponta para a nogédo de que, ao longo da vida, através das mais
diversas instituicdes e praticas sociais, nos constituimos como homens e
mulheres, num processo que nao € linear, progressivo ou harménico e que
também nunca esta finalizado ou completo. (p. 18).

O conceito também acentua que, como nascemos e vivemos em tempos,
lugares e circunstancias especificos, existem muitas e conflitantes formas
de definir e viver a feminilidade e a masculinidade. (p. 19).

Género introduziu mais uma mudang¢a que continua sendo, ainda hoje, alvo
de polémicas importantes no campo feminista. Trata-se do fato de que o
conceito sinaliza ndo apenas para as mulheres e nem mesmo toma
exclusivamente suas condigdes de vida como objeto de analise. Em vez
disso, ele traz implicita a ideia de que as analises e as intervengbes
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empreendidas devem considerar, ou tomar como referéncia, as relagdes —
de poder — entre mulheres e homens e as muitas formas sociais e culturais
que os constituem como “sujeitos de género”. (p. 20).

Por dltimo, o conceito de género propde um afastamento de analises que
repousam sobre uma ideia reduzida de papeis/fungdes de mulher e de
homem, para aproximar-nos de uma abordagem mais ampla que considera
que as instituicbes sociais, os simbolos, as normas, os conhecimentos, as
leis, as doutrinas e as politicas publicas de uma sociedade sao constituidas
e atravessadas por representacbes e pressupostos de feminino e de
masculino ao mesmo tempo em que estao centralmente implicadas com sua
producdo, manutengéo ou ressignificagio. (p. 20).

Assim, a abordagem ao qual construiremos no decorrer das nossas
analises e argumentagdes se da na e pelas relagdes sociais e culturais, influenciada
por tudo que esta ao seu redor, além das proprias agdes que indicam como
manipulamos e interpretamos os processos dados na cultura. Dessa forma, na
Secgao que se segue nos aproximamos da formagao docente para refletirmos sobre a
emergéncia do género principalmente nos cursos de Pedagogia.

Ndo ha como construir uma sociedade justa, que respeite a
diversidade cultural, a historicidade e os sujeitos, sem pensar nas instituicbes
formadoras como as universidades. Esses espagos sdo, para a maioria das
pessoas, lugares ndo apenas de formagéao intelectual, mas também de formacéao
humana e atos politicos. Por isso, a relevancia de se ter essas tematicas presentes

nas instituicdes de ensino.
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3 GENERO NA FORMACAO DOCENTE: POSSIBILIDADES, LIMITES E
DESAFIOS

Nosso trabalho deve preparar

A proxima geraglio de mulheres
Para nos superar ev todas as dreas
Esse € o Legado que vamos deixar

Andrea.Tolaini

(Poesia Progresso de Rupi Kaur)®

(Pintura de Andréa Tolaini).

6 Rupi Kaur é uma jovem indiana, uma poeta feminista contemporanea, escritora e artista da palavra
falada. Ela é popularmente conhecida como Instapoet pela atencdo que ela ganha online com seus
poemas no Instagram. Ela publicou um livro de poesia e prosa intitulado "Milk and honey" em 2015.
Para conhecer um pouco mais de suas poesias, basta acessar:
<https://www.instagram.com/rupikaur_/?hl=pt-br>.
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3.1 A BUSCA POR CAMINHOS JA TRILHADOS: POSSIBILIDADES NA CONEXAO ENTRE GENERO E
FORMAGCAO DOCENTE

A busca por pesquisas ja realizadas, ou por caminhos ja trilhados, é
um importante processo para verificarmos o que se tem produzido, em determinado
tempo e espaco, sobre o l6cus da nossa investigacdo, que neste estudo esta
vinculado ao estudo sobre as questdes de género no contexto do curso de
Pedagogia. Para isso, delimitamos como espago de busca a Plataforma Capes
(Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior)’, tendo como
periodo os anos entre 2008 a 2018.

A escolha dessa plataforma ocorreu pelo fato dela ser um importante
instrumento de armazenamento de dados em ambito nacional, contendo pesquisas
desenvolvidas em niveis de Pds-Graduagdo (Mestrado e Doutorado). Esses
materiais estdo disponiveis em varios formatos como CSV, XLSX, PDF, HTML. Para
essa pesquisa em especifico utilizamos o formato XLSX tendo o Excel como
programa utilizado. Assim, baixamos as planilhas para o computador, onde teriamos
a possibilidade de manusear os dados em status offline, ndo precisando, dessa
maneira, estar conectado a plataforma.

Com relagcao ao periodo definido, ou seja, entre 2008 a 2018, é
importante esclarecer que no ano de 2008 estava ocorrendo uma intensa
movimentagdo na construcdo e efetivagdo de Planos que tinham como objetivo
formar criangas, jovens e adultos e a sociedade em geral sobre a perspectiva da

igualdade de género. A exemplo temos os

[...] Planos Nacionais de Politicas para as Mulheres (BRASIL, 2006b; 2008b;
2013b), e o Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e dos Direitos
Humanos de LGBT (BRASIL, 2009), entre outros tantos exemplos. Os dois
Planos contém diversas metas e agdes voltadas para o alcance de uma
educacdo publica que promova a equidade de género e o respeito a
diversidade sexual, apesar de ainda estarem longe de serem cumpridas. [...]
Da mesma forma, o proprio setor da educacédo realizou a Conferéncia
Nacional da Educagao Basica — Coneb (2008) e as Conferéncias Nacionais
de Educagido — Conae (2010 e 2014), também com as respectivas etapas
municipais e estaduais. (REIS; EGGERT, 2017, p.12-13).

Vinculada a essa ideia, que busca espacos para as discussdes de
género, principalmente na educacéo, a partir de 2010 inicia-se a movimentacao para
pensar o novo Plano Nacional da Educacao (PNE, 2014). A efetivagdo desse Plano

teve grandes debates e controvérsias quanto as discussées de género no ambito

7 Plataforma disponivel em: <https://dadosabertos.Capes.gov.br/dataset>. Acesso em: 22 Jul. 2020.
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educacional (REIS; EGGERT, 2017), que por sua vez também afeta a propria
formacao docente e as produgdes académicas. Por isso, esses anos, 2008 a 2018,
se tornam importantes para essa busca, uma vez que eles sdo constituidos por um
debate intensificador para pensar as discussdes de género ndo apenas na Educagéao
Basica, mas também no Ensino Superior.

Nesse contexto, o processo de busca dos trabalhos aconteceu por
intermédio de trés filtros. O primeiro filtro consistiu pela busca no espaco das
palavras-chave das planilhas. Nele, procuramos pelas seguintes expressodes:
“‘género e curriculo” e “género e formagao”. Com relagdo a primeira expressao,
“género e curriculo” obtivemos um total de 72 trabalhos, tendo os anos de 2014 (11
trabalhos), 2017 (10 trabalhos) e 2018 (14 trabalhos) como os anos que mais
produziram, ou seja, mais ou igual a dez trabalhos por ano. Esses trabalhos se
destacavam por terem suas pesquisas voltadas a formagao docente. Ja a segunda
expressao, “género e formacao” se destaca por um total de 236 trabalhos. Essa
variagdo se da porque neles incluem-se formag¢des nas mais diversas areas,
envolvendo a educacional, saude, ciéncias bioldgicas, exatas, entre outras, ou seja,
nao necessariamente se ligando a formagao docente ou a educagao. Os anos que
mais se destacaram pela quantidade de produc¢des foram 2016 (36 trabalhos), 2017
(39 trabalhos) e 2018 (46 trabalhos), tendo acima de 35 trabalhos por ano.

Ao partimos para o segundo filtro, que foi analisar os titulos que
dialogavam com o l6cus da pesquisa, ou seja, as discussdes de género na formacéao
em Pedagogia, foi preciso verificar, individualmente, os titulos dos trabalhos
selecionados no primeiro filtro. Assim, obtivemos um total de 42 trabalhos, porém
apenas essa informacao, dos titulos, ndo seria suficiente.

Nesse sentido, chegamos ao terceiro e ultimo filtro que foi analisar
OS resumos que mais se aproximavam com as intencionalidades da nossa
investigacao, ou seja, foi preciso encontrar pesquisas que envolviam as discussdes
sobre os componentes curriculares que continham o tema de género como foco na
formacao inicial do curso de Pedagogia. Dessa maneira, chegamos a um total de 20
pesquisas.

No Quadro 1 apresentamos o0s trabalhos encontrados,

especificando o “titulo, autoria, tipo e ano” dessas producdes.



TiTULO

AUTORIA

Quadro 1 — ldentificacdo dos trabalhos encontrados (titulo, autoria, tipo e ano).
DISSERTACAO/
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TESE (ANO)

género e sexualidade na educacao basica

Identidades, curriculos e formacdo | Tatiane de Lucena Dissertacao
docente: um estudo sobre implicacbes de Lima (2008)
género e em praticas educativas de

estudantes de pedagogia.

As concepgdes de sexualidade de um | Ana Paula Costa Dissertacao
grupo de alunas do curso de Pedagogia: (2009)
uma andlise a partir do recorte de género

Género e Docéncia: uma andlise de Greissy Lebncio Dissertacao
questdes de género na formacdo de Reis Lemos (2011)
professores Instituto de Educacao Euclides

Dantas

Género e Sexualidade na Formacdo | Walkiria de Jesus Dissertacao
Docente: uma analise no curso de Franca Martins (2012)
Pedagogia da UFMA-S&o Luis

Entre 0 real e o] imaginério: Taisa de Sousa Dissertacao
problematizando o curriculo do curso de Ferreira (2013)
licenciatura em pedagogia em relacdo a

género e sexualidade

"A gente ndo pensava nisso...?: educacgado | Alissandra Hampel Dissertacao
para Sexualidade, Género e Formagéao (2013)
Docente na Regido da Campanha/RS

Discursos cambiantes sobre corpo, género | Lilian Moreira Cruz Dissertacao
e sexualidade no curso de pedagogia da (2014)
UESB

As questdes de género na formacdo inicial Sandra Gouretti Tese
de docentes: tensdes no campo da Unbehaum (2014)
educacao

Experiéncia e constituicdo de sujeitos Roney Polato De Tese
docentes: relagdes de género, Castro (2014)
sexualidades e formacdo em pedagogia

Género e curriculo: problematizando essa| Ederson da Cruz Dissertacao
relacdo nos cursos de formagao inicial de (2015)
docentes

Género e educacdo: um estudo sobre os Lara Wanderley Dissertacao
saberes produzidos na formacgéo inicial de Araujo (2015)
professoras/es

As contribuicdes do curriculo da formacéo Maria do Carmo Tese
para a prética pedagdgica docente com Gongalo Santos (2016)
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UDESC

Contribuicdes de disciplinas de género e | Luciano Pereira dos Dissertacao
sexualidades na formac&o docente inicial e Santos (2016)
continuada no enfrentamento da homofobia

na escola

Relagcdes de género e sexualidades na Neiva Maria Dissertacao
formacdo docente: des(construcédo) de Rodrigues Silva (2017)
saberes das graduandas do curso e

pedagogia

Género e sexualidade na formacdo de Apolbdnia de Dissertacao
pedagogos (as): didlogos acerca de | Jerusalém Ferreira (2017)
entendimentos e préticas discentes Silva

Os discursos de género e sexualidade na Bruno Barbosa Dissertacao
formacdo de professoras/es de Souza (2018)
Relacbes de género e formacdo docente: Diego Duarte Dissertacao
masculinidades e posturas feministas no Ribeiro (2018)
curso de pedagogia da UNIFAL-MG

A insercdo de disciplinas de género em | Alexandre Gomes Tese
cursos de pedagogia de faculdades de Soares (2018)
educacdo: caminhos e desafios em trés

Universidades Federais em Minas Gerais

Maria-José-pode-ser-o-que-quiser: jovens | Maria Dolores dos Tese
mulheres e as mutacbes do género na Santos Vieira (2018)
formacéo inicial em Pedagogia

Educacdo e sexualidade: histéria de uma | Camila Sa Pericolo Dissertacao
disciplina no curso de pedagogia da (2018)

Fonte: elaborado pela autora, 2021.

Outra informacéo relevante foi olhar para as universidade e regides

do pais que foram desenvolvidas essas pesquisas e observamos que a grande

maioria se encontra em universidades publicas, ou seja, 18 delas, sendo apenas

duas desenvolvidas em instituicdes privadas. As Regides que mais produziram

pesquisas sobre essa tematica foi a Nordeste e a Sudeste, sendo sete pesquisas

para cada uma delas. Ja a Regiao Sul esta com cinco trabalhos e a Centro-Oeste

com apenas um. Dentre esses textos,

nenhum deles foi

desenvolvido em

universidades da Regidao Norte. Na Tabela 1 esta a relacdo dessas universidades e

a quantidade de trabalhos produzidos por cada uma delas.
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Tabela 1 — Universidades que desenvolveram as pesquisas.
UNIVERSIDADES TOTAL DE TRABALHOS

Universidade Federal da Bahia
Universidade Estadual de Feira de Santana

Universidade Federal de Pernambuco

3
1
Universidade Federal do Maranh&o 1
1
Fundagao Universidade Federal do Piaui 1

Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita 1
Filho/Araraquara
Pontificia Universidade Catoélica de Sao Paulo
Universidade de Sao Paulo
Universidade Federal de Juiz de Fora
Universidade Federal de Lavras
Universidade Federal de Ouro Preto
Universidade Federal de Alfenas

_— A A A

Universidade Federal do Rio Grande do Sul
Universidade do Vale do Rio dos Sinos
Universidade Federal de Pelotas
Universidade Estadual do Oeste do Parana
Universidade Federal de Santa Catarina

_—A A A

Universidade Federal de Goias 1
Total 20
Fonte: elaborado pela autora, 2021.

A nossa intengdo ao citar o nome das universidades é a de
justamente divulgar o importante trabalho que elas vém desenvolvendo enquanto
instituicbes formadoras de profissionais da educagdo. Como verificamos, as
universidades citadas sao instituicdes conceituadas para o pais e os trabalhos
encontrados sao pesquisas importantes para o fortalecimento na area das
discussdes de género na formagao docente.

Uma questdo a ser pontuada € a insergdo social e politica da
Universidade Federal da Bahia, destacando-se com trés pesquisas. Diferentemente
das outras regides, as Regides Norte e Centro-Oeste sdo as que menos produziram
sobre essa questao, ou seja, a primeira ndo apresenta nenhum trabalho, enquanto a
segunda esta com apenas um. Tais situagbes podem estar relacionadas ao fato

dessas regides terem um menor numero de universidades, principalmente publicas,
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assim como poucos programas de Pdés-graduagao, ja que sao essas (as publicas)
que mais desenvolveram pesquisas sobre a tematica.

No geral, ao verificamos todos os filtros, conseguimos constatar que
a partir de 2013 ha um crescimento na produgcdo dessas pesquisas. E como ja
mencionado, este era 0 momento que aflorava as discussdes para a provagao do
PNE. A construcdo desse documento se deu em meio a calorosas discussoes,
principalmente quanto as questbes de género, que em um primeiro momento

constavam de forma clara e coerente.

O artigo 2° estabeleceu que “Séao diretrizes do PNE [...] lll - a superagao das
desigualdades educacionais, com énfase na promogéao da igualdade racial,
regional, de género e de orientagdo sexual e na erradicagcdo de todas as
formas de discriminagéo” (BRASIL, 2012d). Segundo, em toda a redacgao foi
utilizada flexdo de género, por exemplo, os/as profissionais da educagao,
indicando claramente a intencdo do Plano em ser um instrumento de
promocao da sensibilizagdo quanto a equidade de género, deixando de se
referir as pessoas apenas no masculino. (REIS; EGGERT, 2017, p. 15).

Ainda de acordo com os mesmos autores, ao ser enviado ao
Senado, em 17 de dezembro de 2013, € aprovado o Substitutivo ao Projeto de Lei e,
assim, retira-se o que constava no inciso Ill do artigo 2°, quando se referia a
promogao da igualdade racial, regional, de género e de orientagdo sexual. Também
€ retirado a flexdo de género, sendo o texto redigido de forma genérica masculina.
Ao ser enviado novamente a camara dos deputados, continua-se o debate sobre o
Projeto de Lei e comecga-se a discutir sobre o fenébmeno da “ideologia de género” e
apods calorosos debates de prdés e contras, houve a sangao presidencial em 25 de
junho de 2014. Mesmo contendo a flexdo de género, ndo ha especificagdes sobre as
formas de discriminagdo (REIS, EGGERT, 2017; PARAISO, 2016).

Com isso, vamos percebendo que ter as discussbes de género no
ambito educacional, desde os niveis basico até o superior, tem sido um desafio. Ha
grupos em cargos de poder politico que vém realizando manobras, principalmente
na disseminagao da “Ideologia de Género”, para desqualificar a cientificidade do
termo género. Por isso, a importancia do fortalecimento das pesquisas que dao
credibilidade as discussdes, pois elas se colocam como importantes instrumentos
para compreendermos as possibilidades nas conexdes entre género e formagao
docente.

Dos 20 trabalhos apresentados, 14 deles foram produzidos por

mulheres, por isso ndo podemos deixar de enfatizar esse engajamento. Conforme o
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relatorio produzido pela Organizagao dos Estados Ibero-Americanos, no Brasil, entre

2014 a 2017, as mulheres vém tendo grande destaque na producgao cientifica.

Un primer analisis de la participacion de hombres y mujeres en los articulos
cientificos muestra que el pais con mayor participaciéon de mujeres en las
firmas de documentos es Brasil, donde el 72% de los articulos de
instituciones de ese pais incluyen al menos una autora brasilefia. Luego
aparecen Argentina, Guatemala y Portugal con participaciéon de mujeres en
el 67%, 66% y 64% de sus articulos, respectivamente. En el extremo
opuesto del gradiente aparecen El Salvador, Nicaragua y Chile, con mujeres
participando en menos del 48% de los articulos de cada pais. (ALBORNOZ
et al, 2018, p. 12)8.

Esse destaque se da principalmente nas areas das ciéncias
humanas e sociais, assim como nas ciéncias médicas. Areas como as ciéncias
fisicas, quimicas e engenharias tém um menor numero de participacdo feminina.
(ALBORNOZ et al, 2018). Em outras palavras, mesmo tendo uma grande
participacdo nessas produgdes, ainda ha esteredtipos que demarcam as areas
“destinadas” a cada género®. Como exemplo, temos os proprios dados dessa
pesquisa em questdo, quando mostra que o curso de Pedagogia, assim como varias
outras areas ligadas as ciéncias humanas, € massivamente composto por mulheres,
enquanto areas como exatas, tecnoldgicas, fisicas, que tem um maior
reconhecimento financeiro e social, permanecem como a minoria.

Retomando as pesquisas encontradas, foi possivel perceber que
elas foram desenvolvidas tendo especificamente o curso de Pedagogia como
principal l6cus de investigacdo (COSTA, 2009; REIS, 2011; MARTINS, 2012;
FERREIRA, 2013; HAMPEL, 2013; CASTRO, 2014; UNBEHAUM, 2014; CRUZ,
2014; Apoldnia SILVA, 2017; Neiva SILVA, 2017; PERICOLO, 2018; RIBEIRO, 2018;
SOARES, 2018; VIEIRA, 2018). Mas, nao se restringiram a esse, dando também
espacgos para analises mais abrangentes, incluindo cursos de outras licenciaturas,
como Letras, Matematica, Educagao Fisica, Ciéncias Biologicas e Enfermagem,

além de professoras e professores atuantes nos Anos Iniciais do Ensino

8 Uma primeira analise da participacdo de homens e mulheres em artigos cientificos mostra que o
pais com maior participagdo de mulheres na assinatura de documentos é o Brasil, onde 72% dos
artigos de instituicdes desse pais incluem pelo menos uma autora brasileira. Em seguida, Argentina,
Guatemala e Portugal aparecem com participacado feminina em 67%, 66% e 64% de seus artigos,
respectivamente. No extremo oposto do gradiente estdo El Salvador, Nicaragua e Chile, com
mulheres participando em menos de 48% dos artigos em cada pais. (ALBORNOZ et al, 2018, p. 12
tradugao nossa).

9 Autoras como Schiebinger (2001); Lima (2013); Osada e Costa (2006); Fox Keller (2006) dentre
tantas outras nos ajudam a compreender esse movimento histérico e politico da trajetéria das
mulheres na Ciéncia.
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Fundamental (LIMA, 2008; ARAUJO, 2015; CRUZ, 2015; SANTOS, Luciano, 2016;
SANTOS, Maria 2016; SOUZA, 2018).

Observamos também que essas producbes tiveram diferentes
abordagens e instrumentos metodologicos, destacando-se principalmente pela
analise qualitativa e pela pesquisa documental, valendo-se de instrumentos como
entrevistas, questionarios, observacoes, diarios de bordo e grupos focais.

Com relagdo aos dados produzidos em campo, a grande maioria
demostrou problematicas que precisam ser enfrentadas e repensadas quanto a
visibilidade das discussdes de género tanto na formagdo docente quando nas
escolas de Educacao Basica. Essas problematicas sao vistas desde a organizagao
do préprio curriculo de formacéo docente, até as praticas desenvolvidas em sala. Em
outras palavras, percebeu-se muitas resisténcias em ter um componente curricular
sobre género e sexualidade como parte obrigatéria desse curso, ao mesmo tempo
que a falta dele gera uma formacao superficial para as questdes de género, além de
propagar discursos preconceituosos, biologizantes e moralistas como formas de lidar
com as duvidas dos estudantes.

Em contrapartida, quatro pesquisas (ARAUJO, 2015; SANTOS,
Luciano, 2016; SANTOS, Maria 2016; SOUZA, 2018) demonstraram acgdes
importantes na superacdo dessas posturas, desenvolvendo aspectos tedricos e
praticos para as discussdes de género na formagao inicial. Também é importante
enfatizar que uma das pesquisas (SOARES, 2018) destaca avangos e acgoes
realizadas ao longo dos anos para se conquistar espagos para as discussdes de
género na formacao inicial docente. O autor ainda revela os retrocessos sofridos nos
ultimos anos, principalmente advindos pelas politicas do governo vigente da época.

Dentre os retrocessos, o autor coloca que

Em 2016, o governo de Michel Temer extinguiu os Ministérios das Mulheres,
Igualdade Racial e Direitos Humanos, alocando-os como secretarias
vinculadas ao Ministério da Justi¢ca e Cidadania. No que se refere a agenda
de género e diversidade sexual na Educacgdo, essas mudancgas impactaram
as agdes e programas voltados para a promogdo dessas reflexdes com
professoras/es, especialmente no que tange as questdes orgamentarias. O
cenario nacional, portanto, mostra-se incerto para as politicas educacionais
de género e diversidade sexual, tanto na produgdo de materiais educativos
como na formagéao continuada. [...]. (SOARES, 2018, p. 36-37).

Nesse sentido, vamos percebendo que o género enquanto espago
de discussao da formacgao docente, tem passado por constantes desafios, ora por
falta de investimentos na educacdo, ora pela complexidade do tema, ora por



95

contextos politicos conservadores’®. Mas quando almejamos um ambiente
educacional melhor, que respeite as e os estudantes, docentes e todos os
profissionais, sem discriminacédo da sexualidade, do género ou da cor, ndo podemos
desistir dessa luta.

Cabe ainda enfatizar que essa busca nos deu subsidios importantes
para conhecermos como essa discussdo tem sido feita em diferentes contextos,
instituicbes e regides do pais. Por isso, sempre que necessario retornaremos a
essas pesquisas, pois elas nos dao parametros importantes de uma recente
caminhada, que é justamente sobre a importancia e os desafios que tém sido
enfrentados na insergcédo das tematicas de género no curso de Pedagogia, enquanto
conteudo formativo.

Isto posto, o percorrer por caminhos ja trilhados, nos da a
possibilidade de interagir e analisar diferentes contextos e historias que dialogam
com a nossa investigacdo. Assim, desenvolver essa pesquisa € uma forma de nao
apenas contribuir com essas producgdes, mas também de dar visibilidade a duas
universidades — UEL e UNIR — que até o momento, segundo as bases da plataforma
Capes, nao houve pesquisas desenvolvidas em niveis de Pds-Graduagao (Mestrado
e Doutorado) no periodo entre 2008 a 2018 a respeito da tematica género enquanto

conteudo formativo no curso de Pedagogia.

3.2 LIMITES E DESAFIOS NA FORMACAO EM PEDAGOGIA: POR QUE ESTUDAR SOBRE GENERO
NA UNIVERSIDADE?

Por que estudar sobre género na universidade? Qual a relevancia
dessa tematica para a atuacgao profissional? Questdées como essas nao seriam muito
dificeis de serem respondidas, uma vez que género esta relacionado com a nossa
existéncia, enquanto seres sociais, ou seja, falar de género ¢é falar de nossas agdes,
interpretacdes, relagbes e vivéncias. Porém, como vimos na primeira Segéao tedrica,
falar desse termo é entrar em um campo de disputa e relacdes de poder. Isso ocorre

principalmente por vivermos em uma sociedade com herangas patriarcais, onde os

0 Ao citar o conservadorismo estamos amparados pelas contribuicbes de Paraiso (2016); Reis e
Eggert (2017) e Frigotto (2019). A ideia de “ser conservador’ vem ligada a manutengdo de uma
sociedade excludente, sem diversidades, que coloca o discurso religioso e moralista acima de uma
sociedade justa, solidaria e mais humana.
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homens, e aqui ndo qualquer homem, mas de preferéncia branco, hétero, religioso
de classe média alta, dita e comanda as leis e regras de funcionamento da
sociedade, a exemplo, basta olhar a grande maioria dos governantes, ou donos e
diretores de empresas, reitores de universidade, diretores de escolas, em outras
palavras os mais altos cargos de poder da sociedade.

Louro (2003) contribui ao refletir sobre como e o porqué € importante
e emergencial que as discussbes de género se fagam presentes nos ambientes
educacionais. O foco dessa autora € a prépria escola. Esse ambiente onde todos os
dias criangas, adolescentes e jovens estdo sendo formados, nao apenas
intelectualmente, mas uma formagao social, cultural, politica e histérica. A escola
vem, entdo, como um lugar que produz gestos, movimentos, sentidos e sentimentos.
Ali se aprende a olhar, a ouvir, falar e a se calar. Todos esses sentidos fazem parte
da construcao e treinamento de seus corpos € mentes. “Evidentemente, os sujeitos
nao sao passivos receptores de imposicoes externas. Ativamente eles se envolvem
e sdo envolvidos nessas aprendizagens — reagem, respondem, recusam ou as
assumem inteiramente.” (LOURO, 2003 p. 61).

Mas, o que isso tem a ver com a formagédo em Pedagogia? Quando
pensamos na posi¢ao social da escola e na formacao que ela produz e reproduz,
direcionamos a nossa fala também a formacao docente. E ndo em um sentido
indireto, mas em uma perspectiva direta, pois esses profissionais irdo atuar a partir
de uma formacgado, e quando falamos da sala de aula, da profissdo docente na
Educacao Infantil e Ensino Fundamental, estamos nos referindo a formacado em
Pedagogia.

Por isso, as e os profissionais da educagdo necessitam de uma
formacao que embasem sua fala, que dé seguranca e acolhimento, que va além de
respostas prontas, mas que os conduzam a pensar criticamente. “Como professor [e
professora] ndo me é possivel ajudar o educando a superar a sua ignorancia se nao
supero permanentemente a minha. Nao posso ensinar o que nao sei.” (FREIRE,
2014, p. 93, acréscimo nosso).

Assim, para compreendermos esse movimento que compde o0s
limites e desafios das discussbées de género na formagcdo em Pedagogia é
importante voltarmos um pouco na historia e (re)visitar a trajetéria que o curso
passou até chegar aos formatos atuais. A nossa intengcdo ndo é fazer uma extensa

producdo histérica sobre os marcos desse curso, mas apontar alguns momentos
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importantes nessa jornada, para chegarmos justamente ao ponto da ligagao das
discussdes de género nessa formagao.

Em outras palavras, € apontar alguns marcos legais que deram
parametros para a efetivagao do curso, tendo como maior motivagcdo demonstrar que
sua constituicdo, desde o inicio, passa por inumeros desafios, que vao desde a
incerteza da sua identidade até o campo de atuagdo, mostrando-nos quao complexo
e importante € entender os processos historicos, sociais e politicos que influenciam a
formacéao docente.

Muller (2017) ao falar das concepgdes historicas, da identidade e da
formacdo humana nos apresenta contribuicdes sobre o contexto do curso de
Pedagogia. Resumidamente a autora aponta trés periodos importantes na
compreensao das concepgdes pedagdgicas e legais desse curso. Serdo com base
nesses trés marcos que seguiremos a nossa apresentag¢ao, saindo desde a criagao
do curso em 1939 até a ultima legislagao vigente.

A autora conclui a sua analise com base nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagdo em Pedagogia, instituida pela Resolugao
CNE/CP n° 1, de 15 de maio de 2006 (BRASIL, 2006), porém nds seguiremos um
pouco mais adiante e também abordaremos as Diretrizes Curriculares Nacionais das
Licenciaturas instituida pela Resolugao n° 2, de 1° de julho de 2015 (BRASIL, 2015)
e as atuais Diretrizes Curriculares Nacionais das Licenciaturas, instituida pela
Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019).

Isto posto, ao verificarmos os periodos abordados por Muller (2017),
temos o primeiro, que vai de 1939 a 1960, e é caracterizado por uma formacao de
técnico da educacgao, com fungdes majoritariamente administrativas nos sistemas de
ensino, e, secundariamente o exercicio do magistério com disciplinas didatico-
pedagdgicas no Curso Normal (ensino médio). A escolha desse periodo como o
primeiro se torna importante, pois € nele que se concretiza a implementagdo dos
cursos de Pedagogia e de Licenciatura no Brasil.

Saviani (2009), Unbehaum (2014) e Muller (2017) relatam que a
base da organizagdo dos cursos de Formacdo de Professores para as escolas
secundarias se deu a partir promulgacao do Decreto-Lei n°® 1.190, de 04 de abril de
1939. Foi também a partir desse decreto que foi adotado o esquema 3+1, que

passou a organizar os cursos de Licenciatura e de Pedagogia.

Os primeiros formavam os professores para ministrar as varias disciplinas
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que compunham os curriculos das escolas secundarias. Os segundos
formavam os professores para exercer a docéncia nas escolas normais. Em
ambos os casos vigorava 0 mesmo esquema, isto &, trés anos para o
estudo das disciplinas especificas, vale dizer, os conteiudos cognitivos ou os
cursos de matérias, na expressdao de Anisio Teixeira; e um ano para a
formacao didatica. (SAVIANI, 2009, p.146).

Apesar desse novo Decreto ter sido muito importante para a
qualificagdo em nivel superior, também apresentou grandes problemas identitarios e
no campo de trabalho. Segundo Brito (2006, p.1) “a dicotomia entre bacharelado e
licenciatura levava a entender que no bacharelado se formava o técnico em
educacéo e, na licenciatura em Pedagogia, o professor [...]". Em outras palavras
havia problemas no sentido da definicdo do papel desses dois profissionais
(licenciado e bacharel), uma vez que para atuar no campo de trabalho apenas um
diploma de curso superior seria suficiente, enquanto os licenciados em Pedagogia
tinham o direito de lecionar Filosofia, Histéria e Matematica (MULLER, 2017).

Segundo a mesma autora os problemas relacionados a formacéao de
professores sdo de ordens embrionarias, principalmente quando nao se tem bem
definido as fung¢des do profissional, ou ainda quando vai se criando legislagdes que
se contradizem. A exemplo, tem-se o Decreto n. 8.530/1946, conhecido como Lei
Orgénica do Ensino Normal. Nesse Decreto incidia no Curso Normal a formagéao
para a docéncia da Educacdo Infantil e nas Séries Iniciais (antigo primario),
enquanto o curso de Pedagogia ndao poderia realiza-lo, mas por meio do Decreto
n.1.190/1939, o pedagogo poderia lecionar no Curso Normal, mas ndo na Educagao
Infantil e Ensino Fundamental. Outra questdo também criticada pela autora, foi a
retirada da Didatica na formagao em bacharelado, revelando um isolamento entre o
conteudo e o método de ensinar (MULLER, 2017).

Quando chegamos ao segundo periodo, marcado entre os anos de
1960 a 1964, a ambiguidade entre bacharel e licenciatura permanece, assim como a
indefinicdo da identidade do pedagogo. Ou seja, se intensifica a crise de identidade
e de definicdo na perspectiva tecnicista, além do periodo da ditadura militar que
assume principios burocraticos e ideias de manipulagao e controle ideolégico. Nesse
periodo comeca uma intensa discussdo de remodelagdo ou uma possivel extingao
do curso de Pedagogia. Com a promulgag¢ao do Parecer n.251/1962, fica definido a
estruturagdo do curso em duas modalidades: bacharel e licenciatura, e para essa

segunda ha a reafirmacgao da estrutura “3+1”, ao passo que nao estabelece o fim da
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tensao entre licenciatura e bacharel, pois apenas aponta a elevagao a nivel superior
a formacao de professores (BRITO, 2006; MULLER, 2017). De maneira geral, os

documentos legais que regulamentaram o curso foram:

O Parecer CFE n. 251/1962, que determinou as disciplinas do curriculo
minimo do Curso de Pedagogia, bem como a duragdo de quatro anos; o
Parecer CFE n. 292/1962, que implantou as matérias pedagdgicas para a
licenciatura, formando o professor para o magistério no ensino secundario
normal e o bacharelado como técnico em educagado; e, por fim, mais
adiante, o Parecer CFE n. 12/1967, que deliberou sobre a formagdo de
professores para as disciplinas especificas do ensino técnico. (MULLER,
2017, p.24).

Ndo muito tempo depois, e perante o golpe militar de 1964,
ocorreram novas modificagdes a partir do Parecer CFE n. 252/1969, que se origina
na Lei da Reforma Universitaria n. 5.540/1968. Dentre as modificagcbes o bacharel
deixa de existir, tendo o curso apenas como licenciatura, além de introduzir a
proposta de formacdo de especialistas em educacdo com habilitacbes em
administracdo escolar, inspegdo escolar, supervisdo pedagodgica e orientagéo
educacional (porém, para alcancar as habilitagbes deveria ter experiéncia de
magistério, sendo o estagio supervisionado previsto no parecer), juntamente com a
habilitacdo para a docéncia nos cursos de magistério (MULLER, 2017). Outras

formulagdes foram ocorrendo a partir da Lei n. 5.692/71.

Em decorréncia, a Lei n. 5.692/71 (BRASIL, 1971) modificou os ensinos
primario e médio, alterando sua denominagdo respectivamente para
primeiro grau e segundo grau. Nessa nova estrutura desapareceram as
Escolas Normais. Em seu lugar foi instituida a Habilitagdo Especifica de 2°
grau para o exercicio do magistério de 1° grau (HEM). Pelo Parecer n.
349/72 (BRASIL-MEC-CFE, 1972), aprovado em 6 de abril de 1972, a
Habilitagdo Especifica do Magistério foi organizada em duas modalidades
basicas: uma com a duragdo de trés anos (2.200 horas), que habilitaria a
lecionar até a 42 série; e outra com a duragéo de quatro anos (2.900 horas),
habilitando ao magistério até a 62 série do 1° grau. O curriculo minimo
compreendia o nicleo comum, obrigatério em todo o territério nacional e
para todo o ensino de 1° e 2° graus, destinado a garantir a formacéo geral; e
uma parte diversificada, visando a formagdo especial. O antigo Curso
Normal cedeu lugar a uma habilitagéo de 2° Grau. (SAVIANI, 2009, p. 147).

E importante enfatizar que esse periodo apresenta uma nova
roupagem para a educacgao publica, voltando-se apenas ao mercado de trabalho.
Segundo Muller (2017) os critérios utilizados pela ditadura militar iam com base na
centralizagcdo, privatizacdo e departamentalizagdo, fazendo as universidades
passarem por instituicdes tecnocraticas, sendo uma maneira de fortalecimento do

préprio regime. Em outros sentidos, departamentalizar e privatizar era uma maneira
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de separar as organizagdes estudantis, assim como as organizagdes entre outros
cursos dentro da mesma instituicao.

Mas, como reporta Costa (2009) esse periodo também foi marcado
por resisténcias e manifestagdes, principalmente de estudantes, que buscavam pela
valorizagao e uma identidade do curso, além de provocar questionamentos sobre o
atual sistema educacional. Diante desses desdobramentos, entremos no terceiro
periodo que compreende até os dias atuais e vem com um desafio de formar néo
somente especialistas, mas docentes para a educacado fundamental, sendo essa, a
docéncia, a base da formacao em Pedagogia.

A partir dos anos 80, vai se caracterizando um momento de intensas
mobilizagdes, avancos democraticos e de construcdes de novas diretrizes. Em meio
a esse movimento, foi realizado varias reflexdes sobre a formag¢ao do educador, € o
curso de Pedagogia vai se tornando um dos principais l6cus da formagédo docente
para a Educacgao Basica. A exemplo tem-se a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
(LDB) de 20 de dezembro de 1996.

Baseado nessa Lei, € instituido um novo modelo de formacgao, tendo
o Parecer CNE/CP n. 5/2005, incluindo a emenda retificativa constante do Parecer
CNE/CP n. 3/2006, dando assim origem a Resolucdo CNE/CP n° 1, de 15 de maio
de 2006, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Graduacéao
em Pedagogia, licenciatura. Essa Resolucdo aponta em seu Art.4° sobre a
destinagado do curso de Pedagogia, além das demais atividades que compreende na

organizacao e gestao dos sistemas de ensino (BRASIL, 2006, p. 2).

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formacao de
professores para exercer fungdes de magistério na Educacao Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal, de Educacgéo Profissional na area de servigos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos
pedagodgicos. Paragrafo uUnico. As atividades docentes também
compreendem participagdo na organizagdo e gestdo de sistemas e

instituicbes de ensino, englobando: | - planejamento, execugéo,
coordenagdo, acompanhamento e avaliagao de tarefas préprias do setor da
Educacao; Il - planejamento, execugado, coordenagédo, acompanhamento e

avaliacdo de projetos e experiéncias educativas nao-escolares; Il -
producdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnolégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares.

Cabe ainda completar com o Art. 5° sobre as aptiddes que os
egressos devem conter. Nesse artigo sao expostos 16 pontos essenciais aos

egressos do curso, nés, porém, tendo como intengdo aproximar as questbes de
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género a essa formagao destacamos apenas os pontos |, V, VI, X e XIV, sendo

€SSes!

| - Atuar com ética e compromisso com vistas a construcdo de uma
sociedade justa, equanime, igualitaria;

V - Reconhecer e respeitar as manifestacdes e necessidades fisicas,
cognitivas, emocionais, afetivas dos educandos nas suas relacfes
individuais e coletivas;

VIII - promover e facilitar relagbes de cooperacdo entre a instituicdo
educativa, a familia e a comunidade;

IX - Identificar problemas socioculturais e educacionais com postura
investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, com vistas a contribuir para superacdo de exclusdes
sociais, étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas e
outras;

X - Demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas
de natureza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas
geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras;

XIV - Realizar pesquisas que proporcionem conhecimentos, entre outros:
sobre alunos e alunas e a realidade sociocultural em que estes
desenvolvem suas experiéncias ndo escolares; sobre processos de ensinar
e de aprender, em diferentes meios ambiental-ecoldgicos; sobre propostas
curriculares; e sobre organizagdo do trabalho educativo e praticas
pedagégicas. (BRASIL, 2006, p. 2-3, grifo nosso).

Conseguimos identificar importantes avangos para a formagdo em
Pedagogia que vao desde sua area de atuacdo, agora voltada especificamente a
docéncia, gestdo e coordenacao pedagdgica do ensino, além da articulagdo entre
conhecimentos praticos e tedricos reais do ambiente escolar. Uma questao
importante a ser destacada € sobre as questbes de género, mesmo que
timidamente, sdo pontuadas como quesitos dessa formacéo.

Porém, também é importante estar atento a algumas amplitudes que
ainda permanecem nessa formacdo, o que causa tencbes e criticas que ainda
permeiam a formacdo docente. Nesse sentido, autores nos revelam que a
Pedagogia deveria ser teoria da educacado, em que se desenvolve uma reflexao
sistematica e responsavel da pratica. Essa por sua vez, so teria a possibilidade de
ocorrer a partir de pressupostos tedricos que se organizam pelas condicbes dadas
historicamente. Essa pratica, sendo uma atividade também sécio-historica e
intencional, precisa constantemente ser questionada, assumindo uma
responsabilidade social critica (FRANCO, LIBANEO E PIMENTA, 2007;
UNBEHAUM, 2014). A Pedagogia passa entdo “a ser a interlocutora interpretativa
das teorias implicitas na praxis e a mediadora de sua transformacao para fins cada

vez mais emancipatérios. A pratica docente sem a presenga “cientificizadora” da
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Pedagogia torna-se tecnologia do fazer.” (FRANCO, LIBANEO E PIMENTA, 2007, p.
68).

E ndo ha como pensar nesses processos emancipatorios, de
transformacdo social sem colocar as discussbes de género em pauta, pois no
contexto atual, a sociedade continua excluido e discriminado as pessoas. Por isso,
ao enfatizar a emergéncia das discussdes de género na formacgao docente, estamos
enfatizando que essas discussdes sejam ndo apenas previstas nas legislagbes, mas,
mais do que isso, estejam presentes, de forma obrigatoria, nos curriculos desses
Cursos.

Nao ha possibilidade dessas professoras e professores conseguirem
desenvolver um trabalho esclarecedor, acolhedor, conceitual e sem preconceito para
as questdes de género se ndo entendem a sua construgéo historia e tedrica; se ndo
entendem as relagbes de poder envolvidas nessas construgdes; os movimentos
sociais de lutas pela igualdade de oportunidades na sociedade; as influéncias do
patriarcado na constituicdo e desenvolvimento dos espacos publicos e privados;
entre outras questdes que estdo impregnadas na constituicdo da sociedade. Nao
podem realizar uma praxis realmente emancipatéria.

A formacéao especifica da pedagoga e do pedagogo, revela-se, nas
palavras de Ribeiro (2016, p. 46) “[..] um assunto complexo e marcado por
instabilidade, disputas e intensos debates [...]". Excepcionalmente, a autora ainda
revela que “formar professores(as) é também um campo de disputas, pois envolve
de certa forma a propria construcdo da concepgao de educagao que se pretende, e
esta definicdo jamais sera homogénea e consensual.” (RIBEIRO, 2016, p. 47). A
educacao é fator chave para percebermos os cursos de formagao docente. Isso
porque € em prol dela que as e os profissionais licenciados irdo desenvolver seus
trabalhos.

Sabemos que a desigualdade € uma grande marca presente em
nosso pais e a educacao possivelmente é a via principal pela qual podemos superar
tal problema. Isto posto, é preciso cautela e atencdo na elaboracdo das propostas
curriculares dos cursos de Pedagogia para que a formagao adquirida possibilite
conhecimentos tedricos e praticos para a transformacao da sociedade e nao para a
reprodugao desse sistema desigual.

Ao olhar um pouco mais perto essa desigualdade reafirmamos a

relevancia da abordagem das tematicas de género nos curriculos dos cursos de
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Pedagogia. A exemplo, o caso das mulheres, que foram renegadas a inferioridade
ao longo da histdéria e ainda em dias atuais, que mesmo exercendo a mesma fungéo
no mercado de trabalho, muitas vezes, recebem remuneragao inferior a do homem.
Ou os grupos LGBTQIA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais, Transexuais ou Trangéneros,
Queer, Intersexo, Assexuais e as varias possibilidades de orientagdo sexual e/ou de
identidade de género), historicamente marginalizados, vitimas de violéncia e

exclusao por conta de suas identidades.

As diferencas de género e sexualidade que sdo atribuidas as mulheres ou
aos sujeitos homossexuais, sem duvida, expressam-se materialmente em
seus corpos e na concretude de suas vidas, ao mesmo tempo em que sao
significadas e marcadas discursivamente. As diferencas tém efeitos
materiais, evidentes, por exemplo, na impossibilidade ou nas dificuldades
legais que os homens e mulheres homossexuais tém de constituir familia,
de assumir a guarda dos filhos ou de adota-los, ou ainda de receber
heranga apos a morte de seus companheiros e companheiras. (LOURO,
2013, p. 49).

Isto posto, ao retomarmos os avangos e retrocessos que o curso de
Pedagogia vai tendo ao longo da sua histéria, chegamos também as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a
Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de
Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacgao), constituida pela Resolugao
CNE/CP n ° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019).Porém, antes de
falarmos dessa Resolucao, é importante retomarmos a anterior, visto que ela é a que
deu base a construcdo dos curriculos dos cursos ao qual compdem essa pesquisa.

Assim, a Resolugao anterior a de 2019 é a Resolugéo n. 2, de 1° de
julho de 2015, que instituia as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a Formagdo Continuada
(BRASIL, 2015). Pensando nas consideragdes sobre a necessidade de os cursos de
Pedagogia darem espaco e promover as discussdes sobre género, nessa normativa
conseguimos perceber um amparo para tais possibilidades. No paragrafo 2° do Art.
13° deste documento, que trata sobre os conteudos que deveriam compor os

curriculos desses cursos de formacao, |é-se que

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteudos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteudos relacionados aos
fundamentos da educacgao, formagéo na area de politicas publicas e gestédo
da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
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geracional, Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacado especial e
direitos educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de
medidas socioeducativas. (BRASIL, 2015, p. 11, grifo nosso).

Nesse trecho percebemos que as tematicas de género e
sexualidade, assim como outras que envolvem a constituigdo da diversidade,
deveriam ser contempladas e levadas as discussbes nos cursos de formacéao
docente, para que, de acordo com o inciso VII do Art. 8°, dessas Diretrizes, ao final

do curso o egresso seja capaz de

Identificar questdes e problemas socioculturais e educacionais, com
postura investigativa, integrativa e propositiva em face de realidades
complexas, a fim de contribuir para a superacdo de exclusdes sociais,
étnico-raciais, econémicas, culturais, religiosas, politicas, de género,
sexuais e outras. (BRASIL, 2015, p. 08, grifo nosso).

A abordagem desses temas surge como uma possibilidade de
conscientizar as e os estudantes sobre o a importancia do respeito a diversidade,
bem como, sobre a necessidade de desconstruir padrdes socialmente estabelecidos
que excluem e marginalizam as pessoas. As duas ultimas assertivas esclarecem
veementemente que os cursos de Pedagogia, assim como as demais licenciaturas,
precisam garantir a formacdo das e dos estudantes com abordagens tedricas e
conceituais sobre género, com a finalidade maior de que essas e esses futuros
profissionais possam contribuir para a superagdo da desigualdade e da exclusao
social.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso em Pedagogia
(BRASIL, 2006), ja abordada anteriormente, também contempla em seu art. 5° que o
egresso devera estar apto a “demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando
as diferencas de natureza ambiental-ecologica, étnico-racial, de géneros,
faixas geracionais, classes sociais, religides, necessidades especiais,
escolhas sexuais, entre outras.” (BRASIL, 2006, p. 2, grifo nosso).

Porém, como bem sabemos, tematicas como essas séao
constantemente desconsideradas e marginalizadas dos espagos de formagéo, néo
apenas pela falta de fundamentacao tedrica sobre o assunto, mas pelas relacbes de
poder que se estabelecem ao tentarem abafar as conquistas que a adocédo desse
conceito causou para muitas pessoas.

Nesse processo, chegamos as novas Diretrizes Curriculares

Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacéo Basica e institui
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a Base Nacional Comum para a Formacgao Inicial de Professores da Educacéao
Basica (BNC-Formacéao), constituida pela Resolugdgo CNE/CP n ° 2, de 20 de
dezembro de 2019 (BRASIL, 2019) e substitui as Diretrizes de 2015.

E o que conseguimos perceber logo de inicio € a auséncia da
menc¢ao as diversidades de género, a educacao sexual, a diversidade religiosa, as
relagbes étnico-raciais. A palavra género aparece apenas uma vez como referéncia
textual, a lingua portuguesa. Ja as relagdes étnicas-raciais aparecem na parte que
reporta a “Dimensdo do engajamento profissional”, mais especificamente sobre as
“habilidades” se destacando ao uso das tecnologias, sendo essa: “3.2.4 Atentar nas
diferentes formas de violéncia fisica e simbdlica, bem como nas discriminacdes
étnico-racial praticadas nas escolas e nos ambientes digitais, além de promover o
uso etico, seguro e responsavel das tecnologias digitais.” (BRASIL, 2019, p. 17, grifo
NOsSso).

Esses sdo apenas alguns dos retrocessos que entram em vigor a
partir dessa nova Diretriz para as licenciaturas. Essas analises merecem
aprofundamentos que nao serdo nesse momento realizados, mas nao deixaremos
de expressar a nossa indignacao, pela descontinuidade que a formagao docente vai
passando ao longo dos anos, principalmente quando se refere a construgdo de um
curriculo que tenha as discussées de género como algo importante, de uma
formacgao emancipadora, critica, que busca o questionamento da ordem vigente.

Paraiso (2016) nos ajuda a entender essa auséncia quando nos
esclarece que muitas figuras politicas constantemente elaboram Projetos de Lei para
impedir que essas tematicas sejam discutidas. Esses Projetos tentam “controlar o
curriculo e os/as docentes, destituir do/a docente a autoridade de educar e decidir
como exerce sua profissdo.” (PARAISO, 2016, p. 394). A titulo de exemplificacéo,
citamos o Projeto “Escola sem Partido” como um dos projetos vetores das
discussbes. Esse projeto surgiu principalmente para disseminar a chamada
“Ideologia de género”, que vem sendo utilizada, na visdo de Paraiso (2016, p. 392),

como uma espécie de dogma, um rotulo, que serve de

premissa para um 6dio declarado as lutas por igualdade de direitos entre
homens e mulheres, as discussdes criticas sobre género e sexualidade na
escola e aos direitos de todas as pessoas que ndo identificam seus desejos
com os desejos dos heterossexuais.

Claro que toda essa movimentagdo do conservadorismo brasileiro
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dentro dos partidos politicos néo é recente. Mas, parece-nos que a partir de 2018
essas vozes tém ecoado com mais frequéncia nesses espagos. Isso mostra uma
conexao com o proprio resultado das eleicoes de 2018, assim como as acgdes que
tem sido tomada pelo atual governo, deixando claro seu posicionamento sobre as
discussdes de género nas instituicdes de ensino. Frigotto (2019) complementa e nos
ajuda a entender a situagcado politica conservadora que estamos vivenciando
novamente no Brasil. Ele nos mostra que isso ndo € algo que ocorreu em poucos

anos, mas é consequéncia de um movimento historico.

A desigualdade econdémica, social, educacional e cultural que se explicita
em pleno século XXI resulta de um processo de ditaduras e golpes da
classe dominante com objetivo de manter seus privilégios. Ao longo do
século XX convivemos, por mais de um tergco do mesmo, com ditaduras e
submetidos a seguidos golpes institucionais como mecanismos de impedir
avangos das lutas populares da classe trabalhadora na busca dos direitos
elementares do acesso a terra, comida, habitagdo, saude, educacido e
cultura. (FRIGOTTO, 2019, p. 22).

A partir das contribuicbes de Frigotto (2019) e das analises de
Caroline Giovannetti (2020) sobre a historia recente politica do Brasil entre os anos
de 1995 a 2020 e do Documentario “Democracia em Vertigem” dirigido por Petra
Costa (2019), vamos percebendo que o que ocorreu em 2016 contra a presidenta
Dilma Roulsseff foi um Golpe judicial-parlamentar-midiatico. Ao aproximar essa
andlise as questdes de género, vemos se revelar a face machista, sexista e
conservadora por traz desse Golpe, pois “Dilma Rousseff foi tratada como uma
mulher-bruxa, perseguida por subverter a légica de poder masculino ao ocupar a
presidéncia.” (GIOVANNETTI, 2020, p.82).

Todo esse processo, apds a saida de Dilma Roulsseff da
presidéncia, desencadeou uma série de desdobramentos envolvendo a atuagao de
Michel Temer na presidéncia. A exemplo disso, vemos a escolha de seus ministros,
sendo que nenhum deles era representado por mulheres ou por pessoas nao
brancas; as investigagdes de corrupgdes pela operagdo Lava Jato que culminou na
prisdo do ex-presidente Lula, sendo um importante processo para as eleicbes de
2018; o fortalecimento dos movimentos conservadores e religiosos e, principalmente,
a disseminacao de noticias falsas por redes sociais espalhando ideias sobre a
chamada “Ideologia de Género”, interligando-a a um kit literario infantil-juvenil, com
as justificativas que esse iria induzir as criangas e adolescentes a se tornarem
homossexuais (GIOVANNETTI, 2020). A autora ainda destaca que é
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Importante informar que houve uma intensa campanha estimulada através
das redes sociais contra os discursos de 6dio e declaragbes misdginas
proferidas pelo entdo candidato Jair Bolsonaro contra as minorias,
particularmente contra as mulheres, que se centralizaram na campanha
promovida pela hashtag #EleN&o, levando a organizagdo de gigantescas
manifestacdes na internet e nas ruas de todo pais contra Bolsonaro, com a
participagdo de milhdes de pessoas, lideradas por mulheres.
(GIOVANNETTI, 2020, p. 90).

Porém, infelizmente, o resultado das eleicdes de 2018 demonstrou a
forca que noticias falsas e o conservadorismo religioso, por meio de um discurso
moralista, tém atualmente em nossa sociedade. A partir de todo esse processo, as
praticas realizadas por esse governo tém nos levado a perceber o que ja previamos
desde o inicio: a educacgao, a igualdade de direitos, a igualdade de género, a defesa
dos grupos marginalizados, a justi¢ca social ndo sdo e ndo serdo pautas importantes
de serem discutidas por esse parlamento eleito em 2018.

No inicio do ano de 2020, a atual ministra da Mulher, da Familia e
dos Direitos Humanos, Damares Alves, prop6s a criagdo do projeto de abstinéncia
sexual para jovens e adolescentes, juntamente com o atual Ministro da Educacéo da
época, Abraham Weintraub. Essa ideia vai ao encontro do discurso do Governo
Bolsonaro proferido na ONU, quando propéem que fossem retidos dos documentos
da ONU e OMS qualquer tipo de referéncia sobre “educacao sexual™'".

Seguindo essa mesma ideia, no dia 17/07/2020, o Brasil, juntamente
com paises ultraconservadores como Afeganistdo, Libia e Suddo, se abstém da
votacdgo na ONU sobre uma resolucdo que defende o combate contra a
discriminagdo. Segundo o colunista Chade “enquanto governos de direita ou de
esquerda no Ocidente tomavam a palavra para criticar as emendas, a diplomacia do
Brasil na ONU se mantinha em total siléncio durante a reunido, evitando sair em
defesa do direito das mulheres”'2.

Essas duas reportagens s&o apenas alguns dos exemplos dos

retrocessos que o Brasil tem passado. Tais ideologias sao propagadas na

1 Artigo de opinido elaborado por Jamil Chade (correspondente na Europa desde 2000, mestre em
relagbes internacionais pelo Instituto de Altos Estudos Internacionais de Genebra e autor do romance
O Caminho de Abrado (Planeta) e outros cinco livros) em 28 de Janeiro de 2020 e publicado no
Jornal El Pais Brasil, intitulado “O ventre como instrumento de poder’. Disponivel em:
<https://brasil.elpais.com/opiniao/2020-01-29/0-ventre-como-instrumento-de-poder.html>. Acesso em:
20 jul. 2020.

2 Artigo elaborado pelo colunista Jamil Chade, sob o titulo “Brasil se isola no Ocidente e silencia
diante de propostas contra mulheres”, publicado no UOL NOTICIAS. Disponivel em:
<https://noticias.uol.com.br/colunas/jamil-chade/2020/07/17/brasil-se-isola-no-ocidente-e-silencia-
diante-de-propostas-contra-mulheres.htm>. Acesso em: 22 jul. 2020.
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sociedade, principalmente, para impedir as conquistas por uma sociedade menos
excludente. E uma artimanha criada por grupos reacionarios, e apoiados por boa
parte do governo atual, para impedir a visibilidade das mulheres e dos sujeitos
LGBTQIA+. Trata-se de uma distorgao do género e da sexualidade para que passem
a ser vistos como uma ameaca. Por conta disso, criou-se uma atmosfera nebulosa
em torno das tematicas que deixam as e os professores inseguros para aborda-las,
temendo ser censurados, criticados ou, ainda, até serem exonerados de seus cargos
caso ousem promover essas discussoes.

Dessa maneira, vamos percebendo que a concretizacdo das
Diretrizes de 2019 (BRASIL, 2019) é uma consequéncia e uma reafirmag¢ado de como
os atuais governantes tem pensado a formagao docente e sobre o tipo de sociedade
pretendem colocar em pratica. Esse ndao é um movimento recente, como vimos no
préprio histérico do curso, a formacao docente e, mais especificamente a formagao
em Pedagogia, desde suas origens, passa por grandes problematicas.

Porém, e felizmente ao longo dos anos, por intermédio de muita
pesquisa, discussao, reflexdo de profissionais engajados e comprometidos com a
educacgao vai se conseguindo alcangar importantes conquistas para a melhoria do
curso. A partir da LDB de 1996, sao dados importantes passos em busca de uma
formacao docente de qualidade. Em 2006, tem-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Graduagcdo em Pedagogia que coloca as tematicas de
género em um patamar nunca previsto, em 2015, apesar de muitas resisténcias
permanece-se essa discussao voltadas as licenciaturas, mas a partir dai, a partir do
Golpe de 2016, como nos indica Soares (2018) e Giovannetti (2020), iniciamos
novamente a perda por esses espagos.

Mas €& preciso resisténcia e coragem para enfrentarmos essa
tentativa de opressdo e dominio. Os cursos de formacado docente devem garantir
essas discussbes para que as e os futuros docentes percebam as tentativas de
dominacdo disfarcadas de politicas publicas. Elas e eles precisam assumir uma
postura de combate as desigualdades e discriminagdes sociais.

E ao retornar a pergunta que deu inicio a esse topico, sobre o por
que estudar género na universidade, é justamente para que, enquanto futuros
professores e professoras, gestoras e gestores, coordenadoras e coordenadores,
orientadoras e orientadores, pesquisadoras e pesquisadores possamos questionar

esses retrocessos, possamos desenvolver pesquisas, debates, construir uma escola
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inclusiva, que respeite a diversidade, que reconheg¢a o movimento historico, politico,
social e de poder que esta constantemente envolvido nas instituicbes educacionais.
Mas, ndo podemos ser ingénuos, pois apenas esse conteudo ndo € suficiente para
desenvolver essa visao critica, o que queremos enfatizar € uma formagéo enquanto
processo continuo. Uma formagédo que ndo se conclua nas quatro horas diarias da
sala de aula, mas um constante reavaliar da pratica, da teoria, das relacdes
histdricas e sociais.

Nessa perspectiva, entendendo esse processo formativo, e
considerando importante o espaco das discussbes de género nele e relacionando
todas essas questdes ao contexto histérico e social ao qual pertencem as e os
participantes da pesquisa, nos proximos topicos apresentamos um levantamento
realizado em todas as Instituicdes de Ensino Superior (IES) Publicas (estaduais e
federais) dos Estados de Rondbnia e Parana, sobre os componentes curriculares
que contemplam as discussdes de género como eixo central nos cursos de
Pedagogia. A escolha por essas regides se deu em virtude do nosso l6écus de

pesquisa acerca das instituicdes envolvidas, sendo essas a UEL e a UNIR.

3.3 GENERO NOS CURSOS DE PEDAGOGIA: UM PANORAMA DAS |IES PUBLICAS DO PARANA E
DE RONDONIA

Como vimos, o termo género comega a ser utilizado enquanto
conceito teodrico, inicialmente pelos movimentos feministas. Essas contribuicdes,
embora tenham sofrido grandes resisténcias para ganhar credibilidade na pesquisa
académica, foram muito relevantes para abrir caminhos para nossas producgoes
atuais. Porém ainda ha espacos, mesmo nos ambientes académicos, que
desconsideram essas tematicas como importantes de serem pesquisadas e
discutidas.

Essa desconsideracao atrapalha o fortalecimento de uma sociedade
menos preconceituosa para as questdes de género, principalmente quando séo por
aqueles que se mantém em cargos que irdo desenvolver leis, politicas publicas e
curriculos, tanto de Educacédo Basica como superiores. Pensando nesse contexto,
realizamos um levantamento nas universidades publicas (federais e estaduais) dos

estados do Parana e Rondénia para entender como essas discussdes de género
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estao sendo contempladas nos curriculos dos cursos de Pedagogia presenciais. As
ementas as quais foram analisadas estdo presentes nos Projetos Politicos
Pedagdgicos disponiveis via web nas paginas das respectivas IES.

O Estado do Parana conta com onze Instituigdes de Ensino Superior
Publicas e um Instituto Federal. Rondbnia conta com uma Instituicido de Ensino

Superior Publica e um Instituto Federal.

Quadro 2 — IES Publicas dos Estados do Parana e de Rondénia.

INSTITUICOES DO PARANA Cidades sede

Escola de Musica e Belas Artes do Parana (Embap) Curitiba
Instituto Federal de Educacéo Ciéncias e Tecnologia do Parana (IFPR) | Curitiba
Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) Curitiba
Universidade Federal do Parana (UFPR) Curitiba
Universidade Estadual do Oeste do Parana (Unioeste) Cascavel
Universidade Estadual de Londrina (UEL) Londrina
Universidade Estadual de Maringa (UEM) Maringa
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG) Ponta Grossa
Universidade Federal da Integracéo Latino-Americana (Unila) Foz do Iguagu
Universidade Estadual do Centro-Oeste (Unicentro) Guarapuava
Universidade Estadual do Norte do Parana (Uenp) Jacarezinho
Universidade Estadual do Parana (Unespar) Paranavai

INSTITUICOES DE RONDONIA Cidades sede
Fundacéo Universidade Federal de Rondénia (UNIR) Porto Velho
Instituto Federal de Rondénia (Ifro) Porto Velho

Fonte: elaborado pela autora, 2021.

Do total acima apresentado nas IES do Parana, nove dessas
instituicbes ofertam o curso de Pedagogia. Foi também considerado o fato de que
muitas dessas IES possuem mais de um campus, ou seja, considerando todos os
campus, temos um total de 18 cursos. Isto posto, eles sdo ofertados no IFPR no
campus de Palmas; na UFPR no campus de Curitiba; na Unioeste nos campus de
Cascavel, Foz do Iguagu e Francisco Beltrao; na UEL no campus de Londrina; na
UEM no campus de Maringa e de Cianorte; na UEPG no campus de Ponta Grossa;
na Unicentro no campus de Guarapuava e Irati; na Uenp no campus de Jacarezinho
e Cornélio Procopio e na Unespar no campus de Apucarana, Campo Mourao,
Paranavai, Paranagua e Unido da Vitoria. Em Rondénia apenas a UNIR oferta o
curso no campus de Porto Velho; Vilhena; Ji-Parana; Rolim de Moura, Ariquemes e
Guajara-Mirim.

Analisando a matriz curricular dos Projetos Politicos Pedagogicos,
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percebemos que apenas no campus da Unioeste de Francisco Beltrdo nao ha
nenhuma mencado as tematicas “género e sexualidade” ou “diversidades” nas
ementas dos componentes curriculares. Ja na UEM, no campus de Cianorte e
Maringa até mencionam a “diversidade” em dois componentes curriculares: “Politicas
Publicas e Gestdo Educacional: Docéncia e Diversidade Cultural” e “Politicas,
Gestao e Diversidade”, porém ndao ha nenhuma mencgao explicativa quanto as
questdes de género ou sexualidade.

A Unespar possui um total de 05 campus, apenas no de Apucarana
foi possivel ter acesso ao Projeto Politico Pedagdgico. No campus de Campo
Mourao, Paranavai e Unido da Vitéria, pelo site das instituicdes, ndo conseguimos
ter acesso as ementas do curso. No campus de Paranagua, encontramos a
disciplina “Educacdo, Diversidade e Relacdes Etnico-Raciais” na matriz curricular,
mas também n&o conseguimos ter acesso a ementa.

Dos outros 11 cursos restantes, 10 abordam as tematicas de género,
mas nao de forma especifica. Elas disputam espagcos e aparecem sempre
entrelagadas com outras tematicas, como por exemplo: educacao especial,
educacado ambiental, questdes étnicas raciais, drogas, direitos humanos, religido,
classes sociais, cultura afro-brasileira e indigena e direitos das criangcas e
adolescentes.

No campus da UNIR, verificamos que apenas em Guajara-Mirim nao
ha nenhuma mencgao as discussdes de género; no campus de Porto Velho e Rolim
de Moura ha componentes curriculares especificos, porém em formato optativo.
Apenas em Vilhena e Ji-Parana é ofertado componentes curriculares especificos e
obrigatérios. No Quadro 3 conseguimos analisar melhor essa relagdo dos
componentes curriculares especificos, nao especificos, obrigatérios e néo

obrigatérios de todas as IES.

Quadro 3 — Componentes curriculares com as tematicas de género nas IES do
Parana e de Ronddnia.

COMPONENTES CURRICULARES IES PARANA

Sociologia da Educacéo Unioeste (Cascavel)
Psicologia da Educacéo lll; Unioeste (Foz do Iguagu)
Educacdo e Diversidade; UEL (Londrina)
Educacao, Diversidade e Cidadania UEPG (Ponta Grossa)
Fundamentos da Educacéo IV Unicentro (Guarapuava)
Educacdo Emancipatéria da Sexualidade (optativa) | Unicentro (Guarapuava)




72

Cultura e Diversidade Unicentro (Irati)
Educacéo e Diversidade na Contemporaneidade Uenp (Jacarezinho)
Politicas, Educacédo e Diversidade. Uenp (Cornélio Procopio)
Educacado em Direitos Humanos e Diversidade IFPR (Palmas)
Sociologia Geral Unespar (Apucarana)
Educacdo Sexual na Escola (optativa) Unespar (Apucarana)
Diversidade Etnico-racial, Género e Sexualidade UFPR (Curitiba)
Educacdo e Género (optativa) UNIR (Porto Velho)
Fundamentos e Préticas da Educacéo Infantil | UNIR (Porto Velho)

Estéagio Supervisionado nos Anos Iniciais do Ensino | UNIR (Porto Velho)
Fundamental Il e em espacos ndo escolares
Educagdo, Geénero, Relagbes Etnicos Raciais e | UNIR (Vilhena)
Movimentos Sociais

Educacado e Género (optativa) UNIR (Rolim de Moura)
Formacéo Etnico Racial Brasileira UNIR (Ariquemes)
Educacao, Género e Sexualidade UNIR (Ji-Parana)
Metodologia do Ensino na Educagéo Infantil | UNIR (Ji-Parana)
Sociologia da Educacéao I UNIR (Ji-Parana)

Fonte: elaborado pela autora, 2021.

Vemos nesses dados duas situagdes que precisam ser
questionadas, pois enquanto trés instituicbes (Unioeste e UEM do Parana e UNIR
campus de Guajara-Mirim em Rondénia) sequer citam os termos “género e
sexualidade” em suas ementas, outras cinco instituicbes no Parana (Unioeste; UEL;
UEPG; Uenp; e IFPR,) e o campus de Ariguemes na UNIR citam a tematica, mas
embutidas em outras discussdes, porém nado ha nenhum outro componente
especifico sobre o assunto, sendo optativo ou ndo. Essa nao especificidade do
componente, colocando-o como temas relacionados as “diversidades” sujeita
também a possibilidade da sua nao discusséo.

Em outras palavras, consideramos sim importantissimo que essas
tematicas estejam vinculadas a outros componentes curriculares, pois as relagoes
de género estdo presentes em todos os espacos. Entretanto, abordar o tema de
forma superficial, sem uma discussdo teodrica aprofundada, coloca algumas
problematicas que acabam por gerar mais duvidas, € ndo no sentido de questionar a
organizagéao social das coisas, mas de nao entendimento do tema.

Também é importante enfatizar que os componentes que trazem
justamente a nomenclatura de “diversidades”, descrevem a ementa de forma mais

argumentativa para os estudos de género. Sao esses: “Educacao e Diversidade” da
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UEL (Londrina); “Educacao, Diversidade e Cidadania” da UEPG (Ponta Grossa);
“‘Cultura e Diversidade” da Unicentro (lrati); “Educacdo e Diversidade na
Contemporaneidade” Uenp (Jacarezinho); “Politicas, Educacédo e Diversidade” da
Uenp (Cornélio Procopio) e “Educacédo em Direitos Humanos e Diversidade” do IFPR
(Palmas). Todas essas instituicdes sdo do Parana. Nenhum componente da UNIR
apresenta a nomenclatura “diversidade”.

Ha outra situacdo também interessante de destacar com relagao a
Uenp campus de Jacarezinho, que apesar de ndo ter um componente curricular
especifico, acrescenta a tematica de género a outros 10 componentes'3. Porém, nao
de forma especifica, sempre correlacionado com o tema central do componente
curricular, o que também coloca a possibilidade de nao ser abordado com

profundidade. O que queremos aqui enfatizar é que

No ambito do ensino superior, especificamente nos cursos de Pedagogia,
embora a questdo do género esteja contemplada nas normativas oficiais,
conforme mencionado, muitas discussdes também se tornam limitadas e
superficiais em meio ao emaranhado tedrico presente num curso como o de
Pedagogia. Desse modo, as disciplinas pouco aproveitam o potencial
interdisciplinar do género e da sexualidade. (RIBEIRO, 2016, p. 54)

Essa situacao também se encaixa com o que ocorre na Unicentro
(campus de Guarapuava) e Unespar (campus de Apucarana); na UNIR (campus de
Porto Velho e Rolim de Moura), uma vez que nos componentes obrigatorios ndo ha
especificidade na tematica, porém ha componentes optativos que sao especificos
nas discussdes de género e sexualidade. Claro que esse ponto é positivo, porém em
partes. Ao mesmo tempo em que € uma oportunidade das académicas e dos
académicos estudarem tais questdes, pressupde-se que por nao serem obrigatorios,
a grande maioria nao os solicite.

Dos 18 cursos de pedagogia das 9 universidades do Parana, apenas
uma instituicdo tem o componente curricular especifico e obrigatorio para as
discussées de género. A UFPR, aborda no componente “Diversidade Etnico-racial,
Género e Sexualidade” questdes especificas sobre as dimensdes tedricas e politicas

para as discussdes de género e sexualidade.

Diversidade e educacao: dimensdes tedricas e politicas. Cultura, identidade
e transformagbes sociais na perspectiva educacional. Introducdo as
teorias feministas, queer, antirracistas e da colonialidade no campo

3 Nao foi colocado esses componentes curriculares no Quadro 2, pois eram muitos. Mas o que cabe
destacar é que esses componentes citavam da mesma maneira as tematicas de género, mas néo
especificavam suas discussdes na descricdo da ementa.
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sociolégico. Construcao sécio-histérica da ideia de raca, de identidade
étnico-racial e das desigualdades de género e sexualidade.
Heteronormatividade e direitos sexuais. Perspectivas de
Interseccionalidades: especificidades em raga, género, classe, sexualidade
e outras formas de vulnerabilidades sociais. (UFPR, 2019, p.6, grifo nosso).

Essa mesma situacdo foi encontrada também na UNIR, em dois
campus: o de Ji-Parana, por meio do componente curricular “Educagao, Género e
Sexualidade” e no campus de Vilhena, por meio do componente “Educagao, Género,

Relacdes étnicos raciais e movimentos sociais”.

Educacédo, Género e Sexualidade: Conceito e surgimento das teorias de
género. Sexualidade, ciéncia e educagdo. Criangas, sexualidade e
diversidade sexual. Educar para o exercicio dos direitos humanos.
Género, feminismo e a luta pela igualdade nas diferencas. O trabalho
de género com as criangas. (UNIR, 2018, p. 50, grifo nosso).

Educacdo, Género, Relagbes étnicos raciais e movimentos sociais:
Desenvolvimento humano e educacgéo para todas as pessoas; Historia dos
movimentos sociais. Conceito de género e feminismo; relacdes de
género na escola e fora dela; o carater pedagdgico dos movimentos
sociais, o papel das ONGs; economia solidaria; educacdo popular;
pedagogia social de rua. A diversidade étnica nas escolas: a proposta das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das Relagdes étnico-
Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana
(CNE/CP 003, 2004). A representacao da Mulher, do Negro e da Cultura
Africana e Afro-brasileira nos Livros Didaticos. (UNIR, 2009, p. 1, grifo
Nosso).

Assim, como podemos perceber, os temas abordados sdo algumas
das tematicas basicas para estabelecer uma discussado tedrica e conceitual que
apresente a dimenséo historica, social e politica das discussdes de género na nossa
sociedade, além de pensar como essas tematicas estdo, na pratica, presentes nos
corredores das escolas. Infelizmente, apenas essas instituicdes em especifico
coloca as tematicas de género e sexualidade como eixo central e obrigatorio para a
formacao em Pedagogia. Pavan (2013, p. 108) contribui ao relatar que incorporar as
discussbes de género na Formacao Inicial e Continuada é “caminho promissor para
ampliar as possibilidades de subverter a légica da naturalizacédo e da biologizagéo
das identidades/diferencas de género.”

Por meio das contribuicbes se reafirma a necessidade da
abordagem e discussbes de género e sexualidade na formacao docente como
cruciais a luta contra a naturalizagdo das desigualdades sociais. O conhecimento
sobre as tematicas possibilitara aos docentes desenvolverem um trabalho

pedagogico que as desmistifique, contribuindo para a desconstrugéo de falsas ideias
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que as circundam e as delegam como um tabu. As ag¢des docentes podem trazer
transformacdes sociais que tanto almejamos no que tange visibilidade, igualdade,
valorizagéo e respeito a todos os sujeitos, sem distingdes de quaisquer naturezas.
Mas, sempre retomando que toda essa mobilizacdo € um processo continuo, que
exige uma articulagdo comprometida com toda a formacado, indo para além do
conteudo da sala de aula.

Isto posto, no proximo topico, direcionamos a discussdo para os
procedimentos metodoldgicos, ou seja, a descricdo e fundamentagdo dos mergulhos

na producao dos dados.
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4 DESCRICAO E FUNDAMENTACAO METODOLOGICA: OS MERGULHOS NA
PRODUCAO DOS DADOS

7/ £ FO1 UM MERGULHO EM AGUAS
' PROFUNDAS, NUNCA VISTAS E
| SEM NENHUM GUIA.

(EMERGIR FOI DOLOROSO
E GRATIFICANTE),

CRONICAS (COLICAS X

ESCRITORA CONVIDADA: KAROLYNE ANDRADE
ILUSTRADO POR ANDREA TOLAINI

FOI UMA DAQUELAS SITUAGOES EM
QUE NAO SAIMOS DA FORMA QUE
ENTRAMOS E NAO ENTENDEMOS QUE
“NOvo” E ESSE.,

(lustracé@o de Andréa Tolaini)
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4.1 APONTAMENTOS INICIAIS: SE CONECTANDO COM O MOVIMENTAR DAS AGUAS

Estudar questdes de Género em uma sociedade historicamente
patriarcal ndo € uma tarefa facil de ser realizada. Nos ultimos anos, pesquisas
académicas’ que abordam diferentes discussGes sobre género tém assinalado a
importancia e as necessidades desses debates, principalmente quando ocorrem no
ambito educacional. Nessa perspectiva, a universidade assume papel fundamental
na transformacao da sociedade, uma vez que hoje, no século XXI, ela emerge como
a principal instituicdo formadora de profissionais da educagdo e ao assumir o
compromisso de desenvolver uma formagao voltada a pratica da liberdade, ela néo
pode negligenciar esses debates, ao contrario, toma-os como compromisso politico,

social, humanitario e cultural.

N&o posso ser professor [ou professora] se ndo percebo cada vez melhor
que, por ndo poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma defini¢ao.
Uma tomada de posigao. Decisdo. Ruptura. Exige de mim que escolha entre
isto ou aquilo. Nao posso ser professor [ou professora] a favor de quem
quer que seja e a favor de nao importa o qué. Nao posso ser professor [ou
professora] a favor simplesmente do homem ou da humanidade, frase de
uma vaguidade demasiado contrastante com a concretude da pratica
educativa. Sou professor [e professora] a favor da decéncia contra do
despudor, a favor da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra
a licenciosidade, da democracia contra a ditatura de direita ou de esquerda.
Sou professor [e professora] a favor da luta constante contra qualquer tipo
de discriminagdo, contra a dominagdo econdmica dos individuos ou das
classes sociais. Sou professor [e professora] contra a ordem capitalista
vigente que inventou esta aberragdo: a miséria na fartura. Sou professor [e
professora] a favor da esperanga que me anima a pensar de tudo. Sou
professor [e professora] contra o desengano que me consome e imobiliza.
Sou professor [e professora] da boniteza da minha prépria pratica, boniteza
que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar, se nao brigo por
este saber, se nao luto pelas condigcbes materiais necessarias sem as quais
meu corpo, descuidado, corre o risco de se amofinar e de j& ndo ser o
testemunho que deve ser de lutador pertinaz, que cansa mas nao desiste.
(FREIRE, 2014, p. 100-101, acréscimo nosso).

Nesse sentido, o foco dessa pesquisa foi investigar a Formacgao
Inicial em Pedagogia, especificamente no que tange questdes de género
contempladas a partir de um componente curricular sobre o assunto. Delimitamos,
entao, como principal problematica: “Como as relagdes entre Género e Formagéao
Docente, articuladas por meio de um componente curricular, sao percebidas e
questionadas por estudantes e docentes dos cursos de Pedagogia da UEL e da
UNIR?”

4 Referimo-nos ao levantamento realizado na Plataforma Capes, explanado na Segéo anterior.
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Frente a essa problematica, temos como objetivo geral
“‘compreender como as relagdes entre Género e Formagao Docente sao articuladas
por meio de um componente curricular, e sdo percebidas e questionadas por
estudantes e docentes dos cursos de Pedagogia da UEL e da UNIR”.

Diante dessas premissas, o projeto foi submetido ao Comité de Etica
em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, ao
qual em agosto de 2019, emitiu parecer de aprovagdo sob o CAAE:
17250919.3.0000.5231. Por meio dessa submissao, originou-se o TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido), que utilizamos para dar respaldo ético, frente
aos discentes e docentes que iriam participar da investigacao.

Assim, antes de iniciar a producdo dos dados nas duas
universidades, fizemos uma abordagem junto aos participantes, explicando o tema,
os objetivos norteadores da pesquisa e esclarecendo possiveis duvidas. Apds a
aceitacdo e assinatura do termo, aplicamos os questionarios aos discentes, assim
como desenvolvemos a entrevista semiestruturada com os docentes. Nos topicos a
seqguir, explicaremos melhor como se deram tanto a elaboragdo como a aplicagéo
dos instrumentos para a producdo dos dados. Porém, antes € importante conhecer

um pouco sobre os participantes e o ambiente da pesquisa.

4.2 PARTICIPANTES E AMBIENTE: O SUBMERGIR DA PESQUISADORA NA PESQUISA

Para delimitar quem seriam as e o0s participantes dessa
investigacado, foi preciso refletir sobre o meu proprio processo formativo em
Pedagogia na Fundagdo Universidade Federal de Ronddnia (UNIR). O interesse
inicial pela tematica despertou diante da participacdo em um grupo de pesquisa’
que, entre os temas estudados, dialogava e discutia questdes referentes ao género.
Apods o findar do curso, refletindo sobre meu Trabalho de Conclusdo de Curso, no
qual abordei questbes sobre “Género e Ciéncia na Regido Norte”, percebi que
durante o curso n&o havia tido nenhum componente curricular que abordava o
assunto, exceto o contato promovido pelos debates no grupo de pesquisa.

Foi entdo que comecei a analisar o fato de que minhas e meus

5 Grupo Laboratério Amazonia Episteme (LAE-UNIR), coordenado pelo Prof.° Dr.° Gustavo Piovezan.
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colegas que nao puderam (ou nao quiseram) participar do grupo, nao tiveram em
nenhum momento (exceto comentarios que as vezes surgiam, mas nada
teoricamente fundamentado) durante os quatro anos de formacgéo, discussodes
tedricas sobre as relagbes de género na educagdo. Isso me provocou um grande
desconforto, deixando muito claro que seria mais que necessario dar continuidade
em pesquisas sobre essa tematica.

Felizmente em 2018, na UNIR, entra em vigéncia um novo Projeto
Pedagdgico do Curso contendo o componente curricular: “Educagdo, Género e
Sexualidade”. Percebi a urgéncia de dar espaco e visibilidade para essa discusséao,
na “minha universidade”. Seria importante verificar como se daria essa experiéncia,
tanto das e dos docentes como das e dos discentes, tendo essa tematica como
parte obrigatéria em suas formagdes. Assim, ao elaborar a proposta dessa pesquisa
ja tinha em mente o primeiro ambiente que deveria ser abordado.

Em um segundo momento, também julguei que seria importante dar
visibilidade para outra universidade. Foi quando surgiu a ideia de também produzir a
pesquisa na Universidade Estadual de Londrina, a que fazia e ainda faz parte do
contexto da minha continuidade formativa. Analisando a Proposta Pedagdgica do
Curso de Pedagogia da UEL, tive conhecimento que desde 2010 havia nela o
componente curricular intitulado “Educacéao e Diversidade”, que abrangia a tematica,
nao de forma especifica, mas consoante com outros temas. Ficou assim completo o
ciclo que comporia a pesquisa.

Depois desse processo inicial, primeiramente um pouco mais
individual e logo apds sob as orientagdes da Prof.?2 Dr.2 Adriana Regina de Jesus,
assim como as contribuicdes do Grupo de Pesquisa “Curriculo, Formacao e
Trabalho Docente” decidimos desenvolver essa pesquisa nas duas universidades.
Com relacdo a UNIR, campus de Ji-Parana, localizada a 400 km da capital de
Rondénia, os participantes da pesquisa foram: a chefe do Departamento Académico
de Ciéncias Humanas e Sociais (DACHS), visto que nessa universidade a chefe de
departamento também é a coordenadora do colegiado de Pedagogia; a professora
que ministrou o componente curricular “Educacao, Género e Sexualidade”, além das
académicas e académicos em formacao no curso de Pedagogia, que ja cursaram
este componente curricular.

Esse critério foi estabelecido, considerando o fato de que as turmas

sdo mistas, com académicas e académicos de varios periodos, ou seja, elas e eles
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podem se matricular em disciplinas fora de suas turmas originarias. Nesse sentido,
conseguimos um total de 16 participantes, dos quais, duas séo docentes, sendo uma
a que ministrou o componente curricular “Educagdo, Género e Sexualidade” e a
outra, a chefe de departamento. Os outros 14 participantes foram as e os
estudantes, dos quais dois estavam cursando o 4° semestre, um estava no 2°
semestre e onze no 3° semestre.

Infelizmente, o numero de estudantes participantes da pesquisa foi
considerado pequeno, visto que originalmente a turma tinha em torno de 40
discentes. Essa recusa em participar, hipoteticamente, pode ser devido alguns
fatores'®, como por exemplo: a timidez, uma vez que ndo sdo frequentemente
convidados a participar dessas pesquisas, pois nesse campus nao ha cursos de pos-
graduagdo na area de ciéncias humanas; pela tematica envolver as discussdes de
género e essa muitas vezes e infelizmente é considerada como um grande tabu;
pela pesquisadora nao estar presente no momento da explicagcdo e produgao dos
dados; por serem estudantes nos primeiros semestres do curso, semestres estes
onde é ofertado a disciplina, ocasionando um certo receio ao expressar suas ideias
e conhecimento.

Ja em relacdo a Universidade Estadual de Londrina, localizada na
cidade de Londrina, a 391 km da capital do Parana, os participantes foram: a
coordenadora do colegiado e as docentes que ministram o componente curricular
“‘Educacao e Diversidade”, além das e dos académicos do segundo ano do curso de
Pedagogia. A escolha por essas turmas se deu pelo fato de terem concluido o
componente curricular “Educacao e Diversidade” recentemente, pois ele é ofertado
no primeiro ano do curso.

Referente as docentes que ministram a disciplina, trés participaram.
Nao obtivemos retorno de apenas uma docente. Com relagdo aos estudantes, a
abordagem foi feita em quatro turmas e cada turma possuia em torno de 40
académicos. Na primeira turma tivemos um total de 29 participantes (periodo
noturno); na segunda turma foram 18 (periodo noturno); na terceira turma, 19
(periodo matutino) e, na quarta turma, infelizmente apenas duas participantes
(periodo matutino).

No proximo toépico, explicamos como ocorreu a elaboracao,

6 Esses fatores citados sdo apenas algumas hipéteses sobre o porqué ndo quiseram participar da
pesquisa, uma vez que nao houve um levantamento para os esclarecimentos dessa nao participagao.
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aplicagdo e a abordagem para a producdo dos dados. Todavia, ja de antemao,
esclarecemos que nas trés primeiras turmas os dados foram produzidos
presencialmente, no momento acalorado por uma possivel segunda greve estadual
da educacao, que estava prevista para se efetivar em novembro de 2019. Assim,
havia muitos académicos e académicas que nao estavam presentes nos dias da
aplicagao do questionario, sem contar os que nao aceitaram participar.

Ja com relagdo a quarta e ultima turma, a abordagem foi feita de
forma online, visto que ja estdvamos no periodo de pandemia provocada pela
COVID-19, e isso pode ter influenciado a pouca participagcao das e dos discentes.
Faz-se necessario ressaltar que em meados do més de margo de 2020 a sociedade
em geral acompanhava atenta & disseminacdo do virus COVID-19 na Asia, na
Europa e sua chegada a América. Na segunda quinzena de margo, as secretarias
municipais, estaduais e federais, por meio de decretos, suspenderam as atividades
presenciais de ensino. Em decorréncia da COVID-19, vivenciamos uma mudanca
drastica nas relagdes sociais, econdmicas, culturais e educacionais. Contribuindo

com essa reflexdo Moreira, Henriques e Barros (2020, p. 352) afirmam que

Com efeito, a suspensdo das atividades letivas presenciais, por todo o
mundo, gerou a obrigatoriedade dos professores e estudantes migrarem
para a realidade online, transferindo e transpondo metodologias e praticas
pedagdgicas tipicas dos territérios fisicos de aprendizagem, naquilo que
tem sido designado por ensino remoto de emergéncia

Destarte, em virtude da pandemia e do isolamento social e em busca
dos dados relacionados a pesquisa, encaminhamos o questionario via e-mail aos

estudantes dessa turma e apenas duas pessoas deram a devolutiva.

4.3 ELABORACAO E APLICACAO DOS INSTRUMENTOS: UM IMPORTANTE MERGULHAR NA
PRODUGAO DOS DADOS

Estamos acostumados a ouvir, no ambiente académico, sobre como
desenvolver pesquisas cientificas envolve ndo apenas o compromisso da
pesquisadora e do pesquisador, mas também as variadas dificuldades que podem
ser encontradas no decorrer desse caminho. Essa investigacao nao foi diferente.
Assim, entre os varios mergulhos na pesquisa, foi se concretizando a produgédo dos
dados.

Utilizamos como instrumentos o questionario direcionado aos
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discentes; entrevista semiestruturada realizada com as docentes e o estudo
documental referente a Proposta Pedagdgica Curricular dos Cursos de Pedagogia.
Ambos foram pensados conforme os objetivos da pesquisa, assim como foram
discutidos e analisados pelo grupo de pesquisa “Curriculo, Formagao e Trabalho
Docente’””. Ao aplicarmos um Teste Piloto ao referido grupo, conseguimos com a
devolutiva das e dos colegas repensar algumas questdes, além de rever a estrutura
e organizagao desses instrumentos.

A escolha de ter o questionario como um dos instrumentos,
destinados aos discentes, deu-se pelo fato dele nos dar a possiblidade de alcancar o
maior numero de participantes em curto prazo. O questionario foi composto por
perguntas fechadas e abertas, para termos ndo apenas uma relagao do percentual
das respostas, mas uma melhor especificacdo de suas opinides sobre o assunto
abordado.

Assim, em setembro de 2019, deu-se inicio a produgcdo dos dados
nas turmas do segundo ano de Pedagogia da UEL. A aplicagdo da maioria dos
questionarios deu-se presencialmente, apds uma conversa antecipada com as
docentes das turmas sobre como seriam os procedimentos e se poderiam ceder
alguns minutos de suas aulas. Ao ter uma aceitacdo unadnime das docentes, foi
realizado a leitura e explicagdo do TCLE, assim como a aplicagdo do questionario
para os que aceitaram participar. Esses questionarios foram aplicados em cada
turma em horarios e dias diferenciados, visto que sdo duas turmas do matutino e do
noturno.

Ja na UNIR, a producédo dos dados com relacdo a aplicagcao dos
questionarios foi realizada em novembro de 2019. Obtive ajuda de uma Pedagoga
que reside em Ronddnia, egressa nessa mesma instituicao'8, para fazer a mediagao.
Esse processo ocorreu devido a impossibilidade financeira de estar presente no
momento da abordagem inicial sobre a pesquisa, pois foi o periodo que aconteceu
os cortes de bolsas da Fundacdo Araucaria. E importante enfatizar que inclusive a
minha ndo contemplacao da bolsa de mestrado, a qual havia sido selecionada ainda
no primeiro semestre de 2019, foi cortada como consequéncia dos cortes gerais que

estavam correndo em maio deste mesmo ano. Isso afetou consideravelmente a

7 Grupo de pesquisa Coordenado pela Prof.? Dr.? Adriana Regina de Jesus.
8 Magna Cleide De Oliveira Cortes, foi uma importante colaboradora no processo de mediagdo, no
momento da produgao dos dados, devido a minha impossibilidade de estar presente.
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realizacdo da pesquisa de forma presencial na UNIR, Rondénia.

Assim, gravei um video explicando o tema e o0s objetivos da
pesquisa e caso surgissem duvidas, deixei disponiveis varios contatos. Esse video
foi passado a turma e logo apds foi entregue o TCLE para assinarem. Ao receber os
arquivos do TCLE digitalizados por e-mail, encaminhei, também por e-mail, os
questionarios aos discentes que aceitaram participar.

De um modo geral, a aplicagdo do questionario nas turmas passou
por algumas turbuléncias, visto que encontramos algumas barreiras no caminho que
ocasionaram o descontrole de nossas agbes e decisdes. Dizemos isso, pois o
segundo semestre de 2019 foi marcado por duas greves gerais na UEL (em julho e
novembro), assim como em varias outras partes do pais, devido a desvalorizagao da
educacao escolar e, principalmente, das areas sociais € humanas, ocasionando um
sucateamento da educacao brasileira. Além dos cortes de verbas na educagao
superior, inclusive a minha nao contemplacao da bolsa de mestrado, por conta dos
cortes ocorridos em maio deste mesmo ano, fui chamada novamente apenas em
fevereiro de 2020.

Esses momentos nos trouxeram algumas consequéncias. Com
relagdo as greves, tivemos tempo apenas para aplicar os questionarios em trés
turmas da UEL, deixando assim a quarta e ultima turma e as entrevistas para serem
realizadas no inicio do primeiro semestre de 2020.

Como evidenciamos, o percurso investigativo nos coloca em
situagdes que nos fazem refletir sobre o contexto histérico, social e politico ao qual o
fendmeno estudado esta situado. Minayo (1994) nos remete a essa ideia quando
revela que o objeto das Ciéncias Sociais é histérico, ou seja, a provisoriedade, o
dinamismo e a especificidade sdao consideradas caracteristicas fundamentais de
qualquer questao social. Ele possui consciéncia histérica. “Noutras palavras, nédo é
apenas o investigador que da sentido a seu trabalho intelectual, mas os seres
humanos, os grupos e as sociedades d&o significados e intencionalidade a suas
agdes e a suas construgdes [...]” (MINAYO, 1994, p.14). Nossas acdes foram sendo
influenciadas pelos acontecimentos histéricos daquele momento.

Logo nos primeiros meses de 2020, iniciamos a primeira abordagem
com as docentes para a realizacdo das entrevistas, e com os discentes para
aplicacédo do questionario na quarta turma de pedagogia da UEL. Entramos em

contato por e-mail e telefone, para que as entrevistas fossem realizadas logo no
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inicio do primeiro semestre. J4 com a turma, o contato foi realizado com a
representante da turma via telefone. Ela passou o e-mail da turma, onde foi enviado
o TCLE, assim como também o proprio questionario. Porém, antes enviei um audio,
via WhatsApp, explicando a abordagem da pesquisa, esclarecendo nossos objetivos
e a relevancia do trabalho. Mas mais uma vez o tempo parecia nublado para essa
etapa da pesquisa, pois o retorno que tivemos dessa turma foi de apenas duas
académicas.

Ja em relagdo as entrevistas, elaboramos um roteiro de perguntas
abertas, porém bem direcionadas, caracterizando-se uma entrevista
semiestruturada. Conforme nos aponta Ludke e André (1986), a relacdo que se cria
entre colaboradoras/es e pesquisadora/o € de interagdo, ou seja, ha uma atmosfera
de influéncia reciproca entre quem pergunta e quem responde. Por isso, a entrevista
deveria ser semiestruturada, pois daria maior possibilidade de dialogo.

Nesse contexto, em marco de 2020, comegamos a ter retorno das
docentes. Porém, mal sabiamos que poucos dias depois os rumos da nossa
pesquisa, assim como de todo funcionamento do pais, poderiam ser drasticamente
modificados. E ao final de margo entramos em quarentena devido a pandemia da
COVID-19. Esse acontecimento foi uma das piores problematicas que enfrentamos,
pois ndo afetou apenas a realizagdo da pesquisa, mas trouxe também incertezas de
como continuariamos depois de tudo isso.

Felizmente conseguimos estabelecer novas estratégias para a
realizacdo das entrevistas, podendo realiza-las via ferramentas tecnoldgicas.
Novamente entramos em contato com as docentes, argumentando sobre a
possibilidade de desenvolvermos essa producao por meio de chamadas de videos.
Prontamente as que aceitaram participar preferiram a utilizagdo do WhatsApp, mais
especificamente a op¢cao de audio, pelo fato da viabilidade e acessibilidade, pois,
segundo elas, havia uma grande demanda de trabalho devido as consequéncias da
pandemia. Assim, decidimos utilizar essa ferramenta para a realizagao de todas as
entrevistas, inclusive em Rondobnia.

Ja o estudo documental foi realizado por meio das ementas dos
referidos componentes curriculares: “Educacgéao e Diversidade” da UEL e “Educacéao,
Género, Sexualidade” da UNIR, que estdo nos Projetos Pedagdgicos dos cursos,
disponiveis via internet nas paginas dos referidos cursos. Para complementar esse

estudo, realizamos um levantamento, também via internet, nas paginas de todas as
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Universidades Federais e Estaduais da Regiao Norte e Sul para verificar quais delas
tém contemplado disciplinas obrigatorias e especificas sobre género e educagao.
Essas contribuicdes estdo presentes na terceira Secio deste estudo.

Desenvolver essa pesquisa foi um grande desafio, principalmente
quando, no auge de todo o processo que seria a produgédo dos dados, tivemos que
redirecionar rapidamente tudo que estava sendo desenvolvido. Mas, mesmo diante
de tamanho turbuléncia, foi preciso manter-se firme para dar continuidade ao nosso
trabalho, uma vez que visamos nao apenas tornar mais visiveis as discussbes de
género nessas universidades, mas contribuir teoricamente no fortalecimento e na

qualidade da formacgao de professoras e professores.

4.4 MERGULHOS NA COMPREENSAO DA REALIDADE: METODO DA ANALISE DE CONTEUDO

Ao longo dessa exposicdo, podemos perceber que nao seria
possivel desenvolver uma pesquisa sem que essa estabelecesse conexdes com o
momento histérico e social do fendbmeno estudado, assim como também conexdes
com a propria pesquisadora. Isso porque se ndao ha uma demanda que instigue a
investigacdo, ou melhor, uma necessidade de saber, uma inquietude, ndo ha

possibilidades férteis para que ela ocorra.

Ao analisar a histéria do desenvolvimento da ciéncia, observa-se que esta
se constitui como conhecimento sistematizado, construido historicamente
pelo homem [e pela mulher] para conhecer a realidade, e verifica-se que as
demandas que incentivam a produgdo cientifica correspondem as
necessidades de quem a produz ou de quem esta interessado nessa
produgcdo. O conhecimento e a analise interpretativa do préprio
conhecimento €, assim, uma construgdo que parte da realidade concreta,
histérica e social dos homens [e das mulheres]. (OLIVEIRA et al, 2003, p.2,
acréscimo nosso).

Nesse contexto, foi importante estabelecer o método da Analise de
Conteudo para essa investigagédo, pois uma das suas principais caracteristicas € a
interpretacéo para além das aparéncias, ou, em outras palavras, para além dos seus
significados imediatos. Bardin (2006) nos ajuda na compreensao dessa ideia quando
reforca que a sutileza dos métodos da Analise de Conteudo tem como objetivo a
superacao da incerteza e o enriquecimento da leitura.

Nao €& apenas uma interpretacdo do que esta aparente, mas uma

interpretacdo do contexto, da fala, da mensagem e da escrita, assim como do



86

falante, do mensageiro, do escritor. Conforme nos aponta Moraes (1999), ao longo
da evolugao da analise de conteudo, se foi percebendo que compreender o contexto
se tornava indispensavel para entender o texto, ou a fala, ou a mensagem que se
estava analisando. Sendo, pois, a mensagem da comunicagdo, simbdlica, para
entender seus significados, é necessario levar em consideragcédo o contexto. Por isso
€ preciso sempre considerar para além do conteudo explicito, para além do autor, do
destinatario, das formas de codificacdo e da propria transmissdo da mensagem.

Isso posto, essa pesquisa segue o tratamento de dados qualitativo,
uma vez que esse tipo de analise se preocupa com um nivel de realidade que nao
pode ser quantificado. E uma abordagem que busca o universo de significados, que
corresponde a um espacgo profundo de relagcbes e processos dos fenbmenos que
nao podem ser reduzidos a operacionalizagdes de variaveis. Porém, também é
importante deixar claro que a analise qualitativa ndo se opde a analise quantitativa.
Pelo contrario, elas se complementam, uma vez que a realidade abrangida por elas
interage dinamicamente, o que exclui qualquer dicotomia. (MINAYO, 1994)

Nessa perspectiva, mesmo dando énfase a analise qualitativa, ao
utilizarmos a Analise de Conteudo também teremos a possibilidade de caminhar por
dados quantitativos, o que, como dito acima, ndo descaracterizara a pesquisa. Pelo
contrario, ira fortificar os dados aqui discutidos e analisados. Assim, percebemos que
esse tipo de analise se dedica as comunicagcdes, ndo apenas 0 que conduziu
determinada fala ou enunciado, mas também as consequéncias que provavelmente
poderdo causar. E trabalhar com as palavras e com as significagdes (BARDIN,
2006).

Moraes (1999, p. 3) vai um pouco mais além e nos mostra seis
classificagdes que podemos nos basear ao utilizar a Analise de Conteudo. Essa
classificagdo € uma definicho baseada em Laswell em que caracteriza a
comunicacéo em seis questdes: “1) Quem fala? 2) Para dizer o qué? 3) A quem? 4)
De que modo? 5) Com que finalidade? 6) Com que resultados?”

Dentre essas questdes, para nossa pesquisa, destacamos duas:
Quem fala? Para dizer o qué? Cada uma dessas questbes se direciona a uma
situagao especifica da comunicacéao realizada, tanto pelos questionarios como pelas
entrevistas.

Nesse sentido, a classificacdo “quem fala?” tem por finalidade

efetuar um estudo a partir da mensagem, procurando determinar caracteristicas de
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quem falou ou escreveu, seja com relacdo a sua personalidade, valores,
comportamento verbal, entre outras. Nessa perspectiva, avanga-se na hipdtese que
a mensagem exprime e representa o emissor. Frente a este objetivo, faz-se
inferéncias do texto ao emissor da mensagem (MORAES, 1999). Com relagdo a
classificagdo “para dizer o qué?”, destaca-se que “o estudo se direciona para as
caracteristicas da mensagem propriamente dita, seu valor informacional, as
palavras, argumentos e ideias nela expressos. E o que constitui uma analise
tematica” (MORAES, 1999, p. 3-4).

Essas questdes nos ajudaram a ter um olhar rigoroso para as
respostas, uma vez que elas pulsam varias realidades e sentidos. Por isso, elas nédo
foram utilizadas de forma separada, mas em conjunto, para construirmos uma
analise bem fundamentada.

Tendo assim esclarecido a abordagem e o0 método de analise que
aqui foi utilizado, é importante passarmos para as fases do processo de Analise de
Conteudo segundo Bardin (2006), que sao organizadas em trés polos cronoldgicos:

» Pré-andlise: sendo esse o periodo inicial, € a fase da organizacao
do material, onde realizamos a chamada Leitura Flutuante dos
dados produzidos junto as docentes, estudantes e coordenadores
dos cursos de Pedagogia. Esse momento teve por objetivo a
construcdo de indices que posteriormente deram forma aos
indicadores, nos auxiliando a sistematizar as respostas que se
correlacionavam. Ao ter os dados separados, elaboramos os
indicadores que, por sua vez, foram sendo base para a
categorizacgao final.

» A exploragcdo do material: esse momento foi a administracéo
sistematica das decisbes tomadas na pré-analise, ou seja, a
sistematizacdo e contagem das respostas que comporiam cada
categoria.

» Tratamento dos resultados: aqui foi a analise propriamente dita, ou
seja, os resultados brutos foram tratamos de maneira a serem
validos e significativos por meio da interpretagao critica baseada em
uma fundamentacgao tedrica.

Ao passar por esses trés polos, tivemos como propédsito entender

quais as concepgdes que essas docentes e discentes tém sobre as questdes de
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género atrelado a suas formagdes académicas e profissionais, sendo esse 0 nosso
ultimo objetivo especifico. Porém, para entendermos esse processo, também
precisamos entender os contextos tedricos e histéricos em torno das discussdes de
género. Por isso a nossa abordagem inicial, na primeira Sec¢do, discutiu esse
processo baseando-se nos estudos de género.

Na proxima Sec¢ao apresentaremos a analise dos dados produzidos
em campo. Em um primeiro momento contemplamos os componentes curriculares
“‘Educacgao e Diversidade” da UEL e “Educacdo, Género e Sexualidade” da UNIR,
fazendo uma explanagdo a partir do Projeto Pedagodgico de cada Curso e com
contribuicbes a partir das respostas produzidas na entrevista com as docentes e
coordenadoras dos Curso.

No segundo momento, trazemos uma abordagem pensando os
“contextos de quem fala”, ou seja, para as docentes fazemos uma apresentacao
sobre suas formacdes, areas e tempo de atuagado profissional. Ja referente aos
discentes, expomos informagdes sobre a idade, profissdo, género e os motivos pelos
quais decidiram cursar Pedagogia.

No terceiro momento, sendo destinado a fase “para dizer o que”,
realizamos a analise tendo como material principal as respostas dos questionarios. E
importante enfatizar que as respostas das docentes também aparecem nesse
momento, mas de maneira complementar as falas dos discentes. Assim, se

concretiza a categorizagédo tematica, sendo essas:

Categoria A: Experiéncias Formativas;
Categoria B: Concep¢des de Género;
Categoria C: Transformagdes Conceituais;
Categoria D: Género na Formacao;
Categoria E: Mulheres e a Docéncia;

YV V.V V V V

Categoria F: Transformacéo Social.
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5 O DESVENDAR DA REALIDADE: AS CONCEPCOES DE GENERO NA
FORMACAO EM PEDAGOGIA

Estrela que brilha, clareia a trilha
llumina e guia 0 meu caminhar

Alumia um pouquinho esse meu
caminho

Me dé uma luz, ta dificil enxergar

Quanto mais eu ando, mais escuro fica
Me dé uma dica pra poder seguir

N&o sei 0 que faco

Se ando, se paro, se corro, se sigo, se
fico aqui

Tome minha boca pra que eu so fale
Aquilo que eu deveria dizer

A caneta, a folha, o lapis

Agora que eu comecei a escrever
Que eu nunca me cale

O jogo s6 vale quando todas as partes
puderem jogar

Sou Frida, sou preta, essa €. minha
treta

Me deram um palco e eu vou cantar
Canto pela tia que € silenciada

Dizem que s0 a pia € seu lugar

Pela mina que é de quebrada

Que é violentada e nao pode estudar
Canto pela preta objetificada

Gostosa, sarada, que tem que sambar

Dona de casa limpa, lava e passa
Mas fora do lar ndo pode trabalhar
A dona de casa limpa, lava e passa
Mas fora do lar ndo pode trabalhar
A dona de casa limpa, lava e passa
A dona de casa

N&o precisa ser Amélia

pra ser de verdade

Cé tem a liberdade

pra ser quem vocé quiser

Seja preta, indigena, trans, nordestina
N&o se nasce feminina,

torna-se mulher

E nédo precisa ser Ameélia

pra ser de verdade

Cé tem a liberdade

pra ser quem vocé quiser

Seja preta, indigena, trans, nordestina
N&o se nasce feminina,

torna-se mulher

E néo‘precisa serAmélia
pra ser de verdade

Cé tem a liberdade

pra ser quem Vocé quiser
Menos preta, indigena
N&o se apropria

Quer ser preta dia a dia
Pra policia cé num quer

(MUsica Nao Precisa Ser Amélia — Bia Ferreira)'®

(Pintura’de Andréa Tolaini)

19 Bia Ferreira é cantora, compositora, multi-instrumentista, ativista e prefere mesmo se definir como
“artivista”. Ela pde sua arte a servigo da luta contra o sistema opressor. Para assistir o videoclipe da
musica, acesse o link: <https://www.youtube.com/watch?v=psxSY400Pn8>.
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5.1 O CONTEXTO DOS COMPONENTES CURRICULARES: “EDUCACAO E DIVERSIDADE” E
“EDUCACAO, GENERO E SEXUALIDADE”

Estudar o curriculo e sua relagédo com o género pressupde investigar
as experiéncias adquiridas durante o processo de formacdo académica e
profissional. O curriculo ndo € algo pronto e acabado, facil se ser definido em
apenas uma palavra. Ele se constitui a partir da concepg¢ao de mundo, de sociedade,
de homens e mulheres e de conhecimentos em um determinado tempo, espaco e
cultura, ou seja, estd em constante construgdo e modificagao.

A constru¢do de um curriculo traz consigo questbes ideolodgicas,
relagdes de poder e projeto de sociedade ao qual seus idealizadores pretendem
alcancar. Por isso ndo ha como analisar um curriculo, ou um componente curricular
em especifico, sem analisar os contextos sociais ao qual eles se desenvolvem.
Michael Apple (1979, p. 26) menciona que “[...] para se adquirir discernimento,
compreensao, da atividade desenvolvida por homens e mulheres em um periodo
especifico, €& preciso que se parta do questionamento daquilo que Ilhes ¢é
inquestionavel.” Nesse sentido, ndo ha como investigar as discussbes de género
presentes a partir de um componente curricular sem entender o momento histérico e
o contexto social ao qual esta inserido.

Tendo assim o curriculo como algo em movimento, envolvido em um
contexto social e historico, com intengdes e relacdes de poder, nos proximos topicos
fazemos uma breve apresentagcdo do contexto ao qual as universidades estao
inseridas a partir das informacgdes disponiveis nos Projetos Pedagdgicos dos Cursos.
A nossa intengdo maior é dar destaque as ementas dos dois componentes
curriculares (Diversidade e Educagao da UEL e Educacéo, Género e Sexualidade da

UNIR) ao qual se compdem como importantes fontes de dados nessa investigagao.

5.1.1 Um olhar para “Educagao, Género e Sexualidade” no curso de Pedagogia da
Fundacédo Universidade Federal de Rondénia, campus de Ji-Parana

Nao podemos partir diretamente para o componente curricular sem
entender o contexto formativo ao qual ele faz parte. Por isso, antes de discutirmos
mais detalhadamente o componente curricular “Educacédo, Género e Sexualidade”,
precisamos conhecer um pouco da historia do curso de Pedagogia do campus de Ji-
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Parana. Ja de antemao, podemos mencionar que no ano de 2020 essa instituigao
completou 31 anos, conforme constatamos no Projeto Pedagdgico do Curso (UNIR,
2018).

A Fundacédo Universidade Federal de Ronddnia contém oito campus,
que estao localizados em Ariquemes, Cacoal, Guajara-Mirim, Ji-Parana, Porto Velho,
Presidente Médici, Rolim de Moura e Vilhena, ou seja, compondo estudos,
formacdes e pesquisas de norte ao sul do estado.

Essa instituicdo foi criada em 1980, contendo a denominacdo de
Centro de Ensino Superior de Rondénia (Cesur) e oferecia apenas trés cursos:
Administracdo de Empresas, Economia e Ciéncias Contabeis. Em 1982, por meio da
Lei Federal 7.011, ela foi institucionalizada como Fundacao Universidade Federal de
Rondénia e contemplada com os cursos de Educagao Fisica, Pedagogia, Ciéncias
com Habilitagdo em Matematica, Historia, Geografia e Letras. Em 1988, inicia-se a
expansao para o interior do estado, porém com muitas incertezas na sua
estruturacdo e funcionamento, uma vez que, conforme apontado no PPC, parecia
mais uma estratégia politico eleitoral do que investimento em educagdo. Assim os
campi foram situados estrategicamente em regides de influéncia geografica e
econdmica no estado (UNIR, 2018).

Partindo mais especificamente a regiao central do estado, o campus
de Ji-Parana, é composto atualmente por sete cursos nas areas de ciéncias da
natureza e exatas: Matematica, Fisica Licenciatura, Fisica Bacharelado, Estatistica e
Engenharia Ambiental. Ja os cursos da area de humanas sdo a Pedagogia e a
Licenciatura Intercultural Indigena.

O campus de Ji-Parana atende pequenas cidades do estado que
estdo nas redondezas, como por exemplo Governador Jorge Teixeira, Jaru, Ji-
Parana, Mirante da Serra, Nova Unido, Ouro Preto do Oeste, Presidente Médici,
Teixeiropolis, Theobroma, Urupa e Vale do Paraiso. O municipio de Ji-Parana possui
uma populacao de 132 mil habitantes e sua economia caracteriza-se principalmente
pelas atividades agroindustriais de pequeno, médio e grande porte (UNIR, 2018).

Historicamente o curso de Pedagogia chegou em Ji-Parana em 1989
e foi reconhecido pelo Decreto/Portaria — MEC/1784 de 15 de dezembro de 1993. E
considerado um curso de grande abrangéncia, principalmente por ser um dos mais
procurados, em comparagao com 0s outros cursos desse mesmo campus, e 0 que

contém o maior numero de concluintes (UNIR, 2018).
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Claro que todo o desenvolvimento institucionalizador do curso, assim
cComo a sua permanéncia, esta permeado de processos de disputas e de conquistas.
Por isso, € importante destacar que esse curso vem com o intuito de contribuir com a
formacgao profissional, na area da educacao, para todo o estado de Rondbnia. E néo
apenas desse, uma vez que muitos egressos do curso estdo atuando ou
continuando suas formagdes (mestrado e doutorado) em outros estados.

Infelizmente, mesmo tendo uma histéria de mais de 30 anos, o
Departamento ainda ndo conta com um Programa Stricto-Sensu. Mas com as
mudancgas ocorridas nos Ultimos sete anos?°, os caminhos indicam que logo
conseguirao alcancar, afinal, o préprio processo de construgao e efetivagcdo do novo
Projeto Politico Pedagogico (2018) foi uma grande conquista, tanto docente como
discente, uma vez que vinha se “arrastando” por alguns anos, tendo muitas
dificuldades de ser finalizado. E é nesse contexto que a nova proposta, com visdes e
perspectivas formativas diferenciadas e mais inclusivas, entra em vigor.

Assim, sdo destacados 11 objetivos que deverédo constituir todo o

processo formativo desse curso.

1- Oportunizar formagao pedagodgica ao discente em pedagogia, tendo a
docéncia como base de sua identidade profissional. 2- Qualificar pessoas,
em nivel de graduagdo, motivadas para uma constante formagao,
comprometidas com a docéncia e a gestdo educacional, envolvendo tanto
os processos de ensino quanto os de aprendizagem em praticas escolares e
nao escolares; 3- Compreender a escola como uma realidade complexa,
cuja fungdo, além de alfabetizar letrando (ROJO, 2009) é o local mais
propicio para a promo¢ao da cidadania, da democracia e da igualdade,
respeitando as diferengas; 4- Conhecer, incorporar e articular conteudos e
metodologias especificas da Educacgéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental; Educagédo de Jovens e Adultos, Gestao Escolar e Educagao
Inclusiva; 5- Produzir e socializar conhecimentos sistematizados teodrico-
cientificos e metodoldgicos interdisciplinares; 6- Analisar o cotidiano da
escola e da sala de aula buscando compreender os processos psicolégicos,
culturais, sociais e educativos envolvidos no ato de aprender; 7- Refletir e
intervir no processo educativo mobilizando diferentes saberes para resolver
situagbes-problema presentes no cotidiano escolar, atendendo as
especificidades regionais; 8- Utilizar, fundamentados teoricamente no
conhecimento cientifico, os diversos recursos tecnoldgicos para
potencializar o trabalho pedagdgico e a aprendizagem dos estudantes; 9-
Coordenar agdes pedagdgicas curriculares, didaticas e organizacionais
envolvendo o ensino e a aprendizagem; 10- Proporcionar metodologias que
fomentem a coletividade e a construgdo social em detrimento do
individualismo; 11- Refletir teorias e a agbes consonantes ao cuidado do
ambiente, visando a superagao de todas as formas de preconceito. (UNIR,
2018, p. 16).

20 Destaco esses Ultimos anos pelo fato da entrada de novos docentes no curso, assim como a
continuagdo da formagdo (principalmente doutorado) de muitos que até o momento ndo tinham a
possibilidade de realiza-la.
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E em meio a essa nova proposta, pela primeira vez o curso é
contemplado pelo componente curricular de “Educacdo, Género e Sexualidade”.
Como vimos no topico anterior, a descricdo dessa ementa ja foi preconizada, pois
esse € um dos campus que contém o componente como parte obrigatéria do curso.
Porém, mesmo correndo o risco de sermos repetitivos, traremos novamente a
descrigdo, assim como o objetivo descrito na ementa para esse componente, para
que agora, com uma fala contextualizada da Coordenadora-Chefe de Departamento,
possamos entender melhor a relevancia desse processo para o curso de Pedagogia

do campus de Ji-Parana.

Ementa: Conceito e surgimento das teorias de género. Sexualidade,
ciéncia e educacgdo. Criancgas, sexualidade e diversidade sexual. Educar
para o exercicio dos direitos humanos. Género, feminismo e a luta pela
igualdade nas diferencas. O trabalho de género com as criangas.
(UNIR, 2018, p. 50, grifo nosso).

Objetivo: Compreender especificidades das relacbes de género e suas
diversidades relacionando com 0s sujeitos — criancas, jovens, adultos
e idosos - nos contextos educacionais e sociais. Proporcionar o
entendimento de cultura acolhedora e respeitosa entre todos/as, em
vista da superacdo do machismo e das formas de dominacdo e
opresséo patriarcal na sociedade. (UNIR, 2018, p. 50, grifo nosso).

Como podemos perceber na descricdo, as tematicas caminham em
torno das teorias de género, feminismo, sexualidade, diversidade sexual, machismo
e opressao patriarcal, além de correlacionar essas tematicas com o publico-alvo da
futura atuacdo dessas e desses profissionais, que € o ambiente escolar. Outra
informagéo importante a ser comentada é que apesar de ser um ganho excepcional
para a formacdo dessas graduandas e graduandos, esse componente tem uma
carga horaria de 40 horas e, como veremos mais a frente, as e os participantes
relataram ser pequena para contemplar toda a discusséo.

Para entender melhor esse processo, durante a entrevista com a
Coordenadora da UNIR, questionamos sobre qual era, na opiniao dela, a relevancia
de ter esse componente como parte do curriculo do curso de Pedagogia, assim
como, sobre quais os motivos que levaram o corpo docente a escolher esse
componente como parte dessa formacgao.

Uma das primeiras questoes destacas pela Coordenadora esta
relacionada ao préprio publico do curso, bem como também muitas situacdes

vivenciadas por elas (ja que a maioria desse publico sdo mulheres).
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Eu avalio que a insercéo da disciplina foi um passo muito importante para o
nosso curso. Primeiro, n6s temos um grande nimero de mulheres que
fazem o curso, mulheres de baixa renda também, entdo a gente, ao
longo do curso, vai sabendo algumas histdrias, ou da infancia ou de
algumas situagdes que elas viveram até situagcbes atuais que elas
enfrentam em casa, relacionado a violéncia, a questao da desigualdade
de género e a violéncia de género. Entdo, hoje, ter essa disciplina como
obrigatéria, acho que o curso se atualiza, no sentido de n&o virar as costas
para um fato que é real, né? Entédo, nds, mulheres, falando para vocé nao
s6 como professora, mas também como mulher, a gente mascara muito a
guestdo da violéncia de género, porque a violéncia nédo é s6 agresséao
fisica. Entdo a gente vem de um modelo de sociedade patriarcal e esse
modelo é o que ainda esta muito presente nas relagdes domésticas, nas
relacdes familiares, como também no préprio ambiente de trabalho. Entéo,
nés mulheres que estamos no espacgo publico, no espaco de trabalho,
a gente tem também algumas situacdes que mostram e evidenciam o
guanto essa relacdo de poder do homem sobre a mulher ainda € muito
forte. Entéo trazer essa discussado para o curso de Pedagogia, que dai nds
estamos falando dessa preparacéo de profissionais que irdo estar atuando
com criancas, né? Entdo, € importantissimo, porque a gente precisa
ressignificar essa relacdo de homem e mulher na sociedade.[...] Entdo
nés percebemos que ao longo do curso o movimento que cada estudante
vai construindo ao longo desses quatro anos, a gente percebe o quanto
gue as conversas, as discussbes sobre género fazem as nossas
alunas repensarem as suas relacdes, repensarem o lugar delas na
sociedade [...]. (COORDENADORA — UNIR).

A Coordenadora destaca pontos fundamentais que nos fazem
pensar para além de uma futura atuacado profissional. Ela destaca a importancia
desse componente curricular para se questionar e problematizar os lugares que nos
sao “dados” na sociedade, além do destaque da propria violéncia doméstica.
Segundo o “Mapa de Violéncia contra mulher” (WAISELFISZ, 2015), em 2013
Rondbnia estava em 7° lugar no pais, sendo um dos estados que mais mata
mulheres. Em 2017, segundo o “Atlas da Violéncia” (CERQUEIRA et al, 2019),
houve uma leve queda e o estado passa a ocupar o 8° lugar. Ainda contribuindo
nessa reflexdo, vemos que segundo o “Mapa de Violéncia de Género” em 2017 as
mulheres representaram 67% das vitimas de agressao fisica no Brasil (BIANCONI,
BRUNO, FERRARI, 2019).

Em uma segunda fala, a Coordenadora também destaca as
dificuldades atualmente enfrentadas ao concretizar essas tematicas, mesmo na
universidade, contextualizando com o movimento politico conservador, autoritario e

machista ao qual tem se revelado.

E a educacdo vem contribuir muito para construcdo de novas praticas, de
novas acdes e isso sO se torna possivel se a gente comeca a discutir. Entdo
€ desafiador no momento atual, porque nés estamos em um governo que
€... que volta a um modelo patriarcal extremamente arcaico, né. Entdo a
mulher nunca foi tdo violentada, né, e dai eu “t6” falando dessa
violéncia politica mesmo, quando a gente tem um presidente, temos
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politicos que representam uma nacéo, que representam um estado, né,
e a suas representagfes legitimam préticas. D&o legitimidade para
determinadas express@es e praticas e hoje é extremamente desafiador
discutir isso e mais do que nunca mostra o quanto a gente precisa
fazer dessa discusséo na universidade. (COORDENADORA - UNIR).

Essa fala vai ao encontro com o que discutimos no topico anterior,
onde destacamos a posi¢cado governamental na votagédo na ONU sobre o combate a
discriminagao. Esse silenciamento, e principalmente o ndo apoio a politicas publicas
de igualdade de género, € uma caracteristica fortemente marcada desse Governo,
assim como de seus apoiadores. Nesse sentido, ter esse componente como parte
obrigatéria de um curso de formagao docente, ndo é apenas um ato de “rebeldia”,
mas uma concretizagdo do posicionamento contrario a essas ideias excludentes e

discriminatodrias.

5.1.2 Um olhar para a “Educacdo e Diversidade” no curso de Pedagogia na
Universidade Estadual de Londrina

A Universidade Estadual de Londrina completou 60 anos no ano de
2020, uma vez que ela foi criada por meio do Decreto n° 18.110 de 28 de janeiro de
1970 e oficialmente reconhecida pelo Decreto Federal n. 69.324 de 07 de outubro de
1971. O curso de Pedagogia acompanha esse processo de criagdo da instituicao,
porém sendo pensado um pouco antes dessa institucionalizagdo, conforme
mencionado no Projeto Pedagdgico do Curso (UEL, 2010).

Em 1960, buscando atender as solicitagbes da comunidade por um
curso superior de formacao de professores, nasce na antiga Faculdade Estadual de
Filosofia, Ciéncias e Letras de Londrina e em 28 de maio de 1960, sob o Decreto
29.916, publicado no Diario Oficial do Estado n°® 70, nasce o curso de Pedagogia e
Didatica. Porém, esse ultimo ficou ativo apenas em 1962 e 1963, uma vez que suas
matérias pedagodgicas passaram a fazer parte do curso de Pedagogia. Assim, o
curso € autorizado pelo Decreto Federal 50.628 de 19 de maio de 1961 e inicia as
atividades em 1962, sendo entdo reconhecido pelo Decreto 62.170 de 25 de janeiro
de 1968 (UEL, 2010). Observamos assim que o curso da UEL é um pouco mais
antigo que o da UNIR, campus de Ji-Parana, uma vez que completou 60 anos desde
a sua criagao.

A UEL, assim como o curso de Pedagogia, atende um grupo grande
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de estudantes vindo de varias partes do Brasil, uma vez que ela & atualmente
considerada uma das melhores instituigbes do pais. Ela conta com 53 cursos
presenciais de Graduacao (bacharelado e licenciatura) e 261 de Pds-Graduagao
(residéncias, especializagbes, mestrados e doutorados), distribuidos em nove
Centros de Estudo, além de uma comunidade formada por 25 mil estudantes,
professores e servidores técnico-administrativos?'.

Nesse contexto, o curso de Pedagogia também é contemplado com

11 objetivos especificos:

1. Inter-relacionar conhecimento, concepgdo de mundo, de ser humano e de
organizagado social. 2. Vivenciar a interdisciplinaridade resultante da
elaboragdo coletiva dos principios tedrico-metodolégicos norteadores dos
conteudos e atividades do curso. 3. Compreender Educagdo como pratica
social de carater intrinsecamente humano. 4. Compreender a Educacéao
Escolar como um processo intencional, formalmente sistematizado a partir
das contribui¢cdes da Filosofia e das Ciéncias Humanas. 5. Compreender as
representagdes e atuagdes educativas construidas ao longo do tempo. 6.
Compreender a Escola intimamente relacionada com seu entorno social,
polo aglutinador, articulador, mantenedor e recriador de valores e praticas
sociais caracteristicas dos diversos grupos que a constitui. 7. Reconhecer o
movimento da cultura escolar existente nas esferas da organizagao
administrativa, do racionalismo burocratico, da informalidade e da
diversidade. 8. Compreender curriculo como processo através do qual os
grupos sociais transmitem e reelaboram continuamente seus conhecimentos
na pratica de conservagao e transformagéo da realidade. 9. Conceituar o
curriculo escolar como processo de selegcdo dos conhecimentos
historicamente construidos, de transformacgao destes saberes em conteldos
escolares e de definicdo de metodologias e formas de avaliagdo. 10.
Analisar a configuracdo educacional da atualidade. 11. Entender a formacgéo
docente como processo de profissionalizagédo baseado em conhecimentos
filosdficos e cientificos (UEL, 2010, p.11).

Mediados por esses objetivos, um dos componentes curriculares
desse curso traz para dentro da formacédo desses estudantes a discussao sobre a
diversidade na educagdo. Como ja preconizado no tépico anterior, esse componente
nao é especifico sobre as discussdes de género, mas apresenta, como veremos na
ementa, em meio aos temas discutidos, a formacao para as discussdes de género e

diversidades.

21 Nos primeiros seis meses de 2020, a Universidade foi apontada em cinco rankings
internacionais. The Times Higher Education Latin America University Ranking considerou a UEL entre
as 48 melhores da América Latina e na 52 posigcao entre as Instituicbes Estaduais de Ensino Superior
do Brasil. O Times Higher Education colocou a UEL entre as trés melhores do Parana, permanecendo
como a 12 publica estadual do Parana. A Universidade ainda figura como a 42 melhor estadual do
pais, pelo QS World University Rankings e a 10? colocada entre as brasileiras. O The Times Higher
Education & Emerging Economies Rank considerou a Universidade na 22 posi¢do entre as estaduais
e a 5? do Brasil. Por ultimo, a UEL conquistou o 9° lugar no Ul GreenMetric World University Ranking
2017 entre as universidades brasileiras e ocupa a 3542 colocagdo em nivel mundial. Disponivel em:
<http://portal.uel.br/conheca-a-uel/>. Acesso em 10 Ago. 2020.
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Ementa: Conceito de diversidade, inclusdao e exclusdo. Processo de
discriminacéo, estigmatizacdo e segregacdo social. Caracterizagdo das
diferencas significativas: classe social, género, cultura, etnia, religiao e
pessoas com necessidades especiais. (UEL, 2010, p. 29, grifo nosso).

Objetivos Gerais: Promover a reflexdo acerca da relagao existente entre
0s padrdes sociais de normalidade e o julgamento da diferenca
significativa. Caracterizar a diversidade, identificando os mecanismos
sociais que favorecem a sua exclusdo. Analisar como a diversidade esta
expressa nos documentos e politicas educacionais. Caracterizar e
refletir acerca do cotidiano escolar no que se refere ao atendimento a
diversidade. (UEL, 2010, p. 29, grifo nosso).

Observando a descricio da ementa e de seus objetivos,
conseguimos perceber que o tema permeia em meio a varias outras tematicas, que
estdo vinculadas as discussées de género. Porém, pode acabar suprindo o pouco
espaco que ainda lhe resta, mesmo sendo um componente de 60 horas. Explicando
melhor essa ideia, podemos analisar que a questao maior destacada € o conceito de
diversidade e nesse vai incluir discussdes voltadas para questdes étnico-raciais;
educacédo especial; excluséo e incluséo; religiosidade; classe social, entre outras, e
vamos percebendo que a tematica de género, a sua histéria; a luta dos movimentos
sociais; a ideia de sexualidade; sociedade patriarcal e machismo parece nao estar
tdo presente.

Entendendo melhor essa analise e vinculando-a a fala da
Coordenadora e das Docentes do curso de Pedagogia da UEL, questionamos sobre
qual a relevancia de ter esse componente (Educacao e Diversidade) como parte do
curriculo do curso de Pedagogia, tendo em vista o contexto atual, assim como sobre
quais os motivos que levaram o corpo docente a escolherem esse componente

como parte da formagao docente em Pedagogia.

Este componente é fundamental na formagdo dos futuros professores na
medida em que possibilita compreender como a chamada “diferenca”
gue se expressa em categorias como género, cultura, etnia, raca,
geracdo, religido... que por sua vez influenciam a formacao de
subjetividades, bem como propicia a formacdo de um censo critico no
sentido de avaliar as possibilidades de inclusdo ou exclusdo -cultural
presentes nos curriculos escolares compreendido em sua dimenséo oficial e
real. O curso de Pedagogia da UEL tem em seu corpo docente muitos
pesquisadores que tém se debrucado historicamente sobre a chamada
“Pedagogia da diferenga”. [..] Estes pesquisadores demonstraram a
totalidade do corpo docente a importancia de se discutir e incluir tal
tematica na formagdo dos pedagogos como forma de promover a
inclusédo escolar de identidades que ao longo da historia da escola e
da educacdo foram colocados para fora do sistema educacional ou
segregados em guetos dentro da propria escola em funcdo do
preconceito. Além disso, 0s movimentos sociais identitarios conquistaram,
no ambito parlamentar, o direito previsto em lei de ter contelddos
relacionados a sua cultura e a sua historia, incluido no curriculo da
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formacdo de professores e no curriculo escolar. (COORDENADORA -
UEL).

A fala da Coordenadora nos mostra a sua defesa pelo componente,
principalmente para se pensar e problematizar as diferencgas, a discriminagéo e o
preconceito que permeia os corredores da escola. Ela também reforca o previsto
pela ementa do componente, onde o destaque n&o esta na propria discussao de
género, mas também em outras tematicas que o género entra para ser pensado.
Mais uma vez reforcamos que esse movimento € sim muito importante para uma
formacdo humana, inclusiva e sem preconceitos. Porém a nossa preocupacao se
centra em problematizar sobre o local onde se encontra a especificidade da
discussao de género nesse componente curricular?

Entretanto, podemos também destacar que ao ter um componente
que pensa a diversidade correlacionada com a educagdo ja é um ganho
fundamental, pois como vimos, ha muitas outras instituicdes que nédo apresentam a
discussdao como parte da formacgédo de seus estudantes. Atualmente, mais do que
nunca, vincular discussdes que problematizam os esteredtipos, a naturalizagao, o
sistema vigente que dita como devemos ser, estar e sentir, € uma forma de romper
um pouco com essa logica que exclui e mata tantas pessoas.

Também é importante enfatizar que esse curriculo teve atualizagoes
e as novas turmas que ingressaram a partir de 2018 ja fazem parte do novo Projeto
Pedagdgico (UEL, 2018). Para tanto, verificamos se havia algumas modificagdes
desse componente em especifico no novo curriculo e constatamos que nao houve
alteragbes, ou a ampliagcdo da discussdo em outros componentes, ou em outros
anos do curso, ou ainda uma criagao de novos componentes sendo obrigatorio ou
optativo que colocasse as discussbes de género em conteudo especifico e central.
Dessa maneira, percebe-se que permaneceu o mesmo componente “Educacao e

Diversidade” do projeto anterior.

5.1.3 As duas Instituigdes: os dois Componentes na visdo das Docentes

Da mesma maneira como questionamos as coordenadoras sobre a

relevancia desses componentes curriculares que tratam das tematicas de género,

questionamos as docentes, pois tinhamos também a intengdo de entender melhor
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suas visdes sobre a formacdo em Pedagogia e mais especificamente sobre uma
formacgao que pense, que valorize e que pratique uma equidade de género.

O que conseguimos perceber de forma clara e explicita € o apoio e a
defesa desse componente, nas duas instituicbes. Todas as docentes revelam e
reafirmam a relevancia dessa discussdo, principalmente nos contextos de
conservadorismos em nome de um falso moralismo, que estamos vivenciando
atualmente na sociedade e que automaticamente sdo também refletidos nas

criancas, dentro dos ambientes educacionais.

Considero muito relevante. A realidade das pesquisas realizadas em
escolas revela que estudantes sdo alvos de preconceito e discriminacéo
na forma de ensinar e de serem tratados em sala de aula e nos demais
espacos da escola. (DOCENTE A — UEL).

Essa tematica é de extrema relevancia no curso de Pedagogia, em
especial porque trabalhamos com formacgéo de professores, formacdo de
pedagogos e pesquisadores. Enfim, € no cotidiano da atuacdo profissional,
[...] que envolve as diversidades, questdes de género e as questdes étnicos
raciais. Entdo é uma tematica que foi proposta no curso a partir de
2007, a partir de uma necessidade, porque nds nado tinhamos essa
discussdo em destaque no curso, era uma discussdo que transitava nas
diferentes &reas, antigas habilitacGes etc. [...] NOs j& passamos por duas
formulacdes e ela permanece no primeiro ano, porque nés entendemos que
€ justamente no momento em que o aluno chega na universidade que ele
precisa compreender as questdes conceituais, as questdes de direitos
humanos, todos os elementos de reflexdo e discussdo que envolve as
questbes de diversidades. Entdo, para o curso de Pedagogia essa
tematica é extremamente essencial. E no atual contexto, especialmente
nos ultimos anos, esse tema vem se tornando cada vez mais relevante,
diante de uma sociedade pautada na intolerancia, pelos processos de
discriminacdo, pelo preconceito que vem tomando conta. Uma
sociedade onde a questdo de uma padronizacdo de comportamentos, de
esteredtipos esta presente no nosso cotidiano, esta naturalizado, entdo
esse debate no curso de Pedagogia jA no inicio permite uma reflexdo
[...]. (DOCENTE B — UEL).

Essa disciplina para mim é fundamental e defendo que esses contetdos
fizessem parte da grade curricular de todas as licenciaturas da universidade.
Eu entendo que a disciplina trabalha a questéo, ndo s6 da aceitacéo e
do respeito a diferenca, mas principalmente trabalha a base do
preconceito na nossa sociedade, a base dos processos de
estigmatizacdo e o quanto os sujeitos que séo alvos desses processos
sdo drasticamente afetados na sua vida. Uma outra questao também é
gue a disciplina para mim se coloca como fundamental é a...a abordagem
feita de uma forma profundamente critica dos processos de exclusdo e
inclusao social, no sentido de desvelar o quanto esses processos podem se
constituir como faces de uma mesma moeda, a depender do modo como
lidamos e implementamos tais processos na sociedade. (DOCENTE C —
UEL)

Bem, eu comeco dizendo que esse componente curricular é de extrema
relevancia sempre, inclusive nesse momento, pelo conservadorismo que
vivemos, pelo retrocesso no campo dos direitos. Nesse caso, também estou
falando dos diretos simbdlicos, dos avangos que nés tivemos nos ultimos
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tempos, nos ultimos periodos, e fomentados especialmente pelos governos
do PT. Entdo, isso, sem duvida, foi um periodo com uma discussdo mais
aberta, mais democratica, onde as chamadas minorias, inclusive mulheres,
LGBT, a questdo de racga e etnia, se colocaram com for¢a pela participacéo
social. Isso ndo significa que aquele governo foi perfeito, mas que teve um
avango muito grande nesse aspecto [...]. E nesse momento, o retrocesso
€ grandioso, chegando a misoginia, chegando a explicitamente
concordar com homofobia, com a criminalizacdo dos direitos das
mulheres, com a criminalizacdo dos movimentos, do feminismo, dessa
luta que pauta mesmo uma igualdade na diferenca. Entdo nao tenho
davida nenhuma da importancia desses debates feitos nessa disciplina
continuarem serem mais propagados ainda, em todos os ambientes
possiveis. Dado ao conservadorismo, inclusive reconhecendo que
Ronddnia é um dos estados, talvez, mais conservadores do nosso pais
do ponto de vista religioso, que usa religibes e seitas para propagar
ideia do falso moralismo, de uma familia que eles chamam de
tradicional; que nunca houve no nosso pais em nome de uma moral
gue se julga existir, que s6 vale para alguns. Enfim, né? Entdo nés
estamos nesse contexto e Rondbénia precisa muito avangar nesse aspecto,
inclusive dentro da universidade federal, né? Chega uma grande maioria
de estudantes, muito conservadoras, olhando para a Pedagogia, que
vive em uma condi¢cdo social, em uma condi¢cdo de discriminagcédo e
gue ndo se dao conta disso, que ndo se ddo conta da sua condi¢cdo de
mulher, da submissdo a que sao condicionadas. Entdo é bastante
complicado e isso leva a fazer com que a gente precise trabalhar ainda mais
uma disciplina como essa de educacéo, género e

sexualidade. (DOCENTE A — UNIR).

Tanto as docentes da UEL como as da UNIR vao nos mostrando um
pouco da historia que compde a efetivacdo desse componente curricular. Pode ser
analisado que quando ele se torna parte da formacao dessas e desses estudantes, a
sua funcdo vai para além de uma futura atuacdo. Percebemos que esse
componente, ao trabalhar questdes sobre machismo, racismo, violéncia,
esteredtipos, discriminacéo, coloca em evidéncia e em problematizagao a realidade
de muitas estudantes. Coloca em evidéncia a vida de muitas mulheres que passam
por essas situacdes, mas que nunca questionaram, pois foram ensinadas a serem
assim. Isso ndés conseguimos perceber com maior profundidade nas realidades
descritas em Rondbnia.

Bell Hocks (2019, p. 173) contribui ao mostrar que “encorajar as
mulheres a lutar por sua formagéo, a desenvolver seu intelecto, deveria ser um
objetivo primordial do movimento feminista”. A autora ainda complementa que esse
encorajamento ndo deve ser apenas para mulheres que ja estdo no ambiente
académico, mas também as das classes populares, as que nao tiveram
oportunidades de estudarem. E preciso desenvolver um projeto engajador que dé
espacos para essa formagao, buscando, assim, um estranhamento e movimentos de

mudancgas para suas vidas.
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Essas falas trazem uma riqueza de informag¢des que revelam e ao
mesmo tempo caracterizam a forma que essas profissionais percebem as e os
estudantes. Vamos analisando que as docentes tanto da UEL como da UNIR
mostram que muitos estudantes chegam no curso com uma visdo preconceituosa,
estereotipada e excludente. E nos ultimos anos essas ideias, principalmente
influenciadas por slogans religiosos e politicos partidarios que desconsideram toda a
existéncia que ndo esteja vinculado a uma otica heterossexual e branca, tém
ganhado forgas. Por isso, a énfase dada por elas sobre a importancia de colocar
esse componente logo nos primeiros anos do curso, considerando assim como
possibilidade de rever essas visdes excludentes e preconceituosas do outro, além de
questionar suas proprias formas de existéncias.

Com isso, vamos percebendo que, em um contexto mais amplo,
estamos abordando novas formas de construir vivéncias em sociedade, de pensar a
liberdade do outro, de desenvolver o respeito, além de pensar a constituigdo das
bases de uma formacéao de professores que tenha a discussao de género como algo
importante. Claro, essa dissertagao, tem um foco, que € olhar para os componentes
curriculares especificos das tematicas de género, porém, ao mesmo tempo nos da a
possibilidade de problematizar como esses componentes tém a possibilidade de
desenvolver, um senso critico que olhe para o contexto social e ndo apenas para a
pratica da sala de aula.

Apos essa abordagem inicial, no préximo tépico, partiremos para os

contextos de quem fala.

5.2 DISCENTES E DOCENTES: OS CONTEXTOS DE QUEM FALA

ApOs essa explanacdo sobre as ementas dos componentes
curriculares, chegamos mais proximo do desvendar a realidade produzida pelos
dados. Assim, nesse momento colocamos em discussao os proprios colaboradores,
mesmo ja os tendo preconizado na Se¢ao dos caminhos metodoldgicos. Explicando
melhor essa apresentagado, traremos nesse tdpico algumas caracterizagbes deste
publico.

Essa caracterizacido nos deu a possibilidade de entender melhor o

contexto ao qual os participantes estao inseridos e isso a partir de suas falas, melhor
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dizendo, aqui iniciamos a abordagem da classificacdo de “quem fala” (MORAES,
1999). Apesar de ndo estarmos fazendo essa relagcdo com as caracteristicas de
comportamento verbal ou sobre a personalidade, essas perguntas de identificagdo
das e dos participantes nos ajudam a localiza-los em um determinado tempo e
espaco. Por isso, esses dados n&o apenas os caracterizam, mas revelam quem sao
dentro dessa pesquisa, ou seja, essas mensagens exprimem o proprio emissor.

E importante enfatizar que nao identificaremos as e os participantes.
Para nos referirmos aos discentes usaremos o codinome “DISCENTE” juntamente
com a numeragao que lhe foi dada no momento da Leitura Flutuante, seguida da
instituicdo ao qual fazem parte (UEL ou UNIR), por exemplo: (DISCENTE 10 — UEL).
Ja referente as docentes, terdo o codinome “DOCENTE” juntamente com a letra que
foi dada também no momento da Leitura Flutuante, seguida da instituicdo, como por
exemplo: (DOCENTE A — UEL). Ja as coordenadoras do colegiado terdo codinome
(COORDENADORA — UEL) e (COORDENADORA - UNIR).

Assim, nessa primeira abordagem com relagdo as docentes,
apresentamos suas formacgdes, areas e tempo de atuacgao profissional. Ja referente
aos discentes, trazemos informagdes sobre a idade, profissao, género e os motivos
pelos quais decidiram cursar Pedagogia.

Iniciamos, assim, a primeira apresentagao voltada as docentes, visto
que todas as participantes sdo mulheres, e relembrando que na UEL tivemos trés
docentes e a coordenadora do colegiado, ou seja, quatro participantes; na UNIR
foram uma docente e a coordenadora, ou seja, duas participantes. Na Tabela 2
conseguimos identificar a caracterizacdo das docentes, sendo destacada por suas

formacoes, areas de pesquisa e tempo de atuacao profissional.

Tabela 2 — Caracterizacao das docentes da UEL e da UNIR
Formacao Inicial Docentes Coordenadoras

Pedagogia
Psicologia
* Uma docente tem formacgdao inicial tanto na Pedagogia como na Psicologia, por isso ela foi
contata nos dois cursos.

Maior Grau de formacéao
Doutorado

Principais areas de atuacao** ‘

Educacéao especial




Politicas Publicas educacionais 2 1
Relacgbes étnico-raciais 1

Diversidades )

Curriculo 1
Avaliagdo e planejamento 1
educacional

Educacéo do Campo
Feminismo e campesinato
Estudos da infancia

Teoria histérico-cultural e teoria
das representacoes sociais.

** Essas areas foram relatadas no momento da entre

1
1

vista e todas citaram mais de uma area.
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UEL

UNIR

UEL

UNIR

Menos de 10 anos
De 10 a 25 anos

1
2

1

1

Fonte: produzido pela autora, 2021.

As formacbes das docentes das duas instituicbes se aproximam,
sendo a maioria delas em Pedagogia e todas com doutorado, o que por si ja € um
ponto essencial, pois sdo professoras qualificadas academicamente. As principais
areas de atuagdo sdao um pouco divergentes, mas que ao mesmo tempo se
complementam. Por exemplo, na UEL, as areas destacadas estéo relacionadas com
as diversidades em geral, focalizando politicas publicas, educagao especial e
relagdes étnico-raciais. Essas sao tematicas contempladas pela ementa do
componente curricular “Educagao e Diversidade”, porém nenhuma delas citou em
especifico as discussdes de género e/ou sexualidade.

Na UNIR também néo foi citado, porém a docente revela que desde
os tempos de graduacgao tem trabalhado com areas sobre o feminismo, campesinato
e educagdao no campo, tendo uma aproximagdo maior com essas tematicas,
principalmente ao se referir aos estudos sobre os feminismos. As duas
coordenadoras também se direcionam em diferentes areas, sendo a da UEL voltada
as discussdes de politicas publicas, avaliagcao e curriculo, e a da UNIR direciona-se
aos estudos sobre a infancia.

Outra informacéo relevante foi perceber que o tempo de atuacao das
profissionais das duas instituicdes divergem. Na UEL, a maioria delas tém entre 10 a
25 anos de atuagao na area da educacao, principalmente no Ensino Superior. Ja na
UNIR esse dado é inverso: as duas colaboradoras tém menos de 10 anos de
atuacdo no Ensino Superior. Isso reafirma a ideia de duas instituicbes de ensino
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completamente diferentes, tanto em recursos humanos como estruturais.

Por isso apresentar essas duas realidades tém nos ajudado a
perceber como as discussdes de género, se caracteriza como um tema essencial em
qualquer formagao, também é em qualquer instituicdo, sendo elas localizadas na
Regiao Norte ou Sul do pais. Essa multiplicidade de saberes que compdem as areas
de atuagcdo dessas profissionais, juntamente com suas formacdes iniciais e
continuadas enriquecem seus trabalhos, dando a possibilidade de desenvolverem
uma praxis de qualidade.

Ao explanar essas contribuicdes, chegamos também mais proximos
aos discentes. Como ja enfatizamos no inicio, as exposi¢cdes sobre os contextos de
quem fala, na perspectiva discente, ira abordar informacdes sobre idade, profissao,
género e os motivos pelos quais decidiram cursar Pedagogia. Nesse contexto, com
relagdo a idade das e dos discentes da UEL, observamos que se trata de um publico
consideravelmente jovem. Ja na UNIR, apesar de também ser um publico na sua
maioria jovem, esse dado varia um pouco mais. Na Tabela 3 conseguiremos

visualizar melhor essa exposicao.

Tabela 3 — Faixa etaria das e dos discentes da UEL e da UNIR.

UEL UNIR
Entre 18 a 30 anos Entre 33 a 40 anos Entre 19 a 30 anos Entre 31 a 59 anos
89,7% 8,82% 64,2% 35,7%

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Podemos observar que a média da faixa etaria dos participantes da
UEL é de 22 anos. Esse dado vai ao encontro com os dados divulgados pelo Senso
da Educagao Superior 2017 (INEP, 2017) que demonstra que as Universidades
Estaduais do Parana obtiveram a maior quantidade de matriculas de pessoas com
idades entre 18 a 29 anos. Percebemos assim que os estudantes ingressam na
universidade mais cedo, logo apds a conclusao do ensino médio. Um dado bem
importante em relagdo a essa insergao cada vez mais cedo no ensino superior pode
ser pelo fato do estado do Parana contar com 11 instituicbes publicas de Ensino
Superior (estaduais e federais) e s6 na cidade de Londrina ha duas universidades
publicas (UEL e UTFPR).

Na UNIR, a média da faixa etaria dos participantes é de 29 anos, ou
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seja, um publico um pouco mais velho. Conforme os dados do Inep (2017), podemos
perceber que a idade da maior quantidade de pessoas matriculadas nas Instituicoes
Federais de Rondbnia esta entre 20 a 39 anos, se destacando principalmente acima
dos 25 anos. Aqui percebemos que os estudantes podem estar concluindo o ensino
meédio um pouco mais tarde, como também demorando um pouco mais, mesmo
depois de concluirem o ensino médio, a ingressarem no Ensino Superior.
Diferentemente do Parana, Rondonia tem apenas duas instituicbes de Ensino
Superior publicas: o Instituto Federal (Ifro), que também atende estudantes do
Ensino Médio, e a prépria UNIR. Assim, além da quantidade de vagas e opgoes de
cursos disponiveis, ha varios outros fatores que também podem influenciar esse
ingresso um pouco mais tardio na instituicdo, relacionados com o contexto
econdmico e geografico?.

Ao partimos para os dados da profissdao desses participantes,
conseguimos dividi-los em quatro areas: estudantes; professora/professor;

profissionais da educagao e outras areas.

Tabela 4 — Profissao das e dos discentes da UEL e da UNIR.

UEL UNIR UEL UNIR
Estudante 35 5 51,47% 35,71%
Professora/professor 6 0 8,82% 0%
Profissionais da educacgao* 6 3 8,82% 21,42%
Outras areas™* 21 6 30,88% 42.85%

*Profissionais da educacao que nao sao professoras/professores, como por exemplo secretarias ou
auxiliar de sala.
**Areas nao vinculadas a educagao.

Fonte: produzido pela autora, 2021.

A maioria dos participantes da UEL é formada por estudantes, ou
seja, que nado exercem um trabalho remunerado, dando assim maiores
possibilidades de dedicagao integral a sua formacdo. Ja na UNIR esse dado é
invertido, pois a maioria trabalha de forma remunerada, porém nenhum ainda como
professora ou professor. E importante destacar que cada pessoa tem suas
especificidades com relacdo a dedicacdo em suas formacdes. Porém, como bem

sabemos, estudantes que exercem alguma outra atividade em paralelo aos estudos

22 Como vimos na Secdo anterior, a UNIR possui apenas oito campus em todo o estado e o
deslocamento até eles geram gastos com énibus ou outros meios para se locomoverem, o que muitos
estudantes, sendo tao jovens, ainda ndo possuem condi¢cdes para manter.
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podem ter afetada sua participacdo em eventos, palestras, disciplinas em outros
horarios, reunides, estagios, projetos, grupos de pesquisa entre outras
programacdes que fazem parte do processo formativo.

A reflexdo ao qual destacamos é justamente sobre como as
questdes relacionadas ao investimento na Educacdo Superior € na ciéncia em
determinadas regides, umas mais que outras, podem afetar diretamente a vida
dessas e desses estudantes. As oportunidades formativas, a prépria quantidade de
instituicbes publicas, oportunidades de estagios remunerados, bolsas voltadas a
graduacao, sdo bem diferentes nessas duas regides do pais (Norte e Sul).

Ao partirmos para os dados que correspondem ao género dos
participantes, pode-se constatar que na UEL, 65 dos respondentes se definiram
como mulheres e apenas trés como homens. Na UNIR, 11 se definiram como
mulheres e trés como homens. Nao houve nenhum participante que se definiu com
outra identidade de género. Na Tabela 5 realizamos as porcentagens

correspondentes a esses numeros.

Tabela 5 — Identidade de género das e dos discentes da UEL e da UNIR.

UEL UNIR
Mulheres Homens Mulheres Homens
95,58% 4.41% 78,57% 21,42%

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Percebemos que o curso de Pedagogia das duas instituicbes é
fortemente marcado pela presenca de mulheres. Conforme os dados do Inep (2018),
relacionado as matriculas nos cursos de licenciatura do Brasil, 71,3% s&o mulheres,
enquanto os homens correspondem a 28,7%. Em outras palavras, com relagao aos
20 maiores cursos em numero de matriculas (INEP, 2018), o curso de Pedagogia
esta em primeiro lugar referente ao grupo das mulheres, tendo um total de 660.917
matriculas. Para os homens esse curso esta em 19° lugar, tendo um total de 48.842
matriculas.

Retomaremos essa discusséo sobre a feminizagdo do magistério um
pouco mais adiante. O que podemos de inicio destacar é que a relacdo dessa
porcentagem ndo é um movimento natural, onde as mulheres “tém um instinto” para

serem professoras. Pelo contrario, € um movimento naturalizado pela sociedade.
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Questionar esse movimento € uma maneira de irmos desvendando como a Historia
e a prépria Ciéncia, e aqui referenciamos exclusivamente uma Histéria e Ciéncia,
assim como leis e projetos que sdo produzidos por homens e para homens
(SCHIEBIGER, 2001) tém demarcado, como ja destacamos, lugares “ideais” para
mulheres e homens.

E importante enfatizar que ndo ha nenhum dado no Inep com
relagdo as pessoas com outras identidades de género. Porém, a Associagdo
Nacional dos Dirigente das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES,
2019) realizou o levantamento que reune dados do perfil social e econémico,
indicadores educacionais e académicos anteriores e posteriores ao ingresso dos
estudantes nas universidades, dando-nos algumas informag¢des importantes sobre
essa questdo. Infelizmente, esse relatério é correspondente apenas as IES federais,
nao tendo, assim, dados das estaduais, mas ja conseguimos estabelecer uma
relagdo importante sobre a presenca e permanéncia de pessoas com outras

identidades de género no Ensino Superior.

Como era de se esperar, a propor¢gdo de graduandos (as) trans & bem
pequena, da ordem de 0,2% em todo pais. Ainda assim, estamos falando de
3.379 pessoas. Aqueles (as) que se declaram cis sdo maioria, tanto
mulheres como homens, mas vale a pena notar que, se agruparmos todos
(as) os (as) respondentes que negam tal identidade, obtém-se uma
propor¢ao nacional de 11,6%, com um pico de 18,2% na regido Norte. A
diversidade de género na universidade publica, revelada nos dados acima,
€ condi¢ao potencial para o questionamento da heteronormatividade, para
n&o dizer cis-normatividade, em seus espacos. (ANDIFES, 2019, p. 45).

A universidade, assim como todas as instituigbes de ensino, € um
espaco plural. E ao mostrar e discutir sobre esses dados, a nossa maior intencéo é a
de dar visibilidade para a discussao, assim como pensar em possibilidades que nos
guiem para uma universidade e consequentemente para um Ensino Superior aberto
as diversidades de géneros. Essas discussdes sao passos importantes para a
desconstrucdo da heteronormatividade, assim como da cis-normatividade
compulséria dentro das instituicdes educacionais.

Nesse contexto, indo ao encontro da formagao, problematizamos
sobre os motivos que levaram essas e esses estudantes a cursarem a graduagao
em Pedagogia. As respostas das duas instituicbes tiveram aproximacoes,
destacando temas como: afinidade com a area da educacgao; influéncia de pessoas/
familiares; segunda opg¢éo de curso e pela universidade ser préxima a casa dos e

das estudantes. Essas informagdes poderao ser visualizadas na Tabela 6. Porém é
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importante destacar que ao somar todos os dados, o total € maior que a quantidade

de respondentes, visto que alguns dos participantes relataram mais de um motivo.

Tabela 6 — Motivos que levaram a cursar Pedagogia.

UEL
Nota Afinidade com a Pela universidade ser Influéncia de
vestibular/ENEM area de educacgao proxima da minha pessoas/familiares
casa
4 49 3 18
Segunda opgéao Mercado de Por ja esta atuando
trabalho vasto na educagao
7 2 4
UNIR
Nota Afinidade com a Pela universidade ser Influéncia de
vestibular/ENEM area de educacao proxima da minha pessoas/familiares
casa
3 6 5 2
Segunda opgao Poder estudar na
universidade
5 1

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Essa questdao nos mostra a relagdo que essas e esses estudantes
estabeleceram ao ter o curso de Pedagogia como um espacgo de formagao para suas
vidas pessoais e profissionais. E interessante observar que nas duas instituicdes a
ideia de “afinidade com a area da educacado” foi a que mais se destacou. Nela
incluiram temas como: admiracao pela profissdo; por gostar de ensinar as pessoas;
colaborar com a formagdo humana; por gostar de trabalhar com criangas; paixéao
pela educacao; entre outros.

A segunda questao que mais teve destaque na UEL foi a influéncia
de pessoas proximas ou familiares. Aqui os temas que mais se destacaram foram o
incentivo de amigos e familiares, além do apoio de professores; ter criangas com
necessidades especiais na familia e por algum familiar ja esta atuando na profisséo.

Ja na UNIR, dois temas ficaram em segundo lugar: “pela
universidade ser proxima da minha casa’ e “segunda opc¢ao”. Essa questao pode
estar relacionada pelo fato de o campus de Ji-parana ser o mais proximo da regiao
central de Rondénia, contemplando varios municipios, além de ter apenas o curso
de Pedagogia na area das ciéncias humanas, ou seja, 0s outros cursos s&o todos

voltados para as areas exatas. Assim, muitas vezes a escolha € mais fortemente



109

marcada pela questao geografica e oportunidade de vaga, do que realmente querer
essa profissao.

Também é importante destacar que na UEL a “segunda opg¢éo” ficou
em terceiro lugar. Muitos relataram essa questao por ndo terem conseguido ou por
nao se sentirem capazes de passar em outros cursos. Essa questdao nos permite
refletir sobre a relacdo de pertencimento e a propria valorizagdo do curso, pois
quando se escolhe como “segunda opg¢ao”, segundo os dados produzidos, percebe-
se, muitas vezes, um certo descaso por essa formacdo em detrimento de outras,
colocando como justificativa que esse curso seria mais “facil’.

Retomando a segunda Sec¢ao desse trabalho, onde trouxemos uma
breve discussdo sobre a formagdo em Pedagogia e a emergéncia das discussdes de
género dentro dela, podemos constatar que historicamente o curso de Pedagogia
passa por varios momentos complexos, sobre a concepg¢ao da sua identidade
formativa e areas de atuagao, além das legislagcbes muitas vezes contraditorias,
descontinuas que muito prejudicam n&o apenas o curso, mas a constituicdo dele
enquanto uma profissdo perante a sociedade. Em outras palavras, essas falas das e
dos discentes ndo apenas dizem muito sobre o que pensam do proprio curso, mas
como suas ideias sao reflexos da construgao histérica dessa formacgao.

Nesse sentido, & preciso ter claro quais sdo os fundamentos do
curso, Nao apenas para quem ira cursa-lo, mas, também para aqueles que irdo
elaborar as legislagbes que dao parametros a essa formacdo. Complementando a

nossa reflexdao Franco, Libaneo e Pimenta (2007, p.89) indica que

De fato, o pedagogo é o profissional que cuida da formagdo humana em
todos os lugares em que essa formagcao acontece de forma intencional e
sistematica. Assim, todo profissional que lida com a formac&o de sujeitos,
seja em instituicbes de ensino seja em outro lugar, € um pedagogo.
Entretanto, na realidade brasileira, as instituicdes de ensino formal ganham
destacada importancia razdo pela qual é crucial saber o que a Pedagogia
pode fazer pelas escolas e pelos professores.

Esses autores ainda complementam que uma fungéo primordial da
Pedagogia € “[...] promover mudancas qualitativas no desenvolvimento e na
aprendizagem das pessoas, visando ajuda-las a se constituirem como sujeitos, a
melhorar sua capacidade de acédo e as competéncias para viver e agir na
sociedade.” (FRANCO, LIBANEO, PIMENTA, 2007, p. 89). Assim, precisamos
desenvolver um trabalho de conscientizagdo e problematizacdo que desconstrua a

visdo do curso como inferior, ou que apenas é voltado para as mulheres, ou ainda
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como um complemento da renda. Precisamos sempre reafirmar a importancia dessa
formacgao para uma agao critica e revolucionaria dentro das instituicdes de ensino.
Isto posto, no préximo toépico partimos para a etapa “para dizer o
que”. Nessa fase da analise, sendo também considerada como a mais extensa, se
concretiza por meio da categorizagdo tematica que foi constituida a partir das
repostas das e dos discentes e das docentes, porém as delas, como ja informado,
na maioria das vezes, aparecerao como forma de complemento, uma vez que o
nosso maior foco foi compreender as concepgdes desses estudantes, a partir do

componente curricular, sobre as questdes de género na formagao em Pedagogia.

5.3 DISCENTES E DOCENTES: PARA DIZER O QUE?

Chegamos ao momento de olhar mais diretamente para as
respostas produzidas a partir dos questionarios e entrevistas. Aqui desenvolveremos
uma analise por meio da categorizagédo tematica que se concretizou a partir do tema
central das respostas produzidas. E importante destacar que, para um melhor
entendimento das e dos leitores, retomamos as perguntas realizadas, porém, elas
também comporao os Apéndices dessa dissertagao, ou seja, sempre que considerar
necessario podera ser consultada nesse local.

Outro ponto também a ser esclarecido é a organizagéo do processo
analitico nesse topico. Ele foi dividido em seis Categorias Centrais e a partir delas
sao ramificadas subcategorias. Essas subcategorias emergem das op¢des fechadas
(SIM ou NAO) que compuseram o questionario, pois as justificativas sempre estéo
correlacionadas a partir dessas opgdes, exceto as respostas das entrevistas, visto
que ela foi desenvolvida de maneira semiestruturada.

Para o melhor entendimento, principalmente com relagdo ao
gquantitativo de cada uma dessas opgdes, desenvolvemos graficos. Esses graficos
foram importantes, pois visualmente ddo uma possibilidade analitica clara para
observamos os dados das duas instituigbes. Também desenvolvemos organogramas
das categorias centrais para que antes de chegar ao processo analitico as e os
leitores possam entender as ramificagdes das subcategorias, além das porcentagens
que compdem cada uma delas.

Isto posto, 0 nosso desejo € que a leitura possa trazer importantes
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reflexdes, complementando todo processo até aqui abordado, pois o desvendar
dessa realidade vem nos trazer problematizagbes sobre as questdes de género
presentes no curso de Pedagogia de duas instituigbes a partir dos componentes
curriculares “Educacédo e Diversidade” (UEL) “Educagdo, Género e Sexualidade”
(UNIR).

5.3.1 Categoria A: Experiéncias Formativas

A composicao dessa primeira categoria denominada “Experiéncias
Formativas” se concretiza a partir das experiéncias destacadas pelos participantes
ocorridas antes dos componentes curriculares (Educacédo e Diversidade da UEL e
Educacao, Género e Sexualidade da UNIR). Em outras palavras, foi trabalhado com
a questdo que buscava compreender quais tinham sido as experiéncias e
conhecimentos que estes estudantes tiveram, sobre as questdes de género, antes
de cursar Pedagogia. Nesse sentido questionamos:
s Vocé ja teve alguma experiéncia, tanto no ambiente académico (escola ou
universidade), quanto fora dele, sobre as discussfes de Género, antes de cursar
0 componente curricular?
A partir dessa pergunta foi possivel analisar duas situagdes
diferentes entre a UEL e a UNIR: na primeira instituicdo a maioria relatou ter tido
essas experiéncias; ja na segunda, a maioria destacou nao ter tido essas

experiéncias. Esses resultados poderao ser observados no Grafico 1.

Gréfico 1 — Quantitativo sobre as experiéncias, com as discussdes de género, antes
do componente curricular.

40 39

29

9

B

UEL UNIR

ESIM BNAO

Fonte: produzido pela autora, 2021.
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Para compreendermos a composi¢gao desse dado € importante que
ele seja analisado e discutido juntamente com as justificativas dos respondentes.
Essas justificativas, porém, correspondem apenas a opgédo do SIM, visto que a
opcéo do NAO, ndo havia justificativas. Também é necessario destacar que dois
respondentes da UEL marcaram a opgao SIM, mas nao justificaram.

Assim, com relagdo as duas instituicdes, conseguimos estabelecer
trés subcategorias a partir das respostas elencadas no questionario, sendo essas:
“Género no ensino basico”, que compreende o ensino fundamental e médio, o
técnico/magistério e o cursinho; “Género no ensino superior’, que compreende a
universidade ou faculdade e “Género no ambiente social”’, que compreende a igreja,
conversas com colegas e o ambiente familiar. Isto posto, nos proximos topicos
discutiremos cada uma dessas subcategorias.

Porém, antes, desenvolvemos na Figura 1 a organizagdo dessa
“Categoria A: Experiéncias Formativas”, assim como de suas subcategorias. Essa
imagem nos da a possibilidade de compreender melhor a composi¢céo dessa analise,
visto que apresenta a ramificacdo da categoria central para as subcategorias, assim
como de suas porcentagens. Lembrando que as porcentagens n&o sao
correspondentes ao numero total de estudantes, mas sim das opgbes SIM ou NAO.
Nesse caso, em especifico, as porcentagens se referem apenas a opgéao do SIM,

visto que o NAO, n&o tiveram justificativas.

Figura 1 — Organograma da Categoria A: Experiéncias Formativas.

Categoria A : Experiéncias Formativas

| 1 |

Género no ensino Gé&nero ho ensino Género no ambiente
basico superior social
UEL (45,15%) UEL (30,76%) UEL (17,94%)
UNIR (0%) UNIR (40%) UNIR (60%)

Fonte: produzido pela autora, 2021.
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Essa primeira subcategoria, referente as experiéncias adquiridas no
ensino basico, € composta apenas pelos estudantes da UEL, visto que na UNIR nao
houve relatos sobre essas questdes na etapa da educacdo basica. Assim, com
relacdo aos 39 respondentes do SIM, esse grupo corresponde a 46,15%. Em suas
justificativas conseguimos perceber argumentagcbes mais explicativas que
exemplificavam como foram essas experiéncias, mas também tiveram respostas
pouco explicativas que apenas relatavam onde foram essas discussoes.

Nesse contexto, analisamos que a superficialidade, aleatoriedade e
nao especificidade das tematicas estdo fortemente marcadas na maioria das
respostas, tanto nas mais argumentativas como nas pouco argumentativas. Porém
também foram identificados trés respondentes que relataram situagdes diferentes,
propondo algumas aproximagdes tedricas nas discussdes tidas no ensino basico,

conforme pode ser percebido nos exemplos do Quadro 4.

Quadro 4 — Respostas que compdem a subcategoria “Género no ensino basico”.

SUBCATEGORIA: GENERO NO ENSINO BASICO

“Na escola, de forma indireta e superficial,
pois ndo era um componente curricular
obrigatério.” (DISCENTE 2 — UEL).

“No dltimo ano do ensino médio, bem como no
cursinho pré-vestibular, tivemos a discussdo de
alguns pontos relacionados. No entanto, de
forma sucinta, ndo me recordo de como
ocorreu.” (DISCENTE 49 — UEL).

“Nas aulas de biologia e sociologia do Ensino
Médio, sempre acalorada.” (DISCENTE 42 -
UEL).

“Particularmente ndo gosto das discussdes de
género. Ja assisti a palestras e ja tive aulas
sobre isso no ensino médio. O género em si
para mim é s6 feminino e masculino e a
ideologia de género é desnecessaria, pois
deve-se permanecer como nasceu.”
(DISCENTE 6 — UEL).

“Colégio e cursinho, foi uma conversa muito

prazerosa. Com bases historicas.”
(DISCENTE 3 — UEL).
“Quando cursava 0 magistério. Faziamos

leituras em sala, discutiamos sobre como os
professores, pais e a sociedade influenciam
na construcdo da identidade de género,
como 0s comportamentos sdo moldados
para definir cada um.” (DISCENTE 9 — UEL).

“Em varios lugares, mas principalmente no
ambiente escolar com professores que
falavam sobre situacBes que ocorriam no
mundo, inclusive nas aulas de redagdo.”
(DISCENTE 12 — UEL).

Superficialidades

Aproximacdes teoricas

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Esses dados revelam ndo apenas as experiéncias dessas e desses
discentes, mas também alguns resquicios da propria formagédo de suas e seus
professores da educacéo basica. Sabemos que muitos ndo conseguem abordar o

assunto pela falta de uma formacdo inicial ou continuada que dé subsidios
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suficientes para demonstrarem seguranca frente aos possiveis questionamentos de
colegas de trabalho ou da familia. Além disso, muitos desses estudantes, parecem
nao conhecer a cientificidade do tema, sendo faciimente influenciados por redes
sociais, novelas, igrejas e discursos infundados.

Em meio a essa aleatoriedade, o que fica evidente € 0 compromisso
de outras instituicdes da sociedade (principalmente a familia e a igreja) de
assumirem os “ensinamentos” sobre o assunto. A fala da Discente 6 — UEL revela
alguns resquicios da chamada “ideologia de género” tdo divulgada nos ultimos anos.
A argumentacao reforca a propria superficialidade destacada em outras falas, ao
mesmo tempo que mostra como o discurso desse slogan influenciou e tem
influenciado grande parte da sociedade. Quando essa discente revela que deve-se
permanecer como nasceu, esta desconsiderando todo o movimento histérico e
social ao qual fazemos parte, além de negar a possibilidade da vivéncia livre do
outro.

Apresentar as tematicas de género, para a educagao basica, apesar
de ser algo complexo, € muito importante de ser realizado. Porém essa pratica néo
deve ser feita de forma superficial, aleatéria ou punitiva, correndo o risco de
reafirmar preconceitos e esteredtipos consolidados socialmente. Também é
importante destacar que essas questdes podem ocorrer com outras tematicas, ou
com o proprio processo de ensino e aprendizagem, visto que as vezes as e 0s
professores podem ndo ter o poder (no sentido de posse de conhecimento) e o
dominio (no sentido de dominar o conhecimento) para trabalhar determinado tema e
com isso acabam reafirmando desigualdades sem questionamentos.

Meyer (2013) nos ajuda a compreender esse processo ao relatar
que os estudos contemporaneos sobre o ambiente escolar tém mostrado que
praticas pedagogicas desenvolvidas tém operado a partir de uma identidade que € a
norma, que € aceita e legitimada. Essa identidade €& caracterizada como branca,
heterossexual, de classe média e judaico-cristd. Quando ndo se tem um dominio
daquilo que se esta ensinando, ha grandes chances da reafirmagéo dessa norma.

Felizmente também foi identificado trés respondentes que revelaram
situagdes diferenciadas. Verificamos algumas aproximagdes tedricas com as
discussdes de género. Segundo as participantes foram experiéncias prazerosas,
com bases histéricas, que fugiam da superficialidade, que refletiram sobre a

construgéo social da identidade, assim como as relagdes do tema com o mundo a
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nossa volta. Louro (2003, p. 64) demostra que “é indispensavel questionar nao
apenas 0 que ensinamos, mas o0 modo como ensinamos e que sentidos nossos/as
alunos/as dao ao que aprendem”. Em outras palavras, ndo € apenas 0 qué ou como
ensinamos, mas também as relagdes que as e os estudantes estabelecem com essa
aprendizagem.

Ao comparar os dados que relataram “superficialidades” e os que
destacaram “aproximacgdes tedricas”, percebemos que ainda estamos longe de
estabelecer um ensino que tenha as discussbdes de género como parte essencial da
formacao escolar desde os anos iniciais, visto que aqui se destaca apenas trés
respostas. Louro (2008, p. 21) brilhantemente reforgca que “ndo podemos tomar de
modo ingénuo essa visibilidade”. Acrescentaria ainda como uma falsa visibilidade,
pois se por um lado possa haver uma pequena aceitagdo dessa pluralidade, por
outro ha setores que constantemente renovam ataques que desvalorizam, intimidam
e agridem tanto os docentes como as propostas de pensar as tematicas de género
na educacao.

Assim, apesar da maioria ndo demostrar profundidade ao tema
trabalhado, percebemos que ele esteve presente e fez parte do cotidiano escolar
desses estudantes, por meio de curiosidades nao esclarecidas; conversas casuais
pelos corredores; aulas para vestibular ou aulas de biologia; palestras e feiras; entre
outros, sendo passado de maneira formal ou nao.

Esses dados também nos reportam a uma das pesquisas do
levantamento bibliografico, mais especificamente a de Luciano Santos (2016, p. 24),
em que, ele buscou “verificar as contribuicbes de disciplinas sobre género e
sexualidades na formacao docente inicial e continuada para os posicionamentos de
professoras e professores diante da homofobia e manifestagcdes de homoafetividade
na escola.”

Segundo esse mesmo autor, 0 que se pode constatar nos relatos
das professoras e professores em sua grande maioria foi que apesar de entenderem
a diversidade sexual e de género como formas de vivéncias e expressdes da
sexualidade, ainda reproduzem, ao justificar o tema, discursos religiosos, biologistas,
heterossexistas. Além de expressdes como opgado, escolha, modismo, disturbio
comporem suas narrativas ao tentarem explicar essas relagées. Outro ponto que se
liga fortemente a nossa pesquisa foi a prépria concepgado de género que esses
docentes revelaram. (SANTOS, Luciano, 2014).
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Quanto ao entendimento sobre género, ‘masculino e feminino’ foi a resposta
da maioria das/dos docentes, enquanto que grande parte liga género ao
sexo biolégico de nascimento e outra parte confunde com orientagédo sexual
e/ou identidades sexuais. Aparece em menor niumero o entendimento de
género como construgdo social e cultural. (SANTOS, Luciano, 2014, p. 123).

Com esses relatos, verificamos que entender e trabalhar com essa
tem sido um desafio no &mbito da educacao basica e isso reflete a formacéo das e
dos professores. Ao mesmo tempo que nos mostra que os estudantes das duas
instituicbes (UEL e UNIR) no tiveram uma discussdo minima sobre as questdes de
género (exceto as trés respondentes da UEL) principalmente os da UNIR, que n&o
estao representados nessa categoria.

Por isso, como veremos adiante, muitos outros participantes dessa
investigacdo conseguiram ter acesso a tematica apenas no ensino superior. Vamos
percebendo que as duvidas sobre conceitos, vivéncias e o proprio conhecimento
sobre as discussdes de género enfrentou, e ainda tem enfrentado, grandes
dificuldades ao compor o cotidiano escolar. Isso revela tanto a invisibilizagao (em
Rondénia) como o seu nao aprofundamento (no Parana), mesmo sendo algo que faz
parte da vida, da formacao escolar e da atuagao profissional.

Nesse contexto, chegamos a segunda subcategoria destacada como
0 género no ensino superior e pode ja ser adiantado que ela demonstra algumas
contradicoes. Isso € destacado pelo fato que no questionario problematizarmos
sobre as experiéncias obtidas antes do componente curricular e as e os estudantes
da UEL deram exemplos do proprio componente “Educagao e Diversidade”. Assim,
se desconsiderassemos as respostas que citam esse componente, veriamos que a
grande maioria dessa subcategoria ndo teve contato com as tematicas de género.

Entretanto, ndo iremos desconsiderar essas respostas e daremos
continuidade a analise, mesmo em meio a essa contradigdo, visto que isso faz parte
do processo investigativo, uma vez que o campo pesquisado estd em movimento
constante, onde os dados produzidos nao se dao de forma estatica ou linear. Minayo
(2002, p. 15) nos ajuda a entender essa ideia ao mostrar que a realidade investigada
€ “[...] mais rica que qualquer teoria, qualquer pensamento e qualquer discursos que
possamos elaborar sobre ela. Portanto, os cddigos das ciéncias, que por sua
natureza sao sempre referidos e recortados, sdo incapazes de a conter.”

Nesse contexto, ao chegarmos a segunda subcategoria denominada

“Género no ensino superior’, verificamos que as duas instituicdes a compdem. Na
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UEL, dos 39 respondentes do SIM, aqui esta sendo representada por 30,76%. Ja a
UNIR, dos 5 respondentes ha um percentual de 40% nessa subcategoria. Da mesma
maneira, conforme identificado na primeira subcategoria, os participantes da UEL
demonstraram justificativas mais argumentativas que outras. Assim, os exemplos
destacados relatam algumas situagdes ocorridas em aulas na graduagdo e em

eventos produzidos pela universidade.

Quadro 5 — Respostas que compdem a subcategoria “Género no ensino superior”.

SUBCATEGORIA: GENERO NO ENSINO SUPERIOR

“Apenas na Universidade, por mostrar que
vamos passar por varias situagdes dentro da
escola.” (DISCENTE 67 — UEL).

“Apresentagdo na Semana de Educagdo,
abordando discussbes sobre as tematicas
ideologias de género, igualdade de género,
desmistificando sua conotacédo.” (DISCENTE
68 — UEL).

“Na faculdade de Psicologia tive acesso ao
tema em Psicologia Social e, na graduacéao
em Pedagogia, em educacéo e diversidade.”
(DISCENTE 19 — UEL).

“Na universidade, na aula de diversidade
debatemos relacdes de género.” (DISCENTE 37
— UEL).

“Na UNIR sempre participamos sobre debate
sobre relacdo de género, tanto no coletivo que
participo, quanto nas aulas ministradas ou
trabalhos que apresentamos (fizemos uma
oficina para criancas sobre igualdade de
género através do brinquedo). Mostramos
para as crian¢as que brinquedo néo precisa
ser necessariamente de menino ou de
menina, que eles podem brincar com o que
eles quiserem.” (DISCENTE 1 — UNIR).

“Desde minha adolescéncia sempre questionei o
papel da mulher na sociedade e as atividades
que sdo impostas a elas, ao adentrar na
universidade. Debates, conversas a respeito
dessa temética, aumentou. O grupo que facgo

trabalhos com frequéncia é composto por
pessoas do movimento feminista e

homoafetivo, que lutam pela igualdade de
género. Conversamos muito sobre a
importancia de trabalhar educacéo de género
nas escolas e ja fizemos trabalhos com essa
teméatica em uma escola, com uma turma de
3° ano, com contagdes de historias,
desmistificando o final dessas histdrias, ao
gual a princesa fica a espera de ser salva
pelo principe, e o principe é obrigado a se
casar com ela, mostrando novas
possibilidades. Esta experiéncia foi muito boa e
gratificante, pois constatamos que as criancas
ndo sao a favor desses finais de historias
infantis e querem outro papel social para
suas vidas.” (DISCENTE 8 — UNIR).

UEL UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Essas falas das e dos discentes da UEL, demonstram que as
discussdes foram conduzidas por meio do componente curricular ao qual estamos
investigando, em que os debates fizeram correlagdes com o ambiente escolar e a
sociedade em geral. Percebemos ainda que as experiéncias relatadas ndo mostram

outros componentes que tenham abordado o tema, apenas palestras em eventos, ou
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outro curso de graduagao como o de Psicologia.

Essas argumentagdes apontam para uma questao muito importante
sobre a obrigatoriedade de ter as tematicas de género como componente curricular
especifico no curso, principalmente pelo fato dela ndo ser abordada, de forma
interdisciplinar em outros componentes. Como foi observado na ementa da UEL, a
discussao de género disputa espagos com outras tematicas, que sao essenciais de
serem trabalhadas e que também merecem espacgos na formacado docente. Porém,
devido a carga horaria, ndo é possivel ter um aprofundamento teérico e pratico nem
de um nem dos outros, pois ha uma infinidade de temas e conceitos que precisam

ser ensinados.

No ambito do ensino superior, especificamente nos cursos de Pedagogia,
embora a questdo do género esteja contemplada nas normativas oficiais,
conforme mencionado, muitas discussdées também se tornam limitadas e
superficiais em meio ao emaranhado tedrico presente num curso como o de
Pedagogia. Desse modo, as disciplinas pouco aproveitam o potencial
interdisciplinar do género e da sexualidade. (RIBEIRO, 2016, p. 54).

Dessa maneira, o que se percebe é que o conteudo fica a depender
de cada docente que ministrar a disciplina, podendo acabar levando a discussao
para outros ambitos e deixando a discussdo de género como um tema de “palestra”,
ou de apenas um debate, e ndo de conteudo sistematico. O componente curricular
obrigatério e especifico sobre as discussdes de género tem a possibilidade de
desenvolver um estudo tedrico mais aprofundado, uma vez que essa seria a
tematica central.

Claro que ela ndo seria trabalhada isoladamente, mas levando em
conta a correlagdo com a contemporaneidade, pensando suas influéncias no
capitalismo, nas relagbes étnico-raciais. Também levaria em conta a forma que o
machismo e a opressao atingem cada grupo social diferentemente, além de
desenvolver trabalhos praticos para se pensar a atuagcdo docente com criancas
pequenas tendo como parametros uma equidade de género, o respeito ao outro e, 0
mais importante, a seguranga teodrico conceitual que dé parametros para
desenvolver o tema. Esses sdo alguns requisitos essenciais para se pensar essa
formacao.

E em meio a essas questdes, as duas unicas respondentes dessa
subcategoria da UNIR argumentaram detalhadamente suas experiéncias no

ambiente universitario, destacando nao apenas as aulas, como também coletivos,
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grupos de estudos e pesquisas, assim como trabalhos desenvolvidos na escola,
conforme analisado no Quadro 5. Em outras palavras, percebemos que essas
estudantes demonstram um trabalho realmente importante, metodico e significado
para se pensar uma formagéo docente em Pedagogia.

Essas experiéncias destacam um envolvimento fortificado e
animador com a tematica. Claro que foram apenas duas participantes que as
citaram, mas n&o poderiamos deixar de destacar a importancia da relacdo que elas
fazem ao nos mostrar sobre o que é estudado na universidade, assim como as
praticas desenvolvidas na escola, demostrando uma conex&o essencial entre teoria

e pratica. Essa questao nos remete a Paulo Freire (2014, p. 28), quando diz que

[...] ensinar ndo se esgota no “tratamento” do objeto ou do conteudo,
superficialmente feito, mas se alonga a produgdo das condicbes em que
aprender criticamente é possivel. E essas condi¢gdes implicam ou exigem a
presenca de educadores e de educandos criadores, instigadores, inquietos,
rigorosamente curiosos, humildes e persistentes.

Uma questdo interessante relatada pelas estudantes é a
complementaridade de acbes que elas desenvolvem para além das aulas na
universidade. A formacéo docente, assim como qualquer outra, ndo pode ter fim em
si mesma ou ficar apenas nas quatro paredes da sala de aula. E fundamental a
participacdo em grupos de estudos, eventos, o desenvolvimento de atividade
praticas nas escolas, uma vez que ela € o nosso foco de atuagdo. Entdo nao
podemos desconsiderar todo esse processo formativo. Os exemplos das oficinas
desenvolvidas por elas, a primeira sobre brinquedos e a segunda usando a
literatura, sdo muito interessantes, pois trazem questionamentos e problematizacdes
sobre esteredtipos e ideias naturalizadas na sociedade.

As escolas, universidades, familias, ambientes sociais sdo marcados
e atravessados pelas identidades de género. Assim, o destaque nao esta em ter
uma experiéncia com as discussdes de género, mas em como essas podem
contribuir no entendimento do movimento social e histérico que fazemos parte e
somos constituidos, e como as nossas falas, acdes, preconceitos e verdades sao
marcadas por esse movimento. Ao entender esse processo, comegamos a
questiona-lo e modifica-lo, uma vez que “coisas de menina e coisas de menino” séo
justificativas construidas socialmente, ou seja, podem também ser modificadas.

Se as instituicbes educacionais ndo assumem esse compromisso,

tendo a Ciéncia como parametro, outras instituicdes sociais irdo e muitas vezes suas
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intengcdes nao sao para refletir sobre esse movimento histérico, mas para justificar
suas ag¢des machistas e preconceituosas por meio de um discurso excludente e
punitivo. E € com essa perspectiva que chegamos a terceira subcategoria, que foi
marcada pelo ambiente social, composto pela igreja, familia e amigos.

Essa subcategoria também é composta pelas duas instituigcoes,
sendo dos 39 respondentes da UEL, representada por 17,94%. Da UNIR, dos 5
respondentes, aqui esta 60% desse grupo. De inicio, ja podemos observar a
discrepancia dessas duas informagdes, pois enquanto na primeira instituicdo as
experiéncias, mesmo tendo dificuldades e problematicas de serem abordas em
instituicbes educacionais, sdo constatadas nesses espagos formativos. Ja na
segunda, a maioria dos participantes relatam essas experiéncias em maiores
proporcdes no ambiente social e como veremos de forma ainda mais complexa e
preocupante.

Essas questbes foram identificadas pelas argumentacdes
destacadas pelos estudantes da UNIR. Percebemos situagcdes que confirmam a
ideia de praticas de algumas pessoas que se utilizam de discursos religiosos e

conservadores para justificarem seus preconceitos travestidos de opinides.

Quadro 6 — Respostas que compdem a subcategoria “Género no ambiente social’.

SUBCATEGORIA: GENERO NO AMBINETE SOCIAL

“No ambiente social. Cada pessoa dava seu | “Em casa, ha igreja. Em casa, sobre a

posicionamento sobre o assunto, uns a favor
e outros contra.” (DISCENTE 14 — UEL).

“Vivéncias na propria familia, casos com
amigos que passaram por isso.” (DISCENTE
30 -UEL).

“Foi na igreja. Foi bem pacifica e troca de
argumentos.” (DISCENTES 56 — UEL).

“Em casa apoés reportagens na televisdo. Meus
pais se confundiam muito com nomenclaturas e
busquei auxiliar com conhecimentos que
possuia na internet, além das discussdes
sobre o machismo que é recorrente em nossa
realidade.” (DISCENTE 60 -UEL).

obediéncia que alguns familiares acham que
a mulher deve ao homem. Na igreja, sobre as
diferencas entre homens e mulheres que
nunca vao mudar, ou seja, homem é homem,
mulher é mulher.” (DISCENTE 4 — UNIR).

“Em uma roda de familia, onde uma integrante
comecou a falar que era errado, porque na
Biblia diz que existe o homem e a mulher e foi
isso que Deus criou, ndo essas "bixa" e
"sapatona". E uma outra pessoa comegou a
discutir argumentando uma posi¢cdo contraria.”
(DISCENTE 11 — UNIR).

“Na Igreja e grupo de amigos, as discussfes
foram tranquilas.” (DISCENTE 7 — UNIR).

UEL

UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

As trés argumentagées da UNIR mostram a presenga fortemente

marcada da religido. Ao voltarmos um olhar mais atento as duas primeiras,
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percebemos a utilizagdo do discurso religioso como justificativa de uma submissao
feminina e ataques homofdbicos. Essas falas sédo reflexos de uma sociedade
conservadora e machista que busca apagar da existéncia todas as formas de luta
contra a opressao.

Essas falas sdo muito preocupantes, pois além de demonstrar os
discursos de o6dio aqueles que fogem dessa “norma” tdo cultuada, também
comprovam o porqué o nosso pais tem sido considerado um dos mais perigosos
para as pessoas LGBTQIA+ e para pessoas que pensam diferente dessa logica
machista e patriarcal. Ndo ha apenas intimidagdo por meio da violéncia verbal. O
que percebemos ¢é a efetivacdo de assassinato dessas pessoas. Tem se negado a

elas o direito a vida.

Aun después de 15 afios de lanzamiento de Programa “Brasil sin
Homofobia” (primera iniciativa del gobierno para la poblacion LGBTI), sigue
teniendo lugar en Brasil una alta tasa de muertes por homolesbotransfobia.
Estos asesinatos se cobraron, entre tantas otras, la vida de Dandara dos
Santos, Luana Barbosa y Plinio Lima. La homofobia, el sexismo y el racismo
operan juntos en procesos de violencia letal y de violaciones sistematicas a
los derechos humanos de las personas LGBTI en Brasil. Ademas, el pais es
aun un lugar de alto riesgo para la vida de les defensores de derechos
humanos, siendo el pais de América con mayor numero de asesinatos de
activistas. El caso mas renombrado fue el de la activista y concejal Marielle
Franco. Estas situaciones se intensificaron aun mas en el periodo electoral
de 2018, en las que fue electo un candidato publicamente hostil a las
reivindicaciones LGBTI y con posturas explicitamente fascistas en sus
discursos. (IRENEU, 2019, p.108)%.

Reis e Eggert (2017, p. 18) também complementam essa ideia ao
relatar que essa visao nao fica apenas nas familias ou igrejas, mas transpassam,
chegando ao ambiente educacional, em que as inten¢gdes desses conservadores sao
“[...] divulgar e disseminar informagdes distorcidas para impedir que se alcance a
equidade entre os géneros e o respeito a diversidade sexual [...]". Outro exemplo
que também podemos citar é o proprio movimento “Escola sem Partido” criticado
veemente por docentes e pesquisadores. (FRIGOTTO, 2019; PARAISO, 2016;
REIS, EGGERT, 2017).

23 Mesmo ap6s 15 anos de langamento do Programa “Brasil sem Homofobia” (primeira iniciativa do
governo para a populagdo LGBTI), um alto indice de mortes por homolesbotransfobia continua
ocorrendo no Brasil. Esses assassinatos custaram, entre muitos outros, as vidas de Dandara dos
Santos, Luana Barbosa e Plinio Lima. Homofobia, sexismo e racismo atuam juntos em processos de
violéncia letal e violagbes sistematicas dos direitos humanos de pessoas LGBTI no Brasil. Além disso,
0 pais ainda € um local de alto risco para a vida dos defensores dos direitos humanos, sendo o pais
da América com o maior numero de assassinatos de ativistas. O caso mais famoso foi o da ativista e
vereadora Marielle Franco. Essas situagdes se intensificaram ainda mais no periodo eleitoral de 2018,
em que foi eleito um candidato publicamente hostil as reivindicagbes LGBTI e com posigbes
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Na UEL, como podemos analisar, as falas dos participantes foram
marcadas também pelo ambiente familiar e religioso. Porém, o enfoque a um
discurso conservador e preconceituoso ndo apareceu a primeira vista. O que se
destacou foram as rodas de conversas com posicionamentos e opinides diversos
gue aparentemente foram respeitosos.

Mesmo tendo um discurso dito como pacificador, todas as respostas
da UEL demostraram que ha posicionamentos contra e a favor sobre o assunto,
principalmente quando descolamos para o protagonismo da igreja. O ponto a ser
problematizado aqui € pensar sobre como € possivel ser contra a vida de alguém, a
sexualidade, o amor, ser contra a fuga dos padrdes que causam depressao e
exclusao das pessoas, como ser contra uma sociedade melhor, mais justa, pautada
no respeito?

Nao ha posicionamentos “contra e a favor”, o que ha sao exclusdes
e opressodes, a falta de respeito daqueles que carregam consigo a diversidade. Nao
podemos ensinar nossas criangcas a respeitar o outro, porque ela ou ele é
simplesmente diferente de nds. Precisamos ensina-la a respeitar o outro, porque ela
ou ele é uma pessoa, assim como nos.

Outro ponto também observado é sobre a fala da Discente 60 — UEL
que mostra a influéncia das midias televisas e internet para “auxiliar’ no
entendimento dessas tematicas. Porém, ao mesmo tempo que podem trazer alguns
esclarecimentos, também podem ocasionar mais duvidas. Conseguimos, assim,
fazer uma ligacdo sobre a importdncia de trabalhar as questdes de género nas
instituicbes de ensino, pois, como ja citado, elas tém (ou deveriam ter) como
parametro o conhecimento cientifico e a formacado especializada das e dos
educadores para dar apoio, acolhimento e esclarecimento aos estudantes, podendo,
dessa maneira, distinguir criticamente sobre as noticias e informagbes meramente
midiaticas.

Ao fazer uma analise geral das trés subcategorias discutidas,
podemos pontuar duas questdes importantes: primeiro, as instituicbes educacionais
sao os principais locais onde se tem discutido e abordado as tematicas de género,
mesmo que na maioria das vezes de forma superficial, isso foi destacado

explicitamente fascistas em seus discursos.
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principalmente pelos estudantes da UEL. Ja na UNIR, as tematicas aparecem
apenas a partir do ensino superior, porém diferentemente da UEL, os exemplos
dados pelas estudantes colocam um aprofundamento nos estudos e praticas
desenvolvidas. Mas a maioria desses respondentes ainda citaram o ambiente social
como principal local onde essa tematica aparece e essa € justamente a segunda
questao a ser destacada.

Assim, o segundo ponto é que a igreja e o ambiente familiar tém
abordado o tema, porém de forma ainda mais problematica que as instituicdes, uma
vez que as questdes caminham apenas pelo senso comum, justificando e
naturalizando  esteredtipos. Encontramos essas Ultimas  caracteristicas
principalmente nas falas dos discentes da UNIR, mas que também podem ser
identificados na UEL, por meio de um olhar mais aprofundado. Essa relacdo pode
ser consequéncia do primeiro ponto, visto que ao ndo cursar um ensino que trabalhe
com uma ideia de respeito e equidade de género, as possibilidades de problematizar
e questionar as naturalizagdes da sociedade sao quase que zeradas.

Para complementar essa abordagem sobre as experiéncias
adquiridas anteriormente ao componente curricular questionamos aos estudantes
sobre como/se entendiam o conceito de género. Sera nessa perspectiva que a

préoxima categoria ira abordar, trabalhando sobre as “Concepgdes de Género”.

5.3.2 Categoria B: Concepgdes de Género

Ao darmos continuidade a discussdo, chegamos a categoria B,
referente as “Concepgdes de Género”. O questionamento problematizava justamente
sobre os conhecimentos que tinham sobre o conceito de género, antes de cursar o
componente curricular.

s Antes de cursar esse componente curricular vocé sabia o conceito e 0
significado de género e quais eram as tematicas que faziam parte dessa
discussao?

Frente a pergunta, com relagcao aos estudantes da UEL, foi possivel
analisar que a grande maioria marcou a opc¢do NAO, destacando n&do saber o que
correspondia ao conceito de género e as tematicas de sua discussao. Ja nos dados

produzidos na UNIR, identificamos uma relagao contraria, em que a maioria relatou
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ter um conhecimento sobre o tema. Também enfatizamos que para as opgdes SIM e
NAO, dois respondes da UEL n&o marcaram nenhuma delas. Nas justificativas do
SIM, cinco participantes dessa mesma instituicdo ndo responderam. No Gréafico 2

podera ser verificado esses dados.

Grafico 2 — Quantitativo sobre saber, ou ndo, o significado e conceito de género
antes do componente.
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Fonte: produzido pela autora, 2021.

Nesse contexto, conseguimos estabelecer trés subcategorias. Foram
essas: “Contexto politico e social”’, que compreende pensar as discussdes de género
em um contexto social e politico, olhando para as formas de ser, viver e sentir;
“Diferencas entre homens e mulheres”, que coloca o género como algo que os
diferencia tanto fisicamente como biologicamente; “O bioldégico e binario”, que
compreende o0 género em um sentido apenas bioldgico e binario, ndo considerando
o contexto social, cultural e politico do conceito. Para entender melhor essa divisao

montamos a Figura 2.

Figura 2 — Organograma da Categoria B: Concepgdes de Género.

Categoria B : Concep¢odes de Género

|
[ 1 1
Contexto politico e
social

Diferengas entre homens O biolégico e binario
e mulheres

UEL (45%) UEL (20%) UEL (10%)

UNIR (50%) UNIR (12,5%) UNIR (37,5%)

Fonte: produzido pela autora, 2021.
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Para refletirmos sobre essa subcategoria “Contexto politico e social”,
conforme observamos no organograma, ela esta sendo representada por 45% dos
respondentes do SIM da UEL e 50% dos respondentes do SIM da UNIR. E o que
conseguimos constatar de inicio foi que as duas instituigdes tiveram aproximacgdes
nas justificativas, podendo assim ser divididas em dois grupos, mas que estao
apresentados em conjunto. O primeiro grupo se focalizou em falas que direcionaram
para os contextos politicos de movimentos sociais, questionando e refletindo sobre a
sociedade em que vivemos, ja o segundo grupo focalizou nas formas de ser, viver e

sentir.

Quadro 7 — Respostas que compdem a subcategoria “Contexto politico e social”.

SUBCATEGORIA: CONTEXTO POLITICO E SOCIAL

1° Grupo
“A luta por direitos iguais, reinvindicacdes de
direito ao voto, a educacdo, o feminismo.”
(DISCENTE 3 — UEL).

“Ndo que eu fosse expert no assunto, mas
sempre gostei de discussdo que envolvem
"género". Género é um assunto de relevancia
incontestavel, uma vez que se trata de
individuo, de relagdes sociais, aceitacdo,
entre outros.” (DISCENTE 12 — UEL).

1° Grupo

“Eu sou feminista, entdo ja tem um tempo que
leio sobre género e as relagdes de género. Em
como a sociedade brasileira € machista e
trata a mulher como objeto, onde homens
recebem mais que mulheres nas mesmas
fungbes ou como o homem se acha dono do
corpo da mulher.” (DISCENTE 1 — UNIR).

2° Grupo
“Sabia pouco, pois ouvia de conhecidos, de
acordo com esses saberes género néo é o sexo
biolégico, mas sim aquele que a pessoa se
identifica. E suas tematicas eu compreendia
que abordava apenas os LGBTS.” (DISCENTE
23 — UEL).

2° Grupo
“Género dizia respeito a como um individuo se
identifica dentro da sociedade e envolvia
temética como: relacdo de poder, machismo,
sexualidade, e a performance social.”
(DISCENTE 9 — UNIR).

UEL

UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Assim, explanando melhor as argumentagbes, conseguimos
observar que esse primeiro grupo direcionou-se para as pautas centrais dos
movimentos feministas, nas suas diferentes ondas, conforme foi abordado na
primeira Secao desse trabalho, como por exemplo: a luta por direitos iguais,
reinvindicagcbes de direito ao voto, a educagao, as divisdes de tarefas, as
relagcdes sociais, discussao e problematizacdo sobre a objetificacdo do corpo
da mulher, sobre as diferen¢as nos salarios, entre outros, caracterizando dessa
maneira um movimento social e politico. Bell Hooks (2019) enfatiza que mesmo
dentre as inUmeras problemas e divergéncias politicas e tedricas, os movimentos

feministas foram e continuam sendo uma das frentes mais poderosas de luta pela
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justica social no mundo.

Isso nos retoma partes importantes de cada periodo desses
movimentos. Uma vez que ao citar sobre o direito ao voto, a luta por direitos iguais
retomamos principalmente o movimento da primeira onda conhecido como
sufragista. As mulheres, e aqui um grupo especifico de mulheres brancas, conforme
nos mostrou Bell Hoocks (2019) e Saffioti (1976), muitas vezes nao incluiam nessas
pautas a luta das mulheres negras e trabalhadoras, nos indicando as influéncias da
sociedade capitalista e do préprio racismo dentro do movimento que teoricamente
era visto como libertador.

Porém conforme ia-se fortificando o movimento, fomos percebendo a
partir da segunda onda que essas discussdes comegam a ser levadas ao centro,
comegam a ser colocadas como tema importante de ser debatido. Assim como nas
falas descritas acima, questdes salariais, relagdes sociais, aceitacdo a comunidade
LGBTQIA+, relagdes de poder, machismo, entre outros temas comegcam a ser
entendidos como tematicas importantes de serem debatidas e pesquisadas, para a
construcao de uma sociedade menos excludente.

Por isso, esses temas foram e continuam sendo fundamentais para
que se colocasse em xeque justificativas fundadas em uma ideia biolégica de que as
mulheres nao foram feitas para os espagos publicos ou para areas como exatas e
tecnoldgicas, ou ainda que nascem com instintos maternais, com corpos deformados
por ndo possuirem um pénis. Questionar essas “verdades” deu espacgo para estudos
da mulher na area da saude, propondo-lhe uma melhor qualidade de vida e o
cuidado com seus corpos.

Mostrou que somos ensinadas a ser donas de casa e maes,
desmistificando a culpabilizagdo de muitas que ndo tém essa “vocacao”. Mostrou
que tantos as mulheres como os homens (6vulos e espermas) séo
fundamentalmente importantes para a geracdo de uma vida. Mostrou ainda que as
mulheres assim como os homens podem ocupar quaisquer lugares na sociedade:
trabalhadores do lar, chefes de empresas, pesquisadores em qualquer area do
saber, professores de qualquer etapa e area de ensino, entre outros
(SCHIEBINGUER, 2001; NILCHOLSON, 2000; KELLER, 2006, COSTA, OSADA,
2006).

“Tornar visivel aquela que fora ocultada foi o grande objetivo das

estudiosas feministas desses primeiros tempos” (LOURO, 2003, p. 17). Durante
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muito tempo as mulheres foram/sdo invisibilizadas como sujeitos, inclusive da
Ciéncia. Assim, ao nos depararmos com essas respostas, e que elas compdéem a
maioria nessa subcategoria, enfatizamos o proprio ecoar dos movimentos feministas,
uma vez que se hoje podemos estudar e discutir tais questdes, esta intimamente
ligado a luta que esses movimentos desenvolveram para ganhar espacgos,
principalmente no ambiente académico.

Nessa perspectiva, vemos que tais justificativas sdo influenciadas
por suas formacgdes, principalmente formalmente, direcionando-se a escola e/ou a
universidade. Claro que os ambientes educacionais ndo sdao os Unicos espagos
formativos para essas tematicas, mas vamos percebendo, principalmente nessa
pesquisa em especifico, que essas instituicbes foram os lugares mais marcados,
mesmo que na maioria das vezes, de maneira superficial. Porém, elas ainda
continuam sendo os principais locais para se pensar, estudar e refletir sobre as
questdes sociais e historicas, teodricas e politicas das tematicas de género.

Entrelacado com essas questdes, foi também constatado um
segundo grupo de respostas que direcionaram suas justificativas para as formas de
ser, viver e sentir, focalizando a ideia de diversidades. Ao pensar sobre isso
retomamos quase que imediatamente os pontos destacados por Meyer (2013) no
qual ela nos indica que ao pesquisar sobre o conceito de género, nessa perspectiva
tedrica, percebemos que nascemos e vivemos em tempos, lugares e circunstancias
especificas, ocasionando assim as multiplas e conflitantes formas de viver
feminilidades e/ou masculinidades, desenvolvendo uma diversidade rica complexa.
Afinal “[...] as nocgdes essencialistas, universais e trans-histéricas de homem e
mulher — no singular — passam a ser consideradas demasiadamente simplistas e
contestadas.” (MEYER, 2013, p. 19).

Observando mais detalhadamente os respondentes da UEL, vemos
que sdo destacadas a questdo de identidade, de como nos definimos e
identificamos, sobre a sexualidade, o movimento LGBTQIA+. J4 as e o0s
discentes da UNIR trazem um destaque também na questéo de identificacéo de si,
sobre a ndo linearidade desse processo; sobre as questdes sociais e historicas
que também envolvem esse processo, como a desigualdade de género; relacado
de poder, machismo, sexualidade e a performance social.

Os conhecimentos destacados pelos estudantes das duas

instituicées, nessa subcategoria, demonstram conhecimentos prévios que caminham
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para as tematicas que compdem as discussdes de género. Mesmo ndao sendo muito
argumentativas, conseguimos estabelecer algumas falas chaves, que foram grifadas,
que constroem uma coeréncia com a diversidade e um desconectar com o discurso
biologizante, ainda muito presente, como veremos em outras subcategorias.

Pensar o género como diversidades, como teoria, como ato politico,
como formas de nos identificarmos, como performance, que também esta envolvido
nas tematicas de desigualdades, sexualidade, relagbes de poder e machismo, nos
mostra que essas e esses respondentes caminham para uma conceituacao critica
da tematica, mesmo tento algumas falas que colocam o sexo/corpo como algo
deslocado do género ou numa visao dualista. Mas, percebemos ainda sim,
possibilidades de uma conceituagdo que precisa ser fortificada na formacéo docente
e complementada por formacbdes continuadas para se ter possibilidades de
desenvolver um trabalho comprometido, respeitoso, ndo excludente, que procura e
almeja uma transformacao social.

Claro que essas falas sao iniciais, pois representam uma ideia que
tinham antes do componente curricular, mas que ao mesmo tempo nao se desliga
dele, visto que quando realizamos a pesquisa, tanto na UNIR como na UEL ja havia
sido finalizados esses componentes (Educacgao e Diversidade na UEL e Educacéo,
Género e Sexualidade na UNIR), por isso muitas falas podem estar sendo
influenciadas por essas discussoes.

Entretanto, segundo os respondentes, essas eram as visbes que
tinham sobre o tema, e como podera ser analisado mais adiante, especificamente na
categoria C sobre “Transformacgdes Conceituais, conseguiremos fazer uma relagcéao
sobre uma possivel mudanga/ampliagdo, ou ndo, dessas aprendizagens para as
questdes de género discutidas teoricamente. Antes, porém, daremos
prosseguimento a discussao chegando a subcategoria sobre as diferencas entre
homens e mulheres.

Ao chegar nessa subcategoria que se destaca como “Diferencas
entre homens e mulheres”, referenciamos que o total de respondentes do SIM da
UEL esta sendo representada por 20%. Na UNIR, temos um percentual de 12,5%,
ou seja, temos uma minoria nessa categoria. O que pode ser constatado a um
primeiro olhar é que as justificavas das duas instituicbes se aproximaram até certo
ponto, uma vez que os estudantes da UEL apenas indicam essas diferengas e os da

UNIR complementam, dando mais subsidios para pensarmos o que essa ideia de
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Quadro 8 — Respostas que compdem a subcategoria “Diferengas entre homens e
mulheres”.

SUBCATEGORIA: DIFERENCAS ENTRE HOMENS E MULHERES

“Como aquilo que se diferencia.” (DISCENTE
36 — UEL).

“Género é aquilo nos diferencia.”
(DISCENTE 39 — UEL).

“Género diferencia caracteristicas de feminino

que

“Género é o que diferencia os homens das
mulheres, em olhar amplo é o que diferencia
as pessoas. As tematicas envolvidas: relacdes
de género, preconceito, sexualidade na
escola, como trabalhar com o tema género
nos anos iniciais.” (DISCENTE 13 — UNIR).

e masculino.” (DISCENTE 47 — UEL).

“Género é o que diferencia 0 homem da
mulher.” (DISCENTE 50 — UEL).

UEL UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Em meio a essas afirmagdes questionamos: o que realmente nos
diferencia? Quais sdo os parametros usados para se pensar em alguém como
diferente e outro como igual? Essa ideia de diferenca € para se pensar a diversidade
que nos compdem enquanto seres humanos, sociais e historicos ou para reforgcar

preconceitos e desigualdades?

Historicamente tudo que n&o se encaixa a uma norma
heterossexual, branca, masculina e cristd tem sido considerado como o diferente.
“Quem é representado como diferente, [...] torna-se indispensavel para a definicao e
para a continua afirmagéo da identidade central, ja que serve para indicar o que esta
identidade n&o é ou ndo pode ser.” (LOURO, 2013, p. 49).

Ao adotar uma perspectiva critica e analitica dessas chamadas
diferengas, percebemos os discursos de poder que vém acompanhando essa ideia,
pois como dissemos, o diferente s6 se torna diferente por conta de um igual, ou seja,
uma possivel norma a ser seguida.

Os respondentes da UEL foram pouco argumentativos sobre como
se organiza essa diferenga, mas por meio de uma analise mais detalhada
percebemos que a ideia da diferengca vem acompanhando de uma norma. Por
exemplo: a expressao se e nos coloca o diferente “I1a” em outro espaco diferente do
“‘meu” do “eu”, ou seja, aqui “eu sou a norma”. Ja as outras duas expressdes coloca
a diferenga numa relagdo binaria e dualista: homem/masculino diferente da
mulher/feminina, ndo considerando outras formas de ser.

Apesar da ultima (DISCENTE 13 — UNIR) iniciar sua fala com essa
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relagdo também binaria, ela vai além e amplia, revelando que € o que diferencia as
pessoas e ao complementar com as tematicas - relacdes de género, preconceito,
sexualidade na escola, como trabalhar com o tema género nos anos iniciais -
percebemos que a sua ideia de “diferenga” se aproxima a ideia de diversidade.

Para se pensar as diferengas €& preciso um exercicio
problematizador, pois os discursos podem se encaminhar para a ideia de exclusao,
de justificativas discriminatérias, indo contra um posicionamento que traga as
diversidades das pessoas como algo importante das nossas relagbes sociais,
culturais e historicas. Nessas falas, observamos que a diferenca transita pela ideia

corporal, principalmente pensando “homem/macho e mulher/fémea”.

Consequentemente, precisamos entender as variagdes sociais na distingao
masculino/feminino como relacionadas a diferengas que vao “até o fundo” —
aquelas diferengas ligadas ndo s6 aos fenémenos limitados que muitas
associamos ao “género” (isto &, a esteredtipos culturais de personalidade e
comportamento), mas também a formas culturalmente variadas de se
entender o corpo. [...] Com ela o corpo se torna, isto sim, uma variavel, mais
do que uma constante, ndo mais capaz de fundamentar nogbes relativas a
distingdo masculino/feminino através de grandes varreduras da histéria
humana, mas sempre presente como elemento potencialmente importante
na forma como a distingdo masculino/feminino permanece em qualquer
sociedade. (NICHOLSON, 2000, p.14).

Nessa perspectiva, Nicholson (2000) vai ainda mais além e traz o
corpo para essa discussao das diferencas, pois muitas vezes ele é tido como algo
estatico, sem historia, que sempre precisa ser moldado e direcionado pela mente e
intelecto. Precisamos, entdo, compreender que somos, sim, seres diferentes,
diversos, porém essas diferengas ndo podem ser utilizadas como justificativas
naturalizantes de exclusao social, discriminatéria, opressiva e violenta, ou ainda
como justificativa de uma analise teorica e cientifica machista e sexista.

Nilcholson (2000), em seu trabalho “Interpretando o Género”, esboga
essa ideia sobre o contexto historico do século Xl e XllI ao exemplificar que
enquanto Sir Robert Filmer, um patriarcalista, utiliza-se da biblia para justificar a
subordinacdo das mulheres aos homens, mais tarde, o naturalista John Locke faz o
mesmo, porém por meio de um discurso sobre as diferengas entre os corpos
masculinos e femininos. Outro exemplo citado foi a ideia de raca utilizada pelos
europeus para justificarem a escravidao.

Schiebinger (2001) complementa esses exemplos ao refor¢ar que
desde as declaragdes de Aristoteles de que as mulheres eram frias e umidas, até a

nogao de Darwin da mulher sendo como um homem cuja evolugédo parou, Os
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académicos consideravam a mulher como uma versao incompleta ou menor do
homem, um “desvio do tipo”, uma “monstruosidade”, ou um “erro da natureza”.
Assim, isso serviu como um fundamento das perspectivas ocidentais da diferenca
sexual.

No século XVII houve uma evolugao na ciéncia sexual, em que o0s
meédicos académicos do sexo masculino cessaram de considerar o corpo feminino
como uma versdo menor do masculino e ressaltaram, ao invés disso, um modelo de
diferenga radical, em que ndo era mais uma questdo genitalia, mas envolvia cada
fibra do corpo, dando, assim, a forga fisica e vital para o homem e a maternidade
para a mulher. Na maioria das vezes, o estudo académico de diferengas sexuais era
projetado para manter as mulheres em seu lugar. Dada a sua historia, sera que as
diferengcas sexuais deveriam ser estudadas? Mesmo com o grande numero de
estudos feitos para comprovar que “as mulheres nao estdo a altura do homem”,
ainda muito pouco se sabe sobre os corpos femininos, principalmente quando se
trata sobre manter as mulheres saudaveis (SCHIEBINGER, 2001).

Percebemos assim que a ideia de diferenca nao é tao simples de ser
justificada, ao mesmo tempo em que tém grandes influéncias que foram obtidas e
utilizadas ao longo da histéria para colocarem as mulheres, negros, indigenas, e
todos aqueles que nao eram “iguais” em um lugar a margem de todo o processo
histérico, politico e social, tendo como justificativas e fundamentadas por verdades
consideradas cientificas. Por isso, para trabalhar a ideia de diferenca, principalmente
sobre diferengas de género, é preciso entender e questionar a histéria que esta
envolvida com esse conceito, além de correlacionar as formas como esse processo
ainda permanecesse cristalizado, mesmo depois de tantas pesquisas e estudos que
procuram desconstruir essas ideias. A exemplo temos a ultima subcategoria, desse
topico, que vem justamente tratar sobre o género do ponto de vista binario e
biologizante.

Isto posto, chegamos a ultima subcategoria sobre as “Concepg¢des
de Género”. Essa subcategoria nos apresenta respostas que trazem o género como
biolégico e binario. Nesse contexto, a UEL esta sendo representada por 10% dos
respondentes do SIM, enquanto a UNIR teve uma representatividade de 37,5%. As
respostas das duas instituicbes se aproximam tendo a relacdo binaria e dualista
fortemente marcada e coloca o sexo como definidor dessa relagéo, ou seja, havendo

s0 duas possibilidades de ser: masculino ou feminino.
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Quadro 9 — Respostas que compdem a subcategoria “O bioldgico e binario”.

SUBCATEGORIA: O BIOLOGICO E BINARIO

“As tematicas eram sobre sexo feminino e
masculino, como cada um faria sua opc¢éao.
Género é uma opcédo, uma escolha de cada

“Género era 0 que identifica o sexo de
alguém, masculino ou feminino.” (DISCENTE
4 — UNIR).

um sobre si.” (DISCENTE 45 — UEL).
“Sim, porém de uma forma superficial. No meu
entendimento género era penas um sinénimo
de "sexo" masculino e feminino, porém com
relacdes de poder, de valor, de moral entre
seres humanos.” (DISCENTE 14 — UNIR).

“Sabia que género se referia ao sexo que a
pessoa nasce.” (DISCENTE 65 — UEL).

UEL UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Butler (2016, 2019) e Nicholson (2000) desenvolvem uma critica
fundamental para pensarmos o lugar do sexo e do corpo nas teorias de género até
entdo produzidas. Elas deslocam a ideia de se ter o género como algo produzido
culturalmente que regula e toma o lugar do sexo, que por sua vez vem como algo
biologicamente dado. As autoras ndo desconsideram em nenhum momento a
relagdo social e histérica ao qual compde o género, mas elas colocam em
questionamento a ideia que se tem do sexo/corpo, como algo sem historia, pronto

para ser moldado.

Se o género é a construgdo social do sexo e se ndo existe nenhum acesso
a esse “sexo” exceto por meio de sua construgéo, entdo parece nao apenas
que o sexo é absorvido pelo género, mas que o “sexo” torna-se algo como
uma ficgdo, talvez fantasia, retroativamente instalando em um local pré-
linguistico ao qual n&o existe nenhum acesso direto. (BUTLER, 2016, p.
158).

Butler (2016; 2019) ainda questiona o que seria, afinal, o sexo. Ele
seria anatbmico, cromossémico ou hormonal? Teria uma histéria, ou diferentes
histérias? Ela entdo responde que se o carater imutavel desse sexo é contestavel,
talvez o sexo fosse sempre construido culturalmente como o género e a diferencga
entre esses dois seja nula.

Para relacionarmos essa ideia, conseguimos destacar em algumas
falas o desconsiderar desse movimento histoérico, cultural, ndo linear e complexo que
compdem as nossas relacdes de género. Para a Discente 45 — UEL € uma escolha,
uma opc¢ao, como algo natural e simples, quase como uma troca de roupa. Nas
outras respostas vemos uma aproximagao do sexo e do género como algo em
comum (DISCENTE 65 — UEL) e (DISCENTE 14 — UNIR).

Porém, ao direcionar melhor o olhar para o restante da fala vamos
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percebendo a ideia bioldgica, por meio das expressdo sexo que a pessoa nasce, e
uma relacdo puramente binaria e dualista por meio da justificativa sexo de alguém,
masculino ou feminino; género masculino e feminino; "sexo" masculino e
feminino, porém com relacdes de poder, de valor, de moral entre seres
humanos, e essa ultima colocando o género em um plano mais cultural do que o
sexo, destacando relagbes de poder, valores e moral.

Reforcando a nossa explicagdo, vamos analisando que a nogao de
género desses respondentes, que compde essa subcategoria, ainda estava ligada a
ideia bioldgica e dualista, ndo dando muito espaco para pensar a diversidade que a
compdéem. A ideia de ter o masculino/homem e feminino/mulher
apenas/somente/simplesmente como a unica maneira aceitavel e legivel de se
pensar o género nos direciona novamente as contribuigbes de Butler (2016, p. 161)
quando ela diz que a “matriz das relagdes de género € anterior a emergéncia do
‘humano.”

Segundo a autora, quando um discurso médico transforma uma
crianga, um ser “neutro”, em um “ele” ou “ela”, é trazida para o dominio da linguagem
e do parentesco por meio da interpelagdo do género e essa reiteracdo do tornar-se
garota nao termina ai, pois a todo momento essa norma é reforgcada pelas varias
autoridades, ao longo da vida, até se tornar naturalizada. (BUTLER, 2016). Essa
naturalizagcdo ¢é reforcada pela escola, pelas familias pelas lojas que s&o
organizadas em roupas de meninas € meninos, os brinquedos, os desenhos, as
normas, as brincadeiras. Vemos um desconsiderar do ser crianga, do ser humano
para se tornar alguém legivel, generificado, que precisa estar em algum dos dois
unicos modos de ser: masculino ou feminino.

Outra questdo a ser mais uma vez enfatizada é que o género nao
pode ser mais tido como uma escolha, ou opc¢do, pois caimos na ideia
preconceituosa de que se um individuo escolhe ser gay, pode escolher também
escolher ser hétero. Essas expressdes dao brechas para |justificativas de
tratamentos psicolégicos ou de falas como “é lésbica porque ndo conhece homem
de verdade”. Essas ideias podem naturalizar a violéncia verbal, a violéncia fisica,
tendo como justificativa a possibilidade de mudanca desse ser desvirtuado. Por isso,
nao podemos considerar as nossas formas de ser, sentir e estar no mundo, o nosso
género, a nossa sexualidade como op¢des ou como algo estético e linear.

Ao fazermos wuma relacdo geral das trés subcategorias
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apresentadas, podemos também as dividir em dois grupos para pensar em conjunto
sobre o0 que realmente se destacou, em relagbes percentuais. A primeira
subcategoria compde um grupo que relacionaram o conceito e as tematicas de
género para questdes sociais, politicas, histéricas, pensando as formas de ser, viver
e sentir, propondo uma visdo de diversidade complexa e rica, que fazem parte da
nossa existéncia e relagdes. Ela foi representada pela UEL com um percentual de
45%, e a UNIR com um percentual de 50%. O segundo grupo de subcategorias
trazem uma posicao relacionada a diferenga enquanto algo que exclui, além de uma
visdo mais biolégica do género, esse grupo, ao somar o percentual das duas
subcategorias conseguimos chegar nos numeros pela UEL de 30% e a UNIR de
50%.

Observando mais detalhadamente esses dados e o transitar das
respostas das duas instituicbes, percebemos que o0s conhecimentos prévios
destacados pelos 20 respondentes do SIM da UEL demostraram uma maior
aproximagdo do género enquanto conceito politico, tedrico que compde a
diversidade do ser social. Porém, ndao podemos tomar esses numeros de modo
ingénuo, uma vez que a grande maioria marcou a opg¢do do NAO, sobre nao
saberem o que compde as discussdes de género antes do componente curricular.

Isso nos retorna as respostas da primeira pergunta do questionario,
demostrando que, por mais que as tematicas de género transitaram pelos ambientes
educacionais, desde a educacao basica até o ensino superior, passando também
pelo ambiente social, elas ndo tém sido trabalhadas de forma clara, coerente e
significativa para desenvolverem um entendimento conceitual e critico sobre o
assunto.

Na UNIR como vimos, o movimento foi inverso, destacando que a
maioria tinha conhecimentos prévios sobre o tema, ou seja, dos 14 respondentes,
oito destacam esses conhecimentos. Porém, observamos que os dois grupos de
respondentes ficaram em 50% em cada lado, sendo ora enfatizado uma
conceituagado que transita pela ideia teorica, politica e social do género e ora por
uma ideia da diferenca enquanto bioldgica, naturalizada e binaria.

Isso nos mostra e confirma o ja relatado pelas docentes das duas
universidades, quando afirmam a precariedade de conhecimentos, as visdes
preconceituosas e machistas que muitos estudantes chegam na universidade.

Tendo as vezes até um certo tipo de resisténcia a tematica.
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Assim, pensar em possibilidades que ressignifique essas visoes,
propondo uma aproximagao com o ambiente escolar, com a nossa propria
existéncia, questionando os nossos preconceitos, a sociedade capitalista e como ela
tem influenciado em nossas agbes, além de pensar as relagbes de género
interseccionada com temas como classe, idade, etnia, sdo uma das diversas
maneiras que a universidade pode desenvolver a formagédo docente. Pois, o
preconceito e a desigualdade de género atingem a cada um de maneiras e
intensidades diferentes.

Assim, apos essas duas categorias (Categoria A: Experiéncias
Formativas e Categoria B: Concepg¢des de Género) que buscaram compreender um
processo anterior ao desenvolvimento dos componentes curriculares, chegamos a
categoria que vem apresentar discussbes para as questdes posteriores ao
componente curricular. Nela sera pensado sobre as transformacdes conceituais, na
visdo discentes, a partir dos componentes curriculares “Educacéao e Diversidade” da
UEL e “Educacédo, Género e Sexualidade” da UNIR, além de abordar sobre a

seguranga de atuar em sala de aula, a partir das tematicas de género.

5.3.3 Categoria C: Transformacgdes Conceituais

ApoOs essa abordagem a partir das categorias e subcategorias que
emergiram sobre o processo anterior ao componente curricular, 0s proximos
questionamentos a serem discutidos centralizaram-se em saber se depois de cursar
o componente curricular o entendimento delas e deles, sobre as questbes de
género, haviam se modificado ou permanecido os mesmos, pedimos ainda para que
apontassem pontos positivos e negativos sobre esse componente, nesse momento
também apresentamos algumas contribuicbes das docentes. Também questionamos
se se sentem preparados para atuar com essas tematicas. A partir dessas questdes
dividimos a analise em duas etapas: a primeira abordara a questdo sobre as
modificagdes na aprendizagem e a segunda etapa se detera em saber sobre as
perspectivas da futura atuacao.

Antes de partirmos para a discussdo, desenvolvemos uma
organizagdo para o melhor entendimentos das leitoras e leitores, sobre como se

compdem as subcategorias, primeira etapa, a partir dessa categoria maior. Como
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pode ser observado, trabalhamos com duas questbes centrais e a partir das
respostas sao desenvolvidas subcategorias que apresentam tematicas que se
conectam com essas transformagdes conceituais. Assim, na Figura 3 temos a
organizagdo das subcategorias apenas da primeira etapa, pois a segunda etapa

sera apresentada mais a frente.

Figura 3 — Organograma da primeira etapa da Categoria C: Transformacdes
Conceituais.

Categoria C: Transformacgdes Conceituais

A

Ampliacao ‘ Mudanca de

o Principios e Aulas nao
fEEMEE slEl Religiosidade ~ significativas
UEL UEL [ UEL
(78.43%) (17.64%) UEL (25%) (62,5%)
UNIR UNIR UNIR UNIR
(66,66%) (25%) (50%) (50%)

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Nesse contexto, iniciamos com o primeiro questionamento, que
buscou saber se:
% Depois de cursar o componente curricular, o seu entendimento sobre Gé&nero e

as discussdes que o abordam se modificaram, ou permaneceram as mesmas?

Dentre os respondentes da UEL apenas um deles ndo marcou
nenhuma opc¢édo. Com relagao as justificativas, dessa mesma instituicdo, da opgéao
“se modificaram” dois participantes ndo responderam, e da opcao “permaneceram”
trés também nao responderam. Na UNIR foi apenas um participante da opgao “se
modificaram” que ndo se manifestou. No Gréafico 3 conseguimos ver melhor os

resultados.
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Gréfico 3 — Quantitativo sobre as transformacdes conceituais, apds a realizagao do
componente curricular.
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Fonte: elaborado pela autora, 2020.
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Essa primeira analise sera das justificativas da opcédo “se
modificaram”. Todas as respostas apresentadas nessa opg¢ao demostram algumas
mudangas no entendimento da tematica, porém algumas se focalizaram nas
aprendizagens proporcionadas por uma base tedrica, destacando a ampliacdo de
conhecimentos cientificos sobre o tema e outras destacaram também essa
mudancga, mas ampliaram sua reflexdo para pensar a vivéncia em sociedade, a
desconstrucado de preconceitos e esteredtipos, assim como uma nova visao que dé
lugar a empatia e o respeito ao outro.

Para complementar essas justificativas, também trazemos algumas
falas das docentes que dialogam com esse contexto, uma vez que questionamos a
elas sobre como perceberam o desenvolvimento do componente curricular. Por isso
no decorrer dessa categoria sobre “Transformag¢des Conceituais”, apresentamos o
conjunto desses dialogos. Dessa maneira, para refletirmos sobre essas respostas,
foi concebido duas subcategorias: “Ampliacao tedrica” e “Mudanca de olhar”.

Ao observar primeiramente a subcategoria “Ampliagéo tedrica”, é
importante destacar que ela esta sendo representada pela UEL com um total de
78,43% das justificativas e a UNIR por um percentual de 66,66%. E importante ainda
informar que essa subcategoria apresentou uma conexao de contradicdo, quase
como um “deslocar” conceitual, ou seja, mesmo enfatizando a importancia dos novos
conhecimentos adquiridos sobre o tema, reproduz alguns saberes pautados em
ideias naturalizantes e estereotipadas. Assim, para compreendermos esse processo,
trabalharemos essa conexdo separada desse primeiro grupo. No Quadro 10

destacamos exemplos que se referem as mudangas sem a contradicao.
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Quadro 10- Respostas que compdem a subcategoria “Ampliagao tedrica” sem a
contradigdo.

SUBCATEGORIA: AMPLIACAO TEORICA

“Pude compreender melhor o conceito de
género, também aprender sobre as
discussdes do tema ao longo da histéria. Isso
me fez refletir melhor sobre e algumas questdes
mudaram sim, devido ao conhecimento
agregado.” (DISCENTE 1 — UEL).

“Ampliou minha vis8o sobre os papeis sociais
ao longo da histéria e a visdo e contexto deles.

“Porque, apls cursar esse componente
curricular pude absorver novos conhecimento
a respeito de género e a sexualidade, além, de
compreender melhor a relacdo de poder entre
um género em detrimento de outro na
sociedade patriarcal.” (DISCENTE 9 — UNIR).

“Hoje entendo melhor questbes de género e
sexualidade, entendo que néo se trata apenas

Também passei a refletir sobre questées que
envolvem transgéneros, como a
discriminagcdo e a burocracia de documentos
pessoais por exemplo.” (DISCENTE 13 — UEL).

de masculino e feminino, mas que vai muito
mais além.” (DISCENTE 10 — UNIR).

“Porque eu vi que a questdo de género
abrangia muito mais do que o sexo do

“Apos estudar compreendi melhor a luta pelo sujeito.” (DISCENTE 11 — UNIR).

género de identificacdo, e que ndo engloba
apenas o nucleo LGBTS.” (DISCENTE 23 —
UEL).

“Pude perceber que ndo tem nada a ver com
ideologia de género, que é uma discusséo
muito mais ampla e que vai além do feminino
e masculino.” (DISCENTE 24— UEL).

UEL UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Uma questdo que pode ser percebida nas falas exemplificadas,
principalmente nos estudantes da UEL, assim como nas outras que nao estao
descritas no texto, foi a relagdo de intensidade, por meio das expressoes:
imensidade, vao além, ampliou minha visdo, aprofundou meus conhecimentos,
gudo diverso a teméatica, compreensao da importancia historica, discussao
muito mais ampla e que vai além, um assunto bem mais complexo e amplo,
entre outros, demonstrando a necessidade de enfatizar que realmente houve uma
mudanga nessa aprendizagem, ou seja, por meio de uma perspectiva tedrico
conceitual.

E possivel perceber ainda que a aprendizagem descrita sempre esta
correlacionada com as mudancas histéricas, sobre a importancia e a diversidade que
contempla a tematica e como as relagdes sociais as determinam. E € nesse contexto

que algumas docentes destacam o desenvolvimento das discussoes.

Olha no curso de Pedagogia [...] nés temos que desenvolver varias
discussfes, entdo assim, a ementa inicialmente propde fazer uma discusséo
dos conceitos de preconceitos, estereétipos, discriminagcdo, depois
nds temos que entrar nas discussdes de direitos humanos, a questao
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da inclusdo versus a exclusdo. Depois nds elencamos as questdes de
género, as questdes étnicos raciais, as questdes indigenas, as questdes
gue envolvem o conceito de raca, as questdes que envolvem as pessoas
com necessidades especiais, [...] € quando a gente entrava no debate de
género era uma discussdo que fervia a turma por que, pelo menos em
minhas aulas eu provoco muito, questiono os meus alunos a partir dos
conceitos que eu trabalho [...] o que é ser mulher na sociedade, o
homem, o papel do homem, o papel da mulher, os preconceitos ainda
existentes, as relacdes machistas, em fim, quando eu comeco a fazer
essa discussdo com o0s alunos e vou trazendo os elementos do
cotidiano, no sentido de trabalhar a desnaturalizacdo dessas relacdes,
principalmente das relacdes que envolvem género. [...] Eu pego muito as
guestbes de denlncias, a disparidade salarial entre homens e mulheres, a
guestao da violéncia doméstica, recentemente eu tenho pego as questdes
gue envolvem o feminicidio, [...] no sentido justamente de uma reflexéo
dessas relagdes, numa perspectiva individual e numa perspectiva
social. [...] (DOCENTE B — UEL).

Temos algumas referéncias historicas e culturais, mas temos também
algumas referéncias das nossas historias de vida e nem sempre é facil
lidar com essas questdes. As alunas, os alunos de modo geral sempre
participam das aulas, contribuem sim com os debates e comentam bastante.
Uma coisa que eu sempre faco, bastante, o tempo todo, que eu sempre faco
é tentar distanciar as discussfes das disciplinas do censo comum ou
de reduzir as discussdes da disciplina a exemplos cotidianos, essa é
uma marca muito forte, que se a gente ndo souber conduzir a
discussdo a gente nado vai sair da esfera da cotidianidade e logo néo
sairemos da esfera do senso comum, entdo eu sempre for¢o, assim que
vira 0 comentério, vira um exemplo, reforco e o resgate tedrico é feito
imediatamente. (DOCENTE C — UEL).

O foco nas expressdes que demonstram intensidade, descritas pelos
participantes da UEL, nao foi tdo representada pelos estudantes da UNIR. Eles
revelaram uma relagdo com a descoberta de algo novo. Conseguimos identificar
essa questdo principalmente por meio das expressdes: pude absorver novos
conhecimentos, entendo melhor, abrangia muito mais, ndo se resume
somente.

Ao observar mais especificamente as duas primeiras afirmagdes das
discentes da UNIR percebemos que elas revelam alguns conceitos também
destacados pela docente, colocando uma conexdo importante sobre o que foi
trabalhado no decorrer do componente curricular e o que foi aprendido a partir dessa

formacéo.

Entdo a minha expectativa sempre era, sempre foi desde o comeco
conseguir trabalhar conceitos primordiais como: género, relagdes de
género, sexualidade, patriarcado, feminismo, movimentos sociais, de
mulheres, um pouco da historia das mulheres, mitos que envolvem a
diabolizacdo das mulheres, né, olhar um pouco para a histéria do
Brasil, das indias, das negras, como foram descritas frente a
sexualidade e como sujeitos para entender porque pensamos dessa
maneira e como pensamos dessa maneira, com 0 conservadorismo
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ainda, com preconceito, vem e chega tudo na escola, entdo as criancas
ndo nascem preconceituosas, elas nascem em familias
preconceituosas em grande medida, assim como também em familia
ndo preconceituosas. E bem pé no chdo mesmo, a nossa, a minha ideia,
sempre foi tentar colar esse debate da vida real das pessoas, das criancas
gue ja chegam a escola e demostram, é..., ser homossexuais, terem
tendéncias a homossexualidade, por exemplo, desde pequenas e que a
escola faz de conta que nao ver, ou trata como pecado, como doenca ou
como desvio, entdo a minha expectativa foi bastante essa e eu centrei,
mesmo fazendo um debate tedrico, tentando aprofundamento, que sempre
€ minha perspectiva, mas fazendo essa relacdo com aquilo que chega na
escola e o preconceito das professoras e professores. (DOCENTE A —
UNIR).

Ao pensarmos sobre as conexdes entre género e formacao docente,
essa subcategoria (Ampliacéo tedrica) apresenta importantes aproximacgdes para se
concretizar uma formacdo que dé parametros tedricos e conceituais para o
desenvolvimento de uma pratica pedagogica que se aproxime daquilo que Freire
(2014) dizia sobre a Pedagogia da Autonomia. Em outras palavras, € uma pratica
que tenha rigorosidade metddica, pesquisa, respeito aos saberes dos educandos,
criticidade, estética e ética, respeito, curiosidade, comprometimento, generosidade,
esperanga, dialogo e liberdade.

Jane Felipe (2007) complementa essa ideia reafirmando a
importancia do investimento na Formacao Inicial e Continuada de professoras e
professores, pois a final, sdo elas e eles que desenvolverdo o trabalho com os
estudantes. Segundo essa mesma autora ndo adianta empreender esforgos na
ampliacdo de politicas publicas sem uma compreensdao ampla dos problemas
relacionados a homofobia, a discriminacdo e a desigualdades de género, etnia,
classe social, entendendo-os como processos histdricos, sociais e culturais.

Por isso, o desenvolvimento de pesquisas e a criagao de politicas
publicas, também tém suas limitagdes. Nao ha como generalizar esses processos
tendo-os como unicos e possiveis de solucionar os comportamentos discriminatérios
gue ocorrem na sociedade. Felipe (2007, p. 85), contribui ao revelar que “o que nos
compete, como educadores/as e/ou pesquisadores/as, no campo do género e da
sexualidade, é desencadear o debate e, quem sabe, abalar um pouco as nossas
proprias certezas.”

Quando os estudantes demonstram essas mudangas, e sendo
representado por uma grande maioria, vamos analisando a maneira como eles se

percebem nesse processo. As relagdes de intensidade descritas pelos estudantes
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da UEL, assim como as concepgdes de aprendizagem de algo novo, elaborados
pelos estudantes da UNIR, e a conexao no nivel pessoal descritos por todos e todas,
por meio das expressdes pude compreender, ampliou minha visdo, pude absorver,
pude entender, entre outros, demonstram o lugar que se colocam nessa
aprendizagem. Assim, ha grandes possibilidades de algumas certezas terem sido
abaladas no decorrer desse processo formativo.

Porém, também houve uma contradicdo. Conseguimos perceber, ao
analisar separadamente cada fala, que dentro dessa perspectiva de mudanca
tedrico conceitual, ainda ha entendimentos rasos para as questdes de género. Essa
contradicao esta sendo representada por cinco estudantes da UEL e um estudante

da UNIR. Abaixo apresentamos alguns exemplos dessas falas.

Quadro 11- Respostas que compdem a subcategoria “Ampliagao tedrica” com a
contradigdo.

SUBCATEGORIA: AMPLIACAO TEORICA

“Pude perceber a importancia da discusséo,
porém acho necessario um publico alvo,
acredito que as criangas n&do tém
necessidade sobre isso, elas sdo puras, ndo

“Porque diante das explicagbes dos conteldos
didaticos, entendo que existem outras opc¢des
de sexualidade. Vou usar o termo ‘opgdes’™.
(DISCENTE 2 — UNIR).

percebe diferencas.” (DISCENTE 29 — UEL).

“Antes era tudo em um pacote sé e agora a
classificacdo das siglas e cada grupo que o
compde.” (DISCENTE 14 — UEL).

“Tive a percepgao das diferencas entre género
e sexo, género se refere aquilo que a pessoa
se sente, se identifica, e sexo se refere ao
orgdo genital que ela nasce.” (DISCENTE 65 —
UEL).

UEL UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Como vemos nessa segunda parte da subcategoria é destacada por
uma conexao de contradi¢cdo, em que analisamos um deslocar conceitual. Apesar de
relatarem uma mudanca nas aprendizagens e perspectivas conceituais em torno das
discussdes de género, ainda repetem/reproduzem algumas questbes que precisam
ser problematizadas. A exemplo temos a fala que destaca que as criangcas nao
precisam fazer parte dessas discussoes. Essa ideia demostra quao erroneamente é
pensado as tematicas de género. Ha uma hipétese que podemos destacar e que foi
muito disseminada nos ultimos anos que € a ideia que as discussdes de género

irlam ensinar as criangas a serem homossexuais, colocando como uma erotizacao
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precoce.

Essa respondente ainda complementa a fala, ao relatar que as
criangas sdo puras e nao percebem as diferencas. Essa ideia € mais preocupante,
pois quando vemos o0s numeros de abusos infantis que as criangas sofrem nos
ambientes familiares é absolutamente absurdo desconectar essa realidade de uma
formagcdo com base para as questdes de género. Segundo o Ministério Publico do
Parana (MPPR, 2020) a cada hora, trés criangas e adolescentes sdo abusadas
sexualmente no Brasil. 2018 foi o ano onde se teve maior notificagdes de abusos
infantis e as escolas sdo as que mais denunciam essa situacéo. Por isso ndo apenas
os professores precisam saber como atuar diante da questado, para principalmente
nao culpabilizar a crianga, como também as familias necessitam entender esse
processo para ndo naturalizar como “coisas que homem faz”, e as criangas deveriam
estar em contato com as discussées de género para saberem como se defenderem
por meio da denuncia a um adulto, pois muitas delas se quer sabem que estao
sofrendo abusos.

Entdo sim, as discussdes e aprendizagens sobre e para as questdes
de género poderiam sim, ser contempladas desde o maternal, trabalhando por meio
de brincadeiras, por meio de literatura, por meio de jogos, desenhos, conversas,
cantigas, entre varias outras formas de expressdo que compdem a educacéo infantil.
Porém, é importante enfatizar que as tematicas de género ndo sédo as unicas que
compdem esse universo de aprendizagens, principalmente a infantil e trabalha-las
com essas expressdes nao ira desconsiderar, desvalorizar, ou desfazer a
imaginacado e criatividade, pelo contrario, as possibilidades de amplitude dessas
questdes sao imensas e importantes de serem realizadas.

A intencdo ao propor essas discussdes desde a educacao infantil,
entrelacado com as atividades desenvolvidas nessa etapa educacional, é de
enriquecimento da aprendizagem, em que as criangas consigam perceber e
desenvolver o respeito ao colega, sendo menina ou menino, ampliando que podem
brincar juntos, separados, sem uma segregagao de género, que podem usar cores
diversas, sem utilizar do discurso de “cor de menina e cor de menino”, podem ser
heroinas e herdis das historias, para se reconhecer como parte desse universo.

Outra questdo também destacada foi a ideia de classificagdo das
pessoas por meio de siglas, onde antes tudo era dentro de um “pacote s6”. Essa

questao nos traz para a ideia de representatividade. Butler (2019) logo no inicio do
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livro “Problemas de Género: feminismo e subversao da identidade” faz uma reflexao
sobre a como os termos politica e representacéo pode ser polémicos. A autora faz a
critica para se pensar a ideia da identidade do movimento feminista, onde esse
parece ser destacado e representado pela mulher, no singular, dando a ideia de uma
unica mulher.

Por isso ela reforca que “[...] representacdo serve como termo
operacional no seio de um processo politico [...]; por outro lado, a representacio é a
funcdo normativa de uma linguagem que revelaria ou distorceria o que é tido como
verdadeiro [...]” (BUTLER, 2019, p. 18). Assim, ndo ha uma desconsideragdo dos
ganhos tidos nas lutas para essa representacao social dos movimentos LGBTQIA+,
porém a fala do participante revela uma objetificacdo dessas pessoas, como se elas
s6 poderdao se tornar alguém a partir de uma sigla, desconsiderando suas
existéncias, e colocando-as como seres que precisam ser classificados para se
encaixarem em algum grupo, pois do contrario ndo sao passiveis de entendimento,
sdo seres abjetos.

Ainda foi percebido as ideias do género como algo puramente
cultural e o sexo como puramente natural, e ainda a sexualidade e o género como
uma “opcao/escolha”. Essas ideias ja foram discutidas e explanadas em
subcategorias anteriores, em que ja enfatizamos sobre a importancia de nao se ter o
género e a sexualidade como algo linear que pode ser escolhido a qualquer
momento. Assim como sobre a dualidade entre sexo e género, colocando o género
como um destino definido pelas relagdes sociais e o sexo como destino definido pela
natureza, dando uma ideia de naturalizacdo nos dois sentidos e desconsiderando
toda a complexidade que envolve a nossa constituicdo enquanto seres humanos.

Analisamos, dessa maneira, que mesmo tendo as mesmas
experiéncias que o grupo anterior, as interpretagdes, convicgbes e aceitagdo da
tematica, varia muito de pessoa para pessoa. Isso reflete e se conecta com o ja
destacado por Meyer (2013) quando reforga que as instituicdes sociais, as leis e
doutrinas, as politicas, as midias, os simbolos, as normas, os conhecimentos sao
constituidos e atravessados por representacdes e pressupostos de feminino e
masculino.

Acrescentamos ainda que essas representagdes sao significadas e
ressignificadas pelos participantes da pesquisa, a medida que vao se conectando

com as tematicas. Em outras palavras apenas a formag¢ao docente nao € suficiente
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para desconstruir anos de desigualdades e preconceitos, porém, sem ela, tdo pouco
conseguimos caminhar e problematizar essa sociedade.

Para complementar essas ideias, pedimos ainda que as e os
discentes marcassem pontos positivos e negativos sobre como foi o
desenvolvimento do componente curricular. A maioria das respostas das duas
instituicbes destacaram com maior frequéncia os pontos positivos, exceto com
relagdo a carga horaria. A maioria relevou que a carga horaria nao foi insuficiente
para a amplitude das discussdes, principalmente na UEL, visto que apesar de ser
um componente de 60 horas tem uma abrangéncia de outras tematicas a serem

comtempladas nessa formagao.

Grafico 4 — Quantitativo sobre pontos positivos e negativos do componente
curricular.
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Fonte: produzido pela autora, 2020.

Conforme podemos constatar nos dados do Gréafico 4, a UNIR se
destaca com um quantitativo maior para se pensar os pontos positivos dos
componentes. A UEL também revela acima da média sobre os pontos positivos, mas
também revelou uma variavel alta sobre os pontos negativos. Mas uma questao que
ficou muito proxima entre as duas instituicées foi o ponto da carga horaria, em que
acima da metade nas duas IES revelam que essa nao foi suficiente.

Para enriquecer esses dados também trazemos as falas das
docentes, pois houve um momento na entrevista que questionamos sobre a carga

horaria e elas nos deram as seguintes respostas.

A carga horaria da disciplina ndo é suficiente para o estudo sobre
género. Temos a discussdao tedrica sobre preconceito, estigma e
discriminacao, estudantes com deficiéncia, pobres, negros. Minha sugestao
e’ oferta de disciplina especial sobre educacdo e género para todos os
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cursos de graduacdo da UEL. (DOCENTE A — UEL).

A carga horaria nédo é insuficiente, até porque além de abordar as
guestdes conceituais, de uma analise também sociolégica sobre as
questdes do preconceito, discriminagéo, de uma anélise politica, [...] e
depois nos entramos nas discussdes especificas de raga, género, é...
entramos nas discussdes das pessoas com necessidades especiais, entdo
assim, cada tematica dessa ja envolve um debate bastante amplo. Quando
eu entro na discussdo indigena, de género, sobre as pessoas com
necessidades especiais, sdo todas tematicas de extrema relevancia, sao
complexas no contexto das relacbes cotidianas, pauta as relacdes,
sustentam as relacbes de preconceito, e nds precisariamos de um tempo
maior de discussdo, de aprofundamento, para as reflexdes. O que essa
disciplina faz no curso de Pedagogia é uma introducéo, e eu procuro fazer
isso muito bem feito, que € a discussdo dos conceitos, sobre o que é
preconceito, fazer essas diferenciacbes e a partir dai fazer toda uma
andlises das politicas, né, para as diversidades, a partir da perspectiva do
direito, a partir da declaracdo dos direitos humanos, tem a questdo da
constituicdo como referéncia, a busca pela igualdade, o debate pela
equidade, mas que na verdade a gente ndo consegue aprofundar como
deveria, a gente fica sempre com um gostinho de quero mais, eu acabo
sempre deixando os alunos com essa. E os alunos "Ah professora ja
terminou, ndo da para aprofundar?” e eu digo ndo da, vocés podem
aprofundar depois a partir de estudos e pesquisas, mas a disciplina, a carga
horaria ndo € suficiente para o debate, né, nds precisariamos de uma
disciplina especifica sobre as tematica de género, eu precisaria de uma
disciplina especifica para discutir a educacdo das relacBes étnico
raciais, entdo ndo é suficiente ndo. (DOCENTE B — UEL).

Em relacdo ao tamanho da disciplina que eu acho € o seguinte, primeiro
gue os conteldos que estdo na disciplina sdo extremamente relevantes e
gue da margem para o professor que assume a disciplina trabalhar da
melhor maneira possivel, eu sou uma defensora fervorosa da disciplina de
educacéo e diversidade. Eu acho que sim, a carga horéria poderia ser
um pouco maior, para que conseguissemos aprofundar discussfes
mais especificas sobre cada uma das categorias analisadas. Entdo eu
trabalharia muito mais de uma forma articulada, aprofundada, caso
tivéssemos a carga horéria um pouco maior. Agora a disciplina também
€ a porta de entrada da discussao no curso, o que também favorece que
estudantes apds o término da disciplina procure os professores que fazem
pesquisa nessa area, se despertem para o conteldo e se insiram em
projetos de pesquisas, de extensdo como atividades complementares e
tendo ai a possibilidade de aprofundamento tedrico na area. (DOCENTE C —
UEL).

Nao. A carga horaria ndo foi o suficiente, mas foi o que nos
conseguimos colocar no primeiro PPC, [...] assim como rela¢cdes raciais,
entdo ficou 40hrs para essa disciplina e as outras 40 horas relacdes raciais,
porque nds temos que cumprir toda uma legislacdo que vem do MEC, [...] se
fosse 60 horas nds teriamos como trabalhar disciplinas a mais nessas
tematicas, porque ai daria margem para nés trabalharmos as disciplinas
obrigatérias que o MEC exige e também as outras com uma carga horaria
um pouquinho maior, ou até mais disciplinas que dialogassem com a
tematica de género, por exemplo. (DOCENTE A — UNIR).

Dessa maneira, observamos que todas elas revelam n&o considerar
a carga horaria suficiente. Mas, assim como destacado principalmente pela docente

da UNIR, té-la como parte da formagdo em Pedagogia de maneira especifica e
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obrigatoria € um ganho, principalmente nessa instituicdo, uma vez que € a primeira
vez, em quase 30 anos de institucionalizagdo do curso no campus de Ji-Parana, que
ela se abre para as discussées de género dentro do curriculo de formagéo de
professoras e professores.

As docentes da UEL também revelam que mesmo ja tento essa
tematica contemplada desde 2007 por meio do compromete “Educacido e
Diversidade”, consideram nao ser suficiente, pois como se trata de uma discussao
abrangente que contempla inumeras outras questdes relacionadas a diversidade, as
vezes as discussdes de género acabam sendo contempladas em poucos momentos,
podendo ainda nao ser aprofundadas em outros momentos. Fato que também foi
destacado por varios estudantes, como veremos um pouco mais a frente.

Assim, acreditamos que a UEL ja tenha formagéo, por meio das
docentes, e quesitos suficientes para se pensar em um componente especifico para
as questdes de género. Mesmo que em um primeiro momento ele seja comtemplado
de maneira reduzida, mas que evidencie uma especificidade nas discussdes
tedricas, nao precisando disputar espacos com outros temas. Isso pode dar mais
espaco para o desenvolvimento de projetos, oficinas e praticas em conjunto com o
ambiente escolar, fazendo com que os alunos consigam relacionar como essas
questdes sao vistas, percebidas e tratadas dentro desse ambiente. Pois conforme
vamos percebendo ao longo da analise ainda ha uma grande dificuldade em
estabelecer como essas questdes aparecem na pratica pedagodgica e como podem
ser trabalhadas, principalmente com as criangas.

Dando continuidade ao nosso caminhar por essa realidade,
chegamos a segunda subcategoria que vem pensar sobre a “Mudanga de olhar”.
Para refletir sobre ja destacamos que € um reconectar com o social, para
desconstruir esteredtipos e pensar o respeito ao outro. Aqui se destacou as
argumentagdes que focalizaram na tentativa de um novo olhar para o outro,
percebendo a sociedade, o respeito e a complexidade do tema abordado. Assim, a
UEL esta representada com um percentual de 17,64% dos estudantes e 25% dos
estudantes da UNIR. O que de inicio pode ser apontado é que as duas instituicdes
enfatizam uma mudanga de perspectiva relacional, se deslocando um pouco do
ambiente académico e se colocando como seres sociais, como pode ser observado

nos exemplos a seguir.
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Quadro 12— Respostas que compdem a subcategoria “Mudanca de olhar”.

SUBCATEGORIA: MUDANCA DE OLHAR

“Justamente pelo fato de ter o contato com o
contelido em si, 0s pensamentos que eu tinha
antes de entender melhor eram um pouco
preconceituosos, justamente por ndo saber ao
certo sobre o0 assunto. (DISCENTE 16 — UEL).

“Meu conhecimento foi ampliado, entendi melhor
0 outro, passei a ter mais empatia por quem
era diferente de mim.” (DISCENTE 42 — UEL).

“Hoje tenho a consciéncia do quanto ¢é
importante discutir esse assunto, e mais
importante ainda é nédo realizar ou reproduzir
as praticas preconceituosas que vém sendo
impregnadas nas sociedades.” (DISCENTE 6 —
UNIR).

“Porque vi que é respeitar o individuo com
igualdade independente de ser homem ou
mulher.” (DISCENTE 12 — UNIR).

UEL

UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.
Vemos destacar uma desconstrugcdo da visdo de praticas
estereotipadas e preconceituosas, buscando uma relacéo de respeito e empatia pelo
outro. Essas caracteristicas podem ser percebidas principalmente pelas expressdes
meu olhar mudou muito, tinha pensamentos preconceituosos, passei a ter
mais empatia, respeitar com igualdade, entre outros.

Conectando-se a categoria anterior e reforgando a ideia de que
precisamos formar profissionais que nao apenas saibam ministrar suas aulas, mas
que saibam problematizar e questionar os ambientes em que vivemos, os lugares
historicamente definidos para o feminino e para o masculino, os estereétipos que
sao reproduzidos constantemente por meio de falas, piadas e ditados populares,
retomamos um pouco da ideia abordada pela Coordenadora da UNIR, no momento
da discussao das ementas, quando diz que o componente curricular vem para que
as alunas possam também questionar os seus lugares na sociedade, para que
possam questionar a reproducao de praticas machistas.

Bonfim (2018) ajuda-nos a pensar sobre essa relagdo de
emancipacao e estranhamento da conjuntura atual, em que ao conseguirmos
questionar o nosso lugar na sociedade, assim como os meios que determinam esses

lugares, conseguimos engajar em lutas para concretizar agdes de mudancgas.

Pressupde—se ainda, que a plena emancipagdo da mulher s6 ocorrera
através da aquisicdo da consciéncia critica sobre sua condigao historica e
da opressdo que sofreu e ainda sofre na sociedade. A criticidade emerge
essencialmente do movimento: intelectual e fisico da mulher, da sua
liberdade de ser, pensar, viver e escolher, através de sua propria
percepgdo, os caminhos que deve percorrer para escrever por si mesma,
sua histéria. Assim, o acesso ao conhecimento precisa ser sempre o inicio e
nunca o fim. (BONFIM, 2018, p. 7).

Acrescentamos ainda, por meio da ideia da autora, que ndo apenas
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as mulheres, mas todas as pessoas que permanecem nessa esfera de opresséo,
que muitas vezes se quer sabem identificar essa condi¢gado histérica que lhe é
imposta. Todo esse processo precisa ser mediado e direcionado por um
conhecimento teodrico, conceitual e historico sobre o processo vivido, pois segundo
essa mesma autora a melhor ferramenta para o desenvolvimento dessa luta é por
meio da consciéncia critica “[...] quando compreendemos o contexto e os
mecanismos dominantes que nos condicionaram, iniciamos o processo de libertacao
dos determinismos aos quais estamos subordinados no nivel do senso comum.”
(BONFIM, 2018, p.7).

Ao compreender os processos determinantes que envolvem a minha
existéncia, por meio de uma consciéncia critica, consigo também desenvolver a¢des
com as pessoas que estdo a minha volta, com os meus alunos e alunas, com a
minha familia, no ambiente profissional, que proponha uma nova forma de estar e de
se relacionar sempre pautadas no respeito.

Ao longo dessa dissertagdo, como pode ser percebido, em alguns
momentos retomo-me sempre a Paulo Freire (2014, 2019) que apesar de nao ter as
discussdes de género como foco, foi e continua sendo uma leitura tedrica e pessoal
que marcou muito minha formacao inicial em Pedagogia. Esse autor demostrou uma
esperanga que muitas vezes nao temos, uma confianga e amor a humanidade e na
possiblidade de construirmos um mundo melhor para todas as pessoas, sempre em
conjunto, sempre em comunhdo. Uma formagdo docente que tenha a pratica de
liberdade, a consciéncia critica e o respeito ao outro como bases para desenvolver-
se tém grandes possibilidades de construir um conhecimento comprometido com os
marginalizados socialmente.

Questionar os estudantes sobre suas percepgdes quanto as
mudancgas na aprendizagem, a partir de um componente curricular, foi possivel
perceber como elas e eles estdo concebendo suas formacgdes. Apesar de a grande
maioria destacar essas mudangas, conseguimos perceber que alguns (por meio da
conexao de contradigdo do descolar conceitual) ainda nado estabeleceram uma
consciéncia critica sobre o assunto, estando ligados a ideia desse conhecimento
para as questdes de género como algo desconectado da realidade, como se as
escolas, as familias, o ambiente social ndo fossem constituidos pelas identidades de
género.

Nessa perspectiva, apesar do numero de respondentes para a
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opgao “se modificaram” ter sido consideravelmente alto, o grupo que afirmou nao
haver essas modificagbes também nos impressionou. Por isso, retomamos
novamente a afirmacdo sobre a forma que cada estudante conduz aquilo que
aprende, significando e ressignificando suas convicgdes. Em outras palavras, vamos
percebendo que suas experiéncias e convicgdes relacionados aquilo que esta sendo
abordado influenciam muito todo o processo.

Quando elas e eles ndo se abrem para problematiza-las, ou pelos
menos para perceber o “outro lado da moeda”, a resisténcia e reafirmagcdes de
agdes preconceituosas se repetem. Porém, essa nao foi a unica situacao
destacadas por esse grupo, houve também falas que revelaram aulas superficiais,
nao significativas e sem aprofundamento tedrico e dentro desse grupo, dois
participantes, um da UEL e um da UNIR, se contradizem ao afirmar ndo haver
modificagdes nas aprendizagens, pois apresentam exemplos importantes que essas
foram modificadas. Assim, para pensar esse grupo de respondentes, que se
destacam pela opgao “permaneceram”, foi desenvolvido duas subcategorias.

A primeira subcategoria se destaca pela reafirmagdo de principios
religiosos, sendo denominada de “Principios e religiosidade”. A segunda se firma por
mostrar que as aulas nao foram significativas, ou seja, “Aulas nao significativas”.
Também € importante relembrar que com relagdo aos estudantes da UEL, trés
participantes nao justificaram o porqué marcaram a opg¢ao “permaneceram”.

Assim, a primeira subcategoria esta sendo representada por 25%
dos respondentes da UEL que marcaram a opc¢ao “permaneceram” e a UNIR por
50%. E relevante entender que como algumas falas ndo foram muito
argumentativas, para compreender a composi¢cao dessa subcategoria foi preciso
correlaciona-las em um contexto mais amplo, ou seja, retornar a todas as respostas
que representavam esses discentes em especifico, e o que ficou evidente foi a
presenca fortemente marcada da religiosidade. Aqui também apresentaremos como
complemento argumentativo do contexto formativo desses discentes algumas
respostas das docentes, sobre as resisténcias de académicos em trabalhar com a
tematica. Assim, nos exemplos abaixo apresentamos primeiramente as respostas

dos discentes.
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Quadro 13 — Respostas que compdem a subcategoria “Principios e religiosidade”.

SUBCATEGORIA: PRINCIPIOS E RELIGIOSIDADE

Carrego os mesmos principios.” (DISCENTE 6 | “N&o ha tantas discussdes sobre o tema fora
— UEL). da sala de aula o que tem sao dizeres
aleatdrios.” (DISCENTE 7 — UNIR).

“Porque tenho um entendimento e uma
concepc¢do, nao que eu nunca mude meu
pensamento, as vezes € 0 necessario, mas sim
em questéo disso eu acho que
permaneceram as mesmas.” (DISCENTE 38 —
UEL).

“Por conta dos meus principios e cultura.”
(DISCENTE 58 — UEL).

UEL UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Os trés estudantes da UEL focalizam a questao dos principios que
carregam consigo. Ja o da UNIR revela uma desconexédo dessas tematicas fora do
ambiente académico relatando que séo dizeres aleatérios, aparentando uma critica
a essa discussao. Questionamos entdo: se ndo ha o que ser discutido fora da sala,
por que se precisa ter esse tema nas aulas? E é na prépria pergunta que temos a
resposta, pois a necessidade de concretizagcao dessas discussdes na formacéao
docente se justifica pela falta de entendimento da sociedade e dos proprios
académicos, enquanto também futuros profissionais da educacgao, para com o tema.

Essa resisténcia em dialogar com a discusséo foi revelada por todas
as docentes, das duas instituicbes. O que se percebeu principalmente em seus
relatos foi a conexao com a disseminacao da “Escola sem Partido”, a dificuldade de
questionamento do machismo, assim como a nao aceitacdo de direitos iguais para
todas as pessoas, ou ainda que esses debates sio literalmente desnecessarios.
Nesse sentido a seguir apresentamos contribuicées das discentes que nos ajudam a

compreender esse contexto.

Um fato que me chamou a atencdo era que uma das alunas, de extrema
direita, que depois a gente identifica, ela ndo conseguia ficar muito na sala,
[...] ela saia, ia ao telefone, ela ficava fora da sala e a gente percebia
gue ela demostrava uma aversado ao debate, [...] porque volta e meia se
tocava em questdes, por exemplo, desse governo mis6gino, né, entao
isso parecia também de parte das alunas e n6s tinhamos que trabalhar
com esse fator, e para mim, essa aluna que era um caso, assim, Gnico,
ela ndo aguentava, entdo isso também era uma demonstracdo de que, a
gente ndo sabe se ela ndo queria nem ouvir, como fechar os ouvidos para a
tematica, ou considerar simplesmente que a tematica nada tinha de
importante, porque tem algumas pessoas que consideram que néo é
preciso trabalhar isso, que ela ja é independente, [...] ela ndo precisa
desse tipo de debate, que esse debate € de feminista, € de comunista,
€ por vai (DOCENTE A — UNIR).
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A discussao da temética ndo € uma unanimidade. Existem os siléncios de
estudantes, existem aqueles que discordam dos direitos das mulheres
e homossexuais. Como professora, estimulo a participagao oral de todos e
faco as ponderagBes com base no referencial tedrico, relato de experiéncia
de estagios obrigatdrios e estudantes com outras [...] ou como magistério
ajudam na desconstrucdo do senso comum (DOCENTE A — UEL)

A ndo ser recentemente a partir dessa discussdo da “Escola sem
Partido”. A discussdo das questbes que envolvem género, enfim, dessa
polémica recente. Vocé fica um pouco receoso na forma de abordar,
mas eu ja situo os alunos no contexto, qual debate estou
desenvolvendo, a partir de um referencial tedrico, a partir de uma
discussao, [...]. A discussao da “Ideologia de Género”, ela comecgou ser
pautada no ambito da politica, né... em fim sendo deturpada essa
concepc¢éo, o entendimento entdo no primeiro momento, havia alguns
guestionamentos, a gente buscava algumas bases tedricas para discutir, em
fim, e provocar os alunos para uma reflexo, para uma andlise critica sobre
aquilo que se estava tentando fazer com relagdo ao termo (DOCENTE B —
UEL).

E uma das coisas que no inicio tem bastante resisténcia é em relagdo ao
guestionamentos dos  papeis femininos, em relagdo aos
guestionamentos das relagdes de poder, né e opressoras em relagcado a
mulher, entdo para algumas mulheres é muito dificil questionar o
machismo, questionar a condi¢cé@o de superioridade masculina, enfim, é
uma questdo que a disciplina trabalha muito é essa ideia das referéncias.
Temos algumas referéncias historicas e culturais, mas temos também
algumas referéncias das nossas historias de vida e nem sempre é facil lidar
com essas questdes. (DOCENTE C — UEL).

Apesar dessa resisténcia ter sido claramente marcada nessa
subcategoria, também conseguimos percebé-las em outras subcategorias ja
discutidas. A exemplo temos a conexao de contradigdo exposta no tépico anterior,
onde uma das discentes revela que esses temas nao devem ser tratados com as
criangas; ou ainda algumas falas que citam a “ldeologia de Género”, ou o
protagonismo de discursos religiosos que utilizam suas convicgdes para justificar
atos e agdes discriminatorias e preconceituosas. Todos esses exemplos, apesar de
serem a minoria, nos revela a preocupante situacao que a escola e a universidade
tém enfrentado para tentar desenvolver sua praxis.

Brilhantemente Frigotto (2019) ajuda nessa reflexdo ao mostrar que
o ato de ensinar esta implicitamente ligado ao ato de educar, por isso “0 que
propugna o Escola sem Partido ndo liquida somente a fungdo docente [...]”
(FRIGOTTO, 2019, p. 33). Essa ideologia que incentiva a denuncia de uma pratica
pedagogica comprometida com uma leitura critica, com a formagdo de sujeitos
autbnomos, com o confronto das visbes de mundo, tenta desconstruir a nossa
autonomia enquanto docentes, além de ameacar a nossa luta contra as

desigualdades e injusticas. Vamos percebendo que “a pedagogia da confianga e do
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dialogo critico é substituida pelo estabelecimento de uma nova funcéao: estimular os
alunos e seus pais a se tornarem delatores.” (FRIGOTTO, 2019, p. 33).

Permeado por essas resisténcias, que sao baseadas por principios
religiosos, analisamos que as docentes demostraram sempre ir em busca de um
dialogo, a partir de um referencial teorico, tentando questionar essas verdades téo
propagadas pelas midias (internet, redes sociais, novelas, programas de TV),
partidos e igrejas. Elas enfatizaram a importadncia desse embasamento, para
incentivar os estudantes a questionarem como esses principios impedem a
constru¢cao de uma sociedade melhor para as outras pessoas. Ao mesmo tempo em
que demonstram que esses mesmos principios sao construgdes sociais, assim como
a religido, assim como as nossas relagdes. Por isso, questionar essas imposi¢coes
sobre como devemos ser, perceber e julgar o outro também nos ajuda a ter uma
visao diferente dessa prépria construgéo social.

Entretanto, a préxima subcategoria apresenta uma questado que nos
fez refletir sobre esse mesmo compromisso docente e sobre a responsabilidade
discente em sua formacao. Esclarecendo essa ideia, essa subcategoria vem colocar
em xeque a ideia de aulas ndo significativas, relatadas pelos discentes. E
interessante destacar que essa subcategoria sé foi representada por estudantes da
UEL e a grande parte das respostas (sete de dez) sdo de estudantes da mesma
turma. Apesar de na contagem percentual ter um estudante da UNIR, ele nao
necessariamente revelou que as aulas nao foram significativas, apenas disse que
apesar de ter permanecido os mesmos conhecimentos, ainda sim conseguiu se
apropriar mais sobre a tematica. Por isso, a parte que compde a sua resposta é
caracterizada como uma contradigdo dessa subcategoria.

Nessa perspectiva, sendo nomeada de “Aulas n&o significativas”,
essa subcategoria tem uma representatividade de 62,5% dos estudantes da UEL da
opgcao “permaneceram” e 50% da UNIR. Sempre &€ bom relembrar que esses
percentuais sdo calculados sempre a partir da opgdo e nunca do numero total de
estudantes respondentes, pois a nossa intencdo € sempre relevar a
representatividade, dentro da opgédo, em cada subcategoria, ou seja, a opgao aqui
analisada é a “permaneceram”.

Para iniciar as nossas reflexdes sobre esse processo de aulas niao

significativas questionamos: o que tornam as aulas significativas? Como saber quais
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conhecimentos foram ou ndo adquiridos? Sera que depende apenas da metodologia
utilizada pelas/os docentes? Ou sera que a culpa da ndo aprendizagem é apenas do
nao compromisso do discente com a sua formagao? Dos 16 respondentes da UEL
que relataram ndo haver modificacbes nos seus conhecimentos, dez estdo
presentes nessa categoria.

Com excecao de duas falas (DISCENTE 35 — UEL e DISCENTE 28
— UEL), todas as justificativas dessa n&o aprendizagem recaiu sobre a forma como o
componente curricular foi trabalhado. Podemos identificar isso pelas justificativas:
ndo discuti muito, foi um tema onde né&o tive muito contato, ndo compreendi o
gue foi abordado, as aulas ndo foram muito significativas, aulas foram muito
vagas. Ja as ultimas falas, trazem a responsabilidade para si, por meio das
expressdes: pois foi um tema que ndo me aprofundei, tudo que foi falado eu ja
tina alguma ideia. As respostas expostas no Quadro 14 sado apenas dos
estudantes da UEL, visto que a unica resposta da UNIR que compde essa categoria

esta exposta na parte da contradigdo dessa categoria.

Quadro 14 — Respostas que compdem a subcategoria “Aulas nao significativas” sem
a contradicao.

SUBCATEGORIA: AULAS NAO SIGNIFICATIVAS

“Nao compreendi o que foi abordado nas aulas de diversidades.” (DISCENTE 30 — UEL).
“Néao tive uma discusséo aprofundada no assunto em questdo.” (DISCENTE 31 — UEL).
“As aulas ndo foram muito significativas para mim.” (DISCENTE 36 — UEL).

“Nao se modificaram muito, pois foi um tema que ndo me aprofundei muito, e guardei poucas
informacdes em minha meméria.” (DISCENTE 28 — UEL).

“Tudo que foi falado eu ja tina algumaideia.” (DISCENTE 35 — UEL).

UEL

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Pelo fato do ndo acompanhamento do desenvolver desse
componente curricular e por ndo termos as respostas de todas as docentes, visto
que uma das colaboradoras ndo deu retorno a nossa entrevista, temos algumas
lacunas sobre o desenrolar dessa aprendizagem. Porém, isso ndo impede de
realizarmos algumas problematizagbes, da mesma maneira que viemos realizando
no decorrer de toda exposi¢cao dos dados, ou seja, a partir do momento que esses
colaboradores escolhem expor esse nao aprofundamento da discusséo, percebemos

que as metodologias, a forma como a discussao foi abordada, o compromisso
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discente e docente precisa ser repensado e avaliado.

Temos a convicgao que a Formacéo Inicial ndo da conta de abordar
todos os conhecimentos necessarios a atuacao profissional, visto que a educacéao é
um espago em movimento e mudangas, exigindo uma constante busca por novos
conhecimentos. Porém, ela precisa constituir uma base conceitual que dé pre-
requisitos para que esse estudante, apds termina-la consiga desenvolver um
trabalho especializado e de qualidade. Esse ponto sera novamente abordado mais a
frente por meio da questao sobre elas e eles se considerarem capazes ou nao de
trabalharem com essas tematicas em sala de aula.

Porém, ndo podemos desconsiderar duas informagdes importantes
para repensarmos a Formacao Docente. Primeiro é que uma formacgao de qualidade
exige investimentos, politicas publicas, valorizagdo (e aqui estamos relatando
valorizacao financeira, reconhecimento social, elaboragdao de politicas, valorizagao
discente e docente, entre outros) abrangendo ag¢des que perpassam o ambiente
académico, necessitando de investimentos governamentais para serem
concretizadas.

Como bem sabemos o Brasil, assim como muitos paises da América
Latina, constantemente sofrem retrocessos onde os primeiros a serem atingidos sao
as areas de atendimento a comunidade como a educagdo e saude. A
descontinuidade de politicas, a visao da profissao docente como misséao, talento ou
vocagao, além de considerarem-na como a Unica “salvadora de todas as
problematicas mundo” sdo apenas alguns exemplos destacados por Gatti et al
(2019) ao desenvolver um estudo sobre os “Aspectos das formacbes para
professores e professoras em alguns paises na América Latina e no Brasil.” Os

autores ainda complementam que

Diferentes visbes aparecem em um mesmo contexto e influenciam,
conforme sua prevaléncia, as politicas de formacado docente. Nos paises
nos quais o magistério é representado de modo mais frequente como
talento e que, para ser exercido, basta saber, esforgos publicos e
institucionais para qualificar os profissionais docentes sao menores. (GATTI
et al, 2019, p. 87).

O segundo ponto que destacamos, e que ao mesmo tempo nao se
desliga desse primeiro, é o préprio compromisso docente e discente para com essa
formagdo. Destacamos essa questdo, pois conforme ja mencionamos essa

subcategoria além de ter a maioria representada, dos respondentes da opgéao
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‘permaneceram”, também se destacam por ser grande parte da mesma turma.

Assim, a nossa intencdo nao esta em dizer se as discussdes desse
componente curricular da UEL foram significativas ou ndo, uma vez que né&o
acompanhamos a pratica pedagdgica, mas estda em problematizar, a partir das
respostas dos discentes, que algumas questdes precisam ser revistas, repensadas e
avaliadas sobre o desenvolver desse componente, uma vez que muitos estudantes
da mesma turma relatam ndo aprofundamento tedrico na discussao, além de aulas
vagas e nao significativas.

Por isso, enfatizamos que uma formacao docente de qualidade é a
combinagdo desses fatores, sendo destacado pelo compromisso politico nos
investimentos para a universidade e educagado em geral, assim como 0 compromisso
docente em desenvolver um trabalho formativo que dé subsidios tedricos e praticos
para essa formacao.

Para finalizar essa analise da opg¢ao “permaneceram?”, foi identificado
uma contradi¢cdo. Dois estudantes, sendo um da UEL e outro da UNIR, apesar de
relatarem ndo haver modificagées nos conhecimentos, exploram alguns exemplos
dessa modificacdo e reafirmam a importancia de se respeitar o outro. Essa

contradicao foi calculada dentro do percentual dessa subcategoria.

Quadro 15 — Respostas que compdem a subcategoria “Aulas nao significativas” com
a contradicao.

SUBCATEGORIA: AULAS NAO SIGNIFICATIVAS

“Independentemente de qualquer situacdo, para | “Permaneceram a mesma, mas pude apropriar
mim sempre impera o0 respeito pelas | mais conhecimento a respeito dessa
diferentes formas de ser, sentir.” (DISCENTE | desigualdade de género historicamente, a
40 — UEL). relacdo a figura feminina e as consequéncias
que elatraz.” (DISCENTE 8 — UNIR).

UEL UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Diferentemente dos outros participantes dessa subcategoria, esses
dois discentes mostram uma mudanca na fala. Se pudéssemos realocar suas
respostas elas combinariam com os discentes que relataram mudancas nas
aprendizagens, porém nao o fizemos. Para entender melhor sobre o porqué
marcaram essa opgdo, mesmo contradizendo-se por meio das justificativas, foi
preciso revisitar outras falas desses mesmos discentes para analisa-las por meio de

um contexto mais amplo.
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Assim, com relacdo a estudante da UNIR é possivel perceber que
ela apresenta um conhecimento prévio importante para o tema, pois se desenvolve
por meio de um engajamento com pessoas de movimentos feministas, participa de
grupos de estudos sobre a tematica, além de relatar que ja desenvolveu algumas
atividades sobre o tema em ambientes escolares. O que se percebe é que o
componente curricular veio justamente ampliar aquilo que ela ja conhecia e ja
vivenciava.

A estudante da UEL, diferentemente da UNIR, so6 teve o contato com
a discussdo no componente curricular “Educacao e Diversidade”, também enfatizou
sobre a importancia da discussédo. Ela até propde que deva ser complementada em
outros periodos do curso, ndo deixando s6 no primeiro ano. Porém, como
percebemos ela faz parte da turma que teve a maioria de estudantes relatando essa
nao modificagdo nas aprendizagens. Nesse sentido, o que se percebe é que a
grande questdo estda em como as discussdes foram conduzidas e fundamentadas
nesse componente curricular, deixando assim varias lacunas.

Pensando em um contexto geral de todas as respostas aqui
apresentadas, cabe destacar que realizar essa pergunta para as e os discentes foi
muito importante para entendermos como elas e eles perceberam possiveis
mudancgas em suas concepgdes sobre género, chegando assim as transformagdes
conceituais. O que conseguimos analisar a partir de toda essa discusséao foi que a
grande maioria das duas instituicbes reconhecem essa mudanga, por meio de uma
perspectiva tedrico conceitual, além de correlacionar com outras questdes sociais
como a mudanca de olhar para a sociedade e a empatia. Essas falas foram muito
importantes, pois se conectaram com os apontamentos das docentes. Mas, também
conseguimos perceber algumas dificuldades em elaborar esses conceitos,
permanecendo muitas vezes na esfera do senso comum ligando-se na contradic¢ao,
ou seja, reproduzindo ideias estereotipadas.

Outra questao também pertinente e que nos deixou preocupados foi
o fato de 23,52% (16) dos participantes da UEL relatarem uma grande
superficialidade nas aulas, ndo sendo significativas para suas aprendizagens. E
como essa discussao nao é permeada por outros componentes curriculares de
forma institucional (regulamentado no curriculo), esses estudantes caso nao
procurem por si mesmos essa base e aprofundamento ficardo com lacunas em suas

formacoes.
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Concluimos assim a primeira etapa da categoria “Transformacdes
Conceituais” que vem apresentando as aproximagdes e distanciamentos dessa
Formacao Inicial docente para as questbes de género. Dando continuidade a
segunda etapa, iremos complementar essa ideia formativa e de transformagao dos
conhecimentos. Isto posto, as préoximas subcategorias revelardo as perspectivas
discentes sobre sua futura atuagdo pedagodgica. Para isso, foi questionado se
consideravam capazes de atuar com essas tematicas em sala de aula.
« Depois de cursar esse componente curricular sobre género, vocés se

consideram capazes de trabalhar com essas tematicas em sala de aula?

As respostas demonstraram que, com relagdo aos discentes da
UEL, a grande maioria destacou n&o ser capaz de atuar com essa tematica, ja na
UNIR a situacéao foi inversa, a maioria confirma essa capacidade de atuacio. Esses

dados podem ser visualizados no Gréfico 5.

Grafico 5 — Quantitativo sobre se considerarem capazes de atuar com as tematicas
de género em sala de aula.
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Fonte: elaborado pela autora, 2021.

Juntamente com essas opgdes (SIM ou NAO) pedimos para que
justificassem o porqué consideravam-se capazes, ou nao, de atuar com essas
tematicas. E interessante destacar que com relacdo aos estudantes da UEL apenas
um respondente n&o justificou. Nesse sentido, pensando inicialmente as
argumentagdes correspondentes ao SIM, conseguimos estabelecer duas
subcategorias. Porém, antes de partirmos para a analise dessas subcategorias,

montamos um organograma dessa segunda etapa.
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Figura 4 — Organograma da segunda etapa da Categoria C: Transformacgdes
Conceituais.
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Fonte: elaborado pela autora, 2021.

A primeira subcategoria se justifica pelas afirmacdes ligadas ao
ambiente académico, colocando a formagao inicial como principal fonte de saber
para dar bases para uma futura atuagéo, por isso essa subcategoria se denomina
“‘Relevancia da formacao”, ou seja, uma formacgdo docente que oportunize bases
tedricas para discussdes de género. A segunda se deteve as falas que indicavam a
importancia do trabalho com esse tema na sociedade e nos ambientes escolares
principalmente para desconstruir preconceitos naturalizados, assim temos a
subcategoria “Desconstrucédo de preconceitos”.

Pensando inicialmente sobre a primeira subcategoria, essa foi
marcada com a presenca de 54,54% dos respondentes da UEL e 100% da UNIR. O
que conseguimos visualizar de inicio, por meio desses percentuais € que a0 mesmo
tempo em que ha uma aproximagao sobre o porqué sao capazes de atuar com as
discussbes de género nas duas instituicbes, percebemos também justificativas

diferenciadas. Isso pode ser analisado nos exemplos a seguir.

Quadro 16 — Respostas que compdem a subcategoria “Relevancia da formagao”

SUBCATEGORIA: RELEVANCIA DA FORMACAO

“Porque aqui temos uma base, a partir dai | “A partir dos contelidos a qual foi trabalhado
surgem textos a serem trabalhados em sala de | temos uma bagagem inicial para trabalhar a
aula.” (DISCENTE 3 — UEL). tematica, ndo uma bagagem suficiente, até
porgue o conteldo € muito amplo e tivemos
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“Pois ndo vamos atuar sem embasamento e
conhecimento, esse assunto tem que ser
trabalhado na formacdo para que o docente
chegue em sala preparado para ensinar.”
(DISCENTE 5 — UEL).

“Como aleguei anteriormente, temos mais base
tedrica sobre o assunto além de termos visto
a histéria desde séculos passados até chegar
na primeira onda do feminismo e por seguinte
nas demais. Contudo notamos que poucas
mudancas ocorreram de fato nas diversas

pouco tempo para estudar, mas foi nos
despertado o desejo de aprender, explorar o
assunto, para assim termos condi¢cdes de
desenvolver o assunto.” (DISCENTE 6 -
UNIR).

“Sinto-me capaz de trabalhar com essa temética,
porque tive a oportunidade de adquirir esse
conhecimento, mas também vejo a
necessidade de mais pesquisas a respeito do
assunto, podendo adquirir mais conhecimento e
melhores técnicas para se trabalhar no ensino

esferas: econbémicas, politicas e social.”
(DISCENTE 13 — UEL).

com as criancas.” (DISCENTE 8 — UNIR).

“Porque, este componente  curricular
acresceu aprendizado de forma significativa,
a qual continuarei a estudar a respeito para
que possa aprender ainda mais.” (DISCENTE 9
— UNIR).

UEL UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Essas diferengas podem ser exemplificadas da seguinte maneira:
enquanto metade dos respondentes da UEL focalizou a formagdo em si, a outra
metade se liga na justificativa social, falando da importancia do tema para quebrar
preconceitos (como sera mostrado na segunda subcategoria), destacando dessa
maneira uma forma mais diversificada e rica de se pensar as discussdes de género,
pois ela nunca se desliga do ambiente social. Porém, mais uma vez ndo podemos
tomar de modo ingénuo essas colocagdes, uma vez que foram uma pequena parte
de todos os participantes.

Por isso, ao elaborar essa subcategoria em especifico algumas
interrogacdes vieram a mente, como por exemplo: uma graduagao € suficiente para
formar um profissional qualificado? Essa formagédo termina em si mesma, nao
precisando mais de aprimoramentos? Os discentes e docentes tem refletido sobre
como se sentiram e se sentem preparados para atuar? Ha uma conexao entre
formacéao e atuacéo, teoria e pratica?

Todos esses apontamentos vao ao encontro com um
posicionamento muito importante que Gatti (2014) faz ao falar sobre a formagao nas
licenciaturas. A autora destaca os inumeros problemas que essas formacdes tém
enfrentado no Brasil ao longo dos anos, e ela ainda reforca que “...] o
desenvolvimento profissional parece, nos tempos atuais, configurar-se com
condi¢gbes que vao além das competéncias operativas e técnicas associadas ao seu

trabalho de ensino, tornando-se modos de agir e pensar [...]" (GATTI, 2014, p. 43).
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Aqui também retomamos a discussdo da Sec¢ao sobre “Género na
Formacao Docente” em que discutimos brevemente sobre a histéria da constituigao
do curso de Pedagogia. E ndo ha como desconectar esses questionamentos com o
proprio contexto em que vai se formando a identidade desse profissional, uma vez
que a pouco tempo havia divergéncias até mesmo sobre qual era a area em que
essa formacgéao se destinada (COSTA, 2009; UNBEHAUM, 2014; MULLER, 2017).

Assim, pensar a pratica docente nédo € desconectar-se da teoria, da
formacéao, pelo contrario € preciso um constante entrelacamento dessas duas para
se constituir a verdadeira praxis. Mesmo tendo a minoria da UEL e pouco mais da
metade da UNIR se considerando capazes de atuar em sala de aula com essas
tematicas, percebemos que eles fazem referéncias da importancia desse
conhecimento tedrico desenvolvido na universidade, ndo apenas para a atuacgao,
mas também para uma visao critica de mundo.

Os nossos dados de maneira geral, principalmente esse, sobre uma
futura atuacdo vai ao encontro com as pesquisas do levantamento bibliografico em
que a grande maioria observou problematicas que precisam ser enfrentadas e
repensadas com relacao a visibilidade das discussdes de género tanto na formagao
docente quando nas escolas de Educagao Basica. Houve resisténcias em ter o
componente nessa formacdo docente, ao mesmo tempo em que a ndo discussao
gerava uma nao formagdo com o tema, além de discursos preconceituosos,
biologizantes e moralistas como formas de lidar com as duvidas dos estudantes. A

exemplo, temos a fala Cruz (2014, p.134) que demonstram que

De dentro dos discursos analisados, emergiram as relagdes de poder-saber
que colocam em evidéncia as preocupagdes das professoras formadoras.
Para elas o documento é mais libertador do que a pratica pedagdgica, ou
seja, uma coisa € o documento e a outra é a pratica da professora do curso.
Elas apontaram que nao adianta um documento bom, se nao tiver uma
formacao que corresponda.

Vemos dessa maneira que quando pensamos a discussao de
género, percebemos que essa € uma tematica que vai muito além de uma formacgéao
técnica, que a simples utilizacdo de certos métodos seria capaz de abordar a
amplitude do tema. Por isso a neutralidade n&o existe e ndo pode existir quando se
pretende estar comprometido com uma formagédo e atuagdo que almeje uma
sociedade melhor. Quando trazemos essa discussdo para a formacdo docente é

para questionar a realidade vigente, € para formar profissionais qualificados que
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possam desenvolver um trabalho com seguranga, profissionalismo, ética e
amorosidade, lembrando aqui nosso querido Paulo Freire (2014, 2019).

Dando continuidade as diferengas nas argumentagdes das duas
instituicbes, percebemos que as falas dos estudantes da UNIR se dedicaram na
argumentacao da formagao docente colocando em destaque que ela nao finda em si
mesma, ou seja, sobre a importancia de ir em busca de aprofundamentos.
Observamos dessa maneira que eles percebem o desafio que compde essa
discussdo, como também demostram uma consciéncia de que precisam concluir a
graduacao minimamente preparados para atuarem.

Acreditamos que a razdo da UNIR ter se destacado pela maioria dos
discentes nessa subcategoria, deve-se ao fato do componente curricular ser
especifico para as discussbes de género, dando assim um foco ao que foi
trabalhado. Evidenciamos isso principalmente pelo destaque das falas em que se
referem a um bom embasamento tedrico, assim como na importadncia de continuar
os estudos, pois a pratica pedagdgica exige uma constante formagdo, porque os
ambientes escolares, as pessoas € a sociedade estdo em constantes
transformacoes.

Dessa maneira, apesar de cada instituicdo focalizar um
posicionamento, acreditamos que os dois destaques sao importantes. Mesmo as
duas relagdes apontadas pelos estudantes da UEL, como os desafios continuos,
apontados pelos da UNIR, em que a formagao docente exige aprofundamentos apos
a graduacdo, pois nos dois exemplos conectamos ao movimento e as
transformacgdes que passamos a todo momento.

Ligando-se a essas transformagdes, destacamos a segunda
subcategoria, que € composta apenas pelos estudantes da UEL, tendo um
percentual de 36,36%. Nela, elas e eles destacam a importancia do tema, assim
como os cuidados que devemos ter ao aborda-los, pois muitas vezes, podemos

utilizar de certos discursos para olhares e a¢des punitivas e ndo acolhedoras.

Quadro 17 — Respostas que compdem a subcategoria “Desconstrugao de
Preconceitos”

SUBCATEGORIA: DESCONSTRUCAO DE PRECONCEITOS

Entretanto, deve haver formas para se ensinar pois € um tema no qual a sociedade ainda
discrimina.” (DISCENTE 4 — UEL).

“Apesar da minha opinido nao ter mudado, eu sei sobre a sua importancia e saberei como aplica-
las.” (DISCENTE 6 — UEL).
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“Porque é um assunto interessante de se discutir.” (DISCENTE 50 — UEL).

“Levar as pessoas 0s conhecimentos que adquirimos para quebrar os preconceitos existentes
da sociedade.” (DISCENTE 53 — UEL).

UEL

Fonte: produzido pela autora, 2021.

E interessante destacar, que diferentemente dos outros, a fala
composta pelo Discente 6 — UEL, que apesar de anteriormente ter enfatizado
nenhuma mudanga na aprendizagem, destaca a importancia de se trabalhar o tema,
e ainda complementa que sabera como aplica-lo. Porém em categorias anteriores &
reforcado um discurso naturalizante, enfatizando que deve-se permanecer como
nasceu, ou seja, as possibilidades dessa futura profissional abordar o tema caminha
para uma perspectiva punitiva e excludente.

Por isso, retomamos novamente a ideia de ndo apenas uma
formacéo teorica é importante para essa atuagcdo, mas um posicionamento ético, que
compreenda que as nossas relagbes sao influenciadas por realidades histéricas e
sociais. As criangas, adolescentes, jovens precisam estar diante da valorizagado de
suas e de outras existéncias, e a professora e o professor exercem grandes
influéncias na composicao desses posicionamentos.

E preciso também considerar que esses estudantes sdo parte da
constituicdo desses saberes e precisam nao apenas recebé-los, mas dialogar com
eles, problematizar, reconsiderar, desconstruir e reelaborar novas formas de
enxergar o mundo. Com relacdo a isso nos remetemos a Hampel (2013, p. 155), em

que demostra que

E assim, olhando de outro modo e reconhecendo os mudltiplos dispositivos
que atuam sobre ndés mesmos e sobre a sociedade, que encontramos um
félego para transitarmos no campo das incertezas e das provisoriedades.
Pode ser que ao perdermos o posto de professor/a, detentor/a de um saber,
de uma verdade que muitas vezes se pretende Unica, consigamos construir
outras formas de relagdo e produgcao de conhecimentos, de modo mais
coletivo e problematizador, permeado por modos de ser e de viver.
Conhecimentos que também possam ser entendidos como instaveis,
transitérios, mas que sendo transitérios sejam permeados por experiéncias
vividas e ndo apenas contadas por determinados grupos que estédo
autorizados a falar.

Nesse contexto, as possibilidades dessas discussodes,
principalmente para a desconstrugcdo de preconceitos sdo fundamentalmente

importantes, pois como vimos em Secbes anteriores, somos um dos paises que
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mais mata pessoas LGBTQIA+, somos um pais que mais mata mulheres, somos um
pais permeado por desigualdade e preconceitos. Trabalhar com esses temas nao
apenas pode formar profissionais mais qualificados para pensar a diversidade, como
também contribui para descontruir nossos préprios preconceitos e certezas.

Para conseguirmos dialogar melhor com o contexto dessas duas
perguntas, a primeira que revelou as mudangas nos conhecimentos e a segunda
sobre se sentirem preparados para atuarem, é importante também entender o lado
daqueles que ndo se sentem preparados. Assim, chegamos a parte final dessa
categoria geral sobre as “Transformacgdes Conceituais”.

Nesse sentido, ao dialogar com as justificativas da opcdo NAO,
conseguimos estabelecer duas subcategorias. E interessante colocar que dois
respondentes da UEL n&o justificaram para essa opgdo. Assim a primeira
subcategoria se destaca as respostas que afirmam nao estarem preparados pela
falta de um aprofundamento, visto que o componente curricular ndo foi o suficiente,
assim ela se denomina “Novos aprofundamentos”. A segunda subcategoria se
caracteriza pelas justificativas de ter as tematicas de género ainda como temas
muito polémicos e complexos de serem trabalhados, ou pelo medo de aborda-los
nos ambientes educacionais, dessa maneira leva o nome de “Tema polémico”.

Pensando sobre a primeira subcategoria, ela incrivelmente foi
representada, de um total de 57 respondentes da UEL para essa opcdo, com um
percentual de 87,71% e a UNIR de 6 respondentes, ou seja, todos estdo nessa
subcategoria representando 100%.

Para analisarmos melhor a composicao dessas justificativas elas
podem ser pensadas em dois grupos: o primeiro esta ligado com as falas que
referenciam diretamente o componente em si, colocando que as discussdes nao
foram aprofundadas ou discutidas o suficiente. O segundo grupo se deteve nas falas
que trouxeram as justificativas para si, ndo colocando toda carga de aprendizagem
apenas no componente curricular, mas demostrando suas responsabilidades para

com essa aprendizagem. Isso podera ser percebido no Quadro 18.
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Quadro 18 — Respostas que compdem a subcategoria “Novos aprofundamentos”

SUBCATEGORIA: NOVOS APROFUNDAMENTOS

1° Grupo
“Néo porque, a disciplina ndo abordou muita
carga horaria nesse tema, devido as outras
questdes que também deveriam ser dadas em
sala de aula. Provavelmente deverei me dedicar
mais sobre género, quando tiver que trabalhar
essa temética.” (DISCENTE 1 — UEL).

Porque como ja mencionado anteriormente foi
muito pouco a discusséo sobre o tema, o qual
apresenta diversos conceitos e tematicas. Nao
acredito com somente essas discussfes
realizadas ser capaz de trabalhar sobre essa
teméatica em uma sala de aula.” (DISCENTE 15
— UEL).

“Acredito que néo tive uma formacédo que me
prepare para repassar esse conhecimento
para criancas.” (DISCENTE 62 — UEL).

1° Grupo
“Nao me acho preparada, pois esse tema
requer mais preparo do que eu tive. Uma
abrangéncia maior.” (DISCENTE 11 — UNIR).

“Para mim, penso que é necessario ter uma
formacgao especifica, para poder ter um maior
suporte, pois a disciplina que cursamos era
de 40 horas.” (DISCENTE 5 — UNIR).

2° Grupo
‘Ainda €&  necessério estudos mais
aprofundados e bem fundados sobre o tema,
uma vez que 0 assunto mexe com o psicolégico
dos alunos, e por vezes, com suas convicgdes.”
(DISCENTE 23 — UEL).

“Nao, porgue eu precisaria me aprofundar
ainda mais no assunto para falar da tematica
com autoridade.” (DISCENTE 24 — UEL).

2° Grupo
Preciso particularmente me aprimorar para
me assegurar em trabalhar essa temética em
sala de aula.” (DISCENTE 2 — UNIR).

“O tema em questao é muito amplo, e apesar de
ter compreendido bem, ndo me sinto preparado
para trabalhar essa tematica em sala. Ainda
preciso de mais embasamento tedrico, e
algumas leituras aprofundadas para me sentir
segura.” (DISCENTE 10 — UNIR).

UEL

UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Pensando inicialmente sobre os primeiros exemplos percebemos
nessas colocagdes como o componente curricular, mesmo sendo de 60 horas, ndo
da conta de aprofundar o tema, uma vez que a ha varias outras tematicas a serem
discutidas nesse mesmo componente (aqui nos referimos a UEL), como educagéo
especial, relagdes étnico-raciais, inclusao e excluséao, religido, entre outras. Assim, a
discussdo de género entra como um tema complementar e ndo como tema central.
As falas da UNIR revelam também necessitar de uma preparagao maior, visto que o
componente é apenas de 40 horas. Aqui vemos destacar questdes de carga horaria
e especificidade das discussodes.

Uma formacéo bem aprofundada vai além das quatro horas de aulas
decorridas no componente curricular. Ao mesmo tempo em que as € os docentes
geralmente tém um corte tedrico para desenvolver as discussdes, os estudantes

também necessitam se conectar com leituras e estudos complementares fora do




165

componente, pois isso enriquece a aprendizagem. Por exemplo, participagdes em
grupos de estudos, leituras complementares, palestras, debates sao alguns
instrumentos que contribuem nessa formacgéao.

Claro que em muitas falas ja foram relatadas essas questdes, no
sentido de novos aprofundamentos, mas também destacamos a importancia dessa
especificidade na discussao dentro do componente. Ja ressaltamos algumas vezes,
mas novamente retomamos que, ter esse componente curricular, mesmo em um
contexto amplo de outras discussdes ja se torna uma grande vitoria para a formagéao
docente, visto que muitas universidades ndo colocam em pauta essa tematica. Mas
nao podemos permanecer inertes, € nos contentar com o pouco que foi
disponibilizado, é preciso questionar essa “visibilidade”.

Mas sabemos que esse processo nao € tao simples e isso fica muito
claro pela maior contradigdo que chegamos ao final dessa categoria ¢ com relagéao
aos estudantes da UEL. Esclarecendo esse posicionamento vemos que ao passo
que as primeiras justificativas sobre as mudangas nas aprendizagens sé&o
destacadas como maioria e positivas, percebemos que uma maioria muito maior,
destacando mesmo essa redundancia, informa nao ser capaz de atuar com a
tematica pela falta de aprofundamento tedrico. Relembrando os numeros, temos que
na primeira pergunta a UEL ficou representada pela opgao “modificaram” com 75%,
e agora ela se destaca como ndo se sentir capaz de atuar com a tematica com
83,82%, ou seja, um numero maior.

Na UNIR esse movimento foi inverso, a maioria relatou ter
modificado os conhecimentos, ou seja 85% e a maioria relatou se sentir preparado
em atuar com a tematica, sendo 57,14%. Nao € um numero expressivamente maior
mas demostra uma aproximacao sobre a conexao entre teoria e pratica, além de que
a maioria das justificativas sobre essa inseguranca em trabalhar com a tematica se
da em destacar um aprofundamento pessoal, ndao colocando a “culpa” no
desenvolvimento do componente em si.

Lembrando que as duas instituicbes entram com as discussdes em
contextos e formas diferentes. Na UNIR é um componente especifico e obrigatério,
sendo trabalhado pela primeira vez no segundo semestre de 2019. Na UEL, esta
presente no curso de forma obrigatéria desde 2007, porém nao € um componente
curricular especifico, sendo também abordado tematicas variadas que incluem as

discussdes para pensar a diversidade (educagao especial, étnicos-raciais, incluséo,
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processo de discriminagdo, estigmatizagao e segregacao social, classe social,
género, cultura, religido, entre outros).

Mas todo esse processo nao se desconecta também da histéria da
formacao de docente, que se diga de passagem ndo tem uma histéria nada facil.
Gatti et al (2019, p. 20) revela que “o processo formativo mais estruturado de
professores acompanhou a lentiddo com que a educacao basica se desenvolveu no
Brasil, um pais que revelou, ao longo de seus governos, pouco interesse pela
educacao basica de sua populagdo.”

Desde os jesuitas, passando pelo golpe de 64, expansao do ensino
particular e a distancia, além de cortes nos investimentos educacionais,
descontinuidades de politicas publicas, ma remuneracdo, desvalorizacdo, sao
apenas alguns exemplos de retrocessos que a formagdo docente, assim como, a
educacao em geral tem passado. Por isso essa dificuldade em muitos discentes em
estabelecer a concretizagdo de uma formacao de qualidade para que Ihe dé bases
para uma atuagéo esta em conjunto com todo esse processo que permeia a historia
dessa formacgéo.

E quando falamos das discussdes de género, essa passa por um
processo triplamente de desqualificacado: primeiro por fazer parte de uma discussao
das ciéncias humanas, tdo abertamente desvalorizada pelo atual governo, segundo
por compor a formacdo docente em Pedagogia, que também & tipicamente
desvalorizada pela visao erroneamente baseada em um assistencialismo, e terceiro
por ser uma discussdo que da voz aos excluidos e marginalizados, que se torna a
fonte de desespero de uma elite opressora. Todas essas caracteristicas atingem
diretamente os discentes, e isso pode ser observado por falas que compdéem a
segunda subcategoria, denominada por “Tema polémico”.

Essa subcategoria esta sendo representada apenas pelos
estudantes da UEL, por um percentual de 5,77%. A seguir temos as cinco falas que

a representaram.

Quadro 19 — Respostas que compdem a subcategoria “Tema polémico”

SUBCATEGORIA: TEMA POLEMICO

“Néao considero ser capaz de trabalhar com a tematica devido ser um assunto que quando n&o
compreendido e passado de forma clara e coerente podera ocasionar mais prejuizos do que
promocdes na vida do estudante, devido principalmente a ambientes familiares muito
preconceituosos, assim, acredito que falta pesquisa para tal objetivo.” (DISCENTE 49 — UEL).

“Porque se trata de um assunto delicado e talvez, acredito que eu ndo tenha conhecimento
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suficiente para debaté-lo.” (DISCENTE 8 — UEL)

“Pois € um tema ainda muito "julgado" pelos pais, onde ainda & mal compreendido, e também por
se tratar de algo complexo, sendo apenas alguém com a apropriacdo de conhecimento para
explica-lo.” (DISCENTE 21 — UEL).

“Porque é um assunto polémico, que sempre tem mudanga.” (DISCENTE 58— UEL).

“Ainda tenho muito medo pelo fato dos pais ou até mesmo os diretores. (DISCENTE 67 — UEL).

UEL

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Apesar de se revelar como uma subcategoria pequena ela nos traz
algumas reflexbes para pensarmos o papel da familia, dos diretores, da sociedade
em frente essa discussido. O que percebemos é que o medo esta principalmente na
ideia de enfrentamento, de julgamento que esses atores poderdao fazer contra a
pratica docente. Por isso, € preciso estar preparado para responder a altura desses
posicionamentos contrarios, sempre amparados por um referencial tedrico e legal.

Como bem sabemos nos ultimos anos tivemos uma enxurrada de
Projetos de Leis que tentaram atravancar essas discussdes na educagao basica, por
meio da Escola sem Partido (PARAISO, 2016; ALGEBAILE, 2019), mas muitos
desses projetos foram derrubados, assim como tomados como inconstitucionais. O
Supremo Tribunal Federal (STF) declarou, por unanimidade, a inconstitucionalidade
de leis municipais que proibiam a abordagem de género em escolas, ele considerou
inconstitucional a legislacdo de Foz do Iguagu (PR), onde a decisdo reafirma
julgamento anterior de lei do municipio do Novo Gama (GO), baseada em propostas
do movimento Escola Sem Partido?*.

Esse reconhecimento é fundamental para o fortalecimento e a
ampliagdo da discussdo, principalmente para os profissionais da educagao e
pesquisadores das tematicas. Por isso propor essa analise, entender esses
processos que se desencadeou em meio ao desenrolar desses componentes
nessas duas instituicbes nos ajudou a chegar mais perto e ao mesmo tempo
questionar os modos como tem sido conduzidos essas discussoes.

A nossa maior intengao nao é apenas questionar sobre as possiveis
lacunas dessa formacdo, mas propor uma reflexdo sobre como essas formacgdes

também passam por nds (por elas e eles). Percebemos ao longo dessa exposigao

24 Disponivel em: <https://anped.org.br/news/por-unanimidade-stf-reafirma-inconstitucionalidade-de-
proibicao-de-discussao-de-genero-em>. Acesso em: 03 out. 2020.



https://anped.org.br/news/por-unanimidade-stf-reafirma-inconstitucionalidade-de-proibicao-de-discussao-de-genero-em
https://anped.org.br/news/por-unanimidade-stf-reafirma-inconstitucionalidade-de-proibicao-de-discussao-de-genero-em
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que assumir essa tematica na formacgao € um trabalho desafiador, ao mesmo tempo
que extremamente necessario.

Ao aproximar todas essas subcategorias nas conexdes entre a
formacgao docente e as transformagdes conceituais, conseguimos observar um certo
distanciamento das duas instituigdes. Lembrando que a nossa intengdo, mesmo
apresentando ora os dados em conjunto, ora separados, ndao é de comparacéo, mas
de compartiihamento dessas duas realidades, visto que sao completamente
diferentes, com identidades, culturas, questdes sociais, econdmicas e politicas
diferenciadas.

Assim, percebemos que os discentes da UEL apesar de em um
primeiro momento demonstrar conhecimentos adquiridos numa esfera conceitual,
também revelou problematicas conectadas com essa formacdo, destacando
superficialidades que precisam ser melhoradas. A UNIR coloca sobre a importancia
desse aprofundamento, mas um dos problemas mais enfrentados esta relacionado
as questodes de religiosidade e ndo tanto com a formacéo especifica no componente.

Dessa maneira, para continuar no desvendar da realidade a nossa
proxima categoria, que também esta fortemente ligada a essa, apresentara suas
opinides sobre as contribuicbes das discussdes de género no curso de Pedagogia,
principalmente para a atuagdo pedagogica. Essas duas categorias se
complementam, pois apesar de demonstrarem grandes dificuldades para uma
atuacao futura, elas e eles também demonstraram que € importante que essas
discussbes sejam contempladas nessa e em outras formagdes. Nao apenas para
desenvolver uma pratica pedagdgica menos preconceituosa, mas para

ressignificarmos a nossa vivéncia em sociedade.

5.3.4 Categoria D: Género na Formacao

A composicdo dessa categoria D, denominada “Género na
Formacao” e se concretiza por meio de duas questdes abordadas no questionario. A
primeira centralizava-se em saber se houve contribuicdes desse componente para a
formacgao académica, profissional e social; a segunda questionava se era importante
ter as discussdes de género em Pedagogia. Visto que as questdes abordavam

temas préximos, ou seja, como as discussdes de género sdo percebidas nessa
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formacao, as respostas também tiveram grandes aproximagdes. Nesse contexto, os

questionamentos foram:

+ Na sua opinido, houve alguma contribuicdo, desse componente curricular para a
sua formacao académica, profissional e social?

« Na sua opinido, € importante ter discussfes sobre Género na formacdo em
Pedagogia?

A partir das respostas conseguimos dividir a discussdo em dois
grupos. O primeiro grupo se dedicou a pensar nas respostas afirmativas, do SIM,
que percebem a importancia e as contribuicdes da discussdo para suas vidas e
formagdes, o segundo grupo foi composto apenas por estudantes da UEL que
marcaram a opgdo NAO, revelando que n&o percebem essa importancia ou ainda
nao identificaram contribuicbes dessa tematica.

Assim, para ficar mais claro essa explicagdao, colocamos os dados

das duas perguntas quantificados no Grafico 6.

Grafico 6 — Quantitativo sobre a importancia e a contribuicdo das discussdes de
género.

IMPORTANCIA DO TEMA (UNIR) h
14

CONTRIBUICAO DO TEMA (UNIR)

” 1
R TR h 67
: 8
CONTRIBUICAO DO TEMA (UEL) -

ENAO mSIM

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Ao observar atentamente essas informacdes € possivel perceber
que a grande maioria, nas duas instituigdes, afirma ter contribui¢ées e ser importante
as discussdes de género no curso de Pedagogia. Para pensar essa relagéo, a partir
das justificativas dos discentes, conseguimos elaborar duas subcategorias
pertencentes ao primeiro grupo de respostas. Porém, antes € interessante ressaltar
que para a primeira questao sobre as contribuicdes do componente, da opcao SIM,
trés estudantes da UEL nZo justificaram, e da opgdo NAO, dois também nao

justificaram. Com relagdo a segunda questdo, sobre a importancia das discussdes
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no curso, dois estudantes dessa mesma instituicdo também néo justificaram para a
opgao do SIM.

Assim, nesse primeiro grupo, para a primeira subcategoria as
argumentagdes se focalizaram na pratica pedagogica, demostrando que as
tematicas de género estdo nao apenas inseridas no ambiente escolar, como fazem
parte das nossas existéncias, nossos modos de ser, agir e pensar. Assim, essas
respostas contemplam a subcategoria denominada “Género na escola”. A segunda
subcategoria centralizou-se em argumentagdes que trouxeram elementos para além
da sala de aula, refletindo sobre a vida em sociedade e as nossas relagdes. Assim,
ela se denomina como “Género nas relagdes sociais”.

O segundo grupo, conforme ja informado, foi composto apenas por
estudantes da UEL que marcaram a opg¢éo NAO, demonstrando que n&o percebem
a importancia ou nao identificaram contribuicdes da tematica de género em suas
formacgdes, assim essa subcategoria se caracterizou como “Opinides mantidas”.
Para compreender melhor essa divisdo desenvolvemos um organograma conforme a

Figura 5.

Figura 5 — Organograma da Categoria D: Género na Formacéo.

Categoria D: Género na Formacao

Género nas

Geénero na escola relagdes sociais Opinides mantidas
. o 12 Questao: 12 Questao 1% Questao
12 Quest&o: 12 Questéo UEL UNIR UEL
UEL UNIR (68,33%) (64,28%) (11,46%)
(26.66%) (35,71%) o
2% Questao: 22 Questdo 22 Questao
22 Questdo | 22 Questdio =S 28 57% UES
= UNIR (40,29%) (28,57%) (1,47%)
(56.71%) (71,42%)

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Ao trabalhar primeiramente com a primeira subcategoria “Género na
escola” conseguimos perceber que referente a primeira questdo sobre as
contribuicdes desse componente para a vida académica, profissional e social a UEL

esta sendo representada com um percentual de 26,66%, e a UNIR com 35,71%. Ja
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referente a segunda questdo sobre a importancia dessas discussdes no curso,

tivemos um aumento nas porcentagens que dialogaram sobre essas discussdes no

ambiente escolar. Assim, com relacdo a UEL o percentual aparece com 56,71%,

nessa subcategoria, ja a UNIR esta representada com um total de 71,42%.

Percebemos em uma primeira analise que a partir da segunda

questdao ha um enfoque na escola, para se pensar a pratica pedagdgica, as agdes

com os estudantes e a importancia dos conhecimentos dessa tematica para nao

agirmos pautados em justificativas preconceituosas, com “verdades” excludentes em

que as alunas e os alunos nado se sintam acolhidos. Podemos comprovar essa

afirmativa por meio dos exemplos a seguir.

Quadro 20 — Respostas que compdem a subcategoria “Género na escola”

SUBCATEGORIA: GENERO NA ESCOLA

12 Questao

“Para ter mais cuidado na vida pessoal e
profissional, na forma como me dirijo as
pessoas, na maneira de ensinar os alunos,
para néo classifica-los e me direcionar a eles
sem preconceitos, respeitando cada um como
€, mesmo que fora dos padrBes sociais.”
(DISCENTE 9 — UEL).

“Ser professora €& estar constantemente em
contato com outras pessoas, € ensinar ndo s6 a
ler, escrever ou fazer ciéncia, mas
principalmente a ser HUMANO, um ser social,
que estqd dia apd6s dia com géneros
diferentes, em convivéncia matua, que deve
ser RESPEITOSA.” (DISCENTE 12 — UEL).

“Para aprender que nesta &rea que estou
cursando €é necessario 0 respeito as
diferencas.” (DISCENTE 47 — UEL).

12 Questao
“Porque, diz respeito as relacdes entre os
individuos, e tudo que ocorre na sociedade é
reproduzido/espelhado dentro do ambiente

escolar, portanto, o tema é de extrema
importancia para as relagdes sociais.”
(DISCENTE 9 — UNIR).

“Eu considero que houve uma grande

contribui¢do, principalmente na area profissional,
como professora auxiliar de series iniciais
muitas vezes nos deparamos com situagdes
problema que exigem um certo nivel de
conhecimento para que se possa tomar a
melhor decisdo possivel. Na questédo social foi
bem também de suma importancia a maneira
como vejo essas discussbes de género
atualmente é muito mais clara.” (DISCENTE 10 —
UEL).

22 Questéo

“Importantissimo para desmistificar conceitos,
ou melhor pré-conceitos, que cada ser
humano carrega. E também porque na escola
estas questBes de género estardo presentes
e se ndo soubermos o que €&, teremos
dificuldades de exercer nosso trabalho tanto
com as criancas e também com os colegas de
trabalho.” (DISCENTE 1 — UEL).

“Muitos dos pedagogos trabalharam em
ambientes escolares, educacdo formal e néo

formal, ou seja, lideremos diretamente com
pessoas. Sendo assim, €& necessario ter
conhecimentos e posicionamento sobre

questdes que envolvem a discussdo de
género, para que padrdes estereotipados nao
continuem a ser reproduzidos.” (DISCENTE 13

22 Questéao

“As pessoas normalmente ndo conhecem a
teméatica ou quando conhecem algo ndo é
profundo ou relevante, dentro da grade
curricular é 6timo para que possamos nos
formar pedagogos com a visao diferente para
construir um ensino que englobe todos os
géneros. Sem a divisdo dele, mostrando para
as meninas que elas sdo capazes de serem o
gue elas quiserem e para 0S meninos
também, pois a divisdo de género tem inicio na
escola, depois da familia.” (DISCENTE 1 -
UNIR).

“Para que possamos ter melhor entendimento
sobre 0 assunto e ensinarmos as crianc¢as
desde cedo as praticas de valores, igualdade
e respeito entre pessoas de diferentes
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—UEL).

“Para poder tirar os pré-conceitos sobre o que
realmente é esse assunto podendo assim
modificar o olhar dos futuros professores.”
(DISCENTE 63 — UEL).

sexos.” (DISCENTE 14 — UNIR).

“Pois os formandos em pedagogia, trabalhardo
com a base de nossa sociedade, as criancas, ao
qgual é importante se trabalhar essa tematica,
mostrando gque se deve ter respeito entre os

géneros, nao contribuindo para a
desigualdade de género que imposta
culturalmente em algumas familias.” (DISCENTE
8 — UNIR).

UEL UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Qual é o papel da escola diante das questdes de género? As e os
estudantes, por meio de suas justificativas, mostram-nos que ¢é preciso ter
conhecimento do assunto para nao reproduzir esteredtipos, preconceitos,
discriminagdes que estdo tdo enraizadas no pensamento social e as vezes nos
parece como algo ja nascente em nos.

Mas nao, esses pensamentos ndo tém nada de natural, pelo
contrario somos ensinados a excluir, a julgar, a ndo aceitar as diversidades. Somos
ensinados constantemente qual € o lugar do outro e o0 meu dentro desse sistema
que classifica, ordena e hierarquiza. Louro (2003) nos mostra que desde o inicio da
institucionalizacdo da escola, e aqui nds enfatizamos a escola publica, destinada a

classe trabalhadora, que ela tem exercido uma agao de distincao.

Ela se incumbiu de separar os sujeitos — tornando aqueles que nela
entravam distintos dos outros, os que a ela ndo tinham acesso. Ela dividiu
também, internamente, os que la estavam, através de multiplos mecanismos
de classificagdo, ordenamento, hierarquizagédo. A escola que nos foi legada
pela sociedade ocidental moderna comegou por separar adultos de
criangas, catdlicos de protestantes. Ela também se fez diferente para os
ricos e para os pobres e ela imediatamente separou os meninos das
meninas. (LOURO, 2003, p. 57).

O espacgo escolar é repleto de gestos, discursos e praticas que nos
constituem. Assim quando pensamos na pratica educativa nos deparamos em um
ambiente repleto de discursos e isso pode, constantemente, reproduzir o sexismo e
a homofobia, sendo aparado por uma regra gramatical. Como por exemplo referir-se
a um grupo de meninas como alunos, sempre no masculino. Ou ainda se pautar em
falas como “isso ndo é coisa de menina”, “os meninos sdo sempre mais agitados”,
“as meninas ndo devem sentar assim.”

Os livros didaticos também reproduzem essas situagdes por meio de

imagens e textos. Segundo Louro (2003) ha muitas pesquisas que investigam as
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representagdes de género, etnia, classe nesses livros e o que se tem observado é
uma reproducao das desigualdades sociais. “A ampla diversidade de arranjos
familiares e sociais, a pluralidade de atividades exercidas pelos sujeitos, o
cruzamento das fronteiras, as trocas, as solidariedades e os conflitos s&o
comumente ignorados ou negados.” (LOURO, 2003, p. 70).

Apesar dessas praticas serem na maioria das vezes sutis e tidas
como normalizadas, quando se fala nas aulas de educacao fisica essas questbes
ficam mais evidentes. Ha uma legitimacdo na ideia de que as mulheres sdo menos
capazes da pratica esportiva; e “mais uma vez se consagra a ideia de que o feminino
€ um desvio construido a partir do masculino.” (LOURO, 2003, p.74). A autora ainda
complementa que essas situagdes também refletem nos meninos, uma vez que ao
fugirem dessa norma heterossexual e esportista, s&o constantemente ridicularizados
e tidos como anormais.

As criangas, principalmente nos seus primeiros anos escolares
tomam esses discursos como verdades absolutas, “afinal foi a professora ou
professor quem disse”. Esses profissionais sdo uma figura maxima de saber e
aprendizagem para elas e muitas vezes para os familiares. A partir dessa influéncia
que exercemos enquanto profissionais da educacdo, precisamos ajudar na
desconstrugcao dessas visdes, pois da mesma maneira como foram ensinadas
podem também ser ressignificadas.

Claro que nao € um processo facil, que tera resultados imediatos,
mas é algo que precisa compor a nossa pratica educativa. Descontruir esses
discursos em reunides com as familias das criancas, em explicagdes e brincadeiras
com as proprias criangas, em formacgdes continuadas com as professoras e
professores € um primeiro passo. Mas, antes de tudo essa tematica precisa, assim
como contemplado pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia (BRASIL, 2006), estar presente na formacgao inicial, ser trabalhada de
forma séria e comprometida, em que ao final dessa formacéo os estudantes revelem
consciéncia de diversidade, respeitando as diferengcas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas geracionais, classes sociais, religioes,
necessidades especiais, escolhas sexuais, entre outras.

Toda essa formacéao, toda essa acado e tomada de consciéncia nao
se revela apenas no ambiente escolar. Quando temos a consciéncia da sociedade

em que vivemos e das influéncias que nossos discursos e agdes exercem por meio
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da pratica pedagdgica, transferimos esses conhecimentos também para o nosso
cotidiano, para as nossas relagdes sociais, para a nossa vivéncia em sociedade.

Ao aproximar todos esses pontos com as falas descritas nessa
subcategoria, analisamos que as e os estudantes das duas instituicdes percebem a
importancia desse tema, pois ele faz parte do ambiente escolar de maneira ampla,
desde as aulas, passando pelas brincadeiras, chegando as conversas e falas de
professores e colegas. Nessa perspectiva, quando se percebe que esse tema faz
parte das nossas existéncias enquanto seres sociais, faz parte da escola enquanto
um lugar de saberes elaborados e trocas sociais e culturais, e quando se assume
uma postura de transformacao a intencao de ensinar o respeito ao outro, ensinar a
questionar esse sistema excludente se torna praxis. Porque a acado perpassa a
obrigacao curricular, e se torna um ato politico.

Continuando pelo caminhar dessas analises, pelo desvendar essa
realidade, chegamos a segunda subcategoria, que vem ampliar essa tematica para
uma perspectiva da vida em sociedade.

Essa subcategoria que foi caracterizada como “Género nas relagdes
sociais” reflete sobre a vida em sociedade, sem desconectar também da pratica
pedagodgica, mas indo para além dela. Nessa, por meio da primeira questao que
aborda as contribuicbes da discussdao de género, a UEL estd com uma
representatividade de 68,33% e a UNIR 64,28%. Ja referente a segunda questao,
sobre a importancia do tema no curso de Pedagogia tivemos um percentual da UEL
de 40,29% e da UNIR 28,57%. Isso nos mostra que na primeira questdo eles
destacaram com maior frequéncia as influéncias desses estudos na vivéncia em
sociedade. Nesse sentido, o grupo de respostas que representam essas justificativas

estdo exemplificados no Quadro 21.

Quadro 21 — Respostas que compdem a subcategoria “Género nas relagdes
sociais”.

SUBCATEGORIA: GENERO NAS RELACOES SOCIAIS

12 Questao
“Me fez pensar e refletir sobre a situacéo atual
em que nos encontramos, construiu uma
perspectiva muito mais humanizada e menos
preconceituosa.” (DISCENTE 22 — UEL).

“Porque é um tema atual e que possui muitas
davidas e preconceitos, além da
naturalizacdo de constru¢cdes sociais.”
(DISCENTE 60 — UEL).

12 Questao
Como ja mencionado anteriormente, hoje tenho
uma visdo bem mais abrangente do que se
trata o tema, e que existe praticas
preconceituosas e até mesmo excludentes
sendo realizadas pela sociedade como se
fossem naturais.” (DISCENTE 6 — UNIR).

“Pelo  conhecimento obtido através dele,
possibilitando uma visdo mais critica de
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“A partir das discussdes em sala ampliei meus
conhecimentos sobre o tema. E o
conhecimento combate preconceitos e
facilita a compreensdo o outro nos fazendo
exercitar a empatia.” (DISCENTE 61 — UEL).

como as mulheres sofreram, e sofrem, e a
desigualdades nos espacos sociais de suas
vidas.” (DISCENTE 8 — UNIR).

“Entendi que género é ir contra valores; é
também discutir diferencas de salarios entre
homens e mulheres no mesmo emprego; €
discutir negociagcdo de cargos para mulheres
em cargos de direcdo; é discutir que nédo é
natural serem assediadas; estupradas ou
mortas pelo simples fato de serem mulheres,
€ discutir as desigualdades de participacéo
de homens e mulheres em atividade de
cuidados, é tratar 0o pro6ximo com respeito
para que cada um posso viver sem medo e
sem preconceito na sociedade; entre tantos
outros assuntos que podemos abranger dentro
do componente curricular.” (DISCENTE 14 -
UNIR).

22 Questéao

“O curso de pedagogia é predominantemente
formado por mulheres, que ja sofreram algum
tipo de abuso seja moral, psicolégico ou
fisico por conta do machismo que sempre foi
assolado na sociedade, entdo como homem
acho importante a discussdo desses temas
para evitar que isso se espalhe para geracdes
futuras, juntamente com a homofobia, a
transfobia, 0 racismo e tantas outras mais
"pragas" sociais.” (DISCENTE 22 — UEL).

“Tendo em vista que as discussdes sobre
género abarcam direitos e, acima de tudo, a
compreensdo de todas as pessoas
merecerem respeito e dignidade, entendo que
seja um assunto essencial.” (DISCENTE 41 —
UEL).

“Devido a este ser um curso que contemple as
mais diversificadas pessoas e pensamentos, é
importante ter discussfes perante o curso a
fim da disseminacdo de uma cultura com
mais respeito, colhimento e promoc¢do de
vidas.” (DISCENTE 49 — UEL).

22 Questao

“E importante saber como a sociedade tem se
portado diante desse tema, 0 que as pessoas
imaginam, como mudar questdes como 0
machismo e a importancia do feminismo na
vida das mulheres, saber a trajetoria que
tivemos que percorrer até chegar no
ambiente académico, e desmistificar temas
como homoafetividade, género, sexualidade,
pois até hoje isso é muito velado, e por causa
disso a maioria das pessoas se choca quando
tocamos em assuntos como esses.” (DISCENTE
5 - UNIR).

UEL

UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Por meio dessas justificativas vamos analisando que as e os

estudantes também tém a consciéncia que a formacdo ndo é apenas para o

exercicio profissional, contemplando também as relacbes que estabelecemos em

conjunto com o mundo que esta a nossa volta. Uma das falas que revela isso

claramente é a da Discente 49 — UEL, em que é retratado que “é importante ter

discussbes perante o curso a fim da disseminacdo de uma cultura com mais
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respeito, colhimento e promocéao de vidas.”
Esse ponto é essencialmente importante de pensarmos pois, como
sabemos, o Brasil tem sido um dos lugares que mais mata pessoas LGBTQIA+.

Segundo o relatério produzido pelo Grupo Gay da Bahia (GGB).

A cada 20 horas um LGBT é barbaramente assassinado ou se suicida
vitima da LGBTfobia, o que confirma o Brasil como campedo mundial de
crimes contra as minorias sexuais. Segundo agéncias internacionais de
direitos humanos, matam-se muitissimo mais homossexuais e transexuais
no Brasil do que nos 13 paises do Oriente e Africa onde ha pena de morte
contra os LGBT. (MICHELS, MOTT, PALINHO, 2018, p.4).

Esses dados também vao ao encontro daquilo que ja apontamos em
outros momentos, sobre o fato de as mulheres representarem 67% das vitimas de
violéncia no Brasil (BIANCONI, BRUNO, FERRARI, 2019). Nado é apenas uma
educacédo ou uma formacéo que pense a atuagdo pedagogica, mas uma forma de
também tentarmos minimizar essas violéncias. Por isso discutir esses dados em sala
de aula, apontar como o Brasil tem se destacado diante do mundo referente a
violéncia, questionar como culpabilizamos essas vitimas pelos seus modos de ser e
sentir, € uma forma de tentarmos ressignificar esse mundo de exclusdes, de mortes
e violéncia.

Mas, ndo podemos permanecer apenas nesse conhecimento, é
preciso assumir um posicionamento diante desses contextos. Afinal, at¢ o meu
siléncio, disfarcado de neutralidade, diante da opressdao € uma posi¢cao politica.
Entretanto € também preciso ter a consciéncia de que ndo ha como mudar essa
realidade sozinho, ou de uma hora para outra, como se mudasse a pagina de livro.
Isso & um processo, que se faz na coletividade, na nossa atuagao docente, por meio
dos nossos estudos, no compartilhamento de ideias, de escritas, de projetos, de
pesquisas académicas, de palestras, questionamentos, enfrentando e resistindo a
esse sistema autoritario, machista, burgués e excludente. E como ja nos dizia Paulo
Freire (2019, p. 71, acréscimo nosso) “ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: os homens [e mulheres e todos aqueles que nao se definem por meio de
descricdes binarias] se libertam em comunh&o.”

Desenvolver uma formagao pedagdgica que tenha como parametros
refletir e questionar a realidade existente se destacou nessas falas. Os estudantes
das duas instituicbes demostraram um nivel basico de reflexdes que podem

direcionar a uma acao docente nédo excludente, preconceituosa e estereotipada.
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Mas, ndo é tao simples assim, afinal ainda ndo podemos desvincular essas questdes
das outras, onde demostraram algumas contradi¢des tedricas e praticas de se
pensar as discussdes de género, ou ainda sobre a inseguranga de atuar com a
tematica.

Como retratamos na Secdo metodoldgica, esses estudantes
estavam no segundo ano de curso, entdo ha uma possibilidade de muitas dessas
contradi¢cdes, incertezas e posicionamentos contrarios a tematica poderem ser
modificadas, esclarecidas e reelaboradas. O que no momento nos cabe saber que
de um modo geral, para essas duas questbes compostas na categoria D sobre
“Género na Formagao” a maioria das duas instituicdes entendem esse processo
como importante e conseguem, mesmo que as vezes de maneira timida, perceber
as contribuicbes dessa tematica para suas formacdes e vida pessoal, social e
profissional.

Entretanto, como relatamos, também ha um pequeno grupo que
discorda dessas ideias. Esse grupo € composto apenas por estudantes da UEL,
mais especificamente 11,46% (8 discentes) na primeira pergunta sobre as
contribuicdes das discussdes e 1,47% (1 discente) no segundo questionamento
sobre a importancia dessa tematica no curso, marcaram a opcdo NAO. Assim para
caracterizar essas falas definimos essa subcategoria como “Opinides mantidas”, pois
eles relatam caracteristicas dessa formacdo como sem aprofundamentos, sem
mudangas de conceitos e opinides. No Quadro 22 conseguimos observar tais

justificativas.

Quadro 22 — Respostas que compdem a subcategoria “Opinides mantidas”.

SUBCATEGORIA: OPINIOES MANTIDAS

1% Questao
“Porque meus conceitos sdo os mesmos, e ndo fui convencida a mudar a minha opinido.”
(DISCENTE 6 — UEL).

“Infelizmente as aulas que tive ndo me proporcionaram um real aprofundamento sobre o tema.
(DISCENTE 41 — UEL).

2% Questéo
“Porque € algo pessoal e envolve contextos familiares e religiosos.” (DISCENTE 58 — UEL).

UEL

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Conforme ja discutido na categoria C sobre “Transformacgdes

Conceituais”, observamos que um grupo de estudantes enfatizaram algumas
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lacunas formativas que se permaneceram apds a conclusdo do componente
curricular, além do destaque de perspectivas conservadoras vinculadas a
religiosidade, principalmente destaca pelos estudantes da UEL. Esse grupo € o
mesmo que se destaca nessa parte.

Como pode ser percebido novamente apresentam questdes que
colocaram o desenvolvimento do componente curricular “Educagao e Diversidade”
como néo significativo, ndo aprofundado, tendo varios problemas teodricos e praticos
para se pensar sobre as discussdées de género. Houve também o outro grupo que
apesar de ter esses elementos, ndo mudou de perspectiva pelas influéncias morais
vinculados a familia e a religido.

Todas essas questdes, apesar de estarem relacionadas a um grupo
pequeno quando relacionamos a todas as outras discussdes, ainda nos relevam que
a universidade precisa melhorar a forma como tem abordado esses temas, os
estudantes precisam se comprometer com suas formagdes, questionando também
suas realidades e moralidades religiosas tdo impregnadas.

Como ja enfatizamos varias vezes, ndo é um processo facil, as
vezes se torna até mesmo doloroso, pois a partir do momento que tomamos
consciéncia dessa existéncia, nossas agbes comegam a ser mais intencionalizadas
e as vezes O siléncio, a omissado, o fechar dos olhos, pelo medo de tomar um
posicionamento pode nos conduzir a estar do lado do opressor.

Por isso essa formacao é tdo importante, assim como as acgoes
coletivas, pois desenvolver uma pratica libertadora, inclusiva, amorosa,
comprometida, consciente € extremamente complexo, mas € também mais do que
isso, € desenvolver uma transformagdo minha, pensando também a minha
individualidade, e do ambiente ao qual fazemos parte, por isso € tdo necessaria.

Reis (2011) nos ajuda nessa reflexdo ao mostrar que nao apenas as
nossas concepgdes estdo impregnadas com essa realidade que desconsidera a
amplitude do género, mas também as proprias instituicdes de ensino. Por isso é tao

complexo.

Desse modo, no que se refere as questdes de género, esse trabalho fica
ainda mais complexo, uma vez que desde os materiais didaticos, a
linguagem, os discursos até a organizagdo do tempo e do espago
educativos obedecem a uma logica androcéntrica, de dificil percepgao,
camuflada em uma suposta naturalidade, que invisibiliza suas contradi¢oes,
colocando-a em um patamar de suposta neutralidade, do ponto de vista
ideoldgico. (REIS, 2011, p. 159).
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Por isso se encontra tantas resisténcias, porque ora € tido como algo
puramente particular, que deve ser mantido na esfera do privado, ora é colocado
como algo extremamente desnecessario enquanto conhecimento a ser aprendido,
ou ainda como algo que permeia por opinides contrarias e a favor. E por conta
dessas caracteristicas, também é um desafio constante assumir essas discussdes
dentro de uma pratica docente.

Ao observar o questionario, no sentido geral, cada questao além de
se complementar, deu a possibilidade de entendermos tanto as ideias que esses
participantes tinham do desenvolvimento do componente, como a maneira que
perceberam esses temas entrelacados com o social em que vivem. Assim, ao
caminhar por essa tomada de consciéncia da sociedade, uma das questdes do
questionario visou justamente entender como essas e esses discentes percebem e
compreendem a relagdo de ter uma massiva presenga de mulheres na graduagao
em Pedagogia. Pois como sabemos essa relagao esta longe de ser natural ou como
uma simples escolha. Nesse sentido, a préxima categoria ira refletir sobre a

feminizagdo do magistério.

5.3.5 Categoria E: Mulheres e a Docéncia

Apresentando-se com um titulo bem sugestivo, essa categoria vem
colocar uma questdo muito importante de se pensar dentro do curso de Pedagogia,
assim como em todos os cursos, em outras palavras vamos trabalhar sobre as
mulheres na docéncia. Uma vez que se a maioria das mulheres ainda permanecem
em areas ligadas ao cuidado infantil e a justificativa dessa agao se da pelo falo de
possuirem um utero, é porque a sociedade ndao compreendeu que essa parte do
corpo nada tem a ver com profissionalismo e formagao pedagdgica.

Ao entender esse processo como histérico, sentimos a necessidade
de problematizar como as e os estudantes concebem esse fato de ter tantas
mulheres no curso de Pedagogia. Nesse sentido, o questionamento foi:

% Na sua opinido, por que os cursos de Pedagogia tém em sua grande maioria
estudantes mulheres?

De um modo geral as justificativas caminharam por duas

perspectivas: a critica, que questiona o sistema vigente, apontando os processos
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historicos e culturais das relacdes que se estabelecem ao longo do tempo para que
as mulheres ocupem e permanegam nesses espacos; e a naturalizante, que coloca
o fato delas estarem na Pedagogia como algo ligado a ideia de serem
mulheres/maes/sensiveis/calmas, como se cada termo desse estivesse intimamente
ligado, quase como inseparaveis, sendo pré-requisitos para serem boas
profissionais.

Assim, para caracterizar esses dois grupos foram constituidas duas
subcategorias. A primeira intitulada “Vis&o critica” percebe que a Pedagogia quando
€ coloca apenas como espag¢o para mulheres se torna uma consequéncia da
sociedade machista e patriarcal. Ja a segunda subcategoria que naturaliza essas
relagdes, acaba por colocar a maternidade como quesito para ser boa professora,
assim ela ficou intitulada como “Naturalizacdo das relagdes”. E importante ressaltar
que houve apenas um estudante da UEL que nado respondeu essa questdo. Na

Figura 6 dispomos do organograma dessa divisao.

Figura 6 — Organograma da Categoria E: Mulheres e a Docéncia.

Categoria E: Mulheres e a Docéncia

Viséo critica Naturalizacdo das relages
UEL (64,70%) UEL (33,72%)
UNIR (71,42%) UNIR (28,57%)

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Ao realizamos uma leitura mais atenta de cada fala, fomos
percebendo que varias delas enfatizaram agbes relacionadas ao cuidado e a
maternidade como quesito de se pensar a profissdo, assim sentimos a necessidade
de fazer uma contagem dessas palavras para perceber a quantidade de vezes que
elas aparecem ligado a figura da mulher.

Pensando inicialmente sobre a primeira subcategoria, em que
destacam uma visdo mais critica dessas relacdes, identificamos que a UEL esta

sendo representada por um percentual de 64,70% dos respondentes totais.
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Referente a esse grupo, as palavras “maternidade/mae/dom maternal” foram
identificadas em 13 respostas, representando 29,54% das argumentagdes.

Ja as palavras “cuidado/cuidar/cuidadoras” aparecerem em 16
justificativas, dando um percentual de 36,36%. As vezes tanto as palavras ligadas a
maternidade como ao cuidado apareciam na mesma frese, ocasionando uma
interseccdo, ndo dando a possibilidade de somar esses percentuais. Mas para
sabermos a relacdo da quantidade de justificativas que essas apareciam contamo-
las novamente, assim foi estabelecido um percentual de 52,27%, ou seja, mais da
metade reconhecem que a profissdo docente esta intimamente ligada a uma ideia
estereotipada e machista de que o cuidado da crianga esta relacionado com a
maternidade ou com a mulher, tendo essa relacdo como algo exclusivamente
feminino.

Referente a UNIR, ela esta sendo representada nessa subcategoria
com um percentual de 71,42% e, também foram identificadas falas que relataram as
ideias da maternidade e o cuidado como algo exclusivamente feminino. Assim na
primeira expressao, essa apareceu apenas em uma justificativa, representando 10%,
ja com relacdo a ideia do cuidado foi identificado em trés respostas, tendo um
percentual de 30%. Olhando para a quantidade total de respostas que esses dois
termos se encontraram, percebemos que representam 40% do grupo. Os exemplos

das duas instituicbes estdo no Quadro 23.

Quadro 23 — Respostas que compdem a subcategoria “Visao critica”.

SUBCATEGORIA: VISAO CRITICA

“Acredito que €é uma questdo histérica, | A sociedade atualmente ainda €& muito
cultural, no qual, as mulheres desde | preconceituosa, segregatoria e desigual. Os
"sempre" eram vistas como cuidadoras do | homens em geral ainda pensam e defendem
lar, educadoras dos filhos e se fossem trabalhar | que cursos de humanas na parte de histéria e
deveriam ser professoras.” (DISCENTE 1 - | de artes, por exemplo, s&o coisas para
UEL). mulher, a baixa remuneracdo também vem ao
encontro e é o que desinteressa ainda mais 0s
“Acredito que sobre guestdes de | homens, esse problema também ocorre na
estereotipos, machismo, patriarcado, | pedagogia. (DISCENTE 10 — UNIR).
preconceito. E visto como algo maternal e de
cuidado, logo a cultura em que estamos | “Ainda esté enraizada na sociedade de que o
inseridas passa essa obrigacdo a mulher.” | curso de pedagogia €é apenas para as
(DISCENTE 62 — UEL) mulheres, pois € atribuida a mulher o instinto
maternal e de que cabem somente as mulheres
o dever ser professora, ou seja, as mulheres
enfrentam preconceito muito maior do que os
homens.” (DISCENTE 12 — UNIR).

UEL UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.
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Como bem sabemos essa relagao histérica que se estabelece com a

figura da mulher como sendo o sexo fragil, delicadas, que pensam apenas com a

emocado, que devem se comportar como as “belas, recadas e do lar’, sao
consequéncias de uma sociedade machista, patriarcal, preconceituosa e
estereotipada, assim como nos releva a Discente 62 — UEL. Essas falas também
refletiram as argumentacbes expostas pelas docentes e coordenadoras, quando

foram questionadas sobre o mesmo assunto.

Esta é uma questdo histdrica da formacdo de professores que discuti em
minha dissertacdo em 2005. Eu precisaria de muitas paginas para explicar
isso, mas adianto a influéncia da religido cristd e o advento da Teoria
Positivista ao final do século XIX e inicio do século XX, que defendia
gue as mulheres eram “vocacionadas” para o magistério, assim como
para a maternidade, contribuiram em grande medida para se criar esta
tradicdo no pais. (COORDENADORA UEL)

Agora relacionado a essa tendéncia de ter uma maioria mulheres é que
muitas vezes é interpretado como uma extensédo do trabalho da casa. Essa
ideia do cuidar da criangca, o que na verdade tem muitas
responsabilidades em termos de formacdo desse ser humano e que
sdo muitas sérias, entdo existem metodologias, estratégias de como
vocé realizar esse processo educativo e nem sempre é levado tao a
sério o curso de Pedagogia. Entdo no campus mesmo de Ji-Parana,
existe ai historicamente, é um curso de 30 anos, mas que sempre foi olhado
aqui no campus como um curso inferior a outros cursos de exatas, por
exemplo. Entdo até hoje a gente tem professores desses cursos que
inclusive se sentem na liberdade de mandar mensagens no grupo de
servidores do campus dizendo que os alunos das exatas se esforcam
mais, que tem gque estudar muito mais do que os alunos da Pedagogia,
entdo a gente percebe esse resquicio entre as ciéncias exatas e
humanas e dai se agrava muito mais a Pedagogia, porque além de ser
no campus da ciéncias humanas é um curso que na sua maioria sdo
mulheres. Entdo essa depreciacdo do curso é muito maior de estar dentro
da ciéncia humanas e por ser um curso que geralmente sdo mulheres que
fazem. (COORDENADORA UNIR).

Acho que historicamente a docéncia, principalmente a docéncia
relacionada a infancia e inicio da juventude [...] foi muito associada a
funcdo mais maternal da sociedade. [...] foi se constituindo como um
espaco de possivel trabalho do feminino, fundamentalmente de um
trabalho mais direcionado a uma classe social especifica de mulher. A
mulher pobre sempre teve que trabalhar, das formas mais exploradas e vis
do mundo. Mas, a docéncia acaba sendo um lécus de atuacédo da mulher de
uma classe média, a partir ai dos anos 20 e 30 no Brasil, entdo eu associo
muito, primeiro, por esse perfil, a docéncia ser o que é esperado da mulher
sem que seus outros papeis sejam descaracterizados. [...]. E isso a gente
observa até hoje, qguando vemos movimentos de pais querendo retirar
professores homens da educacédo infantil, por exemplo, eu acho que
tem muito essa coisa associada ao cuidado, muito associada a
possibilidade daquilo que a mulher "pode fazer" e o que isso construiu
historicamente € que como foi associada a uma profissdo de mulher,
nds temos uma desqualificag&o intensa do que é esse trabalho. E uma
contradicdo enorme que a gente vivencia: o espa¢co da docéncia ser uma
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das primeiras portas de entrada profissional da mulher, oficialmente aceita e
tudo, mas ao mesmo tempo um espaco altamente desqualificado por ser
apenas um espaco de mulher. E isso a gente vé se compararmos 0S
salarios, por exemplo do que é a educagao infantii com o ensino médio,
basta ver quanto ganha uma professora de pré-escola e um professor de
area de exatas no ensino médio por exemplo. (DOCENTE C — UEL).

Ora, porque temos uma sociedade dividida em classes sociais, com
divisdo sexual do trabalho e desse modo areas de atuacdo, dividida
entre coisas de homem e coisas de mulher. Entdo [..] as mulheres
ficam com tarefas e trabalhos menos reconhecidos, de forma geral,
olhando de um ponto de vista do patriarcado mesmo e ai nés mulheres
somos colocadas como cuidadoras, como responsaveis pela
educacdo, os homens pela politica e pela cultura [...] Entdo assim para
as mulheres, entre aspas, é mais facil adentrar nesse passo na educacao
como extensdo da sua tarefa de cuidar, de educar. A gente sabe que a
histéria tem mostrado isso, é um curso que se tornou mais barato, também
pela desvalorizagdo profissional. Entdo que as mulheres tém condigédo
melhor de acesso a esse, do que talvez em outro curso que elas gostariam
mesmo, né. [...] Entdo no meu ponto de vista é isso, mas como de um
limdo se faz um limonada, nds temos que aproveitar esses espagos,
estando na pedagogia para fazer esse tipo de debate, de mudar
consciéncia, de se colocar nos outros espagos, sempre politicamente,
sempre se colocar e ocupar o0s varios espa¢os, nos debates da
universidade, nas sociedades, nos movimentos sociais, pelo menos eu
tenho tentado fazer isso, apesar da grande carga de trabalho, mas séo
espacos que temos que ir fazendo esse debate ou ndo avancamos.
(DOCENTE A — UNIR).

Todas essas concepcdes expostas pelos estudantes e docentes
foram se estabelecendo na sociedade, sendo demarcadas e reafirmadas pelos
proprios registros histéricos. Schiebinger (2001), Grozs (2000) e Nicholson (2000)
nos apresentam dados importantes sobre como a mulher ao longo da histéria vai
sendo desconsiderada e invisibilizada. Segundo a primeira autora “a teoria
evolucionaria era nitidamente enfocada sobre machos, dando a impressao de que os
homens ‘evoluiram pela caga enquanto mulheres sedentarias seguiam, de perto,
coletando e dando a luz'.” (SCHIEBINGER, 2001, p.258). As outras duas autoras
também nos ajudam a pensar sobre essa questdo quando nos mostra a forma que o
corpo foi sendo tratado ao longo da histéria, assim como a sua associagdo as

proprias mulheres. Uma vez que

A opressdo patriarcal justifica-se a si mesma, pelo menos em parte,
vinculando as mulheres muito mais intimamente aos corpos do que os
homens e, através dessa identificagdo, restringindo os papéis sociais e
econOdmicos das mulheres a termos (pseudo) biolégicos. (GROSZ, 2000,
p.68).

Tendo entdo como parametro as reflexdes dessas autoras, vamos

analisando que as mulheres e os homens vao se estabelecendo por meio de uma
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relagdo binaria, onde o homem, ser intelectual, destinado ao espago publico é
correlacionado a mente, ao intelectual, a razdo. Ja as mulheres, sendo consideradas
seres emocionais, sdo correlacionadas ao corpo, tido sem histéria, sem movimento
intelectual, em que sua funcédo se relaciona ao espago privado, ao cuidado e
assistencialismo.

Mas, qual a ligagdo dessas concepgbes a feminizacdo do
magistério? Todas, pois vai se criando um imaginario social, sendo reafirmado por
essa sociedade machista que coloca as mulheres como seres inferiores e
incompletos. Para compreendermos melhor como essa relagao se da no imaginario

social, as contribuicbes Santos (2018, p. 1091) nos indica que é

[...] a partir de uma diferenciacdo anatdbmica — pénis ou vagina —, a
sociedade classifica e determina lugar aos sujeitos em uma ordem social
previamente instituida, definindo também comportamentos especificos a
homens e mulheres e distribuindo a cada um fungbes, saberes e poder
social, de acordo com as caracteristicas distintivas que a prépria sociedade
constréi como sendo pertinentes a cada um dos sexos: inteligéncia e
coragem para os homens e afetividade e fragilidade para as mulheres.

Diante dessas concepg¢des historicas, que sempre invisibilizaram a
mulher no seu sentido mais amplo € importante, assim como estes estudantes e
docentes demonstraram, questionar e perceber que isso ndo é algo biologico, que
nasce conosco, mas algo criado socialmente e culturalmente reafirmado. Afinal ndo
SOmMOs animais, somos seres racionais, que pensam, que desenvolvem acdes
conscientemente, se conectando pelas relagdes culturais. A ideia de que as
mulheres sao “boas professoras” pelo fato de poderem ser maes é completamente
equivocada, assim como a ideia de que todas as mulheres devem ser maes, ou
professoras. Em outras palavras essas concepcdes sao construgdes culturais e
historicas que pela visdo machista e patriarcal se tornam naturalizadas.

Isso nos remete a Saffioti (1976) quando fala das mulheres na
sociedade de classes, uma vez que o capitalismo atinge diferentemente cada
mulher, sendo ela da classe trabalhadora ou burguesa. A autora traz importantes
contribuicdes sobre como as mulheres vao se constituindo como forga de trabalho e
0 que se percebe é a sua intensa desvalorizacdo a medida que o capitalismo

avanga.

O aparecimento do capitalismo se da, pois, em condi¢gdes extremamente
adversas a mulher. No processo de individualizagéo inaugurado pelo modo
de producgao capitalista, a mulher contaria com uma desvantagem social de
dupla dimensao: no nivel superestrutural era tradicional uma subvalorizagao
das capacidades femininas traduzidas em termos de mitos justificadores da
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supremacia masculina e, portanto, da ordem social que a gerara; no plano
estrutural, a medida que se desenvolviam as forgas produtivas, a mulher
vinha sendo progressivamente marginalizada das fungbes produtivas, ou
seja, perifericamente situada no sistema de producao. (SAFFIOTI, 1976, p.
18).

Essa subvalorizacdo das mulheres, principalmente das mulheres das
classes trabalhadoras, vai transgredindo ao longo do tempo e essa relagédo se torna
tdo visivel que a sociedade “se acostuma” e comega a reafirmar determinados
lugares como destinados a elas. Nesse ponto, mais uma vez, vemos o ecoar dos
movimentos feministas e a maneira como eles foram essencialmente politicos, pois
colocou em discussado temas da esfera privada, temas como a inferiorizagdo do
corpo e do trabalho feminino.

Foi a partir dessas discussoes, inicialmente por meio de protestos e
posteriormente sendo amparado por pesquisas académicas que as mulheres
comegam a ganhar um pouco mais de espaco na esfera publica. E se atualmente
esse percentual de estantes conseguem estabelecer essa critica € devido aos
estudos que foram desenvolvidos. E devido principalmente a reestruturagido da
escrita da propria histéria, uma vez que as mulheres ndo eram documentadas
formalmente, conforme Schiebinger (2001) nos relata.

Entdo quando nos deparamos com essas respostas e com um
percentual alto de estudantes das duas instituigcbes (64,70% da UEL e 71,42% da
UNIR) que apresentam essa visao critica, ha uma sensagdo de satisfacao,
principalmente porque as falas delas e deles se conectam com as falas das
docentes, 0 que mostra uma relacao teorica e critica coerente.

Outra questdo que também se destaca por alguns respondentes,
dos dois grupos de subcategorias, e por duas docentes da UEL foi o fato de a
sociedade estabelecer um tipo de “preconceito” contra os homens seguirem essas
profissdes, algumas trazem esse ponto de maneira critica, como veremos no
Quadro 24 e outros trazem naturalizando essa relacdo, como veremos na préxima
subcategoria. Em outras palavras cria-se uma ideia também estereotipada e errbnea
que os homens nao sao capazes de exercer uma funcao de educador infantil, ou sao
tidos como os grandes vildes das criangas, ou que s6 podem atuar nessas areas em

cargos de poder. A seguir temos as falas das docentes e depois dos discentes.

A Educacdo Infantil e Anos Iniciais sdo frequentemente associados com
cuidado, assistencialismo. Professoras sdo chamadas de tias por
estudantes e familiares. J4 os professores ndo sao bem recebidos em
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sala de aula, vistos como pedéfilos em potencial, sdo mais valorizados
em cargos de chefia e na disciplina Educacéo Fisica. A feminizagéo da
docéncia coincide com a precarizacdo da profissdo: a desvalorizacao
salarial, a redugéo da jornada de trabalho - assim as trabalhadoras devem
acumular outros vinculos - e a possibilidade de conciliar o trabalho as
atividades domésticas e maternidade. (DOCENTE A — UEL).

O que noés temos geralmente é a naturalizacdo da presenca das
mulheres nos cursos de pedagogia e um estranhamento da presenca
dos homens em especial se eles fizeram a escolha de atuar na
educacdo infantil, né geralmente quando os homens busca o curso de
pedagogia, as pessoas ja destina um lugar para ele, ou de diretor, ou
de coordenador pedagoégico, enfim, entdo sdo todas as questdes que
precisamos discutir para romper e desconstruir essas relagbes
preconceituosas, né, enfim, estamos caminhando, a passos lentos, mas
estamos caminhando para isso. (DOCENTE B — UEL).

Assim, percebemos nas falas essa ideia problematizando a
imposicdo da sociedade em querer que apenas as mulheres exercam essa
profissdo, além de destacarem questdes como olhares negativos na hora do banho,
ou ainda a baixa remunerag¢ao, uma vez que se o homem é tipo como o “provedor”
precisa exercer uma profissdo que dé possibilidades de sustentar uma familia. A

seguir podemos analisar os exemplos dessas justificativas.

Quadro 24 — Respostas complementares que compdem a subcategoria “Visao
critica”.

SUBCATEGORIA: VISAO CRITICA

“Porque h& um certo preconceito quanto aos
S | homens em cursarem esse curso e também um
Por uma "tradicdo” imposta que ser professor € | certo preconceito em se aceitar professores do

funcdo de mulher, principalmente em | sexo masculino pra exercer o seu oficio.”
educacdo infantil. O homem deve ter | (DISCENTE 3 - UNIR).

profissBes "superiores", e desprezam o

educador como uma profissao digna de ser | “porque, esse curso foi destinado a populagéo
exercida por qualquer género.” (DISCENTE 33 — | feminina dentro do Patriarcado, e os homens

UEL). que o cursam s&o depreciados, pois segundo
0os mesmos é de "mulherzinha". (DISCENTE 9
“Na minha opinido, ainda ha muito preconceito, | — UNIR).

tanto dos homens que gostariam de cursar
pedagogia, quanto dos empregadores.”
(DISCENTE 44 — UEL).

“Acredito que devido a padrdes ainda machistas
e preconceituosos presentes em  nossa
sociedade, principalmente no que se refere a
educacdo infantil em momentos como a hora
do banho, atraem ainda muitos olhares
negativos em relacdo a figura do pedagogo.”
(DISCENTE 49 — UEL).

UEL UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Outros elementos que também podem ser apontados é a
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desvalorizagao da profissédo, e essa quando ligada a figura do feminino recebe uma
dupla desvalorizagdo. Essa questao reafirma a feminizagdo do magistério e a
inferiorizagdo da mulher, sendo destinada a ela profissées de menor valor intelectual
e financeiro, sendo considerado um complemento da vida doméstica.

Como vimos no decorrer das analises, de maneira geral, a maioria
desenvolve um senso critico. Claro que em muitos casos ainda com contradi¢gdes
tedricas e conceituais, mas que ao ser mais bem aprofundadas tém possibilidades
de desenvolverem uma aprendizagem que reflita uma agéo transformadora dentro
da sala de aula.

Porém, quando essas relagcbes e caracterizagdes das mulheres,
principalmente na profissdo docente sédo reafirmadas demasiadamente, muitos
acabam tendo essas versdes histdricas como verdades absolutas. E por isso ainda
permanece nas justificativas da naturalizagao das relagdes, em que as mulheres por
poderem ser maes sdao melhores professoras. A exemplo disso temos o segundo
grupo de respostas das e dos discentes que ndo apresentaram uma viséo critica
para pensar essa relacdo, pelo contrario acabaram reafirmando, colocando esse
contexto de forma natural.

Assim, o segundo grupo tendo como subcategoria a “Naturalizagcao
das relagdes” esta sendo representado pela UEL com um percentual de 33,72%, ja a
UNIR com 28,57%. Como vemos nas duas instituigdes o grupo pertencente a essa
subcategoria foi menor, mas com uma representatividade significativa.

As argumentagdes que caracterizam esse grupo até colocam
algumas criticas, pensando as relagdes sociais, porém ao justifica-las retornam a
ideia de naturalizagao, relacionando questdes emocionais, instinto maternal, cuidado
sempre ligada a figura do feminino. Nesse sentido, ao realizarmos a contagem das
expressdes “maternidade/mae/dom maternal” e “cuidado/cuidar/cuidadoras”
percebemos que apenas a UEL se destacou, tendo um percentual de 30,43% para
as primeiras expressoes e 47,82% para o segundo grupo de expressodes.

O conjunto das justificativas que relevaram essas expressdes
também estavam interseccionadas, assim o percentual total pensando os dois
grupos de expressodes foi 60,86%. Constatamos dessa maneira que a maioria dos
respondentes nessa subcategoria relacionou o fato de as mulheres serem a maioria
no curso de Pedagogia, a agdes do cuidado e a possibilidade de maternidade,

enfatizando a existéncia de um dom e um instinto maternal. Os estudantes da UNIR



188

revelaram outras caracteristicas que serdo tradadas adiante. Isso pode ser

percebido nos exemplos expostos no Quadro 25.

Quadro 25 — Respostas que compdem a subcategoria “Naturalizagdo das relacdes”.

SUBCATEGORIA: NATURALIZACAO DAS RELACOES

“Porque ainda existe um preconceito onde a sociedade machista acredita que pedagogia é coisa
para mulher pois toda mulher tem seu lado materno para lidar com criancas.” (DISCENTE 10 —
UEL).

“Crenca de que o "instinto materno” presente da mulher é indispensavel na educacgao
(principalmente de criancas, forte influéncia histérica uma vez que a pedagogia € pensada no ambito
infantil primeiramente).” (DISCENTE 12 — UEL).

“Porque a mulher é mais cuidadosa, cautelosa e tem um pontinho de méae. E porque a maioria
das sociedades ndo confiam nos homens.” (DISCENTE 38 — UEL).

“Geralmente o cuidado com criangas se espelha nos cuidados da mée, um "olhar dedicado”, o
que nao se limita as mulheres, mas que é representado na sociedade atual.” (DISCENTE 56 — UEL).

UEL

Fonte: produzido pela autora, 2021.

E possivel observar que ha uma critca em como a sociedade
relaciona a profissdo as mulheres, mas reafirmam que esses esteredtipos
construidos socialmente s&do partes quase como biolégicas dessas mesmas
mulheres. Essa ideia pode ser constatada principalmente pelas expressdes “pois
toda mulher tem seu lado materno; instinto materno presente da mulher;
porque a mulher é mais cuidadosa, cautelosa e tem um pontinho de mae; o
cuidado com criancas se espelha nos cuidados da méae”.

Santos (2009) desenvolveu uma pesquisa com um grupo de
estudantes da UEL para entender as representagcdes que esses tinham sobre a
relacdo entre género e docéncia e o que se percebeu foi uma ideia de feminizagao e
infantilizacdo do magistério. Essa autora ainda destacou o contexto histérico e
cultural de Londrina, mostrando onde as mulheres se encontravam nessa historia e

segundo ela

“[...] pode-se perceber que a histdria oficial apresenta a construgéo dessa
cidade na perspectiva do masculino, ou seja, relata-se apenas a histéria dos
primeiros homens, como seres corajosos, determinados, guerreiros,
ousados, fortes. A mulher reservou-se o papel secundario nessa
reocupagao, restando-lhe como fungdo manter, por meio da educacao, a
ordem e o progresso estabelecidos pela sociedade machista.”

Como bem sabemos, e foram reafirmados pelos diversos momentos

dos movimentos feministas, as mulheres nunca tiveram em siléncio, elas foram
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silenciadas pelos registros histéricos. E precisamos mais do que nunca reafirmar
essa ideia, pois quando uma mulher luta pela representatividade, pela equidade,
contra opressdo, mesmo que seja em espagos pequenos como a sala de aula de um
curso de formacédo docente, ndo se esta libertando apenas aquele grupo ou a si
mesma, mas esta abrindo possibilidades de liberdade para varios outros grupos de
mulheres (trans, indigenas, LGBTQIA+, negras, trabalhadoras, estudantes, filhas,
maes, tias, avos, entre outras).

Assim, como na primeira subcategoria sobre as “Visdes criticas”,
nessa também foram identificados outros elementos que justificam a presencga
massiva de mulheres na Pedagogia, porém sao apresentados numa ideia mais
naturalizada das relacdes, onde a escolha dos homens por outras profissdes se da
pelo fato de se ter a Pedagogia voltada ao cuidado, ndo dando énfase no ensino,
destacando mais uma vez a concepgao do homem enquanto ser intelectual, que se
relaciona com a mente, com a razao, destinado ao espaco publico e a profissdes de

poder. A seguir os exemplos dessas argumentagodes.

Quadro 26 — Respostas complementares que compdem a subcategoria
“Naturalizacdo das relagdes”.

SUBCATEGORIA: NATURALIZACAO DAS RELACOES

“Pois a sociedade julga o curso como "cuidar de
bebés" e "fazer coisas que a maioria das
mulheres fazem", o que d& menor visibilidade
do curso para os homens, o que é uma pena.”
(DISCENTE 22 — UEL).

“Pelo fato de que ainda a sociedade acredita
gue pedagogia é curso para cuidar de crianga
e homens nao sabem fazer isso, mas o curso
vai muito mais além.” (DISCENTE 36 — UEL).

“Porque os homens ndo tém a mesma
paciéncia e mansiddo que as mulheres e
pensam que pedagogia é somente para cuidar
de criancas; sem saber que € bem mais amplo.”
(DISCENTE 47 — UEL).

“Acredito que seja pelo fato da mulher ser
mais humana que o homem. Homem age mais
pela razdo e mulheres pela emocao.”
(DISCENTE 2 — UNIR).

“Porque os homens sdo ambicionados a
profissbes consideradas de "poder" e néo
analisam o quanto é poderosa a educagdo. As
mulheres sabem lidar melhor com as
criancas, digo isso quanto a paciéncia, a
forma de conduzir certas situacdes, porém
ndo generalizo que a pedagogia é apenas para
mulher, pois h4 homens com grande capacidade
de ser pedagogo.” (DISCENTE 13 — UNIR).

UEL

UNIR

Fonte: produzido pela autora, 2021.

Em varios momentos, nessas e em outras justificativas a ideia do
cuidado na educacao infantii e ensino fundamental sido latentes. Claro que,
principalmente na idade pré-escolar o cuidado esta fortemente presente, juntamente

com o ensino e a aprendizagem. Como consequéncia dessa questdo do cuidado
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criou-se um estigma que os homens até podem ser professores se o foco for
ensinar, mas quando se trata de cuidados, principalmente ligadas a questdes de
afetividade, ele n&o é capaz de exercé-lo ou é superior a isso.

Essas ideias é a reafirmacédo que ainda ha um longo processo de
desconstrugcao dessas visdes. Essas concepgdes prejudicam muito a profissao e o
curso de formagdo, por meio da desvalorizagdo social, de n&o investimentos
governamentais, por meio da descredibilidade dos proprios estudantes. Pois, se
mesmo depois de cursar o componente curricular sobre as tematicas de género,
ainda ha concepgdes que reafirmam essas ideias errbneas sobre as mulheres e
sobre os homens, é preciso intensificar essas discussodes, transpassando o ambiente
da sala de aula.

Isso vai ao encontro do que Bell Hooks (2019) vem criticando sobre
algumas pautas isoladas dos movimentos feministas. Pois, ndo precisamos propor
apenas uma mudangca de visdo daqueles que tentam manter esse sistema

excludente e opressivo, precisamos também mudar a nés mesmos.

A formagado de uma visdo de mundo alternativa é fundamental para a luta
feminista. Isso significa que o mundo que conhecemos de forma mais
intima, o mundo no qual nos sentimos “seguros” (ainda que esse sentimento
esteja baseado numa grande ilusdo), precisa ser radicalmente
transformado. Talvez seja a percepg¢do de que todos precisam mudar, ndo
apenas aqueles que rotulamos de inimigos e opressores, que até agora tém
servido para avaliar a autenticidade de nosso impulso revolucionario. Para
que o movimento feminista contra a opressdo existente possa progredir,
para que possamos transformar nossa realidade atual, esses impulsos
revolucionarios precisam moldar de forma espontanea e livre nossa teoria e
nossa pratica. (BELL HOOCKS, 2019, p. 237).

Por isso, o desenvolvimento dessas investigacbes, os eventos,
artigos publicados, a concretizagdo da Ciéncia Humana e Social como maneira de
investigar as nossas relagdes sociais e propor uma visdo mais critica do mundo para
tentarmos trazer para o centro questdes que sempre estiveram a margem, pode ser
uma maneira de tonar os nossos espagos melhores, a nossa profissdo melhor, as
nossas relagbes mais humanas e solidarias, as nossas criangas mais amadas e
seguras, 0s nossos preconceitos desconstruidos.

Analisando de maneira geral o que foi apresentado nessa categoria
podemos delimitar duas questdes importantes. A primeira, tendo um enfoque tido
como positivo, a grande maioria das duas intuicdes revelaram visées criticas sobre o
porqué da presenca de tantas mulheres no curso. Nela foi apontado quentées como

esteredtipos sociais, relacionando sempre a mulher a cuidados maternais e ndo ao
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ensino, a desvalorizagcdo e ma remuneragao da profissdo, além da dissociagéao
dessa profissdo para homens, como se esses ora fossem superiores a essas
funcdes, ora sdo considerados os grandes vildes das criangas, como estupradores
em potencial. Essas visdes foram ao encontro das respostas também das docentes,
0 que nos deixou empolgados uma vez que percebemos uma reflexao critica para
pensar as relagdes sociais e culturais da sociedade.

O outro ponto, esta sobre o grupo que apresenta uma visao ainda
muito naturalizada, que por mais que enfatizam essa visdo estereotipada da
sociedade em direcionar a docéncia para a mulher, reafirmam certos tipos de
caracteristicas como paciéncia, calma, instinto materno como algo da mulher. E o
gue nos parece é que se alguma mulher ndo se relaciona com essas caracteristicas
especificas sao consideradas desviantes, incapazes para a profissdo. Toda essa
relagdo contribui para a continua desvalorizacdo do curso e da propria escola,
enquanto instituicdo formativa, pois reduz a sua fungdo de ensino, a aspectos
afetivos e assistencialistas.

Nessa perspectiva, consideramos veemente que essas discussdes
precisam estar mais presentes no curso, dialogando com outras tematicas
(pensando as duas instituicdes), mas também de forma especifica (pensando em
especial na UEL), para que seja dado um enfoque tedrico mais direcionado para se
discutir as questdes de género no trabalho, nas relagbes de classe, na familia, na
escola, nas relagdes étnico-raciais, na universidade, entre outros. Pois, conforme ja
enfatizado, tendo novamente as referéncias em Bell Hooks (2019), a nossa acao
verdadeiramente revolucionaria precisa estar presente em nossa vida de forma livre,
espontanea de tal maneira que nao conseguiremos mais desarticula-la da nossa
teoria e da nossa pratica.

Em conexdo com esse pensamento chegamos a nossa ultima
categoria, que vem justamente refletir sobre o viés da transformacao social. Nela
apresentaremos reflexdes das docentes sobre o assunto, uma vez que pensar a
transformacao social é pensar 0 nosso compromisso e dedicacdo com a nossa

prépria pratica, enquanto estudantes e enquanto profissionais da educacao.
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5.3.6 Categoria F: Transformacgao Social

Ao escolher qual formagao seguir, muitas vezes naquele momento
inicial, ndo temos a certeza de como nossas acgdes, nossas escolhas e opinides irao
influenciar aqueles que estdo ao nosso redor. Quando menos percebemos ja
estamos tdo mergulhados naquele universo formativo que comegamos a questionar
algumas mazelas do mundo que antes ndo faziam muita diferenga. Quando nos
dedicamos, prestamos atencdo, comecamos a lutar por uma formacdo que dé
significado a nossa pratica futura, comegcamos a perceber tamanha é a realidade
que transformamos.

Mas, o que significa realizar uma transformagédo social? Ora, sdo
agdes que conseguem mover desde um grupo pequeno de pessoas até uma grande
nagao em prol de um objetivo em comum, que busque a melhoria da vida daqueles
que sempre estiveram a margem, daqueles considerados minorias, mas que se
acaso se juntassem se tornariam a grande maioria. Buscando entdo entender a
opinido das docentes, questionamos durante a entrevista se elas percebiam que
abordar e praticar essas discussbes de género e principalmente com o
desenvolvimento dos componentes curriculares “Educacao e Diversidade” na UEL e
“‘Educacao, Género e Sexualidade” na UNIR teria um potencial de transformacéao
social. Mais especificamente colocamos a seguinte questao:

% Tendo em vista a sua concepcao com relacdo a relevancia dessa tematica,
principalmente envolvendo as discussfes de género, na area da formacao
docente, especificamente em Pedagogia, e com a pratica docente realizada
nesse componente curricular, vocé considera, ou nao, que abordar e praticar
essas discussdes no ambiente académico, tem um potencial de transformacéo
social nos ambientes escolares ao qual essas e esses futuros educadores irdo
atuar? Como? Por qué?

E importante destacar que essa categoria ndo se ramificou em
subcategorias, visto que ela € composta por apenas as respostas das docentes.
Assim, de maneira unanime todas concordaram que sim, além de disponibilizarem
relatos enriquecedores que nos fizeram refletir sobre varios ambitos que compdem a
formacdo em Pedagogia, a pratica docente e as nossas relagbes enquanto seres

humanos. A seguir temos as respostas das participantes das duas instituigoes.

Sim, acredito no papel transformador nas escolas, desde que o tema
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seja abordado com referencial tedrico consistente e dados de pesquisa
na area. SO assim podemos combater o senso comum, as ideias de “cura
gay’, o rebaixamento da discussdo de género como ‘“ideologia de género” e
0 movimento “Escola sem partido”. Mas destaco que esta disciplina ndo
aborda apenas a questdo de género, € um aspecto entre outros tantos
como pessoas com deficiéncia, pobres, pessoas negras. Acredito que uma
disciplina que aborde género mais profundamente podera contribuir ainda

mais, mesmo que a disciplina seja optativa. (DOCENTE A — UEL).

Com certeza, penso que o debate [...] propde discussBes extremamente
importantes para o profissional pedagogo e para a sociedade como um
todo. A medida que esse aluno tem contato com essas discussées, que
envolve as questbes de preconceito, discriminacdo, as construcdes sociais,
como isso acontece, as questdes de género e também as questdes raciais,
penso que ele acaba também influenciando a sua familia, outros familiares,
outros sujeitos que estdo em seu entorno e a partir de uma discussdo mais
aprofundada, critica, com uma boa base teorica, com certeza possibilita
essa mudancga nao sé de postura, mas de atuacdo profissional. Ele pode
possibilitar sim uma transformacdo social nos ambientes escolares,
principalmente com a forma que ele lida com seus alunos no cotidiano,
no sentido dele ficar atento a reproducéo de papeis sociais, o0 papel da
mulher, o papel da menina, brinquedos, brincadeiras de menina,
brincadeiras de menino, né, que as vezes o professor no contexto da
sala de aula reforca essas relacdes de género. Enfim, esse profissional
naturaliza essas relag6es quando ele ndo tem uma boa base de formacao,
guando ele ndo tem compreensdo do seu papel nesse processo, né. [...] Eu
considero de extrema relevancia, né, a gente ainda tem uma critica no curso
gue uma disciplina de 60 horas ndo da conta desse conjunto de discussdes.
Penso que é uma tematica que tem que transitar no @mbito de todas as
disciplinas que é ofertada no curso, porque nés estamos trabalhando
com formacdo de professores, [...] A medida que a possibilidade de
homens e mulheres tenham as mesmas oportunidades, que sejam tratadas
de maneira igual, nas relagbes de mundo e trabalho, nas relacbes de
espacos educacionais, nos espacos de formacdo, eu acredito sim nessa
transformacgéo social. Ainda ndo destaquei que a formacdo desses
profissionais possibilita a questdo da organizagcdo coletiva, dos
movimentos. NOs temos ai, a questdo da universidade, n6s temos
movimento, né...um movimento feminista, um movimento organizado,
gue busca combater justamente esses preconceitos, eu acho que
assim, a medida que os alunos vao tendo acesso a determinadas
discussdes, a determinada base tedrica eles vao tencionar para a
formacgao de politicas também [...]. (DOCENTE B — UEL).

Bom eu considero sim, completamente, que abordar essas discussées no
ambiente académico tem um potencial de transformacéo enorme. Eu acho
gue ndo s6 tem um potencial de transformacdo, como € a nossa Unica
via de transformacdo é a educacdo. Acho que um educador, um
professor que n&o acreditar que a educacdo tem um poder
transformador para além, também do seu carater conservador,
infelizmente, mas eu acho que se a gente ndo acreditar que tem esse
potencial de transformacdo, acho que a gente ndo deveria estar em
sala de aula. Eu sou completamente favoravel a essa discussdo, desde o
inicio da escolarizagdo, a desmistificacdo desses papeis absurdamente
cristalizados na nossa sociedade de coisas de homem e de coisas de
mulheres. Sou radicalmente contraria a toda e qualquer expresséo de
Escola sem Partido, a de Ideologia de género, todas essas questdes
gue vem sendo fomentadas ai nos ultimos 2, 3 anos, elas sdo para mim
um retrocesso sem fim, um absurdo, completamente ideolégicas, ao
contrario do que pregam. Assim acho que a gente tem que batalhar para
gue sim, tenhamos as discussfes de género na educacdo basica, pela
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guestao de aceitacdo do outro, independente das suas caracteristicas, e
uma crianga se ela passa a ter acesso a questdo de género de uma forma
ndo estigmatizada ela tera muito mais condigbes de ser menos
preconceituosa, menos opressora na vida adulta. (DOCENTE C — UEL).

Nao s6 as discussdes de género, mas todas essas que envolvem a
diferenca sdo fundamentais na formacdo do pedagogo, pois nossa
matéria prima é “gente”, de todos os matizes, de todas as cores,
géneros, cultura, religido etc. Quanto mais se compreende a formacao
histérica desta diferenca, mais aumenta a chance de uma escola
inclusiva, mais aumenta a chance de desenvolver nos sujeitos escolares
uma relacéo afetiva e politica positiva com a escola. E é por meio de uma
leitura histérica e critica desta diferenca que os pedagogos em formacgéo
compreenderdo seu papel na promocdo de uma sociedade mais
democréatica em termos juridicos e de seguridade. (COORDENADORA
UEL).

Sem duvida, as discussdes da academia, nessa universidade e em
outras, elas contribuem muito para a transformacdo do pensamento,
né, e de uma atuacéo pelo menos, menos preconceituosa, que abraum
pouco os olhares, que abre essa perspectiva de pensamento para néo
julgar, para ndo chegar ja com um olhar julgador sobre o outro, sobre a
outra principalmente. Porque as mulheres, as meninas, sdo muito
julgadas, sempre, quase que primeiramente antes de perceber o contexto
gue elas estavam, que sofreram violéncia, ou que sofrem proibicdes
constantes, que sdo colocadas como menos, pelo fato de serem mulheres,
né, de nos nascermos como mulheres, entdo nés somos desde impuras,
incompetentes, submissas, frageis, burras, como quem nao tem potencial,
como quem é dependente, quase como quem tem a primeira op¢ao de se
prostituir e ndo como quem tem tanta capacidade, tanto como qualquer
outro ser humano para se colocar como ser pensante, para ter dignidade no
seu trabalho, na sua vida, para ter, assim, independéncia e autonomia.
Entdo a universidade tem um papel primordial, né, para fortalecer esse
pensamento progressista que deve chegar nas escolas, que deve
mudar a situacdo das escolas porque o que eu tenho acompanhado,
ndo s6 em Rondbdnia, mas hoje aqui, olhando para Rondénia, nas
escolas que conheco e é um pensamento muito retrogrado, assim,
sempre de julgar a crianca, sempre de julgar e mesmo assim, uma
crianga violentada é julgada em vez de ser acolhida. Professoras que
sofrem violéncia séo julgadas, antes de serem acolhidas, antes de serem
compreendidas, antes de serem ajudadas, infelizmente. E quem faz isso
sd8o pessoas cristds, como se diz cidaddos e cidadds de bem, que vivem
com a biblia debaixo do braco, entdo € uma incoeréncia muito
grande. Como transformacéo social mais profunda e a gente leva um tempo
muito maior para ver essa transformacdo acontecer. Tem que concordar
também com isso que é um processo lento, que é um processo cultural
profundo, que mexe em feridas histéricas do patriarcado que estédo
cristalizadas. Entdo é preciso trabalhar sempre, permanentemente, de
todas as formas possiveis, para que a gente tenha menos preconceito,
menos discrimina¢gdo, menos violéncia, menos dores, especialmente,
de todos os seres humanos, mas em especial por parte das mulheres e
de lésbicas, travesti, homossexual em geral. (DOCENTE A — UNIR).

Com certeza, tem um potencial imenso de transformacéo social. Ent&do
a partir do momento que a gente comeca a falar sobre esses modelos
de relacdo entre homem-mulher, entre as mulheres e o0s homens entre
si, né, a partir do momento que a gente comeca a fazer uma reflexao
sobre as relacBes de poder que existem, a gente abre a possibilidade
de construir outro tipo de organizagdo social, num outro tipo de
relacdo. [...] E essa é uma discussdo também que ndo pode ficar presa
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apenas ao componente curricular, [...]. Entdo quando eu faco a discusséo,
né...eu tenho uma disciplina que tenho ministrado que é "Brincar e
Educacao", inevitavelmente a gente entra nessa discussao também, porque
a educacdo infantil, o brincar da crianca é sempre um brincar
exploratério, entdo essa ideia de que existe um brincar do menino e
um brincar da menina é algo extremamente perverso do adulto em
relagdo a crianca, que esta explorando essa mundo. [...] Entdo é muito
comum algum pais fazerem recomendacfes para as professoras, entéo, oh,
meu filho ndo pode brincar de boneca, ou meu filho ndo pode pintar com o
lapis cor de rosa, como se isso fosse criar uma tendéncia para uma
construcdo da identidade sexual da crianca e isso ndo tem nada a ver né.
[...] Entdo eu penso que esse componente ao ser discutido na
academia, na universidade, ele traz essa possibilidade potencial de
transformacédo social no ambiente escolar, porque a gente vai esta
dando uma bagagem tedrica e argumentativa para que esses futuros
profissionais possam pensar outras estratégias de curriculo, outras
praticas docentes, outras formas de como organizar o brincar da
crianca, construindo outros modelos de relacdes. [...] N6s sabemos que
nossas alunas vao encontrar um grande desafio, [...] entdo eu acredito que
a universidade abrindo esse espaco de reflexdo, pensando outras praticas,
outros modelos de curriculo é uma forma da gente materializar esse
potencial de transformacdo social que essa disciplina traz.
(COORDENADORA UNIR).

Mesmo tento uma extensdo maior, com relagdo ao tamanho das
falas, decidimos por deixa-las uma apds a outra, sem comentarios, uma vez que
foram tao ricas ao mesmo tempo em que se complementavam fazendo-nos refletir
sobre varios pontos. O primeiro dele, destacando inicialmente a UEL, é o fato de as
docentes também concordarem que o componente “Educacdo e Diversidade”,
mesmo sendo essencial na formagcdo, ndo da conta da especificidade das
discussdes de género, por conta das variadas tematicas que ele também deve
contemplar. Assim, seria mais que urgente um componente especifico, mesmo que
optativo, para trabalhar de forma tedrica e pratica as discussdes de género.

O segundo ponto que podemos revelar, e agora pensando as duas
instituicdes, € o fato que ao mesmo tempo que é importante um componente
especifico, as tematicas de género ndo podem se restringir a ele, pois ela transita
por todas as nossas relagdes e todas as areas do conhecimento. A Coordenadora
da UNIR compartilha algumas experiéncias realizadas em um componente que ela
ministra, que por sua vez vai ao encontro com falas ja discutidas de discentes que
revelaram essas experiéncias, pensando as relagées de género principalmente no
brincar, 0 que nos indica uma importante coeréncia entre 0 que a docente nos
mostra e o que os discentes confirmaram.

No terceiro ponto, podemos relatar sobre a poténcia que uma

formacdo bem sistematiza e comprometida tem a capacidade de incentivar uma
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nova visdo de mundo. As docentes demonstram que, principalmente no curso de
Pedagogia, as meninas que entram em contato com essa tematica comegcam a
questionar suas proprias existéncias, os lugares e costumes que a sociedade tem
demarcado para elas. Ao questionarem tem a possibilidade de rever e mudarem
essas relacoes.

Em conexdo com essa ideia, quando elas questionam suas relagdes
sociais e a composicao histérica que o patriarcado as coloca, elas e eles, enquanto
futuros docentes, também tém potencialidades excepcionais para desenvolveram
uma pratica nao preconceituosa, nao sexista, ndo opressora, que desconstrua ideias
de “brinquedos de meninas e brinquedos de meninos”. Mas, é preciso ter seguranca
desse trabalho, é preciso estudar, entender as relagcdes histéricas e sociais que sao
construidas para que chegassemos a nossa sociedade atual, além, e digo que talvez

seja a principal questao, € preciso querer assumir essa posi¢ao. Uma vez que

[...] ndo posso ser professor [professora] sem me achar capacitado para
ensinar certo e bem os conteudos de minha disciplina, nédo posso, por outro
lado, reduzir minha pratica docente ao puro ensino daqueles conteudos.
Esse € um momento apenas de minha atividade pedagdgica. Tao
importante quanto ele, o ensino dos conteudos, € o meu testemunho ético
ao ensina-los. E a decéncia com que o faco. E a preparacdo cientifica
revelada sem arrogancia, pelo contrario, com humildade. E o respeito jamais
negado ao educando, a seu “saber de experiéncia de fato” que busco
superar com ele. Tao importante quanto o ensino dos conteudos é a minha
coeréncia na classe. A coeréncia entre o que digo, 0 que escrevo € 0 que
faco. (FREIRE, 2014, p. 101) [acréscimo nosso].

Ao assumir esse posicionamento e direciona-los a uma pratica
docente, aos estudos, as pesquisas, nas familias, estamos desenvolvendo um inicio
de uma transformacao social. Claro que esse processo longo e complexo, pois
temos que desconstruir inicialmente os proprios preconceitos e as proprias verdades
“‘prontas e acabadas” que habitam em noés.

Outra questdo que também influencia a dificuldade no
desenvolvimento dessa postura transformadora € que constantemente, e aqui
colocando especificamente as discussbes de género, somos intimidados pelas
familias das criancgas, as vezes por nossos proprios docentes formadores, além da
divulgacao e disseminagao de inverdades que transitam em meios conservadores
que exercem certo tipo de poder nas nossas agdes. Como exemplo podemos citar
as igrejas, o poder politico partidario, as redes sociais, as familias, as propagandas,
o curriculo da escola, entre outros.

Como consequéncia desse movimento tivemos o tado disseminado
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“Escola sem Partido” que mesmo tendo sido veemente criticado por pesquisadores,
docentes, universidades e por muitas escolas, e por ter sido tornado inconstitucional,
esse movimento influenciou e vai continuar influenciando muitas dessas acdes
conservadoras, impedindo a construgdo de um ambiente mais acolhedor e menos

excludente. Mas é preciso resisténcia, conforme nos revelou Paraiso (2016).

A resisténcia possui um potencial de crescimento, florescimento e
transformagdo que necessitamos para habitar a terra [...]. Ela possibilita
criar espagos de combates, de lutas, de insubordinagéo, de insurreigdo. A
resisténcia é a criagdo de possiveis. Ela é a forga agenciadora que
transforma e funda outras e novas relagées. E esse potencial de criagdo que
precisamos acionar para impedir que os desejos sejam codificados pelos
poderes. E esse potencial de criagdo da resisténcia que necessitamos
acionar para embaralhar esses coédigos tristes e para voltar a sorrir.
(PARAISO, 2016, p. 408).

E preciso assumir esse compromisso ético, politico e transformador,
amparados por uma fundamentacéao tedrica que dé bases para a acao docente. E foi
exatamente essa postura, comprometida e em defesa das discussdes de género,
que identificamos nos relatos dessas docentes colaboradoras. As suas resisténcias
tém se transformado em ensino, em formagéo, em aprendizagens tanto delas como
dos discentes, mesmo que as vezes nao consigam comtemplar todos.

Mas, ainda sim, essa formacgao tedrica e conceitual desenvolvida no
componente “[...] tem um potencial de transformacéo [...]. Acho que um educador,
um professor que ndo acreditar que a educacao tem um poder transformador para
além, [...] se a gente ndo acreditar [...] a gente ndo deveria estar em sala de aula.
(DOCENTE C — UEL). Por isso, € “preciso trabalhar sempre, permanentemente, de
todas as formas possiveis, para que a gente tenha menos preconceito, menos
discriminag&o, menos violéncia, menos dores [...]” (DOCENTE A — UNIR).

Buscar uma sociedade melhor, uma transformagdo social, uma
formacao de qualidade é saber, querer e fazer uma agéo. Assim, tendo uma visao
geral dos relatos apresentados nessa categoria F verificamos que a transformacéao
social e a formacdo docente estda constantemente se cruzando no ambiente
académico. E ela pode ser vista ora pelo desenvolvimento do componente curricular
por parte das docentes ao se comprometerem com essa discussdo, ora pela
aprendizagem discente por meio também desse comprometimento com a formacao.

O 4apice dessa transformagao conseguimos identificar ndo apenas na
descricdo de uma nova visdo de mundo, mas uma mudanc¢a de postura a partir da

vivéncia em sociedade. E isso foi percebido principalmente em relatos sobre a
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desconstrugao de preconceitos, sobre a forma como comegam a questionar algumas
brincadeiras e historias.

Esses questionamentos, a partir de uma base fundamentada na
formacgado, da seguranca a esses discentes para uma futura atuagdo. Mas, como
relatado pela Coordenadora da UNIR esse € um processo sempre desafiador: “entdo
eu acredito que a universidade abrindo esse espaco de reflexdo, pensando outras
praticas, outros modelos de curriculo € uma forma da gente materializar esse

potencial de transformacéo social que essa disciplina traz.”
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6 CONSIDERACOES FINAIS: HA COMO FINALIZAR?

Desenvolver as consideragbes finais sempre € um processo
particularmente complexo, principalmente por parecer que ainda faltam tantas coisas
a serem ditas. Mas, também percebo que é um processo importante, pois ao
desenvolvé-las revisitamos toda a pesquisa e revemos quais sao 0s pontos
essenciais que gostariamos de enfim colocar aos leitores e leitoras que até aqui nos
acompanharam.

Como podemos notar, as consideragdes finais € a unica Secédo que
nao veio acompanhada de uma epigrafe e isso nao foi por acaso. Ao tentar
encontrar uma arte que representasse esse momento da escrita, fomos percebendo
gue ao mesmo tempo em que ndo encontravamos algo que a representasse, ela se
ligava com todas as outras aqui ja expostas. Por isso ndo sentimos a necessidade
de reafirmar esse momento.

Quando olhamos para o contexto geral da pesquisa, podemos dizer
que desenvolvé-lo exigiu-nos muita paciéncia, mesmo em momentos que né&o
conseguiamos té-la. Isso nos retoma a ideia de que “mesmo quando o corpo pede
um pouco mais de calma, até quando o corpo pede um pouco mais de alma, eu finjo
ter paciéncia” (musica de Lenini). Entretanto, também passamos por momentos que
“tivemos vontade e pressa de lutar, andar pelo mundo a fora vestida de brilho e flor.
Enfatizar que a culpa que carregamos nao € nossa, que é preciso dividir esse fardo,
gue podemos fazer poesia pelo corpo e afrontar as leis que o homem criou para nos
mal dizer” (parafraseando a musica de Ekena).

Mas nada disso nos tocou tanto ao nos apegar a ideia do legado que
podemos deixar. Sobre as contribuicbes concretas que essa pesquisa disponibiliza
para esse grupo de estudantes e docentes que colaboraram consideravelmente para
que essa investigacdo se concretizasse, além das contribuigbes para as
universidades e para pesquisas futuras. Assim, chegamos a conclusdo que estar
comprometida com essa tematica e com essa pesquisa foi a maneira de aumentar a
montanha que muitas mulheres — e todas as pessoas que se sentem excluidas e
discriminadas em consequéncia das desigualdades de género — que vieram antes
de mim construiram, para que outras mulheres — sempre no plural — que virdo depois
de mim possam ver mais longe (parafraseando a poesia de Rupi Kaur).

Assim, ao retomar 0 nosso objetivo geral que foi “compreender como
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as relagdes entre género e Formagao Docente sdo articuladas por meio de um
componente curricular, e sdo percebidas e questionadas por estudantes e docentes
dos cursos de Pedagogia da UEL e da UNIR”, percebemos quao enriquecedor e
desafiador foi chegar a esses resultados.

Ao tratar de questdes de género, mesmo enfatizando sempre numa
perspectiva formativa e tedrica, caminhamos por sentimentos pessoais, por
preconceitos muitas vezes velados, por perspectivas que iam ora contra, ora a favor
do tema, mas que de maneira geral nos trouxeram grandes contribuicbes para
pensarmos e reafirmarmos a importancia dessa formacgao.

Ao fazermos uma analise geral dos dados — estudo documental,
entrevistas e questionarios — das duas instituicdes, foi possivel constatar que na
grande maioria dos casos houve coeréncia entre o proposto nas ementas, o
apresentado pelas docentes e as respostas dos discentes. Claro que também houve
excecgdes, principalmente quando as respostas se conectavam a situagdes mais
pessoais, colocando em xeque questdes morais voltadas a religiosidade e a
influéncia de familiares, ou ainda sobre as contradicdes conceituais.

Para entender esse contexto € importante retomarmos brevemente
alguns pontos da analise. Na primeira parte trazemos o contexto social das duas
instituicdes a partir dos Projetos Pedagogicos. Aqui também realizamos uma
reflexao sobre as ementas dos componentes curriculares que fizeram parte dessa
investigacdo (Educacado e Diversidade — UEL; Educacéo, Género e Sexualidade —
UNIR). O que conseguimos destacar foi que as discussodes dispostas no curriculo da
UEL aparentam mais abrangéncia, ndo dando tanta especificidade as discussdes de
género, colocando-o dentro de varios outros temas dispostos em uma carga horaria
de 60 horas. Na UNIR, a descricdo da ementa se mostra mais direcionada. Sendo
desenvolvida em uma carga horaria de 40 horas sio trabalhadas tematicas de
género, que vao ao encontro dos movimentos feministas, passando pela
sexualidade e tendo as questdes tedricas e praticas correlacionado com a escola e a
sociedade em geral.

Ao chegamos no segundo momento da analise, mais
especificamente sobre os “Contextos de quem fala”, fizemos uma apresentagao e
caracterizagao inicial das docentes e discentes. Essa abordagem inicial foi
comprovando que estavamos lidando com duas realidades completamente

diferentes.
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A UNIR, campus de Ji-parana é uma universidade federal do Norte
do pais, que atende estudantes em grande parte de regides rurais e cidades
pequenas do estado de Rondbnia. O publico respondente demostrou ter uma faixa
etaria maior, além da sua maioria exercer alguma atividade remunerada. Ja a UEL,
uma universidade estadual, que atende estudantes de diversas partes do estado do
Parana e fora dele. Os respondentes em sua maioria sao jovens, tendo uma média
de 22 anos e que tem se dedicado quase que exclusivamente aos estudos, ou seja,
a maioria nao exerce atividades remuneradas. Também observamos que a maioria
dos respondentes das duas instituicbes se identificaram como mulheres. Com
relagado as docentes sao todas doutoras, as suas tematicas centrais de pesquisa se
entrecruzam com as tematicas de género, mas ndo de maneira tdo especifica, a que
mais se aproximou foi a docente da UNIR.

ApOs essa apresentacdo inicial, chegamos a parte “Para dizer o
que?” a qual foi desenvolvida a analise a partir das categorias tematica. Na
Categoria A, trabalhamos com a ideia das “Experiéncias Formativas” e o que se
percebeu é que antes da graduagao, poucos estudantes tiveram contato com essa
tematica. A UNIR, por exemplo, destacou essa experiéncia apenas apds ingressar
na graduacdo. Na UEL mesmo alguns estudantes terem revelado essas
experiéncias no ensino basico, a maioria afirmou ter sido superficial. Muitos desses
estudantes também sé tiveram um contato mais especifico na graduacdo em
Pedagogia.

Porém, quando chegamos a Categoria B, sobre as “Concepcgodes de
Género” anteriores ao componente curricular, a maioria da UNIR revelou saber, mas,
transitou entre respostas que pensam o género numa perspectiva social e numa
perspectiva biolégica. J& na UEL a grande maioria informou ndo saber o significado
desse conceito antes do componente. As duas revelaram contatos por meio da
igreja, da familia e de amigos, porém ainda permanecem reafirmando o discurso
preconceituoso.

Ao passarmos para a Categoria C, sobre as “Transformacgdes
Conceituais”, questionamos sobre as mudangas nas aprendizagens e o fato de se
sentirem ou nao preparados para atuarem, o que percebemos foi um grande
distanciamento das duas instituicbes. Enquanto na UNIR, mesmo revelando alguns
problemas, a maioria relatou importantes aprendizagens conceituais sobre o tema,

assim como se sentirem capazes de atuar com a tematica. Na UEL o movimento foi
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inverso. Ao passo em que revela novos conhecimentos, pensando as questdes de
género, a maioria nao se considera capaz de atuar em sala de aula. Aqui vemos se
destacar fortemente a questao da especificidade da discussdo em um componente
curricular.

Na Categoria D foi questionado sobre as contribuicbes dessas
discussdes para a vida pessoal e profissional, assim como sobre a importancia de
té-la na formacdo em pedagogia. Essa categoria foi denominada de “Género da
Formacgao”. De maneira geral os estudantes das duas instituicbes demostraram um
nivel pelo menos basico de reflexdes que podem direcionar a uma agao docente nao
excludente, preconceituosa e estereotipada. Entretanto, ndo é algo tdo simples, pois
houve um pequeno grupo da UEL que demostrou contradigbes tedricas e praticas de
se pensar as discussdes de género.

Ao passarmos pela Categoria E que pensou sobre “Mulheres e a
Docéncia” questionamos sobre o fato de a grande maioria de estudantes no curso
de Pedagogia ser mulher. Em um contexto mais amplo, foram destacados dois
pontos: o primeiro, sendo visto como positivo, demostra que nas duas instituicoes, a
maioria representou visdes criticas sobre a presenca de tantas mulheres no curso.
Elas e eles destacaram questbes como esteredtipos sociais, onde a mulher sempre
€ relacionada ao cuidado maternal e ndo ao ensino, a desvalorizagao profissao,
além da dissociagdo da profissdo para homens. O segundo ponto foi a visdo
naturalizada. Por mais que em alguns momentos colocavam uma critica a ideia
estereotipada de direcionar a docéncia sempre a mulher, ao tentarem justificar essa
situagao, reafirmavam certos tipos de caracteristicas como paciéncia, calma ou
instinto materno como caracteristica inata e exclusiva da mulher, retornando a ideia
naturalizada.

Ao finalizar com a Categoria F, sobre a “Transformacao Social”
trazemos contribuigdes apenas das docentes. Pedimos para que relatassem suas
opinides sobre o potencial de transformacdo social que essa discussao tinha. De
maneira inquestionavel todas elas revelaram importantes aspectos de uma formacéao
bem estruturada nas tematicas de género. Destacaram que por meio do componente
pode sim ser desenvolvido um potencial de transformacao, além de ser pensado em
uma perspectiva ampla, plural e processual, um dos principais meios para
construirmos uma educacdo e uma sociedade menos preconceituosa, menos

violenta e menos excludente.
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Ao olharmos para os dados percentuais das categorias, assim como
para as justificativas, foi possivel constatar que o componente curricular
desempenha importante papel nessa formagéo, pois os estudantes chegam a
universidade com conhecimentos precarios sobre as relagdes de género. A grande
diferenga que percebemos nas duas instituicdes foi que o componente curricular
especifico e obrigatério, como previsto na UNIR, tem um potencial de aprendizagem
mais direcionada ao invés de tratar o tema de género apenas em um contexto de
diversidades.

Mas, também ¢é importante enfatizar que té-la apenas em um
componente, sem aprofundamentos futuros, sem participacdes de eventos, debates,
grupos de estudos e em discussbes de outros componentes, pouco ajuda nessa
formacgado. A formacdo docente ndo se restringe ao ambiente da sala de aula. Ela é
movimento e processual e se complementa com outras experiéncias. Nessa
perspectiva, reafirmamos que as discussbes de género precisam estar mais
presentes no curso, dialogando com outras tematicas, com outros componentes.

Conforme ja viemos destacando em varios momentos, todo esse
desenvolvimento nada tem efeito se ndao assumirmos também essa postura
transformadora e comprometedora com a formagao, pois apenas assim uma agao
verdadeiramente revolucionaria estara presente em nossa vida de forma livre,
espontanea, de modo que ndo conseguiremos mais desarticula-la da nossa teoria e
da nossa pratica (BELL HOOKS, 2019).

Cada discussao levantada dentro do ambiente da sala de aula tem
um potencial de atingir diferentes universos; tem a possibilidade de questionar o
movimento social, 0 movimento historico e os préprios registros histéricos, assim
como as pesquisas cientificas desenvolvidas até entdo. E isso foi percebido
principalmente pelas falas das docentes, quando revelam que a partir dessas
discussbes muitas discentes comecam a questionar os lugares impostos a elas,
desde a infancia.

E importante enfatizar que apesar de termos tido um foco em nossa
pesquisa, ao desenvolver o exercicio investigativo, outras questdes foram
levantadas. Mais enriquecedor que o préprio resultado da pesquisa, sao as
experiéncias e aprendizagens que adquirimos em todo o processo. Assim, a partir
desses dados podemos questionar: ao final dessa formagao, visto que a nossa

pesquisa focalizou estudantes do segundo ano do curso, a seguranga de atuar com



204

a tematica de género tera se fortalecido? A partir dos estudos em outros
componentes curriculares, as duvidas e lacunas que alguns estudantes tiveram
foram esclarecidas e fortificadas? Sera que os outros docentes tém a compreensao
da obrigatoriedade da tematica na formagéo, assim como sua relevancia para uma
atuacao futura em escolas repletas de diversidades de género, étnica, de ideias, de
saberes, de formas de sentir e formas de ser?

Infelizmente esses questionamentos ndo puderam ser abordados
nessa pesquisa, mas sao importantes questdes que precisam ser investigadas em
momentos oportunos, por outros olhares e mentes curiosas que tentam elucidar
formas de tornar o curriculo académico mais diversos, plural e horizontal. Porém,
mesmo n&o conseguindo abordar essas questbes na discussdo, temos alguns
pontos que ainda precisam ser colocados, principalmente sobre pensar “a partir de
tudo aqui abordado, questionado, refletido, quais sao as proposi¢cdes que temos a
oferecer?”

Como sabemos, as realidades sociais, historicas, culturais, politicas
e econbmicas dessas duas instituicbes sdo completamente diferentes, por isso nao
tivemos em nenhum momento a intencdo de compara-las, mesmo que elas
compdem categorias em comuns, ou ainda que suas repostas foram pensadas e
analisada em conjunto. A nossa intencao foi trazer duas realidades, que ora se
aproximaram e ora se afastaram. Isso nos possibilitou perceber avancos e
retrocessos nessa formacdo, sobre diversos aspectos, principalmente quando
retomamos as Diretrizes Curriculares Nacionais da Formacao de Professores da
Educacgao Basica de 2019, e percebemos que as discussdes de género nado sao
mais contempladas, nem de maneira obrigatoria nem optativa.

Tendo entdo os dados da nossa pesquisa e esses retrocessos
amparados pelos nossos governantes, ressaltamos a importancia de a universidade
manter-se firme contra essas formas de opressao e silenciamento. Assim, a nossa
proposi¢cao para as duas instituicbes se da da seguinte maneira. Primeiramente,
pensado a UEL, visto que mesmo tendo a discussdo contemplada de maneira
obrigatéria no curriculo desde 2007, conforme relatado pelas docentes, ela ainda
nao se encontra de maneira especifica.

Dessa maneira, a partir da supervisao e orientacdo da Prof. Dr.2
Adriana Regina de Jesus, proposto ao final de 2020, ao colegiado do curso de

pedagogia que fosse ofertado um componente curricular especifico de maneira
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optativa sobre as tematicas de género, correlacionando com o curriculo e a
educacgao escolar. Esse componente, ap0s ser aprovado para o0 primeiro semestre
de 2021, ficou denominado como “Curriculo, Género e Educacao Escolar”, tendo 60
horas de duracdo e sera disponibilizado a todos os cursos de licenciatura da UEL,
com uma oferta de 20 vagas. Devido a pandemia da Covid-19 o realizaremos de
maneira remota, duas vezes por semana, no periodo matutino.

Com relagdo a UNIR, como vimos em toda a discusséo, 2019 foi o
primeiro ano na historia do curso de Pedagogia que a discussao esteve presente de
forma especifica e obrigatoria. Assim, como o curso no segundo semestre estava
paralisado devido também a pandemia da covid-19, a ideia € que a partir do primeiro
semestre de 2021, entrar em contato com o colegiado do curso de Pedagogia dessa
instituicdo para propor um retorno tanto dos dados que foram produzidos na
pesquisa, por meio de uma apresentagao oral, como para pensar junto deles, uma
proposicao. A ideia transita entre uma palestra, uma oficina, ou até mesmo um
compartilhamento de um componente curricular optativo, que se possivel também
fosse ofertado aos outros cursos de licenciatura, assim como faremos na UEL.

Ao indicar essas proposi¢cdes nao temos a intengcdo de “invadir”
essas realidades, para mostrar algo “melhor”. Essas realidades s&o constituidas de
universos ricos e complexos. A nossa ideia é levar novos questionamentos,
reflexdes, compartilhamentos, conhecimentos e aprender junto com elas e eles
sobre esse tema que ainda tem tantas dificuldades de ser pensado e discutido, de
ser visualidade como algo que faz parte da nossa existéncia, da nossa histéria.

Quando questionei no titulo das consideragbes se “ha como
finalizar?” é importante responder que nao, essa tematica ndo pode e nao deve ser
finalizada. Ainda ha muito o que ser discutido, aprendido e problematizado,
principalmente quando conectamos a educagao nesse processo, e, quando falamos
em educacdo estamos também reportando a Formagdo Docente. Precisamos
fortalecer essas discussbes para resistir, juntos, contra esses retrocessos que
estamos passando.

Apesar de termos ja apresentado no decorrer da discussao que
apenas estes componentes curriculares nao dao conta de toda a formagao, assim
como da propria construcdo de uma sociedade menos excludente, € importante
enfatizar que ele se torna um passo nessa caminhada extensa que compde as

nossas relagdes. Aqui o efeito pode ser pensado como uma importante
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aprendizagem para iniciar essa caminhada, ao se conectar com o0s outros
componentes, com as outras discussées que fazem parte do ambiente universitario,
com o cotidiano da pratica docente, as pesquisas desenvolvidas e o
amadurecimento de uma vis&o critica, além de assumir uma posi¢cao, digamos, uma
posicao revolucionaria, as possibilidades de transformacao social se expandem e se
multiplicam.

Lembrando sempre que todas essas questdes sao possiveis e
complexas ao passo que sdo também extremamente necessarias. Quando
pensamos na ideia de “possiveis” voltamos aos relatos das e dos estudantes e
docentes sobre como foi desenvolvido esse componente, ao passo que também nos
referimos a ideia de complexidade, principalmente a ndo consideracdo dessa
tematica como importante, mesmo no ambiente académico. Mas, também vemos a
partir dessas questdes como ela € necessaria para desconstruir ideias
preconceituosas, excludentes, machistas do outro.

Nessa perspectiva, vai se constituindo o processo formativo, pois
esse € o sentido que viemos apresentar nesse trabalho. O processo se torna uma
palavra importante para entender esse movimento, pois a transformacgao social, a
resisténcia e luta contra esses retrocessos que aconteceram nos ultimos anos, a
nossa postura revolucionaria e a poténcia dessa tematica se da por meio de um
processo.

Nesse sentido, a cada investigagdo contribuimos veementemente
para o fortalecimento do tema, para uma melhoria na qualidade desse ensino e nao
apenas sob uma perspectiva, mas por meio de uma analise que visou olhar para as
vozes das e dos estudantes e para as docentes. Assim, “se de nada ficar destas
paginas, algo, pelo menos, esperamos que permanega: nossa confianga no povo.
Nossa fé nos homens [e nas mulheres] e na criacdo de um mundo em que seja

menos dificil amar.” (FREIRE, 2019, p. 253, acréscimo nosso).
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Apéndice A
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido das Docentes e Cood. do Colegiado

“GENERO E EDUCACAO: uma andlise a partir do curriculo e das percepcées
dos docentes e discentes do curso de pedagogia da UEL e da UNIR”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “GENERO E
EDUCACAO: uma anélise a partir do curriculo e das percepcdes dos docentes
e discentes do curso de pedagogia da UEL e da UNIR”, a ser realizada na
Universidade Estadual de Londrina, Parana e na Universidade Federal de Ronddnia,
campus de Ji-Parana RO. O objetivo da pesquisa é “Compreender as percepgoes
das/os docentes e discentes sobre a formagao em Pedagogia, quanto a questdes de
género, presentes no curriculo da UEL e da UNIR, a fim de perceber as implica¢des
dessas percepcdes na formacgao académica e profissional”. Sua participacao € muito
importante e ela se daria da seguinte forma: entrevista semiestruturada realizada via
audios do Whats App.

Esclarecemos que sua participagao é totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas
informacdes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e para
publicagdes de artigos que envolvem a tematica e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os audios
gravados das entrevistas serdo armazenados nas dependéncias do Departamento
de Educagao da UEL, mantendo o absoluto sigilo.

Esclarecemos ainda, que vocé ndo pagara e nem sera remunerado(a) por
sua participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da
pesquisa serao ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua
participacado. Os beneficios esperados sdo que os estudantes possam compreender
a relagao entre género e educacgao. Proporcionar a visdo dos docentes e discentes
dos cursos de pedagogia, e a reflexdo, sobre como esses temas estdo sendo
trabalhados em sala e como estdo presentes no curriculo de suas instituigdes.
Contribuir para as pesquisas na area de género e educagao. Quanto aos riscos,

visto que na pesquisa qualitativa em educacao nao ha riscos fisicos, € importante
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frisar que caso haja algum dano, os participantes serdao amparados pela
pesquisadora. Salientamos ainda que vocé nao precisa responder qualquer pergunta
ou questionario ou deixar-se gravar, caso sinta qualquer desconforto ao compartilhar
informagdes pessoais ou confidenciais, ou em algum topico que sentir incbmodo em

falar.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos
contatar, Adrielen Amancio da Silva, Universidade Estadual de Londrina, Rodovia
Celso Garcia Cid - Pr 445 Km 380 Cx. Postal 10.011 - Campus Universitario,
Londrina - PR, 86057-970, telefone: (43) 9 8838-2829, adrielen.amancio@gmail.com
ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao prédio do LABESC -
Laboratério Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue a vocé.

Londrina, de de 20 .

Pesquisador Responsavel

Eu, (colocar nome por

extenso do participante da pesquisa), tendo sido devidamente esclarecido sobre os
procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa

descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):
Data:
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Apéndice B
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido dos Discentes

“GENERO E EDUCACAO: uma anélise a partir do curriculo e das percepcdes
dos docentes e discentes do curso de pedagogia da UEL e da UNIR”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “GENERO E
EDUCACAO: uma anélise a partir do curriculo e das percepcdes dos docentes
e discentes do curso de pedagogia da UEL e da UNIR”, a ser realizada na a ser
realizada na Universidade Estadual de Londrina, Parana e na Universidade Federal
de Rondénia, campus de Ji-Parana RO. O objetivo da pesquisa é “Compreender as
percepgdes das/os docentes e discentes sobre a formagdo em Pedagogia, quanto a
questdes de género, presentes no curriculo da UEL e da UNIR, a fim de perceber as
implicacbes dessas percepgcbes na formagdo académica e profissional”. Sua
participagdo €& muito importante e ela se daria da seguinte forma: pelo
preenchimento do questionario.

Esclarecemos que sua participagao é totalmente voluntaria, podendo vocé:
recusar-se a participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto
acarrete qualquer énus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas
informacbdes serdao utilizadas somente para os fins desta pesquisa e para
publicacdes de artigos que envolvem a tematica e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os audios
gravados das entrevistas serdo armazenados nas dependéncias do Departamento
de Educagao da UEL, mantendo o absoluto sigilo.

Esclarecemos ainda, que vocé nao pagara e nem sera remunerado(a) por
sua participacdo. Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da
pesquisa serao ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente de sua
participacado. Os beneficios esperados sao que os estudantes possam compreender
a relacao entre género e educacgao. Proporcionar a visdo dos docentes e discentes
dos cursos de pedagogia, e a reflexdo, sobre como esses temas estdo sendo
trabalhados em sala e como estdo presentes no curriculo de suas instituigdes.
Contribuir para as pesquisas na area de género e educagao. Quanto aos riscos,

visto que na pesquisa qualitativa em educagdo nao ha riscos fisicos, é importante
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frisar que caso haja algum dano, os participantes serdo amparados pela
pesquisadora. Salientamos ainda que vocé nao precisa responder qualquer pergunta
ou questionario ou deixar-se gravar, caso sinta qualquer desconforto ao compartilhar
informagdes pessoais ou confidenciais, ou em algum topico que sentir incbmodo em
falar.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos
contatar, Adrielen Amancio da Silva, Universidade Estadual de Londrina, Rodovia
Celso Garcia Cid - Pr 445 Km 380 Cx. Postal 10.011 - Campus Universitario,
Londrina - PR, 86057-970, telefone: (43) 9 8838-2829, adrielen.amancio@gmail.com
ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao prédio do LABESC -
Laboratério Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.

Tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa,

concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Data: / /

Pesquisador Responsavel

Eu, (colocar nome por

extenso do participante da pesquisa), tendo sido devidamente esclarecido sobre os
procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa

descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):
Data:
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Apéndice C
Roteiro para entrevista semiestruturada — Docentes

Perguntas de identificacdo académica e profissional:

Nome completo
Formacgao académica (Graduacgao, mestrado, doutorado):
Tempo de atuagao profissional na area da docéncia:

Tematicas de Pesquisa a qual se interessa:

o M w0 Dd -~

Ha quanto tempo vocé leciona esse componente curricular de “Educagao, género e

sexualidade”?

Perguntas sobre o componente curricular:

1) Na sua opinido, qual a relevancia de ter esse componente como parte do curriculo do
curso de Pedagogia, dessa instituicao, tendo em vista o contexto atual?

2) Ao planejar as aulas desse componente curricular, quais eram as suas expectativas e
receios sobre o desenvolvimento e apreciacdo da turma, com relagdo a tematica de
género? No decorrer do desenvolvimento do componente, essas expectativas foram ou
nao alcangadas?

3) Na sua percepgao, enquanto professora/o, como a turma reagiu? Participaram das
aulas? Contribuiram com debates e comentarios? Realizaram as atividades propostas?

4) Vocé percebeu se em algum momento houve algum tipo de resisténcia por parte da
turma, quantos as discussdes abordadas nesse componente curricular, principalmente
relacionando a tematica de género?

5) Tendo em vista a sua concepgdo com relacdo a relevancia dessa tematica,
principalmente envolvendo as discussdes de género, na area da formagao docente,
especificamente em Pedagogia, e com a pratica docente realizada nesse componente
curricular, vocé considera, ou ndo, que abordar e praticar essas discussées no ambiente
académico, tem um potencial de transformagado social nos ambientes escolares ao qual
essas e esses futuros educadores irdo atuar? Como? Por qué?

6) Tendo em vista que a maioria das turmas de Pedagogia sdo compostas por mulheres,
para vocé, houve, ou ndo, um melhor acolhimento/aceitagdo para entender e participar
das discussbes de géneros abordadas no componente curricular? (se houver homens
nas turmas perguntar: os homens participaram ativamente das discussdes?)

7) No contexto social da instituicao, vocé percebe alguma resisténcia por parte de colegas
de trabalho, desse ou de outros cursos, sobre ter essas discussdes género como partes

oficiais dentro da universidade?
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8) Na sua opiniao, por que os cursos de graduagao em Pedagogia tém como a sua maioria

de discentes as mulheres?

9) Para vocé que ministrou esse componente curricular, foi suficiente a carga horaria
proposta com relagcéo as expectativas de conteudos presentes na ementa?

10) Vocé gostaria de fazer alguma consideracao sobre tudo que discutimos até agora, sobre
como essa tematica envolve a sua vida profissional e académica dentro e fora da
instituicdo. Sobre a sua percepg¢ao com relacao a relevancia de ter essa disciplina como
parte do curriculo, e como ela pode ou ndo nos ajudar a tornar os ambientes ao qual

estudamos/trabalhnamos menos excludente e mais humano.
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Apéndice D
Roteiro para entrevista semiestruturada — Coordenadoras do Colegiado

Perguntas de identificacdo académica e profissional:
1)Nome:

2)E-mail:

3)Formacéao académica (Graduacdo, mestrado, doutorado):

4)Tempo de atuagao profissional em outras e nessa instituicao:

Perguntas sobre o componente curricular:

1. Na sua opiniao, qual a relevancia de ter esse componente (Educacéo e Diversidade)
como parte do curriculo do curso de Pedagogia, dessa instituicdo, tendo em vista o
contexto atual?

2. Na sua opinido, quais foram os motivos que levaram o corpo docente desse curso a
escolherem esse componente curricular como parte da formagdo docente em
Pedagogia?

3. Vocé percebeu se em algum momento houve algum tipo de resisténcia por parte da
turma, quantos as discussbdes abordadas nesse componente curricular, principalmente
relacionada a tematica de género?

4. Tendo em vista a sua concepgdo com relacdo a relevancia dessa tematica,
principalmente envolvendo as discussbes de género, na area da formagcao docente,
especificamente em Pedagogia vocé considera, ou ndo, que abordar e praticar essas
discussbes no ambiente académico, tem um potencial de transformagao social nos
ambientes escolares ao qual essas e esses futuros educadores irdo atuar? Como? Por
qué?

5. No contexto social da instituicdo, vocé percebe alguma resisténcia por parte de colegas
de trabalho, desse ou de outros cursos, sobre ter essas discussdes género como partes
oficiais dentro da universidade?

6. Na sua opiniao, por que os cursos de graduagao em Pedagogia tém como a sua maioria
de discentes as mulheres?

7. Vocé gostaria de fazer alguma consideracao sobre tudo que discutimos até agora, sobre
como essa tematica envolve a sua vida profissional e académica dentro e fora da
instituicdo. Sobre a sua percepg¢ao com relagao a relevancia de ter essa disciplina como
parte do curriculo, e como ela pode ou ndao nos ajudar a tornar os ambientes ao qual

estudamos/trabalnamos menos excludente e mais humano.
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Apéndice E
Questionario para discentes do curso de pedagogia

Perguntas de Identificacdo

1) Nome:

4) ldade: 3) Género: F () M( ) Outro

5) Telefone:

6) E-mail:

7) Profissao:

8) Formacao Académica (além da graduacao que esta cursando):

9) Qual semestre/periodo/ano vocé esta cursando?

Perguntas sobre o Componente Curricular

1) Quais foram os motivos que te levaram a cursar a graduacado em Pedagogia?
RESPOSTA (Marque quantas opgdes forem necessario)

() Por conta da nota que tirei no vestibular ou ENEM

() Sempre quis fazer esse curso

() Pela Universidade ser préximo da minha casa

() Influéncia de familiares

() Outro:

2) Vocé ja teve alguma experiéncia, tanto no ambiente académico (escola ou
universidade), quanto fora dele, sobre as discussdes de Género, antes de cursar o
componente curricular?

RESPOSTA

( )Sim () Nao

Se SIM, onde foi? Como foi a discussdo? Explique.

3) Antes de cursar esse componente curricular vocé sabia o conceito e o significado
de Género e quais eram as tematicas que faziam parte dessa discussao?

RESPOSTA

( )Sim () Nao

Se SIM explique com suas palavras o que era o Género e as teméticas que o envolvia:
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Se NAO explique o que vocé imaginava que poderia ser o Género e as temaéticas que o

envolvia:

4) Depois de cursar o componente curricular, o seu entendimento sobre Género e as
discussfes que o0 abordam se modificaram, ou permaneceram as mesmas?

RESPOSTA:

() Se modificaram () Permaneceram as mesmas

Porqué?

5) Na sua opinido, como a sua turma reagiu no desenvolvimento desse componente
curricular? RESPOSTA

Houve debates e discussdes SIM () NAO ()
A maioria colocava suas duvidas SIM( ) NAO ()
A maioria expressava suas ideias SIM( ) NAO ()
A maioria fazia as tarefas SIM( ) NAO ()

Por que a turma reagiu assim? Justifique:

6) Na sua opinido, houve alguma contribuicdo, desse componente curricular para a
sua formacdo académica, profissional e social?

RESPOSTA

( )Sim () Nao

Por qué? Justifique sua resposta:

7) Na sua opinido, € importante ter discussGes sobre Género na formacdo em
Pedagogia?

RESPOSTA

( )Sim () Nao

Por qué? Explique.
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8) Em algum momento desse componente curricular vocés tiveram alguma discusséao
sobre arelacao entre “Género, curriculo e poder”?

RESPOSTA

( )Sim ( ) Nao

Se SIM, o gue vocés entenderam sobre essa relagdo entre “Género, curriculo e

poder”?

9) Depois de cursar esse componente curricular sobre Género, vocés se consideram
capazes de trabalhar com essas tematicas em sala de aula?

RESPOSTA

( )Sim ( )Nao

Por qué? Justifique.

10) Na sua opinido, por que os cursos de Pedagogia tém em sua grande maioria

estudantes mulheres?

11) Aponte pontos positivos e negativos sobre o desenvolvimento desse componente

curricular sobre género, e dé sugestdes de melhoria.

Carga horaria suficiente SIM () NAO ()
Explicacdes claras e bem fundamentadas SIM () NAO ()
Metodologia da aula contribui para minha aprendizagem SIM () NAO ()
Propostas de debates com participacdo da turma SIM( ) NAO ()

Outras:




