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populares para criancas por meio de fdbulas. 2015. 218 f. Dissertagédo (Mestrado
em Letras) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

RESUMO

Este trabalho teve como objetivo geral a apropriacédo e analise de textos proverbiais
como patrimonio cultural da humanidade utilizando os elementos discursivos do
género oral segundo Schneuwly e Dolz (2004). Nesta pesquisa-acdo foi possivel
demonstrar a sabedoria popular implicita neste género como forma de comunicagéo
e interacdo entre individuos e a sociedade, oportunizando ao aluno o dominio das
habilidades de uso e reflexdo da lingua em situagcfes concretas, de forma a entender
e produzir textos no formato de fabula e a perceber as diferencas entre os tipos de
expressao oral e escrita. A pesquisa foi realizada com uma turma de 3° ano do
Ensino Fundamental | da Rede Municipal de Ensino na cidade de Londrina - PR. As
bases tedricas que permearam este trabalho estdo fundamentadas nos estudos de
Bakhtin (2003) sobre os géneros discursivos e a concepc¢ao interacionista da
linguagem. O trabalho foi norteado por meio de uma sequéncia didatica com objetivo
de tornar clara a reflexdo e compreensao dos provérbios populares por criancas de
oito anos. Ao término desta pesquisa, concluimos que alunos da mais tenra idade
sdo capazes de assimilar o significado dos provérbios populares e a produzirem
fabulas utilizando as sentencas proverbiais como moral da historia.

Palavras-chave: Provérbios. Género discursivo. Fabulas. Sequéncia didatica.



RUIZ, Silvia Helena de Freitas.The mouth of the people to the classroom: popular
proverbs for children through fables. 2015. 218 p. Dissertagdo (Mestrado em Letras)
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

ABSTRACT

This work had as a general goal the appropriation and analysis of proverbial texts as
cultural heritage of humanity using the discursive elements of oral genre seconds
Schneuwly and Dolz (2004). This action research was possible to demonstrate the
popular wisdom implicit in this genre as a form of communication and interaction
between individuals and society, providing opportunities to student mastery of the
use of language skills and reflection in concrete situations in order to understand and
produce texts in fable format and to realize the differences between the types of oral
and written expression. The survey was conducted with a group of 3rd year of
elementary school of the Municipal School in the city of Londrina - PR. The
theoretical bases that permeated this work are based on studies of Bakhtin (2003)
about the genres and the interactional conception of language. The work was guided
through a didactic sequence in order to make clear the reflection and understanding
of proverbs by children of eight years. At the end of this research, we concluded that
students from an early age are able to assimilate the meaning of proverbs and
produce fables using proverbial sentences as moral of history.

Key words: Proverbs. Discursive genre. Fables. Didactic sequence.



LISTA DE FIGURAS

Figura 1l - Diagrama: Fases da INVeStigaCao ..........cccevvvrvuriiiieeeeeeeeiiiiiiie e eeeeeeennns 98

Figura 2 - Esquema da Sequéncia DIdAtiCa ...........cccevvvrviiiiiiieeiiiceiii e 114
Figura 3 - Producgdo Inicial - AlUNO A .........uuiiiiiiiiiiiiiiiiiii e 123
Figura 4 - Producgdo Inicial - AlUNO G..........uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeeaes 125
Figura5 - Producao Inicial - AlUNO J.........oooviiiiiiiii i 127
Figura 6 - Sentido denotativo do Provérbio “Quem tem pressa come cru’........... 129
Figura 7 - Sentido Conotativo do Proveérbio - “Cada macaco no seu galho™......... 130

Figura 8 - Sentido Conotativo do Provérbio “E na necessidade que se

CONNECE O @MIQO” .. .uii e e e e e e 132
Figura 9 - Situacoes reais de uso dos Proverbios...........cccceeveeeeiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeennns 133
Figura 10 - llustragdo de um pProverbio.............eevveiiiiiiiii e 135
Figura 11 - Definicdo de fabula, Moral @ Proverbio ...........cccccccieiiiiiiiiiiiiineeeeeee 140
Figura 12 - Valores aceitos e condenados nas fabulas..............ccccccccveeeeiiiiennieenn, 141
Figura 13 - Caracteristicas e interpretacdo das fabulas ............ccccccovviiiiiiiinnnn, 142
Figura 14 - Comparagao entre 0S fabuliStas..............uuueuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieee 143
Figura 15 - Produg8o Final - AlUNO A..........uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieieeeeieeae 147
Figura 16 - Producg&o Final - AluNOS B € J........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii 148
Figura 17 - Producdo Final - AIUNO C ......cooiiiiiiii e 149
Figura 18 - Producdo Final - AIUNO D ......coovviiiiiii e 150
Figura 19 - Producgdo Final - AluNOS E € H ........uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiii 150
Figura 20 - Producg8o Final - AlUNO G .........uuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiaeaes 151
Figura 21 - Producdo Final - AIUNOS | € K...ooeuuiiiiiiieiieee e 152
Figura 22 - Producdo Final - AIUNO L......cooiiiiiiiii e 153

Figura 23 - Produg8o Final - AIUNO M .........uuuiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieiiiienes 154



LISTA DE QUADROS

Quadro 1 - Conceitos Subjacentes nas trés concepcdes de linguagem .............. 38

Quadro 2 - Agrupamento d€ gENEIOS........civiieeeieeeeiiiii e e e e e e e e e 46

Quadro 3 - Distingbes entre lingua falada e lingua escrita...............cooeeeeeeeeeee. 48

Quadro 4 - Caracteristicas da pesquiSA-AGaA0 ..........uuverieieeeriiiiiiiiiiieee e e 99

Quadro 5 - Direitos Gerais de Aprendizagem ..........ccceeeeeeeeiiiiiiiiiiinie e 113
Quadro 6 - Resumo da Sequéncia DidatiCa .............ccceeveeeeiieiiiiiiiiii e, 119
Quadro 7 - Producao Inicial da SD........ccoooieiiiiiiiee 121
Quadro 8 - Fabulas e seus respectivos Proverbios ........cccccovvvivviiiiieeeeeeeniiiiiee 138
Quadro 9 - Producao: capacidades, conhecimentos e atitudes .............c...ovveeen. 145
Quadro 10 - Comparativo entre a producéo inicial e final — Aluno A...................... 159
Quadro 11 - Comparativo entre a producéo inicial e final — Aluno B...................... 160
Quadro 12 - Comparativo entre a producéo inicial e final — Aluno C...................... 160
Quadro 13 - Comparativo entre a producao inicial e final — Aluno D...................... 161
Quadro 14 - Comparativo entre a producéo inicial e final — Aluno E...................... 161
Quadro 15 - Comparativo entre a producéo inicial e final — Aluno F...................... 162
Quadro 16 - Comparativo entre a producéo inicial e final — Aluno G...................... 162
Quadro 17 - Comparativo entre a producéo inicial e final — Aluno H...................... 163
Quadro 18 - Comparativo entre a producdo inicial e final — Aluno | ....................... 164
Quadro 19 - Comparativo entre a producéo inicial e final — Aluno J ...................... 165
Quadro 20- Comparativo entre a producéo inicial e final — Aluno K...................... 166
Quadro 21- Comparativo entre a produgéo inicial e final — Aluno L ...................... 167

Quadro 22 - Comparativo entre a producéo inicial e final — AlunoM ..................... 167



ABREVIATURAS

ABNT Associacao Brasileira de Normas Técnicas

CLG Curso de Linguistica Geral

PCNs Parametros Curriculares Nacionais

LD Livro Didéatico

LDB Leis de Diretrizes e Bases

CC Competéncia Comunicativa

SD Sequéncia Didética

PNAIC Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa

SEA Sistema de Escrita Alfabética



11
1.2
121
1.2.2
13

3.1
3.2
3.3

4.1
4.2
4.3
4.4

5.1
5.2
5.3

5.4

6.1
6.2
6.3
6.4

7.1
7.2
7.3
7.4
7.5

SUMARIO

CAPITULO 1 - CONSIDERAGCOES INICIAIS .....cviiiieeeeeeeee e 14
JUSTIFICATIVA ..ttt e ettt e ettt e et e e e e e e e et e e eaa e e et e e e aaa e e eaa e e esaneeeanneeenas 14
OBUETIVOS ..ttt et e e et et e e e et e e e et e et e e e e e et e et e eaneesaeeaneeanaaennnns 14
ODJELIVO GBI ... .eiiiiiiiiiiiiiii bbb 14
ODbjetiVOoS ESPECITICOS. ....uiiiiiiiiiiiiiiiiiee e 15
ORGANIZAGCAO DO TRABALHO ....uucititeeeet e ettt e e et e et e e e e e et e e e e e e e e e eaaneeeanaeees 15
CAPITULO 2 - LINGUA, LINGUAGEM E FALA .....oooieeeeeeeeeeeeeeee e, 18
CAPITULO 3 - AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM ........cccooveerieeere. 27
A LINGUAGEM COMO EXPRESSAO DO PENSAMENTO .. ...ucivniiiiieiieeteeieeeneeenneeanns 28
A LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO DE COMUNICAGAO ....cccvuieiiieeeiiieeeieeeeaieeeenn, 31
A LINGUAGEM COMO UMA FORMA DE INTERAGAO ......cccuiiiiiieeeiiieeeie e e, 34
CAPITULO 4 - GENEROS DISCURSIVOS.....coovieoeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e, 40
A TEORIA DOS GENEROS DISCURSIVOS ....outiiiiiieiiiieeiieeeee e et e et e e e e e e 40
GENEROS PRIMARIOS E SECUNDARIOS .....uciitiieiiieeeiiieeeeiieeeei e e et e e eanaeeeaneeeennnns 43
AGRUPAMENTO DE GENEROS ... ciuiitiiiiieeiiieitee et e e e e e et e e e e e e e e e e e an e eaeeanes 46
O GENERO ORAL 1.ctiiit ettt ettt e et et e e e et e et e et e et e e e e e ea e et e eanaeannns 48
CAPITULO 5- 0 ESTUDO DOS PROVERBIOS .......c.cooiiiieeeeeeeeeee e, 54
DEFINICAO DOS PROVERBIOS ... ccuiiteiieeieeetee et e e e eaeeeae et e e eaeeeaeeanseeneeenneennns 54
A HISTORIA E A ORIGEM DOS PROVERBIOS.......ccuuiiiiieiieiieeieeeieeeieeeaeeeneeeneeanns 63
CULTURA POPULAR E FOLCLORE: A IMPORTANCIA DO REGASTE DOS

[ L)Y =1 =1 @ 1 T 67
O ESTuDO DOS PROVERBIOS NO AMBIENTE ESCOLAR .....coviiiiiiiicciececceeea 68
CAPITULO 6 = FABULAS ..o 75
CONCEITOS, ESTRUTURA E HISTORIA DAS FABULAS.....coviiiiiieeeieeeeeeee e, 75
ESOPO, O “PAIDAS FABULAS” ... oottt et e e e e e 81
7N 0 ]V 7Y 1N PP 84
MONTEIRO LOBATO . tiiiiieit e e et e e e e e et e et e et e e e et e et e e e e eaeeanes 86
CAPITULO 7 - A PESQUISA-ACAO.......ocieeeeeeeeeeeeeeeeeeee e 91
TIPOS E METODOS DE PESQUISA .. ettt e 91
HISTORIA E CONCEITO DA PESQUISA-ACAOD......uiiiiiie e e e 94
CARACTERISTICAS DA PESQUISA-ACAD ....uciiiiieeiiieeeie et e et e e 98
ETAPAS DA PESQUISA-ACAD ... .ciiii ittt e e e e e e e e e e e e e eaas 101

A PESQUISA-ACAO NA AREA EDUCACIONAL ....c.vveeeeeeeeeee e e v v v 105



8.1

8.2

8.2.1
8.3

8.3.1
8.3.2
8.3.3
8.3.4
8.3.5
8.3.6

CAPITULO 8 - SEQUENCIA DIDATICA ... 111

SEQUENCIA DIDATICA: FINALIDADE E ETAPAS ...cuviiiii e 111
CARACTERISTICAS DA INSTITUIGAO DE ENSINO .....uiiiiiieiiiiecci e 117
AN I U 0 = PP 118
METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS .. ccvuiiiitiieeitieeeeteeestneessneeesneessneessneessneesnns 119
Apresentacao da SITUAGAD..........uuiiiieeeeeeeeiiiie e e 119
F N o (0o (1 To¥= To I | - | 120
1Y/ ToTo [U] (o I PSPPSR 132
1Y/ ToTo 11 (o 1 138
V7o T 11 o 1 1 143
ProduGao FiNal.........oooiiiii 144
CAPITULO 9 — RESULTADOS ...ttt 155
CAPITULO 10 - CONSIDERAGCOES FINAIS ....ocoviiiieeeeeeeee e 168
REFERENCIAS ..ottt ettt sttt 171
APENDICES ... oottt ettt sttt sttt 183
APENDICE A - O FALCAO E O ROUXINOL ....vveeteeeeeeeeee e eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeen e, 184
APENDICE B - SEQUENCIA DIDATICA ... vvvee ettt eeeee e eeeea e e 185
APENDICE C - ROTEIRO PARA A PRODUCAO FINAL .....vveeeeee e, 205

APENDICE D - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO .......cuven..... 206



14

CAPITULO 1 - CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 JUSTIFICATIVA

O processo de comunica¢cdo humana ocorre na lingua, pois ela é um
codigo desenvolvido para a transmissdo de pensamentos, ideias e interacdo entre
os individuos e participa ao mesmo tempo das mudancas nas sociedades. Esse
patrimdnio social € responsavel pela transmissdo de conhecimento por meio da
linguagem e é mediante esta relacdo que as sociedades perpetuam suas histérias
faladas e escritas.

Neste momento, observa-se a importancia dos Géneros Discursivos,
ressaltando o género oral, com destaque para os provérbios. Sendo a base da
nossa pesquisa, 0s provérbios tém um papel relevante na sociedade, pois séo
empregados para expressar crencas, reafirmacdes, interpretacdes, onde o0s
individuos utilizam essas pequenas frases carregadas de sabedoria popular para
criar relacdes com o mundo por meio da linguagem.

Esta relacdo estd presente nas propagandas, revistas e anuncios
publicitarios, entretanto, o uso dos provérbios dentro da sala de aula como forma de
transmissdo da cultura popular € muito pouco utilizado. Faz-se o uso aleat6rio dos
provérbios, pois alguns livros didaticos ndo os tratam como Géneros Discursivos,
apenas como frases soltas e de dificil entendimento. E necessaria a incluséo deste
género tao rico em sabedoria para ampliar e estabelecer uma relacdo de uso destas
sentencas na criacdo de fabulas, onde as criancas sejam capazes de agucar o
senso critico que este género desperta por intermédio da moral presente nas

historias.
1.2 OBJETIVOS
1.2.1 Objetivo Geral
Apropriar-se de provérbios que fazem parte do acervo popular e por

meio deles, criar novas fabulas em historias escritas pelos alunos do Ensino

Fundamental I.
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1.2.2 Objetivos Especificos:

e Analisar a fungdo da linguagem como meio de comunicagao e
interac&o entre os individuos;

o |dentificar os provérbios como uma forma de demonstrar
sabedoria, experiéncia de vida e até mesmo ironia;

e Relacionar o significado do proveérbio a acontecimentos do dia a
dia;

e Perceber a utilizacdo de provérbios como forma de comunicacao
nas analises da moral em fabulas produzidas pelos alunos;

e Desenvolver a competéncia comunicativa e formulaica dos

alunos.

1.3 ORGANIZAGCAO DO TRABALHO

A analise do corpus desta pesquisa foi realizada por meio de uma
Sequéncia Didatica abordando o estudo dos provérbios e das fabulas. Este trabalho
classifica-se como uma pesquisa-acao onde pesquisadora e alunos trilharam juntos
a apropriacdo dos conceitos e caracteristicas dos géneros selecionados para
compor a SD.

Inicialmente, foi realizada a coleta de dados bibliograficos que
fundamentaram este trabalho e apls esta coleta, elaboramos a SD baseada na
teoria de Schneuwly e Dolz (2004), pautados no ensino dos géneros orais e escritos
no ambiente escolar.

Os participantes da pesquisa foram os alunos do 3° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede Municipal de Ensino da cidade de Londrina,
cuja pesquisadora era a professora regente da turma no ano de 2014.

No trabalho de campo, os temas foram abordados com atividades
orais e escritas com o0 objetivo de ampliar o conhecimento dos discentes para 0s
géneros selecionados. Foram desenvolvidas 12 atividades nesta proposta, divididas
em maodulos conforme determinam os autores.

Os moldes desta sequéncia seguiram o modelo proposto pela
professora Rejane Pivetta de Oliveira em: As fabulas de Esopo, La Fontaine e

Monteiro Lobato como recursos didaticos, disponivel na revista Entrelinhas do Curso
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de Letras da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (OLIVEIRA, 2015).

Outras atividades seguiram a proposta da professora Terezinha da
Conceicéo Costa Hiubes (2007), de acordo com sua obra: Sequéncia Didéatica — Uma
proposta para o Ensino da Lingua Portuguesa no Ensino Fundamental — Anos
Iniciais. Alguns ajustes e adaptacfes foram feitos para a realidade da escola, turma
e série em que foram aplicadas as atividades.

Este trabalho foi organizado da seguinte forma:

Capitulo 1 - Consideracdes Iniciais

Abordamos a justificativa, os objetivos gerais e especificos e a
organizacao do trabalho.

Capitulo 2 - Lingua , Linguagem e Fala

Neste capitulo, abordou-se a importancia do estudo do tema
proposto e da linguagem como forma de interacao entre os individuos.

Capitulo 3 - As concepgdes de linguagem

O terceiro capitulo traz as trés concepc¢des de linguagem na visao
de Geraldi (1984) e as diferencas de cada forma de expressao.

Capitulo 4 - Géneros Discursivos

Neste capitulo, a énfase esteve nos estudos de Bakthin (2003),
Marcuschi (2005) e Bronckart (2003), sobre a visdo dos géneros discursivos como
tipos de enunciados que sofrem variacbes de acordo com as esferas sociais de
comunicacdo. Foram tratados a divisdo em géneros primarios e secundarios e o
agrupamento de géneros, proposto por Schneuwly e Dolz (2004).

Capitulo 5 - O estudo dos Provérbios

O capitulo cinco, base dos estudos realizados, teve um papel de
destaque neste trabalho. Nele foram discutidas a dificuldade de definicdo dos
provérbios, apresentou-se um historico, as caracteristicas das sentencas proverbiais
e arelevancia desses estudos no ambiente escolar.

Capitulo 6 - Fabulas

Este capitulo abordou a importancia do texto literario em sala de
aula, o género fabula, suas caracteristicas e os elementos estruturais desse tipo de
texto. Fez-se um breve estudo sobre os principais fabulistas: Esopo, La Fontaine e
Monteiro Lobato.

Capitulo 7 - A pesquisa-acao

O capitulo focalizou os tipos e métodos de pesquisas, a histéria, o
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conceito, as caracteristicas e as etapas da pesquisa-acdo. Discutiu-se o papel da
pesquisa-acdo no ambiente escolar e como este tipo de pesquisa colabora no
desenvolvimento e no aprimoramento do processo ensino-aprendizagem.

Capitulo 8 - Sequéncia Didatica

Neste capitulo, a énfase esteve nas finalidades e nas etapas da
Sequéncia Didéatica pautados em Schneuwly e Dolz (2004). Cada etapa da
sequéncia foi detalhada. Também realizou-se um levantamento dos dados da escola
e da turma que participou da pesquisa.

Capitulo 9 - Resultados

No ultimo capitulo, fez-se a analise da aplicagcdo da sequéncia
didatica aplicada aos estudantes, ao desenvolvimento da pesquisa e se 0s objetivos
foram alcancados, assim como a importancia dos estudos proverbiais para criancas.

Capitulo 10 - Consideragdes Finais

Referéncias

Apéndices
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CAPITULO 2 - LINGUA, LINGUAGEM E FALA

Mas o que é a lingua? Para nés, ela ndo se confunde com a linguagem; é
somente uma parte determinada, essencial dela, indubitavelmente. E, ao
mesmo tempo, um produto social da faculdade de linguagem e um conjunto
de convencbes necessérias, adotadas pelo corpo social para permitir o
exercicio dessa faculdade nos individuos (SAUSSURE, 2006, p. 17).

A lingua € organizada pelas atividades dialogicas dos
falantes/ouvintes e escritores/leitores, de maneira dinAmica, de acordo com as
intencdes ideoldgicas de cada comunidade sociocultural produzida historicamente
pela humanidade.

E pela linguagem que os homens interagem, tém acesso a
informacéo, expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visdes
de mundo, ou seja, produzem discurso/cultura e tém condicBes e oportunidades de
participar ativamente da sociedade.

Segundo Marcuschi (2008), a area de estudos da linguagem, a
linguistica, teve inicio ha mais de 2.500 anos, na india, com Panini, entretanto, suas
intencdes eram religiosas e nao cientificas ao realizar seu trabalho. Na Grécia,
iniciavam-se os estudos da linguagem com Platdo e Aristoteles e no século XX,
surge Ferdinand de Saussure dando inicio a linguistica cientifica, conhecida por
meio do Curso de Linguistica Geral desenvolvido entre 1911-1913 e publicado
postumamente, em 1916, por seus alunos.

O Curso de Linguistica Geral, certamente, foi a obra mais importante
para a Linguistica, uma vez que € a partir dela que surgem os estudos da
linguagem. Saussure retoma em sua obra a histéria da linguistica afirmando que a
Linguistica passou por trés fases sucessivas antes de reconhecer seu verdadeiro
objetivo.

A primeira fase foi a da Gramatica iniciada pelos gregos e estudada
até os dias atuais. Trata-se de uma disciplina normativa baseada na l6gica.

A segunda fase traz o estudo da Filologia iniciada por August Wolf, a
partir de 1977. O seu principal objetivo, além da lingua, eram os textos, 0s quais tem
a intencao de interpretar pelo método critico.

Na terceira fase, a Gramatica Comparada, descobriu-se que as
linguas podiam ser comparadas. Iniciada por Franz Bopp (1816), a escola

comparatista constituiu o primeiro periodo da Linguistica indo-europeia.
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7

A tarefa da Linguistica € composta, inicialmente, por todas as

manifestacdes da linguagem humana e sua tarefa sera:

a) fazer a descricdo e a histéria de todas as linguas que puder
abranger, reconstituindo, na medida do possivel, as linguas-mées
de cada familia;

b) procurar as forcas que estdo em jogo, de modo permanente e
universal, em todas as linguas e deduzir as leis gerais;

c) delimitar-se e definir-se a si prépria.

Saussure (2006) define como objeto de estudo a lingua e a
considera como um sistema de signos, cuja significacdo depende das relacdes de
valor entre eles, pois a lingua se estrutura ordenadamente de maneira a formar um
todo significativo, a partir de pares opostos. Ele institui a visdo dicotdmica da
linguagem, distinguindo lingua e fala, sincronia e diacronia, significado e significante,
relaces sintagmaticas e relacdes paradigmaticas. Surge, entdo, um novo método de
analise dos fenbmenos linguisticos, chamado Estruturalismo que Mattoso Camara
Junior (1986, p. 110) define:

[...] € uma nova forma de encarar os fendmenos linguisticos porque faz com
gue a significacdo dependa, completa e exclusivamente, das suas relagbes
intimas e liberta esta concepcédo de outros postulados, falsos ou unilaterais,
gue tinham sido explicitamente enunciados e através dos quais se devia
deduzir a existéncia de relacdes vagas e indistintas.

Os estudos de Saussure contemplam a distincdo entre langue e
parole. A langue constitui a visdo da lingua no plano social, convencional e do
sistema autbnomo e a parole, a visado da lingua no plano das realizac6es individuais
de carater ndo social e de dificil estudo sistematico por sua disperséo e variacao.
Para o autor, “o lago que une o significante e o significado é arbitrario.” (SAUSSURE,
2006, p. 81). A arbitrariedade do signo linguistico é resultante da ndo relagéo
necessaria entre a ideia (significado) e a sequéncia de sons (significante).

A lingua é parte fundamental da linguagem. E um produto social da
faculdade de linguagem e um conjunto necessario que permite o exercicio da
linguagem pelos individuos. A linguagem é fisica, fisiologica e psiquica. Pertencente
ao dominio social e individual ao mesmo tempo. E inclassificavel em qualquer

categoria dos fatos humanos, pois ndo se sabe como inferir sua unidade. A lingua,
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ao contrario, pode ser considerada em si mesma e tomada como principio de
classificacdo (SAUSSURE, 2006, p. 17).

Para Marcuschi (2008, p. 57) “[...] dizer que a lingua se limita a
sintaxe é reduzir a lingua a algo muito delimitado, pois os aspectos textuais e
discursivos, bem como as questdes pragmaticas, sociais e cognitivas sdo muito
relevantes [...]. ”

Para o autor, a lingua pode ser vista como forma ou estrutura, um
sistema de regras que defende a autonomia do sistema diante das condi¢Bes de
produgéo (posicdo assumida pela visdo formalista); como instrumento, ou seja,
transmissora de informacdes, sistema de codificagdo; como atividade cognitiva: ato
de criacdo e expressao do pensamento tipica da espécie humana e, por ultimo, "[...]
como atividade sociointerativa situada, a qual esta relacionada com o0s aspectos
histéricos e discursivos." (MARCUSCHI, 2008, p. 59).

Os estudos de Marcuschi (2008, p. 58-61) afirmam que a lingua
guando vista como forma ou estrutura é tomada como cédigo ou sistema de signos e
sua analise desenvolve-se na imanéncia do objeto. Esta perspectiva foi inaugurada
no século XIX, tendo se consolidado com Saussure e Chomsky; ndo se buscam
explicacdes transcendentes para o fendmeno linguistico, desleixando-se o contexto
e a situacdo, bem como os aspectos discursivos sociais e histéricos. Os estudos
linguisticos, nesta linha, dedicam-se aos seguintes niveis estruturais:

e Fonoldgico (cuja unidade € o fonema),

e Morfologico (cuja unidade é o morfema),

e Sintatico (cuja unidade é o sintagma ou a oragao),

e Semantico (cuja unidade é o sema ou O conceito ou a

proposicéao).

No geral, esses estudos nao ultrapassam a unidade maxima da
frase, nem se ocupam do uso da lingua. O interesse central dessa perspectiva é
tratar os fendbmenos sistematicos da lingua.

Quanto a perspectiva que trata a lingua como instrumento, a posi¢ao
ndo parece razoavel pelo fato de ndo atingir nenhum nivel de abstracédo desejavel e
pelo fato de desvincular a lingua de suas caracteristicas mais importantes, ou seja,
seu aspecto cognitivo e social. Além disso, tem como consequéncia a ideia de que a

lingua € um instrumento transparente e de manuseio ndo problematico. A
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compreensao se torna algo objetivo e a transmissao de informacdes seria natural.
Essa perspectiva € pouco util, mas muito adotada, em especial pelos manuais
didaticos, ao tratarem os problemas da compreenséo textual.

A lingua € um instrumento de dominacdo que existe apenas na
mente dos falantes. Ela ndo é utilizada em termos concretos, € uma abstracdo da
realidade que se concretiza por intermédio da fala. Por isso, Saussure afirma que a
lingua € um sistema de signos, cuja esséncia é a unidao do sentido e da imagem
acustica; “é um tesouro depositado pela pratica da parole em todos os individuos
pertencentes a mesma comunidade.” (SAUSSURE, 2006, p. 23), portanto, ela se
apresenta como acervo linguistico.

Deste modo, quando a lingua é analisada como atividade cognitiva
ou apenas um sistema de representacdo, pode-se incorrer no risco de outra
reducdo, que confina a lingua a sua condicdo exclusiva de fenbmeno mental e
sistema de representacdo conceitual. A lingua envolve atividades cognitivas, mas
nao € um fendbmeno apenas cognitivo, pois o paradoxo que surge quando se toma a
lingua como um fendmeno apenas cognitivo é o de ndo conseguir explicar seu
carater social, ja que a cogni¢do admitida nessas teorias € um fendmeno néo social.

Por ultimo, Marcuschi (2008) trata a lingua como uma atividade
sécio-histérica, uma atividade cognitiva e atividade sociointerativa, contemplando a
lingua em seu aspecto semantico, mas a observa em seu funcionamento social,
cognitivo e histérico, predominando a ideia de que o sentido se produz situadamente
e gue a lingua € um fendmeno encorpado e nao abstrato e autbnomo.

Barreto (2009) considera que a lingua nédo é individual, nenhum
individuo é possuidor da lingua e ela se completa a partir da coletividade, Saussure
a considera uma instituicdo social. Ela se constitui a partir das convencgdes
estabelecidas por uma sociedade, ndo podendo ser modificada por apenas um
membro desta, e, por ser um sistema de signos, cuja funcao é exprimir ideias, ele é
um sistema funcional, de natureza homogénea.

A fala, por outro lado, é considerada um instrumento de execuc¢ao
individual da linguagem, cuja funcéo € exprimir o pensamento pessoal, e, por isso, &
heterogénea e multifacetada, sendo peculiar a cada individuo que dispbe das
combinacdes necessarias para a realizacdo da lingua. Ela é assistematica,
permitindo uma variedade de combinacdes linguisticas.

De acordo com Fiorin (2006, p. 14),
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A distingdo linguagem/lingua/fala situa o objeto da Linguistica para
Saussure. Dela decorre a divisdo do estudo da linguagem em duas partes:
uma que investiga a lingua, e outra, que analisa a fala. As duas partes séao
inseparaveis, visto que sao interdependentes: a lingua é a condicdo para se
produzir a fala, mas ndo ha lingua sem o exercicio da fala. Ha necessidade,
portanto, de duas linguisticas: a linguistica da lingua e a linguistica da fala.

Entretanto, Bakhtin, contemporaneo de Saussure, traz um novo
olhar sobre os estudos da Linguistica e concorda com Saussure em relacdo ao fato
de que a lingua é um acontecimento social fundado na necessidade de
comunicacao, porém, critica a concepcao de lingua enquanto sistema de regras.

Acredita que todas as esferas da atividade humana, em suas
variadas formas, estdo sempre relacionadas com a utilizacdo da lingua. Assim, para
Bakhtin (1997, p. 124), “a lingua vive e evolui historicamente na comunicacéo verbal
concreta, ndo no sistema linguistico abstrato das formas da lingua, tampouco no
psiquismo individual dos falantes.” Consequentemente, para o autor, a substancia da
lingua é constituida pelo fendmeno social da interacéo verbal realizada por meio das
enunciagoes.

Sua concepc¢do de lingua estd fundamentada na interacdo e é
apresentada como atividade social. Neste sentido, Bakhtin estabelece uma possivel
mudanca de paradigma que € aceita como proposta para tornar o ensino de lingua
uma agdo articulada e contextualizada. Desenvolve estudos sobre géneros do
discurso e os considera como materializa¢des do dialogo cotidiano.

Ainda segundo o autor,

[...] a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta
para ser usada; eles penetram na corrente da comunicacdo verbal; ou
melhor, somente quando mergulham nessa corrente é que sua consciéncia
desperta e comega a operar. [...] Os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua
materna; é nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da
consciéncia (BAKHTIN, 1997, p. 107-108).

Os estudos de Bakhtin mostram-se relevantes para a compreensao
do discurso que existe em qualquer situacéo, grupo, espaco social ou sociedade.
Brandao (2005, p. 9) afirma que Bakhtin privilegia a enunciacdo enquanto realidade
da linguagem: “A matéria linguistica é apenas uma parte do enunciado; existe
também uma outra parte, ndo verbal, que corresponde ao contexto da

comunicagao.”
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A ideia de Bakhtin consiste em integrar o ato de enunciagéo
individual num contexto mais amplo com o objetivo de revelar as relagcbes entre o
linguistico e o social. Para ele, a linguagem é plurivaléncia, o lugar da manifestacao
ideologica ndo compreendida como entidade abstrata. Ele valoriza a fala e afirma
sua natureza social e ndo individual, ligada as condi¢ées da comunicagdo perante as
estruturas sociais.

Saussure defende a tripla distingdo: da langage (a linguagem), da
langue (a lingua) e da parole (a fala). Lingua e fala sdo os itens que constituem a
linguagem. Diferentemente, Bakhtin, ndo parte de uma tripla distingdo, mas sim de
uma perspectiva linguistica, onde a linguagem é tida, sobretudo, como um fenémeno
ideolodgico/social e de bases filoséficas e sociologicas.

Argumentos como este conflitam-se com a de Saussure quando
considera a lingua como um objeto ideal, rejeitando as manifestacdes orais e
individuais. Labov (1983) afirma que a lingua ndo € apenas um meio de informacéo,
mas uma maneira de inserir um individuo num grupo social.

Brandado (2005, p. 8) argumenta que Bakhtin “coloca o enunciado
como objeto dos estudos da linguagem como dé a situacdo de enunciacdo o papel
de componente necessario para a compreensao e explicacdo da estrutura semantica
de qualquer ato de comunicacéo verbal.”

Para a autora, varios estudiosos passam a buscar uma
compreensao do fenbmeno da linguagem ndo mais centrado apenas na lingua, mas
em um nivel situado fora do polo da dicotomia saussuriana, sendo esta a instancia
da linguagem, o discurso.

A linguagem enquanto discurso € interagdo e um modo de producao
social; ela ndo € neutra, inocente e nem natural, por isso o lugar privilegiado de
manifestacdo da ideologia (BRANDAO, 2005, p. 11). Do ponto de vista didatico, o
género do discurso constitui ferramenta importante no processo de aprendizagem.

Assim, uma concepgao interacionista do ensino compreende,
obviamente, uma concepcéo interacionista da linguagem. Ainda de acordo com
Antunes (2003, p. 39),

[...] toda atividade pedagdgica de ensino de portugués tem subjacente, de
forma explicita ou apenas intuitiva, uma determinada concepcédo de lingua.
Nada do que se realiza na sala de aula deixa de estar dependente de um
conjunto de principios tedricos, a partir dos quais os fendmenos linguisticos
sdo percebidos e tudo, consequentemente, se decide. Desde a definicdo
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dos objetivos, passando pela selecdo dos objetivos de estudo, até a escolha
dos procedimentos mais corriqueiros e especificos, em tudo esta presente
uma determinada concepc¢do de lingua, de suas funcbes, de seus
processos de aquisicao, de uso e de aprendizagem.

Isso significa que uma concepgao interacionista de ensino considera
a lingua em sentido amplo, como forma comunicativa e de interagdo, e, nessa
perspectiva, a aprendizagem da lingua ndo ocorre isolada dos sujeitos comunicantes
e dos contextos sociais em que atua, mas compreende o desenvolvimento de
competéncia linguistica e comunicativa.

Fica evidente que uma concepg¢do interacionista da linguagem
reconhece e valoriza o sujeito que usa a lingua em diversas situacdes concretas de
comunicacdo e que esse sujeito se vale dos recursos formais da lingua para
significar a si, ao outro e ao mundo que o cerca.

Bronckart (2003), em Atividade de linguagem, textos e discursos,
investiga os pressupostos da influéncia da psicologia da linguagem que toma as
unidades linguisticas como condutas humanas, focando as condi¢cdes de sua
aguisicdo e funcionamento, e, de outro lado, no interacionismo social, com a
orientacdo de que as condutas humanas devam ser entendidas como acdes
significativas, portanto, situadas e que tenham presente que as “propriedades
estruturais e funcionais sdo, antes de tudo, um produto da socializacdo.”
(BRONCKART, 2003, p. 21).

Destacamos, portanto, as fungcbes da linguagem segundo Roman
Jakobson, entretanto, para entendermos as funcdes da linguagem é necessario que
conhecamos, primeiramente, as etapas da comunicagao.

Bordenave (1986, p. 19) quando se refere & comunicagdo afirma

que:

[...] a comunicacdo confunde-se com a prépria vida. Temos tanta
consciéncia de que comunicamos como de que respiramos ou andamos.
Somente percebemos a sua essencial importancia quando, por acidente ou
uma doencga, perdemos a capacidade de nos comunicar.

Alguns elementos sédo essenciais para que ocorra a comunicacao e
esses fatores podem ser explicados pelo esquema de comunicagao elaborado por
Jakobson (2005, p. 123, grifo do autor):
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CONTEXTO
MENSAGEM
REMETENTE.......co i DESTINATARIO
CONTATO
CODIGO

O REMETENTE envia uma MENSAGEM, ao DESTINATARIO. Para ser
eficaz a mensagem requer um CONTEXTO a que se refere [..], a
apreensivel pelo destinatario, e que seja verbal ou suscetivel de
verbalizacdo; um CODIGO total ou parcialmente comum ao remetente e ao
destinatario [...]; e, finalmente, um CONTATO, um canal fisico e uma
conexao psicoldgica entre o remetente e o destinatario, que os capacite a
ambos a entrarem e a permanecerem em comunicacao.

Tomando como ponto de partida esses seis elementos da
comunicacao, Jakobson elaborou estudos acerca das fungdes da linguagem.

A Fung&o emotiva ou "expressiva", centrada no REMETENTE, visa a
uma expressao direta da atitude de quem fala em relagcdo aquilo de que esta
falando. Tende a suscitar a impressdo de uma certa emocédo, verdadeira ou
simulada; por isso, o termo "funcdo emotiva", demonstrou ser preferivel a
“‘emocional.” O estrato puramente emotivo da linguagem é apresentado pelas
interjeicbes. Estas diferem dos procedimentos da linguagem referencial tanto pela
sua configuracdo sonora (sequéncias sonoras peculiares ou mesmo sons alhures
incomuns) (JAKOBSON, 2005, p. 123-124).

A funcéo conativa encontra sua expressao gramatical mais pura no
vocativo e no imperativo, que sintatica, morfolégica e amiude até fonologicamente,
se afastam das outras categorias nominais e verbais. As sentencgas imperativas
diferem fundamentalmente das sentencas declarativas: estas podem e aquelas nao
podem ser submetidas a prova de verdade [...] (JAKOBSON, 2005, p. 125).

O modelo tradicional da linguagem, tal como o elucidou Buhler
particularmente, confinava-se a essas trés fungdes - emotiva conativa e referencial -
e aos trés apices desse modelo - a primeira pessoa, 0 remetente; a segunda, o
destinatario; e a "terceira pessoa" propriamente dita, alguém ou algo de que se fala.
Certas funcbes verbais adicionais podem ser facilmente inferidas desse modelo
triadico. [...] (JAKOBSON, 2005, p. 125-126).

A funcdo fatica pode ser evidenciada por uma troca profusa de
formulas ritualizadas, por didlogos inteiros cujo Unico proposito € prolongar a
comunicacao (JAKOBSON, 2005, p. 126).
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A funcdo metalinguistica observa sempre que o remetente e/ou o
destinatario tém necessidade de verificar se estdo usando o mesmo cddigo, o
discurso focaliza o CODIGO; desempenha uma funcdo Metalinguistica (isto €, de
glosa) (JAKOBSON, 2005, p. 127).

A funcdo poética ndo pode ser estudada de maneira proveitosa
desvinculada dos problemas gerais da linguagem e, por outro lado, o escrutinio da
linguagem exige consideracdo minuciosa de sua funcdo poética. Qualquer tentativa
de reduzir a esfera da funcdo poética a poesia ou de confinar a poesia a funcao
poética seria uma simplificacdo excessiva e enganadora. A funcdo poética ndo é a
Unica funcdo da arte verbal, mas tdo somente a funcdo dominante, ao passo que,
em todas as outras atividades verbais, ela funciona como um constituinte acessorio,
subsidiario (JAKOBSON, 2005, p. 127-128).

De acordo com Chaui (2006, p. 156), se pensarmos a linguagem em
sentido amplo, ou seja, enquanto lingua e fala, esta se constitui por quatro fatores:
(i) fisicos (anatbmicos, fisiol6gicos, neuroldgicos, motrizes, sensoriais), que nos
permitem falar, escutar, escrever e ler; (ii) socioculturais, que determinam a
diferenca entre as linguas e entre as linguagens dos individuos; (iii) psicolégicos
(emocionais, afetivos, perceptivos, imaginativos, lembrancas, inteligéncia), que
incitam a necessidade e o desejo da informacdo e da comunicagado; e (iv)
linguisticos, que se referem a estrutura e ao funcionamento da linguagem,
determinantes de nossa competéncia e de nossa performance no uso da linguagem.

Entendemos, portanto, que a linguagem é a faculdade humana que
possibilita a expressao, mas devido a sua complexidade e instabilidade ela ndo pode
ser moldada pela teoria de Saussure; ja a lingua é o sistema abstrato de signos
inter-relacionados, de natureza social e psiquica, com o qual os membros de uma
comunidade se comunicam e serve de campo para a investigacao saussuriana, pois,
no ambito da frase, € possivel criar uma conceituacao estavel para definir o
fenbmeno da comunicacao; a fala ou o discurso é o uso individual da lingua, que,
por isto, carrega consigo a ideologia, isto €, 0 modo como ele entende o mundo,
suas crencas, valores e concepc¢des de mundo e o seu estado, apenas quando

vinculado ao sistema da lingua, ganha importancia para a Linguistica.
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CAPITULO 3 - AS CONCEPCOES DE LINGUAGEM

A linguagem é, assim, a forma propriamente humana da comunicacao, da
relagdo com o mundo e com os outros, da vida social e politica, do
pensamento e das artes (CHAUI, 2006, p. 148).

A linguagem esta presente em toda nossa vida e € por meio dela
gue interagimos com o0 mundo e nos tornamos seres sociaveis dentro do meio social
no qual estamos inseridos.

Mikhail Bakhtin, em sua obra Marxismo e Filosofia da Linguagem
(BAKHTIN, 1997), discorre, primeiramente, sobre duas nocfGes que podemos
relacionar as concepc¢fes de linguagem: subjetivismo idealista e o objetivismo
abstrato, as quais nao rejeita totalmente, mas as ressignifica, explicando todo o
desenvolvimento dessas concepcdes até explicitar o posicionamento que defende:
uma teoria enunciativo-discursiva de linguagem, concebendo-a como processo de
interacao.

Na visdo sociodiscursiva da linguagem, Bronckart (2003, p. 34),

Decorre da abordagem desenvolvida que a linguagem humana se
apresenta, inicialmente, como uma produgdo interativa associada as
atividades sociais, sendo ela o instrumento pelo qual os interactantes,
intencionalmente, emitem pretensdes a validade relativas as propriedades

do meio em que essa atividade se desenvolve. A linguagem €, portanto,
primariamente, uma caracteristica da atividade social humana, cuja funcao
maior é de ordem comunicativa ou pragmatica.

Geraldi (1984), um dos estudiosos dos pressupostos bakhtinianos no
Brasil, buscou renomear tais concepg¢les: linguagem como expressdo do
pensamento, linguagem com o instrumento de comunicacdo e linguagem como
forma de interacdo. Todas foram estudadas e tiveram suas caracteristicas ampliadas
a realidade brasileira de ensino de linguas. Tais concepgdes apresentam-se no
contexto educacional, voltando-se aos papéis do professor e do aluno em sala de
aula.

Para o autor, estas trés concepcdes correspondem a trés grandes
correntes dos estudos linguisticos: a) a gramatica tradicional; b) o estruturalismo e o

transformacionalismo; c) a linguistica da enunciacdo (GERALDI, 1984, p. 43).
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3.1 A LINGUAGEM COMO EXPRESSAO DO PENSAMENTO

Esta concepcéo ilumina, basicamente, os estudos tradicionais. Se
concebermos a linguagem como tal, somos levados a afirmagdes — ainda correntes
— de que as pessoas que nao conseguem se expressar bem ndo pensam
adequadamente.

Pensar € um requisito basico para se escrever, ja que a linguagem
traduz a expressdo que se constrdi no interior da mente, € o “espelho” do
pensamento. Nessa tendéncia, segundo Travaglia (1997, p. 21), o fenémeno
linguistico é reduzido a um ato racional, “a um ato monoldgico, individual, que n&o é
afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a situacdo social em
gue a enunciacao acontece.”

O fato linguistico, a exteriorizacdo do pensamento por meio de uma
linguagem articulada e organizada, € explicado como sendo um ato de criacao
individual. A expressdo exterior depende apenas do conteudo interior, do
pensamento da pessoa e de sua capacidade de organiza-lo de maneira logica. Por
isso, acredita-se que 0 pensar logicamente, resultando na logica da linguagem, deve
ser incorporado por regras a serem seguidas, sendo que essas regras situam-se
dentro do dominio do estudo gramatical normativo ou tradicional, que defende que
saber lingua é saber teoria gramatical.

Segundo Bakhtin (1997, p. 116), “ndo é a atividade mental que
organiza a expressao, mas, ao contrario, € a expressao que organiza a atividade
mental, que a modela e determina a sua orientagdo.”

Nesta concepcao,

A expressdo se constroi no interior da mente, sendo sua exterioriza¢éo
apenas uma traducdo. A enunciacdo € um ato monoldgico, individual que
ndo se afetado pelo outro nem pelas circunstancias que constituem a
situacdo social em que a enunciacado acontece. [...] Presume-se que ha
regras a serem seguidas para a organizacdo ldgica do pensamento e,
consequentemente, da linguagem, sdo elas que se constituem nas normas
gramaticais do falar e escrever bem (TRAVAGLIA, 1997, p. 21).

No entendimento de Neder (1993), este ponto de vista apoia-se ha
enunciacdo monoldgica como ponto de partida para sua reflexdo a respeito da
linguagem e a apresenta como um ato puramente individual. A expressao € tida

como categoria geral de nivel superior, que engloba o ato de fala, a enunciagao;
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forma-se no psiquismo do individuo, exteriorizando-se, objetivamente, para o outro
com a ajuda de algum cédigo de signos exteriores (BAKHTIN, 1997).

A linguagem se constréi no interior, sendo sua exteriorizacdo apenas
uma traducdo. E a atividade mental que organiza a expressdo, modelando e
determinando sua orientacdo. Esta concepc¢édo esta sintetizada por Bakhtin (1997, p.
72-73) nas seguintes proposicoes:

1. A lingua é uma atividade, um processo ininterrupto de
construcdo (energia) que se materializa sob atos individuais de
fala;

2. As leis da criacdo linguistica sdo essencialmente as leis da
psicologia individual;

3. A criacao linguistica € uma criacdo significativa, analoga a
criacdo artistica,

4. A lingua, enquanto produto acabado (“ergon”) enquanto sistema
estavel (léxico, gramatica, fonética) apresenta-se como um
depdsito inerte, tal como a lava fria da criacdo linguistica,
abstratamente construida pelos linguistas com vista a sua

aquisicdo pratica como instrumento para ser usado.

Perfeito (2005) afirma que a sustentacdo dessa concepcdo se faz
desde a tradicdo gramatical grega, passando pelo periodo latino, até o suposto
rompimento com a publicacdo dos estudos desenvolvidos por Saussure, quando se
concebe a lingua como de natureza racional e o pensamento atuando segundo
regras universais de classificagao, divisao e segmentacao.

Além disso, para essa concepgdo, ha a distincdo entre “certo” e
“errado”, pois aquilo que ndo esta segundo as regras da gramatica esta errado,
impondo assim, uma unica variedade aceita para expressar- se na sociedade e,
dessa forma, ser respeitado e aceito.

O ensino de gramatica preconiza a exposi¢ao de regras do bem falar
e escrever, herdadas da tradicdo greco-latina, seguindo uma légica organizacional
imposta a todos que desejam expressar-se com clareza. A lingua é tida, pois, como
homogénea, estética e invariavel. Para tanto, sdo escolhidos textos modelos de bom

uso com o intuito de atingir os objetivos propostos, dentre esses, a transmissao de
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uma visdo purista de lingua, opondo “certo” e “errado”, excluindo de seu escopo
todas as demais variedades existentes na sociedade.

Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011) afirmam que esta concepgao
estd relacionada as chamadas graméticas normativo-prescritivas que, segundo
Possenti (1997, p. 64), sdo todas aquelas gramaticas cujo contetudo corresponde a
um “conjunto de regras que devem ser seguidas” e, por isso, destinam-se a ensinar
0s sujeitos a “falarem e a escreverem corretamente”, sendo 0s transgressores de
tais regras considerados grosseiros, caipiras, incapazes de aprender. E insensivel a
realidade, pois ndo considera os contextos de uso.

Nesta gramatica, a concepcdo que se tem da lingua € aquela que
valoriza a forma de falar e escrever da “norma culta” ou “variedade padrao”, seu
aprendizado torna-se reduzido ao aprendizado da normatizacdo da gramatica,
garantia para se chegar ao dominio das linguagens (oral e escrita), isto é, acredita-
se que a pratica de exercicios gramaticais leva a incorporacdo do contetdo e que a
gramatica normativa deve ser um ndcleo de ensino (CAZARIN, 1995).

Ela exclui qualquer variedade da lingua oral ou escrita. Trata-a como
vicio de linguagem e como tal deve ser corrigida tendo em vista a variedade padrao.
A variacao linguistica é vista como desvio e o que foge a norma é considerado erro.
O falar e o escrever sem erros tem que seguir, portanto, os canones ditados pelas
regras gramaticais que determinam a linguagem correta.

A gramatica, para essa tendéncia, € concebida como definitiva e é
explorada nas aulas de forma fragmentada e arbitraria, visto que os tépicos
gramaticais sdo apresentados como fragmentos que nao possuem relagcéao entre si e
sua seriacdo nao apresenta nenhum critério que determina as raz0es para que esse
ou aquele assunto deva vir antes ou depois.

Como a linguagem é concebida como expressao do pensamento,
aguele que nao se expressa dentro dos padrées impostos pela gramética € visto, ao
nivel do senso comum, como pessoa que nao sabe ou ndo € capaz de pensar
(NEDER, 1993, p. 82-83).

Convém observar que Fuza, Ohuschi e Menegassi (2011) apontam
gue no Brasil, a concepc¢éo de linguagem como expressao do pensamento orientou,

na década de 60, muitos professores a realizarem uma pratica preocupada com o
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ensino de conceitos normativos, voltados para o dominio da metalinguagem,
centrando o processo de ensino na transmissao de conhecimentos (ZANINI, 1999).
Soares (1998) expbe que, nesse periodo, o ensino de portugués
concebia a lingua como um sistema, isto é, o ensino da leitura e da escrita centrava-
se em textos literarios e no reconhecimento de normas e de regras de
funcionamento da lingua, haja vista que os alunos da época faziam parte de classes
privilegiadas da sociedade que ja frequentavam a escola com certo dominio da

“norma culta.”

3.2 A LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO DE COMUNICACAO

Esta concepcédo esta ligada a teoria da comunicacédo e vé a lingua
como cédigo (conjunto de signos que se combinam segundo regras) capaz de
transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor. Para assegurar a
comunicacado, os falantes devem dominar um cdédigo comum, uma lingua. Nesta
perspectiva, a lingua é considerada como ato social, que envolve pelo menos duas
pessoas. Em livros didaticos, esta € a concepc¢do confessada nas instrucbes ao
professor, nas introducdes, nos titulos, em geral, abonada em exercicios
gramaticais.

Segundo Geraldi (1997, p. 41), essa concepcéo de linguagem se liga
a Teoria da Comunicacao e prediz que a lingua € um sistema organizado de sinais
(signos) que serve como meio de comunicacdo entre os individuos. A comunicagao,
no entanto, € estabelecida quando emissor e receptor conhecem e dominam o
cbdigo, utilizado de maneira preestabelecida e convencionada. Quanto a essa visao,
Bakhtin (1997, p. 78) diz que “[..] o sistema linguistico [...] € completamente
independente de todo ato de criacao individual, de toda intencdo ou designio. [...] A
lingua opde-se ao individuo enquanto norma indestrutivel, peremptoria, que o
individuo s6 pode aceitar como tal.”

A lingua é considerada como um espectro imével, onde cada
enunciacao é unica e nao reiteravel, em cada enunciacdo encontram-se elementos
idénticos aos de outras enunciacdes no seio de um determinado grupo de locutores.
Sao esses tragos idénticos que garantem a unicidade de uma dada lingua e sua
compreensao por todos os locutores de uma mesma comunidade (BAKHTIN, 1997,

p. 77).
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Travaglia (1997, p. 22) exp0e que:

Nessa concepcao a lingua é vida como um co6digo, ou seja, como um
conjunto de signos que se combinam segundo regras, e que € capaz de
transmitir uma mensagem, informag¢des de um emissor a um receptor. Esse
cadigo deve, portanto, ser dominado pelos falantes para que a comunicagéo
possa ser efetivada. Com o uso do cédigo que é a lingua € um ato social,
envolvendo consequentemente pelo menos duas pessoas, é necessario que
0 codigo seja utilizado de maneira semelhante, preestabelecida,
convencionada para que a comunicacdo aconteca.

Bakhtin sintetiza como essencial para esta concepgéao:

1. A lingua € um sistema estavel, imutavel, de formas linguisticas
submetidas a uma norma fornecida tal qual a consciéncia
individual e peremptéria para esta;

2. As leis da lingua sao essencialmente leis linguisticas especificas,
gue estabelecem ligacdes entre os signos linguisticos no interior
de um sistema fechado. Essas leis sdo objetivas relativamente a
toda consciéncia subijetiva.

3. As ligagbes linguisticas especificas nada tém a ver com valores
ideoldgicos (artisticos, cognitivos ou outros). Nao se encontra na
base dos fatos linguisticos nenhum motor ideoldgico. Entre a
palavia e o0 seu sentido ndo existe vinculo natural e
compreensivel para a consciéncia, nem vinculo artistico.

4. Os atos individuais da fala constituem do ponto de vista da lingua,
simples refragbes ou variagdes fortuitas ou mesmo deformacdes
das formas normativas. Mas sao justamente estes atos individuais
da fala que explicam a mudanca historica das formas da lingua,
enquanto tal, a mudanca € do ponto de vista do sistema, irracional
e mesmo desprovida de sentido. Entre o sistema da lingua e sua
histéria ndo existe um vinculo nem afinidades de motivos, eles
séo estranhos entre si (BAKHTIN, 1997, p. 82-83).

Goncalves (2013) aponta que essa concepgao por ter a lingua como
um codigo a ser transmitido por um emissor a um receptor, que decodifica a
mensagem, tem uma funcdo informativa. Perfeito (2005, p. 4), informa que

Jakobson (1973) considera, entdo, a lingua como constituida por trés funcdes
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bésicas: de acordo com a incidéncia no emissor (funcdo expressivo-emotiva); no
receptor (fungéo apelativo-conotativa) ou no referente/contexto (fungéo referencial/
informativa), tratadas anteriormente no capitulo 2 sdo dessa forma, constituintes do
ato de comunicacdo a mensagem, o canal e o codigo.

Do ponto de vista de Travaglia, para esta concepcéao, o falante tem
em sua mente uma mensagem a transmitir a um ouvinte, ou seja, informac¢des que
quer que cheguem ao outro. Para isso, ele a coloca em codigo (codificacdo) e a
remete para o outro por meio de um canal (ondas sonoras ou luminosas). O outro
recebe os sinais codificados e os transforma de novo em mensagem (informagdes).
E a decodificacdo (TRAVAGLIA, 1997, p. 22-23).

A gramética desse periodo é a descritiva: conjunto de regras que
sdo seguidas. Procede-se a “descricao da estrutura e funcionamento da lingua, de
sua forma e funcdo.” (TRAVAGLIA, 1997, p. 27); corresponde ao conjunto de regras
sobre o funcionamento da lingua nos mais diversos aspectos ou niveis (variedades),
baseado no que é consenso social; € uma producdo em grupo, que descreve as
regras utilizadas pela sociedade, na qual cada sujeito, individualmente, busca o
codigo adequado a situacao.

A linguagem ndo € mais dom, mas competéncia. A funcdo da lingua
€ transmitir informacfes (codificar) e estabelecer uma comunicagdo com um
receptor. A leitura é concebida como interpretacdo do cédigo de comunicag¢do, como
um produto pronto e acabado, signos linguisticos produzidos por um emissor a
serem decodificados por um receptor.

No contexto brasileiro, Soares (1998) tece algumas reflexdes sobre
a conquista que a populagdo, na década de 60, obteve com o direito a
escolarizacédo, trazendo para o ambiente escolar, padrdes culturais e variantes
linguisticas diferentes. Houve mudanca na visdo de ensino da lingua materna,
criando-se um novo sistema que “estabelecia que a lingua nacional se deveria dar
especial relevo como instrumento de comunicagdo e como expressdo da cultura
brasileira” (SOARES, 1998, p. 57). Observamos as diferentes nomenclaturas

atribuidas a disciplina de Lingua Portuguesa:
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Sua denominacdo Portugués ou Lingua Portuguesa foi substituida por
Comunicacdo e Expressdo, nas quatro primeiras séries de entdo criado
ensino de 1° grau, e Comunicacao e Lingua Portuguesa, nas quatro ultimas
séries desse grau (s6 no 2° grau manteve a disciplina a denominacao
“Lingua Portuguesa”, acrescida de “Literatura Brasileira”: Lingua Portuguesa
e Literatura Brasileira) (SOARES, 1998, p. 56-57, grifo do autor).

Esta concepc¢do de linguagem esta contida na LDB n° 5692/71, que
norteia o ensino de Lingua Portuguesa a partir da década de 70. Por essa vertente,
a linguagem é entendida como meio objetivo para a comunicacéo e é tomada como
pronta e acabada, exterior ao individuo. A lingua é estudada isolada do seu uso,
sem considerar os interlocutores, a situagio e o momento histérico. E uma vis&o de
lingua inseparavel de sua forma. Essa perspectiva “deixava clara uma concepgao de
linguagem que previa um sujeito capaz de internalizar o saber, que estava fora dele,
por meio da repeticdo, de exercicios que estimulassem a resposta, de forma que ele
“seguisse 0 modelo” (ZANINI, 1999, p. 81).

3.3 A LINGUAGEM COMO UMA FORMA DE INTERACAO

Mais do que possibilitar uma transmissdo de informagbes de um
emissor a um receptor, a linguagem € vista como um lugar de interagdo humana: por
meio dela o sujeito que fala pratica acdes que ndo conseguiria praticar a nao ser
falando; com ela o falante age sobre o ouvinte, constituindo compromissos e
vinculos que nao preexistiam antes da fala.

A linguagem como forma ou processo de interacdo é a concepcao
mais aceita na contemporaneidade. Considera que o individuo, ao usar a lingua, nao
faz apenas traduzir e exteriorizar um pensamento ou transmitir informagdes a outro,
mas realizar ac¢des, agir, atuar sobre o interlocutor. Os usuarios da lingua ou
interlocutores interagem enquanto sujeitos que ocupam lugares sociais. A linguagem
€ caracterizada pelo didlogo em sentido amplo.

Marcando este entendimento, Travaglia (1997, p. 23) afirma que:

A linguagem €, pois, um lugar de interacdo humana, de interacdo
comunicativa pela producéo de efeitos de sentido entre interlocutores, em
uma dada situacdo de comunicacdo e em um contexto sdcio histérico e
ideoldgico. Os usuérios da lingua ou interlocutores interagem enquanto
sujeitos que ocupam lugares sociais e “falam” e “ouvem” desses lugares de
acordo com formag@es imaginarias (imagens) que a sociedade estabeleceu
para tais lugares sociais.
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Ha, nesta concepcédo, énfase a interacdo para a significacdo do
mundo, pois a linguagem é social, historica e coletiva, o individuo significa 0 mundo
a partir da relagdo com o outro, da interacdo entre os falantes e a verdadeira
substancia da linguagem ndo € constituida por um sistema abstrato de formas
linguisticas, nem pela enunciagdo monoldgica isolada, nem pelo ato psicofisiol6gico
de sua producao, mas pelo fendmeno social da interacao verbal, realizada mediante
a enunciacdo ou as enunciacdes. A interacdo verbal constitui, assim, a realidade
fundamental da linguagem.

Qualquer enunciacdo, por mais significativa e completa que seja,
constitui apenas uma fracdo de uma corrente de comunicagédo verbal ininterrupta
(concernente a vida cotidiana, a literatura, a politica, etc. ...), essa comunicacao
verbal ininterrupta constitui, por sua vez, apenas um momento na evolugcao continua,
em todas as dire¢des, de um grupo social determinado (BAKHTIN, 1997, p. 123).

Dessa forma, ela representa as correntes e teorias de estudo da
lingua correspondentes a linguistica da enunciac¢do (Linguistica Textual, Teoria do
Discurso, Analise do Discurso, Analise da Conversacdo, Seméantica Argumentativa e
todos os estudos ligados a Pragmatica), que colocam no centro da reflexdo o sujeito
da linguagem, as condi¢cdes de producdo do discurso, o social, as relacbes de
sentido estabelecidas entre os interlocutores, a dialogia, a argumentacdo, a
intencao, a ideologia e a historicidade da linguagem.

Neste sentido, Bakhtin (1997) apresenta quatro eixos fundamentais
desta concepcéo:

1. A lingua como sistema estavel de formas normativamente
idénticas é apenas uma abstracdo cientifica a servico de certos
fins tedricos e praticos particulares. Essa abstracdo ndo dé conta
de maneira adequada da realidade concreta da lingua,

2. A lingua constitui um processo em evolugao ininterrupta, que se
realiza na da interacdo verbal social dos locutores;

3. A criatividade da lingua ndo coincide com a criatividade artistica
nem com qualquer outra criatividade ideolégica especifica. Mas,
ao mesmo tempo, a criatividade da lingua ndo pode ser
compreendida independentemente dos conteldos e valores

ideoldgicos que a ela se ligam.
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4. As leis da evolugdo linguistica ndo sdo de maneira algumas as
leis da psicologia individual, mas também ndo podem ser
divorciadas das atividades dos falantes. As leis da evolugéo
linguistica sdo essencialmente leis socioldgicas;

5. A estrutura da enunciacdo € uma estrutura puramente social. A
enunciagdo como tal efetiva-se entre os falantes. O ato de fala
individual (no sentido estrito do termo “individual’) € uma
contradictio in adjecto” (BAKHTIN, 1997, p. 127).

Em relacdo a isto, Koch (1992, p. 9) afirma que a concepcao de

linguagem como forma (lugar) de acao ou interacao:

[...] é aquela que encara a linguagem como atividade, como forma de a¢éo,
acéo interindividual finalisticamente orientada; como lugar de interagdo que
possibilita aos membros de uma sociedade a pratica dos mais diversos tipos
de atos, que vao exigir dos semelhantes reacdes e ou comportamentos.

A preocupacdo basica no ensino da lingua materna, nesta
concepcao, € levar o aluno ndo apenas ao conhecimento da gramética de sua
lingua, mas, sobretudo, ao desenvolvimento da capacidade de refletir, de maneira
critica, sobre o mundo que o cerca e, em especial, sobre a utilizacdo da lingua como
instrumento de interacao.

A gramatica que marca essa terceira vertente é a internalizada:
conjunto de regras que o falante domina e utiliza para interagir com os demais
interlocutores nas situacdes reais de comunicagédo. Considera-se a gramatica como
contextualizada, implicando em um ensino ndo normativo nem descritivo. Ela toma o
texto como objeto de estudo, considerando-o a partir dos géneros discursivos. A
funcdo da lingua € realizar a¢cles, agir sobre o outro e, dessa forma, o predominio
esta nas interacdes verbais sociais.

A reflexdo da lingua é feita mediante a compreensao, a analise, a
interpretacéo e a producao de textos verbais. Desse modo, 0 discurso se manifesta
por intermédio de textos. Koch (2002, p. 17) assegura que “o texto passa a ser
considerado o proprio lugar da interacdo e os interlocutores, como sujeitos ativos
gue — dialogicamente — nele se constroem e sdo construidos” e se organizam dentro

de determinados géneros discursivos.
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Para Geraldi (1993, p. 104), o texto:

a) Constroi-se numa relagdo entre um eu e um tu;

b) Opera com elementos que, sozinhos, séo insuficientes para
produzir um sentido fixo;

c) Inevitavelmente tem um significado, construido na producéo e
na leitura, resultando das multiplas estratégias possiveis de
interpretacdo compartilhadas por uma comunidade linguistica,

a que apelam tanto autor como leitor.

Tal concepcdo € a base para o que propéem os PCNs (BRASIL,
1997), os quais preconizam um ensino de lingua em que a linguagem seja vista
como heterogénea, dinamica, sécio e historicamente constituida, determinada pelas
situacbes de interacdo exigidas em cada época, valorizando assim a diversidade

linguistica constitutiva de uma lingua natural. Assim, segundo o documento:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acéo interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocugcdo que
se realiza nas praticas sociais existentes nos diferentes grupos de uma
sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e as
mulheres interagem pela linguagem tanto numa conversa informal, entre
amigos, ou na redacdo de uma carta pessoal, quanto na producao de uma
crdnica, uma novela, um poema, um relatério profissional (BRASIL, 1997, p.
20).

Doretto e Beloti (2011) sintetizam alguns conceitos importantes com
base nas trés concepg¢fes da Linguagem. Para isto, as autoras utilizam como base
de sua pesquisa: Geraldi (1984), Cagliari (1989), Travaglia (1997), Perfeito (2005),
Possenti (1997) Bakhtin (1997), Koch (2002) entre outros.
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Quadro 1 - Conceitos Subjacentes nas trés concepcoes de linguagem

Conceitos
Subjacentes

Concepgdes de Linguagem

Expressao do

Instrumento de

Processo de Interacéo

Pensamento Comunicacéo
Descritiva:  conjunto  de | Internalizada: conjunto de
regras que sao seguidas. E | regras que o falante
Prescritiva:  conjunto | uma producdo em grupo, | domina e utliza para
u Vi u Vi i i [
de regras que devem e descreve as regras | interagir com o0s demais
Gramatica | ser seguidas, para | utilizadas pela sociedade, | interlocutores nas
garantr o éxito na | na qual cada sujeito, | situacdes reais de
escrita e na fala. individualmente, busca o | comunicacdo. Considera-
cédigo adequado a|se a gramdtica como
situacao. contextualizada.
Exteriorizar um . ~ .
' " o Realizar agBes, agir sobre
~ pensamento, ou seja, | Transmitir (codificar)
Funcéo da o o . ~ P o0 outro e, dessa forma, o
lingua materializa-lo  gréfica | informacgdes, portanto, h4 o redominio esta nas
ou fonicamente, com o | predominio do tu. P ~ . .
predominio do eu interag6es verbais sociais.
. LA linguagem € | A linguagem ¢é interagéo, o
A linguagem e _nguag - inguage eracao,
. competéncia, 0 sujeito, | sujeito psicossocial, ativo
considerada dom, o : o ~ .
o determinado e assujeitado, | na producdo de sentidos,
sujeito pode controlar - .
- Ao ao codificar sua | construido na e pela
Sujeito 0O éxito e a boa X
S . | mensagem, espera que | linguagem, passa a ocupar
comunicacdo, logo, € s C -
“ . » seu receptor decodifique-a | posicdes sujeito
consciente e . .
o . exatamente da maneira | determinadas.
individual. - . .
gue foi intencionalizada.
Texto: produto pronto
e acabado, Texto: é o proprio lugar da
Texto e dependente da | Texto: modelo a ser | interacdo, produzindo
Sentido capacidade de | seguido. sentido conforme a
criatividade individual, | Sentido: Unico. situacao. Sentido:
ligado a retérica. polissémico.
Sentido: Unico.
e o Interpretacgéo: Compreenséao:
Decodificagéo: pretag .- p
. reconhecimento do cddigo | relacionamento do texto
. reconhecimento T .
Leitura . : .. | de comunicagao e | com os diversos contextos
imediato dos sinais . .
L estabelecimento de | que o cercam. Coproduzir
linguisticos. ~ I .
relacdes superficiais. sentidos.
Colocar o pensamento | Seguir 0os modelos ja | Interagir com os demais
Producéo em forma de | existentes, baseados nas | sujeitos, a partir de reais
Textual linguagem e seguir as | tipologias textuais: | necessidades, com
regras impostas pela | narragdo, descricdo e | finalidade, interlocutores e
gramética tradicional. dissertacao. género discursivo definido.
Unidade
basica de Palavra Frase Texto
analise
Principais Classificacéo de | Seguir o modelo; preencher | Leitura; producédo de texto
atividades palavras: andlise | lacunas; repetir, treinar; | (baseada nos géneros
de ensino I6gica; regras | centro nas estruturas da | discursivos); andlise
gramaticais. lingua. linguistica; oralidade.
o Atividades Epilinguisticas e
Atividades . Lo ades =piing
S Atividades Metalinguisticas | Metalinguisticas para
_— Metalinguisticas para
Objetivo ao : _ | para reconhecer as | promover o}
. dominar a norma culta: p .
ensinar estruturas da lingua e | desenvolvimento das
estudo das regras e ; . L
segui-las. habilidades linguisticas e

nomes.

discursivas.

Continua...
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Continuacdo...

Conceitos
Subjacentes

Concepcdes de Linguagem

Expressao do
Pensamento

Instrumento de
Comunicacéo

Processo de Interacéo

Exclui, pois tudo o que

Considera e entende,

. R - | Reconhece, apenas
Variedades | foge a norma culta, é . levando-se em conta o
X P . teoricamente, durante o L
linguisticas | considerado errado e . contexto, os objetivos e as
> uso da lingua pelo falante. ) N
deficiente. circunstancias.
Culta: somente a da classe
Norma Culta: somente a da | dominante, com | Variantes: conforme as
classe dominante. reconhecimento do que € | situacges reais de uso.
real e ideal.
Carater da | Homogéneo e N . ., . -
. . g, Homogéneo e invariavel. Heterogéneo e variavel.
Lingua invariavel.
Certo x errado: norma )
o . Certo x errado: acordo com . R
Critério de | imposta que reproduz Adequado/inadequado  a
- . 0s modelos a serem | . ~ .
Avaliagdo | o preconceito . situagdo de uso da lingua.
S seguidos.
linguistico.

Fonte: Doretto e Beloti (2011, p. 1000).
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CAPITULO 4 - GENEROS DISCURSIVOS

[...] os géneros do discurso sdo as correias de transmissdo que levam na

histéria da sociedade a histéria da lingua. Nenhum fendbmeno novo

(fonético, lexical, gramatical) pode entrar no sistema da lingua sem ter sido

longamente testado e ter passado pelo acabamento do estilo-género.
(BAKHTIN, 2003, p. 286)

4.1 A TEORIA DOS GENEROS DISCURSIVOS

Géneros Discursivos € o termo utilizado entre os estudiosos e
profissionais da linguagem para designar grupos ou “familias” de textos. Esse termo,
nessa acepcado, foi usado pela primeira vez pelo pensador russo Mikhail Bakhtin
(1895-1975).

Silva (2008) comenta que 0s géneros Sa0 uma preocupacao
constante desde Aristoteles e Platdo. De acordo com o autor, 0 surgimento da nogao
de género ocorre com o inicio da oratéria, desenvolvida a partir da instauracdo da
democracia na Grécia. Para Fiorin (2006), nesta época, textos ja eram agrupados de
acordo com suas caracteristicas em comum. De inicio, eram distribuidos em trés
categorias bastante sélidas que, depois, se subdividiram. Hoje, a no¢cdo de género
foi ampliada para todo tipo de producédo textual e/ou discursiva, seja ela escrita ou
oral.

De acordo com Ramires (2005, p. 1),

Nos ultimos trinta anos, pesquisadores de diferentes areas de conhecimento
tém-se dedicado mais sistematicamente ao estudo de géneros e isso pode
ser confirmado pela crescente expansdo do numero de publicacbes que
tratam especificamente desse tema.

Marcuschi (2005a) fez um levantamento histérico do surgimento dos
géneros, e podemos organiza-lo em quatro fases:

12 fase: momento de pouco desenvolvimento dos géneros, havendo
um conjunto limitado deles, devido a existéncia de povos de cultura essencialmente
oral.

22 fase: a escrita alfabética foi inventada por volta de VIl a. C., o que
proporcionou, além de uma multiplicacdo de novos géneros, o surgimento de alguns

tipicos da escrita, ao contrario do que ocorreu na primeira fase.
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32 fase: a partir do século XV, tivemos uma ampliagdo no quadro dos
géneros existentes, uma vez que emergiu a cultura impressa, seguida, no século
XVIII, da industrializacao.

42 fase: explosdo de novos géneros gerada pela cultura eletrénica e
suas invencgdes, como o radio, a televisdo, o telefone e, entre outros, o computador.

De acordo com Costa-Hubes (2007, p. 13), considerar a natureza
social da linguagem e o carater dialogico e interacional da lingua, significa
reconhecer os géneros como a materializacdo da interacdo entre os sujeitos que, por
intermédio do uso da lingua, elaboram formas mais ou menos estaveis de discursos
que, segundo Bakhtin (2003), revelam a esfera social a qual pertencem. Cada esfera
social (juridica, familiar, literaria, jornalistica, cientifica, entre outras) tem um discurso
que Ihe é proprio e que a representa nas diferentes situacdes discursivas. Esses
discursos, por sua vez, concretizam-se em textos socialmente construidos,
denominados por Bakhtin (2003) de géneros do discurso e por Bronckart (2003) de
géneros textuais.

Para Bakhtin (2003), os textos, orais ou escritos, apresentam um
conjunto de caracteristicas relativamente estaveis, referente ao tema, a estrutura e
ao estilo.

Segundo Dionisio, Machado, Bezerra (2010, p. 22-23):

Partimos do pressuposto basico de que é impossivel se comunicar
verbalmente a ndo ser por algum género, assim como € impossivel se
comunicar verbalmente a ndo ser por algum texto. Em outros termos,
partimos da ideia de que a comunicacdo verbal sé € possivel por algum
género textual. Essa posicao defendida por Bakhtin (1997) e também por
Bronckart (1999) é adotada pela maioria dos autores que tratam a lingua em
seus aspectos discursivos e enunciativos, e ndo em suas peculiaridades
formais.

Os estudos voltados para o discurso, em linhas gerais, consideram
géneros como tipos relativamente estaveis de enunciados, marcados pela
especificidade de uma esfera comunicativa (BAKHTIN, 2003). Assim, chamam de
género discursivo todas as formas de enunciado que variam de acordo com as
esferas sociais de comunicacao.

Como elementos organizadores do processo discursivo, Bakhtin

(2003, p. 262) aponta-nos aos géneros discursivos:
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A utilizagdo da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
[...] O enunciado reflete as condi¢cdes especificas e as finalidades de cada
uma dessas esferas (esferas da atividade humana), ndo sé por seu
contelido (tematico) e por seu estilo verbal, ou seja, pela selecdo operada
nos recursos da lingua — recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais -,
mas também, e, sobretudo, por sua construcdo composicional. Estes trés
elementos (contetdo tematico, estilo e construgcdo composicional) fundem-
se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sdo marcados pela
especificidade de uma esfera de comunicagdo. Qualquer enunciado
considera isoladamente e, claro, individual, mas cada esfera de utilizacdo da
lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
assim que denominamos géneros do discurso (BAKHTIN, 2003, p. 262).

Ainda sobre este assunto, Perfeito (2005) explica essas
caracteristicas:
— conteudo tematico: “o0 que é que pode ser dizivel nos textos
pertencentes a um género” (BRASIL, 1997, p. 21);
— construcdo composicional: a estrutura (o0 arranjo interno) de
textos, pertencentes a um género;
— estilo: os recursos linguistico-expressivos do género e as marcas

enunciativas do produtor do texto.

A teoria dos Géneros Discursivos, proposta por Bakhtin, leva em
consideracdo o fato de que a lingua é um instrumento de interacdo. Para o autor,
somente a interacdo entre dois individuos socialmente organizados pode dar origem
a enunciacdo. Mesmo que nédo haja interlocutor real, este pode ser substituido por
um representante do mesmo grupo social ao qual pertence o locutor. (RODRIGUES,
2005). O eixo central desta teoria ocorre quando o uso da linguagem acontece no
interior das relagdes sociais mantidas pelos individuos. “Todos os diversos campos
da atividade humana estéo ligados ao uso da linguagem.” (BAKHTIN, 2003, p. 261).

Costa-Hubes (2007) afirma que a importancia que Bakhtin da aos
géneros, na interacao, fica clara, quando o autor afirma que “as formas da lingua e
as formas tipicas de enunciados”, isto €, géneros do discurso, introduzem em nossa
experiéncia e em nossa consciéncia conjuntamente e sem que sua estreita relacao
seja rompida (COSTA-HUBES, p. 301-302).

Os géneros discursivos sao diferentes formas de uso da linguagem
que variam de acordo com as diferentes esferas de atividades do homem e

representam uma economia cognitiva e comunicativa nos processos de troca verbal.
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Possuimos um rico repertério dos géneros do discurso orais (e escritos). Na
pratica, usamo-los com seguranca e destreza, mas podemos ignorar
totalmente a sua existéncia teérica [...]. Na conversa mais desenvolvida,
moldamos nossa fala as formas precisas de géneros, as vezes
padronizados e estereotipados, as vezes mais maleaveis, mais plasticos e
mais criativos (BAKHTIN, 2003, p. 300-302).

Schneuwly e Dolz (2004, p. 52) abordam que todo género se define
por trés dimensdes essenciais seguindo a perspectiva tedrica de Bakhtin:

1) Os contetdos que sdo (que se tornam) divisiveis através dele;

2) A estrutura (comunicativa) particular dos textos pertencentes ao
género;

3) As configuracbes especificas das unidades de linguagem, que
séo, sobretudo, tracos de posi¢cdo enunciativa do enunciador, e
0S conjuntos particulares de sequéncias textuais e de tipos

discursivos que formam sua estrutura.

Ainda, segundo o autor, os géneros sao 6timos instrumentos para
ensinar e aprender a lingua. Quanto mais géneros sdo apropriados, maiores sao as
capacidades de se usar a lingua, pois toda a aprendizagem se da nas interacoes

sociais.

4.2 GENEROS PRIMARIOS E SECUNDARIOS

Bakhtin (2003) faz uma classificacdo dos géneros bastante ampla
considerando a diferenca essencial existente entre os géneros do discurso primarios
(simples), constituidos por aqueles da vida cotidiana, e que mantém uma relacao
imediata com as situacbes nas quais sdo produzidos e géneros do discurso
secundarios (complexos) produzidos em situacdes de troca cultural mais complexa e
mais evoluidos, constituidos pelos géneros em especial da escrita, desenvolvidos
nas areas artisticas, cientificas e socio-politica.

Os conceitos priméarios sdo nomeados por Vygotsky (2005) como
espontaneos e 0s conceitos secundarios, como cientificos. Os conceitos
espontaneos, também chamados de cotidianos, sao adquiridos pelos proprios
esforcos mentais do aprendiz fora da escola; a acdo € desenvolvida

espontaneamente. Entretanto, os conceitos cientificos, permitem a consciéncia
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reflexiva e o dominio do pensamento. Geralmente, ocorrem no periodo escolar,

abrangendo varias areas do conhecimento. Ainda, para o autor,

[...] os dois processos — o desenvolvimento dos conceitos espontaneos e
dos conceitos nao espontaneos — se relacionam e se influenciam
constantemente. Fazem parte de um Unico processo: o desenvolvimento da
formacao de conceitos, que é afetado por diferentes condicdes externas e
internas, mas que é essencialmente um processo unitario [...] (VYGOTSKY,
2005, p. 107).

Dessa forma, os géneros primarios de Bakhtin estdo diretamente
relacionados com o que Vygotsky denomina conceitos espontaneos, da mesma
forma, os géneros secundérios estdo relacionados com os conceitos cientificos. Os
conceitos espontaneos e 0s géneros primarios estdo presentes nos niveis de
letramento que o0s alunos trazem ao ingressarem no universo escolar. Sdo as
situacdes cotidianas, experiéncias do convivio em sociedade. O ambiente escolar é
favoravel a existéncia tanto de géneros primarios como de secundarios.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 75), “do ponto de vista do uso
e da aprendizagem, o género pode, assim, ser considerado um megainstrumento
gue favorece um suporte para a atividade nas situacdes de comunicac¢do, e uma

referéncia para os aprendizes”.

A inter-relacdo entre os géneros primarios e secundarios de um lado, o
processo histérico de formacdo dos géneros secundéarios do outro, [levam
ao esclarecimento] da natureza do enunciado (e, acima de tudo, do dificil
problema de correlacdo entre lingua, ideologia e visdes de mundo)
(BAKHTIN, 1997, p. 282).

Schneuwly (1993 apud BRANDAO, 2005), reflete sobre como ocorre
a articulacdo do género a uma situacado concreta e como acontece 0 processo de
transformacao profunda no desenvolvimento da linguagem com a entrada da crianga
na escola, que vai se estender por toda a escolaridade. Resumidamente, ele expde:
a) “os géneros primarios nascem na troca verbal espontanea. Estéao
fortemente ligados a experiéncia pessoal da crianca. Eles se
aplicam a uma situacdo, a qual estdo ligados de maneira quase
indissociavel, por assim dizer automatica, sem real possibilidade
de escolha [..] € uma relacdo inconsciente e involuntaria”
(BRANDAO, 2005, p. 24).
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b) “os géneros secundarios ndo sdo espontaneos. Seu
desenvolvimento, sua apropriagdo implica outro tipo de
intervencdo nos processos de desenvolvimento, diferente do
necessario para o desenvolvimento dos géneros primarios”. Eles
introduzem uma ruptura importante na medida em que nao estao
mais ligados de maneira imediata a uma situacdo de
comunicacdo; “sua forma é frequentemente uma construcao
complexa de varios géneros cotidianos [...] tratados como sendo
relativamente independentes do contexto imediato.” Em
decorréncia disso sua apropriacdo nao pode se fazer diretamente
partindo de situacbes de comunicacdo concretas e precisas
(BRANDAO, 2005, p.24).

c) “A aparigdo de um novo sistema — o dos géneros secundarios, no
caso - ndo faz tdbula rasa do que ja existe. O novo sistema nao
anula o precedente, nem o substitui [...] mesmo sendo diferente, o
novo sistema apoia-se sobre o antigo em sua elaboracdo, mas
assim fazendo, transforma-o profundamente” (BRANDAO, 2005 p.
24).

d) dessa forma, 0os géneros primarios sao 0s instrumentos de criacao
dos géneros secundarios numa passagem que se da num
processo, ao mesmo tempo, de continuidade e ruptura.
Continuidade porque a passagem para um novo sistema
pressupfe toda a experiéncia vivida na apreensdo do sistema
anterior e ruptura porque as condi¢des de producdo dos géneros
de um e de outro sistema sédo diferentes: os géneros primarios se
desenvolvem no ambiente natural das relacdes quotidianas e
estao diretamente ligados a situacdo de enunciacéo, e 0os géneros
secundérios sdo autbnomos em relacdo a situacdo imediata de
enunciagao e, por isso, sao, em geral, adquiridos em ambiente

formal, a escola.

Fuza (2011) esclarece gue no processo de ensino e aprendizagem
da lingua materna, os géneros sao tomados como objetos de ensino (BRASIL, 1997)
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e, por isso, sdo responsaveis pela selecao dos textos que serdo trabalhados como
unidades de ensino (ROJO, 2000).

4.3 AGRUPAMENTO DE GENEROS

Segundo a orientagdo de Schneuwly e Dolz (2004, p. 60-61), ha
cinco agrupamentos de géneros: narrar, relatar, argumentar, expor e instruir. Os
autores tomam por base trés critérios: os dominios sociais de comunicacdo, a
homogeneidade quanto as capacidades de linguagem e a retomada a distingBes
tipoldgicas.

O quadro dois apresenta os cinco agrupamentos de géneros
propostos Schneuwly e Dolz (2004) e, para cada agrupamento, 0s critérios que
servem para determinar a coeréncia minima da proposta com as referéncias

externas.

Quadro 2 - Agrupamento de géneros

Dominios sociais de Capacidades de linguagem Exemplos de géneros orais e
comunicagao dominantes escritos
Cultura literéria ficcional NARRAR Conto Maravilhoso
Mineses da acgdo através da criagdo da | Conto de fadas
intriga no dominio verossimil Fabula
Lenda

Narrativa de aventura
Narrativa de ficgéo cientifica
Narrativa de enigma
Narrativa mitica

Sketch ou histéria engracada
Biografia romanceada
Romance

Romance histérico

Novela fantastica

Conto

Crobnica literaria

Adivinha

Piada

Documentacéo e RELATAR Relato de experiéncia vivida
memorizagao das acles Representacdo pelo discurso de | Relato de viagem
humanas experiéncias vividas, situadas no tempo | Diério intimo

Testemunho

Anedota ou caso
Autobiografia

Curriculum vitae

Noticia

Reportagem

Crodnica social

Crbnica esportiva
Histérico

Relato historico

Ensaio ou perfil biogréafico
Biografia

Continua...
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Continuacao...

Dominios sociais de
comunicacgéo

Capacidades de linguagem
dominantes

Exemplos de géneros orais e
escritos

Discussdo de problemas
sociais controversos

ARGUMENTAR
Sustentagéo, refutagdo e negociagdo de
tomadas de posi¢édo

Textos de opinido

Dialogo argumentativo

Carta de leitor

Carta de reclamacéo

Carta de solicitagdo
Deliberacao informal

Debate regrado

Assembleia

Discurso de defesa (advocacia)
Resenha critica

Artigos de opinido ou assinados
Editorial

Ensaio

Transmissdo e construcéo
de saberes

EXPOR
Apresentacao textual de diferentes
formas dos saberes

Texto expositivo

Exposicéo oral

Seminario

Conferéncia

Comunicagéo oral

Palestra

Entrevista de especialista
Verbete

Artigo enciclopédico

Texto explicativo

Tomada de notas

Resumo de textos expositivos
explicativos

Resenha

Relatdrio cientifico

Relatdrio oral de experiéncia

Instrucéo e

prescricdes/Descrever
acdes

Regulagdo mutua de comportamento

Instrugbes de montagem
Receita

Regulamento

Regras de jogo
Instrugées de uso
Comandos diversos
Textos prescritivos

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 51-52).

Na concepc¢éao dos autores, 0s géneros S80 0s instrumentos que nos

permitem fazer o uso da lingua e o sujeito que age discursivamente (fala/escreve),

numa dada esfera social, utiliza um determinado género como instrumento semiotico

complexo, isto é, “uma forma de linguagem prescritiva, que permite, a um s6 tempo,

a producao e a compreenséao de textos.” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 27). Desse

modo os autores propdem uma progressao curricular, em que “cada agrupamento

seja trabalhado em todos os niveis da escolaridade, por meio de um ou outro dos
géneros que o constituem” (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 63).
Marcuschi (2011, p. 19) enfatiza que:
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[...] precisamos da categoria de género para trabalhar com a lingua em
funcionamento com critérios dindmicos, de natureza ao mesmo tempo social
e linguistica. Precisamos ter sensibilidade para os enquadres dos géneros e
ndo podemos toma-los como se fossem pecas que se sobrepdem as
estruturas sociais. [...], 0s géneros séo formas de acao e artefatos culturais,
mas também séo fendbmenos linguisticos.

Entendemos, portanto, que o trabalho com os géneros deve ser
compreendido sob um ponto de vista educacional e interativo. Educacional porque
0s géneros correspondem a lingua em uso, em situacdes praticas de comunicacao.
Interativo porque permitem ao individuo uma apropriacdo mais ampla e funcional de
sua propria lingua. Ndo ha lingua sem interacdo, assim como ndo ha ensino
produtivo e eficaz sem que se aborde esse aspecto linguistico. E na interagdo — e

por ela — que o individuo se constréi e constréi o mundo a sua volta.

4.4 O GENERO ORAL

Para tratarmos deste assunto, tomamos como base tedrica a
abordagem enunciativo-discursiva de Bakhtin (2003) ao considerar que a lingua é
realizada por meio de enunciacfes decorrentes das acdes do homem nas suas
interacdes sociais, em diferentes situacdes socio-historicas.

Marcuschi (2001, p. 17) afirma que “sobre o ponto de vista mais
central da realidade humana, seria possivel definir o homem como um ser que fala e
ndo como um ser que escreve.” No quadro abaixo, verifica-se uma adaptacao
baseada em algumas dessas distingdes apresentadas por Travaglia (1997, p. 52-
53):

Quadro 3 - Distin¢des entre lingua falada e lingua escrita

LINGUA FALADA LINGUA ESCRITA
¢ Recursos fonolégicos e Recursos graficos
e Truncamentos e hesitacfes e Linguagem fluente
e Observancia das reac¢des do interlocutor ¢ Imagem construida a priori do interlocutor
e Marcadores convencionais e Sem trocas de turno
o Utilizag&o de déiticos situacionais e Presenca de déiticos referenciais internos

Fonte: (TRAVAGLIA, 1997, p. 52-53)
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A partir dos anos de 1980, Marcuschi (2001) informa que ocorreu
uma mudanca na forma como se tratavam as semelhancas e diferengas entre fala e
escrita: hoje se tem um novo objeto de analise, a partir das praticas sociais. Assim, a
fala conquistou um patamar de objeto ensinavel, ndo mais visto como inferior a

escrita:

Considerava-se a relacdo oralidade e letramento como dicotdmica,
atribuindo se a escrita valores cognitivos intrinsecos no uso da lingua, néo
se vendo nelas duas préticas sociais. Hoje [...] predomina a posi¢do de que
se pode conceber oralidade e letramento como atividades Interativas e
complementares no contexto das praticas sociais e culturais (MARCUSCHI,
2001, p. 16).

O falante usa com competéncia a linguagem em situa¢des informais
da esfera cotidiana sendo capaz de conversar, escrever mensagens com tracos da
oralidade, pedir informacdes. Entretanto, o ensino da lingua oral ocupa pouco
espaco nas escolas, pois o ensino do oral ndo € aceito ou compreendido como
objeto de abordagem escolar, pois, ainda muitos educadores consideram a
linguagem falada pobre, popular e mal estruturada, enquanto a escrita representa a
norma, o correto, o padrao.

Schneuwly e Dolz (2004) apontam alguns dados de uma pesquisa
feita por De Pietreo e Wirthner (1996), confirmando a tese de que o oral continua

fora da compreenséo dos professores:

O oral é principalmente trabalhado como percurso de passagem

para a aprendizagem da escrita;

¢ Os professores analisam o oral a partir da escrita;

e O oral esta bastante presente em sala de aula, mas nas variantes
e “normas” escolares, a servico da estrutura formal escrita da
lingua;

e A leitura em voz alta, isto é, a escrita oralizada, representa a

atividade oral mais frequente na pratica (70% dos professores

entrevistados) (DE PIETRO; WIRTHNER, 1996 apud

SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 167).

Baseado nos estudos dos PCNEF da Lingua Portuguesa, as
propostas curriculares propdem o ensino de géneros orais. O documento oficial que

norteia o ensino de Lingua Portuguesa afirma que:
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Ensinar lingua oral deve significar para a escola possibilitar acesso a usos
da linguagem mais formalizados e convencionais, que exijam controle mais
consciente e voluntario da enunciacdo, tendo em vista a importancia que o
dominio da palavra publica tem no exercicio da cidadania. Ensinar lingua
oral ndo significa trabalhar a capacidade de falar em geral. Significa
desenvolver o dominio dos géneros que apoiam a aprendizagem escolar de
Lingua Portuguesa e de outras areas e, também, os géneros da vida publica
no sentido mais amplo do termo (BRASIL, 1998, p. 67).

Complementa o papel da escola afirmando que:

Cabe a escola ensinar o0 aluno a utilizar a linguagem oral nas diversas
situacdes comunicativas, especialmente nas mais formais: planejamento e
realizacdo de entrevistas, debates, seminérios, didlogos com autoridades,
dramatizacdes, etc. Trata-se de propor situagdes didaticas nas quais essas
atividades facam sentido de fato, pois seria descabido “treinar” o uso mais
formal da fala. A aprendizagem de procedimentos eficazes tanto de fala
como de escuta, em contextos mais formais, dificilmente ocorrera se a
escola ndo tomar para si a tarefa de promové-la (BRASIL, 1998, p. 25).

Cruz (2012) sintetiza em seu trabalho que, embora facamos parte de
uma sociedade em que as relacdes se estabelecem, privilegiadamente, no dominio
da escrita, a comunicagéo oral € a mais antiga e “internalizada” pelos falantes, mas
parece ser a mais abandonada pela escola, ainda que os PCNs (BRASIL, 1997) e os
tedricos que se pautam no estudo de géneros defendam seu ensino. Os géneros de
modalidade oral sdo considerados, pela maioria das escolas, dominados pelos
alunos.

Assim, Schneuwly e Dolz (2004, p. 175) afirmam: “O papel da escola
€ levar os alunos a ultrapassar as formas de producdo oral cotidianas para
confronta-los com outras formas mais institucionais mediadas, parcialmente
reguladas por restricdes exteriores. ”

Marcuschi (1996) parte de quatro premissas para argumentar a favor
do trabalho com a lingua falada, com base no fato de que a fala ja conseguiu um
lugar no ensino de lingua materna. Primeiramente, afirma que a lingua é
heterogénea e variavel. Assim: a) o sentido é efeito das condi¢cdes de uso da lingua;
b) os usuarios tém a ver com textos e discursos quando interagem entre si (e nao
com estruturas gramaticais); c¢) o foco do ensino é deslocado do cdodigo linguistico
para o uso da lingua, ou para a andlise de textos e discursos.

Na segunda premissa tratada pelo autor, a escola deve ocupar-se da
fala propondo um paralelo de anélise com a escrita. Concorda com Kato (1987, p. 7)

sobre o consenso de que a escola deve se dedicar, preferencialmente, ao ensino da
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escrita, pois esta ocupa papel central na vida das sociedades letradas. Contudo, “no
inicio da escolarizacdo a fala exerce influéncia sobre a escrita. ” (MARCUSCHI,
1996, p. 3).

A terceira premissa diz respeito a bimodalidade. A escrita torna o
aluno bimodal, diferentemente de bidialetal. Bimodal significa ter o dominio duplo da
lingua materna, isto é, ele domina a modalidade de uso tanto da lingua falada
qguanto da lingua escrita. Quando se fala em aluno bimodal, supde-se que esse
aprendizado seja o da escrita no dialeto padrdo, sem, contudo, identificar a escrita
com o padréo, uma vez que existem fala e escrita padrdo e ndo padrdo. Sobre ser
bimodal ou bidialetal, Marcuschi (1996, p. 5) nos esclarece que:

Uso aqui o termo “bimodal” que em certo sentido se equivale como termo
“bidialetal" que ja foi usado em 1975 por Trudgill quando analisava as
relagBes entre os dialetos padrdo e ndo padrdo e os cdédigos restrito/
elaborado tal como os concebiam Bernstein (1971) (cf. Marcuschi, 1975).
Nesta linha, o termo “bidialetal” vem sendo usado também por Stella Maris
Bortoni (UNB) (cf. Bortoni, 1992) que trata da "educacgdo bidialetal" tendo
em vista as questbes da variacdo linguistica e os problemas que isso
acarreta ao ensino de lingua materna. Magda Becker Soares (1986) usa a
nocdo de ensino bidialetal em outra acep¢do e sugere que a escola
mantenha o dialeto do aluno e ensine o de prestigio. No presente trabalho,
o termo "bidialetal" ndo sera usado, mas substituido por bimodal no sentido
proposto por esses autores. Aqui tomo "bimodalidade" para caracterizar um
duplo dominio da lingua materna em relacdo as modalidades de uso da
lingua falada e lingua escrita. Assim, o aluno, ao adquirir a escrita, esta
adquirindo outro estilo (podemos também falar em “dialeto”, mas num
sentido um tanto impréprio, como observou Stubbs(1986), j& que falar em
dialeto padréo como coincidente com a escrita seria 0 mesmo que identificar
escrita com padréo). Ndo se trata, pois, de dominar dois dialetos da lingua
falada e sim de dominar dois estilos de uso da lingua.

A quarta e Ultima premissa — que compde o arcabouco tedrico
defendido por Marcuschi incorpora a lingua falada ao ensino do portugués — refere-
se ao uso da lingua em textos contextualizados. Por conseguinte, devemos romper
com a insisténcia no ensino de unidades isoladas como frases, palavras e sons, e
buscar a concepcdo de lingua como interacdo social. Consequentemente, a
gramatica deveria ser trabalhada na producdo e compreensao textual e ndo como
mero exercicio analitico de palavra ou frases. Trata-se, pois, de trabalhar
integradamente as varias atividades no uso da lingua, ou seja, a producéo oral, a
producao escrita, a leitura e a compreensao.

Marcuschi (1997, p. 76-77) também dispde de algumas
possibilidades para o ensino do género oral, tais como (i) a audigdo de gravacdes
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para estabelecer um contato especifico com o texto oral; (ii) analise dos elementos
de organizacéo dos textos produzidos pela lingua falada, que interferem diretamente
nos constituintes do género e nas agdes por ele representadas; (iii) a relacdo da fala
com a escrita como forma de compreender os distanciamentos e as aproximacoes
entre as modalidades; (iv) a observagao da estrutura do texto falado, tanto pela sua
constituicdo isolada — marcadores conversacionais, hesitagbes, truncamentos,
repeticbes — quanto pela formacédo frasal e oracional — com cortes, retomadas,
fechamentos e aberturas de turno; entre outras abordagens possiveis.

Criscitelli e Reis (2011), apresentam trés perspectivas que podem
ser adotadas para o trabalho com o género oral. A primeira delas tem como foco a
observacéo e analise da oralidade. Do ponto de vista da sequéncia didatica proposta
por Schneuwly e Dolz (2004), é pela avaliacdo de um dado género que comecamos
a descobrir os elementos composicionais.

Em um género oral, a forma de avaliar essa composicao estrutural &
por meio da audicdo do texto real. A gravacao e posterior transcricdo dariam conta
dessa etapa de trabalho. Como entende que a pratica do ensino de lingua deve
ocorrer de forma integrada entre professor e alunos, Castilho (2006) propde,
inclusive, que as proprias normas de transcricdo sejam decididas em conjunto, em
sala de aula, na pratica da audicdo, para que o aluno torne-se participante da
construcdo de uma gramaética do oral.

Magalhdes (2007, p. 147-148) compreende, de igual modo, que a
atividade de escuta, tal como € apontada pelos PCNs, pressupde um trabalho
especifico com o texto oral, ja que favoreceria ao aluno um contato experiencial com
esse texto. Segundo a autora, essas atividades s&o relevantes para o processo de
aprendizagem, pois as gravacdes conferem a andlise verdadeiro entendimento da
relacdo oral-escrito, uma vez que se podem transcrever os dados, voltar a trechos
que nao tenham sido bem compreendidos, dar énfase a trechos que mostrem
caracteristicas tipicas da fala, entre outros.

A segunda perspectiva apontada por Criscitelli e Reis (2011) é o da
interface entre a lingua falada e a escrita, mas especificamente o trabalho que parte
da fala para chegar a escrita. Longe de repetir a incoeréncia de algumas propostas
gue priorizam 0 ensino da escrita no espago académico e usam o texto oral somente
como o0 meio, elas procuram evidenciar que um trabalho que parta da oralidade para

a escrita deve pressupor a compreensdo ampla do texto produzido oralmente. Para
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gue isso ocorra de forma coerente, elas se embasam na teoria da retextualizacao,
evidenciada por Marcuschi (2008). Para esse autor, a retextualizagdo € “um
processo que envolve operacdes complexas que interferem tanto no cédigo como no
sentido e evidenciam uma série de aspectos nem sempre bem compreendidos da
relacéo oralidade-escrita.” (MARCUSCHI, 2008, p. 46).

Marcuschi (2008) atesta que a passagem de um texto oral para o
escrito ndo confirma a hipbtese prescritiva que colocaria “ordem no caos” da
oralidade, mas observa que sdo ordens distintas e que 0 processo de passagem de
uma modalidade a outra pressup8e a compreensao do texto original. Por isso, € uma
atividade de interpretacdo e producao simultaneamente. Nesse sentido, pode-se ter
retextualizacdo da fala para a escrita, da escrita para a fala, da fala para a fala e da
escrita para a escrita.

A terceira perspectiva de Criscitelli e Reis (2011) faz referéncia
direta a abordagem dada pelos PCNs (BRASIL, 1998) em relacdo ao trabalho com a
lingua oral e, em certa medida, reforcado nos trabalhos de Marcuschi (1997, 2005b),
gue trata do trabalho especificamente com a variacdo linguistica. Por esse viés, as
autoras propdem que a discusséo sobre a variacdo pode ser apresentada por meio
da proépria interacdo em sala de aula, quer pela analise de expedientes dialetais,
como nas falas de professor e alunos, quer pela observacdo das adequacoes
necessarias aos registros de utilizacdo dessa linguagem. Fazer com que o aluno
compreenda que a conversacdo espontanea tem uma informalidade que deve ser
abandonada quando da participacdo em uma entrevista de emprego, por exemplo, é
uma das formas de evidenciar esse trabalho.

Segundo Antunes (2003), o aluno é o sujeito da aprendizagem e €,
portanto, ele quem realiza interacdo com a lingua. Para a autora, uma questdo
importante, nas aulas de portugués, é discernir sobre o objeto de ensino: as regras,
de como se usa a lingua nos mais variados géneros de textos orais (ou escritos).
Sugere, para isso, que a oralidade deve ser orientada com determinacéo de temas e
em suas especificidades, articulada entre os diversos tdpicos ou subtépicos da

interacao.



54

CAPITULO 5 - O ESTUDO DOS PROVERBIOS

[...] aquilo a que chamamos provérbio ou ditado existe, ao que parece, em
todas as camadas de um povo, em todas as suas classes, em todos 0s seus
meios: nos mais altos, nos mais baixos, nas camadas intermediarias, entre
0s camponeses, artesdos, letrados e sabios (JOLLES, 1976, p. 131).

5.1 DEFINICAO DOS PROVERBIOS

A palavra provérbio vem do latim Proverbiu (m) e apresenta formas e
origens diversas. Encontramos algumas nomenclaturas entre as quais destacamos:
sentenca, maxima, principio, axioma, adagio, rifdo, anexim, ditado, parémia,
proposicao, dito, estribilho, brocardo e enigma. Xavier da Cunha, na obra Philosofia
popular em provérbios (CUNHA, 1902, p. 8), reconhece a dificuldade de definir
claramente cada um destes termos e afirma: “Na pratica usual da linguagem vulgar,
confunde-se frequentemente “adagio” como “provérbio.”

“Ha, porém, quem de preferéncia reserve a palavra ‘adagio’ para
com ela designar o provérbio antiquado.” (CUNHA, 1902, p. 8). Quanto ao termo
'ditado’, afirma o autor que ele é utilizado na linguagem corrente como sinénimo de
adagio ou rifao popular. O 'rifao' "é propriamente o provérbio que anda na boca do
povo." (CUNHA, 1902, p. 15).

Citando os coordenadores do Grande Dicionario Portugués ou
Tesouro da Lingua Portuguesa, Xavier da Cunha admite que o 'anexim' é um
"axioma vulgar, ordinariamente em verso e com aliteragdo, em que se contém uma
regra pratica de moral com um sentido satirico alusivo e em forma metaférica"
(CUNHA, 1902, p. 9).

Lacerda et al. (2003) faz distingéo entre as nomenclaturas atribuidas
aos proveérbios:

e Adagio é um dito sentencioso, de caracteristica mais popular que o

provérbio;

e Aforismo € uma sentenga que enuncia uma regra, uma verdade ou

um preceito;

e Anexim € sindnimo de adagio;

e Apotegma € um dito breve e incisivo, semelhante ao aforismo; é

também uma frase memoravel de uma personagem ilustre;
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¢ Ditado € sinbnimo de adagio ou refréo;

e Gnoma ou gnome € uma sentenca de intencdo moral ou doutrinal;

e Maxima é uma sentenca expressa com nobreza e que encerra uma
reflexdo moral ou uma regra de conduta, em palavras, € um
provérbio de cunho erudito;

e Refrdo e sua forma dissimilada rifdo sdo vocabulos tomados ao
espanhol refran, oriundo do provencal antigo refranh, estribilho,
designam, sobretudo provérbios de origem popular, geralmente

rimados e de tom, por vezes, jocoso.

Da mesma forma, Nascentes (1981) faz as seguintes defini¢des:

e Adagio é um provérbio antiguado e anénimo;

e Aforismo € uma curta prescricdo de um tratado cientifico,
sobretudo de medicina;

e Anexim é um dito picante, chulo em linguagem rude, como aqueles
de que usa comumente 0 povo;

e Apotegma é palavra memoravel de homem notavel, sobretudo dos
antigos;

e Axioma € uma verdade evidente por si mesma;

e Brocardo € uma regra juridica concisa,

e Ditado é frase popular, curta, andnima, na qual se da uma nocao,
um conceito vulgar, um bom conselho;

e Dito é frase pronunciada em tom de pilhéria;

e Maxima é um pensamento importante, no ponto de vista pratico,
um sabio conselho dado em poucas palavras e tendo autor
conhecido;

e Parémia é a expressdo proverbial em que predomina a feicdo
alegodrica;

e Pensamento € juizo enunciado com intencao de exprimir de modo
simples, mas com eloquéncia, uma verdade, um conselho util, fruto

de meditacéo;
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e Proloquio é sentenca filoséfica com que se inicia discurso ou
escrito, anunciando o assunto ou o ponto de vista do orador ou do
escritor;

¢ Rifao € o provérbio que anda repetido na boca do como, como se
repete o estribilho de uma cancao;

e Sentenca € provérbio de sentimento profundo, com carater literario

ou oratorio, solene, brilhante na forma.

Silva (2011) relata um estudo de Mieder (1999) na tentativa de
definir os provérbios. O autor solicita a 55 pessoas que escrevessem sobre como
definiriam um provérbio. O resultado deste estudo aponta que alguns substantivos
aparecem com frequéncia nas respostas obtidas:

Sabedoria (20), frase (14), sentenca, dito popular (13), dito (12),
folclore (10), situacdo (9), expresséao (7), vida (6), verdade, moral, pessoas (5),
geracdo, experiéncia, conselho, licdo, palavra (4), principio, analogia, crenca,
comportamento, significado, acao (3), linguagem, generalizacao, atitude, mensagem,
opinido, figura, comentério, pensamento, comparacao, tradicdo, regra, ponto de vista
(2), origem, ideia, ocorréncia, filosofia, conhecimento, conclusédo, preconceito,
folclore, paradigma, ameaca, forma, norma, natureza, valor, ideal, imagem, poesia,
autor, “bronca”, rima, aliteracao, dito espirituoso, brevidade, profundidade, claridade,
precisao, cultura, condicédo, preocupacéao (1).

Também foram selecionados os adjetivos e advérbios que mais
apareceram:

Curta (18), geral (14), conhecimento (10), comum, ensinar,
tradicional (6), metaférico (5), conciso, fixo (4), repetido, lembrado, todos os dias,
didatico (3), passado atraveés, repetitivo, verdadeiro, compreensivel, frequentemente
falado, universal, moral, coloquial, memorizavel, aprendido, familiar, biblico, humano
(2), resumo, grafico, simbdlico, rima, colorido, descritivo, velho, linguistico, regional,
ilustrado, incisivo, padronizado, aceito, oral, poético, paralelo, preciso, aforistico,
cultural, instrutivo, exemplar, pequeno, alegorico (1) (SILVA, 2011, p. 28-29).

Diante destas caracteristicas apresentadas, a autora destaca

algumas definicbes para provérbios encontradas em alguns dicionarios:
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e Bueno (1969): Provérbio, s.m. Maxima breve; anexim; rifdo,
desenvolvimento de rifdo ou sentenca moral, em peca dramatica.

e Cunha (1986): Provérbio s.m. maxima ou sentenca de carater pratico e
popular, comum a todo um grupo social, expressa em forma sucinta e
geralmente rica em imagens. Do latim proverbium-u//proverbial/XVIIl. Do
lat. proverbidlis.

e Bidermam (1992): Provérbio s.m. pro-vér-bio. Sentenga ou frase popular,
conhecida de um grupo social e que expressa um conceito de saber
adquirido pela experiéncia. Ri melhor que ri por Ultimo. — esse € um
provérbio.//pl: provérbios.

o Ferreira (1999): Provérbio. [Do lat. proverbiu.] S.m.1. Maxima ou sentenca
de carater pratico e popular, comum a todo um grupo social, expressa em
forma sucinta e geralmente rica em imagens; adagio, ditado, anexim,
exemplo, refrdo, refrém, rifdo. Ex: casa de ferreiro, espeto de pau, quanto
maior a nau, maior a tormenta.

Xatara e Succi (2008, p. 34) apresentam a seguinte definicdo para
provérbio:

[...] provérbio é uma unidade Iéxica fraseoldgica fixa e, consagrada por
determinada comunidade linguistica, que recolhe experiéncias vivenciadas
em comum as formulas como um enunciado conotativo, sucinto e completo,
empregado com a funcdo de ensinar, aconselhar, consolar, advertir,
repreender, persuadir ou até mesmo praguejar.

Mieder (1999 apud SILVA, 2011, p. 29) define que:

Um provérbio é uma frase curta, geralmente conhecida do folclore que
contém sabedoria, verdade, moral, pontos de vista tradicionais expressos de
maneira metaforica, fixa e de facil memorizagdo e que é passado de geragao
para geracao.

Lacerda et al. (2003) assim o define:

Tal como se entende hoje, provérbio € uma sentenca completa e
independente — em geral de criacdo anbnima -, que exprime, muitas vezes
de modo metaférico, um pensamento, um preconceito, uma adverténcia, um
conselho.

Mediante a dificuldade para estabelecer o conceito dos provérbios,
Urbano (1995, p. 265) afirma ser tarefa quase impossivel distinguir conceitualmente
com precisdo o0s provérbios de seus parassinbnimos (aforismos, adagios, ditados,
etc.). Esta pluralidade terminoldgica € um fator complicador para encontrarmos uma

definicdo deste “tesouro” provenientes da tradi¢ao oral.
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Xatara e Succi (2008, p. 33) concluem que:

Normalmente o provérbio é tomado, pelos leigos, por designactes
genéricas ou pretensamente sindnimas, mas se observarmos as definicbes
de provérbio e de outros fraseologismos propostos por lexicografos e
fraseologicos renomados (OLIVEIRA, 1991; SILVA, 1992; ROCHA, 1995;
VELLASCO, 2000; HOUAISS, 2001; BRAGANCA JUNIOR, 2003),
poderemos constatar que os varios fraseologismos tidos como “sinénimos”
de provérbio ora se distanciam, ora se aproximam entre si.

A definicdo proposta por Vellasco (2000, p. 11 apud XATARA;
SUCCI, 2008, p. 34) da-nos uma sintese da dificuldade em definir os provérbios ao

afirmar que:

No meu entender, a inviabilidade de se chegar a uma definicdo geral de
provérbio decorre do fato de que ndo se pode trazer todos os Vvarios tipos
desta forma concisa para uma so6 categoria: um provérbio ndo retine todas
as caracteristicas atribuidas aos provérbios como um todo. Os provérbios
devem ser encarados como uma classe geral, em analogia aos
substantivos, por exemplo, com subclasses.

De acordo com Steinberg (1985, p. 10), “o provérbio propriamente
dito tem caracteristicas que o distinguem e que sdo de cunho estrutural e
semantico.” O provérbio tem em sua estrutura caracteristicas da linguagem poética:
a rima, a assonancia, a aliteracdo, a concisdo, o paralelismo (fonético, morfol6gico e
sintatico), a elipse, a paronomasia (estrutura binaria) de sintagmas correlatos. As
caracteristicas semanticas fundamentais dos provérbios sdo: devem encerrar uma
mensagem admoestadora ou conselho, e ser empregados metaforicamente.

Amaral (1976 apud SILVA, 2011), em sua obra Tradicbes Populares,
afirma, prudentemente, que, em se tratando dos proveérbios, toda definicdo sera
sempre aproximativa; mesmo que consigamos tragar um limite, havera sempre “uma

certa flutuagéo reduzida ao minimo”:

Os provérbios propriamente ditos, (se € que sabemos bem o que venham a
ser “provérbios propriamente ditos”), ligam-se a diferentes formas de
expressao tradicional, e é impossivel tracar linhas divisérias exatas entre
uns e outros. [...] A substancia fluida escapa por entre as frinchas das frases
gue a pretendem conter (SILVA, 2011, p. 218).

Assim, como ndo h& unanimidade acerca da definicdo de provérbio,
Xatara e Succi (2008, p. 35-44), apontam alguns aspectos caracterizadores do

provérbio.
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1) Frequéncia e lexicalizagdo: esse critério, jA apresentado por
Corpas Pastor (1996) constitui a repeticdo de unidades
fraseologicas e € um fator importante para que a unidade seja
consagrada por uma comunidade linguistica.

2) Origem: Succi (2006, p. 34) afirma que a origem dos provérbios
nao pode ser precisamente datada devido a fatores como a perda
de documentacao através do tempo, a falta de arquivos, pelo fato
de pertencerem a uma tradi¢do oral. O que ser pode afirmar é que
sua existéncia tem origem muito remota e 0 anonimato também
dificulta o reconhecimento de sua origem. A autora salienta que
0s provérbios religiosos foram criados por autores conhecidos e
no decorrer dos séculos perderam a autoria e cairam em dominio
publico. Quanto a essa autoria, 0 que encontramos na Biblia
Sagrada sao referéncias ora a Salomao, ora a Agur, ora a
Lamuel, ora aos “sabios.”

3) Cristalizacdo do passado: Succi (2006) defende ser o provérbio
um discurso cristalizado do passado, que tem seu contexto de
producdo apagado e mantém-se vivo no presente. Os proveérbios
mostram que o homem pouco evoluiu na questao de sentimentos,
conflitos e guerras, unides. A autora acrescenta que essas
experiéncias fazem parte do cotidiano de todas as épocas e
culturas. Alguns provérbios, inclusive, conservam palavras que
nao mais estdo em uso e isso confere a eles um carater de
sabedoria ancestral.

4) Tradigdo: Santos (2013) atesta que por fazerem parte do folclore,
da cultura de um povo, os provérbios sdo simbolos de tradicao,
das experiéncias de um povo, assim como as lendas, as musicas.
A forma como é transmitido, de geragdo para geracgéo, € também
um exemplo da for¢a da tradigéo presente nesses enunciados.

5) Universalidade: outra caracteristica apontada por Succi (2006
apud SANTOS, 2013) é a universalidade do provérbio. Eles sao
perfeitamente adaptaveis aos paises e as culturas. A dificuldade
de saber ao certo onde se originou talvez se dé por esse aspecto.

Um mesmo provérbio pode ter correspondentes em diversas
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linguas, apesar de alguns refletirem uma cultura especifica, como
no exemplo dado por Succi (2006, p. 37): “Quem nao gosta de
samba é ruim da cabega ou doente do pé”, que caracteriza um
aspecto cultural do Brasil, o samba.

6) Funcdo de eufemismo: o provérbio pode ser utilizado no discurso
como uma estratégia para dizer de uma forma indireta algo
desagradavel. Sobre a funcdo eufemistica do provérbio, Xatara e

Succi (2008, p. 38) tecem algumas consideracoes:

O provérbio, por vezes, comporta uma sentenga enigmatica, apresentando-
se como uma palavra que vale por outra, muitas vezes empregado como
uma forma indireta de dizer algo desagradavel. Assim, numa situacdo em
gue o individuo A se propfe a fazer algo que B é contra, este pode se
utilizar do provérbio “Quem avisa amigo €”, por exemplo, que na verdade
mascara uma forma direta de dizer simplesmente “Nao faca isso, as
consequéncias nao serdo agradaveis.

7) Autoridade: pelo fato de o provérbio representar uma sabedoria
universal, uma verdade absoluta, compartilhada por uma
comunidade linguistica, quem o utiliza mostra-se em uma
condi¢do de igualdade ou superioridade para com o interlocutor.
Os provérbios sempre estiveram, também, relacionados a
sabedoria. Zavaglia (2010, p. 113 apud SANTOS, 2013, p. 27)
ressalta: “Dizem que os provérbios caracterizam a sabedoria dos
povos e que toda pessoa instruida os emprega varias vezes, e
muito bem, em suas falas.” Essa relacdo com a sabedoria
proporciona ainda mais autoridade ao provérbio. Ao utilizar o
provérbio o enunciador, apesar de concordar com o que se esta
sendo dito, distancia-se do que é dito pelo fato de o provérbio ser
uma ideia ndo sé dele, mas de toda uma comunidade que o
compartilha.

8) Polifonia: a polifonia constitui também um dos aspectos
caracterizadores dos provérbios, uma vez que pode haver uma
pluralidade de vozes em um mesmo provérbio. O provérbio é um
discurso persuasivo e representa a voz da coletividade. Segundo
Succi (2006), o provérbio pode falar por instituicbes e por grupos

sociais.
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9) Ideologia: Succi (2006, p. 40) afirma que o provérbio € ideoldgico.
Sua ideologia muitas vezes possui um carater maniqueista,
fazendo oposicao entre 0 bem e 0 mal, o certo e o errado. Podem
trazer ideias racistas e machistas, muitas vezes implicitas, como
no exemplo apresentado por Succi (2006, p. 41): “Galinha preta
pde ovo branco.” Com criatividade e humor, que também s&o
aspectos que serdo explicados mais a frente, muitos anuncios
trazem provérbios, repletos de ideologia, com a intencdo de
persuadir.

10) Improveérbio: é um tipo de parddia feita com os provérbios. Sao
feitas alteracdes de nivel sintatico e semantico, de forma a
modificar a mensagem, desfazendo a verdade trazida pelo
provérbio. Uma musica de Chico Buarque de Holanda, “Bom
conselho”, é citada por Succi (2006) para ilustrar os

improvérbios:

Oucga um bom conselho/Que eu Ihe dou de graca/Inatil dormir que a dor ndo
passa/ Espere sentado/Ou vocé se cansa/Esta provado, quem espera
nunca alcanca/Venha, meu amigo/Deixe esse regaco/Brinque com meu
fogo/Venha se queimar/Faga como eu digo/Faga como eu fago/Aja duas
vezes antes de pensar/Corro atrds do tempo/Vim de ndo sei onde/Devagar
€ que ndo se vai longe/Eu semeio o vento/Na minha cidade/Vou pra rua e
bebo a tempestade (BUARQUE, 2015).

11) Funcdo na midia: Segundo Succi (2006), na midia, o ideal € que
o slogan tenha caracteristicas de provérbio, devido a sua forma
curta e facil de ser memorizada. Pode- se observar a tentativa
de se utilizar o proprio provérbio, com as devidas alteracdes, a
fim de que se alcance esse objetivo.

12) Contexto e intertextualidade: Succi (2006) afirma que o provérbio
encontra-se sempre vinculado a um discurso e gue nunca
aparece isolado. O fato de, no decorrer de uma conversa, 0
falante fazer referéncia a um provérbio consiste em
intertextualidade. A utilizacdo de um provérbio €, em si, um
evento intertextual. Ao fazer menc¢édo a um provérbio, o falante o

toma como um recurso discursivo.
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13) Conotagdo, denotacdo e cristalizagdo: o provérbio possui certo
grau de conotacdo, ele é construido a partir de metéforas. A
forma conotativa € a forma cristalizada e consagrada pela
tradicdo cultural. O correspondente denotativo ndo é consagrado
pela tradigdo. Um exemplo dado por Succi (2006) é “Mais vale
um passaro na méao do que dois voando” € a forma cristalizada e
consagrada, enquanto “Garanta o pouco que tens ao invés de
procurar ter mais” € uma forma possivel, porém nao é
consagrada pela tradicdo. Os provérbios, como ja apresentado
por Corpas Pastor (1996) diferenciam se dos ditados
exatamente por estes possuirem uma linguagem denotativa, e
agueles uma linguagem conotativa, embora os dois enunciados
fraseoldgicos tenham passado pelo processo de cristalizacao.

14) Sinonimia e antonimia: os provérbios que possuem 0 mesmo
significado sdo provérbios sinbnimos, como estes, apresentados
por Succi (2006): “Filho de peixe, peixinho &” e “Tal pai, tal filho.”
Martins (2004) apresenta provérbios sinénimos, como “Quem
procura acha” e “Quem semeia vento colhe tempestade.” Ha
também os provérbios variantes, que sofrem alteracdes
sintaticas, como em: “O castigo vem a cavalo” e “O castigo anda
a cavalo.” Provérbios antbnimos apresentam significados
opostos, como em: “Ruim com ele, pior sem ele” e “Antes s6 do
que mal acompanhado.”

15) Humor, criatividade e crencas: o falante € muito criativo e,
utilizando de muito humor, continua criando provérbios, como
“‘Reldgio que atrasa nédo adianta.” Encontramos, também, muitos
provérbios ligados a crencas e a supersticdes, como “agosto,
més de desgosto.” Esses recursos sao encontrados nos
discursos e € possivel que muitos desses novos provérbios
sejam criados a partir de outros proveérbios, ja consagrados.

16) Moral da histéria: com a intencdo de educar ou advertir, 0s
provérbios sdo bastante comuns em textos infantis, como no
género fabulas. O preceito moral é resumido a um provérbio,

gue, geralmente, é explicitado no final do texto.
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17) Aspectos estruturais: grande parte dos provérbios apresenta a
forma verbal no presente do indicativo. Essa caracteristica torna-
os atemporais. Outra caracteristica estrutural € a forma verbal no
modo imperativo, como em “Faga o que eu digo, ndo faga o que
eu faco.” Encontram-se provérbios em outros tempos e modos
verbais e também na forma interrogativa, como exemplifica
Succi (2006) em “O que seria do verde se todos gostassem do

amarelo?”

Os aspectos listados por Succi (2006) sado pontos importantes para
caracterizar os provérbios, apesar de muitos deles serem aspectos caracterizadores
também das demais formas de fraseologismos.

Para Amaral (1976, p. 219-220) os proveérbios sédo definidos pelo seu
carater de unidades completas e independentes, pelo seu fundo de generalidade e

saber experiencial e pela sua forma sentenciosa concisa e pitoresca.

5.2 AHISTORIA E A ORIGEM DOS PROVERBIOS

Antes de entrarmos nos estudos da Paremiologia € importante
analisarmos brevemente o campo da fraseologia, suas definicbes e conceitos.

Caldas (2014) faz um resumo das informac@es acerca da fraseologia
e declara que o surgimento dos estudos fraseoldgicos aconteceu relativamente ha
pouco mais de um século. Na época, ja existiam alguns trabalhos cientificos acerca
do léxico, ancorados na Lexicologia. Os estudos lexicais foram deixados de lado e
relegados a um segundo plano dando lugar aos estudos fonéticos, morfoldgicos e
sintaticos.

A Fraseologia, enquanto ciéncia do Iéxico, estuda as relagbes com
0s outros sistemas da lingua, sobretudo, as relagBes internas do proprio léxico e
abrange dominios com a formacdo de palavras, a etimologia, a criacdo e a
importancia de palavras, relacionando-se com a fonologia, a morfologia, a sintaxe e
com a semantica (CALDAS, 2014, p. 11).

Para a autora, existem algumas discussfes a respeito do
enquadramento da Fraseologia. Seria uma subarea da Lexicologia ou uma disciplina
independente? Para Klare (1986, p, 356 apud CALDAS, 2014), apesar da tendéncia
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de pesquisadores soviéticos considerarem a Fraseologia como disciplina
independente e exclui-la do campo da Lexicologia, o autor acredita que ela deva ser
concebida como area especifica da Lexicologia. Para Rodriguez (2004 apud
CALDAS, 2014) a Fraseologia deve ser concebida como disciplina.

Nogueira (2008, p 43-44) acredita que a “Fraseologia € uma
disciplina cientifica que se ocupa dos estudos do Iéxico, observando a
contextualizacdo das unidades fraseologicas que a compdem.” Essas construcdes
sdo formadas por meio da combinagcdo de dois ou mais elementos, com um certo
grau de fixagdo, cunhadas ao longo dos anos (colocacdes, locucdes ou expressdes
idiomaticas e, ainda as parémias: refrdes e provérbios e outros enunciados
fraseoldgicos), cada uma com as suas caracteristicas.

Rodriguéz (2004) declara que as parémias ou provérbios, sdo um
tipo de unidade fraseol6gica, mas que, por possuirem caracteristicas folcloricas e
sécias, exprimirem conselhos, licdes, verdades e principios, sdo um tipo especifico
de Unidade Fraseolégica e por isso, tem seu estudo proprio denominada
Paremiologia.

Segundo Caldas (2014, p. 16):

Ha divergéncias acerca do campo de estudo dos provérbios. Uma das
vertentes considera que os provérbios devem ser estudados separadamente
da Fraseologia, portanto reservados para uma ciéncia prépria e especifica,
a Paremiologia.

N&do se sabe ao certo onde e quando os proverbios surgiram.
Segundo Lacerda et al. (2003), essa origem perde-se nos tempos, ou seja, possui
criagdo anbnima, sendo registrados, pois, por diversos povos da antiguidade. Os
autores mostram que ha provérbios egipcios datados antes de 2.500 a.C., servindo
como manual revelador de preceitos morais e transmissor de ideias filosoéficas.

Gregos e romanos também colaboraram na difusdo dos provérbios
pelo mundo, comprovados pelas varias coletaneas de frases e expressfes
proverbiais. Entretanto, a Biblia é considerada como fonte disseminadora de
provérbios, particularmente nos livros do Antigo Testamento como Provérbios e
Eclesiastes que tem seu protagonista o rei Salomé&o. Os provérbios imperam desde

a antiguidade nas interlocu¢Bes dos individuos e sdo considerados como uma
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produgcédo cultural, fonte de informacdo e usados amplamente nas atitudes
populares.

Para Mota (1974), ha trés fontes principais dos provérbios: os
provérbios classicos tém origem erudita: sdo os biblicos, os filosoéficos, os de origem
religiosa. Os literarios sdo também de origem erudita, mas provindos da literatura
cladssica universal, no teatro, nos ditos de personalidades histéricas. Os populares
sdo 0s proveérbios que nascem do povo e apresentam caracteristicas de usos e
costumes do povo, incorporando o folclore nacional.

Santos (2013) aponta que no Brasil 0 mais antigo trabalho sobre o
assunto possivelmente seja o livro de Perestrelo da Camara: Provérbios, Adagios,
Rifaos, Anexins, Sentencas morais e ldiotismo da Lingua Portuguesa, publicado no
Rio de Janeiro em 1848.

Amaral (1976 apud MEIRA, 2011) evidencia que os primeiros livros
sobre provérbios se reduziam a um trabalho de colecionador em que os autores
reuniam varios proveérbios e, as vezes, faziam algum comentario sobre a sua origem
e significado. Nas obras, o trabalho de selecdo de provérbios se pautava em
critérios, muitas vezes, subjetivos, tais como: se o provérbio € ou nao belo, se

apresenta uma linguagem adequada, se possui bom senso, etc. O autor afirma que:

[...] ao ter compreendido que as férmulas colectivas e tradicionais podiam
ser também olhadas como simples matéria de estudo, semelhantemente a
quaisquer outras coisas e fenbmenos, e que, portanto, ndo havia distinguir
entre férmulas boas e mas, belas ou feias, cumprindo pér de lado todo
intento de doutrinacdo ou qualquer ideia de finalidade pratica imediata
(AMARAL, 1976, p. 230).

Em sua dissertacdo, Meira (2011) aponta os estudos de Moraes
(2007) para a histéria dos provérbios. No século XVI, na Inglaterra, os provérbios
eram utilizados por grande parcela da populagédo instruida, até mesmo com o
objetivo de impressionar. Silva (2011, p. 40) acrescenta que conforme Obelkevich
(1997, p. 60), na Inglaterra, em 1601, um membro do parlamento fez um discurso na
Camara dos comuns gue consistia, quase inteiramente, de provérbios, entretanto ele
foi superado por um escritor italiano que compds uma carta literaria na qual aplicou
381 ditados.

Em contrapartida, no século XVIII, os provérbios ndo eram proferidos

pela populagédo letrada. Isto pode ser explicado, conforme informa Moraes que o
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“‘iluminismo queria libertar-se do passado, e, nessa visdo progressista, 0s provérbios
foram considerados estaticos, estereotipados, irremediavelmente mundanos”
(MORAES, 2007, p. 24). Para Silva (2011, p. 40), “as classes educadas comecam a
perder o interesse pelos provérbios e usa-los seria um “sinal de janotice”, sendo
respeitados apenas os proveérbios biblicos.”

Sobre este fato, Obelkevich (1997, p. 58) declara que:

Os provérbios e seus significados possuem uma histéria, mesmo se elusiva
ou de andamento lento. Em comparacéo, a histéria de seus usudrios € um
caso mais surpreendente. Ela possui um climax — o abandono dos
provérbios pelas classes educadas — e um resultado no qual os provérbios
se tornaram uma fonte de divisdo e conflito, o local de uma luta pelo
significado.

No tempo do Romantismo, verificou-se um redescobrimento da
Cultura Popular, ap6s um periodo de marginalizacdo da mesma no seio das elites,
imbuidas do espirito renascentista, que tendia a privilegiar uma abordagem mais
cientifica. Neste contexto, os provérbios, como regras empiricas, ndo podiam
conquistar um lugar de destaque, contrariamente ao que se verifica na época
romantica, marcada pelo subjetivismo.

Na fase da industrializacdo e da massificacdo do ensino, a cultura
oral perdeu a sua dominancia na transmissao dos conhecimentos. A forma e 0s
conteldos educativos mudaram o que levou a um afastamento das culturas
tradicionais, mas néo ao seu esquecimento (FUNK, 2011, p. 198).

De acordo com Silva (2011, p. 41), a partir do século XVII
‘comegaram a aparecer os proveérbios reinventados, ressignificados, cujo objetivo
era o de “agugar’ os poderes da consciéncia que estavam dormentes em cada
leitor.”

Nos estudos de Silva (2011), a autora destaca que em 1931, Archer
Taylor (1890-1973), publica o livro The Proverb, da Harvard University, introduzindo
0 estudo proverbial no ambito cientifico. Surge, entdo, uma geracdo de novos
pesquisadores em todo o mundo. Taylor dedicou cerca de 50 anos de sua vida a
esse tema, angariando vasto conhecimento no assunto, e hoje, é considerado o
paremiologista do século e mestre par excellence dos contemporaneos estudos da
Paremiologia (SILVA, 2011, p. 44-45).
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5.3 CULTURA POPULAR E FOLCLORE: A IMPORTANCIA DO REGASTE DOS PROVERBIOS

O patriménio cultural e a sabedoria de um povo traduzem a maneira
de pensar e 0s sentimentos das pessoas. Os provérbios expressam pressupostos
culturais e valores de uma determinada sociedade e por isso contribuem para a
formacdo de uma identidade social, cultura e politica. Para entendermos a
importancia que os provérbios desempenham sobre uma sociedade, € relevante que
verifiquemos o conceito de cultura.

Originalmente, o termo cultura vem do latim — colere — e significa
cultivar. De acordo com Burke (2010, p. 28) o interesse pela cultura popular empolga
0s intelectuais que passam a valorizar os costumes e as antigas tradicées do povo.
Na visdo de Burke (2010, p. 32), os intelectuais escolheram o povo como tema
principal, por acreditarem na crengca de que 0S USOS, costumes, cerimonias,
supersticdes, baladas, provérbios representam cada um deles, parte de um todo,
expressam o espirito de uma nacéao.

Em conformidade com Burke (2010), Caldas (1986) afirma que a
cultura popular é produzida pelo povo e para o povo, € uma manifestacédo diferente
daquela produzida pela classe dominante e se realiza fora do universo académico e
das instituicdes cientificas. Sua principal caracteristica é que pode ser produzida
espontaneamente, em qualquer lugar e a producdo € considerada anbnima, de
dominio publico.

No caso dos Provérbios, Pinto (2000, p. 11) destaca que eles fazem
parte da tradicado oral e fazem parte da vida de quase todos os seres humanos. Os
provérbios sdo passados de geracdo a geracdo para transmitir de forma resumida
um conhecimento, um conselho, uma admoestagcdo, um ensinamento, uma
experiéncia, uma conduta de vida a ser seguida, normas, saberes, bens e valores.

Por terem sua origem na cultura popular, os provérbios estédo
presentes em muitas linguas e caracterizam-se tanto pela originalidade de sua
construgdo sintatica quanto pela articulacdo entre a forma e o conteddo que
transmite. De acordo com Gabriela Funk (2011), o poder dos proveérbios foi abalado
com o aparecimento da Revolucdo Industrial e com a decorrente massificacdo do
ensino e consequente sobrevalorizagdo da cultura escrita. A partir desse momento, a
cultura oral é relegada para um segundo plano e perde importancia enquanto fonte

de transmissao de conhecimentos.
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Em seguida, a autora afirma que “mesmo abandonado por uma
geracdo, o provérbio manteve a sua forca como parte integrante do patrimonio oral,
permanecendo ativo no subconsciente e na transmissao intergeracional da heranca
cultural.” (FUNK, 2011, p. 201).

5.4 O EsTubo Dos PROVERBIOS NO AMBIENTE ESCOLAR

O ensino de Lingua Portuguesa, por muitos anos, foi pautado na
gramatica, na andlise de frases soltas e descontextualizadas, pois a lingua era vista
como um sistema e manteve relacdes com o momento politico em que o pais se
encontrava.

Aos poucos, os textos foram incorporados ao ensino, muitas vezes
como pretexto para o ensino da gramatica como assegura Soares (1998, p. 55):
“Ensinar portugués era ensinar o sistema linguistico, ou apresentado e fazendo
aprender gramatica da lingua ou usando textos para buscar neles estruturas
linguisticas que eram submetidas a analise gramatical.”

Na década de 70, comeca a discussdo sobre a importancia da
gramatica no ensino e com isso a concepcao de texto toma novas diregdes. O texto
passa a ser tratado como algo que vai além da frase, do que esta inscrito nele. “A
situacdo de producdo e o contexto tém importancia significativa para a compreensao
do que se deseja comunicar” (REZENDE, 2012, p. 2). O préprio lugar da interacdo e
o sentido de um texto sdo construidos na interacdo texto-sujeitos ou texto-co-
enunciadores, isto é, 0 texto ndo preexiste a essa interacao.

Surge a necessidade de proporcionar aos alunos condigdes para o
desenvolvimento de competéncias, habilidades e estratégias linguistico-textual-
discursivas para a producéo, compreensao e interpretacéo de textos orais e escritos,
oportunizando o desenvolvimento do senso critico, ético e estético (FERREIRA;
VIEIRA, 2013, p. 10).

O ensino da lingua materna com exercicios estruturais e frases
soltas foi deixado de lado e a proposta de ensino voltou-se para alternativas ao
ensino do Portugués e suas estruturas fossem de forma contextualizada. Nesse viés,
da contextualizacdo do ensino, é que devemos inserir 0 ensino do Iéxico que é
definido por Antunes (2007, p. 42):
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O léxico € um conjunto relativamente extenso de palavras, a disposi¢édo dos
falantes, as quais constituem as unidades de base com que construimos o
sentido de nossos enunciados. [...] E mais do que uma lista de palavras a
disposicdo dos falantes. E mais do que um repertério de unidades. E um
depositario dos recortes com que cada comunidade vé o mundo, as coisas
gue a cercam, o sentido de tudo.

Essa nova concepc¢ao de ensino trouxe mudancas na forma de ver o
ensino de Lingua Portuguesa, que deveria valorizar o ensino de uma lingua real,
utilizada pelos falantes de forma a contribuir para o seu uso adequado na interagao,
tanto oral, quanto escrita nas mais diversas situacfes das praticas socioculturais.

Santos (2013) adverte que os provérbios, ao lado de outras
unidades lexicais, fazem parte do Iéxico da lingua. A autora menciona Correia (1999)

onde descreve como o léxico de uma lingua é caracterizado:

[...] o conjunto virtual de todas as palavras de uma lingua, isto é, o conjunto
de todas as palavras da lingua, as neolégicas e as que cairam em desuso,
as atestadas e aquelas que sdo possiveis tendo em conta as regras e 0s
processos de construgdo das palavras. O léxico inclui, ainda, os elementos
gue usamos para construir novas palavras: prefixos, sufixos, radicais
simples ou complexos. (CORREIA, 1999, p. 227 apud SANTOS, 2013, p.
14).

Santos (2011) faz um estudo detalhado sobre como os provérbios
constituem importantes criagcdes lexicais. A autora alerta que a ocorréncia de
situacdes e atividades que envolvem os provérbios no ensino de Lingua Portuguesa
€ pequena se observarmos a importancia dessas expressdes constituintes de uma
grande rigueza do Iéxico de nossa lingua.

Mais adiante, ela assegura que o trabalho com o provérbio em sala
de aula é muito importante, pois o provérbio é parte indispensavel do léxico da
lingua e funciona como uma ferramenta no discurso. Para tanto, é relevante que se
aproveite os provérbios utilizados pela propria comunidade, pois, sendo assim, o
estudo do Iéxico se tornard mais interessante e atrativo para criangas e
adolescentes, que poderdo reconhecer os provérbios como parte da lingua utilizada
em seu meio e utiliza-los de forma a contribuir para o seu melhor desempenho na
comunicacao.

Pauliukonis e Gavazzi (2005, p. 103) salientam que: “O objetivo
maior do ensino do léxico, em sentido amplo, é fazer o aluno apropriar-se

adequadamente dos varios sentidos das palavras e retirar os melhores efeitos do
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uso dos vocébulos nos diversos textos, o que resultaria numa eficaz comunicagao
textual.”

As autoras destacam também que os PCNs tratam da importancia
do trabalho com o Iéxico no ensino de Lingua Portuguesa, apesar de ndo levarem
em conta as unidades e empregéa-las com propriedade. Juntamente com esta
informacéo, também acrescentam que o objetivo ndo é estimular o uso de palavras
dificeis ou raras, mas de apreciar as escolhas em funcéo da situacédo interlocutiva e
dos efeitos de sentido que se quer produzir fraseologicas, citando somente em
unidades lexicais simples. Os PCNs defendem que “a escola deve, portanto,
organizar situacdes didaticas para que o aluno possa aprender novas palavras.”
(BRASIL, 1998, p.84).

O trabalho desenvolvido na pesquisa-acdo em que os alunos do
Ensino Fundamental foram submetidos, teve como um dos objetivos o
desenvolvimento de habilidades, da competéncia lexical e discursiva e do estudo da
linguagem conotativa atribuida aos provérbios.

Num primeiro momento, os alunos apresentaram dificuldades para o
entendimento e a interpretacdo da linguagem figurada a fim de chegar no sentido
sugerido pelo provérbio analisado. Por tratar-se de metéforas, os alunos néo
conseguiam desvincular os proveérbios de seu sentido concreto.

Conhecer o Iéxico de uma lingua de forma sistematizada como
deveria acontecer em sala de aula, contribui, significativamente, para que o falante
desenvolva sua competéncia comunicativa.

Santos (2012) declara que o trabalho com o Iéxico na sala de aula
tem se tornado um assunto frequente e muito discutido e sua importancia para o
desenvolvimento da competéncia discursiva é cada vez mais reconhecida. Os
provérbios, tomados como unidades lexicais complexas, podem ter uma grande
contribuicdo no desenvolvimento lexical de alunos do Ensino Fundamental por
estarem em toda comunidade linguistica e fazerem parte do dia a dia dos alunos,
mesmo que fora do ambiente escolar e ndo inclusos nos livros didaticos.

No guia PNLD 2011, encontramos o0s critérios que norteiam a
selecdo das colecbes aprovadas dos livros didaticos e destacamos os critérios
especificos para o componente curricular de Lingua Portuguesa:

e A natureza do material textual selecionado;

e O trabalho com o texto: leitura e producéo de textos escritos;
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e O trabalho com a oralidade;

e O trabalho com os conhecimentos linguisticos.

Segundo Alain Choppin (1992 apud BATISTA; ROJO, 2005, p. 15),

os livros didaticos sao:

[...] obras produzidas como o objetivo de auxiliar no ensino de uma
determinada disciplina, por meio da apresentacdo de um conjunto extenso
de conteudos do curriculo, de acordo com uma progressao, sob a forma de
unidades ou licdes, e por meio de uma organizagédo que favorece tanto usos
coletivos (em sala de aula), quanto individuais (em casa ou em sala de
aula).

Muitas vezes, o primeiro acesso a cultura escrita ocorre no contato
com o livro didatico que acompanhara o aluno durante toda a sua trajetéria escolar.
Por isso, dentre os critérios especificos do PNLD, enfatizamos o trabalho com a
oralidade para o desenvolvimento da Competéncia Comunicativa.

Embora esse termo venha sendo amplamente discutido ha mais de
quarenta anos, ele ainda provoca curiosidade, esperanca e duvida entre professores
e instiga pesquisadores a procurar defini-lo de forma que se possa ajudar o aluno e
o professor a desenvolverem suas capacidades de comunicacdo (CELCE-MURCIA,
2008).

Franco e Almeida Filho (2009) alegam que o0 conceito de
competéncia comunicativa surgiu com Hymes (1971), no seu texto de ampla
circulagio On communicative Competence no qual discorda da dicotomia
apresentada por Chomsky (1973) entre competéncia e desempenho e critica as
teorias linguisticas “irrelevantes” (segundo ele) que, até entdo, completavam um
falante ideal sem considerar o contexto social em que 0s comunicantes estivessem
envolvidos. Segundo os autores, a Competéncia Comunicativa € um termo mais
complexo e sugere uma dindmica que abrange bem mais do que o simples
conhecimento de regras gramaticais e sua pretensa aplicacdo. Diz respeito ao
processo de interacdo social do falante ao seu contexto (BORTONI-RICARDO,
2005).

Esse processo de interagdo implica a adequacdo do que se
comunica aos seus contextos sociais. Para uma pessoa interagir socialmente é

necessario conhecer as condicdes sociais de vida dos seus interlocutores. Desta
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forma, a crianga adquire sua competéncia comunicativa na comunidade em que vive.
O convivio nos diversos contextos sociais, faz com que ela adquira as formas
linguisticas que produz e, consequentemente, aprendendo a quem dirigir estas
formas, quando dizé-las e por que dizé-las.

Canale e Swain (1980, p. 28-31 apud SILVA, 2004) oferecem um

arcabouco tedrico para a descricdo dos quatro tipos de competéncias:

a) Competéncia Gramatical: implicando o dominio do codigo
linguistico, a habilidade em reconhecer as caracteristicas
linguisticas da lingua e uséa-las para formar palavras e frases;

b) Competéncia Sociolinguistica: implicando o conhecimento das
regras sociais que norteiam o uso da lingua, compreensao do
contexto social no qual a lingua é usada,;

c) Competéncia Discursiva: diz respeito a conexao de uma série de
oragdes e frases com a finalidade de formar um todo significativo.
Este conhecimento tem de ser compartilhado pelo falante/escritor
e ouvinte/leitor;

d) Competéncia Estratégica: como a Competéncia Comunicativa €
relativa, estratégias de enfrentamento devem ser usadas para

compensar qualquer imperfeicdo no conhecimento das regras.

De acordo com Reboucas (2012, p. 54), em meados dos anos
noventa, Celce-Murcia et al. (1995) propuseram que a competéncia acional
(referente a pragmatica) também deveria fazer parte da competéncia comunicativa,
incluindo duas alteragcbes na terminologia do modelo de Canale e Swain: a
competéncia sociolinguistica foi modificada para competéncia sociocultural (o
conhecimento cultural necessario para interpretar e utilizar uma lingua de forma
eficaz); e a competéncia gramatical voltou a ser denominada “competéncia
linguistica” para evitar uma relagédo exclusiva com a sintaxe que o termo “gramatical”
sugere.

Revisando o modelo de 1995, Celce-Murcia (2007 apud
REBOUCAS, 2012) apresenta uma nova proposta de CC com seis competéncias,
dentre elas destacamos a competéncia formulaica que é a base para o
entendimento dos Provérbios no nosso projeto de pesquisa.
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A competéncia formulaica foi apresentada no modelo de Celce-
Murcia et al. (1995) como parte da competéncia linguistica. Uma reflexdo mais
apurada levou-se a ser novamente alterada para enfatizar a importancia e a
frequéncia dos chamados chunks of language - expressdes ou grupos de palavras
que possuem uma identidade e significados caracteristicos, que impede que o0s
interpretemos simplesmente como um somatorio do significado de cada um de seus
termos.

Para a autora, a interpretacdo de expressfes formulaicas depende
de um trabalho de aproximacdo dos termos da expressdo e a situacdo de
comunicacdo, e determina as inferéncias especificas para a interpretacdo. Para
determinar o sentido de uma expressédo formulaica, os sujeitos sdo mobilizados,
além do processo linguistico-discursivo, regras pragmaticas que orientam quanto ao
seu sentido.

Na andlise dos provérbios da pesquisa, pudemos observar que para
os alunos do Ensino Fundamental, a pouca vivéncia de mundo e de fatores culturais,
muitas vezes, impede a compreensdo e interpretacdo dos provérbios. O sentido
conotativo destas expressdes era confundido com o sentido denotativo. Neste
sentido, os provérbios favorecem possibilidades para o estudo das figuras de
linguagem/estilo. Contudo, séo poucos explorados em materiais didaticos e em sala
de aula. Para Santos (2011, p. 23):

Ricos em linguagem figurada, os provérbios constituem importantes
criacdes lexicais, as quais deveriam ser mais amplamente estudadas em
sala de aula. Os provérbios funcionam como um forte elemento persuasivo
no discurso e por isso as diversas fungBes desse género devem ser
exploradas nas aulas de Lingua Portuguesa, contribuindo para que os
alunos percebam sua importéncia nos diversos contextos comunicacionais.

Santos (2013), em sua dissertacdo de Mestrado, faz um estudo
sobre o ensino do léxico e dos proveérbios no livro didatico. De acordo com a autora,
em muitas colecdes, o estudo do léxico € apresentado em unidades suplementares,
0 que evidencia a visdo de que tal estudo deve ocupar apenas um lugar adicional.
Citando Antunes (2012), apresenta argumentos em relacdo ao lugar do léxico no

ensino de lingua portuguesa:
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Considerando o conhecimento que temos acerca de como, regularmente, é
preenchido o tempo de nossas aulas de portugués, facilmente chegamos a
constatacdo de que a atencdo concedida ao estudo do Iéxico tem um
carater breve e insuficiente. Ocupa assim um lugar adicional (ANTUNES,
2012, p. 20 apud SANTOS, 2013, p. 48).

Santos (2013) conclui que este descaso quanto as questdes do
ensino do léxico, é observado, especialmente, no ensino de lingua materna, no qual
o foco ainda é o ensino de gramatica e que os professores de Lingua Portuguesa,
devem ter consciéncia da importancia de se trabalhar a partir destes conhecimentos,
pois interligando as habilidades referentes a cada um deles pode-se desenvolver um
bom trabalho voltado para as préticas de leitura e escrita, alcangando a competéncia
discursiva e formulaica.

Quanto aos provérbios, a autora expde que, por seu carater
fortemente popular, na maioria das vezes, eles ndo estdo incluidos no estudo do
léxico em sala de aula, ficando de fora também dos materiais didaticos utilizados
durante as aulas de Lingua Portuguesa. A ocorréncia de atividades envolvendo os
provérbios ainda € pequena, se considerada a importancia de se utilizar essas
expressdes que constituem uma grande rigueza do Iéxico de nossa lingua.

Se os livros didaticos abordassem propostas envolvendo o0s
provérbios, iriam contribuir, de acordo com Santos (2013), para a ampliacdo da
competéncia lexical e discursiva dos alunos sem deixar de valorizar seus costumes,
culturas e crencas de forma a colaborar para o desenvolvimento no ambiente escolar
da aproximacdo com a realidade de mundo onde os alunos estdo inseridos e

abordando o que é desenvolvido na escola as praticas de letramento.
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CAPITULO 6 - FABULAS

A sabedoria que ha nas fabulas é a mesma sabedoria do povo, adquirida a
forca de experiéncias (LOBATO, 1973, p. 59).

6.1 CONCEITOS, ESTRUTURA E HISTORIA DAS FABULAS

As diferentes organiza¢des da sociedade construiram-se a partir de
determinada visdo de mundo, mediante o0 que estabeleceram e continuam
estabelecendo padrdes de conduta, normas ou regras de bem viver em sociedade,
orientadas por diferentes valores morais e éticos.

E possivel observarmos em qualquer época da histéria do homem o
gue determinada sociedade preza como uma atitude correta ou ndo, estabelecendo
limites entre o certo e o errado, o adequado e o inadequado, o desejavel e o
indesejavel no carater humano.

O lugar onde podemos observar todos estes valores € na literatura,
pois como faz parte da nossa cultura, em especial, as fabulas, nas quais estes
valores sdo estudados e observados. As fabulas estdo entre as mais antigas
manifestacdes literarias mesmo antes do homem ter o dominio da escrita, existindo,
portanto, na forma oral.

Os PCNs (BRASIL, 1997) esperam que o professor compreenda que
a literatura ndo € cépia do real, puro exercicio de linguagem ou mera fantasia que se
asilou dos sentidos do mundo e da histéria da humanidade. A literatura €, desse
modo, tomada como uma maneira particular de compor o conhecimento, e é
necessario reconhecer que sua relagédo com o real é indireta. Também explicam que
o plano da realidade poder ser apropriado e transgredido pelo plano do imaginario
como uma instancia concretamente formulada pela mediacdo dos signos verbais (ou
nao verbais, como por exemplo, a poesia contemporanea).

E necesséario compreender que o texto nio literario se refere ao
mundo real, em que as informac¢bes podem ser verificadas. Entretanto, o texto
literario cita 0 mundo possivel e ndo pode ser submetido & no¢do de verdadeiro ou
falso, ja que os autores utilizam as palavras para criar um mundo paralelo ao real.

Compagnon (2001) define literatura como “aquilo que se ensina, e
ponto final.” Para ele, literatura, no sentido mais amplo, € tudo o que € impresso (ou

mesmo manuscrito), sdo todos os livros que a biblioteca contém. No sentido restrito,
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a literatura (fronteira entre o literario e o ndo literario) varia segundo os momentos e
as culturas, compreendem-se 0 romance, O teatro e a poesia € num sentido ainda
mais restrito, aponta que a literatura sédo os grandes escritores.

Consideramos que a literatura desempenha sua funcéo
humanizadora como “algo que exprime o homem e depois atua na prépria formagao

do homem”, conforme descreve Antbnio Candido:

Paradoxos, portanto, de todo lado, mostrando o conflito entre a ideia
convencional de uma literatura que eleva e edifica (segundo os padrdes
oficiais) e a sua poderosa for¢a indiscriminada na iniciacdo da vida, com
uma cariada complexidade nem sempre desejada pelos educadores. Ela
ndo corrompe nem edifica, portanto; mas, trazendo livremente em si o que 0
chamamos o bem e o0 que chamamos o mal, humaniza em sentido profundo,
porque faz viver (CANDIDO, 1995, p. 85).

Para o autor, tanto na literatura oral como na literatura escrita, é
preciso ndo perder de vista o carater estético e distinguir as trés funcoes:
psicoldgica, formadora e social.

A funcao psicolégica surge da necessidade de ficcdo do homem.
Esta ficcdo se desenvolve por meio das novelas, masicas e pensamentos, porém
tem sua base na realidade.

A funcéo formadora atua como instrumento de educacao e formacao
do homem, moldando suas caracteristicas por meio da ligacdo com o real
exprimindo fatos que a ideologia muitas vezes tenta esconder.

A funcdo social do texto literario se cumprira se nele houver a
elaboracdo “de um sistema simbolico, que transmite certa visdo do mundo por meio
de recursos expressivos adequados.” (CANDIDO, 1976, p. 45). Encontramos esta
funcdo nas obras eruditas que exprimem a liberdade individual do escritor e o
aspecto estético.

Esta fungdo esta relacionada as producdes artisticas que surgem
como expressdo de uma coletividade e retornam para esta mesma coletividade
contribuindo para a formac&o da identidade comum do grupo. E predominante nas
producdes da literatura oral, onde destacamos as fabulas.

Fundamentados nas trés funcdes da literatura, podemos destacar
que as fabulas surgem como forma de expressdo do pensamento de uma
sociedade. Sao histérias curtas que narram situacdes do cotidiano. Geralmente, as

personagens sao animais com caracteristicas humanas que em linguagem simples e
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figurada transmites mensagens e conselhos e sempre, no final da histéria, aparece
uma “moral da histéria”, na maioria das vezes, um provérbio popular.
Marcos Bagno (2006 apud PERFEITO; NANTES; FERRAGINI,
2011, p. 3) faz a seguinte definicdo para as fabulas: Trata-se de “uma pequena
narrativa que serve para ilustrar algum vicio ou alguma virtude, e termina,
invariavelmente, com uma licdo de moral.” Mais adiante, a autora também destaca a
definicdo do género em Moisés (1999, p. 226):
Latim — fabula, narracdo. Narrativa curta, ndo raro identificado com o
apologo e a pardbola, em razdo da moral, implicita ou explicita, que deve
encerrar, e de sua estrutura dramatica. No geral, é protagonizada por
animais irracionais, cujo comportamento, preservando as caracteristicas

préprias, deixa transparecer uma alusdo, via de regra, satirica ou
pedagdgica, aos seres humanos.

Segundo Carvalho (1989), a fabula consiste em uma pequena
narragcdo de acontecimentos ficticios sendo, portanto, uma “pequena composigao
qgue encerra sempre grande filosofia. Pode ser em prosa e verso, escondendo
sempre uma verdade moral, nas tramas de fatos alegéricos (CARVALHO, 1989, p.
42).

No inicio, as fabulas eram feitas para os adultos com o objetivo de
aconselha-los, alerta-los sobre algo que poderia acontecer na vida real, e também
para fazer criticas e ironias. Por enquadrar-se no género oral, as fabulas foram
passadas de boca em boca, e ndo conseguimos precisar ha quanto tempo elas
existam e que as criou.

Coelho (1984, p. 115) destaca que a fabula era um texto oral
contado as pessoas e situacbes informais do dia a dia, o que justifica sua
denominacéo, tendo sua origem etimologicamente do latim “fari” = falar e do grego
“‘phad” = “dizer, contar algo.”

Smolka (1995 apud FARENCENA, 2011) relata que a fabula seria
originaria da Asia Menor e, posteriormente, teria se espalhada pelas ilhas gregas até
chegar ao continente helénico. A autora cita Souza (2003) e expfe que a primeira
fabula grega conhecida € O Rouxinol e o Falcdo (Apéndice A), de autoria de
Hesiodo, que teria vivido no século VIl a.C, contudo, o surgimento e a criacdo da
fabula n&o s&o atribuidos a Asia nem a Hesiodo, mas a Grécia e a Esopo.

Para Sosa (1993, p. 144), a origem das fabulas:
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[...] remonta, como a de toda a expressdo que tende a transmitir um
conhecimento, ou uma licdo, a tempos muito antigos e provém da
necessidade natural que o homem sente de expressar seus pensamentos
por meio de imagens, emblemas ou simbolos. Diz-se que a fabula deve ser
considerada como uma das formas simbolicas aparecidas naturalmente,
consequéncia do desenvolvimento histérico da ideia de arte, sendo o oriente
seu berco, como o foi do conto e do mito.

Embora sejam textos antigos, de origem arcaica, seus temas Sao
atuais, pois retratam as atitudes humanas entre: a disputa entre fortes e fracos, a
esperteza, a gratidao, a bondade e o ndo ser tolo e permanecem vivos e populares
mesmo apos decorridos varios séculos.

Perfeito, Nantes e Ferragini (2011, p. 5) discorrem que em termos de
regularidade das condi¢cdes de producdo, o género em foco tem como produtor o
sujeito-enunciador que assume o papel de um fabulista: o de criar uma pequena
histéria ficticia que retrata comportamentos/acées humanas de modo a apresentar
uma licdo de moral. O destinatario da fabula € particularmente o publico infanto-
juvenil, seu local preferencial de circulacdo séo livros, livros didaticos e sitios da
internet.

Ainda segundo as autoras, o conteudo tematico das fabulas é
variado, consistindo na veiculacdo de valores morais. Em termos de construcéo
composicional, o género apresenta o0s elementos béasicos da narrativa (fatos,
personagens, tempo e lugar), organizados na seguinte estrutura:

e Apresentacdo do contexto da situagcdo (a exibicdo da

personagem, e, raramente, do espaco e do tempo, ando ser o
textual;

e A acao (surge um conflito para desequilibrar a situagéo inicial; um

momento maximo de tenséo - climax;

e Resolucdo do conflito. Pode ocorrer com a apresentacao explicita

da moral, ou esta pode aparecer implicita no texto.

e Marcas linguistico-enunciativas costumam ser a indefinicdo

espaciotemporal, pois a fabula costuma néo situar o tempo e o
lugar da historia.

e Discurso direto e/ou indireto.
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O género fabula possui segundo Martha, um “esquema geral que
resume em agao/reacao ou discurso/contra-discurso, ou ainda um mais amplo como
situacdo-acao/reacao-resultado.” (MARTHA, 1999, p. 74).

No que se refere a linguagem Martha destaca que:

[...] a fébula deve primar pela objetividade, o que explica a auséncia da
descricdo, com o predominio do dialogo, seja direto, indireto ou misto,
podendo, inclusive, ocorrer o mondlogo. A importancia do narrador deve ser
ressaltada, uma vez que tanto a situacdo quanto o resultado sé&o
apresentados por ele, ficando a acdo e a reagdo por conta das
personagens, por meio do didlogo (MARTHA, 1999, p. 74).

Em seguida, a autora caracteriza as personagens:

[...] as personagens, em numero reduzido, caracterizam-se sempre como
estaticas ou planas, pois ndo crescem aos olhos do leitor, ndo passam por
um aprendizado. S&o preferencialmente animais porque, entre outras
razBes, as acbes estabelecidas entre o comportamento humano e o animal
séo mais facilmente reconhecidas como, por exemplo, a astlcia da raposa e
a ingenuidade do cordeiro (MARTHA, 1999, p. 74).

Para Sousa (2003, p. 32 apud VIEIRA, 2007, p. 56), no decorrer dos
séculos, a caracteristica mais enfatizada das fabulas tem sido a respectiva “moral” a
qual aparece ao final de cada narrativa.

Smolka (2004, p. 7) aponta que, na Idade Média, a importancia que
se dava a licdo de moral dessas narrativas era tdo grande que 0s copistas da época
costumavam escrevé-las com letras vermelhas ou douradas, deixando o texto em
preto. Muitas morais foram omitidas, segundo a autora, pois 0s copistas
transcreviam apenas os textos para, posteriormente, escreverem a moral, entretanto
acabavam esquecendo de registrar. Sousa (2003) completa a informacdo de Smolka
(2004) afirmando que essa parte da narrativa — a moral — teve um acréscimo tardio,
nao pertencente ao texto original, e “devido ao fato de ter sido acrescentado a
posteriore, a moral nem sempre se coaduna com a narrativa fabulistica
concernente.”

Segundo Bagno (2002 apud ALVES, 2007), a moral de algumas
fabulas muito conhecidas acabou se tornando proveérbios nas linguas do Ocidente,
muitas vezes, até sem que a maioria das pessoas conheca a fabula original.

Na analise do corpus deste trabalho, foi necesséario a ajuda da

professora regente para que as criangas, ao ler o texto figurativo, fossem capazes de
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aprender sobre o tema abordado nas fabulas que fizeram parte da sequéncia
didatica aplicada, pois como afirma Renda (2002), a presenca do adulto é
fundamental tanto para a evolucédo da crianca, quanto para seu crescimento como
leitura.

A leitura das “entrelinhas” de cada fabula estudada foi acontecendo
gradativamente, bem como o entendimento para associar o provérbio utilizado como
“‘moral da histéria”, a ponto de percebermos ao término da pesquisa-acdo a
autonomia adquirida ao longo dos meses de aprofundamento do género e a
importancia dos provérbios como um mecanismo de aprendizagem da linguagem
conotativa.

Ao elaborarmos nossa sequéncia didatica, fizemos a escolha de
algumas fabulas levando em consideracdo o nosso publico alvo: as criancas do

ensino fundamental. Pautamo-nos na fala de Gées (1991, p. 148):

[...] € aconselhavel cuidadosa selecédo das fabulas antes de as sujeitarmos
as criangas. Devem reunir um minimo de condigbes que n&o permitam
confusBes interpretativas [...] Devem apresentar conceito claro e
objetividade, sobriedade narrativa; linguagem depurada de toda
terminologia vaga, abstrata, inacessivel as criangas.

Algumas fabulas para serem bem assimiladas e compreendidas
foram debatidas estimulando as criancas a darem seu ponto de vista sobre o texto
bem como indicar os provérbios que se enquadravam como moral. A leitura das
fabulas na sala de aula teve como principios, de acordo com Solé (1998),
formar/estimular leitores competentes capazes de compreender e interpretar 0s
textos escrito, sendo o leitor um sujeito ativo capaz de processar o texto e adquirir
conhecimentos, atribuindo sentido e significado para a leitura deste género.

Nascimento e Scareli (2011, p. 3) salientam que:

As fabulas sempre atrairam a atencéo das criangas, por trabalharem com o
imaginario infantil, pelo uso de personagens antropomorfizados (animais
com sentimentos humanos), pela ludicidade que se pode haver em algumas
fabulas, enfim, este género constitui uma forma, aparentemente “suave” de
educar as criancas.

Smolka (1995 apud ALVES, 2007) orienta que as fabulas podem ser
um importante aliado para o trabalho pedagdgico com a lingua oral, a leitura e a

lingua escrita, como também em uma perspectiva sécio antropoldgica.
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Compreendemos que a literatura infantil, por intermédio das fabulas,
€ uma ferramenta valiosa para a educacédo, pois este género, apos resistir a um
longo percurso no tempo, permanece vivo e presente no ambiente escolar,
incentivando as criancas a leitura e vivenciando as mais diversas situacfes e
desafios de uma forma ludica e prazerosa.

Na sequéncia, focalizaremos os trés fabulistas presentes no nosso
corpus: Esopo, La Fontaine e Monteiro Lobato. A escolha destes fabulistas ocorreu
em virtude da importancia deles na historia do género em questdo. Esopo, por ser
considerado, de acordo com Coelho (2000, p. 165), o primeiro grande escritor de
fabulas no ocidente; La Fontaine, por ser, conforme Goées (1991, p. 146) o mais
original tradutor e renovador e por ultimo, Monteiro Lobato, que, segundo Goées

(1991, p. 150) é considerado o criador da fabula moderna no Brasil.

6.2 EsopPo, 0 “PAI DAS FABULAS”

Sousa (2003 apud VIEIRA, 2007, p. 64-69) discute a existéncia ou
nao de Esopo, explicando que este fato ocorre pelo excesso de pormenores que
configuram a biografia do fabulista e pela auséncia de documentos fidedignos. Esse
quadro, como postula o autor, tem induzido alguns pesquisadores a negarem a
existéncia do chamado “pai da fabula.”

Os estudos de Sousa (2003) atestam que Esopo nasceu,
provavelmente, na Frigia, regido da Asia menor, no séc. VI a.C e “adquiriu notavel
reputacdo compondo e citando fabulas, a maioria integramente suas, outras
adaptadas de alegorias ja existentes. Salém (1970) completa as informagfes de
Sousa (2003) e revela que nessa época, a sociedade era regida por batalhas para
conquista de territorios, escravos e poder e de acordo com Smolka (2004), foi na
condicdo de escravo que Esopo teria sido levado a Grécia, onde ficou bastante
conhecido.

Sousa (2009 apud FARENCENA, 2011) relata que na época
escravista, grande parte dos escravos atenienses era proveniente de regides da
Asia Menor e Tréacia, onde Esopo teria nascido. Os escravos eram obtidos,
geralmente, por meio de guerras deflagradas contra diversos povos de origem
estrangeira. Nessas ocasides, 0s comerciantes de escravos compravam oS inimigos

vencidos e capturados e revendiam-se em pontos comerciais.
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De acordo com o autor, os escravos ocupavam diferentes posicoes
na sociedade ateniense. Uns eram destinados as forcas policiais da cidade de
Atenas e outros eram ocupados em atividades artesanais. Esses, destacavam-se,
socialmente, devido as habilidades técnicas que demonstravam.

O uso de escravos, na visdo do autor, tinha grande importancia
social, pois permitia que os homens livres tivessem mais tempo para participarem de
assembleias, de debates politicos, para filosofar e produzir obras de arte.

Surge, entdo, neste cenario, as fabulas de Esopo. Os escravos
submissos e vulneraveis aos poderosos ndo tinham liberdade de expressédo e as
fabulas de Esopo surgiram para disfarcar ideias e sentimentos, esquivando-os de
puni¢cdes e promovendo, ao mesmo tempo, diversao.

Souza (2004, p. 26) menciona que:

Na biografia reescrita por La Fontaine, temos a informacéo de que Esopo,
depois de passar pela médo de alguns senhores, foi vendido ao filésofo
grego Xanto, morador de Samos, e que, diante da inquestionavel sabedoria
de seu escravo e apds muita insisténcia, concede-lhe a liberdade. Liberto,
Esopo viaja e conhece a corte de varios lugares como Creso, Babilonia e
Egito. Sua argucia, esperteza e sabedoria fizeram com que ele fosse
respeitado até mesmo pelos reis, de forma que sua fama era consolidada
em todos os lugares por onde passava. Seu fim, no entanto, foi tragico. Os
délficos forjam contra ele uma prova e condenam-no a morte, precipitando-o
em um abismo.

Sousa (2003 apud FARENCENA, 2011) destaca que a fabula foi
uma alternativa engenhosa e inteligente encontrada por Esopo, na condicao
marginalizada de escravo, para analisar e criticar a sociedade de sua época,
deixando transparecer nos textos aspectos de natureza filosofica, mitologica,
psicolégica, etioldgica e socioldgica, tornando-se um porta voz dos oprimidos.

A mesma autora, cita Salém (1984, p. 130 apud FARENCENA,
2011, p. 24) para fazer a descricéo fisica de Esopo: “feio, gago, corcunda, mas de
engenhoso e sutil espirito” e conclui afirmando que ele é concebido como uma
estranha criatura do ponto de vista fisico, porém, de inteligéncia incomum e
invejavel.

Também ganha destaque no trabalho de Farencena (2011) a
importancia que Esopo atribuia a linguagem. Ela descreve que em uma determinada

situacdo, apos ser ordenado a ir a feira, em lugar daquilo que lhe fora pedido, Esopo



83

compra lingua bovina para ser servido em um banquete. Ao ser questionado pelo rei

sobre o porqué de sua compra, ele responde:

—Ha coisa melhor do que a lingua? Ela é o laco da vida, da razado; e por
meio dela as cidades séo construidas e policiadas. Gracas a ela as
pessoas ndo s6 sdo instruidas, persuadidas e convencidas nas
assembleias, mas também cumprem o primeiro de todos os deveres, que
é louvar a Deus.

—A lingua é a mée de todas as questdes, a origem de todos 0s processos, a
fonte das discérdias e das guerras. Se, por um lado ela é o 6rgdo da
verdade, de outro é também o do erro e, pior ainda, o da calinia e da
infamia, porque, se em dado momento, ela louva os deuses, em outro é
usada para a blasfémia e a impiedade (DANNEMANN, 2007 apud
FARENCENA, 2011, p. 25).

Smolka (2004, p. 9) afirma que as fabulas se dirigem ao povo. Sua
linguagem é bastante simples. E também repetitivo, no entanto, suas fabulas sdo
muito concisas e isso, muitas vezes, dificulta sua traducdo. Para a autora, é a
esséncia do fato que interessa ao fabulista.

A caracterizacdo das fabulas de Esopo estdo fundamentadas em
Ash e Higton (1994, p. 6 apud VIEIRA, 2007, p. 65):

[...] costumam ser curtas e bem-humoradas, transmitindo em linguagem
simples relacionadas ao comportamento no cotidiano, com singelos
conselhos sobre lealdade, generosidade e as virtudes do trabalho. Em geral
a moral é acrescentada como um pensamento a posteriori, nem sempre
diretamente relacionado a narrativa que o antecede. Embora as
personagens da maioria das fabulas sejam animais, apresentam um
comportamento humano, satirizando os defeitos dos homens e revelando
verdades universais sobre a natureza humana. De tdo conhecidas, certas
fabulas viram lugar-comum: hoje utilizamos expressdes como “a lebre e a
tartaruga” ou a “cigarra e a formiga” como uma espécie de taquigrafia
simbdlica.

Sado atribuidas a Esopo 359 textos escritos em prosa e presos a
lingua falada. Nestes textos, os animais falam, cometem erros, séo sabios ou tolos,
maus ou bons, exatamente como os homens, pois a intencdo em suas narrativas €
mostrar como 0s homens podem agir (SILVA, 2008, p. 81).

Observando todas essas informacdes, salientamos que 0 povo e 0S
historiadores perpetuaram na histéria a contribuicdo de Esopo para a difusdo do

género fabula, pelo mundo afora. Também concluimos que as fabulas de Esopo néao

eram escritas para as criancas, mas para os adultos e tinham o intuito de atingir a
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sociedade em geral. O objetivo das fabulas eram aconselhar a populacao,

desmascarando certas atitudes tomadas pelos homens consideradas ruins ou cruéis.

6.3 LA FONTAINE

Assim como Esopo, teve sua importancia para a consolidacéo e
divulgacao do género fabula. Jean de La Fontaine foi considerado o mais importante
fabulista da era moderna. (BAGNO, 2015, p. 1-2). Maria Luiza Alves completa
afirmando que a fabula € “uma das espécies literarias mais resistentes ao desgaste
do tempo e que esta teve sua forma definitiva na literatura ocidental, gracas a Jean
de La Fontaine.” (ALVES, 2007, p. 27).

Silva (2013) faz uma sintese sobre a biografia de La Fontaine em
seu artigo: La Fontaine: a pretensdo moralizante das fabulas. Nas palavras do autor,
o fabulista nasceu em 1621 na comuna francesa chamada Chéateau-Thierry e pode
perceber a transicdo da ldade Média para o periodo Moderno. Consagrou-se por
meio das fabulas, uma “forma literaria popular, entdo considerada “menor” (ALVES,
2007, p. 28). Estudou teologia e formou-se em direito. Além das fabulas, La Fontaine
escreveu romances, pecas teatrais, parabolas entre tantas outras modalidades de
escritores.

Ainda de acordo com o autor, a época na qual La Fontaine viveu foi
marcada por varios fatos histéricos e um periodo de grande repressdo dentre as
quais destacamos Giordano Bruno, condenado a fogueira em 1600, Galileu Galilei,
acusado de heresia, Descartes que, em 1637, publica sua obra “Discurso do
Método”, marcando desta forma a filosofia Moderna e, em 1651, Thomas Hobbes

~ 9

publica sua obra “Leviatd.” Esta obra foi um divisor de aguas, nas palavras do autor,
entre o periodo medieval e 0 moderno.

Este periodo de transi¢cdo entre o Renascentismo e o lluminismo, foi
caracterizado por intensos conflitos politicos, éticos e morais e La Fontaine em suas
fabulas ndo deixou que passassem despercebido. Neste periodo, as fabulas
ganham um sentido mais moderno, pois como integrante da corte francesa, ele
criticava a sociedade por meio de suas producdes.

Nos estudos de Alves (2007), a autora aponta que La Fontaine
iniciou sua carreira de escritor em 1650, escrevendo pecas de teatro, 0 mais

importante género de sua época, e em seguida dedicou-se a poesia, mas se



85

imortalizou com o género fabula que denunciavam as misérias, os desequilibrios e
as injusticas de sua época. Para a autora, o fabulista, apesar de ter enriquecido
significativamente os argumentos que retomou das fabulas antigas, ndo alterou a
simbologia que seus antecessores atribuiram aos animais.

Segundo Coelho (2000, p. 82), os argumentos do autor estao
baseados nos gregos, latinos, medievais, franceses, parabolas biblicas, contos
populares, narrativas medievais e renascentistas. Entretanto, Barcellos (2006 apud
VIERA, 2007) esclarece que o estilo literario de Fontaine acabou por se perder nas
véarias traducdes e adaptacdes. A linguagem poética, o argumento e a moral se
encontram adulterados. O que se mantém sao os dilemas humanos interpretados de
acordo com o pensamento de cada época.

Em 1668, publica sua primeira colecdo de Fables e, a partir dai,
consolida sua trajetoria de artista e de fabulista. Dez anos depois, em 1678, lanca
mais duas colecdes de Fables e, em 1694, lanca seu ultimo livro. Ao todo, foram 12
livros de fabulas.

Coelho (2000, p. 107 apud VIEIRA, 2007, p. 65) cita as reescritas

das fabulas e revela que:

[...] a verdade é que as traducdes e adaptagBes torcem a seu bel-prazer a
“‘moral” dessas fabulas, a ponto de as tornarem oposto do que pretendia o
autor, originalmente. Como exemplo veja-se a mais conhecida delas, “A
Cigarra e a Formiga.” Enquanto La Fontaine, verdadeiro aristocrata,
pretendia valorizar a cigarra (= o Valor e a Beleza da Arte), a maioria das
versGes que chegaram aos nossos dias (e ja adaptadas pela mentalidade
pragmatica, burguesa) enfatizam a prudéncia e a diligéncia da formiga e
ndo o canto, a funcao utilitaria e bela da cigarra, que é vista, afinal, como
uma irresponsavel, vagabunda ou preguicosa.

La Fontaine ([19717?]) admitia que a fabula, além de ensinar, podia
ser instrumento de diversao, tendo, portanto, uma dupla funcéo: ensinar e distrair.

Menciona o beneficio das fabulas para as criancas:

[...] essas fabulas sdao um quadro onde cada um de noés se encontra
descrito. O que elas nos representam confirmam as pessoas de idade
avancada nos conhecimentos que o uso lhes deu, e ensina as criancas o
gue convém que elas saibam. Como estas Ultimas sao recém-vindas ao
mundo, ndo conhecem ainda os habitantes; nem conhecem a si mesmas.
Ndo devemos deixa-las nessa ignorancia, por menor que seja: € mister
ensinar 0 que é um ledo, uma raposa, e outros ainda, e porque muitas
vezes um homem é comparado a essa raposa, a esse ledo. E sobre isso
que as fabulas operam: as primeiras nocdes destas coisas delas provém
(LA FONTAINE, [19717?], p. 23).
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A presencga/auséncia da moralidade nos textos fabulares, de acordo
com Silva (2008) ja era discutira por La Fontaine. Para ele, nem Esopo nem Fredo,
seus antecessores, a dispensavam, enquanto o primeiro a mantinha separada do
corpo do texto, sempre ao final da narrativa, o Ultimo ndo se sujeitou a tal ordem,
colocando-a no inicio do texto em algumas ocasifes.

J& La Fontaine afirma omiti-la quando n&o a considera necesséria.
Para ele, a omissdo é uma forma de construcdo textual, que ele defende, afirmando
que “se o fiz algumas vezes, foi em lugares onde ela ndo caberia com graga, e onde
é facil ao leitor deduzi-la (LA FONTAINE, [19717], p. 24).

As fabulas de La Fontaine, sdo consideradas um tipo de literatura
apropriada as criancas por possuirem maior conteudo narrativo por intermédio de
uma linguagem poética. Na maioria das vezes, as criacbes ndo eram suas, eram
adaptadas do grego Esopo. A originalidade de seus textos, estava na sua forma de
expressao, e isso foi suficiente para que a alta sociedade francesa o consagrasse
como fabulista, pois em boa parte das fabulas de Esopo as mensagens ndo eram

compreendidas.

6.4 MONTEIRO LOBATO

José Bento Monteiro Lobato (1882-1948) foi um escritor brasileiro
gue escreveu tanto para adultos como para criangas, entretanto suas historias
infantis o tornaram famoso (FERNANDES, 2001, p. 33).

Souza (2004) faz um breve resumo sobre a vida de Lobato. Nascido
em 18 de abril de 1882, na fazenda de seu avd, Visconde de Tremembé, na cidade
de Taubaté, SP, Monteiro Lobato teve uma infancia privilegiada. Foi alfabetizado
pela mé&e e tinha ao seu dispor os livros do seu avd. Aos 7 anos estava matriculado
em um colégio e aos 13, presta exames para estudar em S&o Paulo. Foi nesta
época que Lobato comecou a demonstrar a vocacao para a area das letras e da
literatura.

Fundou varios jornais, juntamente com seus colegas internos do
Instituto de Estudos e Letras, entre os quais destacamos “O Guarani.” Nestas
publiacbes ndo assina 0 seu nome e usa pseudonimo. Nesta fase da vida, perde os
pais e fica aos cuidados do zeloso e exigente avd, que |Ihe obriga a cursar a

faculdade de Direito.
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Apbs trés anos de conclusdo dos estudos, € nomeado promotor de
Areias-SP e casa-se com Maria Pureza da Natividade (Purezinha) e tem 4 filhos. A
carreira profissional de Lobato sofre grandes mudancas e ele deixa de ser promotor
em cidades pequenas do interior. Em 1911, perde o seu avé e herda uma grande
fazenda em Buquira.

Lobato, entdo, abandona o oficio de promotor e passa a dedicar-se
com entusiasmo, ainda que sem experiéncia, a agricultura e a pecuaria, como

escreve em carta ao seu amigo Godofredo Rangel:

Estou na fazenda hd uma semana, lidando com doenca de bestas, bicheiras
de carneiro, rocas de milho e mais coisas. Ainda ndo adquiri o olho
exclusivamente utilitdrio. Uso muito o estético - e temo que isso me dé
prejuizo no fim do ano. E a opinido do meu utilitarissimo administrador
(LOBATO, 1972, p. 172).

De acordo com a autora, a real vocacdo de Monteiro Lobao era
totalmente voltada para as artes e para o estético em geral, porém os percalcos da
vida ndo Ihe davam oportunidade para dedicar-se exclusivamente ao que mais
gostava de fazer. A literatura constituia-se uma ocupacao pararela.

As dificuldades da vida de agricultor desanimaram Lobato e a
literatura comega a ganhar espago em sua vida. Em 1917, vende sua fazenda e
dedica-se exclusivamente a escrita de suas obras. Adquire a Revista do Brasil e
investe fortemente no mercado editorial tornando-se o pioneiro neste ramo, pois até
entdo, as obras eram quase todas editadas na Europa. Esta aquisicdo foi um

sucesso financeiro como ele mesmo afirma;:

Acaba de fazer um ano que comprei a Revista do Brasil. Fiz isso por
esporte, por falta de ocupacdo depois que vendi a fazenda, e consumi um
ano em apalpadelas e experiéncia do negdécio. Saiu melhor do que esperei.
Para o comprovar, basta uma olhadela no balanco. Quando fiz a compra, 0
ativo era 3 contos e o passivo de 16; custou-me, portanto, 13 contos. Hoje,
um ano depois, estamos com um ativo de 70 contos e um passivo de zero
(LOBATO, 1972, p.294-295).

No inicio do século XX, a escassez de obras destinadas para as
criancas, faz com que Lobato realize um trabalho de investigacdo e encontra
respostas para o problema no proprio ambiente doméstico. Em uma carta escrita ao

amigo Godofredo ele relata:
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Ando com varias ideias. Uma: vestir a nacional as velhas fabulas de Esopo
e La Fontaine, tudo em prosa e mexendo nas moralidades. Coisa para
criancas. Veiu-me diante da atencdo curiosa com que meus pequenos
ouvem as fabulas que Purezinha lhes conta... Guardam-nas de meméria e
vado reconta-las aos amigos — sem, entretanto, prestarem nenhuma
atencdo a moralidade, como é natural. A moralidade nos fica no
subconsciente para ir se revelando mais tarde, & medida que progredimos
em compreenséo. [...]. (LOBATO, 1972, p. 104).

Sobre o género fabulas, Lobato (1921, p. 3) declara que:

As fabulas constituem um alimento espiritual correspondente ao leite na
primeira infancia. Por intermédio delas a moral, que ndo é outra coisa mais
gue a propria sabedoria da vida acumulada na consciéncia da humanidade,
penetra na alma infante, conduzida pela loquacidade inventiva da
imaginagdo. / Esta boa fada mobiliza a natureza, d&a fala aos animais, as
arvores, as aguas e tece, com esses elementos pequeninas tragédias
donde ressurge a “moralidade”, isto &, a licdo de vida. / O maravilhoso é o
aclcar que disfarca o medicamento amargo e torna agradavel a sua
ingestéo.

Em 1921, Lobato publica Fabulas de Narizinho, com 29 fabulas,
direcionada para o publico infantil com o intuito de elaborar textos acessiveis e
agradaveis para esta faixa etaria conforme verificamos no trecho da correspondéncia
de Lobato:

As fabulas em portugués que conheco, em geral tradu¢cdes de La Fontaine,
sdo pequenas moitas de amora no mato — espinhentas e impenetraveis.
Que é que nossas criancas podem ler? N&o vejo nada. Fabulas assim
seriam um comeco da literatura que nos falta. Como tenho um certo jeito
para impingir gato por lebre, isto é habilidade por talento, ando com idéia de
iniciar a coisa. E de tal pobreza e tdo besta a nossa literatura infantil, que
nada acho para a inicia¢cdo de meus filhos (LOBATO, 1972, p. 104).

O projeto de reescrita das fabulas fez com que o autor realizasse
modificacbes na organizacdo e na quantidade dos textos, além de alterar o
vocabulario, o titulo e acrescentar as ilustracdes. Nesta obra, o autor destaca as
fabulas da tradicdo grega e latina e algumas fabulas do folclore brasileiro, todas
escritas em uma linguagem de facil compreenséo para os pequenos leitores. Rompe
com a dependéncia literaria ligada aos padrdes europeus de literatura infantil e
constréi a importante tarefa de levar a consciéncia infantil a vida brasileira,
desenvolvendo o sentido da nacionalidade.

Entretanto, em 1943, faz uma modificacdo estrutural em suas

fabulas acrescentando sua marca registrada e originalidade. Ele acrescenta depois



89

da fabula um segundo espaco narrativo vinculado ao primeiro espaco: Sd80 0S
comentarios das personagens do Sitio do Pica-Pau Amarelo e a constatacdo de que
as fabulas podem surgir da observacéo de fatos corriqueiros da vida cotidiana, como
podemos observar na fala de Pedrinho, ao término da narracdo da historia por Dona

Benta:

— De quem é essa fabula, vovd? De Mr. de La Fontaine ou de Esopo? —
De nenhum dos dois, meu filho. E minha... — Sua? ... Pois a senhora
também é fabulista? — As vézes... Esta fabula me ocorreu no dia em que o
compadre estéve aqui montado naquele pampa. Ele ndo apeou. E enquanto
falava ia chicoteando as mutucas gordas, sé as gordas. Ao ver aquilo, a
fabula formou-se em minha cabec¢a (LOBATO, 1973, p. 35).

Na concepcao de Santos (2001), Lobato mantém, de um lado, os
elementos estruturais da fabula canbnica e, de outro, questiona a mensagem
moralizante por ela referida, ao adotar o mecanismo de encaixar uma narrativa,
neste caso, a fabula, dentro de outra narrativa distinta (TODOROV, 1970). O autor
acrescenta que ao trazer o texto classico para a perspectiva critica da crianca,
Lobato estimula percepcdo que a infancia possui do mundo, estabelecendo um
circuito entre o ficcional e o real por intermédio da imaginacao.

Para o autor, as fdbulas em Monteiro Lobato, além da dimensao
ética de narrativa moralizante, perpassam a estética literaria, ao consagrar a
linguagem cotidiana e coloquial na da qual pode-se reconhecer as marcas do
discurso oral (SANTOS, 2001). Assim, utilizando-se das personagens do Sitio do
Picapau Amarelo, Lobato consegue tematizar algumas das contradicbes que
marcam o homem, sem esquecer de priorizar 0 maior de todos os ideais: a
liberdade.

Utilizando-se dos animais da fauna brasileira como a onga, no lugar
do ledo e também de expressdes de uso popular como: unha de fome no lugar de

avarento, Lobato cria uma literatura nacional como destaca Carvalho:

As classicas e misteriosas “fadas” que j& estavam talvez cansadas e
cansando, foram substituidas pela originalissima Emilia, a boneca viva e
cheia ndo s6 de graca, mas de idéias. E que mais agradavel as criancas do
gue uma boneca par substituir a Fada? Emilia é uma fadinha, sem
mistérios, mais humanizada, mais igual, que vive com a criancada. [...]. A
varinha magica tornou-se mais convincente representada pelo pé de
pirlimpimpim”, aspirado e agido como se fosse uma grande descoberta
cientifica, de acordo com a época progressista. O rinoceronte, que
amigavelmente conduz as criangas, ao invés do fragil coelhinho; “A mae
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Gansa” e outros simbolos irracionais, que ficam mais bem situados nas
fabulas, foram substituidos pela figura esclarecida de D. Benta, avl boa e
amiga, culta e tolerante, que representa a razao dentro da fantasia. E ao
invés dos “contos da Carochinha” ganhamos os “Contos de D. Benta”
(CARVALHO, 1959, p. 89- 90).

Marisa Lajolo considera que Lobato pés em préatica uma concepcao
moderna de escrever, “que incluia leitor ndo s6 como virtualidade presente no texto,
mas como territrio a ser conquistado, a partir da criacdo de mecanismos de
circulagao entre obra e publico” (LAJOLO, 1983, p. 43). Para a autora, foi Lobato
guem viabilizou a circulacao do texto literario no pais por meio da insercéao do livro
em premissas capitalistas, o que, nos anos 20, no plano industrial editorial, constituia
um processo de modernizagao.

Carvalho (1959) também revela que:

Lobato deu cunho nacional também as fabulas de Esopo ou Fedro [...]
Hesiodo, La Fontaine, ao lado de suas préprias criagdes, de acordo com o
espirito de sua obra. Tornou-as graciosas, leves, humanizadas, eliminando
o0 sistematismo arido e os requintes literarios, classicos e sofisticados
(CARVALHO, 1959, p. 92).

As adaptacfes dos classicos estao presentes em suas obras, como,
também, a reescrita de algumas fabulas, entre as quais citamos: A cigarra e a
formiga de La Fontaine, pelas duas fabulas: A formiga boa e a formiga méa, e O Leao
e o ratinho, esta ultima utilizada na sequéncia didatica aplicada na pesquisa-acao.

Lobato foi consagrado como um agente social Unico, cujo papel na
constituicdo de um campo literario no Brasil foi extremamente importante. Ele teve
forte contribuicdo para a histéria cultural do pais unindo a tradicdo e a modernidade,
possibilitou a compreensao de diversos classicos, tornando-os mais compreensiveis
pelo publico infantil apresentando, de forma simples, fantasiosa e emocionante as
histérias encantadas como um objeto de estudo aliado ao prazer.

Pode-se considerar que as fabulas reescritas ou adaptadas por
Lobato, sdo uma parceria de excelente riqueza cultura e de qualidade para os
primeiros passos da crianca no processo de alfabetizagcdo no momento da aquisigao

da leitura e da escrita.
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CAPITULO 7 - A PESQUISA-ACAO

A pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa social que é concebida e realizada
em estreita associacdo com uma acao ou com a resolucdo de um problema
coletivo e no qual os pesquisadores e 0s participantes representativos da
situacdo da realidade a ser investigada estdo envolvidos de modo
cooperativo e participativo.

(THIOLLENT, 1985, p. 14).

7.1 TiPOS E METODOS DE PESQUISA

Segundo o dicionéario Aurélio (Ferreira, 1999), pesquisa é: 1. Ato de
pesquisar; 2.Informagéo, indagacao, inquiricdo, busca. Gil (2002, p. 18) aponta que
para se fazer uma pesquisa, alguns atributos sdo necessarios, como: qualidades
pessoais do pesquisador (conhecimento do assunto a ser pesquisado; curiosidade;
criatividade; integridade intelectual; atitude autocorretiva; sensibilidade social,
imaginacdo e disciplina; perseveranca e paciéncia; confianca na experiéncia) e
recursos humanos, materiais e financeiros.

Alguns autores a definem da seguinte forma:

Silva e Menezes (2001, p. x): “Pesquisar significa, de forma bem
simples, procurar respostas para indagacfes propostas.”

Gil (2002, p. 17): “Pode-se definir pesquisa como o procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo proporcionar respostas aos problemas
gue séo propostos.”

Minayo (1993, p. 23): “atividade basica das ciéncias na sua
indagacao e descoberta da realidade.”

Existem varias formas de classificar as pesquisas, “a depender da
natureza, da abordagem (assunto), do propdsito (objetivo) e dos procedimentos
efetivados para alcancar os dados (meio).” (KAUARK; MANHAES; MEDEIROS,
2010, p. 26).

Para os autores, do ponto de vista da natureza das pesquisas, estas
podem ser: Pesquisa Basica, quando tem como objetivo gerar conhecimentos novos
Uteis para o avanc¢o da ciéncia sem aplicacdo pratica prevista, envolvendo verdades
e interesses universais; e a Pesquisa Aplicada, quando gera conhecimentos para
aplicacao pratica, dirigida a solucdo de problemas especificos. Envolve verdades e

interesses locais.
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Gil (2002, p. 42) utiliza outra nomenclatura: pura e aplicada e

confirma esta ideia enfatizando que a primeira como aquela que:

[...] busca o progresso da ciéncia, procura desenvolver os conhecimentos
cientificos sem a preocupacéo direta com suas aplicacdes e consequéncias
praticas. Ja a segunda, “tem como caracteristica fundamental o interesse na
aplicacao, utilizac&o e consequéncias praticas dos conhecimentos.

Do ponto de vista da forma de abordagem, Kauark, Manhdes e
Medeiros (2010) distinguem em: Pesquisa Qualitativa e Quantitativa. Na pesquisa
qualitativa, h& uma relacdo dindmica entre o mundo real e o sujeito, ou seja, um
vinculo indissociavel entre o0 mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que néo
pode ser traduzida em numeros. Este tipo de pesquisa ndo requer o uso de métodos
e técnicas estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de dados e o
pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os pesquisadores tendem a
analisar seus dados indutivamente. O processo e seu significado sdo os focos
principais de abordagem.

Na Pesquisa Quantitativa, a autora, destaca o0 que pode ser
quantificavel, o que pode ser traduzido em nameros, opinides e informacdes. Nesta
pesquisa, faz-se necessario o uso de recursos e técnicas estatisticas (percentagem,
média, moda, mediana, desvio-padrdao, coeficiente de correlacdo, analise de
regressao).

Myers (1997) faz uma disting&o clara quanto a utilizagdo destes dois
meétodos de pesquisa. Para ele, as pesquisas quantitativas foram desenvolvidas nas
ciéncias sociais objetivando o estudo dos fendbmenos da natureza e na pesquisa
qualitativa o objetivo era o conhecimento dos fenbmenos sociais e culturais dos
seres humanos, criados nas ciéncias sociais.

De acordo com Gil (2002), qualquer classificacdo faz-se mediante
algum critério e com relacdo as pesquisas, uma das classificacdes pode ocorrer com
base em seus objetivos gerais. Desta forma, as pesquisas sdo classificadas em trés
grandes grupos: exploratérias, descritivas e explicativas.

Segundo o autor, as pesquisas exploratorias:

[...] tem como objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema,
com vistas a torna-lo mais explicito ou a constituir hipoteses. Pode-se dizer
gue estas pesquisas tem como objetivo principal o aprimoramento de ideias
ou a descoberta de instituicBes. Seu planejamento e, portanto, bastante
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flexivel, de modo que possibilite a consideragdo dos mais variados aspectos
relativos ao fato estudado (GIL, 2002, p. 41).

Na maioria das vezes, as pesquisas exploratorias envolvem: (a)
levantamento bibliogréafico; (b) entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias
praticas com o problema pesquisado; e (c) analise de exemplos que “estimulem a
compreensao (SELLTIZ et al., 1967 apud GIL, 2002, p. 41).

O objetivo primordial das pesquisas descritivas, de acordo com Gil
(2002, p. 42), € a “descricdo das caracteristicas de determinada populagédo ou
fenbmeno ou, entdo, o estabelecimento de relacdes entre varidveis. ” Uma das
caracteristicas deste tipo de pesquisa esta na utilizacdo de técnicas padronizadas de
coleta de dados, como 0 questionario e a observacdo sistemética. Neste grupo,
estdo incluidas as pesquisas que tem por objetivo levantar as opinides, atitudes e
crencas de uma populacao.

A pesquisa explicativa, de acordo com o autor, tem como
preocupacao central identificar os fatores que determinam ou que atribuem para a
ocorréncia dos fendmenos. Este tipo de pesquisa € a que mais aprofunda o
conhecimento da realidade, porque explica a razdo, o porqué das coisas (GIL, 2002,
p. 42). A maioria das pesquisas deste grupo pode ser classificada como
experimentais e ex-post facto.

Ainda com base no mesmo autor, do ponto de vista dos
procedimentos técnicos, as pesquisas podem ser:

e Pesquisa bibliografica: elaborada a partir de materiais ja
publicado, constituido especialmente de livros, artigos de
periodicos e, atualmente, materiais disponiveis na internet.

e Pesquisa Documental: elaborada a partir de materiais que nao
receberam tratamento analitico.

e Pesquisa Experimental: quando se determina um objetivo de
estudo, selecionam-se variaveis que seriam capazes de
influencia-los, definem-se as formas de controle e de observacédo
dos efeitos que a variavel produz no objeto.

e Pesquisa de Levantamento: quando envolve a interrogacao direta
das pessoas cujo comportamento se deseja conhecer.
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e Estudo de Caso: quando envolve o estudo profundo e exaustivo
de um ou poucos objetivos de maneira que se permita 0 seu
amplo e detalhado conhecimento.

e Pesquisa Ex post facto: quando o “experimento” se realiza depois
dos fatos.

e Pesquisa-Acdo: concebida e realizada em estreita associagao
com uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo. Os
pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do
problema estéo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

e Pesquisa Participante: quando se desenvolve a partir da interacéo
entre pesquisadores e membros das situacdes investigadas (GIL,
2002, p. 43-55).

7.2 HISTORIA E CONCEITO DA PESQUISA-ACAO

A articulacdo entre teoria e pratica € um dos maiores impasses
enfrentados por educadores de todas as éareas. Fazer a juncdo destes dois
conceitos, muitas vezes, torna-se uma tarefa ardua e sem sucesso. Mediante a
pesquisa-acdo, o professor/pesquisador ndo deixa duvidas sobre a relevancia
conferida a sua pratica em seu processo de investigacao.

O termo Pesquisa-Acdo comecou a ser estudado e documentado
por Kurt Lewin (1890-1947), por meio de estudos realizados nas areas de psicologia,
sociologia e Ciéncia Social, ao propor pesquisas experimentais. Embora néo se
tenha certeza de que ele tenha inventado o termo, foi o primeiro a publicar um

trabalho com esta terminologia. Contudo, Tripp (2005) faz a seguinte afirmacao:

Embora pareca ter sido ele o primeiro a publicar um trabalho empregando o
termo, pode té-lo encontrado anteriormente na Alemanha, num trabalho
realizado em Viena, em 1913 (Altrichter, Gestettner, 1992). Versao
alternativa € a de Deshler e Ewart (1995) que sugerem que a pesquisa-acao
foi utilizada pela primeira vez por John Collier para melhorar as relagfes
inter-raciais, em nivel comunitario, quando era comissario para Assuntos
Indianos, antes e durante a Segunda Guerra Mundial e Cooke (s.d.) parece
oferecer vigoroso apoio a isso. A seguir, Selener (1997) assinala que o livro
de Buckingham (1926), Research for teachers [Pesquisa para professores],
defende um processo reconhecivel como de pesquisa-agdo. Assim sendo, é
pouco provavel que algum dia venhamos a saber quando ou onde teve
origem esse método, simplesmente porque as pessoas sempre
investigaram a propria pratica com a finalidade de melhora-la (TRIPP, 2005,
p. 445).



95

Na concepgéo de Franco (2005), Kurt Lewin, em 1946, num contexto
de p6s guerra e dentro de uma abordagem de pesquisa experimental de campo,
inicia o trabalho com a pesquisa-acao junto ao governo norte-americano. De acordo
com a autora, suas pesquisas iniciais tinham por finalidade a mudanca de habitos
alimentares da populacdo e também a mudanca de atitudes dos americanos frente
aos grupos éticos minoritarios.

Sua pesquisa era pautada por um conjunto de valores como: a
construcdo de relacdes democraticas, a participacdo dos sujeitos, o reconhecimento
de direitos individuais, culturais e étnicos das minorias, a tolerancia a opinides
divergentes e ainda, a consideracdo de que os sujeitos mudam mais facilmente
guando impelidos por decisbes grupais. Sua forma de trabalhar a pesquisa-acéo
teve grande desenvolvimento nas empresas em atividades ligadas ao
desenvolvimento organizacional.

A pesquisa-acéo surgiu da necessidade de superar a lacuna entre
teoria e pratica. Uma das caracteristicas deste tipo de pesquisa € que por meio dela
se procura intervir na pratica de modo inovador ja no decorrer do préprio processo
de pesquisa e ndo apenas como possivel consequéncia de uma recomendacao na
etapa final do projeto (ENGEL, 2000, p. 182).

O mesmo autor relata que na década de 1960, na éarea de
Sociologia, a ideia de que o cientista social deveria sair do seu isolamento ganhou
forcas e o pesquisador deveria assumir as consequéncias dos resultados de suas
pesquisas e coloca-los em pratica, para interferir no curso dos acontecimentos. Além
de sua aplicacdo em ciéncias sociais e psicologia, a pesquisa-acdo €, hoje,
amplamente aplicada na area do ensino.

Nesta area, desenvolveu-se como resposta as necessidades de
implementacgéo da teoria educacional na pratica da sala de aula, pois antes disso, a
teoria e pratica ndo eram percebidas como partes integrantes da vida profissional de
um professor, e a pesquisa-agao comecou a ser implementada com a intengcéo de
ajudar aos professores na solucdo de seus problemas em sala de aula, envolvendo-
0S na pesquisa.

Tripp (2005, p. 445) declara que “é dificil definir a pesquisa agao por
duas razbes interligadas: primeiro, € um processo tado natural que se apresenta, sob
muitos aspectos, diferentes, e segundo: ela se desenvolveu de maneiras diferentes

para diferentes apicacdes.”
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Também Elliott (2000) faz a seguinte definicdo: a pesquisa-agéo é o
estudo de uma situacéo social com o fim de melhorar a qualidade da ag&o dentro da
mesma; € uma atividade empreendida por grupos com objetivo de modificar a
realidade; € uma pratica reflexiva de énfase social a qual se investiga e se avalia
constantemente.

Para Thiollent (1985), a pesquisa-acdo é um tipo de pesquisa
centrada na questdo do agir e supde uma participacdo dos interessados na propria
pesquisa organizada em torno de uma determinada acao planejada para intervencgao
com mudancgas dentro da situagéo investigada.

René Barbier (2002, p. 17) traz a seguinte explicacdo para pesquisa:
“Trata-se de pesquisas nas quais ha uma acdo deliberada de transformacdo da
realidade; pesquisas que possuem um duplo objetivo: transformar a realidade e
produzir conhecimentos relativos a essas transformagdes.”

Mais adiante, na mesma obra, define a pesquisa-agao: “A pesquisa-
acdo ndo é uma simples transfiguracdo metodologica da sociedade classica. Ao
contrario, ela expressa uma verdadeira transformacdo da maneira de conceber e de
fazer pesquisa em Ciéncias Humanas.” (BARBIER, 2002, p. 17).

De acordo com Severino (2007), a pesquisa-acao € aquela que além
de compreender, visa intervir na situacdo, com vistas a modifica-la propondo ao
conjunto de sujeitos envolvidos mudancas que levem a um aprimoramento das
praticas analisadas.

Atualmente, existem algumas abordagens de pesquisa-acdo: a
francesa (RenéBarbier - pesquisa-acdo existéncial) a canadense (André Morin -
pesquisa-acao integral) e a australiana (Eilfred Carr e Stephen Kemmis). As
diferencas e aproximacOes entre elas sao apontadas por Miranda e Resende
(2006): ambas criticam a implantacdo do positivismo nas ciéncias sociais; as duas
recorrem as abordagens compreensivas para extrair delas as possibilidades do
sujeito de dar significado a realidade vivida mediante categorias interpretativas; as
duas vinculam a no¢do da pesquisa a ideia de mudanca, de transformacdo dos
atores e sua realidade; também investigam o conceito de pesquisa junto a acéo e a
pratica, com a resolucéo dos saberes nas ciéncias humanas e sociais; postulam uma
nocao de totalidade que se afirma referida a préatica e diz respeito a tudo que ela se
constitui, abrangendo a acdo e a experiéncia do sujeito; mais do que uma

abordagem metodoldgica é um posicionamento diante de questfes epistemoldgicas
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fundamentais, com a relacdo entre sujeito e objeto, teoria e prética, reforma e
transformacao social (MIRANDA; RESENDE, 2006).

Molina e Garrido (2010) fazem uma retrospectiva dos avancos da
pesquisa-acdo no contexto brasileiro. Para os autores, a pesquisa-acdo ganha
forcas na década de 1990, embora tenham sua origem na década de 1970. Nessa
época, existiu um fecundo movimento intelectual que questionava a falta de
compromisso politico das praticas cientificas dominantes nas ciéncias sociais
(GAJARDO, 1985).

O MEC, na década de 1980, promove um seminario sobre este
tema, publicado na revista Em aberto (1984). Nesta época, houve um aumento do
interesse pelo paradigma qualitativo e pelas pesquisas de intervenc¢ao, voltadas para
a mudanca das praticas educativas e a partir dai surgiram 0S primeiros
guestionamentos sobre a validade do conhecimento produzido por essas
experiéncias (GAJARDO, 1985, p. 29).

Alguns entraves colocaram em cheque a validade destas pesquisa
pois neste momento houve um importante esforco de elucidacdo conceitual e
metodoldgica e algumas obras se tornaram marcantes como: o livro de Menga
Ludke e Marli André — Pesquisa em Educacdo: abordagens qualitativas (1986); as
obras de Carlos Branddo — Pesquisa Participante (1985) e Repensando a Pesquisa
Participativa (1986); a traducdo da obra de René Barbier — Pesquisa-Acdo na
instituicdo educativa (1985); e as publicacbes de Michel Thiollent, especialmente o
livro Metodologia da Pesquisa-Ac¢ao (1985) (GAJARDO, 1985, p. 29).

Na América Latina, Paulo Freire foi o “criador” deste estilo alternativo
de pesquisa e acdo educativa propondo um meétodo em que se aprende a fazer
melhor esta pesquisa por meio da acao, onde o pesquisador (professor) educa e ao
mesmo tempo esta sendo educado (GAJARDO, 1985).

Marisa Vorraber Costa (1991) publica, no inicio da década, no
periédico Educagdo e Realidade, o artigo “ A caminho de uma pesquisa-acao
critica.” Citando as ideias de Laurence Stenhouse, John Elliott, Stephen Carr e
Wilfred Kemmis, a autora propfe uma aproximagcdo entre a perspectiva da
“pesquisa-acgao critica” elaborada por Carr e Kemmis e a “pedagogia dialégica” de

Paulo Freire.
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7.3 CARACTERISTICAS DA PESQUISA-ACAO

David Tripp (2005) considera a pesquisa-acdo um dos tipos de
investigacdo-acao, termo genérico utilizado para definir qualquer processo que siga
um ciclo na qual se aprimora a pratica pela oscilagcdo sistematica entre agir no
campo da pratica e investigar a respeito dela: “Planeja-se, implementa-se, descreve-
se e avalia uma mudanca para a melhora de sua pratica, aprendendo mais, no correr
do processo, tanto a respeito da pratica quanto da propria investigacdo.” (TRIPP,
2005, p. 446).

O autor criou um diagrama indicando as fases do ciclo basico da
investigacdo-acdo, onde ele determina os passos: identificacdo do problema,
planejamento da solucdo, implementacdo, monitoramento e avaliacdo da sua

eficacia.

Figura 1 - Diagrama: Fases da Investigacao

ACAO AGIR para implantar a
melhora planejada

Monitorar e Monitorar e
DESCREVER os efeitos DESCREVER os efeitos
da acao da acgédo
AVALIAR os

resultados da acao

INVESTIGACAO

Fonte:Tripp (2005, p. 446).
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Ao definir a pesquisa-agcdo como uma forma de investigacado que
utiliza técnicas de pesquisa consagradas para informar a a¢do que sera tomada para
melhorar uma pratica, Tripp (2005) adverte que para que ela tenha validade
cientifica € importante que as técnicas utilizadas atendam aos critérios comuns
aplicados em outro tipos de pesquisa académica. Para isto, elaborou um quadro com
onze caracteristicas que a diferenciam tanto da pratica rotineira a que esti

circunscrita, quanto da pesquisa cientifica tradicional.

Quadro 4 - Caracteristicas da pesquisa-acao

Linha Prética Rotineira Pesquisa-acao Pesquisa Cientifica
1 Habitual Inovadora Original/Financiada
2 Repetida Continua Ocasional
3 _ _ ) _ _ Metodologicamente

Reativa contingéncia Proativa estrategicamente

conduzida
4 Individual Participativa Colaborativa/colegiada
5 Naturalista Intervencionista Experimental
6 N&o questionada Problematizada Contratual (negociada)
7 Com base na experiéncia Deliberada Discutida
8 N&o articulada Documentada Revisada pelos pares
9 Pragmaética Compreendida Explicada/teorizada
10 Especifica do Contexto Generalizada
11 Privada Disseminada Publicada

Fonte:Tripp (2005, p. 447).

De uma forma resumida, Albino e Lima (2009, p. 96-97) comentam

cada ponto do quadro:

e A pesquisa-agdo é continua e ndo repetida ou ocasional. Ela
busca sempre uma melhora.

e A pesquisa-acdo € pro-ativa com relacdo a mudanca, é
estratégica no sentido de que a acdo € baseada nos avancos da
propria pesquisa. Contrapde-se a uma ac¢ao imediata resultante
da rotina e do habito ao mesmo tempo em que se contrapde a
rigidez do método cientifico. Na pesquisa-acdo, a metodologia
deve servir a pratica, também ndo se deixa de avaliar uma

mudanca por ndo se dispor de dados basicos adequados. Eles
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poderao surgir no processo de pesquisa.

e A pesquisa-acao € participativa. Todos, de alguma forma estdo
envolvidos e colaboram no trabalho.

e A pesquisa-acao é experimental como a pesquisa tradicional. As
coisas devem acontecer para que se saiba realmente o que vai
ocorrer. No entanto, ela € mais intervencionista que experimental,
pois permite que o pesquisador interceda no processo a fim de
obter o resultado esperado.

e Normalmente, a prética rotineira ndo € estudada pelo pratico. Ja a
pesquisa-acdo parte sempre da problematizacdo de uma pratica
que o pesquisador pretende solucionar ou implantar. E uma
aprendizagem de mao-dupla.

e A prética corriqueira € realizada apenas pelos participantes, o
processo de julgamento e avaliacdo é afastado, sendo realizado
por outras pessoas. A pesquisa-acdo € deliberativa, o
pesquisador participa do processo e os julgamentos e avaliacdes
séo elaborados por ele, para que se obtenha maior eficiéncia do
ensino.

e A pesquisa-acdo tende a documentar seu progresso sob formas
diversas, fato que ndo ocorre na pratica.

e Na pesquisa-acdo sempre estdo presentes 0S questionamentos
‘como” e “porque” algo funciona ou nao funciona. Os fendbmenos
devem ser explicados sem que isso crie uma lei geral aplicada a
todos os casos similares.

e Na pratica habitual, o conhecimento fica circunscrito ao pratico
individualmente. Na pesquisa-a¢do, o conhecimento tende a ser
compartilhado com outros na mesma organizacdo ou na

profissdo, uma vez que ele é documentado.

Para que a pesquisa-acdo tenha um bom desenrolar € necessério
que ela trate de tbépicos de interesse muatuo; baseie-se em um compromisso
compartilhado de realizagdo da pesquisa; permita que todos o0s envolvidos

participem ativamente do modo que desejarem; partiihe do controle sobre os



101

processos de pesquisa 0 quanto possivel, de maneira igualitaria; produza uma
relacdo de custo-beneficio igualmente benéfica para todos os participantes;
estabeleca procedimentos de inclusdo para a decisdo sobre questbes de justica
entre os participantes (TRIPP, 2005, p. 455).

7.4 ETAPAS DA PESQUISA-ACAO

Na visdo de GIL (2002, p. 143):

O planejamento da pesquisa-acdo difere significativamente dos
outros tipos de pesquisa ja considerados. Nao apenas em virtude de
sua flexibilidade, mas, sobretudo, porque, além dos aspectos
referentes a pesquisa propriamente dita, envolve também a acao dos
pesquisadores e dos grupos interessados, 0 que ocorre nos mais
diversos momentos da pesquisa.

Ainda, segundo o autor, “na pesquisa-acao ocorre um vaivém entre
as fases, que é determinado pela dinamica do grupo de pesquisadores em seu
relacionamento com a situacdo pesquisada. ” (GIL, 2002, p. 143).

As etapas ou fases definidas por ele séo:

a) fase exploratéria;

b) formulacéo do problema;

c) construcdo de hipoteses;

d) realizacdo do seminario;

e) selecdo da amostra,

f) coleta de dados;

g) analise e interpretacdo dos dados;

h) elaboracéo do plano de acéo;

i) divulgagéo dos resultados.

Conforme a explicacdo do autor, segue a descricdo de cada fase
mencionada nos paragrafos seguintes, cuja fonte original esta disponivel em Gil
(2002, p. 144-147).

Na fase exploratoria, determina-se o campo de investigacdo, as
expectativas dos interessados, bem como o tipo de auxilio que estes poderao

oferecer ao longo do processo de pesquisa. Enquanto na pesquisa classica a fase
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exploratéria costuma caracterizar-se pela imerséo sistematica na literatura disponivel
acerca do problema, na pesquisa-acdo essa fase privilegia o contato direto com o
campo em gue estd em desenvolvida, implicando o reconhecimento visual do local, a
consulta de documentos diversos e sobretudo a discussdo com representantes das
categorias sociais envolvidas na pesquisa.

Na sequéncia didatica elaborada para os alunos, essa fase
exploratdria da pesquisa foi muito importante, tendo em vista que se adentraria no
campo da fraseologia quase que totalmente desconhecida pelos participantes da
pesquisa. Nesta fase, foram feitas pesquisas sobre os provérbios como os
familiares, conhecidos e relatados em sala de aula.

A segunda fase, definida por Gil (2002) como formulacdo do
problema é privilegiada na pesquisa-acdo. Ao contrario da pesquisa classica onde
os problemas referentes a como fazer as coisas tendem a ser rechagados, na
pesquisa-acao eles tendem a ser solucionados.

Quando foi proposto aos alunos o estudo dos provérbios, num
primeiro momento houve apreensdo, pois, para eles este assunto ou “problema”
estava distante da realidade e do conhecimento de mundo que as criancas
possuiam. Entretanto, com o inicio da pesquisa, percebeu-se que 0s provérbios
estavam presentes nos lares e no cotidiano das familias, mesmo sem entendé-los,
os estudantes ja haviam ouvido alguns provérbios em pelo menos uma situacdo
familiar ou na moral das fabulas escutadas por eles nos momentos de contacdo de
historias.

Na construcdo de hipodteses, Gil (2002) declara que alguns autores
acentuam que estas devem ser expressas com termos claros, concisos, sem
ambiguidade gramatical e que possibilitem sua verificacdo empirica. Na pesquisa-
acao, as hipoteses, na maioria das vezes, sdo de natureza qualitativa e, na maioria
dos casos, ndo envolvem nexos causais entre as variaveis.

A realizagdo do seminario redne os principais membros da equipe de
pesquisadores e membros significativos dos grupos interessados na pesquisa. No
seminario, sao recolhidas as propostas dos participantes, bem como a contribuicdo
de especialistas convidados. De sua discussao e aprovacdo é que sao elaboradas
as diretrizes de pesquisa e de acéo.

Pode-se dizer que o nosso “seminario” ocorreu na Qualificacdo do

Projeto de Pesquisa, onde estavam presentes a orientadora do projeto, 0s
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componentes da banca e a pesquisadora. Neste momento, o projeto inicial sofreu
algumas alteracdes e sugestfes e ainda a indicacdo de bibliografias especificas
para a execucao da pesquisa.

Os componentes da banca, professoras envolvidas no estudo da
Fraseologia e Paremiologia, acrescentaram varios conhecimentos e sugeriram,
alguns questionamentos sobre o desenrolar e o caminhar da pesquisa. Este
seminario foi de extrema importancia para o bom andamento da pesquisa e o0
esclarecimento de alguns pontos obscuros ou ainda que ndo estavam bem
delimitados.

Na delimitacdo do universo da pesquisa, surge o problema de
determinar os elementos que serdo pesquisados, mencionados como a fase da
selecdo da amostra. Existem duas formas de selecdo: uma quando o universo da
investigagcdo € geograficamente concentrado e pouco numeroso, e a outra forma é
quando 0 universo € numeroso e esparso, neste caso € recomendado a selecdo de
uma amostra, ao contrario da primeira op¢do que a melhor opcéo é a pesquisa de
todos os elementos. Estes critérios sdo mais qualitativos do que quantitativos.

No caso da nossa pesquisa, optou-se por fazer a analise e o estudo
de alguns provérbios criteriosamente selecionados para compor a sequéncia didatica
elaborada. Como o universo dos provérbios é imenso, decidiu-se (pesquisadora e
orientadora) delimitar a pesquisa em 15 provérbios.

A pesquisa foi feita com um grupo de criancas de 8 anos, a selecdo
destes provérbios seguiu alguns critérios considerados importante como: uma
linguagem de facil compreenséo; o uso de vocabulario conhecido dos alunos; a
simplicidade na construgéo da sentenca e a possibilidade de associagdo com fatos
rotineiros das criangas em que 0s provérbios poderiam ser empregados.

A proxima etapa € a coleta de dados. Para Gil (2002), diversas
técnicas sado adotadas para a coleta de dados na pesquisa-acdo. A mais usual é a
entrevista aplicada coletiva ou individualmente. Faz-se também o uso de
guestionario, quando o universo da pesquisa é constituido por um grande niamero de
elementos. Algumas outras técnicas sao: a observacéo participante, a historia de
vida, a analise de conteudo e o sociodrama. Os procedimentos adotados pela
pesquisa-a¢ado nesta fase sao flexiveis.

A coleta de dados na pesquisa em questdo foi realizada com os

familiares dos alunos. Uma das primeiras atividades da sequéncia era uma pesquisa
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sobre os provérbios conhecidos tanto dos pais quanto dos estudantes. Desta coleta,
obteve-se um total de 60 provérbios. Alguns se repetiram por diversas vezes e
outros, pouco utilizados, foram mencionados.

Na etapa de analise e interpretacdo de dados, define-se que este é
um tema bastante controverso na pesquisa-acao, pois ha pesquisas em que 0S
procedimentos adotados sdo muito semelhantes aos da pesquisa classica, o que
implica considerar 0s passos: categorizacdo, codificacdo, tabulacdo, analise
estatistica e generalizacdo. Algumas pesquisas privilegiam a discussdo em torno dos
dados obtidos, de onde decorre a interpretacdo dos resultados. Muitas vezes, o
trabalho interpretativo € elaborado com base apenas nos dados obtidos
empiricamente e isto ocorreu em nossa pesquisa.

N&o havia dados a serem tabulados, apenas o objetivo de tornar o
provérbio como uma sentenca a ser interpretada, compreendida e utilizada como
moral na escrita de uma fabula. Em uma das atividades propostas, no inicio da
pesquisa, observou-se que o sentido conotativo x denotativo ndo foi compreendido
pelos alunos. Isto provocou uma reavaliacdo da estratégia da pesquisadora para
explicar o “verdadeiro” sentido de determinados provérbios. Ao término da
sequéncia, foi possivel atingir o objetivo desejado.

A fase da elaboracdo do plano de acdo concretiza-se com o
planejamento de uma acdo destinada a enfrentar o problema que foi objeto de
investigacado, implicando a elaboragdo de um plano ou projeto que indique: a) quais
0S objetivos que se pretende atingir; b) a populacédo a ser beneficiada; c) a natureza
da relacdo da populacdo com as instituicdbes que serdo afetadas; d) a identificacao
das medidas que podem contribuir para melhorar a situagéo; e) os procedimentos a
serem adotados para assegurar a participacdo da populagdo e incorporar suas
sugestdes; e f) a determinacdo das formas de controle do processo e de avaliacao
de seus resultados.

O projeto de pesquisa foi definido junto com a orientadora e
observado cada item mencionado. Os objetivos foram separados em geral e
especificos conforme descritos na pagina 14 deste trabalho. A clientela que fez parte
da pesquisa, eram alunos do 3° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica
no municipio de Londrina, da qual a pesquisadora era a professora regente no ano
de 2014. Os resultados e as avaliagbes foram analisados gradativamente de acordo

com a aplicacdo da sequéncia.
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A Ultima etapa descrita por Gil (2002) é a divulgacao dos resultados.
Para ele, a etapa dos resultados da pesquisa-acéo confunde-se coma a elaboracao
do plano de acdo, pois a informacdo obtida também pode ser divulgada
externamente aos setores interessados, por intermédio de congressos, conferéncias,
simpdésios, meios de comunicacdo de massa ou elaboracdo de relatérios com as
mesmas formalidades dos outros tipos de pesquisa. Neste caso, os resultados da
pesquisa, originaram esta dissertacao.

Kauark, Manhaes e Medeiros (2010) afirmam que:

Toda pesquisa académica intenta uma producdo cientifica, isto &, toda
pesquisa precisa ser registrada e divulgada. Este registro pode se valer de
formatos variados, a comecar pela escrita. A divulgacdo acontece de uma
forma, escrita, ou duas, escrita e oral, seguida ou ndo de publicacdes em
literaturas ou periédicos do mundo académico (KAUARK; MANHAES;
MEDEIROS, 2010, p. 33-34).

7.5 A PESQUISA-ACAO NA AREA EDUCACIONAL

Segundo Franco (2005), dois artigos marcam o inicio da pesquisa-
acao na area da educacado: um de Stephen Corey, de 1949, e outro de Taba e Noel,
de 1957, ambos buscando formas de melhorar a pratica docente e os resultados
educativos. A metodologia destes trabalhos pautavam-se mais em uma acéo
pesquisada, em que o0s problemas na escola eram identificados buscando os fatores
e causas. Posteriormente, formulavam uma hipétese de intervencéao, aplicavam com
os docentes e avaliavam coletivamente as acdes empreendidas.

Neste conjunto de acdes, 0 pesquisador tinha um papel de
investigador, mas os docentes ndo eram alcados a condicdo de pesquisadores,
porém mudavam suas acoes e refletiam sobre os resultados.

Nesta visdo, Kurt Lewin considerava que a pesquisa-acdo € um
processo de espiral que envolve trés fases: Planejamento; Tomada de decisdo e
encontro de fatos sobre os resultados da acéo.

Complementando a ideia de Lewin, Barbier (2002, p. 117) ressalta
que o verdadeiro espirito da pesquisa-aga consiste em sua “abordagem em espiral”,
onde “todo avango em pesquisa-acao implica o efeito recursio em funcdo de uma
reflexdo permanente sobre a agao.

Com este modelo, Lewin, concebe a pesquisa-acdo como um
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posicionamento realista da acdo, seguida por uma reflexdo autocritica e objetiva e
uma avaliacao dos resultados (PEREIRA, 2001).

Por ser utilizada como investigacdo da pratica docente para
promover mudancas que favorecam o0 processo de ensino-aprendizagem, a

pesquisa-ac¢ao foi conceituada por Carr e Kemmis (1998) da seguinte forma:

A pesquisa-acao é simplesmente uma forma de indagacdo auto-reflexiva
empreendida pelos participantes em situacdes sociais, a fim de melhorar a
racionalidade e a justica de suas proprias praticas, seu entendimento
dessas préticas e as situacfes dentro das quais elas tém lugar (CARR,;
KEMMIS, 1988, p.174).

Diferentemente do conceito de Carr e Kemmis, Mills (2003) traz a

sua definicao:

E qualquer investigacdo sistematica realizada por professores-
pesquisadores, diretores, conselheiros escolares, ou outras partes
interessadas no ambiente de ensino/aprendizagem para reunir informacfes
sobre como suas escolas operam, como ensinam, e como seus alunos
aprendem (MILLS, 2003, p. 5).

Juntamente com Lewin, quanto se trata de pesquisa-acdo, nao
podemos deixar de citar Lawrence Stenhouse e John Elliott. As pesquisas desses
autores estavam pautadas na area educacional, diferente de Lewin, cuja pesquisas
eram centradas na area das Ciéncias Sociais jA mencionadas anteriormente.

Stenhouse e Elliott trabalharam juntos, como colaboradores, no
projeto conhecido como Humanities Curriculum Project, que tinha como objetivo uma
reforma curricular com participacdo efetiva dos professores, responsaveis por
elaborar e comprovar suas proprias teorias e que ficou conhecido como um marco
na histdria do conceito de pesquisa-agao.

Os professores foram intitulados como pesquisadores (ELLIOTT,
2000), caracterizados por uma contraposicdo a visdo do professor técnico e
reprodutor de conhecimentos onde a cultura tradicional sempre foi pautada pelo
conhecimento artesanal que ele tem, baseada no “saber como fazer.” Seu
conhecimento € organizado por meio de ensaio e erro e transmitido por um conjunto
de normas de conduta passadas por professores experientes (PEREIRA, 2001, p.
174).

Rocha (2012) informa que diferentes abordagens para resolucéo de
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problemas aspiram diferentes estratégias metodoldgicas e neste ponto, a pesquisa-
acdo é bastante inspiradora, uma vez, que nela pode ser encontrado: acéo,
investigacao e formacao, tudo em um Unico contexto. Um dos pilares dessa pratica €
sustentado pelo seu carater ciclico que proporciona re-analisar continuamente as
situacdes estudadas e com isso, em forma de didlogo se busca o envolvimento da
comunidade envolvida.

Acreditamos que a pesquisa-acdo tenha aparecido na area
educacional como resposta as necessidades de associacdo da teoria do ensino com
a prética da sala de aula e torna-se atrativa por possibilitar o alcance de um
resultado especifico imediato, em diferentes contextos dentro das multifacetadas
areas do ensino-aprendizagem.

Na visdo de Engel (2000), a pesquisa-acao em sala de aula revela-
se como um instrumento para o desenvolvimento profissional dos professores capaz
de relacionar teoria, pratica e mudanca e pode ser aplicada em qualquer ambiente
de interacdo social que se caracterize por um problema, no qual estdo envolvidos
pessoas, tarefas e procedimentos.

A pesquisa-agdo descrita por Pereira (2001) constitui-se como um
movimento amplamente difundido em alguns paises e tem conquistado espa¢o no
Brasil e visto o professor como pesquisador, com maior consisténcia nos
movimentos de reestruturacdo dos cursos de formacdo de professores e de
educacao continuada, com a preocupacéao de preparar o profissional que pesquisa a
sua préatica.

Por sofrer grandes transformacfes nos processos de ensino-
aprendizagem com reflexos na préatica pedagogica, a educacdo promove grandes
mudanc¢as na sociedade e nas formas de relacionamento humano e para que isto
ocorra S80 necessarios novas competéncias e habilidades, surgindo uma relacéo
diferenciada entre professores e alunos dentro e fora da sala de aula.

A prética pedagodgica deixou de ser centrada no papel do professor
como unico conhecedor e transmissor de conhecimentos e informacdes e o aluno,
por sua vez, como receptor e expectador. Neste cenario, ha um novo paradigma
pedagogico constituindo de um grande desafio, o qual exige o envolvimento entre
professor e aluno na construgéo do conhecimento.

Thiollent (1985) justifica que a utilizagdo dessa pesquisa na

educacdo concentra-se na desilucdo do professor com relacdo aos métodos
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tradicionais de investigacdo, que apesar de precisos, ndo permitem a solucéo de
alguns dos problemas educacionais contemporaneos. Na pesquisa-acdo, 0S
pesquisadores desempenham um papel ativo na resolucdo dos problemas
encontrados, no acompanhamento e na avaliacdo das acdes desencadeadas em

funcdo dos problemas, conforme nos esclarece:

Com a orientagcdo metodolégica da pesquisa-acdo, 0s pesquisadores em
educacédo estariam em condicdo de produzir informacdes e conhecimentos
de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagégico. Tal orientacdo
contribuiria para os esclarecimentos das microssituacfes escolares e para a
definicdo de objetivos de acdo pedagdgica e de transformacfes mais
abrangentes (THIOLLENT, 2002, p. 75).

Neste processo, segundo Elliott (2000), a pesquisa-acdo é parte
integrante de todo o processo que busque a emancipacdo e autonomia tanto do
professor como do aluno, capaz de formar ambos o0s sujeitos auto-suficientes,
criticos e autocriticos. Para que isso ocorra com eficiéncia, € imprescindivel muita
criatividade, dialogo, disciplina, compromisso e comprometimento do corpo docente
e discente.

Porém, Menga Ludke (2001, 2003) descreve que pouco se sabe
sobre a pratica da pesquisa no ambito das escolas. Ao coordenar uma pesquisa
realizada com professores da Educacdo Bésica de algumas escolas do Rio de
Janeiro, concluiu que ha uma polissemia de concepcdes acerca do que é pesquisa.
A autora evidencia que muitas praticas entendidas como pesquisa ndo passam de
relatos de experiéncia ou projetos que visam produzir material didatico e/ou
metodoldgico, n&o de pesquisa.

Dentre os resultados obtidos, a evidéncia do papel fundamental que
a universidade representa para que a pratica da pesquisa encontre caminhos mais
promissores. Ao levantar as condicbes para se efetivar as pesquisas nas escolas,
Ludke ressalta que tais condicdes ndo sdo apenas materiais.

Na concepcao da autora, o tempo seja responsavel por diversas
concepgOes acerca do papel, da importancia e da viabilidade da pesquisa, a
preparacdo para a mesma, como resultado do processo formativo do professor,
embora alguns professores consideram desnecessario o vinculo da pesquisa com a

pratica docente.
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Um professor pesquisador é um agente socializador de
conhecimento agindo como um mediador entre a relacao epistemologica do saber, o
aluno e a disciplina de estudo aquirindo uma nova postura diferente para que a
interdisciplinaridade e meétodo de trabalho tenham um resultado diferente do
tradicional. Independente das propostas pedagégicas e dos programas de ensino
adotados pelos professores, a agao docente precisa ser repensada para a
necessidade da pesquisa e da reflexdo. J4, o aluno, necessita desenvolver uma
formacdo que Ihe dé os meios técnicos e praticos para um pesquisador e que
alcance a autonomia académica.

Na visdo de Maldaner (2006, p. 85), a pesquisa como principio
formativo e pratica € concebida como aquela que ajuda a romper com a tradicdo na
qual “historicamente os professores sempre foram incumbidos de aplicar politicas
curriculares uniformes.”

O professor em uma pratica reflexiva supera a racionalidade técnica,
ja que “a pesqusa é uma construcdo histérica e cultural cuja aprendizagem precisa
ser mediada de maneira intencional, isto e, na forma de ensino dentro de um
curriculo de formacdo.” (MALDANER, 2006, p. 91).

Complementando a ideia de Maldaner, Franco (2000 apud
FRANCO, 2005, p. 500) esclarece que ao adentrar em um processo continuo de
revisdes da propria pratica, acaba incorporando atitudes na direcdo de constituirem-
se em investigadores de suas atividades , desenvolvendo habilidades no sentido de:

e elaborar hipoteses para realizar novas acoes;

e conviver criativamente na divergéncia;

e encontrar novas respostas para desafios que passa a perceber;

e reconhecer e utilizar as teorias implicitas de sua pratica, renova-

las, adequa-las;

e reinterpetrar as hipoteses iniciais;

e buscar articulagcdes entre fins e meios educacionais;

e perceber-se capaz de retirar do coletivo as fontes de

aperfeicoamento pessoal,

e apreender a compreender a relacdo dialética entre sujeito e

objeto: teoria e pratica;
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e perseguir atitudes contextualizadoras, problematizadoras e
estabelecer articulacdes entre o fato e a totalidade;

e reafirmar que a transformacédo € o principio do desenvolvimento;
adquirindo a capacidade de criar novas visdes, de entender os
problemas de outras formas, para além de seu repertério atual;

e descobrir o significado concreto nas situacdes conflitivas e
complexas, permitindo ver que a pratica € um processo
investigativo, de experimentar com as situacdes de forma a

buscar novas e mais adequadas compreensoes.

Para Elliott (apud PEREIRA, 2001, p. 157), o importante ndo séo as
aplicacoes de teoria educativa aprendida no mundo académico, mas producdes
tedricas derivadas das tentativas para mudar a pratica curricular na escola. Assim, a
teoria se deriva da pratica e se constitui em um conjunto de abstracdes efetuadas a
partir dela.

Bastos (1995) julga que a tarefa mais desafiante que a pesquisa-
acdo poderia assumir no contexto educacional € o da reconstrucdo curricular do
sistema escolar. Para o autor, nesta reconstrucdo, a pesquisa estaria inserida em
um processo de carater conscientizador e comunicativo; as ideias seriam expostas a
um processo de reciclagem; haveria o desenvolvimento de uma ciéncia educativa
critica que néo seria pesquisa sobre a educacdo e sim pesquisa para a educacao,
visando a pratica educacional emancipatoria.

Porém, na visdo de Gatti (2001), o que se percebe no Brasil em
termos de pesquisas aplicadas a educacao, € que: 1) ha um desvinculamento das
universidades com o0s niveis basicos de ensino; 2) ha um distanciamento das
universidades em relacdo aos problemas praticos; 3) ha uma visdo idealizada e
tedrica da universidade sobre o0 ensino; 4) as pesquisas tém adotado caracteristicas
muito tedricas; 5) h4 uma falta de divulgacdo dos resultados das pesquisas; 6) ha
dificuldade em conciliar teoria e pratica; 7) ha rigidez no sistema educacional na
absorcdo de propostas inovadoras; 8) a pesquisa ndo tem o incentivo merecido por

parte de alguns segmentos governamentais.
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CAPITULO 8 - SEQUENCIA DIDATICA

A sequéncia didatica fundamenta-se no “postulado de que comunicar-se
oralmente ou por escrito pode e deve ser ensinado sistematicamente”
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 51).

8.1 SEQUENCIA DIDATICA: FINALIDADE E ETAPAS

Das pesquisas dos autores de Genebra surgiram as chamadas
“sequéncias didaticas para o ensino de género. Elas foram introduziadas nas
instituicbes de ensino francesa entre 1985 e 1986 (BRONCKART, 2003) e,
posteriormente, alavancou pesquisas no Brasil (HILA, 2011, p. 107).

Machado e Cristovao (2006 apud HILA, 2011, p. 107-108) elencam
gue o interesse nessa ferramenta € justificado por: (a) permitir integrar as atividades
de leitura, escrita e de conhecimento da lingua; (b) por considerar tanto o0s
contetidos de ensino prescritos pelos documentos oficiais quanto aos objetivos de
aprendizagem dos alunos; (c) por contemplar a necessidade de se trabalhar
atividades e suportes variados de exercicios; (d) por facilitar a construcdo de
programas em continuidade uns com 0s outros; (e) por propiciar a motivagdo dos
alunos, na medida em que traz diferentes objetivos que os da aula.

Ainda, de acordo com Hila (2011), foi na década de 90 que as
sequéncias didaticas priorizaram o ensino de géneros, voltadas, no inicio, para a
producdo escrita e, posteriormente, a producdo de géneros orais. Antes desta
década, as sequéncias eram abertas a diferentes objetos de conhecimento.

Segundo Schneuwly e Dolz (2004), uma “Sequéncia Didatica” € um
conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de

um género textual oral ou escrito, cuja finalidade desta forma de encaminhamento é:

[...] ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada
situacdo de comunicacao. O trabalho escolar sera realizado, evidentemente,
sobre géneros que o aluno ndo domina ou o faz de maneira insuficiente;
sobre aqueles dificilmente acessiveis, espontaneamente, pela maioria dos
alunos [...]. As sequéncias didaticas servem, portanto, para dar acesso aos
alunos a préticas de linguagem novas ou dificiimente dominaveis
(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 83).

As sequéncias didaticas tém como objetivo desenvolver trés tipos de
capacidades de linguagem: capacidades de acéo que € a representacdo do contexto

social, no qual a situacdo de interacdo estd inserida; capacidades discursos, que
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trata da estruturacdo discursiva dos textos e capacidade linguistico-discursivas que €
a escolha de unidades linguisticas, todas envolvidas na producdo e/ ou leitura de
textos, de acordo com Dolz e Schneuwly e (1998).

Para Schneuwly e Dolz (2004), as acBes de linguagem sé&o
mediadas por instrumentos especificos, socialmente elaborados, frutos das
experiéncias das geracdes precedentes, por intermédio dos quais se transmitem e
se alargam as experiéncias possiveis.

Assim como Schneuwly e Dolz (2004) Nascimento (2009b, p. 69),
define a sequéncia didatica da seguinte forma: sdo os “dispositivos de organizagao

dos conteudos a serem ‘didatizados’ sobre uma pratica de referéncia.” Para ela:

A partir desses modelos, constroem-se as chamadas sequéncias didaticas,
unidades de trabalho escolar, constituidas por um conjunto de atividades
gue apresentam um numero limitado e preciso de objetivos, organizados no
guadro de projetos de apropriacdo das dimensfes constitutivas de um
género que tem, como objetivo, estruturar as atividades particulares em uma
atividade articulada em torno de um objeto [...], cujas propriedades séo
definidas pelo contexto sociocultural (NASCIMENTO, 20094, p. 182).

Na mesma direcdo dos autores ja citados, Zabala (1998, p. 18)
explica que as sequéncias didaticas sdo “um conjunto de atividades ordenadas,
estruturadas e articuladas para a realizacao de certos objetivos educacionais.

Assim, possibilitam refletir o trabalho pedagégico de modo
articulado, sistemético e contextualizado com vistas ao desenvolvimento das
capacidades previstas nos direitos de aprendizagem de Lingua Portuguesa.

Estes direitos sdo mencionados na unidade 1, ano 3, do Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa (BRASIL 2012, p. 30), conforme quadro
abaixo:
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Quadro 5 - Direitos Gerais de Aprendizagem

Compreender e produzir textos orais e escritos de diferentes géneros, veiculados em suportes
textuais diversos, e para atender a diferentes propésitos comunicativos, considerando as condicfes
em que o discurso sdo criados e recebidos.

Apreciar e compreender textos do universo literario (contos, fabulas, crénicas, poemas, dentre
outros), levando-se em conta os fendmenos de fruicdo estética, de imaginacdo e de lirismo, assim
como os multiplos sentidos que o leitor pode produzir durante a leitura.

Apreciar e usar em situacdes significativas os géneros literarios do patriménio cultural da infancia,
como parlendas, cantigas, trava linguas.

Compreender e produzir textos destinados a organizagéo e socializagdo do saber escolar/cientifico
(textos didaticos, notas de enciclopédia, verbetes, resumos, resenha dentre outros) e a organizagéo
do cotidiano escolar e ndo escolar (agendas, cronogramas, calendarios, cadernos de notas).

Participar de situagdo de leitura/escuta e produgéo oral e escrita de textos destinados a reflexdo e
discussdo acerca de temas sociais relevantes (noticias, reportagens, artigos de opinido, carta de
leitores, debates, documentarios...).

Produzir e compreender textos orais e escritos com finalidades voltadas para a reflexdo sobre
valores e comportamentos sociais, planejando e participando de situagcbes de combate aos
preconceitos e atitudes discriminatérias (preconceito racial, de género, preconceito a grupos sexuais,
preconceitos linguisticos, dentre outros.

Fonte: Brasil (2012, p. 30).

De acordo com Brasil (2012, p 21), “os quadros dos direitos de
aprendizagem sao orientadores dos conteudos de aprendizagem e, portanto, sdo a
referéncia para a elaboracéo das sequéncias didaticas.”

Assim é que, em nossas pesquisas, fizemos a escolha de dois
géneros discursivos/textuais. O primeiro género selecionado foi a Fabula e o
segundo os Provérbios, este por sua vez desconhecido da maioria dos alunos,
porém o objeto de estudos a ser desvendado, reconhecido, compreendido e
assimilado ao término da aplicacdo da sequéncia didatica.

Na visdo de Nascimento (2009a), o género pode ser considerado o
objeto unificador, no sentido de ser o norte do ensino-aprendizagem da lingua, com
a finalidade de apropriacdo pelo aluno, sendo alvo das ac¢des didaticas. Tambéem
pode ser considerado o instrumento, pois € ele que vai mediar a intervengao
didatica.

Como declara Hila (2011), quando o género “entra” na sala de aula o
professor verifica quais sdo as capacidades que os aprendizes ja desenvolveram
naquele momento, 0 que ja conquistou em etapas anteriores da vida escolar e quais
precisam ser desenvolvidas para a apropriacdo do género em relacdo a leitura e a
producéo, tendo em vista elementos das trés capacidades: de acao, discursivas e
linguistico-discursivas.

Cristovao e Nascimento (2005, p. 48) pontuam que as capacidades

de acgao referem-se ao reconhecimento do género e a sua relacdo com o contexto;
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as capacidades discursivas, ao reconhecimento do plano textual geral do género,
aos tipos de discurso e de sequéncias textuais mobilizados; a capacidade linguistico-
discursiva e ao reconhecimento e a utilizagcdo do valor das unidades linguistico-
discursivas préprias de cada género para a construcéo dos sentidos do texto.

O trabalho desenvolvido pela sequéncia didatica, segue o esquema
abaixo, segundo Schneuwly e Dolz (2004, p. 83-91):

Figura 2 - Esquema Da Sequéncia Didatica

Apresentagio PRODUGAO PRODUCAO
da Situagdo INICIAL FINAL

Fonte: Schneuwly e Dolz (2004, p. 83).

I- Apresentacdo da situacdo: Visa expor aos alunos um projeto de
comunicagao que sera realizado “verdadeiramente” na producéao final. Ao mesmo
tempo, ela os prepara para a producédo inicial, que pode ser considerada uma
primeira tentativa de realizacdo do género que sera, em seguida, trabalhado nos
mddulos. E 0 momento em que a turma constéi uma representacio da situacéo de
comunicacéo e da atividade de linguagem a ser executada.

[I- Producdo Inicial: “ trata-se da primeira producéo textual, que pode
ser realizada coletivamente ou individual. Tem como objetivo identificar quais as
capacidades de linguagem os alunos dominam em relagdo aos géneros, para
posteriormente serem objetos dos exercicios da sequéncia didatica. Os autores
sinalizam que esse momento ndo se caracteriza por um momento de total insucesso,
pois se o professor trabalhar bem a etapa anterior, definindo bem a situacédo de
comunicacdo, mesmo o0s alunos mais fracos sdo capazes de corresponder a
situacdo de producdo dada. E uma forma de avaliagdo diagndstica definindo os
pontos em que o professor precisa intervir melhor ou adaptar os modulos facilitando

a aprendizagem do género.
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Ill- Os Modulos: Nesta etapa, os problemas detectados na producéo
inicial sdo trabalhados para serem superados por meio de instrumentos. Apos a
identificacdo destes problemas, o professor ird construir os modulos e as atividades
que irdo compor cada um deles, indo do complexo para o simples seguindo algumas
orientagcdes como:
1) trabalhar problemas de niveis diferentes: produzir textos escritos
e orais é um processo complexo, com varios niveis que
funcionam, simultaneamente, na mente de um individuo. Em cada
um desses niveis, 0 aluno depara com problemas especificos de
cada género devendo, ao final, ser capaz de resolvé-los. Para os
autores, existem guatro niveis principais na producao de textos:

a. representacdo da situacdo de comunicacdo: o aluno deve
saber quem € o destinatario do seu texto, qual o objetivo e o
género visado.

b. elaboragcdo dos conteludos: conhecer as técnicas para
buscar, elaborar ou criar conteddos.

c. planejamento do texto: o aluno deve estrututar seu texto de
acordo com um plano que depende da finalidade que se
deseja atingir, respeitando as caracteristicas do género.

d. realizacdo do texto: nesta etapa, é preciso escolher os meios
de linguagem mais eficazes para escrever seu texto,
utilizando um vocabulario apropriado, variar os tempos
verbais e utlizar-se de organizadores textuais para
estruturar o texto ou introduzir argumentos.

2) variar as atividades e exercicios: € importante propor atividades
as mais diversificadas possiveis, facilitando o acesso as nocoes e
aos instrumentos, aumentando suas chances de sucesso.

a. atividades de observacédo e de analise de textos (orais ou
escritos):exercicios que coloquem em evidéncia certos
aspectos do funcionamento textual.

b. tarefas simplificadas de producdo de texto: sdo exercicios
gue permitem que o aluno se concentre num aspecto preciso
da elaboracéao de um texto.

c. elaboracado de uma linguagem comum para poder falar dos
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textos: comenta-los , critica-los, melhora-los. Este trabalho é
realizado ao longo das estapas da SD.

3) capitalizar as aquisi¢bes: aquisicdo de linguagem técnica

demonstrando isso ao se expresar e construindo conhecimentos

sobre o género desenvolvido nos médulos executados.

V- Producédo Final: O momento de por em pratica as nocoes e
os instrumentos elaborados separadamente nos modulos. Essa producao permite ao
professor uma avaliagdo somativa e o0 aluno reconhece o que construiu,
monitorando suas acdes e selecionando o género com a situacdo de uso. Esta
producdo pode ser individual ou coletiva, finalizando a interlocucdo iniciada na
producdao inicial.

Com base no referencial teérico em que Bakhtin (2003) atribui a
linguagem e a interacdo a instrumentalizagdo na construgdo do conhecimento e na
formacdo do cidaddo, defendendo a importancia dos géneros do discurso e
enfatizando que a lingua materna ndo chega ao conhecimento do falante a partir de
dicionarios e gramaticas, mas de géneros ouvidos e reproduzidos na inter¢do com o
outro, a sequéncia didatica elaborada para a pesquisa deste trabalho, sustenta a
ideia de que o aluno amplia sua competéncia discursiva quanto ao géneros
propostos na execucdo da SD em sala de aula, de forma interativa (BRONCKART,
2003), possibilitando o estudo da linguagem na sua forma discursiva e textual.

Os PCNs (BRASIL, 1998, p. 88) baseados na proposta e nos
estudos dos pesquisadores de Genebra, recomendam que as sequéncias de
atividades e de exercicios propostos para que os alunos alcancem o0s objetivos
estabelecidos, em um projeto de producdo escrita, seja na forma de sequéncia
didatica, organizados de maneira gradual que permitam aos alunos a aproximacao
gradativa das caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados, e a
partir dai produzir seus proprios textos.

Neste sentido, o trabalho com sequéncia didatica torna-se
importante ao contribuir para que os conhecimentos em fase de construcado sejam
consolidados, pois o processo modular da SD facilita a aquisicdo de conhecimentos
além de apressentar inUmeras vantagens que poderdo minimizar o déficit de
aprendizagem no ensino de lingua materna, desde as séries iniciais ao final da
educacao basica (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004; MARCUSCHI, 2008).
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8.2 CARACTERISTICAS DA INSTITUICAO DE ENSINO

Os trabalhos de pesquisa foram desenvolvidos na Escola Municipal
Dalva Fahl Boaventura, na regido sul da cidade de Londrina, no periodo de 22 de
setembro a 21 de novembro de 2014.

Construida em 1968, a escola iniciou suas atividades no ano
seguinte com 342 alunos matriculados nos periodos diurno e noturno. No ano letivo
em que ocorreu a pesquisa (2014), a escola estava com 266 alunos matriculados e
divididos em 12 turmas sendo: 2 turmas de pré-escola, com 32 alunos; 2 turmas de
1° ano, com 46 alunos; 2 turmas de 2° ano, com 51 alunos; 1 turma de 32 ano, com
26 alunos; 3 turmas de 4° ano, com 58 alunos e 2 turmas de 5° ano, com 52 alunos.

A comunidade atendida € relativamente fixa por encontrar-se em um
bairro residencial antigo da cidade, sendo uma populacdo de renda e nivel social
baixo, conforme o Ultimo levantamento de 2011. A estrura familiar € composta de
pai,mde e filhos (69,6%) e séo relativamente pequenas: 87,2% tem ente 1 e 3
dependentes.

A interagcdo comunidade/escola é boa, pois a maioria dos pais
procura participar de alguma forma da vida escolar dos filhos. A escolha pela escola
€ por um ensino de qualidade, com ambiente agradavel e profissionais
comprometidos e qualificados para a educacéo de seus filhos.

O prédio escolar é composto por cinco salas em alvenaria,
sanitarios, refeitérios, biblioteca, salas de direcdo, supervisdo, secretaria e sala de
professores, bem como uma quadra coberta, um pequeno pargue com alguns
brinquedos e o patio.

O trabalho escolar é fundamentado nas teorias pedagodgicas
construtivistas sociointeracionista - Vigotsky (1886-1934) -, onde o aluno é capaz de
transformar o meio em que vive e a meta principal da unidade escolar é atender o aluno
como centro de todas as acbes pedagodgicas, com o objetivo de desenvolver no
educando, competéncias e habilidades que o capacitem para a vida, tornando-o um

individuo ético, solidario, critico, praticante da cidadania e que preserve o bem comum.
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8.2.1 A Turma

Ao chegar ao terceiro ano, espera-se que a crianga tenha atingido
uma série de direitos de aprendizagens e desenvolvido capacidades basicas sobre
0os conhecimentos de géneros textuais diversos e sobre o sistema de escrita
alfabética (SEA), que necessitam ser ndo somente ampliados como consolidados.

As atividades sdo concentradas na consolidacdo e retomada dos
conhecimentos relacionados a leitura e a escrita, ampliagdo de conhecimentos
mediante atividades didaticas proprias a faixa etaria, bem como a ampliacdo de
conhecimentos linguisticos.

O trabalho com a leitura, producdo e revisdo de textos estdo
presentes na rotina dos alunos e, neste contexto, 0s exercicios orais e escritos estao
voltados para a diversidade de géneros textuais, para a estrutura diversas dos
textos, as marcas linguisticas que fazem dos textos o0s géneros que sao,
regularidades e irregularidades ortogréficas.

Neste ano escolar, os alunos devem ser apresentados aos géneros
textuais diversos, para toma-los como referéncia para suas producdes escritas,
ainda, expostas a um trabalho intenso relacionado aos aspectos graficos e
ortograficos dos textos apresentados e dos textos produzidos. As atividades
pedagogicas, sob a mediacdo do professor devem visar o desenvolvimento da
capacidade em ge os alunos possam participar de situacdes de intercambio oral,
ouvindo com atengdo, formulando e respondendo a perguntas; explicar e
compreender explicagdes; manifestar opinides sobre o assunto tratado; apreciar e ler
textos literarios; ler com ajuda textos para estudar; reescrever de préprio punho
histérias conhecidas, considerando as caracteristicas da linguagem escrita; revisar
textos coletivamente com a ajuda do professor ou em parceria com colegas.

Por isso, um trabalho sistemético que faga a crianca pensar de modo
mais profundo sobre o SEA e sobre a diversidade de géneros textuais é fundamental
e se o trabalho for organizado por intermédio de sequéncias didaticas nota-se um
diferencial pedagodgico que colabora na aquisicdo de objetivos no processo de
aprendizagem.

A turma escolhida para participar da pesquisa era composta de 26
alunos, todos apresentavam um bom entrosamento por estarem juntos desde a preé-

escola. A média de idade era de 8 a 9 anos completos, porém, apenas 13 alunos
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bY

foram autorizados pelos pais ou responsaveis a participarem da pesquisa por
intermédio do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que se encontra
nos apéndices deste trabalho.

Embora apenas 13 alunos estivessem participando da pesquisa, 0s
outros educandos executaram a sequéncia didatica pois este conteudo fazia parte
do plano de trabalho do ultimo bimestre escolar.

8.3 METODOLOGIA E PROCEDIMENTOS

Seguindo a proposta de execucdo da Sequéncia Didatica, esta
pesquisa foi dividida em cinco etapas, seguindo o esquema de Schneuwly e Dolz
(2004) apresentado na pagina 114 deste trabalho, respeitando o pressupostos
bakhitinianos que apontam o0s géneros textuais como componentes culturais e
historicos, que ordenam e estabilizam as rela¢des na sociedade.

Abaixo, o quadro resume a aplicagdo da SD, entretanto, a

Sequéncia completa esta nos apéndices.

Quadro 6 - Resumo da Sequéncia Didatica

ETAPAS ATIVIDADES

Apresentacdo da situagéo Roda de conversa para apresentar o projeto, as
etapas e os géneros escolhidos.

Producéo Inicial Escrita de uma fabula.

Mddulo | Estudo dos Provérbios.

Mddulo II Estudo das Fabulas.

Mddulo Il Comparando versdes de fabulas.

Producéo Final Producgéo de uma fabula utilizando um provérbio
como moral da historia.

Fonte: A autora.

8.3.1 Apresentacéo da Situacao

Durante a apresentacdo da situacdo aos alunos, fez-se uma roda de
conversa para que todos pudessem expor suas duvidas e anseios em relacdo as
atividades que seriam desenvolvidas. A pesquisadora, entdo, explicou quais 0s
géneros seriam explorados, a quem se dirigia a produgdo, como a execucao dos
modulos e a producéo final seria realizada.

Partiu-se de uma sondagem sobre os conhecimentos dos alunos
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referente aos géneros e para introduzir o assunto, foi feito uma pesquisa oral em
sala sobre os animais de estimacdo de cada crianca. Apés todos listarem seus
respectivos animais, foi questionado as criancas como seria se estes animais
pudessem “contar historias.”

Apés este questionamento, a pesquisadora nomeou 0 género
explicando que existem histérias milenares que sdo contadas por animais e estas
recebem o nome de Fabulas. Por serem textos de facil acesso no ambiente escolar
e muito utilizado por professores de todos o0s anos educacionais, as criancas
reconheceram o género e suas principais caracteristicas.

Alguns sabiam de varios detalhes tais como: as personagens
principais eram animais com caracteristicas humanas, a histéria se passava em
lugar desconhecido sem a marcacdo de tempo e espaco e que, no final das
historias, sempre havia um ensinamento.

Ao falarem dos ensinamentos das fabulas, a pesquisadora introduziu
0 outro género selecionado: Os Provérbios, totalmente desconhecidos pela grande
maioria dos alunos. Retomou-se, de forma oral, os ensinamentos de algumas
fabulas e como alguns provérbios eram utilizados para expressar esta sabedoria,
mesmo com uma linguagem conotativa e de dificil compreensdo dos alunos neste

primeiro momento.

8.3.2 A Producéo Inicial

O segundo moédulo da SD foi 0 momento da primeira produgéo ou da
primeira versao do género fabula utilizando um provérbio como moral, tendo como
objetivo diagnosticar as capacidades de linguagem dos alunos quanto ao género
textual e também perceber o dominio de alguns direitos de aprendizagem proprios
do eixo da escrita (produzir textos de diferentes géneros com autonomia).

A escolha da fabula foi livre, podendo ser uma reproducédo ou uma
criagdo do aluno. Na analise dos textos produzidos, tabulou-se que alguns alunos
optaram por reescreverem uma fabula ja conhecida, enquanto outros se arriscaram
a produzir sua propria fabula.

E possivel constatar que embora os alunos ndo dominassem o
género Provérbios, alguns fizeram o uso das sentencas de uma forma simples, com

suas proéprias palavras. O aluno J, empregou o provérbio “As aparéncias enganam”
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em consonancia ao o texto produzido.

Abaixo, verifica-se um quadro onde € possivel constatar se o aluno
fez a opcao pela reescrita de uma fabula ja conhecida ou se preferiu produzir a sua
prépria histéria, também elenca-se o titulo de cada producdo e a moral utilizada,

uma das caracteristicas do género.

Quadro 7 - Producéao Inicial da SD

ALUNOS TIPO TITULO MORAL

Aluno A Reescrita O leéo e o ratinho Devemos ser amigos

Aluno B

Aluno C Reescrita O leéo e o ratinho Devemos ser amigos

Aluno D Reescrita A tartaruga e a lebre Quem é lento sempre vai longe

Aluno E Reescrita O ledo e o rato Quem é pequeno pode ser mais
inteligente do que quem é
grande

Aluno F

Aluno G Reescrita A lebre e a tartaruga Devagar a gente chega la

Aluno H Reescrita A lebre e a tartaruga Devagar se vai longe

Aluno | Criacao A floresta magica No comeco pode ser dificil mas
no fim tudo melhora

Aluno J Reescrita O gato e o rato As aparéncias enganam

Aluno K Criacao A floresta encantada N&o podemos apressar o tempo

Aluno L Reescrita A lebre e a tartaruga N&o seja confiante

Aluno M Criacéo O gatinho feio Devemos tomar cuidado

Fonte: A autora.

Destes textos, selecionou-se trés exemplos! produzidos pelos

alunos.

ALUNO A - O ledo e o ratinho

Era uma vez, um ratinho que estava dormindo na barriga do le&o.
Quando o le&o acordou vio que estava com um ratinho na barriga e disse:

__ Eivocé nao pode dormir na minha bariga!

E o ratinho nem acordou, e o ledo disse:

- Ratinho saia da minha bariga o vou devora-lo.

1 Os textos e didlogos dos alunos foram transcrito ipsis litteris, portanto, os “erros” ortograficos, de
concordancia, pontuacdo e acentuacdo serdo mantidos como no registro original, disponiveis nos
Apéndices deste trabalho.
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Quando o ledo olhou para sua bariga percebeu que o ratinho, havia
sumido e voutou a dormir.

Derepente, o ledo ouvio um barulho e percebeu que tinha sido
capiturado, e pindurado em uma arvore.

O ledo comecou a rugir pera aguei salvalo, ele rugio rugio e rugiu ate
perder o folego. No ultimo rugido o ratinho que estava do outro lado da flores,
percebeu que era o ledo e foi ate la.

Quando ele chegou vio que o ledo estava preso e o ledo disse:

- Ratinho me ajude a sair, que eu nunca mais tentarei te comer.

E o ratinho respondeu:

- Sim, ajudo.

E o ratinho n&o pensou em outra coisa comesou a roer a corda para
soltar seu novo amigo ledo. Quando sotou o ledo ficaram amigos e nunca mais o

ledo foi preso pela rede dos cacadores.

Moral: Devemos ser amigos.
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Figura 3 - Producéo Inicial - Aluno A

Fonte: A autora.
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ALUNO G - A lebre e a tartaruga

Era uma vez, na floresta la morava muitos animais, e enclusive uma
lebre, era muito veloz. A lebre era a vizinha de uma tartaruga muito lenta.

No outro lado da floresta iria ter uma maratona de 100 metros, a
lebre iria participar e a tartaruga ndo, mas ela queria tanto e ela tocou na porta de
sua vizinha a lebre, Toc, toc, toc. A lebre disse:

- Quem é?

- Sua vizinha, a tartaruga.

- O que vocé quer?

- Que vocé me leve junto com vocé para a corrida.

- Entdo ta bom!

S6 demorou 5 minutos e a tartaruga disse:

- Nossa nos ja chegamos?

- Sim!

- Essa corrida € téo legal.

E foi dado a partida todos sairam correndo, s6 a tartaruga que tinha
andado 1 metro em 5 minutos.

Enquanto a lebre ja estava la na frente e resolvel tirar uma soneca
na sombra da palmeira e todos fizeram 0 mesmo e a tartaruga passou todos e foi a
camped a lebre chegou em segundo e o urso em terceiro a tartaruga ganhou o
trofeu de outro a lebre o0 de prata e o urso de bronze e a tartaruga passou a ser

chamada Raia — X.

Moral: Devagar a gente chega la.
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Figura 4 - Producao Inicial — Aluno G

Fonte: A autora.



126

ALUNO J - O gato e o rato

Era uma vez , uma casa, com uma familia de ratinhos.

A familia de ratos tinha, uma rata mae, um rato pai, e um ratinho
filnote, o ratinho era muito curioso.

Certa noite o ratinho, saio de casa, e foi explorar as ruas.

Em quanto o ratinho estava ratiando A A A ele achou um gato, o
gato deu um grito da queles o gato assustado disse:

- Saia de perto de mim seu monstro.

- O rato disse:

Eu sou o monstro. O que falou:

- Vou voltar para minha casa. Socorro!!!

O rato voltou e disse:

- Maméae!! Papai socorro estou enfequitado vi um monstro horrivel
eu achei um grande e feroz gato me levem para o hospital.

O gato voltou e disse:

Socorro estou enfequitado

- Achei um rato horrendo.

Os pais disseram:

- Mas que bobeira, sou um bichinho da quele.

Os pais disseram vai fazer as pases fale que vocé é mais forte!

O rato e o gato foram a floresta e se encontraram e falaram:

- Agora que estou vendo vocé nao parece tao feroz:

- Sim vocé também néo é tao feroz.

Entdo ja que eles estavam em uma floresta pensaram em pescar e
falaram:

- Vamos pescar e iremos ser grandes amigos.

Moral da historia: As aparéncias enganam.
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Figura 5 - Producdo Inicial - Aluno J
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Fonte: A autora.

Apbs a producao inicial, os alunos receberam alguns provérbios em
formato de quebra-cabeca que ap6s montados, deveriam ser ilustrados com a
interpretacao.

Fez-se a leitura de cada provérbio e, de forma oral, os alunos
explicaram o sentido de cada frase. Nesta atividade, percebeu-se que o sentido
literal ou denotativo do texto era predominante, conforme observou-se na figura 6.
Isso corrobora a ideia de que a linguagem esta presente em toda a nossa vida e por
meio dela interagimos com a sociedade no qual estamos inseridos e construimos

nossa identidade pessoal e social.
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Figura 6 - Sentido denotativo do Proveérbio “Quem tem pressa come cru.”

Fonte: A autora.

Este aluno ao explicar sua ilustracdo afirmou que a crianca do
desenho estava com pressa de comer o bolo, entdo preferiu comer a massa ainda
crua que estava em cima da mesa ao esperar o bolo ser assado.

O aluno como sujeito da aprendizagem, realiza a interagdo com a
lingua ao ‘“interpretar” de forma significativa o provérbio selecionado para esta
atividade. Observa-se que ao adquirir alguns conceitos o estudante foi capaz de
analisar e refletir sobre a sentenca proverbial expandindo, assim, sua capacidade de
uso da lingua, estimulando o desevolvimento das habilidades de comunicar-se com
diferentes géneros de discurso, sobretudo, utilizando os provérbios.

Neste sentido, considera-se que a funcdo social do provérbio é
evidenciar uma sabedoria relacionada as experiéncias humanas conforme pontuado
por Cortes (2008, p. 110), “este género se relaciona diretamente com a natureza
humana, com o seu cotidiano e com sua problematica.”

No que diz respeito as contribuicbes dos provérbios para o processo
de ensino-aprendizagem, constata-se que eles apresentam varias potencialidades,
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permitindo um trabalho com a leitura e producéo escrita além de questdes ideoldgias
e culturais, dinamizando a insercdo do conhecimento popular em atividades
didaticas que favoreca o desenvolvimento da competéncia linguistica, textual e
discursiva.

Alguns alunos, depois da intervencao da pesquisadora,
conseguiram assimilar o conceito de provérbios e fizeram a ilustragcdo de forma

satisfatoria, como se observa nestes exemplos.

Figura 7 - Sentido Conotativo do Provérbio - “Cada
macaco no seu galho.”

Fonte: A autora.

O aluno M fez a seguinte explicacao:

Aluno M - Este proveérbio nos ensina que cada um deve ficar no seu
lugar.

Professora - Como assim? Pode me explicar melhor?

Aluno M- Veja o desenho.... Fiz a nossa escola e quem esté ao lado
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da nossa sala € a professora, entdo isso quer dizer que o lugar dela

€ na escola.
Professora- Em quais outras situacdes este provérbio poderia ser
empregado?
AlunoM - O médico no hospital, o padeiro na padaria, 0

apresentador na TV....cada pessoa no seu lugar de trabalho....

Segundo Cazelato (2003) nos provérbios sdo empregados recursos
metaforicos. Algumas vezes € uma metafora propriamente dita (Cada macaco no
seu galho), ou uma comparacdo (Tal pai, tal filho) e simile (O peixe e 0 homem se
prendem pela boca).

No exemplo analisado, a aluna foi capaz de fazer associacdo com
um fato do cotidiano ampliando a percepcédo da similiaridade entre uma situacéo e
outra. Apoiada em Filipak (1984) ao afirmar que a comunicacdo humana se efetua
por meio da da linguagem literal e da linguagem figurada, a aluna obteve éxito em
sua breve explicacdo sobre o significado do provérbio analisado adquirindo a
habilidade de parafrasear o provérbio com uma outras metaforas pertinentes em seu
contexto situacional.

Para Geraldi (1993), a linguagem se constréi, se constitui, os
sentidos sdo construidos, e a aluna foi capaz de criar hipéteses e analisar outros
contextos de aplicacéo do provérbio.

Lemos (1992) sintetiza que a medida que os processos metaféricos
se cristalizam nas relacbes de uma crianca com a linguagem, ela passa a
ressignificar seus proprios enunciados e, mais para frente, isso permite que ela
ultrapasse a posi¢do de interpretado, pode assumir a posicdo de intéprete de Si
mesmo e do outro.

Interpretar um provérbio depende, muitas vezes, “de aproximacao
dos termos do provérbio e a situacdo de comunicacdo, que envolve imaginacéo e
sentimento, e determina as inferéncias especificas para a interpretacdo”
(CAZELATO, 2003, p. 31).
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Figura 8 - Sentido Conotativo do Provérbio “E na
necessidade que se conhece o amigo.”

Fonte: A autora.

Na turma do 3° ano, havia uma aluna de inclusdo, esta crianca
necessitava de professora de apoio o periodo integral. Quando questionada para o
aluno que ilustrou este provérbio o que aquela frase significava ela respondeu de

uma forma bem simples:

- Olha professora, a colega X precisa o tempo todo de alguém do
lado dela, para ajudar nas tarefas, no refeitério e até para por o
casaco..... Entdo este provérbio foi feito pra ela..... porque s6 um
amigo de verdade ajuda o outro.

8.3.3 Modulo |

O primeiro médulo da SD estava pautada em atividades e exercicios

com foco nos Provérbios. A primeira atividade era composta por 6 provérbios:
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e Faca o que eu falo, mas nao faca o que eu faco
e Onde h& fumaca, h4 fogo

e Tem muito tempo aquele que nédo o perde

e Quem conta um conto, aumenta um ponto

¢ Roupa suja se lava em casa

e O pior surdo € o que ndo quer ouvir

Os alunos teriam que ler e dar exemplos reais em que estes
provérbios poderiam ser empregados. Posteriormente, estes provérbios deveriam
ser recortados e colados em ilustracfes pré-determinadas para a utilizacado de cada
provérbio.

Nesta atividade, observou-se que o entendimento dos alunos a
respeito dos provérbios estava se alinhando, uma vez que as criancas

demonstravam entender a mensagem implicita em cada setenga proverbial.

Figura 9 - Situacdes reais de uso dos provérbios

1. Cole cada provérbio com a figura correspondente

NAOQ TOME
- = BELADO, MEU

Faga o que eu falo, mas
nao faga o que eu fage

Onde ha fumacga, ha fogo

Fonte: A autora.
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A segunda atividade deste mdédulo era bem parecida com o exercicio
da producéo inicial, porém outros provérbios foram selecionados. Os provérbios
escolhidos seriam retomados no médulo seguinte como moral das fabulas. Neste
exercicio, os alunos, apos a leitura e interpretacdo, deveriam fazer um desenho
representando uma situacdo de uso dos provérbios. Até esta atividade, os alunos ja
conheciam e interpretavam 22 provérbios.

Neste momento, fez-se um comparativo com o desenho elaborado
na producdo inicial e o desenho deste médulo. Foi possivel observar que a
compreensao em torno dos provérbios estava se ampliando gradativamente.

Comprova-se a teoria de Cazelato (2006), pois de acordo com a
autora ao interpretar um enunciado qualguer, existem processos linguisticos,
cognitivos, discursivos, socioculturais que estdo presentes na construcdo da
significagdo. Na interpretacdo de um enunciado metaférico sdo exigidos estratégias
e operacgdes que tém caracteristicas na lingua voltadas para o reconhecimento do
sentido implicado.

Na figura 10, constata-se que o aluno, foi capaz de articular a
relagdo entre a linguagem conotativa revelando conhecer o sentido implicito do
provérbio fazendo uma relacéo entre a expressao proverbial e uma situacdo em que
tal enunciado poderia ser utilizado, exigindo conhecimento de mundo, levando em
conta processos intertextuais para sua interpretacao.

Para Corpas Pastor (1996), os provérbios nunca sdo interpretados
de forma literal e também n&o podem ser compreendidos a partir da soma dos
significados dos seus componentes, a compreensdo do significado depende

exclusivamente da competéncia do falante.
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Figura 10 - llustragédo de um proveérbio

Fonte: A autora.

A Ultima atividade deste médulo consistia numa pesquisa familiar em

que os alunos deveriam listar 10 provérbios diferentes dos que ja haviam estudado.

Desta pesquisa, elencamos a seguinte lista transcrita ipsi litteris:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7
8)
9)

As coisas boas séo as mais apreciadas;

As palavras voam, a escrita fica;

Bem tocada, ndo ha mulher feia;

Bom livro, bom amigo;

Cada um € que sabe com as linhas com que se cose;
Comida fina, em corpos grossos, faz mal nos 0ssos;
O bom filho a casa torna,;

O comer e cogar vai do comecar;

Deus nos livre de mais vizinhos ao pé da porta;

10) Chuva em novembro, Natal e Dezembro;

11) De gréao em gréo a galinha enche o papo;

12) Quando a esmola € muito o santo desconfia;
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13) Quem semeia vento, colhe tempestade;

14) Quem espera sempre alcanca,

15) Aqui se faz, aqui se paga;

16) Quem tem telhado de vidro n&o atira pedra ao vizinho;
17) Nem tudo que reluz € ouro;

18) Mais vale um passaro na mao do que dois voando;
19) Gato escaldado tem medo de agua fria;

20) Quem ri por altimo ri melhor;

21) Santo de casa néo faz milagre;

22) Melhor prevenir do que remediar;

23) Nao cutucar onga com vara curta,

24) Quem com ferro feri, com ferro seré ferido;

25) A pressa € a inimiga da perfeicao;

26) Quando um né&o quer dois ndo brigam;

27) Cao que ladra ndo morde;

28) Quem tem boca vai a Roma,

29) Caiu na rede é peixe;

30) Agua mole em pedra dura tanto bate até que fura;
31) Macaco velho ndo mete a m&o em cumbuca;

32) Deus ajuda quem cedo madruga;

33) Quem nédo chora ndo mama;

34) Cachorro que late ndo morde;

35) A mentira tem perna curta;

36) O futuro a Deus pertence;

37) O boi engorda com o olhar do dono;

38) Criou fama e caiu na cama;

39) Quem usa cuida;

40) O seguro morreu de velho;

41) Pimenta nos olhos dos outros é refresco;

42) Nao importa o tamanho da montanha, ela ndo pode tapar o sol;
43) Quem sai na chuva é pra se molhar;

44) Em boca fechada nédo entra mosca;

45) O que os olhos ndo véem o coragao nao sente;

46) Rapadura é dura mas ndo é mole néo;
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47) Os homens sO envelhecem quando os lamentos substituem
seus sonhos;

48) Quando o rebanho se une, o ledo vai deitar com fome;

49) O sol nasce para todos;

50) Saco vazio ndo para em pe;

51) Se correr o bicho pega, se ficar o bicho come;

52) Quem tem pressa come cru;

53) Amigo verdadeiro vale mais que dinheiro;

54) Defeitos do meu amigo, lamento mas néo digo;

55) Maos frias, coragao quente, amor pra sempre;

56) Dinheiro compra pado, mas ndo compra gratidao;

57) E tarde para economizar quando a bolsa esta vazia;

58) Ladréo que rouba ladrdo tem cem anos de perdéo;

59) Filho de peixe sabe nadar;

60) Ano de neve, paga o que deve.

De acordo com Melo (2002, p. 110-111), “ A pesquisa com familiares
e pessoas mais velhas contribuiram para ampliar os horizontes culturais dos alunos,
despertando o interesse pelas proprias “raizes culturais.”

N&o entrou na discusséo quais sentencas seriam provérbios ou nao,
pois como as nomenclaturas se confundem esta questdo ndo foi abordada na
aplicacao da SD, pois para os alunos de 8 anos, essa dimensao das caracteristicas
dos provérbios nao foi mensurada.

Com todos estes “provérbios” em maos, fe-se uma roda de conversa
onde cada aluno lia os provérbios pesquisados, escolhia um dentre eles e fazia a
interpretacao e uma situacao real de uso.

Ao término deste modulo, verificou-se que os alunos ja dominavam
um numero grande de provérbios, entendiam que existia uma mensagem ou um
ensinamento em cada sentencga e conseguiam exemplificar situagcdes de uso.

As criangcas estavam motivadas com a pesquisa, pois segundo o
relato de alguns eles estavam “descobrindo tesouros escondidos” nestas frases tao

antigas, que agora faziam sentido para elas.



138

8.3.4 Modulo 11

O enfoque do modulo Il eram as fabulas e o uso dos provérbios
como moral das histérias. Foram selecionadas as fabulas: O Rato, o Gato e o Galo;
O pescador e o peixe; A assembleia dos ratos; O javali e a raposa; A tartaruga e a
lebre; O lobo e o cordeiro.

Para cada fabula mencionada, foi escolhido um provérbio como

moral da historia, conforme o quadro abaixo:

Quadro 8 - Fabulas e seus respectivos proveérbios

Fabula Provérbio
O rato, o gato e o galo As aparéncias enganam
O pescador e o peixe Mais vale um peixe na méo do que dois no mar
A assembleia dos ratos Falar é facil,fazer é que é dificil
O javali e a raposa Um homem prevenido vale por dois
A tartaruga e a lebre Devagar sempre se vai longe
O lobo e o cordeiro Contra a forga ndo ha argumentos

Fonte: A autora.

As atividades destes moédulo estavam pautadas nas leitura
silenciosa e em seguida uma leitura compartilhada; nas caracteristicas do género
fabula (personagens, tempo, espaco); a definicdo do que era uma fabula, moral e
provérbio; os valores aceitos e condenados pela sociedade e interpretacdo do
texto.

Segundo Frank Smith (1989), a experiéncia de leitura leva a mais
conhecimento sobre a propria leitura, pois criancas que Iéem muito tende a saberem
mais e a Unica maneira de se aprender todas as convencOes de ortografia,
pontuacao, letras maildsculas e mindsculas, paragrafacdo e até mesmo gramatica e
estilo, é por meio da leitura.

No trabalho da leitura foi utlizado indicadores para fazer
antecipacdes e inferéncias em relacdo ao conteudo (sucessao de acontecimentos),
a fim de utilizar a leitura para a busca de informacdes e tornar o aluno um leitor ativo
capaz de processar e atribuir significado aquilo que estd escrito em uma pagina
(SOLE, 1998).




139

A leitura envolve a aprendizagem de diferentes habilidades, tais como: (i) o
dominio da mecéanica que implica na transformacg&o dos signos escritos em
informacdes, (ii) a compreensédo das informacdes explicitas e implicitas do
texto lido e (iii) a construcdo de sentidos. Quanto maior for a experiéncia de
ouvir e ler textos, mais elaborada sera a producédo de sentidos por parte do
leitor (BRASIL, 2012, p. 8).

Apos o trabalho de leitura e estudo das fabulas, os participantes da
pesquisa teriam que fazer associacdes entre 0s provérbios selecionados na pagina 6
da SD e emprega-los corretamente como a moral das histérias lidas, conforme
quadro 8.

A pesquisadora ficou muito surpresa nesta etapa do médulo, pois os
alunos, com muita facilidade, souberam selecionar e fazer a utilizacdo correta das
sentengas proverbiais com bastante propriedade, inclusive fornecendo outros
exemplos de situacdes reais de uso dos mesmos proverbios.

Em seguida, a atividade proposta era definir os conceitos das
fabulas, moral e provérbios. Percebeu-se que, nesta etapa, estas nomenclaturas ja
estavam bem definidas para os alunos. Todos os participantes foram capazes de
sintetizar conceitos claros e de facil compreenséo, conforme observa-se na figura
11:
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Figura 11 - Definicao de fabula, moral e Provérbio

Fonte: A autora.

A figura 12 trata da atividade onde as criancas teriam que listar
alguns valores aceitos ou condenados pela sociedade. Estes ensinamentos estéo
presentes nas fabulas selecionandas e os alunos nédo tiveram dificuldades para
executar esta atividade.

Alguns conceitos estavam claramente associados a algumas fabulas

conhecidas como: trabalho e preguica, empregado na fabula “A cigarra e a formiga”;
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bondade e maldade, utilizado na fabula “ A raposa e o bode.”

Figura 12 - Valores aceitos e condenados nas fabulas

5. Estabelecendo valores:
Complete o quadro abaixo, apontando a partir da discussdo com seus colegas, aqueles
valores, que na opinido de vocés, sdo, em geral, aceitos pela sociedade, em oposicéo
aqueles que séo condenados:

Valores Aceitos pela Sociedade Valores condenados pela Sociedadq
drelrollo b G
[ i ) 3
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Fonte: A autora.

O levantamento das caracteristicas e a intepretacdo das fabulas, foi
executada de forma rapida e facil. Os alunos jA dominavam varias caracteristicas do
género e nao tiveram problemas para interpretar as fabulas e os ensinamentos

implicitos em cada texto.



Figura 13 - Caracteristicas e interpretacdo das fabulas

Trabalhando a estrutura do texto:

a) Enumere, pelo menos, trés adjetivos definidores do caréter do lobo e do cordeiro:

O lobo é:

O cordeiro é:

b) O encontro do lobo e do cordeiro acontece “nas aguas de um riacho”. E possivel
determinar a localizagdo exata do cendrio onde se passa a agao? Justifique sua
resposta.

ValVe ) ’

/ o Qo i ra N NAP D O Db A e N s

.
7

c) Na frase: “sei que vocé andou falando mal de mim no ano passado”, podemos situar
quando este fato aconteceu? Explique.

L o0 o Y. A A
—_— Q, o, Ve

d) O que nos permite afirmar que o lobo e o cordeiro eram velhos conhecidos?

llors _Ora o i o

e) Er}umere 0s argumentos usados pelo lobo para justificar o castigo imposto ao cordeiro.
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Fonte: A autora.

Para o enfoque deste mddulo a leitura e a interpretacéo das fabulas,

apoiou-se em Nantes (2009, p. 7) ao afirmar que:

Com o advento das pesquisas bakhtinianas, cujo enfoque na linguagem é
voltada para a pratica social, temos, assim uma ampliacdo das
possibilidades de leitura. Questdes como “Quem escreveu o texto”? “Qual é
0 contexto sdcio-histérico”? Em que época? Sdo questfes que certamente
devem ser contempladas. Nessa vertente, na atribuigdo de sentidos do
texto, considera-se questdes relativas as condicdes de producdo,
circulacdo e recepcdo dos géneros, ou seja, comtempla-se sua
dimenséo discursiva. Na perspectiva discursiva de leitura, o leitor € um
sujeito socio-historicamente constituido, o que o torna um leitor Gnico em
suas possibilidades de construcéo de sentidos.
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8.3.5 Madulo Il

A proposta de trabalho do ultimo modulo era a andlise de trés
versdes da fabula “O Ledo e o Rato”, escrita por Esopo, La Fontaine e Monteiro
Lobato, conforme ja descrito no capitulo 6, os maiores fabulistas. Por escreverem
de formas diferentes, as sugestdes de atividades eram de comparacdes, destaque

de caracteristicas e analises.

Figura 14 - Comparacao entre os fabulistas

8. Agora compare as fabulas, de acordo com os aspectos indicados no quadro abaixo.

Caracterizagdo das

Esopo La Fontaine Lobato
personagens

Na.olo

Indicacgdes de el
tempo e espaco; e \

apresentacao de
cenarios. | 2

Linguagem (estilo,
vocabulario,
presenca de
dialogos).

{ Moral 4‘

Fonte: A autora.
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Este foi o mddulo mais dificil de ser executado pelas criangas, pois 0
trabalho com versdes de textos é pouco explorado no ambiente escolar. Geralmente,
os alunos nao sao estimulados a compararem a forma e a estrutura de um mesmo
texto escrito por dois ou mais autores, em épocas e situacdes diferentes de
producao.

Em relagdo aos nomes dos principais fabulistas, o Unico que as
criancas conheciam era Monteiro Lobato, devido a forte influéncia do Sitio do Pica-
pau Amarelo, livro muito conhecido do universo infantil.

Esopo, foi introduzido para os alunos como o “Pai das Fabulas”, sua
historia e trajetoria foram mencionadas. La Fontaine, em seguida, como um escritor
gue rompeu com a forma de escrita de Esopo, utilizando-se dos versos para compor
suas fabulas, finalmente, Monteiro Lobato como o fabulista do nosso século,
brasileiro, respeitado e que trouxe uma nova “roupagem” para as fabulas com o seu
jeito de escrever.

Os alunos gostaram muito de conhecer e vivenciar a histéria dos
fabulistas e, entdo, conseguiram compreender porque cada um deles escreveu de

formas tdo distintas uma das outras.

8.3.6 Producéo Final

Nesta etapa do projeto, os alunos ja possuiam um amplo
conhecimento do género fabula e do emprego dos proveérbios, portanto na producao
final da SD, conforme orienta Schneuwly e Dolz (2004), optamos pela elaboracdo de
uma fabula. Segundo Marcuschi (2008, p. 216), “neste momento o aluno pée em
pratica o que aprendeu ao longo dos modulos apés a andlise da producéo inicial.”

Este médulo foi dividido em duas estapas. Na primeira, os alunos
seguiram um roteiro para facilitar a preparacdo da escrita. Diante do roteiro
preenchido, os estudantes executaram a segunda etapa, produzindo sua propria
fabula.

A producédo espontanea de textos exigiu uma observagao atenta por
parte da pesquisadora sobre questbes ligadas a ortografia, embora este ndo fosse o
principal objetivo da atividade, bem como aos elementos estruturais e linguisticos do
texto. Por meio desta atividade, foi possivel analisar se os alunos ja se organizavam

no espaco da escrita, se produziam textos com coeréncia, se eram capazes de



145

transportar dados e conhecimentos adquiridos nos moédulos anteriores para seus
textos, se liam e compreendiam o que haviam escrito de préprio punho e se
conseguiam realizar pequenas revisoes.

A pratica da producéo textual teve como objetivo formar escritores
competentes, capazes de elaborarem textos coerentes, coesos e eficazes (BRASIL,
1997) concebida em um processo de construgcdo onde os alunos tiveram que
planejar sua histdria, em outro momento, a escrita propriamente dita e a revisao.

Para Koch (1989, p. 19), o texto é “a unidade basica de
manifestacdo da linguagem. [...] € muito mais que uma soma de frases (e palavras)
que o compdem: a diferenca entre frase e texto ndo é meramente de ordem
guantitativa; € sim, de ordem qualitativa. ”

Por meio do quadro abaixo, sintetizamos as capacidades que foram
avaliadas nos estudantes para a producdo final apoiados nos textos do Pro-
Letramento (BRASIL, 2008):

Quadro 9 - Producéo: capacidades, conhecimentos e atitudes

e Compreender e valorizar o uso da escrita com diferentes funcdes, em diferentes géneros;

e Produzir textos escritos de géneros diversos, adequados aos objetivos, ao destinatario e ao
contexto de circulacéo;

e Dispor, ordenar e organizar o proprio texto de acordo com as convengbes graficas
apropriadas;

e Escrever segundo o principio alfabético e as regras ortograficas;

e Planejar a escrita do texto considerando o tema central e seus desdobramentos;

e Organizar os préprios textos segundo os padrfes de composi¢do usuais na sociedade;

e Usar a variagéo linguistica apropriada a situacdo de producéo e de circulacdo, fazendo as
escolhas adequadas quanto ao vocabuldrio e a gramatica;

e Usar recursos expressivos (estilisticos e literarios) adequados ao género e aos objetivos do
texto;

e Revisar e reelaborar a propria escrita, segundo critérios adequados aos objetivos, ao
destinatério e ao contexto de circulagdo previstos.

Fonte: Brasil (2008, p. 47).

A producéo final é assim defendida:

Nos maodulos, trata-se de trabalhar os problemas que aparecem na primeira
producdo e dar aos alunos o0s instrumentos necessarios para supera-los. A
atividade de produzir um texto escrito ou oral €, de uma certa maneira,
decomposta, para abordar, um a um e separadamente, seus diversos
elementos, a semelhanca de certos gestos que fazemos para melhorar as
capacidades de natacdo, nos diferentes estilos. O movimento geral da
sequéncia didatica vai, portanto, do complexo para o simples: da producéo
inicial aos modulos, cada um trabalhando uma ou outra capacidade
necessdria ao dominio de um género. No fim, 0 movimento leva novamente
ao complexo: a producéo final (SCHNEUWLY; DOLZ , 2004, p. 87).
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Na visdo dos autores, a producdo de textos escritos e orais € um

processo complexo com varios niveis que funcionam, simultaneamente, na mente de

um individuo. Para eles, em cada um desses niveis 0 aluno depara com problemas

especificos de cada género devendo, ao final, tornar-se capaz de resolvé-los

simultaneamente observando quatro niveis principais para a elaboracdo da

producéo final:

Representacdo da situacdo de comunicacdo: o aluno deve
aprender a fazer uma imagem, a mais exata possivel, do
destinatério do texto, da finalidade visada, de sua propria posicado
como autor ou locutor e do género visado.

Elaboracdo dos conteddos: o aluno deve conhecer as técnicas
para buscar, elaborar ou criar conteudos.

Planejamento do texto: O aluno deve estruturar seu texto de
acordo com um plano que depende da finalidade que se deseja
atingir ou do destinatario visado; cada género é caracterizado por
uma estrutura mais ou menos convencional.

Realizagdo do texto: o aluno deve escolher os meios de
linguagem mais eficazes para escrever seu texto: utilizar um
vocabulario apropriado a uma dada situacdo, variar os tempos
verbais em funcédo do tipo e do plano de texto, servir-se de
organizadores textuais para estruturar o texto ou introduzir
argumentos (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 88).



Figura 15 - Producéao Final — Aluno A
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Figura 16 - Producéo Final — Alunos B e J
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Figura 17 - Producéao Final — Aluno C
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10.Agora € a sua vez. Crie uma fébula e utilize um provérbio como moral da historia.
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Figura 18 - Producéao Final - Aluno D
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Figura 19 — Produgéo Final — Alunos E e H

10.Agora é a sua vez. Crie uma fabula e utilize um provérbio como moral da histéria.
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Figura 20 - Produgéo Final — Aluno G

10.Agora é a sua vez. Crie uma fabula e utilize um provérbio como moral da histéria.
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Figura 21 - Producéo Final — Alunos | e K

10.Agora é a sua vez. Crie uma fabula e utilize um provérbio como moral da histéria.
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Figura 22 - Producéo Final — Aluno L
|

10.Agora é a sua vez. Crie uma fabula e utilize um provérbio como moral da historia.
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10.Agora é a sua vez. Crie uma fabula e utilize um provérbio como moral da historia.
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CAPITULO 9 - RESULTADOS

O processo educativo exige de professores e alunos constante
atualizacbes, ajustes, questionamentos para que se almeje uma nova pratica
pedagdgica ligada a concepcado de mundo, do homem e de conhecimentos que
fundamentam as relacdes humanas e cotidianas, produzindo linguagem e criando
algumas possibilidades de abstracdo do mundo exterior, determinada pelas
condicdes histdrico-sociais nas quais o individuo esta inserido.

E na escola que estes saberes sdo produzidos e transmitidos,
entretanto, de forma sistematizada, embora a linguagem se altere no espaco social
adquirindo significados em que veiculam ensinamentos, valores e ideologias.

Pensar no ensino de Provérbios para alunos de 8 e 9 anos de idade
foi desafiador devido a complexidade de sentidos das frases, entretanto ndo se
tornou um obstaculo para a pesquisadora e os alunos envolvidos na pesquisa.

Utilizando os géneros discursivos/textuais, baseados nas teorias de
Bakhtin (2003) e mais recente por Scheneuwly e Dolz, e (2004), Marcuschi (2008),
Lopes-Rossi (2002), que argumentam que 0S @géneros sdo instrumentos de
adaptacdo e participacdo na vida social e comunicativa, a sequéncia didatica foi
elaborada com o propésito de ampliar o conhecimento dos alunos para um
patrimonio cultural tdo valioso e que, por diversas vezes € pouco explorado em sala
de aula ou abordado nos livros didéticos, reforcando o ensino da lingua materna.

A ideia de juncao dos provérbios com as fabulas surgiu no processo
de elaboragédo do projeto de pesquisa e nesta conexao entre estes dois tipos de
textos, conseguimos elaborar uma sequéncia que abordava tanto o ensino dos
provérbios como a retomada dos conceitos e caracteristicas da fabula e sua moral.

A metodologia proposta para desenvolver esta pesquisa possibilitou
o cumprimento dos objetivos almejados, tanto o geral como os especificos, pois
depois de uma investigacao bibliografica sobre as formas de utilizagdo dos géneros
como ferramenta para o ensino da linguagem, o desenvolvimento da competéncia
linguistica e comunicativa, temas abordados na fundamentacdo tedrica deste
trabalho, a pesquisa-acdo desenvolvido em sala de aula foi pautado no trabalho
com 0s géneros textuais proposto por Schneuwly e Dolz (2004), onde a importancia
de desenvolver os géneros orais e escritos estavam presentes.

A auséncia de trabalhos com género oral provérbios no Ensino



156

Fundamental contrariam os PCNs e a necessidade de desenvolver as capacidades
discursivas foi 0 motivo da escolha do corpus do trabalho.

O trabalho com os textos, de acordo com Bronckart (2003) e
Schneuwly e Dolz (2004 apud GUIMARAES; CAMPANI-CASTILHOS; DREY, 2008,
p. 8) ndo se resume somente a agdo de linguagem escrita. O “texto” concebido como
unidade comunicativa, como veiculo e comunicacdo e interacdo social, ndo esta
ligado unicamente a atividade escrita, mas também as atividades que proporcionam
ao aluno o desenvolvimento da oralidade.

As discussdes acerca do sentido conotativo dos provérbios foram
exploradas de forma a agucar nos alunos a competéncia comunicativa tdo desejada
neste projeto, bem como evidenciar uma sabedoria relacionada com as experiéncias
humanas, servindo de conselho, adverténcia e critica com status de autoridade, pois
conforme afirma Cortes (2008, p. 15), “ele transmite a ideia de autoridade, pois ndo
esta vinculado as ideias particulares de que o exprime.”

O contato com os textos de tradicdo oral proporcionou aos alunos
ampliarem o conhecimento sobre os efeitos de sentidos criados pelo discurso
proverbial e analisarem o papel da linguagem como forma de interacdo social
realizada por intermédio das enunciagdes.

Ao fazerem uso da linguagem proverbial, os alunos estabeleceram
uma relacdo de interacdo comunicativa por produzirem efeitos de sentidos entre os
interlocutores na situacédo de escrita do texto (TRAVAGLIA, 1997, p. 23), pensando
no ensino da lingua materna que os levassem a refletir de maneira critica as
situacOes cotidianas em que o0s provérbios poderiam ser empregados, 0s quais
preconizam o ensino da lingua de forma dindmica e constituidas pelas diversas
situacdes de interagdo dos individuos.

A leitura e a interpretacéo das fabulas também foram alvo de muita
conversa e tomadas de opinides. Muitos valores foram elencados como aceitos pela
sociedade e condenados em outras situagdes. Ao interpretarem os textos, os alunos
construiam sentidos e opinibes que eram relatadas na forma oral (Géneros
primarios) e, posteriormente, transformados em géneros secundarios por meio da
escrita. A importancia dada ao género oral neste projeto, deve-se ao fato de que o

ensino da lingua oral ocupa um espaco reduzido no ambiente escolar.
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Seguindo as orientacdes das Diretrizes Curriculares Estaduais —

DCE (PARANA, 2006, p. 23) para a educacgéo basica é possivel elencar os objetivos

qgue foram utilizados para a elaboracéo das atividades da SD:

Empregar a lingua oral em diferentes situacdes de uso, saber
adequé-la a cada contexto e interlocutor, reconhecer as intencdes
implicitas nos discursos do cotidiano e propiciar a possibilidade de
um posicionamento diante deles;

Desenvolver o uso da lingua oral em diferentes situacfes
discursivas por meio de praticas sociais que consideram 0s
interlocutores, seus objetivos, 0 assunto tratado, os géneros e
suportes textuais, além do contexto de producao/leitura;

Refletir sobre os textos produzidos lidos ou ouvidos, de modo a
atualizar o género e o tipo de texto, assim como o0s elementos
gramaticais empregados na sua organizacao;

Aprimorar, pelo contato com os textos literarios, a capacidade de
pensamento critico e a sensibilidade estilistica, bem como
propiciar pela literatura a constituicdo de um espaco dialégico que
permita a expansao ludica da oralidade, da leitura e da escrita;
Reconhecer a importancia da norma culta da lingua, de maneira a
propiciar acesso aos recursos de expressdo e compreensdo de
processos discursivos, como condicdo para tomar o aluno capaz
de enfrentar as contradi¢cdes sociais em que esta inserido e para a

afirmacao da sua cidadania, como sujeito singular e coletivo.

Estes objetivos ressaltam um avanco na pratica pedagdgica no

ensino da lingua materna, tirando o foco do ensino da gramatica e a utilizagcdo dos

géneros de forma a possibilitar a lingua em uso por intermédio das atividades

desenvolvidas pelos estudantes.

No inicio, os alunos demonstraram dificuldades para compreender o

sentido conotativo dos provérbios, mas durante a execucao da sequéncia, percebeu-

se que eles estavam gostando de participar da pesquisa. O envolvimento da familia

na pesquisa, embora fosse em apenas uma atividade, contribuiu para despertar nos

alunos o interesse pelo tema, pois de acordo com alguns estudantes os pais, avos e
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tios faziam uso dos provérbios em casa, mas eles ndo entendiam o que aquelas
frases queriam dizer, depois da pesquisa, conseguiram relacionar o uso das
sentencas proverbiais com situacdes diarias e cotidianas vivenciadas em casa e na
escola.

Por intermédio do corpus do trabalho foi possivel analisar a
autonomia adquirida pelos alunos, de acordo com Lopes-Rossi (2002), para a
utilizacao dos provérbios como moral das fabulas, comprovando que o ensino destas
expressdes € possivel para criancas do ensino fundamental, mesmo diante de
alguns obstaculos como a maturidade dos discentes para compreender o sentido
figurado do texto proverbial, objetivando como a linguagem funciona em diferentes
situacdes de comunicacao.

Partindo do principio da lingua como interacdo social, abordou-se,
neste trabalho, as diferentes formas de usos da linguagem oral, da leitura, da
producdo de textos orais ou escritos e a reflexdo sobre como os alunos deveriam
utilizar cada uma destas formas em diferentes situacdes e contextos.

Embora o ensino dos provérbios possibilitasse varios estudos
voltados para a argumentacao, seu carater impessoal, suas estruturas linguisticas, a
pluralidade das vozes, sonoridade, humor e criatividade, a pesquisa delimitou-se ao
estudo da leitura e interpretacdo das sentencas. Nao se abrangeu os demais itens
apresentados, pois no primeiro contato com o género proverbial o item mais
importante para ser explorado seria a interpretacdo ao saber “decifrar” o sentido
conotativo das frases e a ideologia implicita nos enunciados.

Apoés a execucdo de todas as atividades e a analise da producéo
final dos alunos, percebeu-se que eles demonstraram uma construcdo de
conhecimentos no que se refere ao uso dos provérbios como elemento persuasivo e
argumentativo nas morais das fabulas respeitando os elementos essenciais para que
ocorra a comunicacao: Contexto, Mensagem, Remetente, Destinatario, Contato e
Caddigo, segundo Jakobson (2005).

Os alunos também alcancaram satisfatéria proficiéncia nos
processos de interacdo, pois foram capazes de expor uma gramatica internalizada,
nos contextos abordados, realizaram a¢des, com predominio de interacdes verbais
socializadas interagindo com os demais participantes da pesquisa, a partir de

necessidades reais, com finalidade interlocutora.
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Foram capazes de exteriorizar um pensamento, materializa-lo por

meio de ilustracbes e texto e compreenderam a finalidade com que a lingua é

utilizada, ou seja, a sua funcdo na comunicacdo estabelecida entre o remetente

(falante/codificador) e o destinatario (ouvinte/decodificador).

Os quadros, a seguir, s&o um comparativo entre a producao inicial e

final dos alunos participantes da pesquisa. Neles, observamos o avang¢o dos alunos

referente aos conhecimentos adquiridos sobre as caracteristicas das fabulas e o uso

dos provérbios como moral.

Quadro 10 - Comparativo entre a producdao inicial e final — Aluno A

Producéo Inicial

Produc¢éo Final

Aluno A

O ledo e o ratinho

Era uma vez, um ratinho que estava
dormindo na barriga do ledo. Quando o
ledo acordou vio que estava com um
ratinho na barriga e disse:

- Ei vocé n&@o pode dormir na minha
barriga!

E o ratinho nem acordou, e o ledo disse:

- Ratinho saia da minha bariga o vou
devora-lo. Quando o ledo olhou para sua
bariga percebeu que o ratinho, havia
sumido e voutou a dormir.

Derepentem o ledo olhou para sua bariga
percebeu que tinha sido capiturado, e
pendurado em uma arvore.

O ledo comecou a rugir para aguei salvalo,
ele rugio rugio e rugiu ate perder o folego.
No ultimo rugido o ratinho que estava do
outro lado da floresta, percebeu que era o
ledo e foi ate la.

Quando ele chegou vio que o ledo estava
preso e o ledo disse:

- Ratinho me ajude a sair, que eu nunca
mais tentarei te comer.
E 0 ratinho
- Sim, ajudo.

E o ratinho ndo pensou em outra coisa
comesou a roer a corda para soltar seu
novo amigo ledo. Quando soltou o ledo
ficaram amigos e nunca mais o ledo foi
preso pela rede dos cacadores.

respondeu:

Moral: Devemos ser amigos.

O ledo e o macaco

Certo dia ensolarado havia um ledo queto
dormindo debaixo de uma bananeira. O
macaco atrapalhado jogando banana no
chédo, despercebido o ledo voltou a dormir
entam.

Pobre ledo estava atormentado pelo
malvado macaco.

Certo dia 0 macaco estava a escorregar e
caiu de bunda no chdo o macaco comecgou
a gritar:

- Ai, ai, cai! me machuquei no chdo. O ledo
taom bonzinho foi ajudar o macaco e se
tornaram amigos.

Moral: Ndao mexa com quem esta quieto.

Fonte: A autora.
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Quadro 11 - Comparativo entre a producdo inicial e final — Aluno B

Producéo Inicial

Producdo Final

Aluno B

A raposa e o rato

No meio da floresta morava dois vizinhos,
uma raposa e um rato.

O rato bem cedo acordava e trabalhava
muito. A raposa muito tarde acordava e
nao trabalhava e era muito preguicosa.

O rato juntou muito dinheiro e queria
comprar muitos presentes para a sua
familia a raposa também queria comprar
presentes para sua familia.

Muito preocupada a raposa foi ate a casa
do rato para pedir dinheiro emprestado.

O rato falou:

Porque vocé ndo trabalha? Boa ideia vou
trabalhar. Mas antes me empresta dinheiro
depois te devolvo.

Moral: Quem cedo madruga Deus ajuda.

Fonte: A autora.

Quadro 12 - Comparativo entre a producdo inicial e final — Aluno C

Producdo Inicial

Produc¢éo Final

Aluno C

O ledo e o ratinho

Era uma vez, um ratinho eu vivia na
floresta. Ele era muito brincalhdo e
divertido.

Ele estava andando, e derepente ele viu
um ledo que ele rosnou:

- Eu estou com fome! Muita fome, eu vou
comer vocé:

- Mais eu sou tdo magrinho, que ndo da
pra matar a sua fome senhor ledo:

- T4, vocé me convenceu, mas ta devendo
uma ta.

- Ta mais, eu ja vou em bora, chau.

No outro dia, o ratinho estava procurando
comida.

O ratinho viu e falou:

-Le&o vocé esta presso!

O leéo falou:

- Eu estou preso, faz horas!

O ratinho falou:

-Cauma eu, vol te soltar!

O ratinho foi moendo e moendo e moendo
a corda e foi soltando, o ledo rapidamente
foi saindo e saindo, antes que os homens
voltaram.

E o ledo saiu, e vicaram felizes.

Moral: Devemos ser amigos.

O ledo e o esquilo

Numa noite, o ledo saiu para cacgar, ele
escutou um barulho estranho, o ledo falou:
-O que vocé esta fazendo esquilo?

- Eu estou fazendo um buraco para se
esconder dos humanos.

No outro dia, o ledo foi capturado pelos
homens e o esquilo foi ajudar e roeu e ele
saiu pelo buraco.

Eles sempre se encontraram todos os dias
na selva, e ficaram felizes.

Moral: As vezes, o fraco pode ser ajuda
ao forte.

Fonte: A autora.
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Quadro 13 - Comparativo entre a producdo inicial e final — Aluno D

Producéo Inicial

Producéo Final

Aluno D

A tartaruga e a lebre

Um dia, uma tartaruga estava caminhando
lentamente até sua casa.

Uma lebre resolveu perturbar a tartaruga e
disse:

- Sua lerda, lenta, tartaruga lental!

A tartaruga ficou tdo furiosa que me fez
uma corrida, ela contra a lebre.

i

Moral: Quem é lento sempre vai longe.

Os cachorros perdidos

Em uma grande jornada na floresta, um
aventureiro perdeu seu cachorro, Jack e
Anderson.

Jack e Anderson encontraram uma caverna
e entraram nela e encontraram u ledo dos
ferozes e atacaram ele, o Jack levou uma
patada do ledo e desmaiou e o Anderson
foi fazer vinganca da desmaiagédo do Jack,
nada adiantou e Anderson recuou. Seis
semanas depois Anderson fez uma
armadilha contra o ledo e o ledo morreu.

Moral: Cada macaco no seu galho.

Fonte: A autora.

Quadro 14 - Comparativo entre a producao inicial e final — Aluno E

Producéo Inicial

Producéo Final

Aluno E

O peixe palhaco e a carpa

Num belo dia, a carpa e o peixe palhaco
estavam caminhando no mar e eles
avistaram, seu amigo caranguejo o prefeito
do mar, e ele falou.

- Depois dessa linha sera muito perigoso
por isso vou colocar essa placa dizendo
cuidado depois dessa linha vocé podera ser
pescado disse o prefeito. Depois disso o
peixe palhacgo e a carpa voltaram.

Moral: Quem tem pressa come cru.

Fonte: A autora.
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Quadro 15 - Comparativo entre a producao inicial e final — Aluno F

Producdo Inicial

Producéo Final

Aluno F

O peixe e 0 homem

Era um belo dia num rio tinha um peixinho
e um homem bem malvado queria matar o
peixinho. Colocou a minhoca no anzol e o
peixe mordeu. O homem puxou o0 anzol e
queria comer o peixinho, mas o peixe
estava morrendo. Ele se que sua mée
falou que quando vocé cuida do meio
ambiente sendo a gente morre. A mae
falou e ele soltou o peixe e o0s dois viraram
melhores amigos e nunca 0 homem queria
matar um peixe.

Moral: Mais vale um peixe ha méao do
que dois no mar.

Fonte: a autora.

Quadro 16 - Comparativo entre a producao inicial e final — Aluno G

Producéo Inicial

Producéo Final

Aluno G

A lebre e a tartaruga

Era uma vez, na floresta la morava muitos
animais e inclusive uma lebre, era muito
veloz. A lebre era vizinha de uma tartaruga
muito lenta.

No outro lado da floresta iria ter uma
maratona de 100 metros, a lebre iria
participa e a tartaruga ndo, mas ela queria
tanto e ela tocou na porta de sua vizinha a
lebre, TOC, TOC, TOC. A lebre disse:

- Quem é?
- Sua vizinha, a tartaruga.
- O que vocé quer?

- Que vocé me leve junto com vocé para a
corrida.

- Ent&o t4 bom!

S6 demorou 5 minutos e a tartaruga disse:
- Nossa noés ja chegamos?

- Sim!

- Essa corrida é tao legal.

E foi dada a partida todos sairam correndo
sé a tartaruga que tinha andado 1 metro
em 5 minutos.

Enquanto a lebre j4 estava l4 na frente e
resolvel tirar uma soneca na sombra da
palmeira e todos fizeram o mesmo e a
tartaruga passou todos e foi a camped a
lebre chegou em segundo e o urso em
terceiro a tartaruga ganhou o troféu de
outro a lebre o de prata e o urso de bronze
e a tartaruga passou a ser chamada Raia-
X.

Moral: Devagar a gente chega la.

O cavalo e o cachorro

Em uma manhd bem cedo na fazenda,
tinha um cavalo e um cachorro que tinham
acabado de nascer.

E o cavalo tdo grande para o cachorro e 0
cachorro tdo pequeno para o cavalo entdo
o dono da fazenda foi viajar e deixou o
amigo dele tomando conta mais ele nao
parava de dormirl Sé acordava para ir ao
banheiro, comer, alimentar os animais e
brincar com o cachorro.

E o cavalo e o cachorro cresceram, e o
cavalo ficou malvado e ficava zombando
do cachorro s6 ele era pequeno.

- Nossa cachorro como vocé é pequeno,
quem cortou suas pernas hahahahaha.

E o cachorro respondeu:

- Pois saiba que eu sou um cédo de
respeito.

E o dono da fazenda voltou da viagem e
vio o cavalo rindo do cachorro.

Moral: Tamanho ndo é documento.

Fonte: A autora.
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Quadro 17 - Comparativo entre a producao inicial e final — Aluno H

Producdo Inicial

Producdo Final

Aluno H

A lebre e a tartaruga

Era uma vez, na floresta, l& morava muito
animais, e enclusive uma lebre que era
muito veloz. A lebre era vizinha de uma
tartaruga muito lenta.

No outro lado da floresta iria ter uma
maratona de 1000 metros, teria que passar
pela floresta, dar a volta no lago e voltar
para a floresta.

Todos chegaram menos a tartaruga e a
lebre perguntou para o urso:

- Ser& que a tartaruga fez a inscricdo?

E o urso respondeu:

- Hum... acho que sim?!

A corrida foi autorizada e nada da
tartaruga, mas la no fundo, 14 estava ela a
destemida tartaruga, e todo mundo vibrou.
A tartaruga chamou:

- Zé pode vir!!

Zé era um grande urso e com o pé de
ferro, ele ja ganhou o prémio de chute a
distancia.

Entdo Zé viu a tartaruga e chutou com toda
forca do mundo, a tartaruga voou sobre os
animais e principalmente sobre a lebre a
tartaruga ganhou mais um titulo de
maratona!

Moral: Devagar se vai longe.

O peixe palhaco e a carpa

Num belo dia, a carpa e o peixe palhaco
estavam caminhando no mar e eles
avistaram, seu amigo caranguejo o prefeito
do mar, e ele falou.

- Depois dessa linha serd muito perigoso
por isso vou colocar essa placa dizendo
cuidado depois dessa linha vocé podera
ser pescado disse o prefeito. Depois disso,
o peixe palhacgo e a carpa voltaram.

Moral: Quem tem pressa come cru.

Fonte: A autora.
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Quadro 18 - Comparativo entre a producdo inicial e final — Aluno |

Producéo Inicial

Producéo Final

Aluno |

A floresta magica

Era uma vez, uma familia que era muito
pobres, e que tinham um casal de filhos, que
se chamavam Jodo e Maria.

Como eles eram pobres demais, o pai teve que
levar os seus filhos para uma floresta
encantada. Jodo e Maria ndo entenderam o
porqué disso estar acontecendo. Entao
falaram:

-Porque esta nos deixando? Fizemos alguma
coisa ruim?

E o pai deles ndo respondeu e continuou a
andar. Passou algumas horas e eles
resolveram procurar comida e algum lugar
para ficar. No caminho viram duas casas,
primeiro Jodo falou:

- Seréa que vamos para |a?

Maria respondeu:

- Vamos sim! Quem sabe as pessoas que
moram la devem ser boazinhas.

Eles foram primeiro na casa laranja. Quando
entraram na casa viram uma velinha bem
estranha. E a velinha perguntou:

- Vocé é a chapeuzinho vermelho?

Maria respondeu:

- Nao! Nem sei quem é ela.

A velinha expulsou os dois de sua casa.
Depois foram para a casa toda de tijolos.
Eles bateram na porta, e ouviram uma voz:

- Quem é vocé?! E o lobo mal?

Jodo e Maria responderam:

- Nao nds somos criangas normais. Entéo
abriram a porta para as criancas. E elas viram
que eram os trés porquinhos. E perguntaram:
- Vocés tem comida?

Os porquinhos responderam:

- Temos sim, e se quiserem podem ficar para o
café da tarde!

Jodo e Maria ficaram |& por um més ja que
também tinha tanta coisa legal. E no fim
ficaram felizes.

Moral: No comeco pode ser dificil, mas no
fim tudo melhora.

Nunca ma

Em um zooldgico, muito famoso da na
regido sul, um gorila fugiu, todos ficaram
em desespero.

Ent&o o gorila abriu a gaiola da girafa e
a girafa fugiu com o gorila, para irritar os
animais. A onga viu isso e entdo, ela
abriu suas garras, para abrir a gaiola
dela.

Quando abriu foi logo correndo atras
deles. A onga s0 alcancou o gorila, e foi
ai que os guardas chegaram, para
prender a onca e o gorila. Ai 0 zooldgico
inteiro parou por causa dos animais
gritando e tendo precacdes. De novo a
noite a onga escapou, e pegou a girafa
e a onca falou:

- Em vez de levar vocé para o zooldgico
vou fazer vocé falecer, pois tu és muito
ma.

Moral: As aparéncias enganam.

Fonte: A autora.
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Quadro 19 - Comparativo entre a producdo inicial e final — Aluno J

Producéo Inicial

Producéo Final

Aluno J

O gato e o rato

Era uma vez, uma casa, com uma familia
de ratinhos.

A familia de ratos tinha, uma rata méae, um
rato pai, e um ratinho filhote, o ratinho era
muito curioso.

Certa noite o ratinho, saiu de casa, e foi
explorar as ruas.

Em quanto o ratinho estava rateando ele
achou um gato, o gato deu um grito
daqueles e gato assustado disse:

- Saia de perto de mim seu monstro.

O rato disse:

Eu sou o monstro! O que fala.

- Vou voltar para a minha casa! Socorro!!!
O rato voltou e disse:

- Mamaée, papai socorro estou enfequitado
vi um monstro horrivel eu achei um grande
e feroz gato me levem para o hospital.

O gato voltou e disse:

Socorro estou enfequitado.

- Achei um rato, horrendo. Os pais
disseram:

- Mas que bobeira, s6 um bichinho daquele!
Os pais disseram vai fazer as pases fale
gue vocé € mais forte.

O rato e o gato foram a floresta e se
encontraram e falaram:

- Agora que estou vendo vocé ndo parece
téo feroz.

Entéo ja que eles estavam em uma floresta
pensaram em pescar e falaram:

-Vamos pescar e iremos ser grandes
amigos.

Moral: As aparéncias enganam.

A raposa e o rato

No meio da floresta morava dois vizinhos,
uma raposa e um rato.

O rato bem cedo acordava e trabalhava
muito. A raposa muito tarde acordava e ndo
trabalhava e era muito preguicosa.

O rato juntou muito dinheiro e queria
comprar muitos presentes para a sua
familia a raposa também queria comprar
presentes para sua familia.

Muito preocupada a raposa foi ate a casa
do rato para pedir dinheiro emprestado.

O rato falou:

Porque vocé ndo trabalha? Boa ideia vou
trabalhar. Mas antes me empresta dinheiro
depois te devolvo.

Moral: Quem cedo madruga Deus ajuda.

Fonte: A autora.
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Quadro 20 - Comparativo entre a producao inicial e final — Aluno K

Aluno K

Producdo Inicial
A floresta encantada

Em um belo dia Cinderela estava passeando
pela floresta encantada. Toda feliz e alegre
seus familiares estavam todos la. Era
aniversério de Cinderela. Ela chamou os
amigos (a) também estavam muito felizes, por
Cinderela ter chamado elas. Entdo seu pai
chamou ela e Ihe disse:

- Filha, o que vocé deseja nesse seu
aniversario?

- Olha pai, o0 senhor nunca deixou eu ter um
bichinho de estimacéo. Pois eu queria um!

- Filha, t& mais que tipo? Péssaro, céo, gato
ramister, rato, calopsita?

-Ai pai, para com essas nogeiras eu quero
mesmo € um coelho, de estimacdo, eles sao
tao fofinhos, carinhosos, gostozinhas, eu amo
eles.

- Nossa! Agora que eu fui conhecer seu lado
de cuidar dos bichinhos!

- Vou falar com sua mée e ja vouto , OK?

- Sim, mas tomara que ela aceite!

Pois entdo como o prometido ele foi 14 falar
com a mée de ela e a mée dela.

- Marcela, a nossa mée quer um coelhinho de
estimagéo.

- Marcelo, que nojo, ele fede sabia?

- Eu sei mais é o que a nossa filha quer! Eu
vou fazer o que?

-N&o sei, mas até onde eu sei ela ndo gosta
de animais de estimagéo.

- Mas ela quer...

- Pai, m&e nao briguem, mas eu quero sim um
animalzinho! Poxa é meu aniversario!

- Mas filha...

- Mae eu quero!

- OK, Marcelo vai buscar ja um coelhinho no
pet shop, ou sei 14, aqui na floresta deve ter,
mas ache um.

- OK

Entdo o pai da Cinderela foi 14 e falou:

- Motorista algum vago?

- Eu senhor, o que desejaria?

- Eu quero que vocé va la no pet shop e
compre um coelho. Tome o dinheiro, mas
espere quanto serd um?

- Olha senhor, eu vou dar o meu palpite deve
ser uns R$ 30,00 a 50,00.

Producéo Final
Nunca ma

Em um zool6gico, muito famoso da na regido
sul, um gorila fugiu, todos ficaram em
desespero.

Entéo o gorila abriu a gaiola da girafa e a
girafa fugiu com o gorila, para irritar os
animais. A onca viu isso e entdo, ela abriu
suas garras, para abrir a gaiola dela.

Quando abriu foi logo correndo atras deles. A
onga so6 alcancou o gorila, e foi ai que os
guardas chegaram, para prender aonga e o
gorila. Ai o0 zooldgico inteiro parou por causa
dos animais gritando e tendo precagodes. De
novo a noite a onga escapou, e pegou a girafa
e a onca falou:

- Em vez de levar vocé para o zooldgico vou
fazer vocé falecer, pois tu és muito ma.

Moral: As aparéncias enganam.

- OK, entdo vou dar R$ 100,00 reais e passe
numa loja para comprar uma caixa para eu
dar como presente para minha filha Cinderela.
Entéo ele foi 14 e comprou e voutou com o
coleho na méo, e falou para

Marcelo:

- Senhor esta aqui o coelho!

- OK vou dar na hora de cantar o parabéns.

E assim a festa continuou!

Moral: Ndo podemos apressar o tempo.

Fonte: A autora.
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Quadro 21- Comparativo entre a producao inicial e final — Aluno L

Aluno L

Producé&o Inicial
A lebre e a tartaruga

Em um dia, na floresta iria ter uma corrida. Os
participantes ainda néo tinham chegado, mas
0 publico ja tinha chegado e eles estavam
bravos por ninguém tinha chegado para
correr.

Ai passou um vento forte todos ja sabia era a
lebre conhecida como raio. E todos critavao:

- Raio — Z, ganha essa corrida! Pela floresta.
E vinha chegando uma pequena coisa verde,
era a tartaruga, conhecida como Cacilda.
Estava chegando a hora da corrida e ndo
tinha chegado mais ninguém para participar
da corrida e entdo ia ser, 0 Raio —Z x Cacilda.
la comecar a corrida.

O macaco, era o juiz e ele falou:

- Vai comegar, vou contar até 5, e apitar.
_1,2,3,4,5, Prittl

O raio — Z, saiu na frente e a Cacilda nem se
mecheo como, 0 Raio — Z parou e descansou.
O urso chutou a tartaruga até o Raio — Z.
Cacilda estava chegando na chegada ai o
Raio — Z escutou gritos e a tartaruga ganhoul!

Moral: Nao seja confiante!

Producéo Final

Confusao Mortal
Em uma tarte tranquila, super Man e a mulher
maravilha estavam cuidando da Bat Caverna
do Batman enquando o Roben ficava lutando
contra o pinguim.
O coringa foi desfarcado de Batman para,
roubar os automéveis de Batman e eles
lutaram até prender o coringa nas cordas.Mas
0 coringa tinha truques na manfa por que ele
€ um palhaco.
Batman e Roben chegaram da misséo e
viram que tinha um morcego mordendo o
super Man e o Batman atacou um
bumerangue morcego e deu uma explosao e
0 super man, Batman, mulher maravilha e o
Roben, s6 eles se salvaram.

Moral: As aparéncias enganam.

Fonte: A autora.

Quadro 22 - Comparativo entre a producao inicial e final — Aluno M

Aluno M

Producéo Inicial
O gatinho fofo

Era uma vez, um gatinho muito fofo que
brincava um monte mas quando chegava o
seu amigo eles brincava muito mais.

Mais tarde, seu amigo chegou ele falou assim
com seu amigo:

- Vamos brincar de esconde esconde?

- Tabam disse o0 amigo peludo.

Dai eles foram brincar, o gatinho fofo se
escondeu e o peludo contava e o gatinho fofo
disse assim:

- Conta até dez. O gatinho peludo contou:
_1,2,3,4,5,6,7,8,9,10. E foi procurar;

E o peludo falou:

- Pode sair ndo consigo mais te achar. Dai ele
saiu. E o gatinho peludo falou:

- N&o vamos mais brincar, porque se vocé vai
se esconder, ai eu te acho, e vocé vai se
perder, ai eu tenho que ir ja esta ficando
tarde, e eu estou cansado.

Dai eles foram cada um para sua casa.

Moral: Devemos tomar cuidado.

Producdo Final
A girafa e a zebra brigando

Numa bela tarde no zoolégico a girafa estava
conversando e se divertindo com a sua amiga
zebra. As duas comecaram a falar:

- Eu sou mais bonita porque sou mas alta. E a
zebra disse:

- Vocé esta enganada. Eu sou mais bonita
porque tenho listras. Ent&o elas ficaram
nessa confuséo e ndo conseguiam sair dela.
Um pouco mais tarde um ledo veio dizer que
néo importa a beleza o que importa é a
amizade. Depois elas pediram desculpa uma
para outra, e ficaram amigas.

Moral: A unido faz a forca.

Fonte: A autora.
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CAPITULO 10 - CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho teve como objetivo socializar a aplicacdo de uma
sequéncia didatica envolvendo os géneros fabulas e provérbios e suas
potencialidades para o desenvolvimento da lingua materna no ensino de Lingua
Portuguesa. Buscamos nos alinhar a tendéncia dos estudos dos géneros discursivos
e textuais e as func¢des da linguagem.

Com este estudo, entendemos que o género proverbial tem
despertado a atencdo de professores e pesquisadores no que se refere a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem permitindo varias abordagens em
sala de aula como a leitura, a escrita, as questdes de sentidos, as ideologias e a
cultura.

O estudo dos provérbios no Ensino Fundamental permitiu-nos inserir
um conhecimento popular em atividades elaboradas para a faixa etéria
oportunizando aos alunos conhecer a producédo de sentidos desse conhecimento e
favorecendo a compreensdo de varias competéncias, utilizando-as em contextos
socializados. Isso foi possivel devido ao estudo e a aplicagdo de uma ampla
pesquisa bibliogréfica que fundamentou este trabalho e nos forneceu o suporte para
0 éxito na aplicacdo da SD.

O trabalho iniciou-se com o capitulo 2 intitulado Lingua, Linguagem
e Fala, no qual foram elencados a importancia da linguagem como forma de
interacdo humana, passando pelos estudos da Linguistica Geral e e a constatacao
de que a fala € um instrumento de execucédo da linguagem como expressédo do
pensamento. Destacamos 0s elementos essenciais para a comunicacao e as varias
funcdes da linguagem.

O capitulo 3, intitulado As Concepc¢des de Linguagem, recebeu o
apoio de Geraldi (1984) na definicAo de trés concepg¢bes: a linguagem como
expressdo do pensamento, a linguagem como instrumento de comunicagédo e a
linguagem como forma de interacdo, explicitando a diferenca de cada forma de
expressao, em quais tipos de gramaticas elas séo aplicadas e em qual concepc¢éo 0s
documentos oficiais (PCNs) se baseiam ao regulamentarem o0 ensino da Lingua
Portuguesa.

O capitulo 4 abordou o estudo dos Géneros Discursivos,
fundamentado basicamente em Bakhtin (2003), Marcuschi (2008), Bronckart (2003).
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Neste capitulo, o objetivo foi analisar o género discursivo como tipos relativamente
estaveis de enunciados que variam de acordo com as esferas sociais de
comunicacdo gerando, portanto, a interacdo social. Relacionou-se a divisdo entre
Géneros Primarios e Secundarios e as condicfes de utilizacdo de cada um deles,
apoiado em Schneuwly e Dolz (2004) abordou-se o agrupamento de géneros
proposto pelos autores. Foi tratado a relevancia do Género oral, enfatizando que a
escrita é derivada da fala e também a distincdo entre lingua falada e lingua escrita
observando suas principais caracteristicas e o papel da escola em promover este
género, bem como algumas possibilidades para o ensino do género oral
fundamentado em Marcuschi (1997).

O capitulo 5, nomeado Os estudos dos Provérbios, delimitou as
varias nomenclaturas deste género e o estudo de Silva (2011) sobre o uso dos
adjetivos mais frequentes na definicdo de um provérbio, a descricdo proposta por
Xatara e Succi (2008) e 17 pontos caracterizadores dos provérbios. A historia e a
origem dos provérbios foram relatados, bem como sua relevancia na cultura popular
como forma de transmissdo de conhecimentos, conselhos, admoestacao,
experiéncia, sua forma oral divulgada por geracfes e presentes em variadas linguas.
No ambiente escolar, relacionamos os provérbios com o estudo do léxico e como
ferramenta no discurso, embora o0 género seja pouco explorado nos livros didaticos
gue tém como foco o ensino gramatical da lingua.

O Capitulo 6, intitulado Fabulas, objetivou conceituar o género bem
como sua historia, retomando alguns conceitos de literatura em Compagnon (2001)
e Candido (1995), distinguindo as trés funcdes literarias, destacando que as fabulas
surgiram como forma de expressao do pensamento de uma sociedade. Sustentou-se
em Perfeito, Nantes e Ferragini (2011) os elementos estruturais das fabulas e o
destaque para a moral nelas contidas. Os principais fabulistas, Esopo, La Fontaine e
Monteiro Lobato foram apresentados e contextualizados em sua época e o prestigio
gue a eles foi atribuido, cada qual com suas peculiaridades.

O capitulo 7, A Pesquisa-Acdo, sustentou, num ambito geral, os
diferentes tipos e métodos de pesquisa, algumas definicdbes e os procedimentos
técnicos que abarcam as diversas pesquisas. Delimitou-se a histéria, o conceito, as
caracteristicas e as etapas da pesquisa-acao e o objetivo a ela atribuido em superar
a lacuna existente entre teoria e pratica. Todos os passos para a elaboragédo da

atual pesquisa foram descritos, desde a aprovacdo do Projeto de Qualificacdo, a
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clientela envolvida, a escolha das fabulas e dos provérbios que fariam parte da SD
(plano de acdo). Mencionou-se alguns autores que tratam da pesquisa-agdo na
area educacional e a dimensdo que a pesquisa-acdo0 assume ao promover
mudancas que favorecam o processo de ensino-aprendizagem, tornando o professor
um pesquisador e os alunos participantes na construgdo do conhecimento,
rompendo com 0s métodos tradicionais de ensino.

A seguir, o capitulo 8, designado como Sequéncia Didatica,
enfatizou as finalidades, as etapas da SD e o0s objetivos de desenvolvimento das
capacidades de linguagem, de acédo e de discurso. Este capitulo esteve pautado em
Schneuwly e Dolz (2004) que abordam um esquema para o desenvolvimento da SD
por eles denominados como: apresentacdo da situacdo, producéo inicial, modulos e
producdo final. Com base neste esquema, todos o0s passos utilizados para a
elaboracdo da nossa SD foram descritos, assim como as atividades propostas e o
encaminhamento metodologico de cada estagio. Caracterizou-se a instituicdo de
ensino e a turma onde a SD foi aplicada e algumas figuras com os resultados dos
modulos foram anexadas.

O capitulo 9, Resultados, trouxe a analise do corpus monstrando o
desenvolvimento da pesquisa. Focalizou-se 0s objetivos alcangcados e a importancia
do estudo dos provérbios no ambiente escolar, com a inser¢do de quadros para a
visualizacdo da producdo inicial e final dos alunos e os avancos adquiridos apos a
realizacdo da pesquisa, na escrita do género fabula e na apropriacdo dos provérbios
como moral das historias.

Essas reflexdes apontam para a caréncia de materias especificos
com esta tematica envolvendo alunos do Ensino Fundamental, por isso, almeja-se
que esta dissertacdo possa ser explorada em trabalhos futuros e que auxilie
docentes que tenham o interesse no ensino dos enunciados proverbiais de seus

discentes.
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APENDICE A - O FALCAO E O ROUXINOL

Agora uma fabula falo aos reis mesmo que isso saibam Assim disse
0 gavido ao rouxinol de colorido colo No muito alto das nuvens levando-o cravado
nas garras; Ele miseravel varado todo por recurvadas garras Gemia enquanto o
outro prepotente ia Ihe dizendo: “Desafortunado, o que gritas? Tem a ti um bem mais
forte; Tu irés por onde eu te levar, mesmo sendo bom cantor; alimento se quiser de ti
farei ou até te soltarei. Insensato quem com mais fortes queira medir-se De vitéria é
privado e sofre, além de penas, vexame Assim falou o gavido de vodo veloz, ave de
longas asas.

Essa fabula é um recurso que o poeta escolheu para falar ao irméo,
com quem estava tendo um litigio a propésito de uma divisdo de terras.
Provavelmente, usando esse recurso retorico, Hesiodo queria persuadir o irméo

renunciar.



185

APENDICE B — SEQUENCIA DIDATICA

Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura

Nome: 3° ano

PROJETO
Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para

criancas do Ensino Fundamental | por meio de fabulas

,_\/VW—\\

QUEM ESPERA SEMPRE ALCANGA.

Londrina - PR
2014
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Leia, interprete e recorte os provérbios.

O pior surdo € o0 que nao
qguer ouvir

Faca o que eu falo, mas
nao faca o que eu faco

Roupa suja se lava em
casa

Quem conta um conto,
aumenta um ponto

Tem muito tempo aquele
gue néo o perde

Onde ha fumaca, ha fogo
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1. Cole cada provérbio com a figura correspondente.

NAQ TOME
GELADO, MEU
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Fonte: Atelié..., (2014).
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2. Leia os proveérbios, escolha um e fagca um desenho representando
uma situacdo em que este proverbio possa ser utilizado.

~ / o
As aparéncias enganam

— / o~

Um homem
Devagar e :
. prevenido
sempre se vai :
vale por dois
longe
Mais vale um peixe na méo do que dois
no mar
Falar é
facil, fazer e

que é dificil




191

3. Faca uma pesquisa com seus familiares, ou no computador e escreva 10
provérbios diferentes destes que ja estudamos nas péaginas 2 e 6.

O Rato, o Gato e o Galo

Fohte: Peregrina CuItLJraI (2014).



192

Um ratinho vivia num buraco com sua mae, depois de sair sozinho pela
primeira vez, contou a ela:

- Mae, vocé ndo imagina os bichos estranhos que encontrei!

Um era bonito e delicado, tinha um pelo muito macio e um rabo elegante, um
rabo que se movia formando ondas.

O outro era um monstro horrivel! No alto da cabega e debaixo do queixo ele
tinha pedacos de carne crua, que balancavam quando ele andava. De repente os
lados do corpo dele se sacudiram e ele deu um grito apavorante. Fiquei com tanto
medo que fugi correndo, bem na hora que ia conversar um pouco com o simpatico.

- Ah, meu filho! — Respondeu a mée. — Esse seu monstro era uma ave
inofensiva; o outro era um gato feroz, que num segundo teria te devorado.

(METAFORAS.2014).

O pescador e o Peixe

Um homem pescava no seu bote, pacientemente, havia ja longas horas e ainda
nenhum peixe picara o anzol. Comecava a perder a esperanca de conseguir qualquer coisa
naquele dia quando sentiu uns puxdes na ponta da linha. Ansioso por ver o que apanhara,
comecou a enrolar a linha depressa até que viu uma pequenina carpa a debater-se no
anzol. la a deitar-lhe a mao quando o peixinho falou:

- Olhe, senhor, ndo me apanhe ainda!

- Porqué? — Interrogou ele.
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- Pois ndo vé como sou tdo pequena? Porque nao ha de esperar algum tempo, até
gue eu cresca? Depois, sim, é que vale a pena apanhar-me, porque entéo ja sou grande e ja
tenho algum valor. Agora sou tdo pequena! Nao valho nada...Para que me quer, senhor?

O pescador parou, olhou para ela, riu-se e por fim respondeu:

- E possivel que tenhas razdo, eu, porém, ainda penso melhor. Agora ja estas em
meu poder, mas daqui a algum tempo, quando tu ja estiveres maior e tiveres mais valor,
guem me diz que eu te encontro e que te apanho? Nao achas que é tolice deixar-te agora,
que estas em meu poder, por um dia em que nao sei se te voltarei a encontrar?

E sem mais cerimbnias, agarrou a infeliz carpa e atirou-a para fundo do cesto que

trazia consigo.

A assembleia dos ratos
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Fonte: Historias... (2014).

Era uma vez uma coldnia de ratos que viviam com medo de um gato. Resolveram
fazer uma assembleia para encontrar uma solugcéo para acabar de vez com aquele
transtorno.

Muitos planos foram discutidos e abandonados. No fim, um jovem e esperto rato
levantou-se e deu uma excelente ideia:

Vamos pendurar um guizo no pescoco do gato. Assim, sempre que ele estiver por
perto ouviremos 0 guizo tocar e poderemos fugir.

Todos os ratos bateram palmas. O problema estava resolvido.

Vendo aquilo, um velho rato que tinha permanecido calado, levantou-se e disse:

- O plano é inteligente e muito bom. Isto com certeza pora fim as nossas
preocupacdes. SO falta uma coisa: quem vai pendurar 0 guizo no pescog¢o do gato?
Siléncio geral. Um desculpou-se por ndo saber dar o n6. Outro, porque néo era
tolo. Os outros todos, porque nao tinham coragem.
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O javali e a raposa

Fonte: Histodrias... (2014).

Um Javali estava afiando suas presas rogando-as contra o tronco de uma
arvore.

A Raposa, sempre procurando uma oportunidade para ridicularizar seus
vizinhos, se aproximou fazendo pantomimas, fingindo estar com medo de alguma
coisa, olhando preocupada para todos os lados, como se temesse, algum inimigo
escondido, oculto em meio ao mato.

Mas, o javali, sem |he dar importancia, continuou a realizar seu trabalho.
Entéo ela ndo se conteve e lhe perguntou com ar de descaso:

"Por que vocé esta fazendo isso? Afinal de contas, nesse momento, ndo vejo
nenhuma situacao de perigo por perto...”

E respondeu o Javali:

"Vocé esta completamente certa. Mas, quando 0 perigo se apresentar nao
terei tempo para me preparar e minhas armas nao estarao prontas para uso, e por

iIsso mesmo, poderei sofrer as consequéncias por ter sido descuidado.”

Fonte: Fabulas... (2014).
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A tartaruga e a lebre

i)

| 7/
RTIDA

Fonte: Historias... (2014).

Uma lebre estava sempre a fazer troca da tartaruga porque ela andava muito
devagar.

- Na verdade, ndo percebo porque te incomodas em ir a qualquer sitio — dizia a
lebre com ar de troca — porque quando chegas seja onde for, ja tudo acabou.

E a tartaruga respondia:

- Talvez eu seja lenta, mas aposto que chego ao fim deste campo primeiro do que
tu. Se quiseres fazer uma corrida comigo, posso provar-te que € assim.

Vendo a vitoria facil, a lebre concordou e desatou a correr 0 mais depressa que
podia, enquanto a tartaruga se arrastava.

Isto aconteceu a meio de um dia muito quente, e dai a pouco a lebre comecou a
sentir um pouco de sono.

- Parece-me que vou dormir uma soneca debaixo daqueles arbustos — disse ela
para consigo propria. — E mesmo que a tartaruga passe, apanho-a enquanto o diabo
esfrega um olho.

A lebre deitou-se e dai a pouco estava ferrada no sono.

E a tartaruga la se ia arrastando debaixo do sol escaldante.

Dai a muito tempo, a lebre acordou. Era mais tarde do que pensava, mas olhou em
eel2 ESEVVVVV A “QQVBU

RRRRRRRRRT7Q35RE volta, confiante.

- N&o consigo ver nem rasto da tartaruga. — disse a lebre.

E |4 seguiu por entre as ervas e o trigo, galgando valados e moitas com a maior
facilidade.

Em poucos minutos dobrou o canto do campo e parou um momento para ver o sitio
onde estava marcado o fim da corrida. E, a menos de uns metros da meta, |4 estava
a tartaruga, caminhando sempre em frente, passo a passo, cada vez mais perto do
final da corrida.
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Com um enorme salto, a lebre lancou-se a galope. Mas ja era tarde. Porque, embora
se atirasse de um salto sobre a meta, a tartaruga ja tinha chegado primeiro do que
ela.

- E agora, acreditas no que eu te disse? — Perguntou a tartaruga.

Mas a lebre estava demasiado cansada para responder.

Resumindo, no caso da lebre aprendemos que ndo devemos ser demasiado
convencidos. No caso da tartaruga, devagar, devagar, conseguimos ir longe. Apenas
temos de acreditar!

4. Responda oralmente:

1) Quais as caracteristicas presentes em todos 0s textos?
2) Quem sdo os personagens destas fabulas?
3) Em que época estas fabulas sdo narradas?
4) Estas historias trazem algum ensinamento?
Agora complete:
Fabula é

Moral é

Provérbios sao
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5. Estabelecendo valores:
Complete o quadro abaixo, apontando a partir da discussdo com seus

colegas, aqueles valores, que na opinido de vocés, sdo, em geral, aceitos
pela sociedade, em oposi¢do agueles que sdo condenados:

Valores Aceitos pela Sociedade Valores condenados pela Sociedade
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6. Leia a fabula e responda as questdes:

O lobo e o cordeiro

Um cordeiro estava bebendo agua num riacho. O terreno era inclinado e por
isso havia uma correnteza forte. Quando ele levantou a cabeca, avistou um lobo,
também bebendo da agua.

- Como é que vocé tem a coragem de sujar a agua que eu bebo — disse o
lobo, que estava alguns dias sem comer e procurava algum animal apetitoso para
matar a fome.

- Senhor — respondeu o cordeiro — ndo precisa ficar com raiva porque eu nao
estou sujando nada. Bebo aqui, uns vinte passos mais abaixo, € impossivel
acontecer o que o senhor esté falando.

- Vocé agita a agua — continuou o lobo ameacador — e sei que vocé andou
falando mal de mim no ano passado.

- Nao pode — respondeu o cordeiro — no ano passado eu ainda ndo tinha
nascido. O lobo pensou um pouco e disse:

- Se ndo foi vocé foi seu irméo, o que da no mesmo.

- Eu ndo tenho irm&o — disse o cordeiro — sou filho unico.

- Alguém que vocé conhece algum outro cordeiro, um pastor ou um dos cées
que cuidam do rebanho, e é preciso que eu me vingue. Entéo ali, dentro do riacho,
no fundo da floresta, o lobo saltou sobre o cordeiro, agarrou-o com os dentes e 0
levou para comer num lugar mais sossegado.

Moral: Contra a for¢ca ndo ha argumentos.

Fonte: La Fontaine (1992).
Trabalhando a estrutura do texto:

a) Enumere, pelo menos, trés adjetivos definidores do carater do lobo e do
cordeiro:

O lobo é:

b) O encontro do lobo e do cordeiro acontece “nas aguas de um riacho.” E
possivel determinar a localizacdo exata do cenario onde se passa a acao?
Justifique sua resposta.
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c) Na frase: “sei que vocé andou falando mal de mim no ano passado’,
podemos situar quando este fato aconteceu? Explique.

d) O que nos permite afirmar que o lobo e o cordeiro eram velhos conhecidos?

e) Enumere os argumentos usados pelo lobo para justificar o castigo imposto ao
cordeiro.

f) A fébula apresenta um ensinamento ao leitor. Que ensinamento é este?

g) O que vocé entendeu com o Provérbio: contra a forca ndo ha argumentos?

7. Leia e compare as trés versdes da fabula “O ledo e Rato.”

O ledo e o Rato (Esopo)

O ledo era orgulhoso e forte, o rei da selva. Um dia, enquanto dormia, um
minusculo rato correu pelo seu rosto. O grande ledo despertou com um rugido.
Pegou o ratinho por uma de suas fortes patas e levantou a outra para esmagar a
deébil criatura que o incomodara.

- O, por favor, poderoso le&o- pediu o rato. Ndo me mate, por favor. Peco-lhe
gue me deixe ir. Se o fizer, um dia eu poderei ajuda-lo de alguma maneira. Isso foi
para o felino uma grande diversédo. A ideia de que uma criatura tdo pequena e
assustada como um rato pudesse ser capaz de ajudar o rei da selva era téo
engracada que ele n&do teve coragem de matar o rato.

- Va-se embora — grunhiu ele — antes que eu mude de ideia. Dias depois, um
grupo de cacadores entrou na selva. Decidiram tentar capturar o ledo. Os homens
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subiram em suas duas arvores, uma de cada lado do caminho, e seguraram uma
rede la em cima. Mais tarde, 0 ledo passou despreocupadamente pelo lugar. Ato
continuo, os homens jogaram a rede sobre o grande animal. O ledo rugiu e lutou
muito, mas nao conseguiu escapar. Os cacadores foram comer e deixaram o ledo
preso a rede, incapaz de se mover. O ledo rugiu por ajuda, mas a Unica criatura na
selva que se atreveu a aproximar-se dele foi o ratinho.

- O, é vocé? — Disse o ledo. Ndo ha nada que possa fazer para me ajudar.
Vocé é tdo pequeno!

- Posso ser pequeno — disse o rato, mas tenho os dentes afiados e estou em
divida com vocé. E o ratinho comecou a roer a rede. Dentro de pouco tempo, ele
fizera um furo grande o bastante para que o ledo saisse da rede e fosse se refugiar
no meio da selva.

Moral: As vezes o fraco pode ser de ajuda ao forte.
Fonte: Fabulas... (1995).

O Ledo e o Rato (La Fontaine)

Ao sair do buraco, um rato

Entre as garras terriveis de um ledo, se achou.
O rei dos animais, em mui magnanimo ato,
Nada ao ratinho fez, e com a vida o deixou.
A boa acgéo nao foi em vao.

Quem pensaria que um leédo

Alguma vez precisaria

De um rato tdo pequeno? Pois é, meu amigo,
Ledo também corre perigo,

E aquele ficou preso numa rede, um dia.
Tanto rugiu que o rato ouviu e acudiu,
Roendo o laco que o prendia.

Mais vale a pertinaz labuta
Que o desespero e a forca bruta.

Fonte: La Fontaine (1992).

O ledo e o ratinho (Monteiro Lobato)

Ao sair do buraco viu-se o ratinho entre as patas do ledo. Estacou, de pelo
em pé, paralisado pelo terror. O ledo, porém, nédo lhe fez mal nenhum.
- Segue em paz, ratinho; nao tenhas medo do teu rei.
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Dias depois o ledo caiu numa rede. Urrou desesperadamente, debateu-se,
mas gquanto mais se agitava mais preso no lago ficava. Atraido pelos urros, apareceu
o ratinho.

- Amor com amor se paga — disse ele. J& consigo. E pbs-se a roer as cordas.
Um instante conseguiu romper uma das malhas. E como a rede era das tais que
rompia a primeira malha o ledo fugiu.

Mais vale paciéncia pequenina

Do que arrancos de ledo.

Fonte: Lobato (1994).

8. Agora compare as fabulas, de acordo com os aspectos indicados no quadro
abaixo.

Esopo La Fontaine Lobato

Caracterizacao
das personagens

Indicacdes de
tempo e espaco;
apresentacao de
cenarios.

Linguagem (estilo,
vocabulério,
presenca de
dialogos).

Moral

9. Preencha o quadro abaixo com as caracteristicas dos animais das seguintes
fabulas e qual o provérbio foi utilizado como moral da histéria (Veja os provérbios na
pagina 6).



10. Fabula: O rato, o gato e o galo
Caracteristicas dos animais:
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Provérbio usado como moral:

Fabula: O pescador e o peixe
Caracteristicas dos animais:

Provérbio usado como moral:

Fabula: A assembleia dos ratos
Caracteristicas dos animais:

Provérbio usado como moral:

Fabula: A raposa e o javali
Caracteristicas dos animais:
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Provérbio usado como moral:

Fabula: A tartaruga e a lebre
Caracteristicas dos animais:

Provérbio usado como moral:

11. Agora € a sua vez. Crie uma fabula e utilize um provérbio como moral da historia.

Titulo:
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Vamos jogar? Recorte os provérbios e escolha um amigo para brincar de jogo da

memoria.

AGUA MOLE EM COME CRU
PEDRA DURA
QUEM RI POR TANTO BATE ATE
ULTIMO QUE FURA
QUEM TEM PRESSA NO SEU GALHO
DE GRAO EM GRAO RI MELHOR
CADA MACACO NAO ENTRA
MOSQUITO

EM BOCA FECHADA

A GALINHA ENCHE O
PAPO




APENDICE C - ROTEIRO PARA A PRODUCAO FINAL

Defina quem seréo as personagens:
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Qual sera o titulo da fabula?

Onde a histéria vai acontecer?

Qual animal sera o vildo da histéria? Qual animal sera o bonzinho?

Como sera o comeco da histéria?

O que vai acontecer durante a histéria?

Como a histoéria vai acabar?

Qual provérbio seré utilizado como a moral da historia?




APENDICE D - TERMOS DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Da boca do povo para a 3a 1 de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental I por meio de
fabulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de fabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — PR. O objetivo da
pesquisa é “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que sera aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participacdo do
aluno (a) é muito importante e ela ocorrera da seguinte forma: as atividades propostas estario elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Serdo colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposicdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que a
participacdo do aluno (a) ¢é totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participacéo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa e a do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informacdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esciarecemos ainda, que o(a) aluno (a) ndo pagard e nem sera remunerado(a) por sua participacdo. Os
beneficios esperados sdo: perceber, identificar e analisar a funcdo da linguagem como meio de comunicago e
interacéo entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que n&o haveréo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, em da sala de aula sem nenhuma alteracéo na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof.* Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com;

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Classicas (LET) - Mestrado Profissional —
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Londrina, / /

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

}1/!4.’@’)\/0 Lf{’um /m jb"‘b’(ﬂn
), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do pai ou responsavel:

Assinatura da mée ou responsavel: Zk’a]d'm:(!a" Vs A )1[_4\@ 14‘31 04

Assinatura do(a) aluno(a):

Data: 2% / /1 /301y

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugiio 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para crian¢as do Ensino Fundamental I por meio de
fibulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidé-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de fabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — PR. O objetivo da
pesquisa € “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que sera aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participagdo do
aluno (a) é muito importante e ela ocorrerd da seguinte forma: as atividades propostas estardo elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Serdo colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposicdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que a
participacdo do aluno (a) € totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participacéo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa e a do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esclarecemos ainda, que o(a) aluno (a) ndo pagard e nem sera remunerado(a) por sua participagdo. Os
beneficios esperados séo: perceber, identificar e analisar a fungdo da linguagem como meio de comunicagéo e
interac@o entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que ndo haverdo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, em da sala de aula sem nenhuma alteragéo na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha dlvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof. Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com;

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Cléassicas (LET) - Mestrado Profissional —
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Londrina, / /

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

@Oﬂnm‘bn 0K SAVaeno
( ), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do pai ou responsavel: M’f& -

Assinatura da mée ou responsavel:

A k\

Lo s L

Data&% 1/ / /910/1/

Assinatura do(a) aluno(a):

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugdo 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.




Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

.

“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para crian¢as do Ensino Fundamental I por meio de
fibulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidé-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de fabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — PR. O objetivo da
pesquisa é “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que sera aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participacéo do
aluno (a) é muito importante e ela ocorrera da seguinte forma: as atividades propostas estardo elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Serdo colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposicdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que a
participacdo do aluno (a) ¢é totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participacéo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo & sua pessoa e a do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informacdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esclarecemos ainda, que o(a) aluno (a) ndo pagara e nem serd remunerado(a) por sua participagdo. Os
beneficios esperados séo: perceber, identificar e analisar a funcdo da linguagem como meio de comunicacéo e
interacéo entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que ndo haverdo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, em da sala de aula sem nenhuma alteragdo na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof.? Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com;

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Classicas (LET) - Mestrado Profissional —
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Londrina, ngjﬂ_/ﬁmq

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

J/\Obu %MWMW

), tendo sido dewdameme{-esclarecndo sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do pai ou responséavel:

Assinatura da mée ou responsavel: LLV\OL/ C(LCL\O‘J [ W
/ ) 5 j
Assinatura do(a) aluno(a); h,ﬂ,ujz\' gixﬂflnb?/? { E@M

Data: / /

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugio 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.

208




Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

<y

“Da boca do povo para a salz de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental I por meio de
fabulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de féabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — PR. O objetivo da
pesquisa é “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que ser4 aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participagdo do
aluno (a) € muito importante e ela ocorrer4 da seguinte forma: as atividades propostas estardo elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Serdo colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposigdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que a
participacdo do aluno (a) € totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participacdo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
6nus ou prejuizo a sua pessoa e a do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esclarecemos ainda, que o(a) aluno (a) ndo pagard e nem sera remunerado(a) por sua participacdo. Os
beneficios esperados sdo: perceber, identificar e analisar a fungéo da linguagem como meio de comunicagéo e
interacéo entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que ndo haverdo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, em da sala de aula sem nenhuma alteragdo na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof.? Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com;

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Classicas (LET) - Mestrado Profissional —
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao (a) senhor(a). 2

Londrina, .22 % /. 08 LDI4.

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

@,\ ancA V/Oét’m yfé{-; ,,/g. 7’&). tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do pai ou responséavel:

Assinatura da mae ou responséavel: _"Zo& [/04(‘\/ /é [EN /‘\zﬁi Mvo

Assinatura do(a) aluno(a):

Data: / /

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugdo 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.
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‘ 5 Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental I por meio de
fabulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de féabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — PR. O objetivo da
pesquisa € “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que sera aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participacédo do
aluno (a) é muito importante e ela ocorrera da seguinte forma: as atividades propostas estarao elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Serdo colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposicdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que a
participacdo do aluno (a) ¢é totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participacéo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
6nus ou prejuizo & sua pessoa e a do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informagdes serédo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esclarecemos ainda, que o(a) aluno (a) ndo pagard e nem seréa remunerado(a) por sua participagéo. Os
beneficios esperados sdo: perceber, identificar e analisar a funcio da linguagem como meio de comunicagéo e
interacé&o entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que ndo haverdo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, em da sala de aula sem nenhuma alteracdo na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof.* Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com:

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Classicas (LET) - Mestrado Profissional —
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo deveré ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Londrina, / /

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

ENZo Ma73U0  MITZ

( ), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do pai ou responsével:
Assinatura da mée ou responsavel: 4. - c(a

Assinatura do(a) aluno(a):&l‘t\l/‘.j@ Mm\m %

Data: 23/ 11 / 90/‘/

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugdio 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental I por meio de
fabulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de fabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — PR. O objetivo da
pesquisa € “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que ser4 aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participacédo do
aluno (a) é muito importante e ela ocorreré da seguinte forma: as atividades propostas estardo elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Serdo colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposicdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que a
participacdo do aluno (a) € totalmente voluntéaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participacdo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
6nus ou prejuizo a sua pessoa e a do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esclarecemos ainda, que o(a) aluno (a) ndo pagard e nem serd remunerado(a) por sua participacdo. Os
beneficios esperados séo: perceber, identificar e analisar a funcéo da linguagem como meio de comunicagéo e
interacé@o entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que ndo haverdo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, em da sala de aula sem nenhuma alteracéo na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof.* Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com;

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Classicas (LET) - Mestrado Profissional —
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao () senhor(a).

Londrina,;23 A 1l

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

Assinatura do pai ou responsavel:
Assinatura da mée ou responsavel: -

Assinatura do(a) aluno(a): WM gd«n@"z;‘oﬁ C Q y 3

pata ¥ /44 1 d0d¢,

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugdo 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criancas do Ensino Fundamental I por meio de
fabulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de fabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — PR. O objetivo da
pesquisa é “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que sera aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participagdo do
aluno (a) € muito importante e ela ocorrera da seguinte forma: as atividades propostas estardo elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Serdo colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposicdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que a
participacdo do aluno (a) ¢ totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participacdo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
6nus ou prejuizo a sua pessoa e a do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esclarecemos ainda, que o(a) aluno (a) ndo pagard e nem serd remunerado(a) por sua participacdo. Os
beneficios esperados sdo: perceber, identificar e analisar a fungdo da linguagem como meio de comunicacéo e
interacdo entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que ndo haverdo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, em da sala de aula sem nenhuma alterago na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof.? Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com;

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Cléssicas (LET) - Mestrado Profissional —
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Londrina, / /

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

( ), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do pai ou responsavel:

Assinatura da mée ou responsavel: _&A&_&HLN_&%_
Assinatura do(a) aluno(a):. . « %24 2 ,Qa ,-*gé} i X3 Pan
‘

Data: / /

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugiio 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012,
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para crian¢as do Ensino Fundamental I por meio de
fabulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de fabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — PR. O objetivo da
pesquisa € “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que ser4 aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participacdo do
aluno (a) é muito importante e ela ocorrera da seguinte forma: as atividades propostas estardo elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Serdo colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposicdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que a
participagdo do aluno (a) é totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participacéo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa e a do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esclarecemos ainda, que o(a) aluno (a) ndo pagard e nem serd remunerado(a) por sua participagdo. Os
beneficios esperados sé&o: perceber, identificar e analisar a fungéo da linguagem como meio de comunicagéo e
interacdo entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que ndo haverdo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, em da sala de aula sem nenhuma alteracdo na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof.? Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com;

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Cléssicas (LET) - Mestrado Profissional —
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Londrina, / /

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

Tnofufw 71\9«90 7% 9 A, ‘»\;,;m\,;:-.{-.

), tendo sido devndamente esglareoldo sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente d,a«p'é' ui

//

Assinatura do pai ou responsavel:

Assinatura da mée ou responséavel:

Assinatura do(a) aluno(a): 7%

Data: ,,ﬂ?/ 144 / //

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugido 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.




Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental I por meio de
fabulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de fabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — PR. O objetivo da
pesquisa € “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que sera aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participagdo do
aluno (a) é muito importante e ela ocorrer4 da seguinte forma: as atividades propostas estaréo elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Ser&o colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposicdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que a
participacdo do aluno (a) é totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participacéo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
6nus ou prejuizo a sua pessoa e a do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esclarecemos ainda, que o(a) aluno (a) ndo pagara e nem sera remunerado(a) por sua participagdo. Os
beneficios esperados sdo: perceber, identificar e analisar a fungdo da linguagem como meio de comunicacéo e
interacéo entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que néo haverdo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, em da sala de aula sem nenhuma alteragéo na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha ddvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof.? Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com;

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Classicas (LET) - Mestrado Profissional —
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Londrina,rg,\‘f_/ ;}_/_Lﬁ_

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

Thaeds ? nmqﬂmv\nﬁ&nw
(

), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do pai ou responsavel: M/@
savet R imia da Naaa b sbe nadtion

Assinatura do(a) aluno(a):)\m ﬁ/(/}’\jxo \ARM \IT\D/WM

patal, ¥ /A4 /A4

Assinatura da mée ou res

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugiio 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criancas do Ensino Fundamental I por meio de
fabulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de féabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — PR. O objetivo da
pesquisa € “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que sera aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participacdo do
aluno (a) € muito importante e ela ocorrera da seguinte forma: as atividades propostas estardo elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Serdo colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposicdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que a
participacdo do aluno (a) € totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participacéo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa e a do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esclarecemos ainda, que o(a) aluno (a) ndo pagard e nem serd remunerado(a) por sua participacdo. Os
beneficios esperados séo: perceber, identificar e analisar a fungdo da linguagem como meio de comunicagéo e
interag@o entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que ndo haverdo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, ey( da sala de aula sem nenhuma alteragéo na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha dlvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof.? Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com;

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Classicas (LET) - Mestrado Profissional —
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao () senhor(a).

Londrina, %/&/ ZQ ! Z—{

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

leanpeo  Akimego  Nakane

( ), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do pai ou responsavel:

Assinatura du responsavel: Ao 4 K 1nkane
1

Assinatura do(a) aluno(a):

pata: Ol / 12, / 2014

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugio 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental I por meio de
fabulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidé-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de fabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — PR. O objetivo da
pesquisa € “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que sera aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participacédo do
aluno (a) é muito importante e ela ocorrera da seguinte forma: as atividades propostas estardo elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Serdo colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposicdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que a
participagdo do aluno (a) € totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participacdo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
6nus ou prejuizo a sua pessoa e a do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informacbes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esclarecemos ainda, que o(a) aluno (a) ndo pagara e nem ser4 remunerado(a) por sua participagdo. Os
beneficios esperados séo: perceber, identificar e analisar a fungdo da linguagem como meio de comunicagéo e
interacéo entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que ndo haverdo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, em da sala de aula sem nenhuma alteracédo na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof. Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com;

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Classicas (LET) - Mestrado Profissional -
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Londn‘na,&ﬁ /AL / !9 i

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

( ), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do pai ou responsével: Mﬁﬁﬂw
Assinatura da mée ou responsavel:_ 1V WG >
Assinatura do(a) alunoa):ﬂ%ﬂ&z}d_‘

Data: 29 / 1l 7/ 14

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugdo 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012.
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Da boca do povo para a sala de aula: pfovérbios populares para criangas do Ensino Fundamental I por meio de
fabulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de fabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — FrR. O objetivo da
pesquisa € “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que sera aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participagdo do
aluno (a) é muito importante e ela ocorrera da seguinte forma: as atividades propostas estardo elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Serdo colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposicdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que =
participagcdo do aluno (a) é totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participagcdo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
6nus ou prejuizo a sua pessoa e a do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informacdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esclarecemos ainda, que o(a) al1o (a) ndo pagard e nem serd remunerado(a) por sua participacdo. Oc
beneficios esperados séo: perceber, identificar e analisar a funcéo da linguagem como meio de comunicagéo e
interacé&o entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que ndo haverdo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, em da sala de aula sem nenhuma alteracdo na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof.? Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com;

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Classicas (LET) - Mestrado Profissional —
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Londrinap & 1 £/ /-'/79/{.

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

/ y 7,
. 7/ /
Ml oiaw o wtres
( ), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.
e 7 3

s

/

Assinatura do pai ou responsavel: Sz o A

Assinatura da mée ou responsavel:

Sl 7N 0B r
Assinatura do(a) aluno(a): \m?goyka, YN\ Ao \\(\00’27&;14/»/5

Data, 28 | /7 | 244

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugio 466/2012 de 12 de
dezembro de 2012,
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Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental I por meio de
fibulas”.

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) a autorizar o(a) seu(ua) filho(a) para participar do Projeto de Pesquisa intitulado
“Da boca do povo para a sala de aula: provérbios populares para criangas do Ensino Fundamental | por meio
de fabulas”, a ser realizada na Escola Municipal Dalva Fahl Boaventura em Londrina — PR. O objetivo da
pesquisa é “analisar os sentidos dos provérbios que fazem parte do acervo popular como metodologia de
ensino em uma perspectiva discursiva por intermédio de uma sequéncia didatica que sera aplicada na turma de
3° ano vespertino, com a finalidade de auxiliar os educandos na escrita criativa de fabulas. A participacdo do
aluno (a) é muito importante e ela ocorrera da seguinte forma: as atividades propostas estardo elaboradas em
apostilas com textos e exercicios praticos em forma de perguntas, tabelas, imagens e outros. Serdo colhidos
depoimentos dos alunos, fotos e exposicdo dos materiais produzidos por eles. Esclarecemos que a
participacdo do aluno (a) € totalmente voluntaria, podendo o (a) senhor (a): recusar-se a autorizar a
participacéo do(a) seu(ua) filho(a), ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer
6nus ou prejuizo a sua pessoa e & do(a) aluno(a). Esclarecemos, também, que as informagdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa (ou para esta e futuras pesquisas) e serdo tratadas com o mais
absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade de seu(ua) filho(a).

Esclarecemos ainda, que o(a) aluno (a) ndo pagara e nem serd remunerado(a) por sua participacdo. Os
beneficios esperados sdo: perceber, identificar e analisar a funcéo da linguagem como meio de comunicagéo e
interacéo entre os individuos por meio dos provérbios. Quanto aos riscos, informamos que nio haverdo por
tratar-se de uma pesquisa a ser realizada no ambiente escolar, em da sala de aula sem nenhuma alteracéo na
rotina dos alunos envolvidos no projeto.

Caso o(a) senhor(a) tenha dividas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos contatar:

Mestranda: Prof.? Silvia Helena de Freitas Ruiz/ Rua Albino Scotton, 415, Jd Burle Marx/ telefones: 43 3342-
8304/ 43 9154 9144 ou pelo e-mail: silruiz1@hotmail.com;

Orientadora da Pesquisa: Profa. Dra. Suzete Silva, UEL — Universidade Estadual de Londrina, Centro de Letras
e Ciéncias Humanas (CLCH) — Departamento de Letras Vernaculas e Classicas (LET) - Mestrado Profissional —
ProfLetras-Turma 01/2014. E-mail: prosuze@gmail.com

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente preenchida,
assinada e entregue ao (a) senhor(a).

Londrina, /

Pesquisador Responsavel: Silvia Helena de Freitas Ruiz
RG: 6.735.768-0

( U ). tendo sido devidpmente esclarecido sobre os procedimentos da
pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesguisa descrita-aci

Assinatura do pai ou responséavel:
Assinatura da mae ou responsavel:

Assinatura do(a) aluno(a):

Data: Oﬁ /Q\IM

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido apresentado, atendendo, conforme normas da Resolugiio 466/2012 de 12 de
[ dezembro de 2012.




