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MORALES, Elisa Vermelho. Histéria do cotidiano e ensino de historia:
concepcgdes tedricas presentes em livros didaticos para o ensino fundamental Il
(1980-2000). 2012. 139 f. Dissertacao (Mestrado em Historia Social) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

RESUMO

Preocupados em preparar os alunos em relacdo aos conceitos de construgéo de
identidade, respeito a diversidade e percepcdo de multiplas temporalidades,
consideramos que o trabalho com a Historia do Cotidiano seria Util na constituicdo
de um tipo especifico de conhecimento histérico em sala de aula. O presente estudo
tem por objetivo compreender como a questdo do Cotidiano foi tratada por
historiadores e outros tedricos das Ciéncias Sociais em diferentes periodos,
destacando-se as divergéncias e convergéncias entre eles. Para tanto, foi realizado
um mapeamento do debate historiogréafico a respeito da Histéria do Cotidiano, o qual
foi utilizado para andlise de cole¢des de livros didaticos do Ensino Fundamental Il,
na tentativa de entender como o Cotidiano € abordado nesses materiais e quais
concepcodes tedricas os embasam. De acordo com os pressupostos de Jorn Risen,
compreendemos que o papel do ensino de Historia seja o da formacao e orientacao
para a vida.

Palavras-chave: Cotidianidade. Ensino de historia. Historiografia. Livros didaticos.



MORALES, Elisa Red. History of daily life and history teaching: theoretical
concepts found in textbooks for elementary school II (1980-2000). 2012. 139 f.
Dissertation (MA in Social History) — State University of Londrina, Londrina, 2012.

ABSTRACT

Concerned at preparing students for the concepts of identity construction, respect for
diversity and perception of multiple temporalities, we believe that working with the
History of Daily Basis approach would be useful in the development of a specific type
of historical knowledge in classroom. The present study aims to understand how the
issue of Daily Basis was addressed by historians and other Social Sciences scholars
over different periods, highlighting the differences/similarities between them. In order
to do so, we conducted a mapping of the historiographical discussion about the
History of Daily Basis through Elementary School textbook collections in an attempt
to understand how daily life is explored on these materials and what sort of
theoretical concepts underline them. Based on JOrn Risen's assumptions, we
understand that the role of History teaching must be regulated by orientative and
educational terms.

Keywords: Dalily life. History teaching. Historiography. Textbooks.
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INTRODUCAO

Este trabalho de pesquisa nasceu de indagagbes a respeito da
pratica em sala de aula como professora de Historia no Ensino Fundamental Il e da
necessidade de repensar continuamente a pratica docente. E comum professores
afirmarem que as criancas e adolescentes sdo desinteressados dos conteudos
escolares. Se o0 professor atentar para as perguntas e interesses das criangcas em
sala de aula e relaciona-los aos conteudos curriculares para a disciplina de Historia,
pode-se observar certo descompasso.

Uma situacdo que exemplifica nossa afirmacéo ocorreu em uma sala
de aula de 72 série (8° ano), na qual explicavamos a respeito dos processos politicos
vivenciados pelo Brasil apds a volta de D. Pedro | a Portugal, situacdo na qual Pedro
de Alcéantara, que viria a ser anos mais tarde D. Pedro I, ficou no Brasil aos
cuidados de empregados e um tutor, para que no momento oportuno assumisse o
trono brasileiro. Boa parte dos alunos presentes, embora ndo apresentassem
interesse pelo processo politico que se desenrolava, ficou bastante comovida por
essa crianca, “o Pedrinho”, que se viu aos cinco anos de idade, 6rfao de mée e de
pai e herdeiro de um império.

Independente dos desdobramentos desta questdo para o pais, as
criangcas estavam preocupadas com possiveis traumas emocionais, diferencas nas
relacfes familiares, entre outras questdes mais cotidianas, que ndo eram abordadas
pelo material didatico em uso naquele momento. Esse privilegiava o processo
politico e as mudancas ocorridas nos cenarios do Poder, mostrando que boa parte
dos conteudos trabalhados nas aulas de histéria geralmente néo fala da vida diaria e
de realidades mais proximas do contexto de vida das criancas, mas de processos
globais e acontecimentos distantes do conhecimento do aluno.

Nesse quadro € mais dificil para as criancas estabelecerem uma
relacdo entre 0 que se ensina e a sua estrutura cognitiva, imaginar o narrado na sala
de aula. De modo geral faltam as criancas elementos que Ihes permitam estabelecer
sentido e significado para conteldos escolares. Em sua busca — dos conteudos,
significados e sentidos — € que frequentam a escola.

A literatura tem apontado essas contradicdes em diferentes épocas

e sob diferentes perspectivas. Por exemplo, no inicio da década de 1990 e tomando
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como base a afirmacédo de Murilo Mendes em 1935, Nadai (1993) reconhece que a
Historia ensinada nas escolas ainda esta distante das necessidades dos estudantes.

Por outro lado, pesquisas recentes apontam como objetivo do ensino
de Historia na atualidade, desenvolver nos alunos estruturas mentais que lhes
possibilitem entender a realidade social, os problemas enfrentados pelos seres
humanos e os capacitem para a intervencdo autbnoma e responsavel na vida em
sociedade. (CAIMI, 2001). Também se destaca a necessidade de uma metodologia
de ensino que possibilite ao aluno se perceber como sujeito da historia,
problematizando abordagens relacionadas tradicionalmente ao chamado positivismo
e ao marxismo ortodoxo. (FONSECA, 2003).

Desde os anos 1990 as orientagfes governamentais para o ensino
de Histéria apontam as necessidades explicitadas acima. De acordo com o0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de 1998, as diretrizes para o ensino de
histéria para o terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental propéem que o aluno
possa aprender a distinguir suas vivéncias pessoais dos habitos de outros periodos
(p. 47) e relativizar em parte, os padrées de comportamento de sua propria época (p.
29-43). Deste modo, pode-se desenvolver o respeito pelo diferente, pelo outro,
mostrando a diversidade de formas de vida possiveis e os padrbes que ainda
permanecem, de modo que o aluno perceba a historicidade de seus proprios
comportamentos.

No Paranda, desde 2008, estdo em vigor as Diretrizes Curriculares da

Educacao Basica — Histéria (DCEB-Histdria) que critica a historiografia produtora de

“[...] grandes contextos espaco-temporais, [que] acabou reforcando a
divisdo quadripartite europeia e a fragmentacdo dos objetos,
métodos e perspectivas tedricas ligadas ao pensamento histérico
com poucas tentativas de articulacdo e organizacdo de sinteses
entre a histéria local e a histéria global”. (DCEB-Histéria, 2008, p.
51).

Enquanto isso, o documento destaca a contribuicdo da historia
cultural e a concretizacdo da sua proposta por meio da microandlise, pela reducao
da escala e dos recortes “[...] que valorizam sujeitos como individuos, familias,
comunidades que sofrem e enfrentam os condicionamentos do processo histérico
mais amplo”. (DCEB-Histéria, 2008, p. 51).
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As orienta¢des acima mencionadas, tanto em ambito federal quanto
estadual, pressupdem certa socializacdo dos debates acerca das mais recentes
abordagens historiogréficas. Como j& afirmou Goodson (1997, p. 17), “[...] o curriculo
escolar é um artefato social, concebido para realizar objetivos humanos especificos.”
E “[...] é o testemunho publico e visivel das racionalidades escolhidas e da retorica
legitimadora das praticas escolares”. (1997, p. 20). Nesse sentido é possivel
pressupor que as orientacdes disciplinares frequentemente sao expressas nos livros
didaticos e nas préaticas docentes, porém, com “ajustes” determinados pelo lugar do
professor no debate realizado e no sistema de ensino.

Cunha (2005, p. 50), ao investigar a pratica docente com relacéo as
“[...] apropriacbes das matrizes historiograficas presentes nas narrativas histéricas
escolares reinventadas em sala de aula”, observou a auséncia de narrativas
baseadas na matriz tedrica conhecida como Nova Historia, porque os professores
estabeleciam uma posi¢cao secundaria para os saberes oriundos desta abordagem.

A respeito de sua pratica, muitos docentes afirmavam que os
elementos da Nova Histéria eram inseridos como complementa¢cbes, que
“enrigueciam” as narrativas. O eixo norteador da interpretacdo historica escolar
ainda era o viés marxista, enquanto o cotidiano, as mentalidades serviam como “o
recheio do bolo”, expressao utilizada por um dos professores entrevistados na
pesquisa. Ou seja, esses elementos serviam como ferramentas para entretenimento
dos alunos, mas néo para pensar questdes relativas a Historia “séria”.

Diante do contexto sumariado, destacamos neste trabalho a Historia
do Cotidiano, que acreditamos ser carregada de possibilidades para o ensino de
Historia. De acordo com Azanha, retomando Lukacs, é preciso considerar que todo
ser humano nasce, vive e morre numa cotidianidade e ndo ha realidade humana
desvinculada desta concretude. Diferente dos animais, o cotidiano humano ndo é
marcado apenas por acgfes visando a pura e simples sobrevivéncia, mas “[...]
extrapola os limites do fisico e exibe profundamente a marca do social e por isso do
historico”. (1992, p. 63).

Ainda que aparentemente marcado pela trivialidade, o cotidiano €,
para Azanha, a possibilidade de um “[...] ponto de partida para a fundagédo de uma
ciéncia do homem”, considerando-se que linguagem, habitos, gestos, relacbes, sao
“[...] potencialmente reveladores do ser do Homem tanto individual como social”,

desde que sejam teoricamente embasadas (1992, p. 65). O autor critica a tendéncia
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de nossa cultura a menosprezar o cotidiano apenas como territorio das banalidades,
reflexo da visao unilinear e teleoldgica do tempo historico.

Trabalhando especificamente com a Historia da Educacédo, Azanha
propde o estudo do cotidiano escolar como forma de compreensdo mais completa
da realidade do ensino no pais, pois estudar o tema baseado apenas nas leis e
regulamentacdes levaria a uma compreensdo extremamente empobrecida da
guestdo. Podemos estender sua légica de andlise para a Historia de modo geral.
Ndo se pode considerar a realidade econbmica, politica e social de uma
determinada sociedade com base apenas em leis, documentos e discursos oficiais.
Se ndo houver acesso a forma como a sociedade as recebeu, se relacionou com
elas ou as rejeitou em sua vida cotidiana, teremos um conhecimento bastante
parcial.

Pensando mais especificamente nas questdes relativas ao ensino de
Historia, Bittencourt (1995) afirma que a Historia do Cotidiano pode ser bastante (til,
servindo como suporte fundamental para se reconsiderar o papel dos agentes
sociais nas transformacdes historicas, levar a reflexdo sobre a atuacdo dos sujeitos
nesse processo e rever concepcdes de tempo histérico. Pode também ser utilizada
como ferramenta para romper com a periodizacao classica que consagra a idéia de
evolucéo e de progresso, sequencia de eventos vitoriosos de determinados sujeitos,
0 que acaba por fomentar a existéncia de hierarquias de valor entre as sociedades
humanas.

N&o se trata de excluir da Histdria enquanto disciplina escolar,
processos politicos e econdmicos. O que questionamos é se a chamada Historia do
Cotidiano precisa continuar aparecendo na narrativa dos professores e nos materiais
didaticos como meras curiosidades pitorescas que tornam a aula “divertida’. E
importante ressaltar, contudo, que para nao circunscrever-se no nivel do anedético,
essa Historia do Cotidiano deve estar vinculada a “macro-histéria”. Essa
preocupacao encontra respaldo em Le Goff (apud DEL PRIORE, 1997), para quem o
cotidiano s6 tem valor historico e cientifico no interior de uma analise de sistemas
histéricos que contribuem para explicar seu funcionamento, ndo se tratando de uma
simples descricdo de determinada sociedade numa época qualquer, o que também é
enfatizado por Azanha (1992), tampouco privilegiar histérias individuais.

O conceito de Cotidiano € tratado de diferentes maneiras por

diversos autores, tratando-se de um conceito polissémico. Entre esses autores
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destacamos os classicos Henri Lefebvre (1991), Agnes Heller (1992), Michel de
Certeau (1994), Alf Ludtke (1995), representante da Alltagsgeschitke alema. No
Brasil sobressaem as discussdes de Del Priore (1997), Petersen (1995), Vainfas
(1996), Mello e Souza (1997), Possamai (2001), Rocha Junior (2003), Guarinello
(2004), entre outros. Alguns exploraram o cotidiano sem estabelecer, como observa
Petersen (1995), um debate sobre o conceito, como por exemplo, Maria Odila Leite
da Silva Dias em “Cotidiano e Poder” (1984) e Sidney Chalhoub em “Trabalho, lar e
botequim: o cotidiano dos trabalhadores no Rio de Janeiro da belle époque” (1986).

Considerando a diversidade de concepcdes verificada nesse debate,
acreditamos que a forma mais fecunda de abordagem do cotidiano na sala de aula
seja aquela que ndo abre méo de considerar 0s processos politicos e econdmicos,
mas os enfocam pelo angulo do cotidiano dos sujeitos histéricos, reconhecendo a
importancia destes individuos na construcdo da histéria humana, ndo apenas dos
grandes homens e instituicbes. E necessario enfatizar que simples descricdes néo
dao conta de tornar as praticas cotidianas verdadeiramente significativas, € preciso
atribuir sentido as mesmas.

Observando-se que os professores de historia da atualidade, de
modo geral, ndo mais encontram justificativas para ensinar descricbes de fatos
politicos, datas e herdis da historia, que “sé serviriam como erudicdo vazia”,
procurando ao invés disso, ensinar 0 aluno a pensar historicamente, compreende-se
a necessidade de trabalhar com esse aluno a partir da realidade social, priorizando a
experiéncia humana. (CAIMI, 2001, p. 133).

Esta experiéncia esta vinculada em grande medida a vida cotidiana,
na qual se insere a luta pela sobrevivéncia, as relagbes sociais e a incorporacao de
suas regras, dentre outras praticas proprias desta esfera da vida. O contato com
essas experiéncias de modo mais sistematico, como a escola pode propiciar,
poderia ser um facilitador para aquilo que Risen (1992) denominou como processo
de mudanca estrutural na consciéncia histérica. Segundo o autor, essa consciéncia
histérica seria uma “operacdo do pensamento” de um individuo, que utiliza os
conhecimentos sobre o passado para se situar no presente.

De acordo com o autor, € a consciéncia historica que orienta o
individuo em situacdes reais de sua vida e, por meio da compreensao da realidade
passada, 0 auxilia na compreensdo do presente. Essa orientacédo € efetivada com a

mediacdo da memoria historica, chamada por Risen de “orientacdo temporal”, pela
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qual o ser humano é capaz de perceber a relacédo entre passado e presente na vida
cotidiana e pela qual ele se sente parte de um todo temporal mais extenso que de
sua vida biolégica. A partir da consciéncia histérica o individuo decide um curso de
acao a ser seguido, orientado para o futuro.

Lee (2006) dialoga com o conceito de consciéncia histérica de Jorn
Rusen, demonstrando a importancia do desenvolvimento dessa consciéncia para

que o jovem possa ser considerado “historicamente alfabetizado™

. O pesquisador
detecta um sério problema no ensino de histéria em ambiente escolar, onde o0s
professores ainda se preocupam com “0 que” e “quanto” os alunos devem saber
“sobre” o passado, privilegiando-se eventos e ndo processos. Essa situacao leva os
estudantes a encararem o estudo da Historia como atividade restrita ao acimulo de
fatos e itens descontinuos.

Para Lee (2006), uma forma de procurar reverter a atual situacdo da
histéria enquanto disciplina escolar seria a adocdo dos pressupostos de Risen e,
particularmente, de sua matriz disciplinar que conecta a Histéria e a vida pratica do
aluno. O autor também ressalta a importancia de partir sempre dos conhecimentos
prévios dos alunos, pois se o professor de historia ndo leva em conta a visdo de
mundo que o aluno carrega consigo para o ambiente escolar, € provavel que tenha
sucesso reduzido em ajudar o aluno a incorporar novos conceitos, resultando em
uma aprendizagem mecanica.

Entdo, para pensar a importancia do estudo do cotidiano no ensino
de Histdria, € necessario considerar também o lugar que o aluno ocupa nesse
processo e, conhecendo as idéias prévias dos estudantes, facilitar a atribuicdo de
significado e sentido. Ausubel (2003) nos ajuda a refletir sobre a questéo. De acordo
com o autor, a aprendizagem de um conteudo é muito mais significativa a medida
gue um novo conteudo € incorporado as estruturas de conhecimento de um aluno e
adquire para ele significado, a partir da relagdo com seu conhecimento prévio.
Quando o estudante, em qualquer disciplina, ndo consegue ligar esse conteldo
escolar a algo ja conhecido, ocorre uma aprendizagem mecanica, ou seja, as novas
informacdes ndo interagem de modo adequado com conceitos relevantes existentes

na estrutura cognitiva da crianca. Ora, especialmente para a crianga iniciante na

1 A expressdo “alfabetizacdo histérica” é a tentativa de uma maior aproximacéo do significado de
historical literacy e expressa a relagdo entre a teoria de Risen e reflexdo sobre o ensino de historia,
proposta pelo pesquisador Peter Lee, traduzida nos textos em portugués como literacia histoérica.
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experiéncia escolar, o até entdo aprendido situa-se na experiéncia familiar e grupal.
Por qual razdo ndo introduzi-la na experiéncia de pensar o cotidiano do ponto de
vista da historia?

E necessario que o professor trabalhe a partir deste conhecimento
prévio, vinculando o que o aluno ja sabe com o0s conhecimentos novos. Parte
importante deste processo sera empreender uma ampliacdo e/ou modificacdo das
estruturas cognitivas do aluno, provocando conflitos cognitivos, contradicdes entre
seus conhecimentos prévios e as novas informacdes que recebe que representem
desequilibrios, a partir dos quais o aluno busque reequilibrar-se construindo o
conhecimento. S6 assim podemos realmente afirmar que o aluno esta aprendendo a
aprender.

A construgdo desta aprendizagem significativa requer alguns
pressupostos: disposicdo para aprender; materiais potencialmente significativos e
algum conhecimento prévio relevante. Entre esses materiais potencialmente
significativos, podemos incluir os livros didaticos, ja que, de acordo com Silva (2006),
estes representam no Brasil um dos principais pontos de apoio para professores e
alunos no dia a dia escolar, podendo contribuir ou ndo para a construcdo desta
aprendizagem.

O presente trabalho busca refletir sobre como o livro didatico
utilizado em sala de aula tem tratado os conteudos referentes a Histéria do Cotidiano
e a quais matrizes tedricas esses conteudos estdo vinculados. Além disso, nosso
intuito é perceber que importancia se tem dado para essa abordagem nestes
manuais, se ela esta sendo tratada como uma ferramenta para aproximar a reflexao
histérica sobre a experiéncia humana do jovem aluno, ou se aparece simplesmente
como parte de curiosidades e/ou informacfes complementares aos conteudos
“validos”.

Segundo Silva (2006, p. 86) os livros didaticos se tornaram fontes de
pesquisa sobre o ensino h4 aproximadamente cem anos e ap0s 0s anos 1960,
pesquisas deste teor tornaram-se mais comuns. Atualmente, a bibliografia é vasta e
nas ultimas décadas verificou-se um consideravel aumento de pesquisas que tem o
livro didatico como tema ou fonte.

Os manuais didaticos configuram-se como o que Chartier denomina
“objeto em circulacdo”, portanto, veiculos de circulacdo de idéias que traduzem

valores e comportamentos que se deseja ensinar aos jovens nas escolas.
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(CHARTIER apud CORREA, 2000, p. 13). No caso especifico da disciplina de
Historia, acreditamos que se trata de uma fonte fecunda para descobrirmos quais
concepcOes e abordagens estéo orientando o trabalho em sala de aula.

O norte que guia essa investigacdo vem de Ginzburg e do “método
indiciario”: buscar ler o que esta nas entrelinhas, investigar, descobrir e tecer a trama
a partir do que se apresenta como menos aparente, como o autor fez na analise dos
processos da Inquisicdo nos séculos XVI e XVII. (GINZBURG, 1989). Este
“paradigma”, como prefere chamar o autor, emergiu no século XIX por meio das
analises do médico italiano Giovanni Moreli, que costumava analisar obras de arte e
descobrir falsificacbes através da observacdo de pequenos detalhes até entdo
considerados insignificantes pelos analistas, como a forma com que o artista pintava
I6bulos de orelhas e unhas. Moreli argumentava que, ao reproduzir um quadro, 0
pintor se preocuparia em “copiar” os tracos visivelmente mais marcantes do artista,
mas deixaria sua “marca pessoal” justamente nas partes da obra consideradas como
menos importantes.

Esse método teve grande influéncia na psicandlise, embora tenha
sido julgado como “mecanico e grosseiro” pelos pares de Moreli. Para a psicanalise,
“[...] nossos pequenos gestos inconscientes revelam o nosso carater mais do que
qualquer atitude formal, cuidadosamente preparada [...]". (WIND apud GINZBURG,
1989, p. 146). Esta metodologia aproxima-se do trabalho empreendido pelo cagador,
pelo detetive e pelo proprio médico no momento do diagndstico, para o qual o
sintoma aponta para algo “maior” (a doenca), sendo o sintoma apenas uma peqguena
parcela do quadro geral.

De acordo com Ginzburg (1989), o trabalho do historiador pode se
assemelhar muito ao trabalho desses profissionais e muitas vezes precisam
considerar metodologias que ndo descartam a intuicdo, ja que esta ndao deve ser
encarada necessariamente como algo oposto a ciéncia. Por meio de “pistas” e
pequenos indicios, o historiador pode descobrir aspectos interessantes a respeito de
determinado processo, fato ou sociedade sobre a qual se debrugca em seu estudo.
Muitas vezes, aquilo que esta explicito ndo é tdo revelador como aquilo que passa
despercebido ou é visto como menos importancia. Pelo método indiciario, esses
sinais e indicios transformam-se na zona privilegiada por meio dos quais € possivel

buscar decifrar a realidade opaca.
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Este método pode nos auxiliar a compreender como o livro didatico
tem tratado a abordagem da Historia do Cotidiano. Para isso, ndo bastaria investigar
aquilo que o autor do livro informa a respeito nos discursos oficiais ou nas
orientacdes metodoldgicas, ou mesmo no titulo da obra. Faz-se necessério prestar
atencdo aos detalhes aparentemente insignificantes, termos reveladores e mesmo
nas auséncias.

Para a execucédo do trabalho e auxiliando-nos a observar esses
indicios e sinais, utilizou-se a técnica de analise de contetdo. Acreditamos que essa
técnica favorece a explicitacdo daqueles dizeres que nas narrativas sao relegados
ao segundo plano e daqueles sinais que passam despercebidos quando as fontes
tém muito a oferecer ao pesquisador. De acordo com Bardin (1977), a andlise de

conteudo,

[...] € um conjunto de técnicas de andlise das comunicac¢des visando
obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descricdo do
conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou nao) que
permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢des de
producao/recepcao (variaveis inferidas) destas mensagens. (1977, p.
42).

Em outras palavras, € um conjunto de procedimentos que
possibilitam analises quantitativas e/ou qualitativas de determinada mensagem
(textos propagandisticos e jornalisticos, cartas, livros, discursos) com o objetivo de
desvelar sua significacdo profunda por tras de um discurso aparente, simbolico e
polissémico.

Desde o inicio do século XX até a década de 1940, a analise de
conteudo se desenvolveu nos Estados Unidos com o intuito de produzir estudos
qualitativos relativos a contelddos jornalisticos. JA nos anos de 1950, essa
metodologia ampliou seu dominio de aplicacdo nas analises de discursos politicos e
sua simbologia, livros e cartas. Entre essa década e a seguinte, surgiram novas
perguntas no plano metodolégico e diversas disciplinas, entre estas a Histéria,
passaram a empregar o método. Desde entdo a andlise de contetdo se disseminou
como metodologia valida para as mais diversas areas do conhecimento. (BARDIN,
1977).

Bardin afirma que a analise de contetdo € Util para quem necessita

compreender o sentido da comunicagdo e alcancar outra significacdo através da
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mensagem aparente, visivel em uma primeira leitura superficial. O interesse nao
estd somente na descricdo analitica dos conteldos dessa mensagem, 0 que
corresponde apenas a primeira etapa do processo, mas na interpretacdo desta, por
meio das inferéncias que o analista faz apdés a enumeracdo das caracteristicas
textuais.

As fontes utilizadas sé@o constituidas de livros didaticos, nos quais
buscamos visualizar as concepc¢des de cotidiano utilizadas em sala de aula, no
processo de ensino e aprendizagem da disciplina. Sdo analisadas duas colecdes:
uma delas, produzida na atualidade, “Projeto Araribd”, cuja primeira edicao, pela
Editora Moderna, é de 2006. Trata-se de uma das cole¢des mais bem avaliadas pelo
Plano Nacional do Livro Didatico do Ministério da Educacdo de 2008% além de
amplamente utilizada pelos professores das escolas do Parana. De acordo com

Miranda e Luca, a partir do PNLD,

“[...] € possivel depreender tendéncias globais quanto a Histéria
ensinada e os resultados globais da avaliacdo constituem-se em
fonte privilegiada para compor um quadro compreensivo a respeito
de tendéncias contemporaneas da Histéria que se quer ver
ensinada”. (MIRANDA; LUCA, 2004, p. 134).

Para captar a diferenca produzida no tempo acerca dos contetudos
propostos aos alunos foi selecionada outra colegéo, produzida e utilizada durante a
década de 1980, quando a reabertura politica pos periodo militar e a disseminacao
no Brasil de debates relativos a Nova Historia favoreceram nessa década os
guestionamentos acerca dos conteudos, materiais e praticas de ensino, trazendo
para 0s materiais didaticos uma visao supostamente mais critica da Histéria.
Estamos nos referindo a colecéo para o ensino de Histdria na 52 a 82 séries de Elian
Alabi Lucci, publicada em 1985, em quatro volumes, editada pela editora Saraiva.
Esta dividida em: “Histéria do Brasil — As origens a colonizacéo e a independéncia”
(1° volume), “Histdria do Brasil — O império, a republica e o Brasil contemporaneo”
(2° volume), “Histoéria Geral — o legado dos povos antigos e a formacao da civilizagdo
ocidental” (1° volume) e “Histéria Geral — A expansao da civilizacdo ocidental e sua

contribuicdo para o mundo atual” (2° volume).

% A escolha norteada pelo PNLD de 2008 deu-se pelo fato de que as edi¢cdes posteriores ndo deixam
claro na planilha, quais as cole¢des foram mais bem avaliadas. A planilha de 2008, da forma como
foi organizada, permite comparar os resultados avaliativos entre uma coleg&o e outra.
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A colecao reflete a sua época, na qual a distribuicdo dos contetdos
durante a década de 1980 era feita de forma diferente da atual. Hoje, grande parte
das colecfes didaticas para o Ensino Fundamental é organizada de acordo com a
proposta da “histéria integrada”. Outros pela “histéria tematica”, “histéria intercalada”,
ou “historia convencional” (PNLD, 2008). Anteriormente, era comum que 0s alunos
estudassem a Historia do Brasil na 52 e 62 séries e a Historia Geral na 72 e 82, Trata-
se de uma colecdo muito popular na época, considerando a quantidade de volumes
em circulacdo. Seu autor ainda produz livros didaticos de geografia, considerando-se
que esta é originalmente a sua area de formacao. 3

O contexto historico brasileiro no periodo de publicacéo e circulagéo
desta colecdo abre-nos inUmeras possibilidades de reflexdo. Neste periodo de
reabertura politica, a historiografia passa por um periodo de renovacdo e
guestionamento da historia tradicional, o que se reflete também em novas propostas
para o ensino de histéria no ensino basico. Nossa intencdo também foi observar se
ja era possivel visualizar indicios deste processo no material em questdo, mesmo
ndo sendo produzido por alguém diretamente ligado a area de Histéria. Além disso,
exemplares da colecdo apresentada constam do acervo do Centro de
Documentacéo e Pesquisa Historica (CDPH) da Universidade Estadual de Londrina,
0 gue nos facilitou o acesso as mesmas para o procedimento de analise.

A pesquisa realizada € aqui apresentada ao leitor por meio da
seguinte estrutura: no primeiro capitulo, procuramos sumarizar a discussao a
respeito da Histéria do Cotidiano, buscando compreender como essa questao foi
tratada por historiadores e outros tedricos das ciéncias sociais em diferentes
periodos da Histéria. Apresentamos um panorama sobre como as questdes
referentes ao cotidiano foram tratadas nos séculos XVIII e XIX, observando as
mudancas trazidas pelo advento da historiografia francesa dos Annales a partir dos

anos de 1930, mas sobretudo a partir da década de 1950. Por fim, destacamos

® De acordo com as informacdes da Editora Saraiva, Elian Alabi Lucci é Bacharel e licenciado em
Geografia pela Pontificia Universidade Catdlica de S&do Paulo (PUC-SP). Professor da rede
particular de ensino do estado de S&o Paulo. Especialista em Histéria, Geografia e Turismo pela
Faculdade e Colégio Dom Bosco (FAECA-SP). Diretor da Associacdo dos Gedgrafos Brasileiros
(AGB), em Bauru, SP. Professor de Geologia nos cursos de Geografia e Biologia no Ensino
Superior. Diretor da revista Arvo Comunicacion, da Universidade de Salamanca, na Espanha.
Secretario do conselho editorial dos Cadernos Personalistas do Centro Interdisciplinar de Etica e
Economia Personalista (CIEEP). Membro fundador da Societa Internazionale Tommaso d'Aquino
(SITA). Editor da Revista Ciéncia Geografia AGB Bauru / CNPQ. Autor de livros didéaticos e
paradidaticos. Disponivel em:
http://www.editorasaraiva.com.br/nossosAutoresDetalhes.aspx?autor=182
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aguelas discussbes que no decorrer de nossas pesquisas mostraram-se mais
consistentes e frutiferas, feitas entre os anos 1970 e 1980 por Agnes Heller (1972) e
Michel de Certeau (1994), sem esquecer a influéncia da Alltagsgeschitke, Histéria do
Cotidiano alema, representada por Alf Ludtke (1995). A partir de um mapeamento,
sem a pretensdo de completude dessa discussdo, buscamos compreender como a
questao do cotidiano tem aparecido na historiografia brasileira.

No segundo capitulo, refletimos a respeito das propostas para o
ensino de Histéria na atualidade, destacando principalmente as contribuicées de
Rusen (1992, 2006) e Lee (2006), relacionando-os com as producdes nacionais a
respeito do tema. Procuramos fazer uma ponte entre essas discussfes e as
possibilidades abertas pelo trabalho com a Histéria do Cotidiano, indicando
possiveis contribuicdes que o trabalho por esta perspectiva pode representar para a
concretizacdo das propostas para o ensino e aprendizagem da Historia indicadas
pelos autores citados.

No terceiro capitulo, caracterizamos o debate a respeito do Livro
Didatico enquanto ferramenta de trabalho de alunos e professores em sala de aula e
em seguida procedemos a analise dos materiais didaticos selecionados. Buscamos
evidenciar como a discussao a respeito da Historia do Cotidiano se faz presente
nessas produgdes, procurando visualizar os autores que servem de base para esta
abordagem quando a detectamos nesses materiais. Por fim, tecemos nossas
consideracgdes finais a respeito do resultado das analises, buscando néo apresentar

conclusdes taxativas, sempre deixando espaco para novos questionamentos futuros.
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CAPITULO |
HISTORIA DO COTIDIANO: UM DEBATE EM CONSTRUCAO

Este capitulo tem o objetivo de revisitar o debate a respeito da
Histéria do Cotidiano, diferenciando-a da Historia da Vida Privada, buscando
compreender como essa questao foi tratada por historiadores e outros teéricos das
ciéncias sociais em diferentes momentos da Historia. Procuramos destacar as
divergéncias e convergéncias entre os autores e as abordagens que utilizaram estas
perspectivas como possibilidade de analise, sem a pretensao de esgotar o debate.

Primeiramente apresentamos um panorama de como as questdes
referentes ao cotidiano e a vida privada foram tratados nos séculos XVIII e XIX,
destacando as mudancas trazidas pelo advento da historiografia francesa dos
Annales a partir dos anos de 1930, mas sobretudo a partir da década de 1950.
Destacamos também as discussdes feitas entre os anos 1970 e 1980 por Agnes
Heller e Michel de Certeau, respectivamente, sem esquecer a influéncia de outros
tedricos, como os alemdes Norbert Elias (embora este ndo tenha uma obra
especifica sobre a questdo) e Alf Lidtke. Do mesmo modo, procuramos verificar
como o referido debate se coloca no Brasil e na América Latina.

De acordo com Guarinello, dentre os inUmeros estudos classificados
como “Histéria Cultural”, aqueles que se dedicam a vida privada e ao cotidiano
merecem destaque, quando se pensa a respeito dos impasses da historiografia
contemporanea. Embora alguns historiadores ainda discutam a respeito da
pertinéncia do conceito de vida cotidiana para sociedades ndo europeias e a propria
existéncia de um cotidiano que seja separado das demais instancias da vida, o
interesse pelo assunto € inegavelmente crescente e reflete um novo olhar sobre os
individuos e sobre seu papel na Histéria. Ainda assim, o autor afirma que os
historiadores de forma geral, tém se dedicado pouco a esse debate. (GUARINELLO,
2004, p. 22).

N&o apenas os historiadores, mas as diversas areas das chamadas
“Ciéncias Sociais” ndo tem aproveitado as potencialidades de analise do cotidiano
no auxilio da compreensédo da vida do homem em sociedade. Em seus estudos a
respeito da Historia da Educacdo, Azanha (1992) argumenta a importancia do
enfoque na cotidianidade escolar como um caminho para se aproximar mais da

realidade desta instituicdo, cujos estudos a partir de leis e documentos oficiais se
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tornam bastante limitantes e incompletos. Recordando Guimardes Rosa, que afirma
a tendéncia do ser humano em se preocupar com o insignificante, insinua que o
essencial talvez esteja sendo negligenciado. Para Azanha, assim se procede com o
Cotidiano, pois um pesquisador que esteja teoricamente engessado nas “malhas
grossas da tipologia” pode deixar passar fatos ou peculiaridades que poderiam
“revelar-se como indicios de rela¢des insuspeitadas na trama da realidade” (p. 58).
Partindo do exemplo da instituicdo escolar, o autor estende a
questdo as multiplas instituicdes sociais e “a vida que nela se desenvolve”,
argumentando a respeito da importancia do conhecimento da cotidianidade para o

conhecimento do ser humano:

[...] é preciso que elucidemos as raz8es do interesse que pode ter
para as ciencias humanas [...] o estudo dessa miriade de gestos,
palavras, pequenos episodios, [...] desses fatos sans prestige
(Lefebvre) que [...] constituem a propria substancia do cotidiano.
(1992, p. 61).

De acordo com o autor, Lefebvre dizia que o cotidiano seria uma “[...]
soma de pequenas insignificancias pequenos episddios sem cor, marcados pela
monotonia das repeticdbes”. Embora pareca uma visdo bastante pejorativa do
cotidiano, Azanha garante que esta nao foi a intencao de Lefebvre, ja que este pode
ser considerado um dos pioneiros na investigacdo sistemética da cotidianidade e da
ideia de revolugdo como critica da vida cotidiana, disseminada a partir dos anos
1920. Nessa perspectiva a cotidianidade, por mais rudimentar que possa ser, nao é
apenas uma luta pela sobrevivéncia, como para 0s animais, mas esta inserida em
uma trama de intersubjetividades que lhe confere heterogeneidade.

Del Priore, ao apresentar um quadro geral a respeito da “Histéria do
Cotidiano e da Vida Privada” (DEL PRIORE, 1997), coloca algumas questdes que
devem ser pensadas por aqueles que pretendem trabalhar com o Cotidiano da
Historia: é possivel historicizar a no¢édo de vida cotidiana? Essa nocdo de cotidiano
valeria para todas as épocas? De acordo com a autora, no sentido comum, cotidiano
seria aquela esfera privada da vida humana onde ocorre a permanéncia e
conservacao de praticas culturais e rituais, sendo portanto, reprodutiva, excluindo-se
0s campos politico, econdmico e social. Estes, em oposicao, fariam parte justamente
da esfera produtiva, a vida publica, o lugar “onde a Histéria acontece”. Guarinello

também destaca essa diferenciacdo quando afirma: “[...] o cotidiano aparece quase
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como um perfeito oposto da Historia, como o campo das estruturas permanentes,
inconscientes, alienantes, quase naturais, sobre as quais as a¢cdes humanas sao
apenas banais, corriqueiras, sem efeito transformador.” (GUARINELLO, 2004, p. 21).

A dicotomizac¢éo da vida humana em vida publica e vida privada, de
acordo com Del Priore (1997), emergiu no século XVIII no seio da classe burguesa.
Houve entdo uma profunda transformacédo nas relacdes sociais, mudanca sentida
até mesmo na arquitetura das casas, que passaram a ser construidas de maneira a
separar o local de producéo da vida material do local de reproducéo da existéncia.
Por esse motivo, alguns historiadores chegaram a cogitar a impossibilidade de se
trabalhar com a nocédo de vida cotidiana em periodos anteriores ao século XVIII.
Seria a partir deste periodo que ocorreria 0 fenbmeno denominado por Richard
Sennett como “o declinio do homem publico”, ou seja, com o advento da sociedade
industrial, essa esfera privada da vida humana ganharia uma importancia nunca
vista antes na Histéria, principalmente se comparada a importancia da vida publica
para cidaddos gregos e romanos. (SENNET, 1988). Para teo6ricos como Henri
Lefebvre, a no¢do de vida cotidiana so6 seria possivel apos o advento do capitalismo.
(GUARINELLO, 2004).

Para compreendermos as proposicées de Henri Lefebvre (1991) a
respeito da vida cotidiana, é preciso compreender o “lugar” e o periodo do qual
provém o seu discurso, pois sua teoria esta diretamente relacionada com o ambiente
francés apOs as duas guerras mundiais, na primeira metade do século XX. Suas
atencOes estdo voltadas especialmente para a Franca e o proprio autor se

guestiona:

E evidente [...] que falamos da Franca. A vida é a mesma em outros
lugares? E diferente ou especifica? [...] Onde ficam as resisténcias e
as especificidades? Em escala mundial existe uma homogeneizagéo
do cotidiano e do moderno? (LEFEBVRE, 1991, p. 32).

Deste modo, salientamos que ha alusdes a debates e problemas
que fazem sentido apenas no contexto daquele periodo e da localidade em questao.
Enfatizamos também que sua discussé@o a respeito do cotidiano esta vinculada a
outra questdo bastante especifica, que é a vida na “modernidade”. Entretanto,
algumas de suas proposi¢coes mais gerais podem nos auxiliar a pensar a respeito do

trabalho com a cotidianidade. Ressalvamos um ponto particularmente importante
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para o historiador: para Lefebvre, a vida cotidiana € um aspecto da modernidade,
ndo sendo possivel portanto, utilizar o conceito da mesma forma para compreender
a Antiguidade, ou outro periodo historico qualquer.

Podemos entender o periodo vivido por Lefebvre como um momento
de crise dos antigos valores, chamados “burgueses”, criticados sobretudo pelos
marxistas, cujas idéias o autor se associa. Embora Azanha, como ja enfatizado
acima, tenha creditado a Marx certo pioneirismo na preocupa¢do com a vida pratica
aproximando-se do cotidiano, seus “herdeiros” o viam como um terreno obscuro.
(BARREIRA, 2009)

Caracteristica deste ponto de vista é a obra de Leon Trotsky,
publicada em 1923 sobre o modo de vida operéario. “Questdes sobre o modo de
vida”, segundo Barreira (2009) “permaneceu estritamente empirico; consistia [...] em
uma descricdo dos diferentes aspectos da vida operaria fora do processo de
producdo, como [...] os lazeres, atividades culturais, os jornais, a vida familiar [...]". A

descricdo do modo de vida operario para Trotsky tinha uma funcao especifica:

Na perspectiva de Trotsky, a vida cotidiana enraiza-se na economia
e é ao servico desta que se deve mobilizd-la. Com base na
racionalizacdo econdmica, 0s aspectos “atrasados” do modo de vida
seriam extintos e o cotidiano modificado, tendo em vista um melhor
aproveitamento do tempo (tanto da producédo ‘racionalizada’ quanto
das atividades culturais). (BARREIRA, 2009, p. 71)

Deste modo, podemos compreender que para muitos marxistas, a
andlise do cotidiano poderia ser uma ferramenta Util na superacdo do mesmo, ou
como afirma Barreira, “uma revolucdo contra o cotidiano” (p. 72). Uma perspectiva
semelhante, embora néo tdo radical, podemos encontrar na fildsofa marxista Agnes
Heller. Para a autora, 0 homem jamais podera fugir completamente do seu cotidiano,
mas deve buscar meios para realizacdes humano-genéricas, por meio da ciéncia e
da arte (como sugere Lucaks, sua maior influéncia tedrica).

Barreira destaca que o ponto de vista oferecido por Lefebvre a
respeito da cotidianidade é diametralmente oposto, pois “ele nos apresenta uma
leitura do carater tragico da vida cotidiana — a tensdo entre os seus diferentes
elementos e potencialidades [...] ambiguidade é o aspecto central do cotidiano.” (p.
72).
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Lindon, ao comentar a obra de Henri Lefebvre, especialmente “A
vida cotidiana no mundo moderno”, afirma que o autor ja destacava entre os anos de
1940 e 1970 a pluralidade de sentido que € a marca do cotidiano: “[...] a vida do ser
humano desdobrada em uma pluralidade de sentidos e simbolismos, em espacos
gue o moldam, mas que sdo moldados por ele também, dentro do fluxo de vivéncia
do tempo”. (LINDON, 2003, p. 8).

Lefebvre dialoga com a filosofia e seus conceitos para pensar a
cotidianidade. Recuando ao século XIX, o autor retoma a mudanca de perspectiva
sofrida pela filosofia no periodo, deixando a especulacéao filosofica para se aproximar
da realidade pratica e tornando a reflexao a respeito do cotidiano algo possivel. Este
€ 0 contexto no qual Marx se insere, no qual se destaca o surgimento das chamadas
ciencias sociais. (LEFEBVRE, 1991)

Ainda assim, o autor detecta um problema: para a filosofia, o
cotidiano € justamente o terreno do nao filos6fico. Mas ao mesmo tempo em que
esta se pretende superior, se descobre “vida abstrata e ausente, distanciada e
separada’. (LEFEBVRE, 1991, p. 18). A filosofia possui um projeto que remonta a
Socrates, o de construir um ser humano ‘“livre, completo, plenamente realizado,
racional e real ao mesmo tempo [...] [ou seja,] total”. (p. 17). Talvez por este motivo a
filosofia compreenda o homem em sua cotidianidade como um ser alienado; pois
nele imerso, “0 homem cotidiano se mostra [...] entravado, preso por mil lagcos, as
voltas com mil probleminhas mindsculos”. (p. 23).

Criticando a postura de alguns filésofos, o autor provoca:

[O Cotidiano] Seria uma colecao de objetos flteis, indignos de entrar
na esfera da Phisis, do Divino, do Humano profundo, temas sérios da
filosofia moderna? — N&o deixaremos escapar nenhuma ocasido de
protestar contra os fildsofos que mantém assim a tradicéo filoséfica e
fazem de sua filosofia uma barragem; elas interditam qualquer
projeto de transformacdo desse “mundo”, [..] elas apartam
definitivamente, de um lado, o Ser, a Profundeza, a Substancia e, de
outro, os fenbmenos, o superficial, as manifestacdes. [...].
(LEFEBVRE, 1991, p. 19)

A critica ao desdém pelo cotidiano se estende ao longo de seu texto,

aos cientistas sociais de sua época:
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Cada um a sua maneira [...] recortam os fatos; eles os classificam de
acordo com categorias as vezes empiricas ou abstratas; atribuem-
nos a setores diferentes: sociologia da familia, psicologia do
consumo, antropologia [...] estendidas as  sociedades
contemporaneas, descricao dos habitos ou dos comportamentos. [...]
desdenham dos fatos cotidianos como se ndo fossem dignos de
conhecimento: os moveis, 0s objetos e o0 mundo dos objetos, os
empregos do tempo, as banalidades, [...] eles se juntam, assim, aos
filosofos [...]. (LEFEBVRE, 1991, p. 33)

Apesar das criticas, Lefebvre escolhe pensar a cotidianidade
exatamente a partir da filosofia, de seus conceitos e linguagem, com a intencao de
mostrar sua dualidade. O préprio conceito de cotidiano, segundo o autor, provém da
filosofia, designando exatamente aquilo que esta fora dela, o “ndo filosofico”,
exprimindo [...] “a transformacdo do cotidiano vista como possivel [...]". (p. 19). Ao
que tudo indica, a principal preocupacdo do filosofo que pensa o cotidiano é

encontrar formas de transforma-lo ou supera-lo, em nome daquele projeto filosoéfico

do “homem total”.*

Lefebvre procura ainda definir as potencialidades deste cotidiano:

Nao constituiria ele uma primeira esfera de sentido, um dominio no
gual a atividade produtora (criadora) se projeta, precedendo assim,
criacdes novas? [...] um campo e uma renovacao simultanea, [...] um
momento composto de momentos (necessidades, trabalho, diversdo
— produtos e obras — passividade e criatividade — meios e finalidade
etc.), [...] da qual seria impossivel ndo partir para realizar o possivel
(a totalidade dos possiveis). (LEFEBVRE,1991, p. 20)

Neste sentido, o autor compreende o cotidiano como espacgo para
realizagbes. Diferente da perspectiva do cotidiano como palco da alienagao
absoluta, h& para o autor, possibilidade de atividade criadora, ainda que seja este

um terreno de repeticdes:

N&o se trata [...] de explorar o repetitivo. Em sua trivialidade se
compbe de repeticbes: gestos no trabalho e fora do trabalho,
movimentos mecanicos [dos corpos, das pecas] [...] horas, dias,
semanas, meses, anos; repeticdes lineares e [...] ciclicas [...] O
estudo da atividade criadora [...] conduz a andlise da re-producéo,
[...] das condicGes em que as atividades produtoras de objetos ou de
obras se re-produzem elas mesmas, re-comeg¢am, re-tomam seus

* Podemos encontrar estes aspectos no discurso de Agnes Heller e G. Luckacs.
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elos constitutivos ou, ao contrario, se transformam [...].
(LEFEBVRE,1991, p. 24)

Para Martins (1998), na compreensdo de Lefebvre, a reproducéo
social € também “reproducdo ampliada de contradicbes”. (p.6). Seria justamente no
fragmento de tempo deste processo repetitivo que o cotidiano é produzido pelo
capitalismo, que as contradicbes emergiriam, fazendo “saltar fora” o0 momento da
criacdo, da inovacdo, o “tempo do possivel”. Isto revelaria ao homem cotidiano que é
neste espaco da vida que se instalam as condi¢cfes de transformacédo da realidade.
Por isso, Lefebvre enxerga o processo revolucionario como uma ruptura com o
cotidiano, quando este se torna insuportavel. Enquanto as pessoas suportam sua
realidade cotidiana, ela sera reproduzida, bem como suas relacdes.

Assim, o autor ressalta aquilo que ele denomina “dualidade do
cotidiano” (1991, p. 42): miséria e riqueza da cotidianidade, marcada tanto pelo
enfadonho, pelo repetitivo, pelas necessidades, quanto pelo espaco no qual a vida
se perpetua, a reproducdo das relacBes essenciais, o local onde se da a mediacdo
entre a cultura e a atividade produtora, entre a base e a superestrutura, lugar de
nascimento das contradicfes, da luta entre os sexos, geracdes, grupos, ideologias.

Para pensar o territdério do cotidiano o autor destaca duas questdes
essenciais: a necessidade de postura critica e a vinculagcdo do cotidiano ao
macrosocial. Sobre a necessidade de uma postura critica, afirma: “é impossivel
captar o cotidiano como tal, aceitando, “vivendo-o” passivamente, sem fazer um
recuo. Distancia critica, contestagdo e comparacdo caminham lado a lado”.
(LEFEBVRE,1991 p. 34).

Além disso, pensar o cotidiano como um aspecto parcial da
realidade impde a necessidade de vincula-lo a teses e hipoteses a respeito do
conjunto da sociedade: “a critica da vida cotidiana implica [...] concepcbes e
apreciacoes em escala de conjunto social’. (LEFEBVRE, 1991, p. 34). Deve-se
considerar que essa preocupacdo esta presente em boa parte dos autores que
trabalham com a andlise da cotidianidade, buscando vincula-lo as macro-teorias,
com excecdo, segundo Carcamo, de alguns tedricos vinculados a microsociologia.
(CARCAMO, 1995).

Lefebvre ainda considera que o cotidiano pode ser utilizado como

um “fio condutor” em andlises a respeito da sociedade moderna, afirmando:
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N&o existem mais fatos sociais ou humanos sem ligagéo (conceitual,
ideolégica ou tedrica) do que grupos sociais que ndo estejam
reunidos por relacdes, num conjunto. Tratando-se do cotidiano, trata-
se, portanto, de caracterizar a sociedade em que vivemos, que gera
a cotidianidade (e a modernidade). Trata-se de defini-la, de definir as
suas transformacdes e suas perspectivas, retendo entre os fatos
aparentemente insignificantes, alguma coisa de essencial, e
ordenando os fatos. Nao apenas a cotidianidade é um conceito,
como podemos tomar esse conceito como fio condutor para
conhecer a “sociedade”, situando o cotidiano no global: o Estado, a
técnica [...] a cultura ( ou a decomposi¢cdo da cultura). [...] Eis, ao
nosso ver, [...] o procedimento mais racional para captar nossa
sociedade, penetra-la e defini-la. (LEFEBVRE,1991, p. 35)

Depois desta afirmativa, a respeito de como a cotidianidade pode ser
um fio condutor para a compreensao da sociedade moderna, Lefebvre contrapde
este tipo de pesquisa ao trabalho de “uma colecdo bem conhecida” (seria a famosa
colecdo editada pela Hachette?) que se dedicou a estudar a vida cotidiana em
diferentes periodos da Historia. Para o autor, o que este trabalho demonstra € como
a sociedade das outras épocas ndo teve vida cotidiana, confundindo a
especificidade da vida cotidiana apdés o advento do capitalismo com as épocas
anteriores. Estas podem (e devem) ser estudadas, segundo Lefebvre, por meio da
pesquisa a respeito da cultura material, da qual sua propria pesquisa difere (p. 36).

Ao procurar delinear a historia do conceito de “Cotidiano” e “Vida
Privada”, Del Priore (1997) remete a Herddoto, mostrando-nos que a vida privada
ndo é um campo novo de interesse. O historiador grego ja descrevia em sua época,
detalhes dos costumes de povos inimigos, buscando explicar o conflito entre seu
povo e os “barbaros”, aqueles que ndo compartilhavam com o historiador a cultura
grega.

Durante a idade moderna e o inicio da contemporanea, o interesse
pelo cotidiano e a vida privada ficaria restrito a um tipo de literatura que explorava o
pitoresco, o0 aneddtico de culturas consideradas exéticas, ndo europeias. A autora
cita Le Goff, relembrando que tal problematica remonta a uma producéo literaria do
século XVIII em torno dos chamados “usos e costumes” de povos que, devido ao
afastamento no espaco e no tempo em relacdo aos europeus, era impossivel
conhecé-los diretamente. Mas esses saberes, segundo a autora, em nada
explicavam a Historia, constituindo-se um saber visto como marginal.

Para sair definitvamente do nivel do aneddtico, o estudo do

cotidiano contou com a contribuicdo decisiva dos historiadores pertencentes ao
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grupo da Escola dos Annales, (sobretudo dos historiadores pertencentes a segunda
e terceira geracbes) que associariam a analise do cotidiano a uma historia
antropoldgica, facilitada pelo estudo da cultura material através da arqueologia. Por
meio desta, os historiadores se viram impelidos a estudar a cultura material das
populacdes investigadas, instrumentos de trabalho, restos alimentares, utensilios e
moveis presentes na vida diaria. (DEL PRIORE, 1997). Deste modo, aos poucos se
foi desfazendo a noc&o de historia da vida cotidiana como “enfeite” da “grande
historia”.

E preciso deixar claro que “Histéria Antropoldgica” e “Histéria do
Cotidiano” ndo sao sinbnimas, mas a primeira abriu possibilidades para que o
cotidiano emergisse enquanto objeto de estudo dos historiadores. De acordo com
André Burguiére, o que ocorreu com 0 advento da Escola dos Annales foi, na
realidade, um renascimento da “Historia Antropoldgica”. Burguiére argumenta que
durante o século XVIII viajantes, médicos e eruditos ja lancavam olhares
antropolégicos sobre suas sociedades, procurando definir suas identidades a partir
da reconstituicdo de sua histdria, dos seus costumes, de suas maneiras de viver.
Neste grupo se encontra Legrand D’Aussy, mencionado também por Vainfas. Seus
estudos nada tinham a ver com os compéndios de curiosidades a respeito do
cotidiano de povos “exoticos”. Datada de 1782, “Historie de la vie privée des
Francais”, D’Aussy nao tratava de povos longinquos, mas dos proprios franceses.
Contra uma historia totalmente apegada aos feitos dos reis e generais, valorizada
em sua época, 0 autor buscava divulgar “[...] os burgueses em sua cidade, o
camponés em sua cabana... o francés, por fim, no seio de sua familia, com seus
filhos”. (VAINFAS, 1996, p. 15).

Para Burguiere,

O estudo das formas da vida cotidiana fez parte do pensamento
historico enquanto esse teve como preocupagédo principal reconstituir
o itinerario e os progressos da civilizacdo. Tornou-se supérfluo a
partir do momento em que o0s Estados-nacdes, recentemente
constituidos, recrutaram a memdria coletiva a fim de justificar pelo
passado sua dominacdo sobre determinado territério e sua maneira
de organizar a sociedade. (1993, p. 127)

De fato, a partir do século XIX, os Estados Nacionais passaram a
incentivar pesquisas a respeito da Historia dos Estados e das Instituigdes,
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constituindo arquivos publicos, os quais proporcionavam aos historiadores meios de
pesquisa. Assim, esses profissionais passaram a se concentrar no registro da vida
publica e nas vidas de homens cujas realizacfes se cruzam com as realizagfes do
Estado, ja que o homem s6 adquiriria dimenséao social na pratica da vida publica.

Uma excecédo, segundo Burguiere, € o caso de Jules Michelet, que
imbuido se seu projeto de “ressurreicdo integral do passado” abordava a realidade
histérica do ponto de vista etnografico: modas alimentares, as grandes fomes e seus
efeitos na atmosfera social do século XVIII. Ignorado pela chamada “Historia
Positivista”, foi retomado pelos Annales e seu projeto de sair do gabinete e observar
“ao vivo” 0S grupos sociais e as estruturas econdémicas.

Para Burguiére, um dos problemas que se pode encontrar na defesa
da “historia antropolégica” por parte dos historiadores dos Annales, € certo
“populismo”, presente na concepcéo de que esta abordagem poderia “conceder” voz

aos humildes:

A posicdo dos Annales veicula [...] certo populismo: é preciso
conceder direito de cidadania a histéria dos humildes, ao lado da
historia dos poderosos. [...] No entanto, mais profundamente, ela se
baseia numa concepcdo multidimensional da realidade social, tendo
cada dimensdao, ou antes, cada nivel, vocagdo ao mesmo tempo para
esbocar sua propria historia, e para encontrar um modo de
articulacdo com os outros, a fim de construir o movimento de uma
sociedade. Para os [...] Annales, a histéria da vida cotidiana era
apenas uma maneira de abordar a histéria econdmica e social.
(BURGUIERE, 1993, p. 130).

O autor se pergunta se € possivel que essa historia anteriormente
chamada de econémica e social, no desejo de “modernizar-se”, passou a reivindicar
o titulo de “histéria antropolédgica”, sem se tratar, de fato, de um novo dominio da
histéria. De acordo com Burguiere, se sua definicdo estiver “no estudo do habitual
por oposicao ao factual” ou “a descricdo do contexto de vida de uma época”, voltar-
se-a a mais tradicional historia da vida cotidiana, que a concebe como o cenario da
“grande histéria”. (p. 130)

Para o autor, a antropologia histérica ndo € um dominio, mas um
procedimento. E diferencia aquilo que ele considera realmente um estudo de
antropologia histérica de um compéndio descritivo de vida cotidiana. Com efeito, as
tematicas podem ser as mesmas: alimentacdo, habitat, vestuario, familia e

parentesco, corpo. O que muda é a andlise, que busca ndo apenas descrever, mas
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compreender como esses elementos influenciam a trama social, a economia, o
comportamento, a mudanca ou a permanéncia de costumes. Para ilustrar sua
diferenciacéo, Burguiére cita como exemplo a obra de Fernand Braudel.

Entre os historiadores dos Annales que contribuiram decisivamente
para o avanco da discussao a respeito do cotidiano, Braudel se destaca, insistindo
na importancia de codigos alimentares e de vestuario como mais determinantes na
vida dos grupos sociais do que as instituicdes politicas e regras juridicas. Em sua
obra publicada em 1967, “Civilizagcdo material, economia e capitalismo”, Braudel
dedicou um primeiro volume inteiro as “Estruturas do Cotidiano”. Para ele o cotidiano
deveria ser tratado na perspectiva da histéria-problema, ndo devendo ser
meramente descritivo.

Braudel, no prefacio da obra, admite trabalhar com aspectos que
costumam ficar & margem dos relatos historicos tradicionais: demografia, vestuario,
alimentacdo, habitacdo, técnicas. Sente-se na obrigacdo de justificar a utilidade da
introduc&o desses elementos para alcangar seu foco, a vida material daquele tempo
e espaco em questao.

A maneira de comer, de vestir, de habitar [...] nunca é indiferente. E
estes instantaneos afirmam também, de uma sociedade para outra,
contrastes e disparidades nem todos superficiais. [...] € ao longo de
pequenos incidentes que uma sociedade se revela. (BRAUDEL,
1992, p. 13).

Embora tenha sido considerado inovador, Braudel recebeu criticas,
tendo sido acusado de nao explicitar de forma clara 0 que compreendia por
“civilizacdo material” e por condicionar o estudo desta ao estudo sobre o capitalismo.
De acordo com Guarinello, Braudel era,

[...] historiador das ‘estruturas do cotidiano’: a demografia, os
alimentos essenciais, 0 luxo, a técnica, as unidades sociais. Tempos
longos, estruturais, menos extensos que as determinacdes
geograficas, porém mais estaveis que o universo das trocas. Tempos
guase naturais dentro da economia e da existéncia humanas. A viséo
de Braudel reforca a ligacdo entre cotidiano e tempo histérico [...].
(GUARINELLO, 2004, p. 24).

A definicdo de Braudel, segundo Guarinello, mantém a separagao
classica entre o tempo do cotidiano (e da vida) e o tempo do acontecimento (e da
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Histéria), reproduzindo a distincdo entre o acontecimento historico, cheio de

significados e a vida comum, repetitiva, estéril:

A cotidianidade séo os fatos mitdos que quase nao deixam marca no
tempo e no espago. Quanto mais se encurta o0 espaco da
observacdo, mais aumentam as oportunidades de nos encontrarmos
no proprio terreno da vida material. Os grandes circulos
correspondem habitualmente a grande histéria: ao comércio
longinquo, as redes das economias nacionais ou urbanas.

(BRAUDEL, 1992, p. 13).°

Embora para Braudel o cotidiano refira-se aos “fatos miudos”, este
seria um conceito Util para apreender o funcionamento do que ele chama de “vida
material”, uma espécie de “infra-economia”, trocas e servigcos num raio de agdo mais
curto. Del Priore (1997) afirma que das proposi¢cdes de Braudel, deve-se reter que a
cultura material a ser estudada deve ser aquela das maiorias e que a vida material e
a vida econdbmica séo estreitamente ligadas, embora sejam bastante distintas.

Mesmo com todas as ressalvas que possam surgir, Burguiéere afirma

que a antropologia historica,

[...] conquistou a histéria por baixo [...] pelas expressGes mais
anddinas, menos formuladas da vida cultural: as crencas populares,
0s ritos que impregnam a vida cotidiana ou se prendem a vida
religiosa, as culturas minoritrias ou clandestinas [...] Os
comportamentos menos discutidos de uma sociedade — como 0s
cuidados com o corpo e a maneira de se vestir, a organizacdo do
trabalho e o calendéario das atividades cotidianas — refletem um
sistema de representacdo do mundo, que nos vincula [...] com as
formulagdes intelectuais mais elaboradas, como o direito, as
concepcOes religiosas, o pensamento filosofico ou cientifico. (1990,
p. 148)

Para Le Goff (1993), a aproximacdo da Histéria e da Antropologia
também pode ser Util ao historiador na medida em que contribui para modificar a sua
perspectiva de cronologia. Aproxima o pesquisador daquilo que é préprio da longa
duracéo, ou seja, que se modifica com menos velocidade nas sociedades humanas,
em especial as mentalidades, ao mesmo tempo em que se enfoca cada vez menos

o factual. Também pode acelerar o abandono do ponto de vista eurocéntrico,

®> A perspectiva de Braudel se diferencia daquelas de outros interlocutores, como, por exemplo,
Lucien Febvre, que enxergou na Historia do Cotidiano uma oportunidade de inserir o “homem
comum” enquanto ator social na Historia.
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empobrecedor das analises historicas. Para isso, o autor destaca a relacdo do
historiador com fontes diversificadas, ja que “0 homem cotidiano ndo se preocupa
com papeladas”, destacando-se a arqueologia (ndo a do monumento, mas a do
cotidiano, da vida material), a iconografia e, com ressalvas pessoais, a tradicéo oral.

Segundo Benatte (2007), o renascimento da histéria antropologica
esta ligado a um movimento denominado “guinada antropolégica” ou “culturalista”.
Seu apice se deu entre as décadas de 1960 e 1970, influenciando diretamente a
historiografia, sobretudo com a chamada “Histéria das mentalidades”. A
aproximacdo com a antropologia fez emergir o cotidiano na Historia e a cultura
passou a ser cada vez mais investigada pelos historiadores. Contudo, a partir de
entdo, se considerou uma visdo antropoldgica do termo e ndo mais a cultura como
“erudicdo”. Dentro deste conceito antropoldgico de cultura, “emergem da opacidade”
temas como a familia, parentesco, aliancas conjugais, sociabilidade doméstica, ritos
e crencas, habitos coletivos, dentre outros, observados em escala reduzida, dando
origem a chamada “microhistéria”.

Exemplificando as pesquisas que seguiram essa linha de trabalho, o
autor cita Le Roy Ladurie, em Montaillou; O queijo e os vermes, de Ginzburg; O
grande massacre de gatos, de Darnton; A formacéo da classe operaria inglesa, de
E.P. Thompson. Como podemos notar, os métodos e os modelos explicativos
advindos da antropologia foram e séo utilizados por historiadores representantes de
variadas correntes historiogréficas, praticando o que Benatte denomina “ecletismo
vagabundo”, adaptados aos interesses de sua pesquisa.

A dificuldade seria, segundo o autor, administrar os descompassos e
desencontros que podem ocorrer na fronteira entre o dominio da Histéria e o da
Antropologia, ja que no plano epistemolégico, trata-se de duas areas muito diversas
no tocante aos seus sujeitos e aos seus objetos. Apesar das dificuldades na
conciliacdo entre duas epistemologias diferentes, tanto Burguiéere, quanto Le Goff e
Benatte concordam que a aproximacao entre a Histéria e a Antropologia trouxeram
bons frutos a historiografia. Entre elas, podemos destacar a aproximacdo do
historiador com a cultura material e as praticas cotidianas dos homens e mulheres
do passado, trazendo novas possibilidades e novos angulos de analise para a
pesquisa historica.

Partindo para contribuicbes de areas diversas da historia no debate

a respeito do Cotidiano, podemos destacar, entre as décadas de 1970 e 1980, a
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filbsofa hungara Agnes Heller, defendendo dentro de sua matriz teérica marxista,
gue seria pouco proveitoso ao historiador perceber a histéria sendo permeada pelos
acontecimentos do cotidiano. (ROCHA JUNIOR, 2003).

Nos anos de 1980, os franceses destacam-se no debate,
especialmente Michel de Certeau que, segundo Souza Filho (s/d, p. 130), constituiu
boa parte de sua obra analisando as “maneiras de fazer das massas an6nimas”.
Certeau contribui para que a vida cotidiana deixe de ser pensada como esfera onde
ndo ocorrem transformacdes e onde portanto, ndo haveria Historia, passando a ser
compreendida como territério de atuacdo no qual essa massa andnima age a partir
de resisténcias microscopicas em relacdo a ordem estabelecida.

Um pouco mais tarde se comparada a producao francesa, a Histéria
do Cotidiano ganhou adeptos também na Alemanha Ocidental, principalmente
durante a década de 1980, sendo reconhecida pelo termo Alltagsgeschichte
(correspondente ao termo em inglés, "the history of the everyday life"). Contudo,
devido a forte influéncia que as universidades brasileiras recebem da historiografia
francesa, a mencdo a historiadores alemées ndo é muito comum nos trabalhos
académicos da area em questdo. Tivemos acesso apenas a uma obra publicada em
inglés, organizada pelo historiador alemao Alf Ludtke, “The history of everyday life:
reconstructing historical experiences and ways of life” e um artigo espanhol,
publicado na Revista Ayer, intitulado “De los heroes de la resistencia a los
coautores: Alltagsgeschichte em Alemania”. (1995).

No Brasil, trabalhando na perspectiva de Ludtke, encontramos o
trabalho de Possamai a respeito da vida cotidiana na Colbnia do Sacramento
durante o século XVIII. De acordo com Possamai, Liudtke defende que o historiador
que trabalha com a perspectiva da Historia do Cotidiano deve situar o0s
trabalhadores no seio de suas pesquisas, pois a sua intencdo € reconstituir o “[...]
dia-a-dia dos pequenos, dos que ndo tem voz na histéria oficial e sdo tratados como
meras cifras numeéricas pela histéria econdmica”. (POSSAMAI, 2001, p. 15).

Referindo os tedricos aleméaes, ndo se pode esquecer também a
influéncia da obra “O Processo Civilizador: uma histéria dos costumes”, do socidlogo
Norbert Elias. Publicada em 1939, ndo foi devidamente valorizada por seus
contemporaneos, 0 que ocorreu somente a partir dos anos de 1970 e 1980, como
assinala Burke, reiterado por Vainfas. Este ultimo considera a obra de Elias um
“esboco de uma histéria da vida privada”. (BURKE apud VAINFAS, 1996, p. 16).
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Elias contribui para o debate buscando enxergar na modificacdo de costumes e
atividades cotidianas relacionadas ao comer, vestir-se, portar-se socialmente e no
ambito privado, a construgéo do que ele chamaria de “processo civilizador”. O autor
chama a atencdo para o fato de que as praticas cotidianas ndo sao apenas
repeticbes vazias, mas possuem significados muitas vezes simbalicos, para os quais
o historiador deve permanecer atento se quiser compreender determinada época.

Também em meados dos anos 1980 na Franga, a publicacdo de
uma colecdo denominada “Histéria da Vida Privada”, organizada em cinco volumes
por Philippe Ariés e Georges Duby, contemplando um intervalo histérico bastante
ousado (do Império Romano a atualidade), trouxe a tona outro debate. Trata-se da
diferenciacéo entre “Historia do Cotidiano” e “Historia da Vida Privada”, que até o
presente ainda provoca confusdes.

Como veremos mais adiante, Heller ja diferenciava o Cotidiano da
Vida Privada de forma clara. Para a autora, ndo se tratam de sinbnimos, pois
embora a maioria das atividades que garantam a reproducdo do individuo
(atividades estas consideradas pela autora como pertencentes a esfera do cotidiano)
seja feita no ambito privado, ndo se pode fazer essa generalizacao.

Guarinello (2004) afirma que embora ndo representem exatamente o
mesmo objeto, ambos tém sido considerados quase equivalentes pela historiografia,
pelo menos no Brasil. Como pudemos observar, quando mapeia a trajetoria dos
conceitos, Del Priore (1997) ndo busca diferencia-los de maneira clara. Contudo, de
acordo com Vainfas (1996), Duby fez questdo de distingui-los em seu prefacio ao
primeiro volume de “Historia da Vida Privada”, afirmando que estes termos designam
objetos diferentes de investigacao:

Opondo-se ao publico e distinguindo-se da vida cotidiana, a vida
privada seria, portanto [...] o objeto histérico de uma area particular,
‘uma zona de imunidade oferecida ao recolhimento, onde todos
podemos abandonar as armas e as defesas das quais convém nos
munir ao nos arriscarmos no espaco publico.’” Este lugar [...] € o0 da
familiaridade, ‘doméstico, intimo’. (DUBY apud VAINFAS, 1996, p.
11).

Para Duby, enquanto a vida privada seria o lugar da familiaridade,
do doméstico e do intimo, a vida cotidiana seria uma nocéo identificada “[...] a uma

visdo microscopica da histéria”, para Le Goff, seria “[...] rejeitar um conceito mais
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descritivo de cotidiano, em favor de um mais explicativo e globalizante [...]".
(VAINFAS, 1996, p. 13-14).

Vainfas concorda com os autores a respeito da diferenciacdo dos
conceitos acima, pois ndo seriam de fato, intercambiaveis. Para o autor, cotidiano
diz respeito ao tempo, sobretudo da longa duracao, “[...] mais passivel de ligar-se as
estruturas e ao social global, como indica [...] parte da historiografia que o adota”
(1996, p. 14), enquanto vida privada € um conceito mais claramente ligado a vida
doméstica, ao ambito familiar. No entanto, ndo se deve pensar esses conceitos
como excludentes entre si, uma vez que € possivel perceber na cotidianidade a
dimenséo da familiaridade e da intimidade.

Na realidade, as questdes tedricas a respeito da Historia do
Cotidiano como um todo n&o parecem estar ainda plenamente estabelecidas. Como
veremos mais adiante, Petersen (1995, 1996) localiza muitos problemas nos
trabalhos inseridos nesta tematica e Azanha (1992), ao trabalhar especificamente
com o cotidiano na Histéria da Educacéo, também salienta essa problematica.

E n&o apenas no Brasil encontramos essa critica. Na Espanha,
Castells citando Burke, admite que a Histéria do Cotidiano € um dos campos de
crescente importancia dentro da Histéria Social. Contudo, haveria um problema de
definicdo e delimitacdo dos contornos de tal abordagem. O autor chega a afirmar
que fora os alemées, ndo ha nenhum grupo de historiadores que se apresente sob o

titulo de “historiadores do cotidiano”. De acordo com Castells

[...] no existe uma corriente que se englobe tras esta denominacion,
con la excepcibon de Alemania, donde el movimiento
Alltagsgeschichte se ha constituido como un referente de aquella
historiografia. Buena parte de sus problemas a la hora de precisar lo
gue se entiende por historia de La vida cotidiana deriva de su
imprecisién, de sus vagos contornos, asi como de su escasa
teorizacién. [...] Muchos de sus problemas estan vinculados, sin
embargo, con la propia situacion de la historia social [...]. (1995, p.
11, grifo nosso).

Castells compreende essa imprecisao e 0s “vagos contornos” como
uma continuacdo da imprecisdo que gira em torno do termo “Histéria Social”,
dominio ao qual o autor vincula a abordagem da Histéria do Cotidiano (percebe-se
aqui outra indefinicdo: seria a Histéria do Cotidiano um dominio especifico da

Historia ou apenas uma abordagem dentro da Historia Social?). Para o autor, é
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necessario delimitar as fronteiras a respeito de que campo abarca, vinculacdo a um
centro intelectual consistente ou ado¢do de um marco estabelecido que |he confira
maior homogeneidade, impedindo a fragmentacéo crescente.

Para o autor, seria importante que a “Histéria do Cotidiano” se

firmasse enquanto abordagem tedrica, pois acredita que

[...] la historia de la vida cotidiana puede ser un terreno privilegiado
para el estudio de los comportamientos sociales y de las redes que
em diferentes ambitos se establecen, permitiendo, ademas,
acercarse a las fuerzas profundas que recorren la sociedad y la
configuran. Pero asimismo, desde su inherente perspectiva micro,
este enfoque historiografico puede también arrojar luz sobre los
grandes procesos, poniendo al descubierto, por ejemplo, lo que
supone el cambio social como se concretaba éste en la vida de las
gentes y lo que para ellas implicaba, proporcionando, en suma, una
imagen con rostro humano de la evolucién histérica. (CASTELLS,
1995, p. 12).

Como se pode notar, muitos tedricos admitem a importancia da
Histéria do Cotidiano para o estudo de comportamentos sociais e 0 impacto de
certos processos historicos na vida da grande maioria da populagédo. Contudo, falta
um esforco tedrico em direcdo a uma maior definicAo dos contornos dessa
abordagem. Na falta de um sélido suporte tedrico, a Historia do Cotidiano cresce,
mas sem conseguir firmar seu lugar entre os outros dominios e/ou abordagens
histéricas, causando desconfiangca nos mais “ortodoxos” e padecendo de um
complexo de inferioridade.

Carcamo, ao analisar a relacdo entre trabalhos sociolégicos e
historiogréaficos a respeito da vida cotidiana, observa que em seu pais de origem, a
Espanha, entre os anos de 1980 e 1990 houve uma progressiva relevancia de temas
relacionados ao cotidiano na historiografia, sobretudo nas areas de representacao,
cultura popular, micro-histéria. (CARCAMO, 1995). Ainda assim, o autor identifica
esse “complexo de inferioridade” entre os praticantes da Histéria do Cotidiano devido
as constantes criticas e desconfiancas por parte de historiadores adeptos de outras
abordagens, que sempre esperam encontrar nas obras relacionadas ao cotidiano,
algo nos moldes da antiga publicacéo da Hachette®. (CARCAMO, 1995, p. 190).

Cércamo acredita, assim como Petersen, que o problema da Historia
do Cotidiano é a forte presenca de conceitos do senso comum nesta abordagem. O

® Famosa colec&o publicada no fim da década de 1930 na Franca.
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senso comum considera as praticas cotidianas como banais e aproblematicas, tendo
a historiografia se aproximado muito desse conhecimento do senso comum, voltado
ao empirico. (1995). Todavia, o autor enfatiza que estudos das ultimas décadas
tanto da sociologia quanto da Histéria, mostram que o cotidiano, longe de ser
transparente e aproblematico, é extremamente complexo, integrado por rituais,
estratégias, taticas, representacdes, ficcdes teatrais, habitos, tramas narrativas.
(1995).

Outro ponto argumentativo de Carcamo que se aproxima das
afirmativas de Petersen, € o fato observado de que alguns trabalhos historiograficos
relacionados ao cotidiano ndo buscam referencial teérico em outras areas das
ciéncias sociais nas quais existe também um debate, como no caso da sociologia. O
autor identifica nesta area uma “rixa teérica” entre os chamados “soci6logos do
cotidiano” (adeptos da chamada microssociologia) e 0os sociélogos que se dedicam
aos estudos das instituicdes e classes sociais ao nivel “macro”.

Para o autor, os sociélogos do cotidiano, em uma preocupacédo de
afirmar a legitimidade de seus estudos, negaram as contribuicdbes de outras
correntes socioldgicas consideradas hegemonicas, argumentando que estas seriam
simplistas demais para abarcar a complexidade da cotidianidade, “[...] j& que estas
escapavam do olhar racionalista” e jamais seriam apreendidas pelo reducionismo
cientificista. (1995, p. 196).

Azanha identifica um comportamento que ele denomina de
“movimento pendular”, no qual os cientistas sociais oscilam entre 0 menosprezo pela
tematica do cotidiano, sua total negligéncia e a apologia excessiva. Citando Franco
Crespi, 0 autor identifica possiveis razdes para essas op¢des extremas:

[...] ha uma tendéncia geral em nossa cultura, em recusar ou
empobrecer o cotidiano, escamoteando sua dimensdo auténtica e
reduzindo-o a banalidade. Esta tendéncia estaria [...] ligada a
interpretacdo unilinear e teleolégica do tempo histérico e a
perspectiva da redencédo final das contradicbes que se manifestam
no presente. Em face deste mundo [...] do repetitivo e do banal,
alguns se refugiam [...] [na] “l6égica de espera”, segundo a qual o
momento presente [...] nada mais é do que [...] uma ‘cisdo’ na linha
da evolucéo histérica que conduzird a plena realizacdo humana. [...] -
0 presente cotidiano — €, pois, em si proprio despojado de qualquer
significado. (AZANHA, 1992, p. 71).
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Em contraposicdo a “logica da espera”, estaria aquilo que o autor

denomina “l6gica da atencao”, que

[...] ao invés de considerar o cotidiano como dominio da banalidade
irrelevante, reconhece nele o lugar privilegiado da revolugdo do
social [...] a partir [...] da ideia de que a [...] cotidianidade é uma
regido de indeterminacdo e de imprevisibilidade [...] dificiimente
apreensivel pelo aparato conceitual das macro-teorias. (AZANHA,
1992, p. 71).

Para Carcamo, posturas como esta séo prejudiciais para os proprios
socidlogos do cotidiano que, na preocupacdo em se estabelecer enquanto
portadores de uma abordagem legitima e relevante, estdo impedindo que o dialogo
com outros pontos de vista tedricos auxiliem a microssociologia a superar muitas de
suas limitacbes. Mais do que uma disputa tedrica, consideramos que 0s adeptos das
mais variadas correntes teodrico-metodologicas deveriam investir no didlogo e na
troca de experiéncias, pois trabalhando em conjunto, seria muito mais facil alcancar
uma visdo mais ampla da realidade que se quer investigar.

Para a analise desta realidade tdo complexa, a sociologia do
cotidiano possui varias vertentes, enfoques diferentes, nem sempre articulados entre
si. Para Carcamo (1995) seria a esséncia heterogénea do cotidiano que determinaria
essa diversidade de enfoques. Essa diversidade seria uma prova da vitalidade da
abordagem e interesse por um assunto que por muito tempo foi desprezado pelas
ciéncias sociais.

O autor cita que no século XIX alguns te6ricos comportaram-se de
certa forma como pais fundadores da discussédo a respeito do cotidiano, mas nao
encontraram continuidade. Cita como exemplo Simmel (na sociologia) e Freud (na
psicologia). De acordo com 0s macrossociologos (sociologia classica, tradicional), na
segunda metade do século XX o interesse pelo cotidiano veio crescendo de alguma
forma relacionado ao auge da ideia de privacidade e pelo advento da classe média
em Varias instancias sociais. Este grupo estaria mais preocupado com os fenébmenos
cotidianos que a alta burguesia.

Para Carcamo (1995) a discussao sobre a vinculacao existente entre
a Histdria e a Sociologia do Cotidiano conduz ao problema central nos estudos das
ciéncias sociais: a relacdo entre o micro e o macrossocial. O autor critica a ma

vontade da microssociologia em aproximar-se de um enfoque histérico, que segundo
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ele, seria muito frutifero. Por isso, louva as iniciativas de teoricos do cotidiano de
inspiracdo marxista, como Agnes Heller, que reconhece que a vida cotidiana esta no
centro da historia e ndo fora dela. Considerando as afirmacdes de Petersen (1995)
de que os historiadores ndo se dedicam ao conhecimento de teoricos de outras
Ciéncias Sociais que trabalham com a perspectiva do Cotidiano, compreende-se que
se trata de um desconhecimento mutuo.

Segundo Carcamo, geralmente salvo por casos isolados, o0s
microssocidlogos do cotidiano procuram fazer essa vinculacdo entre o “micro” e o
“macro”. Citando um exemplo do préprio autor, o estudo das relacdes interpessoais
ajuda a conhecer o funcionamento de movimentos coletivos, reivindicacbes que
surgem no seio cotidiano, como por exemplo, a falta de alimentos. Enquanto isso, 0s
socidlogos “do macro”, boa parte das vezes, ndo reconhecem os estudos “do micro”.
Para o autor, as grandes escolas sociologicas do século XX desprezam essa relagéo
do macro com os fenébmenos cotidianos e diante deste desprezo, muitos sociélogos
do cotidiano rejeitam as correntes sociolégicas hegemobnicas e com elas nao
dialogam. Como exemplo cita Maffesoli, que rejeita as perspectivas quantitativas,
estruturalistas, funcionalistas e positivistas, argumentando que estes paradigmas
sdo simplistas e ndo dédo conta da complexidade do cotidiano, que ndo seria
apreensivel por meio de olhares puramente racionalistas.

O autor critica posicbes como a de Maffesoli, afirmando que as
investigacdes a respeito do cotidiano devem necessariamente estar vinculadas ao
macrossocial. Mesmo assim, ndo desmerece o0s éxitos de correntes
microssocioldgicas que destacam por exemplo, a importancia de assumir uma
perspectiva antropolégica nos estudos sobre o cotidiano. (CARCAMO, 1995). Ao
mesmo tempo, contudo, critica a antropologizacdo excessiva e a ideia de que o
cotidiano possui um carater metaforico, além de autores que se colocam como
seguidores de novos paradigmas epistemoldgicos, para 0s quais o paradigma
classico da ciéncia encontra-se superado. Também critica a concentracdo na ideia
de “imaginario”, que chegaria a um “niilismo tedrico”, ndo auxiliando em nada o
pensamento a respeito da vida cotidiana.

Céarcamo afirma que abordagens como a de Certeau (embora nao
cite nomes, apresenta a questdo das taticas) pode contribuir bastante, embora
critique a visdo da cotidianidade como local de “anti-poder” por exceléncia. Para o

autor, essa abordagem pode ser simplesmente uma tentativa de reabilitar a
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pertinéncia dos estudos sobre a cotidianidade, redimindo essa esfera da vida do

estigma da trivialidade.

Mucho més atrayentes son las argumentaciones que destacan como
la cotidianidad «burla» con sus tacticas sutiles, ingeniosas y flexibles
-que son patrimonio de la cultura popular- las estratégias
anquilosadas de las instituciones que representan a los diversos
poderes . Pero resaltar el interés de esta clase de reflexiones no
supone aceptar automaticamente los andlisis en los que la
cotidianidad se presenta como el antipoder por excelencia, que surge
con fuerza en los estudios sociolégicos al estimar que se han
derrumbado los grandes paradigmas de la Sociologia cientifica, que
habrian colaborado supuestamente en la defensa ideoldgica de unos
«Buenos poderes» en los que ya cada vez es mas dificil creer.
(CARCAMO, 1995, p. 201).

O autor cita alguns trabalhos historiograficos de Histéria do
Cotidiano publicados na Espanha que consideram e dialogam com as andlises
sociologicas, dedicando-se a analisar as contribuicbes e caréncias de correntes
historiogréficas que tem investigado comportamentos cotidianos e contribuem para
uma “reconceitualizacdo” da Historia do Cotidiano, mesmo que ndo citem a palavra
“Cotidiano” nos seus titulos. Fala sobre a Histéria das Mentalidades, das
representacdes, da Historia da Cultura Popular e da micro-histéria, enfocando a
historiografia francesa, ja que a mesma publicacdo que continha este artigo, trouxe
outros autores abordando a historiografia inglesa, alema e italiana.

Considerando a afirmagao de Castells e Petersen, buscamos a partir
de agora, apresentar os principais referenciais tedricos a respeito do Cotidiano, que
podem abrir caminho a historiadores interessados em discuti-lo de forma
consistente. A primeira referéncia importante é a fildsofa Agnes Heller, a qual se
debrucou sobre o tema do cotidiano buscando compreender sua estrutura e
vinculando ao debate questdes diversas: a respeito dos preconceitos, da importancia
da vivéncia em comunidade, da construcéo histérica dos valores sociais.

Devemos inserir o debate proposto pela filbsofa em seu préprio
contexto social e politico, a Hungria da década de 1970, sob influéncia do projeto
socialista e da Unido Soviética. A filésofa integra a “Escola de Budapeste”, formada
em torno de G. Lukacs. Sua inspiracdo é marxista, um marxismo critico que nao se
enquadra no grupo dos estruturalistas. Na realidade, Azanha (1992) atribui a Marx o

pioneirismo a énfase na concretude da vida como base para uma ciéncia do homem,
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embora os autores marxistas posteriores ndao tenham levado adiante as discussfées
a esse respeito. Isso porque Marx incorporou a ideia de Feuerbach, de que o
material basico do qual a Historia se compde sdo 0os homens histoéricos reais e ndo o
“Homem” enquanto categoria abstrata. Marx apontava a necessidade de relacionar
aspectos concretos da vida humana com aspectos mais duradouros da cultura.

Podemos inserir Agnes Heller em um pequeno grupo de marxistas
qgue fugiram a regra dos herdeiros de Marx, sendo estimulada por Lukacs, para o
qual “ndo h& realidade humana desvinculada da realidade concreta de uma
cotidianidade [...] até mesmo as vidas [...] inteiramente comprometidas (no sentido
lukacsiano) com os valores mais elevados da humanidade tem a sua base no mundo
concreto do cotidiano”. (Azanha, 1992, p. 62)

No capitulo “A estrutura da vida cotidiana”, da obra “O Cotidiano e a
Historia”, Heller afirma que o cotidiano ndo esta fora da Historia, mas no centro do
acontecer histérico, sendo “a verdadeira esséncia da substancia social’. As acfes
nao cotidianas que sdo objeto de estudo da Histdria partem e retornam para a vida
cotidiana. E o efeito na vida cotidiana que d& importancia a um fato historico.

De acordo com Duarte (2007), Agnes Heller compreende como
“cotidiana”, toda atividade feita com o propdsito de garantir a reproducdo do
individuo (o homem singular, em sua particularidade, lutando por seus interesses e
sua sobrevivéncia), enquanto atividades “ndo cotidianas” sdo aquelas ligadas a
reproducéo da sociedade (progresso ontologico-social, desenvolvimento do humano-
genérico). Embora haja essa diferenciacdo, é preciso compreender que ndo ha uma
divisdo estanque entre essas duas esferas da vida.

Também é preciso deixar claro que, segundo Duarte (2007), Heller
nao compreende o cotidiano como sinbnimo de dia-a-dia. Atividades feitas todos os
dias ndo sdo necessariamente cotidianas. Também nao é sinébnimo de vida privada,
ja que embora a maior parte das atividades que garantam a reproduc¢éo do individuo
seja feita no ambito privado, ndo se pode fazer essa generalizagdo. O que define se
uma acgao € cotidiana ou ndo € se ela estd no campo das objetivacdes genéricas em

si ou para si’.

" Para o comentador de Heller, Newton Duarte (2007), “objetivacdo genérica em si” indica tudo o que
o ser humano realiza em vista da prépria sobrevivéncia. E a “objetivacao genérica para si” € aquilo
gue o ser humano realiza para toda sociedade de modo consciente.



43

Todo ser humano esta inserido na vida cotidiana, ndo importando
seu lugar social. E nessa cotidianidade que o ser humano expde todos os aspectos
de sua personalidade e individualidade: capacidades, paixdes, ideias, ideologias.
Mas neste cotidiano ndo € possivel realizar essas capacidades por inteiro. Isso
porque o0 ser humano é ao mesmo tempo ser genérico e ser particular. O primeiro é
produto e expressdo de suas relacfes sociais, 0 ser humano na coletividade. O
segundo esta preocupado com a satisfacdo “das necessidades do Eu, expressando
sua individualidade”. No cotidiano ha um embate, ou uma relagcéo entre essas duas
“faces” do ser humano. O ser particular € o que age na esfera do cotidiano.

Para ser considerado adulto, em qualquer sociedade, o individuo
deve mostrar-se capaz de viver por si mesmo sua cotidianidade. O adulto deve
dominar a assimilacdo da manipulacdo das coisas e assimilar as relacdes sociais,
sendo que essas habilidades estdo relacionadas entre si. Esses elementos da
cotidianidade os quais devem ser absorvidos pelo homem sédo aprendidos no grupo
no qual o individuo se insere, através da mediacao que fazem entre o individuo e os
costumes, as normas, a ética de outras integracdes maiores (esferas mais amplas
de convivéncia). Segundo Heller, na vida cotidiana a maior parte da humanidade &
“muda unidade vital de particularidade e genericidade”; o fato de nascer ja inserido
na cotidianidade significa que os homens assumem como dadas as func¢des da vida
cotidiana e as exercem paralelamente.

Os choques entre particularidade e genericidade ndo costumam
tornar-se conscientes na vida cotidiana, pois ambas submetem-se sucessivamente
uma a outra. Quando a particularidade vence o embate, abre-se caminho para se
colocar os interesses individuais acima das necessidades da coletividade. Isso
tornou necessaria a ética: as exigéncias éticas obrigam o individuo a submeter sua
particularidade ao genérico e converte essa obrigacdo em motivacao interior (moral).

A autora caracteriza a estrutura da vida cotidiana como dotada de
algumas caracteristicas, como a espontaneidade, pragmatismo, economicismo,
pensamento orientado pela analogia ultrageneralizacdo, mimese e entonacéo®.. Mas

as formas necessarias da estrutura e do pensamento da vida cotidiana ndo devem

® Os conceitos acima elencados sdo mais detalhadamente explicados em:
ROSSLER, Jodo H. O desenvolvimento do psiquismo na vida cotidiana: aproximacfes entre a
psicologia de Alexis N. Leontiev e a teoria da vida cotidiana de Agnes Heller. Cadernos Cedes,
Campinas, vol. 24, n. 62, p. 100-116, abril 2004.
PATTO, Maria Helena Souza. O conceito de cotidianidade em Agnes Heller e a pesquisa em
educacdo. Perspectivas, Séo Paulo, 16: pp. 119-141, 1993.
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se cristalizar em absolutos. Se essas formas se absolutizam, nos encontramos
diante da alienacdo da vida cotidiana. Deve-se afirmar que alienacdo € sempre
alienacdo em face de alguma coisa e, mais precisamente, em face das
possibilidades concretas de desenvolvimento genérico da humanidade.

Para Heller, a vida cotidiana, de todas as esferas de realidade € a
gue mais se presta a alienacdo. O homem devorado por e em seus “papéis” pode
orientar-se na cotidianidade através do simples cumprimento adequado destes. A
assimilacdo espontdnea das normas consuetudinarias pode converter-se por Si
mesma em conformismo. Mas embora a estrutura da vida cotidiana seja um terreno
propicio para a alienacdo, ndo € de nenhum modo necessariamente alienada. As
formas de pensamento e comportamento produzidas nessa estrutura podem deixar
ao individuo margens de movimento, assim ndo ha necessariamente uma alienacao
no cotidiano.

Heller afirma que a vida cotidiana esta carregada de escolhas. Estas
podem ser indiferentes do ponto de vista moral ou estar moralmente motivadas.
Quanto maior a importancia da moralidade, do compromisso pessoal na decisao
acerca de uma alternativa dada, tanto mais facilmente essa deciséo eleva-se acima
da cotidianidade. Quanto mais intensa € a motivacdo do homem pela moral, pelo
humano-genérico, tanto mais sua particularidade se elevara, através da moral, a
esfera da genericidade.

Mas a elevacdo ao humano genérico ndo significa a abolicdo da
particularidade. As paixdes e sentimentos orientados para o Eu ndo desaparecem,
mas se dirigem para o exterior, convertem-se em motor da realizacdo do humano
genérico. Ainda assim, nao se pode distinguir de modo rigoroso e inequivoco entre
as decisdes e acdes cotidianas e aquelas moralmente motivadas. A maioria das
acOes e escolhas possui motivacdo heterogénea: motivacbes particulares e
genérico-morais encontram-se e se unem, de modo que a elevagdo acima do
particular individual jamais se produz de maneira completa, mas ocorre em maior ou
menor medida.

Também nado se pode separar de forma estanque as esferas da
cotidianidade e da moral porque em alguns periodos e sociedades, as exigéncias
morais revelavam-se ao homem até mesmo nos usos e normas consuetudinarias
(costumes) da cotidianidade, cuja assimilacdo pode se produzir de modo

inteiramente espontaneo, sem nenhuma motivacdo moral.
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Além de estar carregada de escolhas, a vida cotidiana para Heller
esta carregada de preconceitos, que nascem dos juizos provisoérios que fazemos na
tentativa de transitar pelas situacbes que a vida cotidiana nos impde. Por ser o
pensamento cotidiano ultrageneralizador e empirico, fixado na experiéncia, ele
favorece o nascimento do preconceito. Essa ultrageneralizacdo pode ser alcancada
qguando o individuo assume estereoétipos e analogias feitas por outras pessoas por
conta propria, mas pode também ser algo colocado ao ser humano forcadamente,
pelo meio no qual ele vive, sem que ele se dé conta disso durante muitos anos.

Para a autora, o preconceito esta baseado na fé (ndo na confiancga)
porque os individuos ndo aceitam questiona-los, evitando assim conflitos morais.
Haveria uma fixagc&o afetiva ao preconceito, porque muitas vezes ele satisfaz uma
particularidade individual. Quando o individuo se depara com quem ndo cré nos
mesmos valores e verdades que ele, age com intolerancia.

Heller, que nos parece propor a superacdo da vida cotidiana como
forma de escapar a alienagdo por meio do desenvolvimento da esfera do “humano-
genérico”, propBe também por esta mesma via, a superacdo do preconceito, pois
todo o preconceito segundo a autora, impede a autonomia do homem, diminui sua
liberdade relativa no ato de escolha. Para isso, seria necessaria a construcao de
uma sociedade na qual os interesses individuais dos seres humanos ndo se
chocassem, ndo funcionassem de forma desconectada deste desenvolvimento
“humano-genérico”.

Embora reduza as alternativas do individuo, Heller ressalta que o
preconceito € também um objeto de alternativa. Por mais difundido e universal que
seja, depende-se de uma escolha relativamente livre se apropriar deles ou néo,
sendo cada ser humano responsavel por seus preconceitos. Para se libertar deles, a
autora defende que o individuo deve controlar seus interesses movidos apenas pelo
interesse particular e escolher “o caminho mais dificil”, aprendendo o que é diverso
ao invés de “crer juntamente com a multiddo”, obviamente com o cuidado de néo
abrir mao de suas convicc¢oes.

E claro que as reflexdes tedricas da autora a respeito do cotidiano
ndo podem ser analisadas fora do seu contexto social e politico e sem considerar
sua adesdo ao pensamento marxista. O que gostariamos de enfatizar no
pensamento de Heller sdo a seriedade e respeito com a qual a autora discute um

tema que, para alguns tedricos do seu circulo, ndo era sequer digno de nota. Isso
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nao significa que estamos fazendo uma opc¢ao tedrica por ela, apenas apresentamos
agueles autores cujas reflexdes podem ser Gteis para quem trabalhe com a tematica
do cotidiano.

Heller merece destaque por produzir uma defini¢cdo clara daquilo que
ela entende por cotidiano. E isso que muitas vezes sentimos faltar nos demais
autores com 0s quais tivemos contato durante esta pesquisa. Sendo, como pudemos
notar um conceito polissémico, o leitor sente dificuldades, quando percebe que se
utiliza o conceito sem especificar o que se entende por ele.

Entretanto, ndo é preciso adotar as concepc¢oes tedricas de Heller
integralmente, como as sugestdes dadas ao longo de sua reflexdo, de que o
cotidiano é algo que deve ser superado (embora poucos sejam capazes de
abandonéa-lo por completo) na batalha contra a alienagdo. Michel de Certeau por
exemplo, possui uma compreensao bastante diversa desta questéao.

Contrapondo a ideia de Heller, Michel de Certeau enfatiza a vida
cotidiana como espaco de resisténcia (e ndo apenas de alienagao). Segundo Souza
Filho (s/d, p. 130-134), Certeau constituiu boa parte de sua obra analisando as
“maneiras de fazer das massas andnimas”, contribuindo para que a vida cotidiana
deixasse de ser pensada como esfera onde ndo ocorrem transformacdes e onde
portanto, ndo haveria Historia, passando a ser compreendida como territério de
atuacao no qual essa massa andnima age a partir de resisténcias microscépicas em
relacdo a ordem estabelecida.

A obra de Certeau, ainda que ndo possua essa intencdo, parece
uma critica a ideia defendida pelos tedricos que analisam a chamada “Industria
Cultural”. Este termo € utilizado pela Escola de Frankfurt em substituicdo ao termo
“cultura de massa”. Isto porgque “cultura de massa” pode dar a equivocada impressao
de que esta seria uma cultura vinda espontaneamente do povo, das massas, sendo
algo equivalente & chamada “cultura popular”.

Contudo, a cultura de massa seria algo que viria “do alto”, da elite
produtora de cultura, sendo veiculada pelos meios de comunicacdo de massa para
ser consumida enquanto produto. Na Induastria Cultural a arte € transformada em
produto de consumo rapido, para geracdo de lucro aos seus produtores. Entre as
caracteristicas desses produtos culturais (muasica, cinema, literatura, entre outros)
estariam a padronizacdo, a estereotipacdo, a baixa qualidade e consumo

prescindivel de reflexdo. Para os tedricos da Escola de Frankfurt, a massa recebe e
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consome esses produtos culturais, se apropriando facilmente da ideologia veiculada
por eles (seja ela explicita ou subliminar), aderindo acriticamente a valores impostos.
Essas anadlises foram feitas, sobretudo entre os anos de 1940 e 1950. (MATOS,
2006).

Parece-nos que a intencédo de Michel de Certeau no primeiro volume
de “A invencdo do Cotidiano” (1990), seja tentar derrubar essa posi¢do, de que o
consumo dos produtos culturais por parte da massa seja tdo passivo. Na introducao
geral, o autor questiona a ideia de que as “operacBes dos usuarios”, ou seja, a
experiéncia do consumo por parte da maioria silenciosa da populacdo em seu
cotidiano seja marcada realmente pela passividade e disciplina. Sua proposta €&
tornar essas operacdes, esses “modos de fazer” cotidianos passiveis de serem
tratados e analisados, para que deixem de ser vistos como o lado obscuro da vida
social. Contudo, Certeau ndo defende a retomada da ideia do atomismo social,
compartilhando da mesma preocupacao dos historiadores dos Annales, o receio de
se privilegiar no estudo do cotidiano, analise de individuos isolados ou historias
individuais.

A hipotese do autor é que se constitui um grande erro pensar que 0
consumo de idéias, valores e produtos da chamada “cultura de massa” pelos
sujeitos anbnimos da sociedade seja uma pratica passiva, marcada pelo
conformismo em relacdo as imposi¢cdes do mercado e dos “poderes sociais”. Isto
porque, quando os sujeitos consomem determinado bem cultural, este sempre sofre
um processo de ressignificacdo imprevisivel, diverso das pretensfes previstas de
origem e que nado sao registradas em lugar nenhum.

Essas ressignificacdes, “criagbes andnimas” presentes no cotidiano
dos “mais fracos”, podem revelar ao pesquisador as “microrresistencias”, espécie de
subversdo silenciosa das massas contra as imposicdes sociais e a ordem
estabelecida. Essas taticas e astucias empreendidas pelo homem comum estariam
de acordo com o autor, enraizadas no inconsciente coletivo dos homens,
acompanhando-os através da Historia. Caberia ao pesquisador desvendar essas
taticas, as criatividades dispersas da massa andnima, a bricolagem de grupos que,
nao podendo travar um embate de frente com o sistema, jogam com ele nas
sombras, fugindo dele sem sair.

Embora sua intencdo néo fosse discutir a questdo do cotidiano na

Historia e seu foco ndo fosse discutir a importancia do cotidiano para a compreensao
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das sociedades de seéculos anteriores (inclusive, seu foco é a sociedade
contemporanea), podemos afirmar que o posicionamento de Certeau pode ser Gtil ao
historiador, na medida em que rejeita a possibilidade de enxergar o cotidiano como
uma dimensédo estatica e alienante da vida, repeticdo de imposicao das estruturas
da vida sobre os individuos, que estdo inconscientes e incapazes de reagir para
alterar sua realidade. (GUARINELLO, 2004).

A analise que Certeau faz das microrresisténcias da massa anénima
poderia ser aplicada a outras épocas, ainda que as “taticas” possam variar de
acordo com o contexto histérico. O desafio seria encontrar formas de colocar as
acles, pensamentos, sentimentos dessa massa andénima em evidéncia na historia,
ja que o autor pontua como maior dificuldade de sua pesquisa, 0 acesso a essas
ressignificagbes da massa, cujos registros sao escassos.

Colocar os an6nimos em evidéncia parece ser também a proposta
da Histéria do Cotidiano Alema. De acordo com o historiador Alf Ludtke, transformar
0S andnimos em atores sociais. Em sua introducdo para a obra “History of everyday
life”, Ludtke afirma que a Historia do Cotidiano continua sendo alvo de intensos
debates, mesmo depois de se ter assistido a uma explosdo de publicacbes a
respeito do tema, geralmente bem recebidas pelo publico em geral.

Lidtke ndo nega que o proprio termo “Historia do Cotidiano” é alvo
de muitas controvérsias. Empregado por falta de um nome mais explicativo,
“mantém sua utilidade como uma formula breve e sucinta”, embora muito criticada
por uma tradicdo historiografica que de acordo com o autor, tem excluido a
cotidianidade de sua alcada. Inclusive, seu artigo parte das criticas feitas por
opositores a tal abordagem, para explicitar aspectos a respeito da mesma,
refutando-as.

A Histéria do Cotidiano foi se inserindo na reflexdo histérica na
Alemanha, a partir de meados dos anos 1970 e inicio dos anos 1980. Ha uma
questao politica que deve ser levada em conta quando se pensa no advento dessa
abordagem naquele pais: a divisdo da Alemanha no pos Segunda Guerra Mundial
em Republica Democratica Alema - RDA (socialista) e Republica Federal Alema -
RFA (capitalista). Na Alemanha oriental 0 marxismo de inspiracao leninista de certa
forma impediu o desenvolvimento das abordagens do cotidiano, pois naquele

momento considerava,
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[...] que eran decisivos para la conducta de los actores histéricos
aguellos elementos del modo de produccion que eran visibles em las
relaciones de propiedad, asi como ElI dominio de los productos
sociales. Lo influyente eran las estructuras y las elites que sacaban
provecho de ellas, [...] Desde este punto de vista eran importantes
los terratenientes, los capitanes de la industria, los directivos, los
altos funcionarios o los generales. La otra cara de la moneda era que
la resistencia o incluso las actividades revolucionarias se realizaban
solamente de forma organizada y Unicamente obtendrian éxito si
superaban la aparente insignificancia de la vida cotidiana. [...] Como
acontecimiento fundamental de la vida cotidiana de las masas veia
solo trabajo, comida y relaciones sexuales. (LUDTKE, 1995, p. 66-
67).

Ja na RFA surgiu no final da década de 1960 a chamada “Ciéncia
Social Histérica” que em contraposicdo a uma tradicdo historiografica anterior,
focada nos estados nacionais e nas elites de poder, possuia uma abordagem
estrutural, destacando os grandes processos socioecondmicos da modernidade.
Temas como 0s processos de urbanizacéo, estratificagdo e mobilidade social,
formacgéo de classes, eram os enfoques da nova vertente. A critica de Ludtke a

abordagem da Ciéncia Social Historica se da na medida em que

Para la Historische SoziaLwissenschaft (Ciencia Social Historica) la
dindmica histérica se situaba en las elites tradicionales o modernas,
pero sobre todo en procesos andnimos socioecondmicos. La masa
de hombres aparecia corno mera eifra estatica o corno destinatarios
anonimos de exigencias o estimulos. Se excluia de escena a los
actores en sus multiples y en parte contradictorias situaciones, en la
mezcla de yuxtaposiciones de sentimientos y calculos, experiencias e
intereses. ¢ Pero era la multitud de verdad un mero agente de unos
poderes que se expresaban e imponian a sus espaldas? (LUDTKE,
1995, p. 53).

De acordo com Welskopp (1998), a chamada Ciéncia Social
Historica também conhecida como Historia Social pode ser vista enquanto
paradigma historiografico dominante na Alemanha na atualidade. E embora o autor
se preocupe em destacar as boas contribuigcdes advindas desta abordagem, admite
que esta deixou de ser tdo aberta ao debate e autorreflexdo tedrica e metodologica
gquanto no momento em que tentava se estabelecer em face a Historia Politica
tradicional. Assim, o dialogo frutifero com as abordagens diversas, como a “histéria

7

do cotidiano” e a “historia cultural” € quase inexistente.
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Entre os anos de 1970 e 1980, em critica a essa abordagem da
Ciéncia Social Histérica®, fortalecia-se a “Histéria vista de baixo”, com enfoque na
historia das insurreicdes populares, movimentos de trabalhadores, sobretudo
estudos relacionados ao cotidiano dos trabalhadores nos anos referentes ao dominio
do partido nazista. O enfoque era tanto nas vitimas do regime (judeus e outros
perseguidos) quanto os trabalhadores e pessoas comuns. De certa forma, queriam
mostrar a resisténcia dos alemaes comuns as praticas do regime. Entretanto, as
pesquisas e entrevistas colhidas para analise, mostravam algo bem mais delicado:
“[...] aqueles que supostamente eram apenas engrenagens na maquina, [...]
tornaram-se camplices ativos. [...]". (LUDTKE, 1995, p. 61).

Nem sempre houve resisténcia, nem as vitimas eram
completamente vitimas. Muitos trabalhadores da industria, em suas memdérias, viam
0 periodo como um bom momento econdmico (entre 1938 e 1939, 1942 e 1943).
N&o havia resisténcia em massa contra o fascismo alemao, o que o autor chama de
“ilusBes académicas ou politico-sectarias”.

Embora o enfoque destes estudos tenha necessitado de uma
revisdo, essa situacdo demonstra a afirmacdo de Lidtke: o historiador ndo pode
supor que pessoas comuns sao meros fantoches ou vitimas indefesas. Aqui a ponte
com Certeau é clara, quando este aponta as apropriacdes e ressignificacbes, bem
como as taticas das quais os homens e mulheres langcam mao em seu cotidiano.

Para Ludtke (1995) o enfoque da Histéria do Cotidiano € exatamente
a pratica da multiddo ou do povo (o texto, em espanhol, usa o termo multitud). Essa
pratica seria as “formas que os homens se apropriam das condi¢cdes em que vivem,
produzem experiéncia, utilizam modos de expressdo e interpretacdo”. Nesse
processo de apropriacdo, essas pessoas se converteriam em atores. Lembrando a
maxima “0s homens fazem sua historia em condi¢Ges dadas”, acrescenta que o foco
da Historia do Cotidiano €: fazem em condi¢des dadas, mas eles mesmos o fazem.

O autor afirma que a Historia do Cotidiano ndo é uma disciplina, mas
um enfoque especifico do passado. Um ponto de vista que néo se limitaria as acoes
dos dirigentes, homens de Estado, os chamados “grandes homens” da antiga

Historia Politica e Militar. Mas que se centra na “conduta diaria dos homens”, tanto

° Para maiores informacdes a respeito dos embates travados no ambito da historiografia alema, ver
WELSKOPP, Thomas. Limites e perspectivas da ciéncia social historica. Historia da
historiografia. 2011.
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0S proeminentes quanto os supostamente anénimos, considerando-os igualmente
enguanto atores sociais, pois “cada homem e cada mulher faz histéria diariamente”.
Mundo do trabalho, hébitos alimentares, habitacdo, lutas, associacbes de ajuda
mutua, sentimentos humanos, ou seja, a vida e sobrevivéncia daqueles que
permanecem, em grande parte, andnimos na Histéria. Aqui estes emergem como
“atores sociais”. Ele enfatiza que ndo é simplesmente mudar o enfoque e produzir
novamente uma visao unilateral. Histéria do cotidiano ndo enfoca apenas o0s
anonimos, esquecendo aqueles que foram considerados “importantes”.

O autor ainda comenta a respeito de algumas orientacdes
conceituais de quem trabalha com cotidiano dividindo-os em dois grupos. Os
primeiros sdo aqueles que consideram o cotidiano como algo estéatico e repetitivo,
separando de forma estanque o cotidiano do nao cotidiano, hierarquizando as duas
esferas. Para esse grupo, o cotidiano seria inferior. Embora a perspectiva de Heller
(1992) discuta que é preciso que o homem se distancie do seu cotidiano para
analisad-lo e busque a esfera do humano-genérico, entendendo o cotidiano como
uma esfera na qual a aliena¢édo é uma possibilidade, a autora ndo o considera como
algo estatico e repetitivo. Portanto, ndo a consideramos como parte deste grupo
tedrico.

O segundo grupo é formado por aqueles que consideram o cotidiano
como uma esfera dindmica e vinculam a transformacdo histérica a producao e
reproducéo da vida. Ao que tudo indica, o autor se coloca como parte dessa parcela
na qual também vinculamos, cada um a seu modo, Heller e Certeau. Fazer historia
do cotidiano, de acordo com Lidtke, € mais do que elaborar uma nova abordagem
para a pesquisa histérica, mas € parte de um esforco mais abrangente de fundar
uma nova perspectiva sobre a forma como os historiadores veem os feitos da era
moderna. Esta em questdo a “outra metade” de um processo que abrange toda a
sociedade. O autor cita alguns desses processos: desenvolvimento desigual das
forcas de producéo, expanséo de producdo de mercadorias, expansao do Estado e
da burocracia e como isso foi vivido pelas pessoas.

Para Ludtke, ndo se trata de analisar os processos sociais dos
ultimos séculos (relagdes de mercado, divisdo do trabalho) a partir do individual, mas
entender as mudancas a partir da acao concreta dos grupos e individuos — o ser

humano enquanto pratica social € colocado a frente, € o foco da pesquisa historica.
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Os problemas apontados com relacdo a abordagem da Histoéria do
Cotidiano no mundo pode ser estendido também ao Brasil. A indefinicdo de
contornos, a imprecisdo de conceitos e 0 pouco dialogo entre as varias areas das
ciéncias sociais também sé&o visiveis na historiografia brasileira, como por exemplo,
a falta de diferenciacdo mais precisa entre Cotidiano e Vida Privada, ja comentada
acima.

Este debate é protagonizado por Mello e Souza e Novais,
responsaveis pela organizacdo de uma obra equivalente a “Histéria da Vida
Privada”, publicada no Brasil na década de 1990 e intitulada “Historia da Vida

Privada no Brasil”, em quatro volumes.

[Eles] “afirmam que ‘cotidiano’ e ‘vida privada’ assumem contornos
especificos em situagbes histéricas especificas’, relacionando o
cotidiano ao espaco publico e a vida privada com o espago privado,
ressaltando que a diferenciacdo entre o publico e o privado
ultrapassa os limites da familiaridade, pois ‘o &mbito privado deve ser
associado ao individuo e simultaneamente oposto ao ambito publico
onde se espraia o Estado”. (POSSAMAI, 2001, p. 14).

No entanto, esses autores ressaltam que no caso do mundo pré-
capitalista e nas sociedades onde ndo havia um Estado definido, esses dois
conceitos se relacionariam mais intimamente.

Cole¢Bes comparaveis a acima citada, foram publicadas em diversos
paises da América Latina nos anos de 1990 (SEMPOL, 2001, s/d). Primeiramente,
Argentina, Chile e Uruguai publicaram suas “Historias de la vida privada”,
organizados por autores oriundos dos paises em questéo: Fernando Devoto e Marta
Madero, Rafael Sagredo y Cristiin Gazmuri e José Pedro Barran, Gerardo Caetano
e Teresa Porzecanski, respectivamente na segunda metade da década de 1990. Por
altimo, publicou-se obra idéntica no México, entre 2004 e 2005, organizada por Pilar
Gonzalbo Aizpuru.

No Brasil, além da colecdo “Histéria da vida Privada”, destacam-se
outros trabalhos que trazem discussfes a respeito dos conceitos em questdo neste
artigo. Mary Del Priore aborda temas como mulheres, infancia, festas, no cotidiano
do Brasil colonial, enquanto autores como Nicolau Sevcenko tratam do cotidiano e
da cultura no século XX. Nao se pode deixar de destacar também um dos préprios
organizadores da colec¢do acima citada, Novais, que migrou da Historia Econémica
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para temas relacionados ao cotidiano e a vida privada, sendo inclusive um dos
organizadores da colecéo “Historia da Vida Privada no Brasil”. (SANTOS, 2005).

Especificamente sobre o cotidiano dos operérios e suas familias, dos
pobres e dos marginalizados, também se destacam os trabalhos de Margareth Rago
e Sidney Challoub, que também abordam o cotidiano dos escravizados nas décadas
gue antecederam a abolicdo da escravatura. Isto apenas para citar os historiadores
vinculados a universidades do sudeste do pais, como USP e Unicamp.

Entretanto, Petersen produz uma critica bastante contundente a
respeito das producdes historiograficas que trabalham com o conceito de Historia do
Cotidiano no Brasil. Petersen observa que os historiadores muitas vezes se utilizam
do termo “Cotidiano” sem problematiza-lo, sem concebé-lo teoricamente,
aproximando-se das definicbes do senso comum. A autora observa ainda, em
comentario ao ja citado texto de Ronaldo Vainfas, o desconhecimento, por parte dos
historiadores, de contribuicdes tedricas de autores de outras areas do conhecimento.

De acordo com Petersen, a partir dos anos de 1980, a adocgao de
novas abordagens, novos objetos e novos problemas, ndo foram acompanhadas de
uma construcdo tedrica mais elaborada a respeito dessas questdes, mantendo as
investigacdes no ambito da apropriacdo empirica, ja que segundo a autora, 0 grupo
responsavel pelas pesquisas vinculadas a esses novos problemas e objetos, a
chamada “Nova Histéria”, ndo fez da reflexao tedrica o seu ponto forte. Ela cita os
historiadores Georges Duby e Paul Veyne, como exemplos que consideram a
objetividade do conhecimento histérico como mito.

A autora vincula essa discussdo a uma questdo maior que é a do
proprio status do conhecimento historico. Para Petersen, o objeto imediato do
conhecimento historico tem existéncia real, € cognoscivel através de respostas a
perguntas, adquire sentido, atribuido pela intervencdo do historiador. Assim, para
gue o significado n&do dissolva o real inteiramente na consciéncia subjetiva,
opinativa, tem extrema importancia a pergunta que se formule. N&o seria a questao
de eliminar a subjetividade do conhecimento, o que a autora concorda, é impossivel.
Mas sim de utilizar a mediacdo de instrumentos analiticos (conceitos, categorias,
hipoteses) para conduzir a investigacdo. Caso ndo se construa teoricamente o
objeto, afirma a autora, o resultado da pesquisa ndo ultrapassara o nivel do senso

comum, que € insuficiente para compreender os complexos processos sociais.
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A mesma ressalva feita pela autora pode ser encontrada também na
argumentacado de Azanha (1992). O autor compreende a cotidianidade como terreno
fertil de investigacdo na busca de uma maior compreensdo da realidade humana.
Considerando, assim como Heller, que o processo de socializagdo do homem é o
processo de sua insercao na cotidianidade, é nele que se encontram os fatores
potencialmente reveladores do ser do homem individual e social: linguagem,
relacdes, habitos, rituais, artefatos e seus usos. (pg. 65) Deste modo, este cotidiano
pode ser visto como uma possibilidade de ponto de partida para uma ciéncia do

homem. No entanto,

[...] o acesso ao conhecimento do homem (enquanto ser social e
individual) a partir de sua cotidianidade — ndo goza de nenhuma
evidencia aprioristica — e a sua pressuposicao aqui nao significa [...]
0 estabelecimento (ou a retomada) de uma ideia reguladora da
investigacdo empirica dos fatos humanos. Contudo, a simples
admissdo de uma tal ideia seria insuficiente para orientar
investigacdes que sejam mais do que meros colecionamentos
arbitrarios dos fatos [cotidianos] [...] A potencialidade reveladora dos
objetos da cotidianidade precisa ser teoricamente ativada. [...] €
indispensavel a formulacao de teorias que indiguem seletivamente o
gue e como descrever e analisar aquilo que, sem elas, seria um caos
factual. (AZANHA, 1992, p. 66).

Para Azanha, a necessidade de uma discusséo teodrica a respeito do
cotidiano enquanto objeto de investigacdo € essencial “[...] para que se desfaca a
ilusdo de que basta admitir a importancia da cotidianidade e entdo buscar a
metodologia adequada para o seu estudo, na esperanca de que assim se obteriam
resultados [...] interessantes.”. (1992, p. 66). E ainda: “O atual modismo da tematica
do cotidiano [...] pelo menos no Brasil, perde-se em investigagdes empiricas que sao
apenas o registro de trivialidades [...].” (1992, p. 120).

A hipétese de Petersen, que nos ajuda a compreender por que a
Historia do Cotidiano é tdo pouco explorada (ou tdo mal explorada) no ensino de
historia, € que a cotidianidade é reduzida na historiografia brasileira ao seu sentido
mais comum: a vida de todo o dia, algo tdo genérico que ndo possui qualquer
utiidade analitica. Ou entdo, € tratada como “palco” onde algumas tramas se
desenrolam. Assim, ndo se constituiria como uma categoria Util para desvendar a
propria trama, ndo se desdobraria em uma rede de rela¢cbes analiticas que

pudessem auxiliar a ultrapassar a representagdo meramente fenoménica do
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cotidiano. Para Azanha, o problema pode estar na preocupacdo excessiva com 0
método de recolhimento dos dados de pesquisa e pouca preocupacado tedrica a
respeito do Cotidiano, da qual derivaria esse posicionamento de senso comum dos
pesquisadores. (AZANHA, 1992).

Ao analisar alguns trabalhos que diziam tratar do cotidiano, Petersen
detectou, o0 que a autora considerou um problema: trabalhos que traziam no titulo e
mesmo no texto o termo “cotidiano”, mas que desaparecia no interior da analise que
possuia na realidade, outro eixo norteador. Como exemplo, cita um texto de Laura
de Mello e Souza, cujo eixo é mentalidades e imaginario, mas apresentava-se Como
“Notas sobre a vida cotidiana das degredadas da inquisicdo no século XVIIL.”.

Petersen também aponta aqueles que traziam referéncias a respeito
do cotidiano e que supostamente norteariam a analise, mas na qual ndo se via
esforco de abstracdo destinado a ultrapassar o que a autora chama de “visao
fenoménica da cotidianidade” como a obra de Francisco M. Paz, Histéria e cotidiano:
a sociedade paranaense do século XIX na perspectiva dos viajantes. Outros, como
Boris Fausto, em obras como “Crime e cotidiano: a criminalidade em S&o Paulo
(1880-1924)", embora o termo “cotidiano” aparecesse no titulo com a mesma énfase
de “crime”, a énfase da obra estd nos crimes e a questdo do cotidiano ndo é
discutida, aparecendo apenas como palco onde essas a¢des ocorreram.

As obras que de acordo com Petersen, trabalharam o cotidiano de
forma mais proveitosa, mesmo sem inserir uma discussado especifica a respeito do
cotidiano sado: “A vida fora das fabricas”, de Maria Auxiliadora Guzzo Decca,
“Trabalho, lar e botequim”, de Sidney Chalhoub e “Cotidiano e poder”, de Maria
Odila Leite da Silva Dias. Isso porque, na analise da autora, é possivel perceber que
0s autores citados atribuem um carater politico a vida cotidiana, na qual se podem
perceber tensbes existentes nas relacdes de poder ai estabelecidas.

De acordo com Petersen, para esses autores, o cotidiano é
considerado local de algumas praticas de dominacado, do exercicio de mecanismos
disciplinares e de algumas dimensdes da luta de classes, da resisténcia organizada,
de confrontos com o sistema, da criacdo de papéis informais e de redes de
solidariedade. Percebemos que a argumentacdo da autora vai ao encontro da
afirmacao de tantos outros autores, como Braudel, Le Goff e mesmo Lidtke, de que

nao se pode estudar o cotidiano de forma desvinculada do macrossocial.
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Atualmente, a Histéria do Cotidiano parece ter se fragmentado em
varios outros dominios de pesquisa. As referéncias ao cotidiano mais atuais
encontradas estdo, em grande medida, relacionadas a perspectiva da Antropologia
Historica e também da Nova Historia Cultural. Podemos encontrar trabalhos e artigos
a respeito da Historia da Alimentacdo (que conta com um grupo de pesquisa na
Universidade Federal do Parand)®, histéria do corpo, da sexualidade ou trabalhos
especificos sobre a mulher, familia, morte, festas, entre outros. Embora algumas
dessas teméaticas estejam presentes nos estudos de Antropologia Histérica, a
expressao “Historia do Cotidiano” ndo esta necessariamente vinculada a eles. Na
prépria Associacdo Nacional de Historia (ANPUH) ndo ha um grupo de trabalho que
se apresente nesta perspectiva.’

Deste modo, acreditamos que a Histdria do Cotidiano inseriu-se em
um movimento mais amplo na historiografia, em curso nas ultimas trés décadas do
século XX. Este movimento parece seguir em direcdo a “fragmentacdo extrema”
(BARROS, 2001), aquilo que Dosse (2003) denomina “Histdria em migalhas”.

Assim, é cada vez mais dificil falar em uma abordagem delimitada
denominada “Histéria do Cotidiano”, ja que aqueles que passaram a se dedicar a ela
nos ultimos anos buscaram um afunilamento maior do seu campo de pesquisa,
como o0s temas abordados no paragrafo acima. A preocupagdo é que, ao se
desenvolver a producéo historiografica com base neste movimento de fragmentacao,
a histéria perca de vista suas especificidades epistemologicas e que a Histéria do
Cotidiano nédo consiga definir seus contornos, abrigando pesquisadores que
trabalham com tematicas cuja amplitude dificultam a constituicdo de um respaldo
tedrico comum, como j& sinalizou anteriormente Castells (1995) ndo podendo ser
compreendida como um dominio da Histéria, nem como uma abordagem ou

procedimento, ja que ndo ha uma coeséo interna.

% para maiores informacdes, acessar: http://www.historiadaalimentacao.ufpr.br/index.html. A edi¢édo
n° 54 (2011) da revista “Histéria: questdes e debates”, editada pela UFPR, trata-se de um dossié
sobre a tematica.

1 Os grupos de trabalho filiados & ANPUH s3o: Ensino de Histdria e Educacéo, Estudos de Género,
Historia Antiga, Histéria Contemporanea, Histéria da Ciéncia e Tecnologia, Histéria da Salde e das
doencas, Historia das relagdes internacionais e da politica externa brasileira, Histéria das Religibes
e da religiosidade, Historia dos Partidos e movimentos de esquerda, Histéria e Marxismo, Historia
Politica, Mundos do Trabalho, Histéria Cultural, indios na Histéria e Patriménio Cultural.
(http://www.anpuh.org/gt/public)
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CAPITULO Il
TENDENCIAS ATUAIS PARA O ENSINO DE HISTORIA E POSSIBILIDADES
ABERTAS PELA HISTORIA DO COTIDIANO

Neste segundo capitulo tecemos uma reflexdo acerca do que se
espera do ensino de histéria na atualidade, em especial no contexto que alguns
autores denominam pds-modernidade. Procuramos articular a discussdo mais geral
com a realidade brasileira, além de relacionar as questfes apresentadas a proposta
de trabalho com a Histoéria do Cotidiano. Estamos considerando que esta abordagem
pode auxiliar o professor e o0 aluno na construcdo de um tipo especifico de
conhecimento histdrico, que seja Gtil no contexto atual.

Devemos ter em mente que o professor de Histéria da atualidade
lida com questbes proprias do momento em que se vive, denominado por alguns

tedricos de “pds-modernidade”. Segundo Risen,

[A p6s-modernidade] [...] aponta para um sentimento generalizado de
gue o contexto da vida contemporanea sofreu modificacbes
fundamentais. Ela expressa uma ideia de nosso préprio modo de
vida, segundo a qual ele abandonou suas formas normais,
tradicionais e familiares da auto-compreensdo. A discussdo sobre a
cultura pés-moderna e as peculiaridades pés-modernas de nossa
situacdo de vida, é um indicio de uma profunda crise no processo de
modernizacdo. (RUSEN, 1997, p. 80)

Essa pos-modernidade traria ao ensino de historia a necessidade de
lidar com algumas novas questdes, como a crise de identidades e a perda de
referéncias, que discutiremos brevemente com o auxilio de Stuart Hall e que, por
motivos que serdo explicitados mais adiante, sdo bem caracteristicas deste
momento. Consideramos que um dos papéis atribuidos ao professor de Historia
neste momento seja o de auxiliar o jovem a conviver com essa crise de identidade e
de valores, ao mesmo tempo em que também o ajude a construir sua propria
identidade (ou identidades) neste novo mundo onde as identidades tradicionais,
como as nacionais, por exemplo, ndo mais se sustentam.

Para problematizar essas novas questdes e necessidades no
ensino, buscamos amparo em RuUsen (1992; 1997; 2009) e Lee (2006). Rusen
discute a importancia do desenvolvimento de uma consciéncia histérica que situe os

individuos no tempo e em relagdo ao passado, capacitando-os a tomar decisdes no
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presente, visando o futuro. Baseado nos pressupostos de Risen, Peter Lee
apresenta e discute seu conceito de ‘literacia historica”, (aqui utilizado como
“alfabetizacdo historica”), trazendo para o campo do ensino de histéria as
formulagBes tedricas de Risen. Por meio delas, Lee discute a necessidade de um
ensino de Histéria que realmente contribua para uma formacao historica util ao
jovem, apresentando o que estaria embutido nesta ideia de “formacéao historica util”.

Dialogando com Risen e Lee, Michel Pollak discute o papel da
memoéria individual e coletiva na formacdo das identidades e da consciéncia
histérica, na medida em que lida com a experiéncia acumulada daqueles que
construiram a sociedade na qual os individuos, e mais especificamente os alunos,
vivem. Dialogamos também com Bittencourt (1995, 2003) a respeito da construcéo
da memoria, em especial a memoria nacional. A autora critica a historia ensinada
nas escolas, calcada nos feitos dos herdis e nas experiéncias e memorias da Elite,
com a qual a grande maioria dos estudantes brasileiros ndo se identifica.

Aqui procuramos considerar a Historia do Cotidiano como
ferramenta de aproximacdo da histéria as experiéncias dos alunos, na medida em
que ela pode auxiliar na construcdo de uma historia alternativa ou complementar a
gue considera a caminhada humana como um processo linear rumo ao progresso,
enfocando experiéncias e o0 ponto de vista de outros sujeitos até entdo
desconsiderados pela Histéria, como afirma Ludtke.

Procuramos relacionar estas discussdes com aquelas afins
produzidas no Brasil, buscando apreender o que se espera do ensino de historia no
pais por parte daqueles que pensam a respeito de sua pratica. Destacamos, entre
as mais variadas questbes, aquela que consideramos mais expressiva para a
discussédo que empreendemos. Esta diz respeito a designacédo da realidade social
como objeto primordial da histéria ensinada, por meio da qual seria possivel ensinar
o aluno a pensar historicamente, por meio da priorizagcdo da experiéncia humana.
Sobre este tema dialogamos com Caimi (2001), Bittencourt (1995) e Galzerani
(2008).

Relacionada a esta discusséao, refletimos sobre a necessidade de
mudanc¢a no trabalho do professor, a respeito de questdes relativas ao uso de
multiplas temporalidades, com o objetivo de romper com a imagem evolucionista da
Historia, destacando a existéncia de sociedades vivendo em multiplas realidades.

Sobre esta questdo dialogamos com Siman (2003), segundo a qual o uso da
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cronologia tradicional reduz as potencialidades de trabalho do professor de Historia,
dificultando a problematizacdo entre passado e presente, condicdo essencial para
gue os alunos percebam a historicidade de suas préprias vidas e da sociedade as
quais pertencem e dificultando também o desenvolvimento do “pensar
historicamente”. O desenvolvimento desta forma especifica de pensamento seria
essencial para que os alunos pudessem construir uma identidade sociocultural, ao
mesmo tempo em que adotassem uma postura tolerante com relagédo a pluralidade
de culturas, essencial na pés- modernidade.

Por fim propomos considerar exemplos de experiéncias que
pressupdem a abordagem do cotidiano por diferentes caminhos: estudos da historia
local, memdéria da cidade e histérias de vida. Neste topico destacamos
especialmente o trabalho com a Histéria Local, a Histéria Oral e a Memoria.
Lembrando contudo, que o trabalho com as variadas vertentes historiograficas da
chamada “Nova Histéria” ndo podem mudar a realidade do ensino de histéria no
pais, se ndo for modificada a concepc¢do de conhecimento e a relagcdo entre aluno,
professor e o conhecimento histérico. Enquanto o aluno for considerado sujeito
passivo do processo de ensino e aprendizagem e o conteudo abordado como
Verdade emitida por seu detentor, o professor, sem a adocdo de uma perspectiva
mais dialogica, ndo importam as vertentes historiograficas mais atualizadas e a
adocdo de técnicas e recursos de ensino. (CERRI, 2009).

Pensar o ensino, ndo s6 de histéria, mas de qualquer disciplina
escolar na poés-modernidade, leva a considerar que as necessidades dos alunos na
atualidade sao diferentes daquelas de algumas décadas anteriores. Zigmunt
Bauman (2008), ao tratar da questdo, retoma os conceitos de George Bateson sobre
a aprendizagem: o proto-aprendizado e o deuteroaprendizado. De acordo com
Bauman, o que Bateson denomina proto-aprendizado ou aprendizado de primeiro
grau, seria a transmissao de conteudos e recepcao de informacgdes, algo que pode
“ser visto a olho nu, monitorado [...]" (p. 159), enquanto o deuteroaprendizado seria 0
“aprender a aprender’, um “processo subterraneo quase nunca notado
conscientemente e menos ainda monitorado”. (p. 159). Sem o deuteroaprendizado,
as informacdes adquiridas no proto-aprendizado n&o seriam capazes de se tornar
informacdes Uteis para que os individuos agissem a partir delas no seu dia a dia.

Segundo Bauman, Bateson foi ainda mais longe ao complementar a

ideia de deuteroaprendizado (que ele também denomina aprendizado de segundo
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grau) com o conceito de aprendizado terciario, ou de terceiro grau quando “o sujeito
adquire habilidades de modificar o conjunto de alternativas que aprendeu a prever e
lidar no curso do deuteroaprendizado” (p. 159). Bauman afirna que para o individuo
que vive a pés-modernidade, o aprendizado terciario adquire um valor adaptativo.
Esse individuo s6 vai conseguir se situar relativamente bem nesta sociedade se for

capaz de se livrar de antigos habitos e padrdes.

Esses nossos tempos se sobressaem por desmantelar marcos e
liquefazer padrbes sem aviso prévio. Sob tais circunstancias, o
aprendizado terciario — aprender a quebrar a regularidade, a livrar-se
dos habitos e prevenir a habitualidade, a rearrumar experiéncias
fragmentarias em padrdes até agora nao familiares, [...] longe de ser
uma distorcdo do processo educacional e um desvio de seu
verdadeiro objetivo, [...] se torna crucial para o que é o indispensavel
‘equipamento para a vida'. (BAUMAN, 2008 p. 161).

Bauman acredita que nosso modelo de educacdo, herdeiro do
lluminismo, ndo € adequado as novas necessidades dos homens e mulheres que
vivem a pés-modernidade, ja que foi forjada com base em valores da modernidade.
Por isso a sociedade sente que a instituicdo escolar esta em crise. Trazendo a
questao especificamente para o ensino de histéria, podemos acompanhar também
esta mudanca e esta crise.

Quando foi estruturada enquanto disciplina escolar, a histéria estava
a servico da estruturacao dos Estados Nacionais e tinha como uma de suas metas a
criacdo da identidade nacional nas criangas e jovens que a estudavam. Tratava-se
sobretudo de eventos politicos, herdis nacionais, sendo importante para essas
criancas e jovens o quanto eles sabiam sobre este passado nacional, por meio do
qual eles se sentiriam pertencentes a esta nacdo. Atualmente esse tipo de
conhecimento ndo pode trazer aos alunos um tipo de aprendizagem realmente (til.

Comparando os conceitos de Bateson, podemos afirmar que em
algumas situacdes, o aprendizado histérico ainda esta preso ao proto-aprendizado, a
recepcdo de informagBes prontas, engquanto nossos alunos necessitam de
ferramentas para lidar com essas informacdes em um contexto onde a realidade &
extremamente fragmentada e é necesséria a constru¢cao de um sentido que néo esta
pré-estabelecido.

Rusen (1997) afirma que este momento € um desafio para a Ciéncia

Historica, na medida em que esta relacionado a insatisfagdo com os padrbes
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culturais da modernidade que esta sendo questionada. Desafio, porque a nossa
disciplina enquanto ciéncia, consolidou-se com base nos valores dessa mesma
modernidade. O questionamento desses valores criou a necessidade de uma nova
orientacao histérica, pois nas orientacdes histéricas até entdo, os padrées culturais
da modernidade eram endossados, devendo-se dar continuidade a eles. Entre os
exemplos mais classicos que se pode dar esta a ideia de progresso.

Com o advento da critica ao progresso, por meio da observacéo de
seu “outro lado”, que trouxe o aumento da exploracdo do homem pelo homem, além
da exploracdo da propria natureza por meio da ciéncia e tecnologia, exaurindo-se
recursos indispensaveis a vida em nome de um crescimento “eterno”, cresceu o
desencanto com os valores iluministas, que previam a constru¢do histérica de um
mundo racional marcado pelo progresso constante. Junto com o questionamento
desses valores, a Historia vem perdendo a capacidade de ser uma ferramenta por
meio da qual as sociedades constituem uma imagem de si e agem para o futuro,
pois onde antes havia a crengca no progresso, se vé apenas a desilusdo com a
racionalidade capaz de melhorar o mundo.

Segundo Risen, vem desaparecendo a forca orientadora da
Historia, que via nos processos de mudanca uma direcdo orientada para a acao
futura. Na realidade, esta perda da capacidade orientadora da Historia esta
relacionada a uma crise mais profunda, na qual se questiona a prépria possibilidade
de um conhecimento a respeito do passado ou a existéncia de um processo
denominado “Historia”.

De acordo com Assis (2010) a perspectiva teérica de Rusen é
herdeira de Droysen, que no século XIX visava delimitar e fundamentar as
especificidades do conhecimento histérico. Para este tedrico, o historiador deveria
ser capaz de reconstruir eventos e decifrar significados do passado que eram pouco
evidentes ao olhar de seus contemporaneos.

Segundo Assis, Risen pretende “atualizar” Droysen, em resposta a
duas mudancas que marcaram a pratica historiografica durante o século XX: a
primeira trata da ampliacdo do objeto de estudo da Histéria, do quase estritamente
politico ao econdmico, social e cultural, multiplcando-se com isso as estratégias de
pesquisa. A segunda esta relacionada com o fenbmeno da “Virada Linguistica”, a
partir da qual tedricos (chamados de pos-modernos) passaram a defender que a

realidade é uma construcdo da linguagem, assim como o passado. Dentro desta
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perspectiva tedrica, o conhecimento produzido pelos historiadores seria mais
proveniente das estruturas do enredo de uma narrativa do que de pesquisas em
fontes documentais.

Rusen endossa a importancia da narrativa na constituicdo do
conhecimento histérico. No entanto, sua visao difere-se daquela defendida pelos

chamados “p6s-modernos”, na medida em que, para o autor,

[...] as narrativas histéricas estabelecem com a “realidade histérica”
de que pretendem dar conta, uma relacdo de referéncia diversa
daquela observada em outros tipos de narrativas [...] ressalvando
gue as narrativas historicas revelam uma forma de realismo distinta
do realismo literario. [...] Segundo ele, o fato de as narrativas
histéricas rememorarem a experiéncia do passado por meio de
representacdes da continuidade temporal, [...] confere a historiografia
uma caracteristica especifica. (ASSIS, 2010, p. 12)

Risen procura equilibrar os impasses tedricos a respeito do
conhecimento histdrico em curso a partir dos anos de 1980, buscando “superar uma
concepcao estreita de objetividade”, na qual os métodos de pesquisa descortinariam
as verdades inquestionaveis das fontes, mas sem pender para uma visdo puramente
narrativista da Historia. O autor o faz por meio da constituicdo daquilo que chama de
matriz disciplinar, na qual podemos encontrar uma descricdo dos fundamentos da
ciéncia histérica e ideais normativos implicitos. Os cinco principios dessa matriz
disciplinar seriam: caréncias de orientagédo, perspectivas diretoras da interpretacao
histérica do passado, métodos de pesquisa empirica, formas de apresentacdo e
funcdes de orientacao.

O traco mais marcante do pensamento de Risen é sua veeméncia
em afirmar que a Historia possui uma tarefa de orientacéo cultural da vida humana,
por meio da constituicdo de um sentido para o passado. Pensar historicamente seria
entdo, uma forma de responder as caréncias existenciais de orientacdo cultural que
surgem nas acoes e sofrer humanos, seria administrar essas experiéncias temporais
humanas. Porém, os produtos da pesquisa histérica — as obras historiograficas (que
possuem suas raizes na experiéncia cotidiana do viver no tempo) — sé podem se
tornar um produto cultural repleto de significado para um povo ou grupo social, por
meio da narrativa e a capacidade de se orientar no tempo a partir destas pode ser

denominada de “competéncia narrativa”.
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A ferramenta que nos auxiliaria a utilizar esse conhecimento, essa
narrativa histérica enquanto orientacdo temporal no presente, de acordo com Risen
(1992) é a consciéncia histérica. Aquilo que o autor denomina consciéncia histérica
seria a operagdo do pensamento de um individuo, que utiliza os conhecimentos
sobre o0 passado para se situar no presente. Risen compreende a consciéncia
histérica enquanto um tipo especifico de memoéria histérica?, que conecta passado,
presente e futuro, dando sentido ao passado por meio de sua interpretagdo, que
auxilia o individuo na compreensédo de seu proprio presente e, em certo grau, na
projecdo de um futuro. Para que isso ocorra, deve-se ocorrer quatro procedimentos
mentais basicos.

Primeiramente, deve-se ter a percepcao “de um outro tempo” como
diferente daquele em que se vive. Em seguida, a interpretacdo deste tempo como
processo ou como movimento que gera rupturas e permanéncias na vida no
presente. A partir desta interpretacdo, pode-se utiliza-la para orientar acdes, tanto
internamente, na constituicdo de uma identidade, quanto externamente, uma
intervencao na vida pratica. Essa orientacdo deve gerar motivagdo para a acdo no
presente, visando um futuro que se quer construir.

A partir da consciéncia histérica, o individuo decide um curso de
acao a ser seguido, orientado para o futuro. Essas acdes dependem de valores e
principios que funcionam como guias de comportamento e estdo relacionados ao
tipo de consciéncia histérica que cada individuo coloca em acdo nas suas situacoes
cotidianas.

Para Risen, é possivel distinguir varios tipos de consciéncia
histérica, dependendo do modo como as pessoas se relacionam com o passado.
Essas maneiras de se orientar no tempo néo estdo necessariamente posicionadas
em uma escala evolutiva. Sdo tipologias, podendo o individuo langcar méo de varias
delas ao longo de sua vida, dependendo da situacdo na qual se encontra.

Para quem age influenciado pelo tipo tradicional de consciéncia
histérica, as acdes do passado testificam a validade das acdes no presente, sem

possibilidades de contestacdo. A percepcdo acerca da moral, nestes casos, seria

2 para Risen, é possivel distinguir a meméria em niveis e tipos diferentes, como a Meméria
Comunicativa e a Memdria Coletiva, além da diferenciacdo entre a Memdria Responsiva e a
Meméria Construtiva. A consciéncia histérica é um dos tipos de memdria histérica. Para maiores
informacées, ver: RUSEN, JORN. Como dar sentido ao passado: questdes relevantes de meta-
histéria. Histéria da historiografia. Universidade Federal de Ouro Preto, n°. 2, margo de 2009.
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estavel e ndo passivel de questionamentos. “A consciéncia histérica exerce a funcao
de recordar as origens e a repeticdo das obrigacfes, demonstra o atributo de
validade e obrigatoriedade de determinado sistema de valores”. (RUSEN, 1992).

Ja os individuos motivados pelo tipo exemplar sdo aqueles que
buscam no passado modelos de comportamento a serem seguidos ou refutados,
aprendendo com o0s acontecimentos historicos para repetir sucessos e evitar
fracassos no presente ou futuro. Ao que tudo indica, é o tipo de consciéncia que
atribui um valor mais préatico ao conhecimento histérico, ligado a ideia de “Historia
como mestra da vida”.

Na acéo referenciada pelo tipo de consciéncia histérica critica, o
individuo atua negando a obrigatoriedade de determinados comportamentos (ou
valores) ainda praticados em nome de uma tradicdo. Sua argumentacao utiliza as
“contra-narrativas” para demonstrar que determinado comportamento moral visto
como natural ou obvio, que se perpetua no presente pelo peso da tradicdo poderia
ter sido imposto as pessoas pelos detentores do poder dentro daquela sociedade.
Portanto, essas tradicdes deveriam ser desmascaradas. Esse tipo de consciéncia
histérica reconhece a relatividade dos valores morais ou culturais, rejeitando a
tentativa de homogeneizacdo dos mesmos, 0s quais ndo poderiam ser vistos como
atemporais.

Por ultimo, o individuo embasado no tipo genético de consciéncia
histérica, reconhece a pertinéncia de determinadas formas de agir em épocas
passadas, mas sabe que ndo pode perpetuar indefinidamente esse comportamento
com a justificativa da tradicdo. Apesar de ndo langar méao das contra-narrativas para
simplesmente negar o passado, esse individuo é capaz de admitir que ndo se pode
agir da mesma maneira que se agiu no passado, pois 0 tempo passou e a realidade
mudou. Essa forma de pensamento é capaz de visualizar a complexidade da vida
social e é capaz de aceitar diferentes pontos de vista, pois possuem uma
perspectiva de mudanga no tempo. (RUSEN, 1992).

Essas orientacOes praticas para as situacdes da vida séao feitas com
a mediacdo da memoria histérica, pela qual o ser humano é capaz de perceber a
relacédo entre passado e presente na vida cotidiana e pela qual ele se sente parte de
um todo temporal mais extenso que de sua vida biologica. E também por meio desta
memoria histérica que o ser humano pode construir para si uma identidade,

individual e coletiva. De acordo com Pollak, “podemos dizer [...] que a memoria é um
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elemento constituinte do sentimento de identidade, tanto individual, quanto coletiva
[...] um fator extremamente importante do sentimento de continuidade e de coeréncia
de uma pessoa ou de um grupo em sua reconstrucao de si.” (POLLAK, 1992, p. 204)

O interessante da memodria individual e coletiva, € que ela é
construida tanto por meio dos acontecimentos vividos por determinado individuo e
suas proprias experiéncias pessoais, quanto por uma memoéria herdada do grupo no
qual se situa. Muitas vezes, tal acontecimento € tdo relevante para o grupo em
questdo, que mesmo tendo ocorrido fora do ambito da sua existéncia, ele o toma
para si, como parte de sua memoria, por meio da socializacdo. Deste modo,
compreendemos que o ensino de historia nas escolas é um fator preponderante na
construcéo e perpetuacdo desta memodria.

Considerando este fato, é necessario que o professor de historia
esteja sempre refletindo a respeito dos embates que o campo da memdéria pode
trazer. Pollak afirma que a memoéria é objeto de disputa politica, principalmente a
memoéria nacional. Os diversos grupos sociais disputam a perpetuacdo de suas
proprias experiéncias como a experiéncia da na¢cdo como um todo. Bittencourt nos
mostra que no Brasil, durante muitas décadas se privilegiou no ensino de historia a
memoria das Elites, cujas experiéncias e realidades ndo encontravam ressonancia
entre boa parte dos alunos brasileiros, em especial das escolas publicas, tornando a
aprendizagem da histéria vazia de significados, incapaz de produzir de fato uma
identidade e orientacdes para o presente ou futuro, como proposto por Rusen.

Levando a discussdo empreendida por Risen no campo da Teoria
da Historia para o campo do Ensino de Historia, Peter Lee (2006) forja o conceito de
“literacia histérica” (no nosso texto, preferimos o termo “alfabetizacdo historica”).
Segundo o autor, esta “alfabetizacéo histérica” seria 0 desenvolvimento, por parte
dos alunos, de “estruturas histéricas”, que permitiriam aos estudantes assimilarem
Novos eventos e processos e até mesmo readaptarem essa estrutura ao entrar em
contato com um novo material. Para ser considerado “historicamente alfabetizado”,
seria necessario que esses alunos entendessem algo a respeito do que seja a
Historia: de que as explicacdes dadas pela histéria podem ser contingentes e
condicionais, nao tratando o conhecimento historico como “cépia do passado”. Que
compreendessem como o0 conhecimento histérico € possivel e conhecessem o

conceito de evidéncia.
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O problema para Lee estd em que as sociedades estdo muito mais
preocupadas com o quanto criancas e adolescentes sabem sobre o passado,
privilegiando-se o acumulo de fatos, de eventos e ndo processos. Seus dados de
pesquisa nas escolas britanicas revelam algo que nédo parece estar tdo distante da
realidade brasileira: os alunos estdo construindo idéias sobre a Histéria que fazem
com que seu estudo pareca fatil, pois o conhecimento histérico escolar ndo esta
dialogando com a vida prética.

Por estarem presos a eventos, os alunos ndo conseguem organizar
um quadro, uma “estrutura histoérica util”. Por isso, metade dos estudantes britanicos
afirmou que a Histéria ndo ajudaria na hora de pensar as questdes do presente:
escolher um partido politico, refletir sobre questdes raciais, entre outras. Ou seja, 0S
estudantes ndo estdo tendo, a partir do estudo da Histéria nas escolas, a
oportunidade de formar sua consciéncia historica, de usar o conhecimento histérico
para compreender o0 momento vivido como resultado de permanéncias e rupturas
com o passado e a partir disto, se orientar e se motivar em ac¢des para o futuro.

Isto nos remete a questdo anteriormente citada sobre os tipos de
aprendizagem citados por Bauman. Estamos ainda presos ao proto-aprendizado, ao
acumulo de informacfes, enquanto nossos alunos precisam desenvolver
competéncias mais complexas para se situarem com relacdo as questdes de seu
proprio contexto histérico, social e politico, marcado, entre outros processos, pela
globalizacéao.

Lee afirma que o estudo da histéria ndo pode ser sé um processo de
aquisicao de fatos objetivos, mas deve estar relacionado com a vida do aluno, deve
auxiliar na construcdo de ferramentas mentais que o aluno possa utilizar em sua
vida pratica, entre elas a consciéncia historica. Por meio desta, o jovem podera
situar-se em seu presente e planejar acbes futuras. Para o autor, s6 assim o
aprendizado da histéria pode fornecer um senso de identidade que estimule e facilite
a cooperacao com o outro: pessoas, nagoes e culturas diferentes, ou seja, um senso
de identidade que deve ser compativel com as caracteristicas do momento em que
se vive.

A questdo da formacdo da identidade nos parece particularmente
importante neste contexto definido pelos tedricos como pds-modernidade. De acordo
com Hall (1992), a perda das referéncias tradicionais proprias da modernidade € um

traco caracteristico deste momento. Teodricos acreditam que a pds-modernidade
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seria marcada pela crise das chamadas “velhas identidades”, estreitamente ligada a
um processo mais amplo de crise das instituicdes, estruturas valores da sociedade
moderna. Isso porque o sujeito do Iluminismo, ou sujeito moderno, era visto como
dotado de uma identidade interna propria, "um individuo totalmente centrado,
unificado”, dotado de razao, consciéncia e capacidade de acéao. (HALL, 1992, p. 2).
Essa identidade estava pronta, autbnoma, autossuficiente.

Essa visdo da identidade do individuo passou a ser questionada a
partir de estudos socioldgicos que demonstravam o papel da interacdo do sujeito
com a sociedade que o cerca na construcdo dessa identidade individual, uma
concepcao “interativa”, formada e reformulada no didlogo do “eu” com o mundo

exterior.

A identidade, nessa concepcao socioldgica, preenche o espaco entre
o0 "interior" e o "exterior"— entre 0 mundo pessoal e 0 mundo publico.
O fato de que projetamos a "nds proprios" nessas identidades
culturais, ao mesmo tempo em que internalizamos seus significados
e valores, tornando- os "parte de nos", contribui para alinhar nossos
sentimentos subjetivos com os lugares objetivos que ocupamos no
mundo social e cultural. A identidade, entdo, costura [...] sujeito a
estrutura. Estabiliza tanto os sujeitos quanto os mundos culturais que
eles habitam, tornando ambos reciprocamente mais unificados e
prediziveis. (HALL, 1992, p. 2)

Na pdés-modernidade, essa construcdo da identidade esta se
esfacelando, juntamente com as mudancas estruturais da sociedade e a crise das
instituicbes, que muitas vezes eram 0 suporte para essas identidades, como o
Estado, por exemplo. Essa questéo esta relacionada ao carater de mudanca prépria
deste periodo, particularmente ao processo denominado globalizacdo, que tem
produzido impacto sobre a questédo da identidade cultural. As mudancas constantes,
0 intercambio cultural, o encurtamento de distancias por meio da tecnologia, levam a

uma realidade na qual

[...] na medida em que areas diferentes do globo sdo postas em
interconexdo umas com as outras, ondas de transformacgéo social
atingem virtualmente toda a superficie da terra — e a natureza das
instituicdes modernas. [...] Essas Ultimas ou séo radicalmente novas,
em comparagdo com as sociedades tradicionais (por exemplo, o
Estado-nacdo ou a mercantilizacdo de produtos e o trabalho
assalariado), ou tém uma enganosa continuidade com as formas
anteriores (por exemplo, a cidade), mas s&o organizadas em torno de
principios bastante diferentes. Mais importantes sdo as



68

transformacfes do tempo e do espaco e o que ele chama de
"desalojamento do sistema social" — a "extracdo" das relacbes
sociais dos contextos locais de interacdo e sua reestruturacdo ao
longo de escalas indefinidas de espago-tempo. (GIDDENS apud
HALL, 1990, p.3).

Essa experiéncia traz a sensacao de que os referenciais historicos
que anteriormente embasavam as acdes humanas no presente ndo sdo mais
validos. Diferente das sociedades tradicionais, para as quais o passado
representava a experiéncia acumulada de geracbes e um norteamento para suas
proprias acfes (“historia como mestra da vida”), nas sociedades pds-modernas o
ritmo acelerado das mudancas e a crise das instituicdes, transforma nocfes de
tempo e espaco, e nas quais “as praticas sociais sdo constantemente examinadas e
reformadas a luz das informacdes recebidas sobre aquelas préprias préticas,
alterando, assim, constitutivamente, seu carater.” (GIDDENS apud HALL, 1992, p.
3). Deste modo, a experiéncia dos antigos ndo € mais vista como valida, ja que o
individuo pdés-moderno, pelo proprio fendbmeno o qual assiste e do qual participa, é
incapaz de se reconhecer como continuidade daqueles que viveram no passado.

Apesar disso, Riusen continua acreditando ser possivel utilizar a
Historia enquanto ferramenta de orientacéo e construcao de identidade, sem ignorar
as criticas dos pds-modernos ao conhecimento historico e as demandas trazidas por
esta nova realidade. O historiador deve ter em mente que o seu trabalho é
alimentado justamente por questfes surgidas em sua prépria época. Para Risen, é
impossivel aos historiadores ndo pensarem a respeito dessas criticas, ja que elas
colocam em duvida os principios da ciéncia histérica. Por isso, cabe ao historiador
examinar sua pratica, buscar compreender onde estdo as falhas e como pode
proceder para cumprir de forma mais adequada aquilo que para Risen continuara
sendo a fungéo da historia: fornecer orientacédo para a vida. Para o autor, negar essa
funcdo e aderir ao pensamento da chamada “pos-historie”, seria como um retorno a
barbérie.

Segundo Risen, apesar da necessidade de uma critica a
racionalidade moderna ser algo inevitavel, o abandono por completo desta mesma
racionalidade nao trara resultados positivos. Da mesma forma, ndo seria muito util
continuar se apegando ao tradicionalismo (como por exemplo, a ideia de Nagéo e
identidade nacional) para satisfazer a busca por orientagdo, sendo mais util o

“desenvolvimento de novas formas de identidade histérica coletiva que ultrapassam
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0 ambito nacional” (1989; p. 315). Também a ideia de progresso deve ser submetida
a critica, contanto que essa critica ndo seja uma negacdo completa de todos os
pressupostos construidos por nossa sociedade até entao.

Rusen discute a respeito de como o pensamento historico pode ser
ainda util para lidar com as questdes relacionadas a formacédo das identidades e
combater problemas como o etnocentrismo. O autor afirma que o processo pelo qual
0 mundo esta passando exige uma nova relagdo com a experiéncia historica. De
acordo com o autor, o século XX foi palco de inUmeras experiéncias historicas
dolorosas para 0s europeus e para 0s demais povos envolvidos nesses processos,
como as duas guerras mundiais, as dominacdes de cunho imperialista na Africa e
Asia e o Holocausto judeu na Alemanha nazista. Estes acontecimentos geraram
profundas marcas na memoria coletiva, exigindo que se forjasse uma interpretacédo
que explicasse de forma mais coerente possivel essas catastrofes. Nestas
explicacbes € natural que surjam embates de memodria entre dominadores e
dominados e vencedores e vencidos. Estes embates, estas tentativas de forjar
explicacbes coerentes podem muitas vezes, enveredar para o etnocentrismo, para a
depreciacdo do outro enquanto ser humano portador de uma cultura que deve ser
respeitada.

Por isso, RUsen enfatiza o papel do historiador neste momento de
crise, que deve buscar mecanismos de comunicacao intercultural para superar ou
pelo menos manter domado o etnocentrismo, que, segundo o autor, € quase como
uma caracteristica inerente a identidade humana, forjado no reconhecimento da
diferenca em relacdo ao outro. Para o autor, € possivel trabalhar a partir de uma
“multuperspectividade” e de um “policentrismo”. Riisen destaca que a solucéo para
estes embates esta no principio de humanidade e de equidade, da empatia e do
reconhecimento do outro. Integrar experiéncias histéricas negativas na nossa propria
narrativa histérica pode ajudar a quebrar o maniqueismo que vé o “N6s” como bons
e 0s “Outros”, como maus.

Assim como os historiadores devem buscar esses valores em suas
interpretacdes historiograficas, estes valores devem estar também presentes no
ensino da histéria. A consciéncia histérica que se propde construir com 0s jovens e,
a partir dela, uma identidade e orientagdes de ac&do no presente, deve estar pautada
nestes valores de equidade, de reconhecimento do direto a diferenca e das

diferentes vozes e diferentes interpretacdes possiveis do processo histoérico.
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Pensando especificamente no caso do ensino de Historia do Brasil,
Bittencourt (2003) discute também a utilizacdo do ensino de histéria enquanto
ferramenta de constituicdo de uma identidade, afirmando que o ensino de Historia do
Brasil nas escolas ainda estd ligado a constituicdo de uma identidade nacional.
Criticando essa “historia patridtica”, denuncia o carater dogmatico e distante do que
seria um conhecimento real (ou pelo menos mais aproximado do real) a respeito do
pais, seu povo e sua diversidade.

Para a autora, hd um sentido ideolégico nesta forma de ensinar
Historia do Brasil, que o professor precisa identificar, criticar e buscar meios de
superar. Dentre as criticas apresentadas pela autora a respeito de como se trabalha
0 conteudo de Historia do Brasil nas escolas, destaca-se o fato do Brasil aparecer
como apéndice da histoéria do capitalismo, a pouca atencdo dada ao Brasil nos livros
didaticos de abordagem integrada, a pouca atencdo ao estudo da histdria regional e
local, dentre outros. Essas caracteristicas do ensino de Historia nos primeiros anos
de seu estabelecimento nas escolas brasileiras em meados do século XIX,
prevaleceram de alguma forma, durante muitas décadas do século XX. A respeito

disso, endossa Nadai:

[...] a Historia inicialmente estudada no pais foi a Historia da Europa
Ocidental, apresentada como a verdadeira histéria da civilizagcao. A
Histéria patria surgia como seu apéndice [..] ocupando papel
extremamente secundario. [...] consistia em um repositério de
biografias de homens ilustres, de datas e de batalhas. (NADAI, 1993,
p. 146).

A critica que relacionamos as questdes discutidas no presente
capitulo € a que se trata diretamente a utilizacdo do ensino de histéria enquanto
ferramenta para a construcdo de uma identidade nacional coesa, una e harmoniosa.
Este empreendimento, segundo Bittencourt, € de interesse das elites dirigentes e foi
feito de forma mais sistematica em periodos de governos autoritarios, como o de
Vargas, nos anos de 1930 e 1940 e o periodo militar, entre as décadas de 1960 e
1980. Para a autora, ainda que em menor escala, esta continua sendo a funcéo do
ensino de Histoéria do Brasil.

Ainda que ndo seja mais um compéndio de biografias ilustres e
batalhas, a Histéria do Brasil se faz a custa do silenciamento de muitos grupos

sociais que compdem a sociedade brasileira, minimizando-se diferencas regionais,
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reproduzindo a memoéria de um numero muito reduzido de brasileiros e impondo-a
como memoria coletiva. Essa memoria ndo € compartilhada por grande parte dos
alunos das escolas publicas do pais, com a qual ndo possuem qualquer identificacéo
real. Chegamos ao mesmo problema identificado por Lee em suas pesquisas: 0
aluno ndo enxerga o conteudo da disciplina como algo que se relaciona com sua
realidade e suas experiéncias. Além disso, em nome de uma identidade nacional
una, dificulta-se a possibilidade da formacdo de identidades mdultiplas e da
valorizagéo da diversidade.

De acordo com Bittencourt:

A auséncia de indigenas ou escravos e seus descendentes, assim
como trabalhadores em geral na Historia ensinada, é decorrente de
uma visdo politica e ideoldgica [...] referendada por uma concepcédo
de Histéria. Entre nds, tem prevalecido a ideia de que esses grupos
populacionais ndo possuem Histéria e, nessa perspectiva, se torna
dificil compreender, ainda hoje, que a Histéria deles faz parte da
Histdria do Brasil. (2003, p. 199).

Para superar isso, a autora propde 0 estudo mais sistematico das
populacdes indigenas (ndo como “indios” simplesmente, mas como etnias diversas
entre si), a énfase no estudo da historia local e regional, sempre articulada ao
macro, ou seja, articular o regional ao nacional, trabalhar a partir de probleméticas
do presente, com objetos significativos, selecionados a partir dos problemas e
experiéncias dos alunos.

Acrescentamos a essas propostas a observacao de Sergio Buarque

de Hollanda, citado pela prépria autora na epigrafe de seu artigo:

Para estudar o passado de um povo, de uma instituicdo, de uma
classe, [...] é preciso fazer falar a multiddo imensa de figurantes
mudos que enchem o panorama da Historia, e sdo muitas vezes
mais interessantes e mais importantes que 0s outros, 0s que apenas
escrevem a Histéria. (HOLLANDA apud BITTENCOURT, 2003 p.
185)

Esta proposta esta muito relacionada a proposta da Historia do
Cotidiano, em especial de Michel de Certeau e de Alf Ludtke, cujos trabalhos se
dedicam a buscar compreender as experiéncias da multiddo, ou das massas

anénimas, o que, obviamente, ndo deve excluir a historia das elites. O ideal seria
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haver espaco para que os diversos grupos pudessem expressar a sua Vvisdo dos
fatos ocorridos.

Quando ndo apenas um grupo hegemdnico for o foco da historia
ensinada em sala de aula, é possivel que haja uma maior identificacdo do aluno com
o conteudo estudado, pois ali estdo seus antepassados, com seus problemas, suas
taticas, suas experiéncias e realidades. Somente a partir desta aproximacao,
podemos comecar a pensar na histéria como nos apresentam Rilsen e Lee.
Somente entdo se podera ver no ensino da histéria uma ferramenta para construcao
de identidades, que fuja ao conceito moderno de identidade nacional (Qque ndo € um
problema em si mesma, mas sim a identidade nacional que nivela e sufoca as
diferencas) dificil de ser aplicado no periodo vivido pela sociedade atual,
denominado por alguns autores, como pds-moderno.

Devemos considerar que o0 conhecimento historico pode ser
adquirido e/ou construido de varias maneiras, ndo sendo privilégio da escola esta
formacdo. A escola € apenas uma das vias pelas quais esse conhecimento pode
chegar até a crianca e o jovem. Quando ingressa no universo escolar, a crianca ja
traz consigo concepcdes historicas adquiridas anteriormente e isso deve ser levado
em consideracao. (GARCIA, 1998)

Observamos porém, que devido ao alto grau de democratizacao do
ensino basico no Brasil a partir dos anos de 1980, (ndo discutindo aqui a qualidade
dessa expansao) a escola tornou-se um local privilegiado de contato das criancas
brasileiras com o conhecimento histérico. Diante desta realidade, questionamos:
atualmente, apés tantas mudancas nas concepcdes historiogréficas, na producao e
distribuicdo de livros didéaticos, estaria o ensino de historia das escolas brasileiras
auxiliando na formacdo da consciéncia historica dos alunos? Estariam essas
instituicdbes promovendo de fato uma “formacéo histérica” por meio da qual essas
criancas e jovens pudessem construir sentido para 0 seu presente e buscar
orientacdo para o futuro? O uso de abordagens como a Historia do Cotidiano
poderia auxiliar-nos neste sentido? Para pensar estas questdes, procuramos
apresentar a seguir o que tem sido discutido e pesquisado a respeito do ensino de
histéria nas universidades do pais, buscando articula-los, na medida do possivel, as
discussfes até entdo apresentadas e a proposta do presente trabalho.

De acordo com Flavia Eloisa Caimi (2001), importantes

transformacdes vém ocorrendo no ensino de Historia nas Ultimas trés décadas,
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embora essas mudancas nao sejam representativas da realidade nacional, “marcada
pelas diferencas regionais, sobretudo no que se refere a formacéo de professores”.
(p- 132). Um exemplo de que essas modificagbes ndo alcancaram a totalidade das
escolas brasileiras, segundo a prépria autora, é a reclamacdo de alunos a respeito
da inutilidade de se “decorar os nomes dos reis franceses [...]” em pleno fim da
década de 1990. (p. 131)

Essa realidade com certeza destoa das propostas e questdes
levantadas a respeito do ensino de Histéria até entdo apresentadas no presente
trabalho, bem como das discussbes académicas que tém sido empreendidas no
sentido de tornar o ensino e aprendizagem da Histdria mais produtivos para criancas
e adolescentes brasileiros. Analisando essas discussdes académicas das décadas
de 1980 e 1990, Caimi apresenta algumas das tendéncias para o ensino de Historia,

concentrando-se em cinco eixos principais que se resumem Nno seguinte proposito:

[...] Fazer do ensino de Histéria um instrumento de desenvolvimento
da consciéncia social dos jovens pela apropriacdo significativa do
passado, contribuindo para a constituicio de um presente e de um
futuro de melhores possibilidades para todos. Em suma, ao

s

conhecimento histérico escolar é atribuida uma fungédo social [...].
(CAIMI; 2001, p. 133)

Que a Histéria possui uma funcao social e cultural, ja foi discutido
acima por meio da apresentacdo das idéias de Risen, no ambito da Teoria da
Historia e Lee, a respeito da Histéria ensinada. Nosso objetivo neste momento é
direcionar a discussédo para a realidade brasileira, de como esta questdo esta sendo
tratada no Brasil pelos académicos que discutem o ensino de Historia.

Dentre as mudancas observadas nos trabalhos a respeito do ensino
e aprendizagem em Historia, gostariamos destacar, dentre as abordadas por Caimi,
as trés perspectivas que nos parecem mais relevantes para o estudo que
empreendemos.’® Destacamos a compreensdo da realidade social como objeto e
objetivo do estudo da Histéria, o trabalho com multiplas temporalidades por meio das
quais se questiona a prépria ideia de progresso, a incorporacdo das experiéncias
coletivas, trazendo a valorizacao da pluralidade cultural em detrimento da identidade

'3 para informacées mais completas a respeito do tema ver CAIMI, Flavia Eloisa. Da identidade
nacional a pluralidade cultural: perspectivas, propostas e tendéncias atuais de pesquisa e ensino
de Histoéria. 2001.
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nacional, além do crescimento do papel da memodria nas experiéncias em sala de
aula.

Como a critica ja apresentada por Bittencourt atesta, até o fim da
década de 1970, o ensino de Historia no Brasil servia a uma causa nacionalista, a
formacdo do cidadao politico, patriota. A partir dos anos de 1980, com todas as
mudancas politicas e sociais advindas da reabertura politica, as discussfes a
respeito do ensino de Histdria passaram a girar em torno da necessidade de
formacao do cidad&o critico apto a participar ativamente da sociedade democrética.

Tanto na academia quando no discurso escolar, aprender historia
passou a ser visto, com influéncia do pensamento marxista, ndo mais como um
acumulo de informacgbes, mas como possibilidade de contato com a experiéncia
humana. O objetivo seria formar cidaddos criticos, ativos, conscientes do seu papel
de sujeitos historicos, reflexivos e intelectualmente autbnomos, capazes de
interpretar essa realidade e os problemas vivenciados pelo ser humano em
sociedade, utilizando para isso seus conhecimentos histéricos. Percebe-se
claramente a preocupacao de partir da realidade do aluno e atribuir um caréater
instrumental a Historia, compativel com o contexto politico e social do pais na época.

Com o decorrer da década de 1980 e inicio de 1990, surgiu uma
guestdo delicada com a qual os professores tiveram que lidar e, através da
autocritica, rever suas posturas em sala de aula. Muitas vezes, a instrumentalizacao
do ensino de Histdria transformou-se em militancia politica, em doutrinacdo. Deste
modo, alguns autores fizeram questdo de lembrar que a funcdo do professor de
histéria seria problematizar, mostrar a complexidade das rela¢des sociais, sem

entrar em um esquema maniqueista ou discurso de classe.

A disciplina de Historia constitui um meio privilegiado, ndo para
transmitir valores, mas para fazer compreender aos alunos que néo
h& valores absolutos. Considerando que a Histéria, na condicao de
disciplina escolar n&o pode deixar de tematizar os valores
subjacentes aos principios e praticas sociais e que a acdo humana é
sempre influenciada por interesses e valores, o papel do professor
[...] é [...] de oferecer aos alunos condigBes para uma escolha livre e
consciente, diante das inimeras possibilidades. (PROENCA apud
CAIMI; 2001, p. 139)

Além da mudanca com relagdo ao objeto de estudo da Historia, um

outro dialogo pode ser destacado entre aqueles que pensam a respeito do ensino de
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histéria na atualidade: a necessidade de rever concep¢des de tempo historico. A
partir também dos anos de 1970, como consequéncia de um movimento maior ja
apresentado anteriormente, de critica de uma concepcéao linear de tempo, da ideia
de progresso e da razdo historica moderna, o ensino de histéria comega a repensar
questdes analogas, como o modelo quadripartite europeu, a histéria ensinada dentro
de uma cronologia rigida, como progressao linear e a concepcao teleoldgica da
histéria.

A partir das influencias dos Annales, da Nova Histéria e da Nova
Esquerda Inglesa, autores como Nadai passam a redimensionar questdes relativas a
temporalidade e periodizacdo histérica, deixando de contemplar apenas o tempo
cronoldgico, “admitindo-se a coexisténcia de diferentes experiéncias humanas no
mesmo tempo cronoldgico”. (p. 153). Alguns autores passaram defender inclusive, o
abandono da cronologia em sala de aula e o polémico trabalho por eixos tematicos,
gue ainda nao foi bem aceito e é praticado com uma série de ressalvas. Janotti, por
exemplo, como afirma Caimi (2001), acredita que o ensino de Histéria por eixos
tematicos, se nao trabalhado adequadamente, pode cair naquilo que ele denomina
de “presentismo”. A autora enfatiza o posicionamento de Nadai, que admite a
necessidade de trabalho com uma nova perspectiva de temporalidade, criticando a
concepcao evolutiva da sociedade, mas sem abandonar a ideia de historia enquanto
processo.

A autora cita também colegas como Schmidt (1997) e Bittencourt
(1988; 1997), entre outros, que insistem na ruptura do bindmio causa e
consequéncia no ensino de historia, enfatizando a importancia de levar o aluno a
perceber as permanéncias e rupturas no processo historico, além da importancia de
continuar a trabalhar com noc6es de tempo cronolégico. Ha também autores, como
Leite (1984), Neves (1985), Gagliardini (1989-1990) e Whitaker (1984), que
compreendem que a reflexdo histérica em sala de aula deve ser feita de forma
regressiva, refletir a partir do presente, do mais concreto, a respeito do homem no

passado.

[...] ndo se trata [...] de trabalhar com atualidades, [...] [mas] de levar
em conta que a reflexao histérica é regressiva, que funciona a partir
do presente no sentido inverso do fluir do tempo. O presente tem
primazia sobre o passado porque unicamente o presente possibilita e
permite transformar o mundo. (CAIMI; 2001, p. 157)
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Para Siman, o professor de histéria deve ensinar o aluno a pensar
historicamente, o que inclui pensar as experiéncias humanas levando em
consideragdo a perspectiva da temporalidade. Trabalhar com a questdo da
temporalidade é, segundo Siman (2003), um desafio para o professor de histéria.
Desafio porque o proprio conceito de tempo € polissémico, variando de acordo com
as sociedades e havendo muitas formas de aborda-lo. H4 um tempo dos calendarios
e relégios, o tempo astronébmico, mas ha também o tempo psicoldgico (do vivido) e o
tempo histarico.

Para a autora, a sociedade ndo foi educada para perceber a
dimensao temporal das acfes humanas no presente. E isso, de acordo com Siman
(2003), dificulta muito a problematizacdo da relacdo entre passado, presente e
futuro, que é imprescindivel para o aprendizado histérico. Essa situacdo € ainda
mais visivel nas sociedades atuais, nas quais parece se viver em um presente
continuo. Enquanto nas sociedades tradicionais se possuia uma relacdo organica
com o0 passado, os jovens da atualidade crescem em “presentes continuos”
(HOBSBAWM apud SIMAN, 2003, p. 116). Por isso, o oficio do historiador, segundo
0S autores, mais importante do que nunca, é relembrar 0 que a sociedade esquece.
Para Siman, “reconhecer [...] a historicidade do presente constitui-se em um grande
desafio para os historiadores e para os professores de Histéria.” (p. 116).

Embora haja propostas diversas para o trabalho com a
temporalidade no ensino de Histdria, Siman acredita que nao se deve abrir mao da
cronologia, ainda que ndo se possa estabelecer uma relacdo simplista e direta de

causa e consequéncia entre os eventos histéricos ocorridos em sequencia temporal:

O tempo histérico é produto das acoes, relacfes e formas de pensar
dos homens e essas acdes variam ao longo do tempo cronoldgico.
Em cada tempo histérico — ou em cada presente — coexistem
relagdes de continuidade e de rupturas com o passado, bem como
perspectivas diferenciadas de futuro. Assim, as mudancas e
permanéncias que acontecem em um determinado tempo ndo se
explicam pelo que aconteceu num tempo cronoldgico imediatamente
anterior; no entanto, ndo podemos prescindir da cronologia para
construir demarcagdes dos processos historicos. (SIMAN, 2003, p.
110)

Isso ndo significa que o professor deva privilegiar em sala de aula o
ensino de datas ou trabalhar com uma perspectiva linear e estanque de tempo, mas

sim que marcos temporais ou cronolégicos sdo necessarios a memobria, pois
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segundo Bosi, retomado pela prépria autora, as datas sédo pontos de luz “sem os
quais a densidade acumulada dos eventos pelos séculos causaria um tal negrume
qgue seria impossivel[...] vislumbrar [...]Jos vultos das personagens e as orbitas
desenhadas pelas ac¢des”. Contudo, a autora refor¢ca que a cronologia s6 tem valor
“quando relacionada a uma cadeia de relacbes que Ihe imprime sentido”. (BOSI
apud SIMAN, 2003, p. 112).

Segundo Siman, é importante que este sentido dado ao tempo nao
esteja relacionado apenas a eventos de ordem politica institucional, mas que abra
espaco para a polifonia de eventos e as varias formas de vivencia-los e relembra-
los, dando sentidos diferentes aos mesmos acontecimentos. Isto, de acordo com a
autora, caminha ao lado da expansdo dos objetos e dos meétodos de producéo de
conhecimento histérico, que inclui, entre outros, o estudo do cotidiano.

Para a autora, aléem de auxiliar o jovem a produzir um sentido para o
passado e uma orientacdo para o presente e futuro, o papel da histéria enquanto
disciplina escolar € ensinar o aluno a pensar historicamente, que supde trabalhar
com a temporalidade, identificar permanéncias e rupturas entre passado, presente e
futuro, relacionar acontecimentos, identificar a simultaneidade destes no tempo
cronolégico, identificar em seu proprio cotidiano e nas relagdes politicas e sociais, a

continuidade de elementos do passado:

[..] é apenas na medida em que oferecemos as criancas
oportunidades de tomarem consciéncia da historicidade de sua
propria vida e de relaciona-las a historicidade de sua coletividade que
se estara propiciando o desenvolvimento de estruturas mentais e
atitudes que acolherdo a complexidade da temporalidade histérica.
(SIMAN, 2003, p. 119)

Como ja observado por Bittencourt (2003), a partir da reabertura
politica no Brasil durante a década de 1980, tornou-se comum falar em democracia,
cidadania e diversidade cultural nas escolas do pais. Podem-se relacionar esses
discursos a um contexto mais global de desencanto com as injusticas sociais,
concentracdo de riguezas, consumismo e individualismo. O projeto de construgéo de
uma identidade nacional homogénea, que acabava por sufocar as diferencas
culturais presentes na realidade historica da sociedade brasileira, foi substituido por

debates que buscavam o reconhecimento das diferencas e da pluralidade, tanto no
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que diz respeito a etnia, classe social e cultura, quanto de género, linguagem e
opcéao sexual.

No ensino de historia, houve aproximacdo com a antropologia, por
meio da qual se criticou 0 etnocentrismo e 0 eurocentrismo presente nos livros
didaticos. Preocupou-se em fornecer aos alunos uma compreensdo mais critica das
relacfes culturais e étnicas presentes na sociedade brasileira. Buscou-se um ensino
gue retratasse a histéria como palco de lutas, criticando-se a tdo propagada ideia da
harmonia social e da democracia racial, problematizando as diferencas que
compdem a realidade do pais.

Para alcancar um ensino de histéria que possa auxiliar alunos e
professores na construcdo de um conhecimento histérico com essas caracteristicas,
Caimi enfatiza o resgate ao direito a memdria histérica dos grupos que, por muitas
décadas, ndo deixaram muitas marcas na historiografia oficial. Para uma historia
realmente democratica, na qual se percebem os embates, as divergéncias de
interesse e as lutas dos mais variados grupos que compdem a sociedade brasileira,
o direito a memoria € essencial: “O direito @ memoria como direito de cidadania
indica que todos devem ter acesso aos bens materiais e imateriais que representam
0 seu passado, a sua tradicdo, enfim, a sua Histéria.” (FERNANDES apud CAIMI,
2001, p. 166).

De fato, como ja demonstrado por Pollak, a memadria é a matéria-
prima para a construcdo da identidade social coletiva e pessoal dos seres humanos.
Sendo assim, trata-se de um instrumento politico e a Histéria esta povoada pelos
seus embates. Aqueles que perpetuam sua memoria, sua visdo dos fatos historicos,
sdo agueles que realmente possuem o poder. Por isso, Galzerani (2008) discute a
importancia de valorizar as memorias na producdo do saber historico, inclusive em
sala de aula. A autora critica a tendéncia surgida no momento de constituicdo da
histéria enquanto disciplina, de hierarquizar os saberes: a histéria enquanto ciéncia e
a mema@ria como mero objeto da historia, sendo esta responsavel por lancar luzes
sobre aquela. Por outro lado, também critica aqueles que, em uma louvavel tentativa
de aproximar histéria e memodria, acabam por ndo considerar questdes como 0sS
esquecimentos, questdes afetivas e involuntarias, que devem ser levadas em
consideragao quando se trabalha com ela.

Embora reconheca a dificuldade de produzir encontros frutiferos

entre a histéria e a memadria em sala de aula, a autora esclarece que este pode ser
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muito Gtil na tentativa de estabelecer dialogos entre diferentes sujeitos e suas
experiéncias diversas, contribuindo para a constituicio de um conhecimento
histérico mais abrangente, que considere a experiéncia de diversos grupos sociais.

Buscando este dialogo, Galzerani retoma Benjamin, para o qual,

[...] rememorar [...] € um ato politico, com potencialidades para
produzir um despertar dos sonhos, [...] para a construcdo de utopias.
[...] possibilita trazer imagens do passado vivido, como opg¢édo de
guestionamento das relacbes e sensibilidades sociais, como uma
busca [...] relativa ais rumos a serem construidos, sobretudo no
presente. (GALZERANI, 2008, p. 230).

Galzerani afirma que Benjamin articula o conceito de memodria ao de
narrativa, destacando a importancia desta como transmissora dos saberes entre as
geracoes, das tradicdes e sensibilidades coletivas. Ainda que abordando a questao
de forma diferente, recordamo-nos de Risen e da importancia da narrativa enquanto
instrumento de producdo de sentido e orientagdo no tempo que o autor também
reconhece.

Para que as narrativas produzidas por estas memdérias tenham seu
valor reconhecido e possam ser utilizadas em favor da constru¢cdo de um ensino de
Historia comprometido com a emancipacdo dos sujeitos, Galzerani afirma ser
necessario repensar a questao da hierarquizacdo de conhecimentos histéricos em
sala de aula, abrindo espaco para as diversas narrativas, fazendo dialogar as
diferentes experiéncias historicas, ndo s6 de alunos e professores e seus grupos de

origem, mas de toda a comunidade escolar:

[...] podemos nos inspirar para retomar as possibilidades de dialogo
entre os saberes historiograficos, educacionais e 0s saberes
experienciais ou o0s de memoéria. Dialogo capaz tanto de
problematizar os abusos da memoéria como de trabalhar
(historiogréafica-educacionalmente) as memoérias, beneficiando-se de
suas contribuicdes cognitivas, sensiveis. [...] relativas a ampliacédo
[...] da concepcao de ser sujeito (portador de
racionalidade/sensibilidade, consciéncia/inconsciéncia, memoria e
esquecimento). Ainda, a concepc¢do de producdo de conhecimento
histérico muito mais articulada a vida, [...] como experiéncia que
sempre parte do presente, abrindo possibilidades de futuro [...] que
se propde como um exercicio dialogal, aberto a interacdo com o
outro, imbricado nas experiéncias vividas [...]. (GALZERANI, 2008, p.
234)
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Considerando as discussdes presentes no meio académico, o que
se considera como o papel da histéria na atualidade e o que se espera do ensino de
Histéria no Brasil, procuramos apontar a seguir, como a Historia do Cotidiano, na
visdo de alguns dos tedricos apresentados no primeiro capitulo, poderia ser util no
caminho para a efetivacdo dessas propostas.

Acreditamos que a andlise proposta por Heller empresta uma
dignidade a esfera do cotidiano e aos seus atores, por considera-lo enquanto espaco
onde a historia acontece por meio do trabalho humano e no qual se gestam os
valores sociais, permitindo que o aluno compreenda a historicidade desses valores.
E ndo s6 como lugar onde se gestam o0s valores, mas 0s proprios preconceitos,
considerados por Heller uma caracteristica do pensamento cotidiano, dado ao seu
carater ultrageneralizador. Lembrando que a reflexdo de Heller a respeito dos
preconceitos coloca que, embora este seja uma caracteristica propria do
pensamento cotidiano, ha sempre uma escolha que todo ser humano pode fazer, por
mais difundido e universal que seja um preconceito, depende de uma escolha
relativamente livre, se apropriar dele ou ndo. (HELLER, 1992).

Com relacdo a abordagem da Historia do Cotidiano alema, é
possivel considera-la como embasamento para enfocar a prética social das pessoas
comuns. Essas praticas seriam as “formas que os homens se apropriam das
condicdes em que vivem, produzem experiéncia, utilizam modos de expressao e
interpretacdo”, como afirma o proprio Liudtke. Nesse processo de apropriacao,
essas pessoas se converteriam em atores. Pessoas comuns ndo Sao meros
fantoches ou vitimas indefesas, mas através das téticas, como afirma Certeau,
produzem ressignificagoes da realidade em que vivem e daquilo que recebem. Neste
sentido, o cotidiano ndo seria um espaco privilegiado de alienacdo, mas suas acdes
seriam de conteudo politico.

Trabalhando com a perspectiva da Histéria do Cotidiano,
acreditamos que a Histdria se torna mais acessivel as criangas e adolescentes do
Ensino Fundamental. O documento Parametros Curriculares Nacionais — Historia
(1998) propde que o aluno possa aprender a distinguir suas vivéncias pessoais dos
habitos de outras épocas e relativizar, em parte, os padrdes de comportamento de
sua proépria época. Deste modo, pode-se desenvolver o respeito pelo diferente, pelo
outro, mostrando a diversidade de formas de vida possiveis e 0os padrées que ainda

permanecem, de modo que o aluno perceba a historicidade de seus proprios
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comportamentos. Lidar com conhecimentos histéricos pelo viés do cotidiano podera
deixar mais evidente para o aluno a importancia das acdes das pessoas comuns no
desenrolar do processo histdrico.

Ha muitas maneiras de inserir o trabalho com a Historia do Cotidiano
em sala de aula, ainda que nao se trabalhe diretamente com as perspectivas dos
autores elencados acima. A exploracdo de elementos da Histéria Oral, da memoria,
cuja importancia ja se destacou acima, perspectivas como da Historia Local e
Regional permitem que o professor insira o cotidiano de variadas formas em sua
pratica diaria em sala de aula. Assim, apresentamos abaixo autores que trabalham a
partir destas propostas.

Vilma de Lourdes Barbosa (2006), no artigo a respeito do trabalho
com a perspectiva local no ensino de histéria, acredita que por mais que tenha
havido mudancas, o ensino da disciplina nas escolas brasileiras e nos materiais
utilizados por elas, ainda trabalha com marcos temporais europeus, mesmo para a
prépria Histéria do Brasil. Entretanto, recorda que néo é possivel explicar a realidade
da sociedade brasileira tomando por base outro modelo de sociedade e tentar
encaixar, moldar uma a outra, enfatizando a necessidade de referenciais proprios.

A autora afirma que énfase em marcos temporais e episodios da
histéria europeia é uma das responsaveis pela compreensdo do aluno a respeito da
disciplina de Histéria, como algo sem sentido e sem relacdo com a sua prépria vida
ou a vida de sua comunidade, demonstrando que € preciso libertar o ensino de
Histéria da europeizacdo e do quadripartismo, se o0s profissionais da educacéo
quiserem transformar esse quadro e transformar a histéria em uma disciplina na qual
0 aluno se enxergue como sujeito participante.

Entre os complicadores elencados por Barbosa (2006) para a
mudanca dessa realidade, destaca-se a demora com que algumas das renovacdes
historiograficas chegam as escolas, a deficiéncia na formacdo do professor, que
muitas vezes elege o livro didatico como Unico e exclusivo pardmetro de trabalho,
empobrecendo possibilidades de trabalho fora do que esta ali proposto, além do
descompasso existente entre o que € proposto pelos Parametros, diretrizes e
curriculos oficiais e a realidade da sala de aula nas diversas regifes do pais.
Barbosa afirma que os resultados desta realidade podem ser muito preocupantes,
“conformacao de um professor limitado em sua pratica docente e alunos submissos,

passivos, individualistas, negadores do seu carater social e histérico”. (p. 61)
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Com relacéo ao trabalho com a Histéria Local, Barbosa aponta que
ha algumas dificuldades com as quais o professor disposto a trabalhar nesta
perspectiva ira se deparar. De acordo com a autora, tomando por base sua propria
regido, o estado da Paraiba, faltam materiais adequados para o estudo das
localidades, mesmo que os documentos oficiais prevejam sua abordagem tanto no
Ensino Fundamental quanto Médio. Geralmente, os materiais utilizados para o
estudo da historia local, sdo de carater memorialista, decorativo, muitas vezes
bairristas e folcldricos, exaltando um pequeno grupo de “pioneiros” desbravadores
ou construtores da regiao.

Por isso, Barbosa atenta para a necessidade de estimular a
producdo de materiais que auxiliem o professor de historia a trabalhar com
qualidade a histéria local, uma abordagem que incluisse todos aqueles que
efetivamente fizeram a histéria de uma determinada comunidade, que contemplasse
de fato a participacao popular, fazendo histéria no seu dia a dia, considerando o uso
de instrumentos como a Histdria Oral. Para a autora, a inexisténcia da participacao
do povo nos materiais de histéria pode prejudicar a formacéo do aluno oriundo das
camadas menos favorecidas em sua cidadania. Se ele ndo aprende a dar valor ao
seu passado, as memorias do seu grupo, acaba por subestimar o seu papel no
presente e na constituicdo de um futuro, adotando uma postura fatalista e, tomado
por um sentimento de impoténcia, acabando por enxergar nas elites dirigentes as
responsaveis pelas decisdes dos rumos da comunidade ou da nacédo. Por outro lado,
Barbosa acredita que o conhecimento da historia local e do cotidiano de sua

coletividade potencializa uma praxis social.

[...] o cidadado, embora pertencendo a Nacao, tem no municipio suas
raizes. E nela que ele nasce, cria seus filhos, trabalha; a relacio
fundamental da vida do cidad&o ocorre, portanto, no municipio. Entdo
comecemos por ensinar nossos alunos a acompanhar 0s
administradores municipais, em sua atuac¢ao politica; comecemos por
ensina-los a conviver com a realidade concreta dos municipios, pelo
conhecimento da vida politica, administrativa, cultural e social de
onde ele vive. Serd através desse conhecimento que o cidadao
podera dimensionar sua real parcela de influéncia na transformacao
da realidade vivida. Tal envolvimento o levar4 & compreensao de sua
importancia e papel na transformacdo dos rumos da nacéo.
(RODRIGUES apud BARBOSA, 2006, p. 67)
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Para Barbosa, o ensino da historia local esta de acordo com as
propostas para o ensino de Historia dos Parametros Curriculares Nacionais, ja que
este prevé para o ensino da disciplina a funcéo de constituicdo de uma identidade
individual e coletiva no aluno. A questdo da identidade social aparece mais forte, de
acordo com a autora, por serem os PCN’s frutos de uma era marcada pela
globalizacdo. Entretanto, ainda que pressuponha certa homogeneizacdo social,
também estimula a busca pelo particular, pelo local, pelas peculiaridades de
individuos e grupos, pois ainda que o mundo seja globalizado, vive-se em uma

realidade local.

Os Parametros, defendendo a multiplicidade de identidades, mas
também a devida relacdo e articulacdo entre espacos historicos
distintos propde “ao aluno refletir sobre seus valores e suas praticas
cotidianas e relaciona-las com problematicas histéricas inerentes ao
seu grupo de convivio, a sua localidade, a sua regido e a sociedade
nacional e mundial” [...] criar a identidade e preservar a memdria
social deve contribuir para desenvolver no aluno o sentimento de ser
individual mas também de pertencer a um grupo, a um local, a uma
nacdo, distinguindo as diferencas e as semelhancas, as
continuidades e as permanéncias, superando assim, uma visao de
historia homogeneizadora de identidades relacionadas a patria e a
civilizagdo. (BARBOSA, 2006, p. 80-81)

A autora afirma que é importante destacar o aluno, ndo como
receptor passivo dos conteudos historicos, mas como construtor de saberes, capaz
de desenvolver acdes praticas em sua comunidade. A partir do conhecimento de
sua realidade, recuperar, por exemplo, a memdéria de seus constituintes que,
inclusive, também é plural, ja que ndo ha uma comunidade que seja completamente
homogénea. Barbosa enfatiza também outras sugestbes, dadas pelos préprios
Parametros Curriculares Nacionais para a construgdo de um conhecimento a
respeito da historia local pelo aluno, que inclui o uso de técnicas como o estudo do
meio, andlise de documentos oficiais ou ndo, visitas a exposicées, museus e sitios
arqueolégicos na medida do possivel, além de pesquisas no local de vivéncia.

A autora ainda destaca a necessidade de elaboracdo e
disponibilizacdo de materiais didaticos “que possam nao so6 referenciar as indicacbes
e orientacdes inscritas nas propostas curriculares [...] mas, suprir as necessidades
de resgate da memoéria e historia local” (2006 p.84) Estes materiais, segundo
Barbosa, devem colaborar para a ampliagdo do conceito de documento historico e
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para as multiplas leituras que deles possam ser feitas, além de tirar do livro didatico
oficial o status de Unico material disponivel no processo de ensino, jA que este,
como observado, ndo consegue abarcar as multiplas realidades regionais e locais
brasileiras.

Trabalhando mais especificamente com cotidiano e memorias
urbanas, Almeida (2011) discute o potencial educativo da cidade, considerando-a
como “lugar de memdria” e seus usos e praticas pelos seus moradores “ordinarios”,
utilizando-se dos conceitos de Nora e Certeau, respectivamente. A autora se propde
a descrever e analisar a cidade (em seu caso, Juiz de Fora, Minas Gerais), refletindo
a respeito das relacdes sociais que ela comporta, associando elementos do
passado, presente e futuro a partir da fala dos moradores, investigando as
influéncias das experiéncias urbanas cotidianas no aprendizado histérico dos alunos
fora do ambiente institucional da escola, pensando em alternativas educacionais
para a construcao de competéncias necessarias para a aprendizagem da Historia.

Almeida inspira-se em Benjamin, pois, embora a cidade esteja
presente na historia humana desde a Antiguidade, marcando o advento daquilo que
se entende por “civilizacdo”, é apenas com o0 advento do capitalismo que a questéo
urbana se intensifica. Benjamin escreve sobre essas transformacdes, como as
alteragcbes nas relacdes sociais e a exigéncia da regulacdo do Estado nesta forma
de vida. Segundo a autora, Benjamin trabalha sua analise da cidade de Paris a partir
do surgimento de um novo espaco, as “passagens”, ou galerias comerciais de luxo,
gue nao alteraram apenas o espaco fisico da cidade, mas também suas relacées
humanas (das pessoas entre si e das pessoas com a cidade).

Ainda que se trate de um contexto bastante especifico, a autora
compara 0 surgimento das “passagens” ao advento dos shoppings centers,
representativos de um novo tempo, de modernidade, alterando a percepc¢ao
sensorial dos habitantes com o uso do vidro e da iluminagéo artificial, aléem de
materiais que remetem a solidez e ao luxo. Estes locais, segundo Almeida, exibem
um estilo de vida que passa a ser visto como ideal, ao mesmo tempo em que
evidencia a exclusdo daqueles que ndo podem circular ou comprar o que estes
locais oferecem, restringindo assim os usos da cidade. Por isso, Almeida destaca
que pensar a cidade atualmente é analisar, “novos modos de estar juntos, a partir

dos quais os cidadaos experimentam a heterogénea trama sociocultural da cidade, a
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enorme diversidade de estilos de viver, de modos de habitar, de estruturas do sentir
e do narrar”. (ALMEIDA, 2011, p. 4)

Almeida dialoga com Rusen (1992) a respeito importancia do
desenvolvimento de uma competéncia narrativa por meio do estudo da Historia,
como meio de producéo de sentido para as experiéncias do passado e na busca de
uma orientacdo para a vida (para dentro, na construcdo de uma identidade e para
fora, na motivacdo de uma praxis). A competéncia narrativa seria essencial para
compreender a cidade enquanto possuidora de historicidade, na constituicdo de
narrativas urbanas pessoais ou coletivas que sempre se renovam.

De acordo com a autora, que retoma Certeau,

A cidade se faz de diversas narrativas, que se renovam sempre. O
patriménio urbano, por sua vez, ndo é congelado, e s6 se mantém
vivo através de seus habitantes. A cidade é feita de pessoas, ndo de
objetos, [...] Assim, a cidade que interessa, a meu ver, é coletividade
refeita cotidianamente por seus praticantes ordinarios, utilizando o
termo de Certeau. Pode-se dizer, dessa forma, que ‘a cidade é sua
permanente e movel exposi¢do: mil modos de vestir-se, de circular,
de decorar, de imaginar tracam as invenc¢des nascidas de memorias
ignoradas’. (ALMEIDA, 2011, p. 10)

Segundo Almeida, Benjamin afirma que o homem da
contemporaneidade perdeu sua afinidade com a narrativa porque ela esti
relacionada a troca de experiéncias, a um contexto marcado pelas relacdes
pessoais, pois, “a cidade ensina através de seus monumentos, prédios, espaco
fisico, mas pode-se aprender sobre o urbano através de experiéncias pessoais,
coletivas [...], vividas pelo outro.” (p. 9). Por isso, a cidade, para a autora, pode ser

um ambiente ideal para fomentar nos estudantes a competéncia narrativa.

Se nossa funcéo seja como historiadores ou como professores de
Histéria é fomentar essas habilidades em nossos alunos, uma nova
visdo da vida urbana cotidiana pode colaborar para tal. [...] acredito
ser possivel discutir Ensino de Histéria numa pesquisa que 0
cotidiano da cidade como foco. [...] A experiéncia urbana, com o
diferente, com os pares, com 0s objetos, enfim, com tudo aquilo que
a cidade apresenta pode funcionar como dispositivos de
aprendizagem para a Historia formal e para formacdo humana.
(ALMEIDA, 2011, p. 11)

Almeida destaca o potencial da cidade como local de aprendizagem

histérica por meio, tanto de seus lugares e monumentos fisicos, quanto da
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experiéncia cotidiana daqueles que a habitam. Com uma proposta parecida,
Marques (2009) propde o estudo da histéria a partir de historias de vida, de
narrativas do cotidiano, organizando um estudo do meio na regido gaucha
colonizada por imigrantes italianos.

Embora sua proposta de trabalho esteja destinada ao trabalho com
alunos dos anos iniciais do Ensino Fundamental, nada impede que sua proposi¢cao
seja levada, com as devidas adaptagfes, aos alunos do sexto ao nono ano e até
mesmo ao Ensino Médio. Sua intencdo seria intervir na percep¢do dos alunos a
respeito de sua identidade étnica e cultural.

O contexto cultural do estudo € a regido serrana do Rio Grande do
Sul, de colonizacao italiana, no qual tracos dessa cultura podem ser vistos em
festas, como a da uva, nas quais se expde uma série de caracteristicas tidas como
“tipicamente italianas”, fomentando o turismo e a industria local. Segundo o autor,
essas caracteristicas “tipicas” da cultura italiana, seriam representacdes folcloricas,
fragmentos simbdlicos da cultura, que n&o corresponderiam necessariamente a
totalidade da cultura desses imigrantes, ja que estes vinham das mais variadas
regides da Italia. Considerando se tratar de um pais de unificacdo tardia, ndo seria
possivel identificar uma cultura italiana forjada de maneira homogénea, destacando-
se, inclusive, que a criagdo de algumas destas manifestacdes culturais ja teriam sido
construidas em solo brasileiro, numa tentativa de agregacédo e identidade em terras
estranhas.

Marques discute a importancia de se diferenciar a ideia de folclore
da ideia de cultura, enfatizando que, nas escolas da regido, o que se trabalha na
escola fica, na maior parte das vezes, restrito ao folclérico, ao simbdlico, ndo sendo
considerado que a cultura desses descendentes de imigrantes ndo esta naquilo que
se apresenta nas festividades, mas nos seus modos de falar, de ser, de interagir, no
seu cotidiano de trabalho e na vida em comunidade. Além disso, ndo ha a
preocupagao de se apresentar essa cultura como algo em constante recriagao,
como é proéprio de toda cultura.

Investigando a forma como a escola, por meio de seu principal
material de apoio, o livro didatico, trabalha estas questdes, Marques constata que se
destacam na maioria das vezes 0s aspectos simbodlicos destas manifestacfes
culturais, como a religiosidade catolica, o0 consumo de massas e polenta, dancas e

cancoes, além de aspectos econbmicos como a agricultura, producao de vinhos e
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artesanato. Somando-se a isso, ha producdes didaticas que sequer mencionam as
manifestacfes culturais dos imigrantes. Entrevistados por Marques, professores
afirmavam que a falta de informac&o a respeito do tema nos materiais didaticos, a
escassez de producdes que pudessem auxilia-los, além da demora com que as
pesquisas académicas chegam as escolas, eram as principais dificuldades
encontradas para o estudo do tema com os alunos. Por isso, eles buscavam utilizar
materiais como fotografias antigas, cangdes, filmes e memoria popular.

Diante disso, o autor propds um trabalho nos quais os alunos, por

meio do estudo dessa cultura local pudessem compreender

[...] a relagéo que se estabeleceu entre sociedade e o meio natural
onde vivem e do qual retiram sua subsisténcia, os habitos de
trabalho, as praticas com 0 manejo e o cuidado com a preservacao
dos elementos do espaco [...] perceber, em relacdo ao espaco, que 0
“hoje” vivenciado foi diferente em outros tempos; que a sociedade
conhecida e compartilhada ja teve outras fei¢des, outro cotidiano [...]
gue ha formas diferenciadas de como as pessoas, familias e
comunidades vivem e/ou viveram e que as relagbes sé&o
estabelecidas em torno das atividades de trabalho [...] diferentes
formas de como se identificam as liderancas locais, as autoridades
constituidas e o poder delegado pelo povo, e de como elas
construiram o passado e realizam conquistas no presente [...] as
relagdes dos grupos formadores da sociedade local e regional e de
suas multiplas formas de convivéncia social, [...] manifestacbes da
cultura inerente a cada um dos membros do grupo [...] as
manifestac¢des culturais vivenciadas no cotidiano do espaco familiar e
comunitario através de seus habitos, costumes e sentimentos que
prestam identidade ao grupo. (MARQUES, 2009, p. 222)

O autor destaca que o estudo foi dividido em temas geradores e
subtemas, pesquisados pelos préprios alunos divididos em pequenos grupos e de
acordo com seus interesses e de seus professores. Os alunos contaram com apoio
bibliografico ou de informacbes obtidas por meio da Historia Oral, adequados as
suas faixas etarias e séries, compondo ao final, relatorios, cujos resultados foram
apresentados a comunidade escolar por meio de diferentes linguagens, como
desenhos, maquetes, painéis e dramatizacfes. Queremos destacar que a proposta
de Marques trabalhou realmente com a ideia da producdo de conhecimento pelo
préprio aluno, que tiveram a oportunidade de divulgar o conhecimento adquirido.

Segundo Marques, o estudo foi considerado produtivo pelos
professores, que constataram o grande interesse dos alunos, por estarem

trabalhando com algo que faz parte de sua realidade, além do trabalho com a
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autoestima da comunidade por meio da valorizacdo de sua historia, das experiéncias
e saberes da localidade. Marques acredita que é necessario integrar o saber escolar
com o saber do povo, despertando nos alunos a curiosidade pelo conhecimento da
construcdo e evolucdo das sociedades em que eles estdo inseridos, utilizando o
conhecimento do cotidiano como ferramenta para que o0s alunos visualizem as
transformacdes realizadas pelos homens comuns, ultrapassando, segundo sua
citacdo de Bittencourt (2004), a ideia de que a vida cotidiana é permeada
necessariamente pela alienagdo. (MARQUES, 2009, p. 218).

Como percebemos, o trabalho com a Historia do Cotidiano e suas
aproximacdes € bastante rico em possibilidades para a construcdo do tipo de
conhecimento histérico que se tem buscado. Sabemos que, embora o ensino de
histéria tenha sofrido inUmeras inovagcfes ao longo das Ultimas décadas, algumas
permanéncias podem ser observadas.

Uma dessas permanéncias € o papel preponderante que o livro
didatico possui nas salas de aula brasileiras, sendo muitas vezes o Unico
responsavel pela organizagédo do trabalho do professor, Unica fonte de informacéo
para estes profissionais e para os alunos. Por isso, acreditamos que o que tem sido
feito a respeito do uso da Histéria do Cotidiano e suas derivacbes em sala de aula
tem estreita relagdo com a forma que estes materiais trazem e trabalham estas
propostas.

Assim, nosso proximo capitulo procura compreender o0 que € o Livro
Didatico enquanto producdo editorial, cultural e educacional e qual o papel
desempenhado por este material na atualidade. Procuramos também visualizar
como estes materiais ttm acompanhado as mudancas em curso, inclusive por meio
de avaliacfes institucionais e governamentais, como a avaliacdo instituida pelo
Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD), bem como as dificuldades de diversas
ordens que possam fazer parte deste processo. Como exemplo podemos citar a
distancia da realidade dos avaliadores destes materiais e aqueles que de fato o
utilizardo em seu dia a dia de trabalho.

Por dltimo, procederemos a analise de como estes materiais
didaticos tem veiculado a Historia do Cotidiano, quais referenciais tedéricos permeiam
estes trabalhos, comparando-os com materiais mais antigos, buscando renovagdes

e permanéncias. Deste modo, teremos pistas de como esta Historia do Cotidiano
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tem se apresentado em sala de aula e como professores podem estar se utilizando

ou nao destes referenciais.
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CAPITULO 11l
CONCEPCOES ACERCA DA HISTORIA DO COTIDIANO NOS LIVROS
DIDATICOS DE HISTORIA

O propdsito deste capitulo é discutir a respeito da nossa fonte de
pesquisa, o livro didatico, para em seguida apresentar a analise dos mesmos. Para
isto, contamos com o auxilio das reflexdes de Alain Choppin (2004) e Silva (2006) a
respeito do material didatico como objeto de pesquisa e de concepc¢des a respeitro
deste material presentes nas pesquisas a respeito do tema. Destacamos também a
contribuicdo de Luca & Miranda (2004) e Souza (2009) para pensar a respeito do
livro didatico de histéria no Brasil na contemporaneidade, relacionando-os as
mudancas trazidas pelas avaliagdes do Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD).

Também contamos com as reflexdes de Medeiros (2006), que
procura analisar as condicdes mercadologicas de producdo dos livros didaticos,
apoiando-se em Apple e Goodson, mas também ouvindo pessoas diretamente
ligadas a editoras. O autor busca compreender o embate entre os interesses dos
consumidores destas publicacdes (sobretudo professores) e aquelas caracteristicas
que tedricos da Histéria considerariam desejaveis nestes materiais, para a producao
do tipo de conhecimento histérico que tem sido defendido até entdo neste trabalho.
Apés essas consideracgfes, apresentamos a andlise de nossas fontes.

E importante pensar a respeito do livro didatico enquanto fonte
histérica, que embora traga uma gama de inimeras possibilidades de pesquisa foi,
de acordo com Choppin (2004), negligenciada pelos historiadores, tendo suscitado
um interesse crescente apenas nos ultimos trinta anos. A partir de entdo, passou a
constituir um dominio de pesquisa de interesse crescente em varios paises do
mundo.

Choppin (2004) destaca a importancia dos livros didaticos enquanto
fontes de pesquisa, jA que estes correspondiam a mais de 60% da producdo de
livros no Brasil na década de 1990. Além disso, Silva (2006) destaca a importancia
gue esses materiais desempenham nos sistemas educacionais do ocidente, nao
apenas em paises menos desenvolvidos, mas também em na¢bes como EUA e
Noruega, possuindo, em quase todos os paises, uma legislagdo que especifica e

regulamenta sua producéo e circulagao.
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Silva afirma que no Brasil, os livros didaticos surgiram no século XIX,
juntamente com a estruturacdo do ensino publico. No entanto, passou a ser utilizado
como objeto de pesquisa realmente com relevancia, a partir dos anos de 1960.
Segundo Silva, o0 que predominou durante muito tempo, foi uma pesquisa centrada
no conteudo dos mesmos, sendo bem mais recente a perspectiva ja citada, de
analise desses materiais como produto cultural mais amplo. O que teria levado a um
incremento nas andlises dessas producdes seriam as dificuldades vividas pelo
sistema educativo nos anos de 1970, as quais levaram os pesquisadores a refletir
sobre as finalidades de ensino e seus meétodos.

Deste modo, comecaram a aparecer no cenario académico
pesquisas centradas nos manuais didaticos, abordando questdes epistemolbgicas
relacionadas as ciencias de referéncia, bem como questbes didaticas e
metodoldgicas. Choppin destaca essa modificacao e cita algumas das interrogacdes
gue surgiram neste momento, entre elas quais concepcdes de Historia estes livros
representam ou privilegiam, o papel que atribuem a disciplina ou quais os
conhecimentos considerados fundamentais e como eles aparecem organizados.

Ja nas décadas de 1980 e até inicio dos anos de 1990, o livro
didatico passou a ser visto, de acordo com as andlises de Munakata (1997; 2001,
2003), citado por Silva, como um objeto sem prestigio, sobretudo pelos
pesquisadores ligados as humanidades, transformando-se em tabu a sua utilizacdo
como fonte de pesquisa e mesmo criticando sua utilizacdo em sala de aula. Ainda
guando tomados como fontes, estes materiais eram compreendidos quase que
exclusivamente como objeto de transmissdo de uma “ideologia dominante”, cheios
de manipula¢gbes, mentiras, mistificacdes, preconceitos, destinados a manutencao
do status quo burgués. E preciso compreender que estas pesquisas eram
alimentadas principalmente pela conjuntura politica do momento, em gque a critica ao
regime militar era vista como fundamental.

A autora também destaca que este momento coincidiu com a luta
dos geografos e historiadores pela reimplantacdo do ensino de suas disciplinas de
forma independente, abolindo assim a existéncia da disciplina de estudos sociais,
criada pela Lei 5692/1971. Neste caso, o combate a “ideologia dominante” nos livros
didaticos, agregava-se a esta outra luta de viés politico. Silva destaca que esta

perspectiva s6 comecou a enfraquecer a partir do momento em que O0sS
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pesquisadores passaram a utilizar os livros didaticos para enfatizar a distancia entre
as producdes académicas e 0os manuais utilizados em sala de aula.

Partia-se do pressuposto, segundo Silva (2006), de que deve haver
uma conexao direta entre a pesquisa académica e os conteudos escolares e que a
sua nao incorporacdo denotaria certo “tradicionalismo” dos autores de livros
didaticos, que estariam ultrapassados ou ligados a uma “historia oficial”. Na
contramao desses estudos, Selva Guimardes Fonseca (1993) procurava mostrar,
utilizando-se do conceito de “Industria Cultural”, que as producdes académicas
relacionadas a novas abordagens estavam sendo levadas a um publico mais amplo,
comercializadas por meio dos livros didaticos.

Para Silva, os estudos mais recentes a respeito dos livros didaticos
tém partido de uma perspectiva bem mais ampla, examinando os livros didaticos
considerando-se aspectos como sua materialidade, sua producéo e circulacédo. Esta
perspectiva tem sido orientada pelas reflexbes de Chartier e Darnton,
principalmente. Com relacdo a sua circulagéo e utilizacdo, destacam-se também os
trabalhos de Sacrsitdn, para o qual os livros didaticos sao, muitas vezes,
responsaveis por decidir na pratica os programas a serem desenvolvidos em sala de
aula, além de difundir certa visdo de mundo e certo repertdrio de conhecimentos,
funcionando como homogeneizadores culturais.

Segundo Silva (2006), h& basicamente trés linhas de pesquisa na
atualidade. H4 quem se dedique ao estudo de um autor ou editora, analisando
mudancas tecnoldgicas e graficas que interferem na producdo destes materiais. Ha
0s que investigam questdes ligadas a circulacdo destes livros, procurando apreender
como eles sao utilizados por professores e alunos em seu dia a dia em sala de aula.
Entretanto, boa parte dos estudos sdo aqueles que privilegiam os livros didaticos em
seu conteudo e sua relacdo com os curriculos e parametros oficiais. Para alguns
autores, o livro didatico acabaria por decidir, na pratica, os programas e contetdos a
serem trabalhados em sala de aula, produzindo assim certa homogeneizacéo
cultural no pais.

Ja& Minguez (1995), também citado por Silva (2006), enfatiza que
entre o livro didatico e a crianca existe um mediador importante, que é o professor.
Além disso, deve-se destacar que o livro € produzido para um leitor ideal, mas néo
se pode prever a forma como estes textos serdo utilizados e interpretados, de

acordo com a realidade e capital cultural de seus usuarios, bem como a maior ou
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menor intervencao do professor. Ainda assim, podemos afirmar que o livro didatico é
capaz de produzir, sendo uma homogeneizacdo cultual completa, o que Sacristan
(1995), denomina de consenso cultural minimo, veiculando valores sociais e
ajudando a forjar uma identidade.

Com relacdo as funcdes que os livros didaticos podem exercer,
Choppin (2004) destaca quatro, para ele fundamentais. Elas podem variar de acordo
com o0 ambiente sociocultural no qual este material circula, além da época e a
disciplina escolar em questdo. A primeira funcdo destacada pelo autor é a funcao
referencial, quando o material em questdo constitui “0 suporte privilegiado dos
conteudos educativos, o depositario dos conhecimentos [...] que um grupo social
acredita que seja necessario transmitir as novas geracoes”. (p.553)

A segunda seria a funcdo instrumental, ligada mais a questdes
metodoldgicas do ensino, quando o livro didatico “pde em pratica métodos de
aprendizagem, prop8e exercicios ou atividades que, segundo o contexto, visam a
facilitar a memorizacdo dos conhecimentos, favorecer a aquisicdo de competéncias
[...] a apropriacdo de habilidades [...] resolugcdo de problemas [...].”. (CHOPPIN,
2004, p. 553). Ja a terceira funcéo, seria a ideologica e cultural, sendo esta a mais
antiga e ligada a formacado dos Estados Nacionais no século XIX. Neste contexto se
desenvolveram os principais sistemas educativos, por meio dos quais os livros
didaticos auxiliavam na divulgacdo de uma lingua e cultura comuns, além de valores
propagados pelas classes dirigentes. Desta forma, Choppin e Sacristan
compartilham a ideia de que o livro didatico também pode atuar enquanto construtor
de identidades.

A gquarta e ultima funcdo seria a documental, para o autor, a mais
rara de ser encontrada. Esta funcdo seria caracteristica de ambientes pedagodgicos
que primam pela autonomia do aluno, pressupondo também um nivel elevado de
formacdo dos professores. Neste sentido, o livro didatico seria o responsavel por
fornecer ao aluno um conjunto de documentos de naturezas variadas, cuja
observacao e confrontacdo auxiliariam na construcdo do espirito critico da crianca.

Para alcancar toda a complexidade de se analisar um material como
o livro didatico, deve-se considerar seu carater mercadolégico. Medeiros afirma que
este é o carater determinante de sua producao, sendo que este processo conta com
uma pesquisa de mercado para descobrir 0 que o consumidor do livro didatico

necessita e quer. No entanto, embora estes livros sejam destinados, sobretudo aos
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alunos, o cliente cujas preferéncias sdo consideradas, € o professor, pois é ele que
determina a escolha do material didatico na maior parte das vezes. Os pais também
possuem um pouco de influéncia nessas pesquisas de mercado, pois tendem a
considerar que o bom material € aquele que prepara os jovens para o vestibular e
possuem grande quantidade de informacao.

Neste sentido, podemos atribuir ao professor, de acordo com
Medeiros, boa parte da responsabilidade pelos materiais didaticos que circulam
pelas escolas brasileiras. De acordo com a pesquisa do autor, 0S mais aceitos sao
agueles que trabalham uma perspectiva tradicional com uma “roupagem moderna”,
ou seja, que apresente em meio ao conteudo, discussdes de imagens e andlises de
textos jornalisticos. O autor afirma que, segundo a editora pesquisada em sua tese,
mesmo as propostas dos Parédmetros Curriculares Nacionais ndo encontram boa
aceitacdo entre a sua clientela, demonstrando que ha de fato, uma distancia
consideravel entre os documentos oficiais e a préatica de professores em sala de
aula.

Este aspecto mercadolégico de satisfacdo do cliente, embora
reconhecamos como algo inevitavel, acaba por empobrecer certas possibilidades
dos materiais didaticos. Para Medeiros (2006), a questdo da lucratividade das
editoras exerce uma espécie de censura nessas publicacbes. Questdes que
poderiam ser discutidas e relacionadas ao contetdo, sejam elas de carater social,
politico, econémico ou cultural, séo preteridas em nome do bom relacionamento com
a clientela, que poderia se sentir irritada ou ofendida com alguma temética, como a
sexualidade, exemplo do préprio autor. Medeiros acredita que isto possui muito mais
peso na censura de assuntos polémicos, do que um suposto conservadorismo
ideoldgico dos editores.

Assim, embora os editores e demais profissionais dedicados a
producédo dos livros didaticos, na maior parte das vezes, estejam cientes das novas
concepcdes historiograficas e orientacdes oficiais, escolhem agradar o cliente e
manter as caracteristicas daqueles materiais que possuem maior aceitacdo entre 0s
professores, de vendagem garantida. Desta forma, uma analise destes materiais
pode esclarecer muito a respeito de como os professores de histéria das escolas
brasileiras encaram a sua area de atuacao, suas concepc¢des de histéria e de ensino

e aprendizagem.
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Considerando que os materiais didaticos procuram eliminar as
contradicbes (CHOPPIN, 2004), incorporando apenas os discursos mais lineares e
consolidados, a aparicdo ou ndo de contetdos vinculados a Histéria do Cotidiano
depende da situacdo deste debate na Academia. O que aparece nos materiais
analisados pode dar pistas a respeito de como o debate em questdo esta se
desenvolvendo nos meios académicos.

Uma forma interessante de descobrir as matrizes historiografias, os
contetdos, a concepg¢bes da disciplina que estdo sendo privilegiados nas escolas
brasileiras é a partir das analises das cole¢des de livros didaticos empreendidas pelo
PNLD. Segundo Bittencourt (apud SOUZA, 2009, p. 20), “[...] a préatica de construir
comissdes de especialistas para avaliar obras didaticas remonta ao proprio século
XIX”, por isso, considera-se como uma continuidade a iniciativa do Ministério da
Educacao de, a partir de 1996, submeter os livros didaticos produzidos no pais a
uma avaliacdo de cunho sistemético, divulgando abertamente os resultados e
excluindo sumariamente colegcdes com erros conceituais ou que expressassem
preconceitos de qualquer origem.

De acordo com Luca & Miranda (2004), se observarmos o historico
de acdes governamentais no Brasil em relagcdo aos livros didaticos, pode-se
visualizar um esforgco maior no estabelecimento de politicas publicas neste sentido
no periodo do Estado Novo, com a criacdo de uma Comissdo Nacional de Livros
Didaticos. Essa comissdo estabelecia regras de producédo, compra e utilizacdo de
materiais didaticos. Este esforco estaria ligado a uma necessidade de formacéo da
nacionalidade para a qual a educacao tornou-se peca fundamental.

J4 sob o periodo militar, questbes a respeito de compra e
distribuicdo de materiais didaticos receberam tratamentos especificos de acordo
com o contexto. Contudo, uma caracteristica sempre marcante era a censura e
auséncia de liberdade democratica. Por outro lado, assistiu-se no mesmo periodo a
massificagdo do ensino publico, por conta do qual surgiu a necessidade de
investimento do setor editorial, que exerceu papel importante no processo de
ampliacdo do uso do livro didatico no Brasil. Estes eram marcados pelo controle
ideoldgico e pela manipulacao.

No periodo de abertura politica, ja em meados da década de 1980,
surgiram discussdes a respeito dos problemas presentes nos livros didaticos, sua

dimensao acritica, coincidindo com debates a respeito dos programas oficiais da
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disciplina de Historia, sobretudo nos estados de S&o Paulo e Minas Gerais. O marco
destacado pelas autoras foi a criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico, jA em
1985. Mas apenas em 1996 iniciou-se efetivamente a avaliacdo pedagodgica destes
materiais pelo referido programa. A partir de entdo, a aquisicdo de materiais
didaticos feita com verbas publicas deveria estar sujeita a analise prévia, cujos
critérios foram sendo aperfeicoados a cada edicao.

De acordo com Souza (2009), as comissdes avaliativas dos livros
didaticos de historia sdo formadas por individuos de relevante formagcédo académica,
sendo em sua maioria mestres e doutores formados em universidades conceituadas.
No entanto, também se pode perceber que as experiéncias profissionais de muitos
destes individuos, se deu por muito mais tempo no ensino superior do que no ensino
bésico. Para o autor, isso pode trazer divergéncias e problemas, “[...] em relacdo a
uma concepcao de livro didatico, considerando-se os livros necessarios para uma
diversidade de problemas escolares”. (p. 34). Este dado é bastante interessante
para a analise que empreendemos, pois € mais um forte indicio de que as
avaliacdes do PNLD podem nos revelar muito a respeito das concepg¢des do que a
Academia compreende como relevantes para o ensino de Historia na atualidade.

Luca & Miranda (2004) assinalam que processos avaliativos de livros
didaticos precisam considerar que ha um complexo jogo que atende a interesses
gque nem sempre se pautam por preocupacdes de ordem exclusivamente
académica. Deste modo, por mais que seja possivel apreender concepcdes
académicas a respeito da historia ensinada, ndo se pode negligenciar questdes
como sua capacidade de vendagem e aceitagdo no mercado. Longe de ser um
reflexo do que se considera academicamente importante, o livro didatico possui
também sua dimensédo mercadoldgica.

Ainda assim, afirmam as autoras:

Os livros didaticos de Histdria se apresentam, até pelo seu enorme
grau de difusdo, potencializado pela distribuicdo gratuita aos
estudantes de escolas publicas de todo o pais, como uma das mais
importantes formas de curriculo semi-elaborado, que nasce a partir
de distintas visfes e recortes acerca da cultura. Carregam consigo,
[...] multiplas possibilidades de organizacao desta relagédo entre o que
€ 0 que pode ser e o que deveria ser aprendido em relacdo a
disciplina. [...] Os resultados globais da avaliacdo [do PNLD]
constituem-se em fonte privilegiada para compor um quadro
compreensivo a respeito de tendéncias contemporéneas da Historia,
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ou melhor, das Historias, que se quer ver ensinadas. (LUCA,
MIRANDA; 2004, p. 134).

Podemos afirmar que a colecdo indicada para andlise deste
trabalho, pela avaliacdo recebida no PNLD de 2008, pode nos indicar essas
tendéncias que se quer ver ensinadas a respeito das quais as autoras comentam.
Podemos visualizar por meio da analise da colecdo Projeto Ararib4, a perspectiva
quanto a visdo de Historia vinculada pela mesma e que reflete aquilo que os
avaliadores compreendem como adequadas e principalmente, por ser o nosso foco,
a sua relacdo com o desenvolvimento da Historiografia, neste caso especifico, a
Historiografia do Cotidiano.

A colecao Projeto Arariba foi avaliada positivamente por uma equipe
especializada reunida por meio do PNLD e selecionada por inUumeros professores
brasileiros para po trabalho em sala de aula com os alunos. As questfes que nos
norteiam nesta analise se relacionam a como essa obra tem tratado os conteddos
referentes a Histéria do Cotidiano e a quais matrizes tedricas esses contetdos estédo
vinculados. Também observamos que importancia se tem dado para essa
abordagem nestes manuais: se ela esta sendo tratada como uma maneira de trazer
a experiéncia humana para mais perto da vida do aluno, ou se aparece
simplesmente como parte de curiosidades e/ou informagdes complementares.

Além da colecdo Projeto Arariba, analisamos também a colecéo
Historia Geral e Histéria do Brasil (1985), publicada pela Saraiva de Elian Alabi
Lucci, como ja indicado na introducdo. Esta ultima foi selecionada com o intuito de
observar a diferenca produzida no tempo acerca dos conteldos e propostos aos
alunos e os enfoques dados aos mesmos.

De posse de uma visdo geral do debate acerca do trabalho sob a
perspectiva do Cotidiano tanto na histéria como em outras ciéncias sociais,
procuramos elencar, dentre os autores destacados acima, Agnes Heller, Michel de
Certeau e Alf Ludtke, os aspectos que consideramos mais importantes de cada
abordagem, para que esta delimitacdo nos auxilie na analise dos materiais didaticos
selecionados.

A escolha de Agnes Heller se deu pelo fato de a autora ser a Unica
referéncia tedrica que se preocupou em definir, em trazer um conceito do que é e 0

que ndo é Cotidiano, dentro da perspectiva em que trabalha. Também podemos
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destacar a “dignidade” que a autora atribui a esfera do cotidiano e,
conseguentemente aos seus atores, quando ela o considera o local onde a Historia
acontece por meio do trabalho humano e no qual se gestam os valores sociais,
incluindo os preconceitos.

Sobre a perspectiva de Michel de Certeau, destacamos como o0
autor atribui a “massa an6nima” uma forca, uma resisténcia aquilo que lhe é
imposto, negando a passividade destes sujeitos por meio do que o autor denomina
“microresisténcias”. Consideramos de suma importancia essa compreensao que
Certeau tem da “massa anénima”’ como ndo passiva e como ele enxerga multiplas
formas de resisténcias neste cotidiano, muitas vezes fora das vias consideradas
usuais (partidos politicos, por exemplo).

Da perspectiva de Ludtke, consideramos o ponto mais importante a
retomada da centralidade do ser humano em sua pratica social, homens comuns
enguanto atores da historia em sua cotidianidade, por meio da apropriacdo de suas
condi¢des concretas de existéncia. Destacamos também a necessidade que Lidtke
coloca de se estudar os processos histéricos pela perspectiva destas pessoas, para
se buscar superar a visdo unilinear que geralmente possuimos destes processos e
fatos historicos.

Gostariamos de salientar que a analise que empreendemos a seguir
ndo busca apenas destacar “defeitos” e lacunas das cole¢cdes analisadas,
desqualificando-as para o trabalho em sala de aula. Acreditamos que o livro didatico
€ um auxiliar importante no dia a dia do professor brasileiro e, se usado com o
devido critério, ndo como fonte Unica e exclusiva de informacdes, pode criar
situacdes interessantes nas aulas de histéria, por meio da comparacdo com outras
publicacdes e leituras criticas, que o professor pode trabalhar em conjunto com seu
aluno. O profissional consciente dos limites do material que possui em maos pode
utilizar esses limites ao seu favor, na busca da constru¢gdo de um conhecimento
histérico e ndo apenas no repasse das informacdes veiculadas nos materiais

didaticos. Para isso, a boa formacéo do professor € imprescindivel.

ANALISE DAS FONTES DIDATICAS

A analise de nossas fontes foi produzida com o auxilio metodolégico

da analise de conteudo. Trata-se, como define Moraes (2003), de um método de
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analise textual qualitativa, que consiste na articulacdo de trés passos de analise: a
desconstru¢do do texto em questdo, no nosso caso, o0 texto dos livros didaticos
analisados e o estabelecimento de novas relacbes a partir das quais novas
compreensdes s&o geradas. E o que o autor denomina “tempestade de luz”.

Moraes ressalta que um texto € por natureza polissémico e que ha
inUmeras interpretacdes possiveis, diferentes sentidos que podem ser lidos em um
mesmo tempo, dependendo dos conhecimentos do leitor e nos discursos nos quais
se insere. H4 as interpretacdes mais facilmente compartilhadas por muitas pessoas,
ou seja, informacBes mais explicitas em um texto, aquilo que se denomina
“denotativo”. Ha também as interpretacfes mais exigentes e aprofundadas, o que se
denomina “conotativo”, na qual se busca um sentido latente, ndo explicito. E nesta
dltima que a analise de contetdo nos auxilia.

O primeiro procedimento € a selecdo de um corpus documental
capaz de nos fornecer as informacdes necessarias para a analise que
empreendemos e que sejam capazes de nos fornecer resultados validos. E preciso
ressaltar que esta selecdo é sempre parcial, de acordo com as possibilidades e
limites da pesquisa em curso. Nosso corpus documental € formado por duas
colecBes de livros didaticos, a primeira delas produzida nos anos 2000 e a segunda
editada nos anos de 1980. Ambas possuem ou possuiram ampla circulacdo, sendo
destinadas ao ensino da histéria em turmas do Ensino Fundamental. O que
procuramos Vvisualizar em nossa analise é de que maneira esses materiais
trabalham (e se trabalham) os pressupostos da chamada “Historia do Cotidiano” e

quais pressupostos tedricos orientam esse trabalho quando ele esta presente.

A) “PROJETO ARARIBA — HISTORIA”, EDITADA EM 2006

A colecdo didatica mais atual escolhida é bastante utilizada no
ensino basico do estado do Parana. Trata-se de uma obra coletiva publicada pela
editora moderna, a qual alcancou uma avaliacdo muito positiva no Plano Nacional do
Livro Didatico de 2008. A colecédo é escrita por onze autores, dos quais nem sempre
todos participam da confeccdo da totalidade dos volumes. Destes onze, dez
possuem alguma formacédo especifica na area, sendo licenciado e/ou bacharel ou
mestre em Historia, enquanto trés deles sdo professores do ensino basico, privado

ou publico.
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A obra € composta por quatro volumes para serem utilizados de 6° a
9° ano (ou 5% a 82 série, por se tratar de uma colecdo anterior & mudanca de
nomenclatura no Ensino Fundamental). E uma colecdo que trabalha com a
denominada “Histéria Integrada”, relacionando, a partir da 62 série, a Historia do
Brasil com a Histéria Geral. O primeiro volume, destinado a 52 série inicia-se com
uma “Introducéo aos estudos histoéricos”, chegando até “A crise do Império Romano”.
O volume destinado a 62 série inicia-se com a “Formacgdo da Europa Feudal” e
segue até a “Expanséao Colonial (no Brasil)”. Para a 72 série os estudos se iniciam na
“Inglaterra absolutista e as Treze Col6nias”, finalizando com o “Brasil: da Regéncia
ao Segundo Reinado”. O volume destinado a 82 série inicia-se com “A era do

Imperialismo”, finalizando com “A nova ordem mundial”.

Figura 1 — Capas da colecao "Projeto Arariba"
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subcapitulos.

Os livros sdo organizados em

As unidades sempre sao abertas com imagens a respeito do tema em

oito unidades divididas em
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qguestao, consideracdes iniciais sobre o assunto e questdes de apoio para a analise
das imagens e para investigacao de conhecimentos prévios. Ao fim de cada unidade
h& uma série de atividades propostas, geralmente contendo documentos histéricos a
serem interpretados, andlise gréfica e iconogréfica, além de propostas de
construcdes de linhas do tempo e resumos. A estrutura do material é apresentada

ao usuario no inicio da publicacdo, como podemos visualizar abaixo:

Figura 2 — Estrutura organizacional da colec&o "Projeto Ararib4"

Conhega as principais caracteristicas do seu livro

O seu livro de Histéria tem uma organizagao clara e regular. Ela esta presente
nas paginas de texto, nas atividades, na secdo Em foco e no projeto gréfico da
obra. Com isso, esperamos ajudar vocé a compreender diferentes tipos de
texto, estimuld-lo a gostar dos estudos de Historia e contribuir para forméa-lo
como cidadao critico e participativo.

Um livro organizado BEOGL 22 BQLEP S ¥
O seu livro tem oito
unidades, divididas
em duas partes: as pa-
ginas de estudo dos
temas e as pagil da
secao Em foco.

Na primeira parte, os te-
mas selecis los para o
estudo da unidade va-
riam de 4 a 6. E plo
de tema: “A arte da cera-
mica e as moradias”.

Ha ainda dois blocos de
Atividades, um ao longo
do desenvolvimento dos
temas e outro ao final.

———

O sistema de titulos e o
projeto visual ajudam a
hierarquizar as idéias
fundamentais do texto e
i vocé para a lei-
tura do livro.

Na segéo Em foco desen-
volvemos, mais detalha-
damente, um tema rele-
vante para o estudo. Por
exemplo, Tumbas e pirs-

A selegao de fontes, es-
critas e nao-escritas,
permite que vocé exer-
cite, aos poucos e de
maneira bem simples, o
método da investigagéo,
essencial no oficio do
historiador.

mides, tema da segdo
Em foco da unidade 3,

Héa sessdes que aparecem no fim das unidades ou dos subcapitulos.
Na sessdo denominada “Em foco”, um assunto € escolhido para aprofundamento e
pesquisa. Também h& sessdes “Ontem e hoje”, nas quais se discutem temas
pertinentes a atualidade por meio de comparacoes de situacdes histéricas. A sessao

“Personagem” no qual uma pessoa de reconhecida importancia historica é
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apresentada, além da sessao “Edificios daquele tempo”, nos quais se trabalham
informacbes referentes a uma obra arquitetdnica simbolo de uma determinada
época. A utlizacdo de imagens € ampla. Trata-se de pinturas, esculturas,
fotografias, objetos, além de mapas antigos e atuais.

Também € comum no correr dos capitulos a existéncia de “caixas
explicativas” azuis, sempre nas margens do texto principal, com informacbes
complementares. Em algumas unidades também € possivel encontrar glossérios e a
“caixa” em cor verde denominada “Um problema”, na qual os autores apresentam
questbes de interpretacdo historiografica, como por exemplo, as mdultiplas
interpretacdes a respeito da Guerra do Paraguai e outros temas polémicos.

Para efeitos comparativos, selecionamos uma cole¢do muito popular
nas salas de aula durante os anos de 1980. Produzida por Elian Alabi Lucci, também
em quatro columes, trabalha de forma separada a Histéria do Brasil da Historia
Geral, embora os volumes nao especifiquem qual deles seria trabalhado em cada
série. Os volumes da cole¢do sé&o os seguintes: “O legado dos povos antigos e a
formacdo da civilizagdo ocidental”, “A expansao da civilizagdo ocidental e a sua
contribuicdo para o mundo atual”, “As origens, a colonizacdo e a Independéncia (do

Brasil)” e “O Império, a Republica e o Brasil contemporaneos”.
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Figura 3 — Capas da colecao "Historia Geral" e "Historia do Brasil"
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Os livros sdo organizados em capitulos, variando entre quinze e
dezoito. Estes capitulos se dividem em tépicos ou subcapitulos. O uso de imagens
de natureza variada e de mapas também é notadvel. Também conta com “caixas
explicativas” a margem do texto principal e glosséario. Os capitulos podem finalizar
com um resumo do conteudo trabalhado e leituras complementares, na sesséo
“Lendo e Aprendendo” e sugestdes de leitura. A sessédo “Complementando o texto”
traz textos extras e outros tipos de documentos histéricos, como obras de arte,
posters publicitarios, entre outros. Na maior parte das vezes, textos. Ha também a
sessdo “Atualidade” na qual o autor relaciona o contetdo estudado a uma questao

da atualidade do aluno. Ha também cadernos especificos de exercicios.



104

Figura 4 — Sessfes complementares nos finais dos capitulos

e L0 € Aprendend¢

e (D Sistema de Correios e Telégrafos

Este sistema de comunicacdo comegou a ser ¥ Utensilios do correio.
desenvolvido no Brasil em 1663, tendo sido s
posteriormente reorganizado e dinamizado com
a chegada da Familia Real.

Durante o Reinado de D. Pedro 11, o Brasil
foi o segundo pais do mundo a utilizar os selos
postais e o terceiro a emiti-los.

A adogdo do selo postal adesivo coube a
D. Pedro 11, por decreto de 29 de novembro de
1842, ocorrendo, um ano depois, a primeira
emissao do “*Olho de Boi”

Em 1844 foi criado o quadro de carteiros e
de condutores de Vales Postais do Correio da
Coroa, para entrega de correspondéncia a
domicilio.

O telégrafo foi inaugurado em 11 de maio
de 1852, com uma ligagdo entre o Imperador D.
Pedro II, na Quinta da Boa Vista, ¢ a Escola
Central, no Bairro de Sdo Cristévdo, no Rio de
Janeiro.

No Brasil, a Neta da Princesa Isabel

Em fins de setembro de 1983 esteve no Bra- ‘““Meu avd, o Conde D’Eu, era um homem

sil, para langar seu livro (De todo o coragdo), Do-
na Isabel Maria Joana Vitoria Amélia Rafael
Miguel Gabriel Gonzaga de Orleans e Braganca.

Dona Isabel, neta da Princesa Isabel e do
Conde D’Eu, & casada com o Conde de Paris.
Caso a Franga ainda fosse governada por mo-
narcas, ela e seu esposo seriam os reis desse pais,
uma vez que o Conde seria o primeiro herdeiro

muito grande, que me levava a passear pelo cam-
po, me explicando o nome das flores e dos péssa-
r0s. Minha av6, a Princesa Isabel, uma mulher
baixa e forte, de cabelos brancos curtos, mas ca-
cheados. Por causa do reumatismo, ndo andava
muito, locomovia-se num carrinho puxado por
um cavalo. Austera, quase autoritaria. Mas mui-
to emotiva. Sei que ela morreu com saudades ter-

ao trono real riveis do Brasil™.

Falando sobre as lembrangas de seus avos,
com quem viveu na Franga, onde D. Pedro, sua
filha Isabel e seu genro viveram exilados apds a
Proclamagdo da Repiblica, ela nos conta que:

Extraido de Manchete, n. 1.641, 17 out. 1983.

Sugestoes de Leitura

Evolugdo industrial do Brasil e outros estudos. Roberto C. Simonsen. Sio Paulo, Nacional, 1973.
Histéria politico-econémica e industrial do Brasil. Heitor Ferreira Lima. Sdo Paulo, Nacional, 1970.
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Apés a selecdo dos documentos, deve-se proceder a andlise por
meio da desconstrucéo do texto. A desconstrucao se trata de uma fragmentacao do
mesmo, de sua desmontagem em unidades menores, as chamadas “unidades de
analise” ou “unidades de significado ou sentido”. Essas unidades sempre serdo
definidas, segundo Moraes, em func¢éo dos propdsitos da pesquisa.

Para organizacdo da nossa analise e, principalmente por questbes
relacionadas ao tempo disponivel para a mesma, optamos por selecionar por meio
do suméario da colecdo “Projeto Ararib4 — Histéria”, capitulos ou subcapitulos nos

quais aparecessem as seguintes expressfes: “Cotidiano”, “Vida cotidiana”,
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“Como era a vida...” e “Como viviam...”, para que pudéssemos analisar o que
esta sendo abordado nessas obras didaticas sob o rétulo de “Cotidiano” e, observar
quais as matrizes tedricas de referéncia quando o cotidiano aparece. Pudemos notar
que, na maior parte das vezes, as expressdes “Como era a vida...” e “A vida” tratava
basicamente dos mesmos temas encontrados nas expressdes “O cotidiano” e “A

vida cotidiana”.

Figura5— Suméario de um dos exemplares da colecdo "Projeto Arariba" dos quais
foram retiradas as expressoées relacionadas ao Cotidiano

1 - Trabalho

1.1. Controle do Tempo

1.2. Trabalhadores

1.3. Producéo de alimentos

2 — Alimentagéo

3 — Moradia

4 — Vestimenta

5 — Diversao/festas ou eventos
6 — Artefatos, instrumentos e técnicas.
7 — Crencas religiosas

8 — Familia

8.1. Educacao

9 — Higiene e saude

Os conteudos foram divididos em categorias de andlise,
correspondentes aos assuntos que eram abordados por meio dessas expressoes.
Essas categorias foram formuladas de acordo com o que Moraes denomina “método
indutivo”, ou seja, foram formuladas na medida em que nossos documentos nos
forneciam informagbes. Encontramos as seguintes categorias, algumas com
subdivisdes internas, como demonstramos a seguir:

ApoOs o trabalho de fragmentacdo dos textos em categorias, é
necessario o procedimento de rearranja-lo, formulando assim uma nova ordem, uma
nova compreensao, uma nova sintese (MORAES, 2003). Ndo podemos dizer, com o
perigo de sermos injustos, que a colecao “Projeto Arariba” possui uma abordagem
puramente tradicional, negligenciando por exemplo, aspectos culturais ou outras
guestdes relacionadas a chamada “Nova Histéria”. Mas eles ainda aparecem depois
dos aspectos politicos e econdbmicos, 0 que sugere certa hierarquizacdo dos

mesmos.
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Pudemos visualizar a incorporacdo de novas discussdes na colecéo
por meio da observacdo de suas referéncias bibliogréaficas. E interessante notar que
em trés (52, 62 e 82 séries), dos quatro volumes da colecéo “Projeto Ararib4” constam
como referéncia a cole¢do “Histéria da Vida Privada”, tanto a editada por Duby e
Airés, na Franca, como a brasileira, organizada por Fernando Novais e Laura de
Mello e Souza. Também nos parece significativo que nos volumes dedicados aos
trés primeiros anos do Ensino Fundamental Il, estejam presentes na bibliografia
obras de Braudel, como “Civilizagdo Material, economia e capitalismo”, além de
“Memorias do Mediterraneo” e “Gramatica das civilizacoes”.

Ainda pudemos encontrar na colecdo, referéncias a autores que
trabalham aspectos cotidianos, como Mary del Priore e Maria Auxiliadora Guzo
Decca no Brasil, além de referéncias internacionais, como Jean Louis Flandrin e
Massimo Montanari, que possuem um trabalho dedicado a Historia da Alimentacéo e
Ginzburg, cuja conhecida obra “O queijo e 0s vermes” trata do cotidiano do moleiro
italiano Domenico Scandella e seus problemas com a Inquisicéo.

Uma referéncia bibliogréfica trazida pela colecédo Projeto Arariba que
nos chamou particularmente a atencdo é a obra de André Chouraqui, “La vie
quotidienne des Hébreux au temps de la Bible” publicada nos anos de 1970 pela
Editora Hachette. Muito criticada pelos historiadores, a referida colecdo foi acusada
de tratar o cotidiano com pouca seriedade e mesmo leviandade, como algo
puramente anedotico. Sua referéncia € trazida pela colecdo “Projeto Arariba” no
volume dedicado & 52 série'*. Enquanto isso, autores como Certeau, Heller, Lidtke,
dentre outros comentados no primeiro capitulo deste trabalho, ndo sao
mencionados.

Pudemos notar que aquilo que se denomina “Cotidiano” no livro
didatico analisado, ainda esta bastante relacionado ao que se denomina “conteudos
complementares”, aquilo que Victor da Cunha (2005) identificou como “recheio do
bolo”, na fala de um dos seus professores entrevistados. Em boa parte das unidades
do livro analisado, h4 uma sequéncia de organizacdo dos assuntos, iniciando-se
pela localizacdo geografica do pais ou povo a ser estudado, passando-se para
guestdes de ordem politica e econdmica e por ultimo, questdes culturais, nas quais

geralmente o cotidiano esté inserido.

% O capitulo dedicado aos hebreus apresenta como temas do cotidiano: a criacdo de animais, o
nomadismo, profiss6es encontradas nas cidades e caracteristicas do monoteismo hebreu.
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Também é interessante que o cotidiano esteja algumas vezes
relacionado aos aspectos econdémicos do conteddo, como por exemplo, a énfase
dada ao trabalho, a vida sacrificada de operarios, agricultores e escravos quando se
trata do cotidiano da maioria da populacdo. Alias, uma das categorias nas quais
podemos encontrar maior quantidade de informacao esta relacionada ao trabalho, o
gue nos mostra uma visdo bastante condizente com aquela que enxerga no
cotidiano apenas as atividades relacionadas a sobrevivéncia, como podemos

observar os exemplos abaixo:

A maior parte da populacdo era constituida de camponeses [...] eles cultivavam as terras [...]
(5.3.5)

Os escravos pertenciam a um senhor [...] eram estrangeiros capturados nas guerras. Trabalhavam
na construcdo de piramides, nas minas de cobre, nas pedreiras e no exeército. (5.3.5)

Na China [...] havia também uma intensa exploracdo de madeira e criava-se gado [...] No
artesanato desse periodo destaca-se a tecelagem da seda [...] atividade em geral executada pelas
mulheres [...] fabricacdo de objetos de madeira e bronze [...] fabricacdo de sinos de bronze que
provavelmente eram usados nas ceriménias funebres. (5.4.2)

Os camponeses cultivavam as terras dos seus senhores, com quem dividiam o fruto das colheitas,
[..]1(5.4.2)

As condicdes de vida dos trabalhadores no interior das fabricas eram muito dificeis. As jornadas de
trabalho se estendiam por até 16 horas e os salérios eram baixos. Nao havia regulamentacéo das
condicbes de higiene e de seguranca nos ambientes de trabalho, o que tornavam comuns os
acidentes e doencas. O interior das fabricas era insalubre, com ventilagdo e iluminacao
inadequadas. (8.2.6)

Os escravos que tinham dificuldades para se adaptar aos trabalhos, a lingua e aos costumes da
coldnia, eram chamados de bocais. Estes eram destinados as tarefas cansativas, repetitivas, tanto
no eito quando na casa das maquinas. Os escravos considerados mais capazes para aprender [...]
eram chamados ladinos, [...] estavam sempre presentes nas moendas, nas caldeiras, na casa de
purgar, na casa grande e nas oficinas. [...] Acredita-se hoje que a grande maioria dos escravos
(80%) trabalhava nas lavouras. Os demais se dividiam entre os trabalhos artesanais e domésticos
(10%) e os das maquinas (10%). (6.7.3)

Segundo Ludtke, a concepcdo de cotidiano das classes
trabalhadoras que aparece nas analises marxistas € aquela em que o cotidiano,
longe de ser palco de resisténcias e realizagcbes, seria apenas marcado pelo

“trabalho, comida e relagbes sexuais”. (LUDTKE, 1995, p. 66-67). O espaco de luta
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seria outro, aquela da resisténcia organizada, dos partidos e sindicatos. Ao
cotidiano caberia a repeticdo e a luta pela sobrevivéncia no sentindo mais bioldgico.

Assim, as citagdes acima falam a respeito da falta de condi¢cbes de
trabalho nas fabricas, a dura rotina de trabalho dos escravos, ou apenas citam 0s
trabalhos realizados pelos camponeses. Por esses trechos, ndo conseguimos
imaginar esses trabalhadores resistindo, de alguma forma, a essas duras condicdes.
E sabemos que havia resisténcia, tanto organizada politicamente, como as
chamadas “microrresisténcias”, por Certeau (1994). Contudo, se elas aparecem isto
nao se da no territorio do cotidiano.

Depois do tépico a respeito do trabalho, os temas que aparecem em
maior numero sdo aqueles relacionados a moradia, artefatos, instrumentos e
técnicas e alimentacdo. Essas mencdes ao cotidiano se aproximam mais daquela
que foi proposta pela Escola dos Annales, principalmente por Braudel, aproximando
histéria e antropologia. Esta se utiliza de vestigios da cultura material, investigando
caracteristicas do vestuario e coédigos alimentares, moradias e técnicas, para
compreensao das “estruturas do cotidiano”, nas quais Braudel visualizava uma
“infra-economia” paralela as macroestruturas. No entanto, embora se aproxime
desta histdria antropoldgica, o tratamento dado aos temas € bastante descritivo,
ficando a critério do professor a utilizacdo dessas informagfes de maneira mais
produtiva.

Os exemplos abaixo estéo relacionados a categoria “Moradias”.

Eles viviam em moradias simples feitas [...] madeira ou 0ssos [...] peles [...] outros ainda habitavam
em cavernas ou viviam a céu aberto. (5.1.2)

As casas dos poderosos (no Egito) eram espacosas, rodeadas de jardins e cercadas por muros altos
[...] construidas de adobe [...] no interior havia saldes para festas e reunides, varandas, quartos e
banheiros com lavatérios. (5.3.4)

As casas gregas tinham, em geral, um ou dois andares. Eram modestas, pouco decoradas e o
mobiliario era escasso. No interior havia cdmodos exclusivos conforme o sexo: o gineceu para as
mulheres e 0 andrén para os homens. (5.6.3)

Os escravos habitavam a senzala. Essa construcao, quase sempre precdria, tinha paredes de barro e
cobertura de sapé (ou outra cobertura vegetal) que exigia constantes reparos. Internamente, o espaco
individual era pequeno, com divisérias de palha trancada ou pau-a-pique, o que dificultava a
privacidade. (6.7.3)
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Também é bastante expressivo o numero de informacdes a respeito
de ferramentas, técnicas de trabalho, utensilios de uso diario, como podemos

observar nos dois quadros abaixo:

As ferramentas fabricadas pelos primeiros grupos humanos foram [...] a maior parte [...] era de pedra
[...] mas também [...] madeira e o 0sso. (5.1.2)

A descoberta de grandes quantidades de carvdo em fogueiras circulares [...] mostra que o fogo era
muito importante para os primeiros habitantes do Brasil [...] para iluminar, afugentar animais, proteger
do frio e assar a carne obtida na caca. (5.2.4)

No periodo Chou houve algumas inovagdes técnicas. H4 indicios do uso de bovinos para arar a terra
e da prética da rotacdo de culturas, o0 que permitiu 0 aumento da producao [...] desenvolveram um
eficiente sistema de irrigacéo, aproveitando as aguas dos rios, [...] 0 Rio Amarelo. (5.4.2)

No cotidiano ou em momentos de festa e reunides com os amigos, os utensilios de mesa eram
precarios e as pessoas comiam com as maos. O raro uso de facas, colheres, garfos, pratos e copos
durante as refeices chamavam a atencéo dos visitantes europeus. (7.2.4)

A maneira de fazer as refeic6es era bem era bem diferente da de hoje. Veja-se o0 caso da Inglaterra,
onde, até 1611, ndo se usavam garfos. Somente no final do reinado de Elizabeth | este tipo de
utensilio deixou de ser visto como objeto de curiosidade e passou a ser usado. (7.1.4)

Tao simples como os utensilios de mesa eram as refei¢cbes didrias. As farinhas de mandioca e de
milho, usadas no preparo de bolos, sopas e angus, acompanhados do feijao e da carne, compunham
0 prato basico da maior parte da populagédo. (7.2.4)

A alimentacao nas casas operarias era muito pobre e consistia basicamente em batata, arenque, tripa
de animais, orelha de porco e pé de cabrito, acompanhados de pao. (7.3.4)

Héa ainda um espaco para religiosidades e crencgas, mas com relacéo
a este tema ndo h4 um consenso. Em alguns capitulos, ha subtépicos inteiros para
descrever aspectos religiosos, em especial aqueles relacionados a religido
institucional. Em outros, ha algumas pequenas alusbes em meio as descri¢cdes do
cotidiano, mais relacionados a religiosidade pratica. O que foi encontrado em termos
de crencas religiosas dentro do tema da cotidianidade foram descri¢cdes a respeito
das crencas do homem pré-histérico, a religiosidade hebraica, a religiosidade

domeéstica grega e a religiosidade no Brasil Coldnia, sempre de forma descritiva:




As pessoas acreditavam que havia forcas sobrenaturais que as ajudavam na caga, protegiam as
criancas e aumentavam o numero de filhos. E possivel que essas crencas tenham motivado os
seres humanos do Paleolitico a criar suas primeiras expressfes artisticas, realizadas na pedra. [...]
pinturas rupestres. [...] desenhavam plantas, objetos e principalmente animais. Como 0s animais sao
predominantes nos desenhos encontrados [...] acredita-se que esta arte era um ritual magico,
realizado para agradar as divindades e favorecer a caca. (5.1.2)

[...] outro fator levou os grupos humanos a se fixarem [...] a necessidade de homenagear seus
mortos, enterrando os mortos nas proximidades do local de residéncia. O culto aos mortos [...] foi se
transformando num ritual respeitado por toda a comunidade, sendo acompanhado de indmeras
oferendas [...] Tumbas, urnas funerarias e narrativas orais que chegaram até nés revelam a
importancia desses rituais de homenagem aos mortos na vida religiosa dos antigos habitantes da
América. (5.2.2)

Os hebreus foram o primeiro povo monoteista de que se tem conhecimento. Eles elaboraram um
pensamento religioso baseado na experiéncia de um Unico Deus [...] criador do universo e da
humanidade. Ao contrario dos outros povos, os hebreus eram proibidos de representar seu deus por
meio de pintura ou escultura, pois para eles, além de Deus ser grandioso demais para caber em
uma imagem, o culto a idolos era negado por um dos Dez Mandamentos. O povo hebreu entendia
gue Deus realiza seu proposito na Histéria por meio das a¢des humanas: por isso, ao estabelecer
uma alianca com eles, Deus lhes entregou os Dez Mandamentos, aos quais todos os hebreus se
comprometiam em observar e obedecer. (5.5.4)

No altar doméstico veneravam-se os antepassados (5.6.3)

O grande numero de igrejas construidas nas cidades mineiras da época colonial explica-se pela
importancia quem tinham as irmandades. Eram associaces religiosas leigas, formadas pera cultuar
um santo, e refletiam a divisdo que existia na sociedade, pois havia irmandades de ricos e
irmandades dos pobres. Citam-se como exemplo [...] a Ordem Terceira do Roséario dos Pretos,
frequentada por negros, e a Ordem terceira do Carmo, formada por brancos. [...] (7.2.4)

Encontra-se também alusGes a familia, sua organizacdo e alguns
costumes. Entretanto, pudemos notar que, a respeito da familia assim como outros
temas comumente encontrados, como o trabalho, a moradia, a vestimenta, o livro
didatico analisado limita-se a descrever as situagfes. A crianca ndo € exposta a uma
tentativa de analise, obviamente adequada as limitacdes de sua faixa etéaria, de
como essas caracteristicas do cotidiano podem auxilia-lo a compreender mais a
realidade historica do povo estudado. As informacdes estdo, muitas vezes, ainda no
nivel do anedotico, do pitoresco, como podemos observar a seguir:
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Figura6 — Pagina 159 do volume destinado a 52 serie do Projeto Arariba. O
capitulo discorre sobre o cotidiano familiar e alimentar dos gregos

® As habitagdes gregas
As casas gregas tinham, em geral, um ou dois andares. Eram
modestas, pouco decoradas e 0 mobilidrio era escasso. No inte-
rior, havia comodos exclusivos conforme o sexo: o gineceu para
as mulheres e 0 andrin para os homens.
Pk Quando numa casa nascia um menino, se colocava i porta
Grécia antiga um ramo de louro, e quando nascia uma menina se colocava um
; fio de Ia. No altar doméstico veneravam-se os antepassados.
Os gregos comiam péo, frutas,
verduras, vagens e pescados, e .
temperavam os alimentos, ba- S
sicamente, com azeite. O vinho {
era a bebida mais consumida. A
came, com excegdo do pesca-
do, era rara. Como ndo conhe-
ciam o aglicar, adogavam sua
comida com mel.

Figura 7 — Pagina 105 do volume destinado a 52 série. “Box”, comum em todos 0s
volumes do Projeto Ararib4, destinado a informacdes complementares
ou em destaque. Neste exemplo, discorre-se sobre o destino das
criangas chinesas ap0s o0 nascimento, revelando relagcfes familiares

O destino das criancas

A vida, a morte ou o abandono
do recém-nascido dependiam da
decisdo do pai. Os nascidos
numa data considerada ruim, os
deficientes e os trigémeos em
geral estavam condenados a
morte ou ao abandono.

Ap6s o nascimento, seguia-se
um ritual. Isolava-se a crianga
num quarto, onde ficava sem
cuidados e sem alimentagio.
No terceiro dia, o pai decidia,
entdo, o destino do filho. Se a de-
cisao fosse por aceita-lo, a crian-
¢a era conduzida a presenga da
mae para ser amamentada pela
primeira vez.
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(Box) A vida, a morte ou 0 abandono de um recém-nascido [na China] dependiam da decisdo do
pai. Os nascidos numa data considerada ruim, o deficientes e os trigémeos, em geral, estavam
condenados a morte ou ao abandono. Apds o nascimento, seguia-se um ritual. Isolava-se a crianga
num quarto, onde ficava sem cuidados e sem alimentag&o. No terceiro dia, o pai decidia, entdo, o
destino do filho. Se a deciséo fosse por aceita-lo, a crianga era conduzida a presenca da méae para
ser amamentada pela primeira vez. (5.4.2)

A familia hebraica era patriarcal, ou seja, o homem tinha autoridade sobre a esposa e filhos.
Apenas nos primeiros tempos admitia-se que um homem tivesse varias esposas. Ter descendentes
era 0 maior desejo de todos os homens, pois os filhos eram considerados sinal de béncao. Assim,
caso a esposa nao tivesse filhos, o marido podia separar-se dela. Quando um homem casado
morria sem deixar filhos, um de seus irméos era obrigado a casar-se com a vilva para gerar
descendéncia ao irmdo morto. (5.4.4)

Era o pai quem escolhia o noivo para a filha. (5.6.2)

E possivel que haja explicagdes que justifiquem esta maneira
chinesa de agir com relacdo ao nascimento dos filhos, sendo por questdes
econdmicas ou culturais, mas elas ndo aparecem. Para a crianga que |é as
informacdes acima, poderia soar como um capricho ou violéncia gratuita do pai, que
decide se quer ou ndo a crianca. Esse tipo de informacao, sem a devida explicacao,
reforca a ideia de exotismo dos povos do passado, até mesmo de barbéarie.

Ha também referéncias aos eventos festivos e a vida comunitaria, as
quais, embora aparecam juntamente aos temas do “cotidiano”, sdo apresentados
como a fuga desse mesmo cotidiano, compreendido enquanto rotina. Também
podem aparecer enquanto momentos de ostentacdo de poder. As referéncias
principais sdo as festas no Brasil Col6nia, relacionadas na maior parte das vezes a
religiosidade catolica e as festas mantenedoras das redes de solidariedade grupal
entre camponeses europeus que imigravam para as cidades.

A tematica da festa é explorada por autores dedicados a aspectos
da Historia Cultural ja a partir dos anos de 1970 na Europa e com mais destaque a
partir dos anos 1990, no Brasil, o que nos indica certa incorporacéo da historiografia

mais recente na producédo do material didatico.




A vida na corte, marcada por banquetes, apresentacdes teatrais, solenidades do governo e atos
religiosos, demonstrava o luxo e o poder a que tinha acesso um numero restrito de pessoas. Essa
situacdo estimulou a nobreza a agir para manter exclusivamente para manter para si o poder e 0s
privilégios. (6.5.2)

A rotina domestica acabava na vida comunitaria, quando as pessoas se reuniam para enfeitas as
igrejas, organizar e participar das festas religiosas. Esses eventos eram promovidos pelas
irmandades religiosas que disputavam entre si a constru¢do da igreja mais bela [...] Os eventos
religiosos eram momentos de encontro das irmandades. A populagdo aguardava com expectativa
essas ocasifes, quando as pessoas podiam se encontrar e se divertir, rompendo a rotina da vida
doméstica. Nessas circunstancias, os integrantes das ordens, brancas ou negras, podiam ostentar
suas roupas e ornamentos. (7.2.4)

Ao contrario do que acontece hoje, as visitas sem ceriménia eram rotineiras. As pessoas visitavam-
se umas as outras sem necessidade de avisar previamente. Nas casas mais ricas, as visitas se
transformavam em alegres reunifes, nas quais as pessoas jogavam cartas, conversavam e
saboreavam os comes e bebes servidos pela criadagem. Em épocas de festas religiosas, como
Natal e Pascoa, as residéncias ficavam ainda mais animadas e cheias de gente. (7.2.4)

Para os trabalhadores, a mudanca para as cidades significou a adogao de novos habitos, que se
chocavam com as tradicdes comunitarias e familiares que aproximavam os moradores do campo.
Nos centros urbanos, as festas religiosas, os casamentos, os festivais de colheita, ocasifes que
garantiam o contato e a solidariedade entre as pessoas, desapareceram ou foram limitadas pelas
longas jornadas de trabalho estabelecidas nas fabricas. (7.3.4)

O cotidiano, mesmo que de forma limitada, € mais explorado no
material destinado aos alunos de 5% série (6° ano) do que nos demais. As
referéncias ao cotidiano no exemplar da 82 série (9° ano) sdo minimas, aparecendo
apenas gquando se trata dos trabalhadores fabris brasileiros. Ainda assim, ndo sao
as vozes dos trabalhadores que se ouve, mas sim descri¢cdes a respeito de sua dura
jornada, a falta de politicas assistenciais e de leis trabalhistas. Nao ha uma
preocupacao, como sugere Ludtke (1995), em transformar seres, na maior parte das
vezes, anbnimos, em atores sociais, nem enfocar a maneira em que esses
andénimos experienciavam 0s acontecimentos de sua época e produziam suas
interpretacgoes.

Ndo h& preocupacdo de apresenta-los enquanto “sujeitos da
histéria”, como se tornou tdo comum afirmar nas discussfes a respeito do ensino da
disciplina. Ndo ha realizagbes, ndo ha resisténcias, ndo ha alusdo ao que eles

pensavam e como enxergavam 0s acontecimentos vividos pelo seu grupo.
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Os camponeses viviam pobremente. Tinham que entregar parte da colheita aos donos das terras e
uma outra parte ficava com o farad, como pagamento dos impostos. Apenas uma pequena parte da
colheita cabia aos camponeses. Varios relatos da época descrevem a vida dificil dos camponeses.
Além do trabalho duro da semeadura e da colheita, eles tinham que combater insetos, passaros e
ratos que estragavam as plantac6es e manter os ladrdes longe da lavoura [...] ainda sofriam a
violéncia dos cobradores de impostos que costumavam castiga-los quando ndo conseguiam
entregar as taxas exigidas pelo farad. Durante a época das inundacfes do Rio Nilo, os camponeses
eram recrutados pelo faraé para participar da construcdo das piramides, canais de irrigacdo e
outras obras publicas. (5.3.5)

A vida do escravo foi pautada pela violéncia. A retirada forcada da terra natal, os trabalhos pesados
e insalubres, a alimentacdo precaria e os castigos frequentes, a desintegracao das familias e das
nacdes africanas marcou a existéncia do negro escravizado na Ameérica portuguesa. Os africanos
escravizados eram tratados como pecas. No momento da compra os senhores procuravam adquirir
[...] escravos de diferentes na¢des [...] para dificultar as resisténcias organizadas. (6.7.3)

As mulheres e criancgas, por sua vez, trabalhavam principalmente no setor téxtil, onde a exigéncia
por mao de obra qualificada era menor. Em 1920, a participacdo das mulheres nas indulstrias de
tecido chegava a 58% do total de empregados no setor. (8.2.6)

7

Sabemos que € complexo para os historiadores retiraram dos
documentos histéricos disponiveis, informacfes a respeito de como um camponés
egipcio encarava sua vida, mas essa preocupacao parece ndo aumentar na medida
em que o tempo histérico se torna mais préximo da contemporaneidade e que,
teoricamente, 0 acesso a documentos se torna mais amplo. Alias, como ja
assinalamos, as alusdes ao cotidiano no livro didatico decrescem na medida em que
0 grau escolar aumenta. Nossa hipétese € a de que os autores encaram as
informacdes a respeito do cotidiano como “mais leves”, ideais para inserir a crianca
no estudo da Histéria. Conforme vai atingido niveis mais elevados de maturidade
cognitiva, a crianca € cada vez menos exposta ao cotidiano e mais as questdes de
ordem politica e econbémica.

Por meio desta analise, € inegavel que ha certa incorporacdo da
historiografia mais recente ao material didatico “Projeto Ararib@”, incluindo-se a
Historia do Cotidiano. Entretanto, podemos visualizar que ainda nao se tira proveito
de todas as potencialidades dessa abordagem. Os dados coletados nos mostram
qgue a Histoéria do Cotidiano incorporada aos materiais didaticos ndo se aproxima do
debate em curso em outras areas das ciéncias sociais, como a sociologia e a
filosofia, tendo uma maior aproximagédo com a chamada “histéria antropoldgica”.

Pudemos perceber que Braudel ainda € uma referéncia importante,

em especial com relacéo a cultura material. Também visualizamos a incorporacao de




115

algumas referéncias mais atuais, como o debate em torno da Historia da Vida
Privada. Como ja abordado anteriormente, este ainda gera duvidas a respeito de sua
relacdo com a Histodria do Cotidiano. Por fim, pudemos notar que o tratamento dado
a Historia do Cotidiano esta mais préximo do descritivo que do analitico.

Uma excecao interessante € o trabalho com fontes iconograficas que
aparecem em alguns capitulos da colecdo “Projeto Araribd”, cujas cenas, muitas
vezes cotidianas, sdo analisadas pelo aluno com o auxilio de um roteiro proposto
pelos autores. Isto nos mostra uma preocupacdo dos autores com a tematica do
cotidiano, além de demonstrar o cuidado de prover o material de possibilidades de
trabalho direto com as fontes, por meio da observacao e analise. Neste exercicio o
aluno pode observar o retrato de cenas cotidianas coloniais, nas quais estao
representadas a arquitetura, vestimentas, posturas, desigualdades sociais implicitas
ou explicitas. Lembrando que o aluno deve ser orientado pelo professor para
visualizar o documento iconogréafico enquanto representacdo, uma visdao do autor a
respeito do cotidiano colonial, ndo podendo ser tratado como retrato fiel do mesmo.

Um exemplo deste exercicio de andlise pode ser observado na

imagem abaixo:
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Figura 8 — Fragmento da sesséo “Em foco” do volume dedicado a 6 2 serie, Projeto
Arariba. O exercicio “Analise e interprete” traz duas fontes iconograficas
retratando duas cenas cotidianas do Brasil Col6nia

O centro da vida social

MNuma sociedade rural, a casa-grande tor-
nou-se o centro da vida cultural e social. Co-
mandada de forma absoluta pelo senhor de
engenho, ali se realizavam as mais diversas
atividades domésticas, as ceriménias religio-
sas, as festas,

Em seu interior conviviam de forma intensa
os mais diversos personagens: parentes, tra-
balhadores livres, filhos ilegitimos, agregados
de diversas naturezas e, sobretudo, os escra-
vos domésticos.

[-F:onte T |

Urmn funciondrio a passeio com sua familia,
litografia de Jean-Baptiste Debret, século XIX.

Aquarela de Joaquim Candido Guillobel, de
1812-1816, representando o interior de
| wma casa-grande.

i Registre em
ATIVIC'CICEES seu caderno
ANALISE E INTERPRETE

1. Descubra o erro contido em cada frase e re-
[ no cad

a) A ocupagdo da América portuguesa pe-
los colonos foi realizada com amplo apoio
do Estado portugués.

b) Existiam diversas companhias comerciais
responsdveis por subsidiar a ocupagdo do
territério colonial.

¢) A familia patriarcal foi 0 modelo predo-
minante entre os escravos e os trabalha-
dores livres pobres da colnia.

. Observe as fontes 1 e 2 e anote em seu ca-
derno.

a) Construa a ficha do texto e das imagens.
Siga o modelo.

(5]

[Autor | Data | Tema tratado [ Tipo de fonte|

b) Consulte um diciondrio para descobrir o
significado das seguintes palavras. Depois,
anote-o no caderno,

1. Opuléncia. 2. Requinte.

¢) Identifique a caracteristica central que a
autora atribui & casa-grande.

d) Segundo a autora, como se media a ri-
queza e o poder dos senhores de enge-
nho da época colonial?

e) Identifique a mudanga de costumes na
vida familiar, a partir do século XIX, que
foi destacada no texto.

f) Descreva os elementos das gravuras que
confirmam as informagdes sobre o modo
de vida dos senhores coloniais presentes
no texto.

g) Destaque duas semelhangas e duas dife-
rengas entre as imagens.

3. Sintetize o que vocé entendeu sobre as ca-
racteristicas da familia patriarcal.

OPINE

4. Na sua opinido, qual é a importancia da
familia nos dias de hoje? Mostre sua res-

posta para um colega e leia o que ele es-

creveu.

§

B) ELIAN ALABI LUCCI, 1980

Para a cole¢do dos anos de 1980, ndo foi possivel utilizar o mesmo

critério de andlise utilizado no Projeto Ararib4, pois nos indices dos quatro volumes

da colecdo de Elian Alabi Lucci, as expressbes “Cotidiano”, “Vida cotidiana”,

“Como era a vida...” e “Como viviam...” simplesmente ndo aparecem. Por isso

buscamos na colec¢do pistas que pudessem elucidar ou levantar hipoteses sobre

esta auséncia. Nado ha indicacédo de bibliografia especifica de Historia. O autor indica

apenas as referéncias a respeito da didatica e ensino. Ao final dos capitulos, ha

sugestdes de leitura para os alunos.
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Ao iniciar no primeiro volume de sua colecado, seu capitulo sobre o
que é a histdria, Lucci afirma que a “Historia é a ciéncia que estuda a vida do
homem através dos tempos, procurando narrar e explicar os acontecimentos que
influiram de forma consideravel no passado da humanidade [...] registrando assim os
fatos historicos.” (LUCCI, 1984, p. 5.). Logo abaixo, em nota, Lucci define o fato
histérico como a base da Histéria, por tratar-se de acontecimentos de repercussao
social, politica a econbmica. O autor utiliza-se de termos como “reconstituir o
passado” e afirma que os “textos escritos [...] constituem as fontes mais importantes”
para o historiador. Lucci esta inserido em uma tradicdo historiografica na qual os
eventos politicos compdem o cerne da Histéria.

Sendo sua obra do inicio dos anos de 1980, ndo incorpora algumas
renovagles trazidas pelo marxismo. Embora destaque muitas vezes aspectos
econdbmicos, ndo se Vvé na colecdo uma das principais caracteristicas da
historiografia marxista que € a divisdo da Histéria humana em diferentes modos de
producdo. Enquanto para Lucci, a base da Histéria € a andlise do fato historico, os
autores da colecao Projeto Arariba (1996, p. 13) definem a Histdria, com o auxilio da
historiadora Helenice Ciampi, como a analise das pessoas em sociedade, além de
enfatizarem que o0s sujeitos da historia sdo todos os seres humanos. Considerando a
forma como Lucci compreende a Historia, ndo € espantoso que seu material ndo
faca referéncias visiveis aquilo que se relacione ao cotidiano, independente do
referencial tedrico com o qual trabalhe. O indice de seus quatro volumes é bastante
interessante, como veremos abaixo.

No primeiro volume destinado a Historia Geral, a organizacdo do
indice segue um modelo quase estético. Apresentando as “grandes civilizacbes”
orientais e ocidentais, dos dezesseis capitulos, dez deles (portanto, pouco mais de
60%) possuem exatamente a mesma configuracdo: localizacdo geografica, aspectos
politicos e militares e depois, na parte final destacam “A economia, a sociedade, a

religido e a cultura...” do povo em quest&o™.

® HA nove capitulos, dos dezesseis disponiveis no primeiro volume, que seguem exatamente a
mesma configuracao.
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Figura9— Indice do volume “Historia Geral: o legado dos povos antigos e a
formacdo da sociedade ocidental.” 1° volume, 1° grau. Para fins de
analise destacaram-se alguns temas recorrentes: economia,
sociedade, religido e cultura
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Pudemos notar que, fora os aspectos politicos, os tdpicos sobre a
economia tratam de enumeracdes a respeito das praticas econdmicas, como
agricultura e suas técnicas, criacdo de animais, artesanato, comeércio, metalurgia. As
informacdes que aparecem nesses topicos sdo parecidas com 0 que aparece na

colecao Projeto Arariba em alguns tdpicos rotulados como “cotidiano”



A agricultura sempre foi a base da economia egipcia. Dentro os principais produtos cultivados
sobressaiam o trigo, a cevada, a lentilha [...] (LUCCI,1985, p. 28)

Tanto os sumérios como os acadios, [...] caldeus, deram grande énfase a atividade agricola. [....]
pela construgéo de [...] canais de irrigagdo, procuraram ampliar a area de terras cultivaveis [...]
Entre os principais produtos cultivados, destacavam-se o trigo e a cevada. (LUCCI, 1985, p.40)

As principais atividades econdmicas desenvolvidas pelos bizantinos foram a agricultura e o
comércio. [...] Os bizantinos foram mestres na mineragdo e na metalurgia [...] (LUCCI, 1985, p.
140)

Os grupos germanicos [...] viviam em aldeias [...] Dedicavam-se principalmente a agricultura e a
criacéo [...] (LUCCI, 1985, p. 133)

Sobre a sociedade, hd uma descricdo da divisdo social e, em alguns
casos, as atribuicbes de cada grupo. O tépico sobre a religido também se resume
em descrever aspectos das religides dos povos em estudo, como se eram politeistas
ou monoteistas, os nomes de alguns deuses, formas de culto como observamos

alguns exemplos abaixo:

A primeira autoridade entre os hebreus foi exercida pelo patriarca. A familia do tipo patriarcal é
aguela em que o pai exerce autoridade ilimitada sobre a esposa e filhos, constituiu a base da
sociedade hebraica. [...] a sociedade hebraica estruturou-se em classes sociais [...] (LUCCI,
1985, p.62).

A sociedade persa era formada pelo rei [...] governando em nome de deus e vivendo com
extrema pompa e riqueza; [...] pela nobreza, que rodeava a familia real; [...] pelos sacerdotes [...]
pelo povo, que constituia a maior parte da populacdo. (LUCCI, 1985, p.53)

Os povos mesopotamicos eram politeistas — adoravam e consagravam como deuses 0s rios, 0S
ventos e [...] os astros [...] (LUCCI, 1985, p.41)

A religido romana primitiva apresentava grandes semelhancas com a dos gregos. Os romanos
eram povos politeistas e desenvolviam dois tipos de culto: o culto familiar [...] o culto publico.
(LUCCI, 1985, p.121)

Por dltimo, a cultura é tratada como aspectos artisticos: arquitetura,
escultura, pintura, escrita e, em alguns casos, conhecimentos cientificos e

filosoficos:
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A cultura egipcia desenvolveu-se baseada, sobretudo, na religido e na pessoa do [...] faraé. [...]
deram grande importancia a arquitetura, de carater religioso [...] A escultura e a pintura eram
atividades complementares a arquitetura e também baseadas, predominantemente, nos elementos
da religido egipcia. (LUCCI, 1985, p. 29-31)

A cultura persa estruturou-se nas influéncias recebidas das civilizacbes que o0s persas
conquistaram e daquelas com os quais 0s persas mantiveram contatos comercias. [...] A arquitetura
foi [...] 0 setor mais expressivo da cultura artistica do império persa. [...] A escultura foi totalmente
influenciada pelos assirios. (LUCCI, 1985, p. 54)

Diferindo da maior parte dos povos da Antiguidade Oriental, os hebreus ndo se destacaram nas
artes ou nas ciéncias [...] Na area de Direito, destacou-se a criagdo do Cddigo Deuterondmico [...]
Outro setor cultural que teve grande desenvolvimento entre os hebreus [...] foi o da literatura.
(LUCCI, 1985, p. 63)

As principais caracteristicas da arte cretense sdo a delicadeza, a espontaneidade e o naturalismo.
A maior parte dos trabalhos de pintura, [...] constituia-se de afrescos e murais [...] A escultura
alcangou neste povo um nivel bem elevado [...] apresentavam grande perfeicdo nos detalhes. [...] A
arquitetura [...] ndo apresenta o carater de grandiosidade de outros povos. (LUCCI, 1985, p. 69-70)

No segundo volume de Histéria Geral, podemos notar pelo indice
que, dos dezoito capitulos, doze (portanto, mais da metade) se dedicam a trabalhar
questdes politicas e/ou militares, como a formac¢éo dos Estados Nacionais europeus
no inicio da Idade Moderna, Colonizacdo da Ameérica, Revolucdo Francesa e
Americana, movimentos liberais do século XIX, neocolonialismo, Primeira e Segunda
Guerra Mundiais, entre outros. Ha também um capitulo dedicado a Reforma
Protestante do século XVI, que embora aborde uma questao religiosa, também o faz
sob o viés predominantemente politico e econémico.

Ha quatro capitulos nos quais aspectos culturais sdo abordados,
tratando-se de um capitulo inteiro sobre o Renascimento dos séculos XIV e XV, um
capitulo sobre o movimento filoséfico lluminista, que estd também vinculado a
questbes politicas e econdmicas; ha também, no capitulo sobre a Revolucdo
Industrial, um topico a respeito da “evolucdo cientifica e artistica”. Por fim, no ultimo
capitulo do volume destinado a historia mais contemporanea (dos anos de 1890), ha
topicos que abordam “A evolucao cultural contemporéanea”, “O progresso cientifico”,
“O progresso artistico e cultural”. Pudemos notar que os aspectos culturais séo
quase sempre relacionados a cultura “dominante”, tratados de maneira evolutiva,

como se observa abaixo:
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No campo da Ciéncia, o homem contemporédneo avancou [..] em direcdo a conquistas
verdadeiramente revolucionarias. Uma delas foi [..] a Teoria da Relatividade. [..] O
desenvolvimento da tecnologia [...] trouxe ao homem contemporédneo assombroso progresso no
campo das descobertas espaciais. [...] A medicina é outro campo [...] que vem passando [...] por um
processo de grande e acelerado desenvolvimento. [...] A eletrbnica [...] o computador, sem sombra
de duavida, marcou uma nova era na tecnologia. [...] Quanto aos transportes, o século XX assistiu a
uma grande revolucao, principalmente na [...] aviagdo. (LUCCI, 1985, p. 178-179)

No setor artistico-literario, substituindo o Romantismo e o Realismo, surgiu o Modernismo. Diante
da grande concentracdo populacional nas cidades [..] desenvolveram-se novas formas
arquitetbnicas [...]. Na pintura modernista surgiram grandes nomes, como [...] Vincent Van Gogh,
[...] Candido Portinari e [...] Pablo Ruiz Picasso [...] Nosso século conheceu o surgimento de uma
nova arte — a cinematografia — gracas a aplicacdo de novos conhecimentos técnico-cientificos no
desenvolvimento dos meios de comunicacao. [...] a Literatura caminhou para uma maior penetracao
nos problemas de ordem social e para a andlise da sociedade moderna [...]. (LUCCI, 1985, p. 180-
181)

No primeiro volume dedicado a Histéria do Brasil, dos dezesseis
capitulos, doze sdo dedicados a apresentacdo de questdes politicas e militares,
como a origem de Portugal, a expansao maritima, a colonizacdo e administracdo do
Brasil colonial, invasdes sofridas pelo territério brasileiro. H4 um capitulo inteiro para
tratar apenas dos tratados de limites e definicbes de fronteira, seguido de
movimentos nativistas, movimentos de independéncia regionais, a vinda da Corte
portuguesa para o Brasil e o processo de independéncia. Questdes econémicas sao
trabalhadas em quatro capitulos, sendo que dois destes ainda reservam um tépico
para a sociedade e a “Evolucdo Cultural” da regido de Minas Gerais no periodo
aureo da exploracdo mineral.

No segundo livro dedicado a Histéria do Brasil, dez sdo dedicados a
guestdes politicas e militares. Ha dois capitulos que tratam quase exclusivamente de
questdes econdmicas, mais dois que abordam a cultura e trés que abordam, além
de outras questdes, topicos destinados a aspectos sociais: “A sociedade do império”,
“A abolicdo da escravatura” e “Desenvolvimento Social” [na Segunda Republical.
Entre os aspectos cultuais abordados, ha o capitulo a repeito das transformacdes
sociais e culturais no Segundo Reinado, um topico destinado a cultura, “A educacédo
e as artes. A literatura. As artes — a musica.”. O ultimo capitulo do volume é
dedicado exclusivamente a cultura: “O Brasil contemporaneo — o desenvolvimento
artistico, cientifico e cultural”’, no qual se aborda a Literatura (0 Realismo e o
Modernismo), a poesia, a arquitetura, a pintura e a escultura, o desenvolvimento

cientifico, a musica, o cinema, o teatro e a televisao.
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Lucci parece estar imbuido do propédsito de demonstrar, por meio do
estudo dos temas propostos, a formacdo do Estado Nacional brasileiro, ao mesmo
tempo em que insere o Brasil em um processo evolutivo, de progresso cultural e
cientifico, que inseriria 0 pais no curso de evolucdo geral da humanidade. Nesta
marcha evolutiva, ndo houve grande espaco para dissonancia, nem para a insercao
de diferentes vozes e interpretacdes a respeito deste processo. Expresséao disso é o
local reservado para se falar, por exemplo, a respeito do nativo “brasileiro” e da
resisténcia do escravo negro, no primeiro volume de Histéria do Brasil. Tanto um
como outro sdo abordados em textos complementares curtos no fim de algumas
unidades: “Os primitivos habitantes do Brasil”, ao fim da unidade sobre a
Colonizacéo e as Capitanias Hereditarias e “Zumbi e o quilombo dos Palmares”, no
capitulo a respeito da “Economia do Brasil Colénia”. O mesmo se d& a respeito dos
demais povos nativos da América. Sdo abordados em uma sessdo denominada
“Complementando o texto”. Eles ndo sao sujeitos da historia. Sdo complementos da
histéria da coloniza¢éo europeia.

Como vimos nas discussfes a respeito da Histéria do Cotidiano ao
longo deste trabalho, pensar sob este aspecto, significa inserir no processo historico
diferentes perspectivas sobre um mesmo fato, novas “vozes” que se expressem a
respeito desses acontecimentos, mdultiplas temporalidades que coexistam nesta
marcha humana através do tempo que chamamos de Histéria. Ndo mais uma
perspectiva teleoldgica, na qual essa humanidade caminharia evolutivamente para
um mesmo fim, mas o reconhecimento de que as finalidades objetivadas pelos
diferentes povos e grupos sociais séo diferentes. Por isso, o fato de que a Historia
do Cotidiano néo se insira na obra de Lucci ndo € estranho, pois ndo ha espaco para

iISSO na perspectiva linear e evolutiva adotada pelo autor.

C) SOBRE AS COLECOES ANALISADAS

Por meio da anélise das fontes didaticas, pudemos perceber que nos
altimos vinte anos, houve uma sensivel modificacdo na maneira de se apresentar 0s
conteudos histéricos. Tecendo uma comparacgdo entre as duas cole¢des analisadas,
notamos que em meados da década de 1980, o ensino de historia seguia ainda um
modelo ancorado em aspectos predominantemente politicos, com destaque para o

processo evolutivo da civilizacdo ocidental. Ndo foram encontradas nos materiais
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examinados, referéncias significativas a chamada “Historia do Cotidiano”, tanto na
sua vertente antropoldgica, quanto em seu viés mais sociolégico. Mesmo o cotidiano
como anedotico ndo € apresentado nesta obra publicada por Lucci.

Com relacdo a obra coletiva Projeto Arariba, a situacdo se modifica.
Embora ndo se possa afirmar que a colecao trabalhe em uma perspectiva totalmente
inovadora os conteudos historicos, podemos visualizar a incorporacdo de novos
objetos e tendéncias historiogréaficas, sobretudo aquelas que jA possuem um debate
consolidado nos meios académicos. Com relacdo especificamente a Historia do
Cotidiano, pudemos encontrar referéncias que nos remetem a Braudel e as
discussbes mais recentes, como por exemplo, a questdo da Historia da Vida
Privada, entre outras.

Embora ainda alicercado no politico e econémico, € possivel
perceber um esfor¢co para inserir no material didatico perspectivas culturais um
pouco mais amplas e novos personagens que, se ainda nao aparecem por meio da
sua propria voz, pelo menos nao sao ignorados. A timidez em incorporar a
perspectiva da Historia do Cotidiano de maneira mais enfatica pode ocorrer por
inimeros motivos, mas acreditamos que muito se deve ao fato de tratar-se de um
debate ainda em andamento, o que dificulta a sua incorporacdo aos materiais
destinados ao ensino basico. Também destacamos que pode haver ainda
desconhecimento e certa resisténcia por parte de alguns professores. Como
ressaltou Medeiros (2006), as editoras procuram agradar e satisfazer as
expectativas dos docentes que fazem a escolha dos livros didaticos a serem
utilizados na escola. De acordo com este autor, muitos professores se sentem
inseguros na adocgdo de novas perspectivas. A formacao deficiente ajuda a criar
esse clima de inseguranca.

Mesmo assim, acreditamos que a analise desses materiais trouxe
um saldo positivo e uma esperanca. Em vinte anos, ainda que timidamente,
podemos observar a incorporagéo de novas perspectivas e novos personagens e um
debate a respeito do cotidiano ja comeca a aparecer. Obviamente, ainda ha muito
gue avancar, mas € um interessante processo histérico que podemos observar em
Curso.

Incorporar a historiografia do cotidiano ao ensino de historia por
meio dos materiais didaticos é possivel, desde que ndo se perca de vista a

necessidade de continuidade do debate em torno dessa perspectiva historica. Tratar
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0 debate como encerrado é continuar a tratar o cotidiano de maneira descritiva e
superficial, perdendo as inimeras oportunidades que essa abordagem pode trazer
para a sala de aula.

Como pudemos observar, hd um debate importante em andamento
no Brasil a respeito do que se espera do ensino de historia na atualidade, que corre
em paralelo com debates realizados em outros paises do mundo. N&o podemos
mais encarar a memorizagdo de fatos como suficiente no aprendizado desta
disciplina. Partindo das idéias de Risen (1992; 1997; 2006) e Lee (2006), de que a
histéria pode ser uma ferramenta na construcdo da identidade e na orientacéo para
a vida, autores brasileiros buscam pensar essa questao a partir da nossa realidade.

A partir dos anos de 1980, pudemos observar um importante
processo de democratizacdo do acesso ao ensino basico em nosso pais, levando as
escolas publicas criancas e jovens pertencentes a classe trabalhadora. Suas
histérias familiares ndo estdo representadas na narrativa tradicional da Historia do
Brasil, composta por grandes nomes da politica, da economia e das artes. Para que
esses adolescentes possam compreender o estudo da Histéria enquanto ferramenta
para a constituicdo de suas identidades e orientacdo na vida, € necessario que eles
se vejam representados nesta narrativa. E preciso que fique claro que essa
identidade que se pretende construir ndo € uma identidade nacional homogénea que
exclui o que é diferente, mas sim que contemplem a ideia de igualdade na
diversidade.

Bittencourt (2003) enfatizou a necessidade de que a Histdria do
Brasil seja dada uma maior énfase no ensino basico, que ela nédo seja mais tratada
como apéndice da historia do capitalismo. Também destaca a necessidade de se
abrir espaco para as multiplas vozes que compdem a narrativa da historia brasileira,
com destaque para o estudo da histéria regional e local, bem como uma maior
atencao a historia dos diferentes grupos que compdem essa sociedade. Para muitos
desses grupos, a histdria esta ligada a luta pela sobrevivéncia, a resisténcia diaria as
mas condicfes de vida. A Histéria do Cotidiano, dentro das propostas apresentadas
por Certeau e Ludtke, por exemplo, podem abrir perspectivas interessantes neste
sentido. E importante destacar que isto traria a necessidade trabalho com as
temporalidades mdltiplas, como enfatiza Siman, j& que quando se deixa de trabalhar

apenas na sequencias de eventos de ordem politica e institucional, emergem néo so
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multiplas interpretacdes de um mesmo fato, mas diferentes maneiras de vivenciar o
tempo.

A multiplicidade de vozes na narrativa histérica deve ter um
proposito. Nao é suficiente que o aluno perceba essas diferencas de interpretacédo
ou de compreens&o dos fatos historicos. E necessario, segundo, Caimi (2001), que o
estudo da histéria esteja imbuido de uma intencdo, de uma funcédo social, a qual
seria a construcao de uma sociedade mais justa para todos. Essa sociedade s sera
construida na igualdade de oportunidades, por meio da pluralidade cultural e o
respeito ao direito a memoria, como defende Galzerani (2008), de todos os grupos
sociais que compdem a sociedade brasileira. Para muitos destes grupos, sua
memoéria ndo esta nos grandes acontecimentos, mas na constru¢do diaria da vida
cotidiana, territério no qual estes individuos construiram suas historias pessoais e
comunitarias, nao isolados, mas em relagcdo com o macrossocial.

A despeito de todas as dificuldades que possa haver no debate em
torno da Histéria do Cotidiano, defendemos que esta perspectiva pode auxiliar o
professor a trabalhar os conteddos de forma a construir com os alunos o tipo de
conhecimento historico defendido pelos autores acima citados. Por isso o segundo
capitulo dedicou-se a discutir 0 que se espera do ensino de histéria na atualidade e
como o trabalho na perspectiva do cotidiano pode ser util neste sentido.

Além das interessantes possibilidades abertas pelas concepc¢des de
Certeau (1994) e Ludtke (1995), Agnes Heller (1992) chama a atencdo para o
Cotidiano enquanto “centro da substancia social”, onde a histéria acontece, no qual
se gestam os valores sociais, 0s preconceitos, onde os individuos representam seus
papéis sociais. E por meio do estudo deste cotidiano que podemos instigar o
adolescente a compreender a importancia desses papéis e desses valores ou
guestiona-los, perceber sua historicidade e lutar por mudancas, quando necessario.

A perspectiva da antropologia histérica também abre possibilidades
interessantes, de exercitar o estranhamento daquilo que é habitual no aluno em sua
propria cultura, ndo apenas se destacando o que é incomum ou exotico em outras
culturas. Lembrando que ndo se trata de descrever aspectos cotidianos das
civilizagdes estudadas, como vimos em alguns trechos de “projeto Araribd”, mas
compreender como alimentacdo, vestuario, habitacdes, entre outras tematicas,
interferem na “trama social” (BURGUIERE, 1993).
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Pensando de maneira pratica, gostariamos de deixar um exemplo,
uma proposta de como o debate da Historia do Cotidiano pode ser trabalhado pelos
livros didaticos e pelo professor em sala de aula. Peguemos a tematica da
Revolucado Industrial, trabalhada no 8° ano (ou sétima série) do ensino fundamental,
na qual as alusGes ao “cotidiano” comecam a diminuir. O tema € desenvolvido na
colecdo Projeto Araribd da seguinte maneira: inicia-se o0 capitulo apresentando a
Inglaterra enquanto poténcia econdmica ja no século XVII, como pioneira no
processo de industrializacdo como etapa do desenvolvimento do capitalismo e a
busca pelo lucro. Apresenta as novas invencdes que permitem a substituicdo do
homem pela maquina e o surgimento de uma nova classe social: o proletariado.

Na segunda parte do capitulo, apresenta-se a relacdo da burguesia
inglesa com o Estado, o que possibilitou que seus interesses econdmicos fossem
resguardados, enquanto na terceira parte do capitulo apresentam-se as mudancas
ocorridas no sistema produtivo, do artesanato para a maquinofatura. A quarta parte
do capitulo destina-se a apresentar “a vida operéaria”, com a descricdo das ruas e
moradias dos bairros operarios, o problema da poluicdo e das doencas, a perda do
controle do tempo por parte do trabalhador, culminando na quinta parte da unidade,
que apresenta a organizacdo da luta operaria, por meio do ludismo, cartismo e a
formacao dos sindicatos.

Pudemos notar questdes muito interessantes neste capitulo.
Primeiramente, visualizamos uma preocupacdo com a miséria do operario, com a
denuncia de suas mas condi¢cdes de vida. Entretanto, esse operario ndo aparece
pessoalmente. Essa denuncia vem de fora e o texto se empenha em demonstrar
quao degradante era sua situacdo. Ele poderia ter sido escrito por um observador
qualquer minimamente consciente da injustica ali cometida, mas em nenhum
momento o proprio trabalhador € chamado para falar sobre sua condicdo. Embora o
material didatico traga informacdes a respeito da vida cotidiana (no sentido comum
do termo) do proletariado inglés do século XVIII e XIX, o que esta sendo feito no
texto esta longe de poder ser denominado “Historia do Cotidiano”.

Na perspectiva de Ludtke (1995), para fazer Histéria do Cotidiano, é
necesséario compreender a Revolugdo Industrial na concepcdo de todos os seus
participantes. O material didatico ndo pode, se quiser trabalhar nesta perspectiva,
apresentar a maneira como a burguesia encarou as mudancas trazidas pelo

processo de industrializacdo enquanto se limita a descrever a condicdo miseravel
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dos trabalhadores. Esse operario deve ser ouvido, é preciso investigar como esse
trabalhador experienciou essas mudangas, compreendeu esse processo.

Da mesma forma, quando se fala dos movimentos de protesto e
resisténcia, ndo se pode restringi-los aos movimentos institucionalizados. Ouvindo
diretamente o operariado, pode-se descobrir as estratégias, na perspectiva de
Certeau, de resisténcia diaria, muitas vezes nao registrada nos movimentos
politicos. O material didatico pode auxiliar o professor nesta tarefa de maneira
relativamente simples, disponibilizando em meio ao seu conteddo, documentos que
propiciem aos alunos o contato com a fala dos diversos participantes deste
processo. Sabemos que estes documentos existem e a prépria colecdo Projeto
Arariba traz trés desses documentos em uma sessao especial a respeito do trabalho
infantil no fim da unidade, no qual criangcas falam sobre sua experiéncia. Seria
interessante que esses documentos ndo viessem em uma sessdo complementar ou
de aprofundamento, mas que tivesse espaco no texto basico do conteudo.

Da mesma forma, a antropologia historica pode auxiliar o professor a
transformar uma mera descricdo da alimentagcéo, das casas e da vida familiar das
civilizacGes estudadas, em uma oportunidade de refletir com os alunos a respeito de
como a vida cotidiana interfere na sociedade de maneira mais ampla, de como
determinados costumes e praticas culturais podem surgir para resolver determinadas
questdes praticas e de sobrevivéncia. No exemplo ja citado a respeito do costume
da China Antiga de se deixar os recém-nascidos sem alimentacdo até que o pai
decidisse ou ndo criar a crianga, seria imprescindivel que o autor do texto
pesquisasse e apresentasse ao aluno as possiveis razdes desta pratica, para que a
crianca que Ié o livro didatico ndo ficasse apenas com o sentimento de horror frente
a uma pratica do passado, considerada por ela bizarra e desumana, mas que ela
tivesse a possibilidade de visualizar como os valores se modificam de uma
sociedade para outra, com base nas necessidades e na realidade de cada povo em
sua época.

Além disso, seria uma excelente forma de exercitar o estranhamento
em relacdo a sua propria cultura, que condena o infanticidio das sociedades do
passado, muitas vezes consideradas barbaras, enquanto milhares de criancas de
rua transitam pelas cidades do Brasil e do mundo em pleno século XXI, sem que boa

parte da populacdo sequer as enxergue, muito menos se indigne. Seria uma boa
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oportunidade para que esse aluno percebesse que os valores de sua propria época
e sociedade nao estédo colocados desde sempre e podem ser modificados.

O trabalho com questdes do cotidiano, relacionadas a familia,
alimentacdo, moradia, podem servir a estes propdsitos no ensino de Histéria, se
caminhar conjuntamente com um debate teorico consistente. Infelizmente estdo
ainda sendo subaproveitadas como informacdes curiosas, muitas vezes utilizadas
apenas para entreter os alunos em sala de aula. E ainda nos perguntamos por que

Nossos jovens ndo veem sentido no estudo da Histéria.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho teve como meta observar, por meio da analise
de duas colec¢Bes de livros didaticos com vinte anos de intervalo entre a publicacao
das mesmas, de que maneira essas obras apresentam (e se apresentam) a
perspectiva da Historia do Cotidiano. Detectada a afirmativa, buscou-se visualizar
guais 0s pressupostos tedricos que embasaram este trabalho.

Preparando-nos para tal analise empreendemos no primeiro capitulo
um mapeamento do debate a respeito da Historia do Cotidiano, em curso ha pelo
menos trinta anos entre variadas areas das ciéncias humanas. Pudemos notar que o
assunto tem sido tratado de inUmeras maneiras na sociologia, na antropologia, na
histéria e na filosofia. Infelizmente, percebemos que muitas vezes este debate nédo
ocorre com a integracdo das diferentes areas, que poderia |lhe trazer bons frutos,
respeitando-se as especificidades de cada dominio.

Destacamos neste debate as contribuicbes que em nosso
entendimento se mostraram mais frutiferas para este debate, em especial as
concepcOes tedricas de Agnes Heller, Michel de Certeau e Alf Lidtke. Sobre este
altimo, gostariamos de enfatizar que se tratou de um casual e feliz encontro, pois
nas pesquisas bibliograficas empreendidas, encontramos poucas referéncias a este
autor em trabalhos de académicos brasileiros.

Notamos que a historiografia alema sobre o cotidiano ndo é téo
estudada no Brasil, ou pelo menos ndo na area de ensino de Histéria, o que
empobrece consideravelmente o debate. Sua perspectiva poderia trazer boas
contribuicdes aos historiadores e professores brasileiros preocupados com questdes
relativas ao reconhecimento de multiplicidades de vozes e oportunidades para
diferentes sujeitos. Embora de modo assistematico, observamos que no Brasil &
mais comum o conhecimento das concepcgdes tedricas da Nova Esquerda Inglesa,
com a qual a Alltagsgeschitke possui certa proximidade.

Destacamos também as importantes contribuicbes trazidas pela
Escola dos Annales, sobretudo por meio da obra de Fernand Braudel, que alavanca
o debate a respeito do cotidiano, tirando-o da perspectiva aneddética na qual esteve
inserido durante o século XIX. Para isso, enfatizamos a importancia de sua

aproximacdo com a antropologia, com a qual o dialogo permanece na atualidade.
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Também pudemos notar que, especialmente na Historia, ha certa
reserva em absorver contribuicbes das outras areas das ciéncias humanas,
empobrecendo a possibilidade de discussao teérica. Com sugeriu a professora Silvia
Petersen, isso faz com que alguns historiadores tratem o cotidiano da mesma forma
como ele é visto pelo senso comum. No entanto, ndo é apenas entre historiadores
que a dificuldade de dialogo € visivel. Dentro da sociologia, pode-se visualizar uma
relutancia entre macro e microssociologos em trabalhar juntos para enriquecer o
debate na érea.

Com relacdo ao ensino da Histdria, destacamos as contribuicdes de
Rusen, que visualiza o conhecimento histérico enquanto ferramenta que possibilita o
desenvolvimento da consciéncia historica, por meio da qual podemos nos orientar no
tempo. Destacamos também Lee, que se utiliza das concepcdes tedricas de Risen
na defesa de que o ensino de histéria deva proporcionar ao aluno, ndo apenas
informac0des a respeito do passado, mas elementos para que este aluno se conduza
em sua vida pratica.

Retomamos também algumas discuss@es em curso no Brasil, como
as reflexdes de Caimi, Bittencourt, Galzerani e Siman, a respeito da importancia de
se valorizar a experiéncia humana no ensino de Historia e a importancia do trabalho
com multiplas temporalidades, procurando destacar de que maneira a abordagem do
cotidiano poderia ser uma ferramenta Gtil neste sentido.

Por fim, de posse do debate historiografico a respeito do cotidiano e
do que se espera do ensino de Histéria na atualidade, partimos para a analise dos
livros didaticos enquanto fonte histérica, com o auxilio de Chopin, Silva, Lucca &
Miranda e Souza. Pudemos notar que o trabalho com fontes didaticas é bastante
complexo, pois devemos considerar as inumeras faces que estes materiais
possuem: sdo produtos culturais e mercadologicos, além de refletirem expectativas
pedagdgicas e politicas.

No que se refere a consideracdo das cole¢cdes aqui estudadas,
“Histéria do Brasil” e “Historia Geral”, de Elian Alabi Lucci e “Projeto Arariba —
Historia”, infere-se que, se em meados nos anos 1980 o debate sobre a histéria do
cotidiano ndo havia sido incorporado aos manuais didaticos, em finais da década de
2000, o cotidiano aparece, mesmo que de maneira incipiente, descritiva e ainda

longe das possibilidades abertas por um debate tedrico mais consistente.
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Portanto, os materiais didaticos sdo também historicos, produtos do
seu tempo, inseridos numa rede de relagcdes complexas que vinculam o debate
especializado no campo da historia, a formacéo de professores, o mercado de livros
didaticos, além de interesses politicos.

Conclui-se que ndo € possivel propor alternativas para o ensino de
histéria — e mais especificamente para o livro didatico — sem considera-los no seu
contexto histérico, como documentos do seu tempo, relacionados aos mdultiplos
interesses que se misturam no processo de sua fabricacdo, andlise por 6rgdos
governamentais, compra e utilizacdo no dia a dia da sala de aula pelo professor e

pelo aluno.
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