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RESUMO

Os fenbmenos de leitura no género de alta fantasia entre os adolescentes nos levam
a considerar a relevancia da motivacédo literaria através de temas atuais. As
atividades leitoras nos anos finais do ensino fundamental objetivam promover o
letramento literario, formando leitores competentes e criticos, podendo ultrapassar
as paredes da sala de aula, a medida que oferegcam aos estudantes condi¢des
necessarias para envolvé-los em tais contextos. Esta pesquisa visa a demonstrar as
contribuigdes da literatura fantastica para desenvolver as habilidades de leitura dos
estudantes, partindo de praticas interventivas literarias com a obra contemporanea
Alice no espelho, de Laura Bergallo (2015). O trabalho em questéo foi desenvolvido
considerando a proposta de uma sequéncia didatica apresentada por Rildo Cosson
(2009) e, amparada em estratégias de leitura, conforme estudos tedricos de Isabel
Solé (1998). Para tanto, apos apresentacdo das concepgdes tedricas dos autores
supracitados e, também, com base nos estudos tedricos de autores como: Todorov
(1975), Furtado (1980) e Garcia (2007), que tematizam sobre o universo fantastico, é
feita uma proposta de implementagdo, por meio da elaboragdo de um Caderno
Pedagdgico com atividades de leitura, a fim de contribuir com os materiais utilizados
pelos professores em suas praticas escolares. Como resultado, foi possivel concluir
que a aplicacao desta sequéncia basica contribuiu para o processo de formacao do
leitor, proporcionando uma leitura significativa, uma vez que o interesse, a
participacdo, o pensamento critico — reflexivo e as habilidades criativas - em
diferentes modos de interpretar e produzir textos - resultaram no aumento da
concentragcdo durante os estudos, devido as possibilidades de integragéo
socioafetivas e psicologicas, pela dualidade e confrontos decorrentes do elemento
insélito presente na narrativa.

Palavras—chave: Leitura literaria. Ensino de Literatura. Fantastico e insoélito. Leia
Parana. Caderno Pedagdgico.



ABSTRACT

The reading phenomena in the high fantasy genre among teenagers leads us to
consider the relevance of literary motivation through current themes. Reading
activities in the final years of elementary school aim to promote literary literacy,
forming competent and critical readers, and can go beyond the walls of the
classroom, as long as they offer students the necessary conditions to involve them in
such contexts. This research aims to demonstrate the contributions of fantastic
literature to developing students' reading skills, based on literary intervention
practices with the contemporary work Alice in the Mirror, by Laura Bergallo (2015).
The work in question was developed considering the proposal for a didactic
sequence presented by Rildo Cosson (2009) and supported by reading strategies,
according to theoretical studies by Isabel Solé (1998). To this end, after presenting
the theoretical conceptions of the aforementioned authors and also based on the
theoretical studies of authors such as Todorov (1975), Furtado (1980) and Garcia
(2007), who discuss the fantastic universe, a proposal for implementation is made,
through the preparation of a Pedagogical Notebook with reading activities, in order to
contribute to the materials used by teachers in their school practices. As a result, it is
possible to conclude that the application of this basic sequence contributed to the
process of reader training, providing meaningful reading, since interest, participation,
critical - reflective thinking and creative skills - in different ways of interpreting and
producing texts - resulted in increased concentration during studies, due to the
possibilities of socio-affective and psychological integration, due to the duality and
confrontations arising from the unusual element present in the narrative.

Key words: Literary reading. Teaching literature. The fantastic and the unusual.
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1 PRIMEIRAS INQUIETAGOES: UM OLHAR PARA O ESPELHO

“Leitura é um processo criativo de produg¢ao de sentidos e reflexdo sobre o
sentido da vida’.
(Kramer, 2010, p. 5)

O cenario educacional atual € marcado por novos métodos de ensino e
aprendizagem que vém provocando mudangas impactantes nas relagdes e praticas
escolares, trata-se do uso de tecnologias integradas como ferramentas para o
trabalho pedagogico. A utilizacdo de diversos recursos tecnologicos, como
plataformas digitais para cada componente curricular, televisores com programacgao
computadorizada para apresentacbes das aulas e midias digitais associadas as
atividades produzidas pelos estudantes sdo comuns a rotina de docentes na rede
estadual de ensino paranaense.

Apesar das vicissitudes que acompanham a evolugdo das metodologias de
ensino no contexto contemporaneo, sabe-se que, inevitavelmente, as
transformacdes sociais da era moderna trariam alteragdes na forma como o
processo educativo se estabelece, o que, consequentemente, provoca mudangas
nos modos de ler no espaco escolar.

Com o inicio da plataformizacdo, termo utilizado para denominar as
plataformas educacionais disponibilizadas pela Secretaria de Estado da Educacao
(SEED - PR), a tecnologia comecou a difundir-se entre as metodologias utilizadas
em alguns componentes curriculares, o que gerou varios desafios, tanto para o
corpo docente quanto para os estudantes e seus familiares, pois, juntamente as
novas possibilidades de aquisicdo do conhecimento, existem diversos fatores de
ordem socioeconOmica, cultural e psicolégica que tornam o cenario virtual de
aprendizagem distinto e complexo.

E compreensivel que haja necessidade de incorporar ferramentas
tecnologicas as metodologias tradicionais, para promover um aprendizado que
atenda as demandas da era moderna. Contudo, as mudancas decorrentes da
plataformizacdo no ensino fazem das metodologias ativas a principal forma de
promover o aprendizado do aluno e esse ponto merece um ajuste, principalmente no
que diz respeito aos modos de ler. A forma como os sujeitos envolvidos neste
processo (aluno, professor, familia, equipe diretiva e pedagogica) se adaptam as
modificagdes impostas com o uso das plataformas digitais de ensino determinara um

contexto de aprendizagem saudavel ou repleto de dificuldades.
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A diminui¢ao da visdo, audicdo e foco, a alteragdo da memdria, criatividade,
atencdo e iniciativa, além das modificagdes na sociabilidade, sdo recentemente
relacionadas ao excessivo tempo que criangas, adolescentes e adultos tém passado
nas telas.

Existem outras estratégias pedagogicas que podem ser utilizadas em
conjunto com as metodologias ativas para alcangar os objetivos da aprendizagem de
cada componente curricular.

Como pilar estrutural da nossa sociedade, a educagao deve certamente ser
valorizada, mas vale destacar que a qualidade do ensino esta diretamente
relacionada com o grau de satisfagcdo que todos os sujeitos envolvidos no processo
educacional possuem diante do contexto escolar em seus mais diversos aspectos.
Dentro desse conceito, ressalta-se que o valor de investimentos em tecnologia, no
estado do Parand, ultrapassou a R$ 79,7 milhdes em 2023".

Esse sistema de ensino resultou na elaboragcdo de uma plataforma chamada
Leia Parana: ferramenta que disponibiliza o empréstimo de e-books aos estudantes,
por meio da ODILO? e tem por objetivos “fomentar o gosto pela leitura, desenvolver
competéncias leitoras, fortalecer o habito de ler nas diferentes areas do
conhecimento e contribuir para o desenvolvimento da cultura digital” (PARANA,
2023, pagina unica).

O leitor em formacao tem assim, a sua disposi¢ao, diversas obras literarias
para apreciar e desenvolver suas competéncias leitoras. Na aula de Redacao e
Leitura, sob a orientacdo do docente responsavel por esse novo componente
curricular, o jovem leitor entra em contato com o texto literario, agora ndo mais
fragmentado.

Dependendo da escola e das condi¢gdes de manutengao do laboratorio de
informatica, a leitura se realiza uma vez por semana, ja que s&o apenas duas aulas
semanais do componente curricular Redagao e Leitura: uma para a producéao
textual, por meio da plataforma Redacdo Parana® e outra para as atividades de

leitura no Leia Parana.

' Dado divulgado na pagina do governo do estado do Parana. Disponivel em:

https://www.paranaeducacao.pr.gov.br/Noticia/Investimento-na-educacao-atraves-da-tecnologia.
Acesso em: 5 ago. 2023.

2 Odilo é uma solugdo desenvolvida na Espanha, que fornece acesso a um numeroso conteudo digital
disponivel para empréstimo. Disponivel em: https://www.odilo.com.br/. Acesso em: 1 jun. 2023.

3 Redacédo Parana é uma plataforma de producédo textual que trabalha de forma integrada com o
professor. A inteligéncia artificial corrige a estrutura da lingua — Gramética e o professor fica



https://www.paranaeducacao.pr.gov.br/Noticia/Investimento-na-educacao-atraves-da-tecnologia
https://www.odilo.com.br/
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Uma vez que abordo o trabalho literario do ponto de vista de Cosson (2009),
enfatizando a importancia de uma sequéncia didatica para a aprendizagem
significativa, considero que a soma de diversos fatores, os quais demonstram mais
preocupagao com a quantificacdo de acessos as plataformas do que com o modo
como tais processos se realizam, sdo em si suficientes para justificar a necessidade
de elaboracdo de novas estratégias de letramento literario que possam contribuir
com a formacgao de leitores na era digital.

Além disso, entendo minha responsabilidade, enquanto mestranda do
Mestrado Profissional em Letras (PROFLETRAS), de pesquisar e integrar teoria e
pratica para colaborar com meus colegas docentes da rede estadual de ensino
paranaense, por meio da elaboragdo de um Caderno Pedagdgico que possa auxilia-
los no planejamento das aulas de leitura literaria.

Pensar em letramento literario, nas praticas de motivagcado para a leitura e
explorar as potencialidades do estudante, valorizando suas historias pessoais, séo
meios consideraveis pertinentes a transformacéo do contexto escolar em espago
cultural de aprendizagens significativas, o que, consequentemente, pode ser um
meio de tentar atrai-lo para o didlogo com o texto literario. Tal proposta é

apresentada no Curriculo da Rede Estadual Paranaense (Parana, 2021, p. 6):

Para o trabalho com Lingua Portuguesa, a partir dos pressupostos da
BNCC, assumimos a perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem,
compreendendo que sua apropriagdo se da a partir das interagdes sociais
mediadas por praticas discursivas. Nesse processo, o texto tem
centralidade como unidade de trabalho e cabe ao (a) professor (a) promover
atividades nas quais os (as) estudantes relacionem os textos a seus
contextos de producdo, desenvolvendo habilidades quanto ao uso
significativo da linguagem nas praticas de leitura/escuta, oralidade e
produgao de textos em varias midias e semioses.

Apos a implementagdo da Base Nacional Comum Curricular (doravante
BNCC), houve a necessidade de elaborar um documento norteador que levasse em
consideragao as especificidades da rede estadual paranaense, foi assim que o
Curriculo da Rede Estadual Paranaense (daqui em diante CREP) foi elaborado.
Neste documento, os géneros do discurso — elementos organizadores do processo
discursivo, conforme denomina Bakhtin (1992) — estao divididos em quatro campos:

Campo de atuagéo jornalistico-midiatico; Campo de atuagédo da vida publica; Campo

responsavel em corrigir a parte discursiva e subjetiva da redacgao elaborada pelo aluno. Disponivel
em: https://aluno.escoladigital.pr.gov.br/redacao_parana. Acesso em: 1 jun. 2023.
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de atuagéo das praticas de estudo e pesquisa e Campo de atuagéo artistico-literario.
Sabendo que o livro didatico adotado pela rede (Tecendo linguagens) leva em
consideragao as propostas da BNCC, no que se refere ao plano de estudos por
competéncias, me interessou acrescentar aqui informacdes a respeito da disposi¢ao
do eixo da leitura no campo de atuacao artistico—literario, uma vez que a BNCC nao
traz o texto literario como central, ocasionando, consequentemente, na perda de
espaco da Literatura.

Vale ressaltar que, nesse campo, estao incluidos: contos contemporaneos,
minicontos (de amor, de humor, de suspense, de terror); crbnicas liricas,
humoristicas, criticas; romances candnicos; narrativas de enigma, narrativas de
aventura; romances juvenis; biografias romanceadas; novelas; causos; contos (de
esperteza, de animais, de amor, de encantamento); fabulas contemporaneas;
cronicas visuais; narrativas (de ficcdo cientifica, de suspense); audiolivros de textos
literarios diversos; podcasts de leituras dramaticas; poemas diversos (soneto, lira,
haicai, poema concreto etc.), ciberpoema; microrroteiro; lambe-lambe; texto
dramatico.

Nesse ponto, destaca-se que ha apenas romances fragmentados no livro
didatico e, embora haja a inclusdo de contos populares reproduzidos integralmente,
as narrativas selecionadas nao costumam chamar a atencdo dos estudantes, por
trazerem muitas vezes uma linguagem rebuscada e temas pouco atrativos, como “O
vagabundo na esplanada”, da obra Tempo de soliddo, de Manuel da Fonseca
(1985), disponivel nas paginas 15, 16 e 17 do livro didatico do 9° ano do Ensino
Fundamental. Ha, ainda, proposi¢céo de textos fragmentados, nos materiais de apoio
ao professor, disponiveis no Aula PR* como exemplo, o conto “A mulher e seu
Ipad”, de Maria Apparecida S. Coquemala, utilizado para introdugdo do elemento
fantastico na aula n° 8 do planejamento curricular do 1° trimestre.

Embora seja com o objetivo de “formar leitores”, grande parte dos professores
optam por narrativas fragmentadas em suas praticas literarias, por serem as
disponiveis nos livros didaticos e nos materiais mais acessiveis ou, até mesmo, por

serem consideradas de facil leitura devido ao seu formato. Esse tipo de estratégia

*No periodo da pandemia de Covid-19, os estudantes da rede publica podem assistir as aulas por
meio de um aplicativo e em canais de TV vinculados a RIC, afiliada da Rede Record no Parana.
Disponivel em: https://www.educacao.pr.gov.br/servicos/Educacao/Ensino-Fundamental/Acessar-o-
Aula-Parana-JVNG6RYNP. Acesso em: 1 jun. 2023.
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nao permite uma real e completa conexao literaria do leitor com a obra e é apontado
por Soares (2011, p. 29-30):

Em livros didaticos encontram-se, em geral, como textos para leituras,
fragmentos de textos maiores, ja que € preciso que as atividades de
desenvolvimento de habilidades de leitura tenham por objeto textos curtos,
para que possam ser analisados e estudados em profundidade no tempo
limitado imposto pelos curriculos e horarios escolares — esta € mais uma
das caracteristicas (exigéncias?) da inevitavel escolarizagao da literatura”.

Ao mencionar o uso do termo “escolarizacdo”, ndo se pretende acusar a
escola por praticas que ocorrem no espago escolar com a leitura ou culpa-la
integralmente pelas dificuldades leitoras dos estudantes, mas € primordial considerar
que essa abordagem de didatismo da escola, comum nas atividades literarias, acaba
prejudicando a formagao dos leitores.

Facil ou ndo, a utilizagao dos recursos tecnoldgicos transforma a educagao a
medida que se faz cada vez mais presente na vida das pessoas, € mesmo
reconhecendo seus beneficios, diante das inumeras e enriquecedoras possibilidades
que estas podem proporcionar, ndo se pode negar a constatagcdo de que os
meétodos atuais sdo negligentes quando nao levam em consideracdo a sobrecarga
imposta para todos os sujeitos envolvidos no processo educacional, por isso, antes
de almejar resultados significativos, é preciso investir na educagao, de forma que
continuem sendo desenvolvidas e aprimoradas acbes para tentar sanar as
dificuldades encontradas, priorizando a saude emocional dos docentes e estudantes.

Assim sendo, € essencial muito mais do que uma reformulagao e atualizacao
curricular para formar o leitor literario. E preciso utilizar-se de estratégias que tenham
como foco temas relacionados aquilo que os estudantes se interessam, a fim de
instigar-lhes o desejo de ler, dessa forma, esta pesquisa tomou como base a
literatura fantastica, devido a afinidade que os alunos apresentam com o universo do
insolito. Os alunos sempre expressam suas preferéncias, mesmo que nao seja
especificamente uma apreciacdo por leituras de livros, comunicam suas
experiéncias partindo do texto artistico (pinturas, grafites, filmes, musicas) o que
potencializa a ligagdo entre literatura e comunicagdo, uma vez que esta é
imprescindivel para a concretizag&o da literatura.

Foi em 2019, na cidade de Apucarana, que surgiu meu interesse pelo insdélito.

Na época, eu realizava um projeto de leitura e produgéo de textos com as turmas do
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9° ano, em que os alunos caminhavam em volta do colégio e tinham que escolher
um grafite para comentar suas impressdes e, posteriormente, criar uma tematica
para argumentar sobre. A maioria dos estudantes escolheu a imagem que retrata

uma mulher com duas faces, como segue abaixo:

Figura 1: Grafite escolhido pela turma do 9° ano

Fonte: Arquivo da autora.

Como ja havia constatado em diversas praticas escolares, o interesse dos
estudantes por temas a este relacionados, percebi que a fantasia, interligada ao
contexto de vida de cada um, gera produgao de sentido para aquilo que leem, visto
que estdo passando por um periodo de transformagdes, no qual se faz
fundamentalmente essencial criar vinculos de aproximacao do texto literario com o
sujeito leitor.

Em funcéo da popularidade de séries, filmes, musicas e livros que tematizam
sobre a dualidade entre dois mundos opostos, considerei relevante, em termos
cientificos e sociais, investigar as condigbes que podem interferir no processo de
leitura no periodo da adolescéncia, assim como analisar os motivos pelos quais os
jovens apreciam tanto a fantasia.

A partir dessas consideragdes sobre a popularidade de elementos insdlitos
nos géneros presentes no cotidiano dos jovens, como o crescente interesse pela
tematica relativa aos padrées de beleza na era moderna, conheci, por intervencao

de meu orientador, Prof. Dr. Adilson dos Santos, a obra selecionada para esta
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pesquisa. Logo, o presente estudo busca responder as seguintes questdes: de que
forma o insodlito, enquanto elemento imprescindivel na literatura fantastica, pode
atuar como uma estratégia de incentivo, despertando o interesse dos estudantes
pela leitura, convidando-os a interligarem suas experiéncias pessoais aquelas
vividas pelos protagonistas das historias narradas? Como este tipo de narrativa pode
ser um instrumento de comunicacdo das emoc¢des dos estudantes? E, ainda, como
ela pode colaborar para a formagao destes como leitores?

Pretendo, pela aplicagcdo de uma Sequéncia Basica, responder a essas
questdes. Partindo destas, esta pesquisa tem como objetivo investigar as
contribuicdes da literatura fantastica para o letramento literario.

Embora seja comum ouvir professores dizendo que “os alunos ndo gostam de

ler’, ha de se contestar essa afirmativa, uma vez que os dados quantitativos
evidenciam o crescimento da leitura e confirmam o sucesso da narrativa fantastica

entre o publico de jovens leitores, conforme afirma Colomer (2007, p. 108-109):

Assim mesmo os dados editoriais revelam esta dimenséao participativa ante
a evidéncia da popularidade de livros “de uma geragcao” ou da moda em
momentos determinados [...] O éxito de um género como a “alta fantasia”
(em obras de Tolkien, Le Guin, etc.) entre determinados setores
adolescentes ou de fenébmenos de leitura, como a de Harry Potter ou as
banais cole¢cdes de “Escolha sua aventura” ou “Pesadelos”, revelam que a
criagdo de referéncias compartilhadas vividas como um circulo integrado
tém uma importancia decisiva na motivagao da leitura.

Estudos referentes a formagao literaria, com embasamento tedrico sobre a
literatura fantastica, servem de base para a fundamentacdo desta pesquisa, visto
que sua finalidade é repensar metodologias literarias para que os estudantes sintam
prazer em participar das aulas.

Para tanto, inicialmente, utilizei o Banco de Teses da Capes, como ferramenta
de busca de temas relativos ao aqui abordado. Nao obtendo éxito nos resultados,
partindo dos termos “literatura” e “insodlito”, passei a substitui-los por “literatura” and
“fantastica”, desta forma, com descritores de pesquisas “aspas” e com o termo “and”,
em inglés, com o intuito de melhorar os resultados, visto que nos anteriores a
quantidade resultante foi de 174.440. Entretanto, mesmo com a troca dos termos,
foram feitos os seguintes refinamentos: Ano (de 2016 a 2022), Grande Area do
Conhecimento (Linguistica, Letras e Artes), Area do Conhecimento (Letras e
Educacdo), Area de Concentracdo (Linguagens e Letramentos, Estudos Literarios,
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Educacédo e Linguistica) e Nome do Programa (Letras), obtive, ainda assim, 195
resultados para analise, os quais nado foram satisfatérios por ndo abordarem a
tematica da pesquisa. Em seguida, acrescentei os termos: “universo”, “letramento” e
“literario”, no painel de informagdes quantitativas, e, mesmo deparando-se mais uma
vez com um numero excessivo de resultados, escolhi os que organizei em um
quadro a seguir, pois, pelo titulo, identifiquei uma abordagem cuja tematica estava
bem alinhada ao meu objetivo, o que me levou a seleciona-los para posterior leitura
dos resumos dos estudos neles abordados, e, em seguida, aprofundar a pesquisa,

por meio da selegdo de uma das teses, conforme segue exposto no quadro:

Quadro 1: Levantamento de Dados Banco de Teses da Capes

TERMOS TOTAL
AUTOR
INSERIDOS NA COM SEM TESE SELECIONADA o
BUSCA ASPAS ASPAS
“literatura” e
L 174.440 174.440
“insolito” - -
“literatura” and
195 195
“fantastica” - -
"universo" and Conto fantastico: uma abordagem | Juliana
"fantastico" do letramento literario em turmas | Souza
"letramento" and 103. 148 de 9° ano do ensino fundamental' | Barbosa -
"literario" (Sem refinamento) 2018
colaborativa”
O universo fantastico: uma Cristiane
“Universo” and experimentacgéo para o trabalho Moreira da
s literario.
"fantastico" -
“ " 27 214 Costa - 2019
“Ifatra,rrTe?to and (Com refinamento) A narrativa juvenil brasileira: entre | Katia
literario temas e formas, o fantastico. Caroline de
“colaborativa Matia Costa
- 2017

Fonte: Elaboragéo propria.

A primeira tese selecionada foi a de Juliana Souza Barbosa (2018). No inicio
do trabalho por ela produzido, o tema escolhido é delimitado, apresentando
definicbes sobre a literatura fantastica e de que forma esta pode somar as praticas

de leitura realizadas no 9° ano do Ensino Fundamental, além de apresentar as
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limitacbes encontradas na sala de aula tanto pelos professores, quanto pelos
estudantes, para trabalhar com o letramento literario, e de que maneira o elemento
insdlito pode atuar nessa area para, de fato, contribuir com o processo de ensino
aprendizagem da leitura literaria.

A tese de Katia Caroline de Matia (2017) traz uma analise das narrativas
juvenis produzidas na literatura fantastica. Para isso, ela apresenta dez contos que
foram produzidos a partir da década de 1970 até a contemporaneidade e que
abordam tematicas que interessam aos jovens leitores.

Durante os capitulos escritos por Matia, buscou-se uma fundamentacéo
tedrica solida e consistente para embasar as discussdes posteriores, a saber: Vax
(1965), Todorov (1970), Bessiere (1974), Finné (1980), Furtado (1980) e Ceserani
(2006) para construcao dos saberes sobre o fantastico e, apoiou-se nos estudos de
Lajolo e Zilberman (1984), Eric Hobsbawn (1995), Groppo (2000) e Obiols (2002),
além de delimitar especificamente o seu objetivo: esclarecer como o fantastico se
manifesta na narrativa juvenil contemporanea brasileira.

A dissertacdo de Cristiane Moreira da Costa (2019) seguiu a linha de
pesquisa: leitura e producdo textual — diversidade textual e praticas docentes, e
trouxe como palavras — chave: Literatura, Letramento literario e Fantastico. Foi por
esta razdo que sua pesquisa pareceu tdo pertinente a um estudo mais especifico
para apoio da fundamentacido tedrica do projeto. Por meio de uma abordagem
tedrico-metodologica baseada na sequéncia basica do letramento literario sugerida
por Rildo Cosson (2012) e na leitura critica de Kugler (Fantinati, 2012), a pesquisa
trouxe uma proposta de oficinas que envolvem leitura e escrita de dez contos de
terror, com a finalidade de levar os alunos-leitores a dialogarem com a literatura,
para que pudessem refletir sobre sua identidade, bem como interpretar os contos
lidos e criar suas proprias histérias fantasticas. As reflexdes e propostas realizadas
acerca da leitura literaria, na perspectiva do letramento, foram desenvolvidas numa
turma de 8° ano do ensino fundamental.

Como sempre demonstrei maior interesse pela leitura literaria a fim de
desenvolver metodologias alternativas para o trabalho com a leitura, a intengao
deste projeto se perpetua diante dos estudos realizados, em busca de melhorias nas
experiéncias leitoras produzidas no ambiente escolar e tem por objetivo investigar as
contribui¢cdes da literatura fantastica para o letramento literario.

Dessa maneira, o desenvolvimento da sequéncia basica (Cosson, 2009) que
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norteara a elaboragdo de atividades para o Caderno Pedagdgico abordara o tema
central da obra supracitada: os maleficios decorrentes da ditadura dos padrbes de
beleza para a saude fisica e mental.

Neste sentido, esta dissertacdo encontra-se dividida em 5 secdes. A secio
inicial traz definicdes e propostas acerca do que € ler e estratégias para a orientagao
do professor mediador, cujo objetivo é transformar a realidade leitora dos
estudantes, partindo da necessidade escolar e buscando a concretizagdo de uma
leitura mais significativa, sem perder de vista os fatores que influenciam na
determinacdo das praticas leitoras realizadas atualmente e impactam na formagéo
do leitor de textos de literatura.

A terceira segao inicia com uma observagao de aspectos fundamentais para a
compreensao do trajeto literario nos ultimos anos e, em seguida, conceitua a
Literatura Fantastica, destacando a importancia do elemento insdlito na obra
literaria, bem como a tematica envolvente em Alice no espelho (Bergallo, 2015),
como fator de identificagao para o jovem leitor em formacao na era moderna.

Diante do desafio de motivar os estudantes para a leitura, faz-se necessario
evidenciar a relagcédo entre a fantasia presente na narrativa e o interesse do aluno,
decorrente de sua conexdo com a literatura, daquilo que ele expressa sobre a
tematica lida e de como o texto pode ser um instrumento de comunicagao capaz de
estimular a criatividade e a imaginagao a partir do que o aluno interpreta em sentidos
mais diversos e o que ele produz, dentro da realidade em que se integra no tempo e
no espaco, pois isso faz parte do seu modo de ler, de ser e de seu comportamento.

Na quarta secdo, apresento o percurso metodolégico dessa pesquisa,
finalizando - o com a proposta de intervencdo com o Caderno Pedagdgico, cujas
atividades de leitura na perspectiva do Letramento Literario se desenvolveram por
meio da sequéncia basica (Cosson, 2009). Antes de iniciar a leitura do livro com os
estudantes, fiz minhas reflexdes literarias, a partir da leitura que eu havia concluido,
0 que possibilitou avaliar previamente as possiveis interpretacbées que dariam ao
texto. Estas reflexdes me ajudaram a mediar as discussbdes, na quinta secao,
permitindo uma selecdo de atividades de acompanhamento da leitura destinadas a
informar e formar, sem, contudo, condicionar os resultados, pois os leitores, durante

a realizagao da sequéncia didatica, foram conduzidos por Alice.



19

2 UM OLHAR PARA A FORMAGAO DO LEITOR E A AULA DE “LITERATURA”

2.1 O OLHAR E O OLHO: O LEITOR EM FORMACAO E A CONCEPCAO DE
LEITURA

Vivenciar os desafios de formar leitores em uma sociedade globalizada, que
se move freneticamente num circuito de milhares de informacgdes vindas de
muitas fontes e lugares, ja é suficiente para nos deixar atordoados. Como
processar e selecionar aquelas leituras que mais nos tocam e nos dizem
respeito, dentro desse espetaculoso cenario? Eis algo que, de partida,
angustia esta geragao, recaindo de forma ainda mais ruidosa na formagao
dos leitores que, no espago escolar, encontram na figura do professor, ou
da professora, o mediador da tarefa de compreender e selecionar, em meio
a esse arsenal de dados, o que ha de mais essencial para conduzir uma
tarefa dessa natureza (Cordeiro, 2006, p. 64).

Cordeiro (2006) traz uma essencial reflexdo sobre o papel do
professor/professora no que se refere a selegcao de leituras realizadas na sala de
aula, por uma geragdo que, hodiernamente, estabelece contato com diferentes
conteudos veiculados nas midias tecnoldgicas.

E possivel depreender das palavras da autora supracitada que a mediagdo
dessa tarefa fica a cargo do professor/professora, responsavel por conduzir o
processo de formacao dos leitores. Nesse sentido, este capitulo buscara apresentar
a importancia da mediacao realizada pelo professor — em prol de uma renovacgao da
leitura escolar — na perspectiva do letramento literario de Cosson (2009), a partir das
estratégias de leitura apontadas por Solé (1998) e Girotto e Souza (2010).

Uma questdo fundamental para o trabalho com o leitor em formacdo é a
concepcao de leitura adotada pelo professor em sala de aula, pois a maneira como
ele mesmo a vé e a define certamente implicara na mediagao realizada com seus
alunos leitores. Solé (1998, p. 24) considera o modelo interacional como o mais
apropriado para o entendimento do ato de leitura, ao considera-la um processo
cognitivo e perceptivo, no qual importam, para as praticas leitoras, as informagdes
que o leitor traz consigo e as que estdo presentes no texto, permitindo ao “leitor
utilizar simultaneamente seu conhecimento do mundo e seu conhecimento do texto
para construir uma interpretagao sobre aquele”.

Sabe-se que a leitura é algo presente na vida de todos e que vai muito além

de uma mera decodificacdo, ela abre as portas para um novo mundo de



20

conhecimentos trocados entre o texto e o leitor, mais que isso, um envolvimento, de
acordo com Solé (1998, p. 23):

Para ler necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as
habilidades de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e
experiéncias prévias; precisamos nos envolver em um processo de previsao
e inferéncia continua, que se apoia na informacgao proporcionada pelo texto
€ ha nossa propria bagagem, e em um processo que permita encontrar
evidéncia ou rejeitar as previsdes e inferéncias antes mencionadas.

Quando se fala em leitura, logo o que vem a mente (ainda que se pense em
outros géneros discursivos) é a leitura de livros, e o termo, sempre relacionado a
escrita, ja preconiza uma visao de sujeito leitor-decodificador. Entretanto, numa
visdo mais conceituada do termo, compreende-se que o ato de ler vai além da
escrita, do que esta explicito em um texto. Se a leitura ndo passa do ato de
decifracdo de sinais, muitas vezes, € porque se trata de algo que nao desperta
interesse o suficiente para dar-lhe sentido e, consequentemente, ndo gera

compreensao leitora, a qual afirma Martins (2003, p. 9-10):

Com frequéncia nos contentamos, por economia ou preguica, em ler
superficialmente, “passar os olhos”, como se diz. Nao acrescentamos ao ato
de ler algo mais de nés além do gesto mecéanico de decifrar os sinais.
Sobretudo se esses sinais ndo se ligam de imediato a uma experiéncia,
uma fantasia, uma necessidade nossa. Reagimos assim ao que niao nos
interessa no momento [...]. Se o texto é visual, ficamos cegos a ele, ainda
que nossos olhos continuem a fixar os sinais graficos, as imagens. Se é
sonoro, surdos. Quer dizer: ndo o lemos, nao o compreendemos, impossivel
dar-lhe sentido porque ele diz muito pouco ou nada para nés.

E necessario também diferenciar ledor de leitor: enquanto o primeiro é alguém

que “pouco ou nada acrescenta ao ato de ler’, que apenas decifra o texto,
mecanicamente, o leitor € capaz de arriscar-se na sua leitura, cria, descobre, erra,
permite-se ler em suas linhas e entrelinhas (Cordeiro, 2006, p. 65.). Esta importancia
da diferenciagdo entre ledor e leitor ja era prevista por Paulo Freire (1989, p. 9),
quando disse que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”. Ai esta bem dito
0 que qualquer profissional da area de literatura nunca deve esquecer: tudo a nossa
volta pode ser lido, a poesia esta a nossa volta, na lagrima que cai do rosto de uma
crianga, no sorriso de uma méae que acaba de dar a luz, pois a arte da leitura ganha
significado a partir da vida. E € nos primeiros contatos com o0 mundo que ocorrem as

diferentes reacdes, as quais podem ser tomadas como os primeiros passos de
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aprendizagem na leitura, e esse aprendizado, apesar de natural, € tdo “exigente e
complexo como a propria vida” (Martins, 2003, p. 12).

O aprendizado da leitura, ainda que desenvolvido na convivéncia com o0s
outros e com o mundo, é construido de maneira muito pessoal. As vezes, a
orientacdo e as instrugbes no processo de aprendizagem da leitura acabam
tornando-o confuso. Por essa razdo, a aprendizagem da leitura € vista como algo

magico: a curiosidade transforma-se em necessidade. Para Martins (2007, p. 12-13):

Os estudos da linguagem vém revelando, cada vez com maior énfase, que
aprendemos a ler apesar dos professores; que, para aprender a ler e
compreender o processo da leitura, ndo estamos desamparados, temos
condi¢cdes de fazer algumas coisas sozinhos e necessitamos de alguma
orientagcdo, mas uma vez propostas instrucées uniformizadas, elas nao raro
causam mais confusdo do que auxiliam. Também as investigagbes
interdisciplinares vém evidenciando, mesmo na leitura do texto escrito, ndo
ser apenas o conhecimento da lingua que conta, e sim todo um sistema de
relagbes interpessoais e entre as varias areas do conhecimento e da
expressdo do homem e das suas circunstancias de vida. Enfim, dizem os
pesquisadores da linguagem, em crescente convicgao: aprendemos a ler
lendo. Eu diria vivendo.

Aprender a ler significa conquistar autonomia, ampliar os conhecimentos,
assumir um compromisso, e, correr alguns riscos. Sobre tal fato, Martins (2003, p.

17) comenta que:

Quando comegamos a organizar os conhecimentos adquiridos, a partir das
situagbes que a realidade impbde e da nossa atuagdo nela; quando
comegamos a estabelecer relagbes entre as experiéncias e a tentar resolver
0s problemas que se nos apresentam - ai entdo estdo procedendo as
leituras, as quais nos habilitam basicamente a ler tudo e qualquer coisa.
Esse seria, digamos, o lado otimista e prazeroso do aprendizado da leitura.

Como diz Freire (1989), antes de ler uma letra, uma palavra, uma frase ou um
texto, muitos ja sabem ler, s6 que muitas vezes pensam que n&do o sabem. E como
nem todos sabem disso, em muitas praticas leitoras, perde-se a esséncia do texto
literario, e, ao contrario do que deveria ser, as aulas de literatura tornam-se algo
repetitivo, devido aos longos roteiros de leitura, com perguntas de interpretacao
valendo nota e todas aquelas exigéncias impostas, em uma tendéncia de trabalho
bastante utilitario, que objetiva, sobretudo, desenvolver habilidades e competéncias

que tornem os estudantes aptos para o mercado de trabalho.
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2.2 O ESPACO DA LITERATURA E A DEFASAGEM DA LEITURA LITERARIA (Eu

leio o que vejo ao meu redor)

A fungado da literatura esta ligada a complexidade da sua natureza, que
explica inclusive o papel contraditério, mas humanizador (talvez
humanizador porque contraditério). (Candido, 1995).

A urgéncia em acompanhar os avangos da Era Moderna e a necessidade de
atender aos Documentos Norteadores do Ensino de Lingua Portuguesa,
anteriormente, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e as Diretrizes
Curriculares Estaduais (DCEs), atualmente, a BNCC, fez com que os materiais
didaticos elaborados para as aulas de Lingua Portuguesa privilegiem os géneros
discursivos (BAKHTIN, 1992) como a noticia, a carta, a reportagem, a resenha, o
que evidencia uma organizagdo curricular bem alicergada em questdes
mercadoldgicas, pois, depois que os PCNs estabeleceram que o ensino de Lingua
Portuguesa fosse baseado nos géneros, apareceram muitos livros didaticos que
fazem uma releitura da obra de Bakhtin. No entanto, ao desconsiderar o processo de
producdo do género, o qual é levado em consideragao pelo autor russo, as praticas
de letramento por meio de géneros discursivos podem ocasionar contextos
superficiais, quando trabalhadas artificialmente na escola, por mediante de
atividades e exercicios repetitivos que se constituem na memorizacdo das
caracteristicas dos diversos géneros (Duarte; Ozelame, 2012).

Diante da necessidade de contribuir para a formagcao do desenvolvimento
sensivel dos estudantes, o ensino publico oferecido pelos colégios estaduais da rede
paranaense estd buscando priorizar a leitura de textos literarios, demonstrando
preocupacao com a formacao do leitor literario, atendendo assim a proposta da
BNCC (Brasil, 2017, p. 138):

No ambito do Campo artistico-literario, trata-se de possibilitar o contato com
as manifestagbes artisticas em geral, e, de forma particular e especial, com
a arte literaria e de oferecer as condicbes para que se possa reconhecer,
valorizar e fruir essas manifestagbes. Estda em jogo a continuidade da
formacgao do leitor literario, com especial destaque para o desenvolvimento
da fruigcdo, de modo a evidenciar a condigado estética desse tipo de leitura e
de escrita. Para que a fungao utilitaria da literatura — e da arte em geral —
possa dar lugar a sua dimensdo humanizadora, transformadora e
mobilizadora, é preciso supor — e, portanto, garantir a formacéo de um leitor
— fruidor, ou seja, de um sujeito que seja capaz de se implicar na leitura dos
textos, de “desvendar” suas multiplas camadas de sentido, de responder as
suas demandas e de firmar pactos de leitura.
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A inclusao de textos literarios nos Materiais de Apoio ao Professor oferecidos
pela SEED e disponibilizados no RCO+Aulas® e o acesso as obras literarias
disponiveis na plataforma de leitura digital do Leia Parana poderao contribuir para o
trabalho com a leitura literaria, uma vez que, diante dos mecanismos tao objetivos e

sistematicos até entdo utilizados, a literatura vinha em detrimento.

Figura 2: Plataforma do Leia Parana

& leiaparana-le.odilo.us

= LeiaParana fal RENATA DELLANES TELES CALSAVARA v

EduFuturo

ADELIA D BARBOSA, C E C-M PROFA-EF M P - 9°E - MANHA - ...

< MACAO ATIVIDADE CONTEUDO EXERCICIOS FORUM CITAC »

A cacadora de drvores

Marie Pavienko <%

1de jon de 2023 31 de dez de 20

Fonte: Disponivel em: https://leiaparana.odilo.us/?locale=pt. Acesso em:01 de junho de 2023.

Vale ressaltar ainda que nao se pode afirmar que nao havia antes a insergao
de géneros narrativos, como o conto, o romance, a crénica, nos materiais
elaborados para as aulas de lingua materna. Contudo, a abordagem do texto literario
acabava sendo realizada de modo tradicional, devido a forma como tais géneros séo
apresentados no livro didatico, a fragmentagcdo dos romances, por exemplo, se
contrapde ao verdadeiro sentido da leitura literaria.

Com a aquisicdo da plataforma de leitura que disponibiliza diversas obras
literarias para os estudantes lerem, o cenario comeca a mudar, de forma que a
leitura literaria passe, a partir de entdo, a ganhar um novo olhar, pois existem varias
possibilidades para que o livro literario deixe de ser utilizado como um simples objeto
de apoio do qual se procura extrair, apos a leitura, licdes de moral, ética, gramatica e

outras afins, mas isso requer, por parte do profissional, paciéncia, dedicacgao,

® RCO+Aulas é um moédulo de planejamento que esta disponivel no Registro de Classe Online (RCO).
Nele, o professor encontra planos de aula especificos para suas disciplinas e séries para as quais
leciona, com sugestbes pedagdgicas e encaminhamentos metodoldgicos. Disponivel em:
https://professor.escoladigital.pr.gov.br/rco_mais_aulas. Acesso em: 1 jun. 2023.
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esforgo e tempo — para conseguir cumprir a demanda exigida pelo uso excessivo de
plataformas e um curriculo bastante extenso.

Refiro-me, dessa forma, com relagdo a imposi¢cao dessas novas ferramentas,
devido ao demasiado numero de plataformas digitais com as quais os docentes da

rede estadual paranaense tém de trabalhar no cenario atual:

Figura 3: Atuais plataformas digitais na rede estadual do Parana

Plataformas Componentes Objetivo
Redacgao Parana Redacao e Leitura 01 Redacdo por més
Leia Parana - Odilo Redacdo e Leitura 01 Livro por trimestre
. 1a02 MCI0S PO
Inglés Parana Ingtés UEa02 Sascucion por
semana
Matematica Parana: 6° e 7° ano Matific Matematica 0185680 5ot BEiarie
C ans
8° ano Khan PMA it
Arnte, Ciéncias, Geografia § Moo Dot chias Gartonies
Desalio Parana - Quizziz Histona, Portugués e e PR
, por aula
Matematica
Edutech - Plataforma Alura: 8° ano Pensamento Computacional 2 exercicios por semana

Fonte: Elaboragéo proépria.

Partindo da constatagdo de que ha uma grande preocupagédo com as metas e
indices de uso desses recursos tecnolégicos — fato que se comprova pela
designagcao de uma pessoa responsavel por acompanhar tais resultados, sendo um
tutor para cada plataforma — € necessario considerar que a qualidade do ensino
pode ser prejudicada quando se prioriza a quantidade de ferramentas disponiveis,
uma vez que existem outros fatores, como: o numero excessivo de alunos em sala
de aula, as necessidades educacionais de cada turma, as condi¢cdes peculiares de
cada unidade escolar (perfil socioeconémico e cultural), que podem gerar
divergéncias no que se refere ao uso do laboratério de informatica, uma vez que em
todos os componentes curriculares ha a necessidade de adequacédo do uso desse
espago, além das exigéncias rotineiras da organizagdo pedagodgica do professor
que, embora tenha, nesse contexto, o apoio de materiais elaborados pela SEED e
disponibilizados no RCO+Aulas, encontra-se sobrecarregado com a necessidade de
orientar o trabalho dos estudantes, acompanhar a frequéncia de uso das
plataformas, corrigir as atividades realizadas e prepara-los para as avaliagbes
internas e externas.

Nao ha como negar que a tecnologia se faz presente na era moderna, o que,

por conseguinte, justifica a necessidade de trazé-la para o espago escolar,
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entretanto, as relacbes que se estabelecem durante o processo de ensino-
aprendizagem na triade professor-aluno-saber, no atual modelo didatico, podem
impactar na interagdo entre eles, reproduzindo os modos de relagdo da nossa
sociedade, na qual os vinculos emocionais se corrompem a medida que as relagdes
humanas s&o cada vez mais virtuais, definida por Bauman (2001) como
“modernidade liquida™.

Em se tratando do trabalho com a leitura literaria, a intervengéo do professor
pode acabar se restringindo a acompanhar dados de leitura de sua turma nas
estatisticas disponiveis no Power Bi’, para visualizacéo e conferéncia da pontuagao
atingida por meio do tempo de acesso a obra (tempo de leitura e percentual do livro
lido) e numero de questdes respondidas.

A mediacéo literaria apresenta-se, primeiramente, sob a forma de uma tutoria
da plataformizacgao, isto é, de uma observacdo e de uma intervencdo em tempo
hibrido: ndo apenas com o acompanhamento das leituras realizadas nas aulas de
Redacéao e Leitura que podem acontecer no laboratério de informatica e na sala de
aula, mas também, no tempo dedicado as corregbes de produgdes textuais e
verificacdo de dados registrados pelo uso dessas plataformas digitais.

Entretanto, ao contrario do que se evidencia no senso comum, a
plataformizagédo n&o facilitou tanto a rotina e as demandas dos professores, logo, se
ja haviam desafios a serem superados no que diz respeito a falta de tempo devido a
sobrecarga dos docentes, atualmente fica ainda mais dificil um professor ser, de
fato, um leitor literario.

A constatacdo mais concreta que se apresenta ao trazer esta reflexdo é a de
que a escola pode ser considerada a grande promotora da leitura valendo-se, para
tanto, das preciosas contribuicbes que a tecnologia pode oferecer, sem, no entanto,

delegar aos professores a responsabilidade pelo desempenho e produtividade de

® O conceito de modernidade liquida foi desenvolvido pelo socidlogo polonés Zygmunt Bauman, em
sua obra publicada em 2001, e diz respeito a uma nova época em que as relagdes sociais,
econOmicas e de produgao sao frageis, fugazes e maleaveis, como os liquidos. O conceito opde-se,
na obra de Bauman (2001), ao conceito de modernidade sélida, quando as relagdes eram
solidamente estabelecidas, tendendo a serem mais fortes e duradouras. O assunto é retomado na
secao 3 desta pequisa.

" O Microsoft Power Bl é um servigo de analise de negocios e analise de dados da desenvolvedora
Microsoft langado a 24 de julho de 2015 que foi adotado pela SEED como ferramenta de gestédo para
acompanhamento da evolugdo, rendimento e frequéncia dos estudantes. Disponivel em:
https://powerbi.microsoft.com/pt-br/ e https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Ferramenta-de-gestao-
auxilia-educadores-acompanharem-rendimento-de-estudantes. Acesso em: 1 jun. 2023.



https://powerbi.microsoft.com/pt-br/
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Ferramenta-de-gestao-auxilia-educadores-acompanharem-rendimento-de-estudantes
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Ferramenta-de-gestao-auxilia-educadores-acompanharem-rendimento-de-estudantes
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um modelo tecnicista que desconsidera o processo humanizador indissociavel a
formacgéao do leitor e gera esgotamento para todos os envolvidos neste percurso.

E possivel repensar tais metodologias, considerando as particularidades do
exercicio profissional docente no trabalho escolar atual com a literatura, promovendo
um ambiente literario acolhedor, que va além do tecnoldgico, que extrapole os
limites impostos pelo uso do laboratério de informatica e seja mais ludico e afetivo,
no qual a mediacao literaria possa se dar por intervengao da motivagdo, comecgando
por uma leitura realizada pelo docente e se desenvolvendo em rodas de leitura,
debates, atividades que promovam a troca de experiéncias literarias e,
consequentemente, possibilitem ampliar as condi¢cdes de formagao do leitor literario.

O aprimoramento das praticas leitoras do professor mediador pode, dessa
forma, ser uma boa estratégia, uma vez que ele passa a priorizar as potencialidades
constitutivas do texto literario, essenciais para o desenvolvimento do sujeito leitor,
que podera dialogar com o texto por meio da reflexdo, sentindo, imaginando,
questionando e confrontando suas préprias indagagdes, e, até mesmo,
estabelecendo intertextualidade, como propbée a BNCC (2017, p. 136-137):
“‘Ressalta-se, ainda, a proposi¢ao de objetivos de aprendizagem e desenvolvimento
que concorrem para a capacidade dos estudantes de relacionarem textos,
percebendo os efeitos de sentidos decorrentes da intertextualidade tematica [...].”

No entanto, ndo basta que a literatura literaria seja inserida em plataformas
digitais e que os estudantes tenham acesso a inumeras obras, o papel do docente
enquanto mediador desse contato que os estudantes fazem com o texto literario é
de suma importancia: a leitura do professor mediador € essencial, pois o diferencial
esta no “ato de ler esses textos, que carregam em si complexidades, nao porque sao
dificeis, mas porque nao se esgotam” (Pataro, 2020, p. 17)

Primeiro, € necessario lembrar que sem leitor ndo existe texto e que existem
inUmeras razdées que promovem o habito de ler. Além disso, € preciso reconhecer
que nem todas as pessoas tém o mesmo gosto literario e, mais do que isso, é
essencial respeitar, parar de impor aos leitores suas leituras, deixa-los livres para
preencherem o0s espacos vazios deixados pelo escritor, principalmente ao formar
leitores: “a leitura livre € importante para aproximar o leitor da literatura, para fazer
com que o nao leitor se aproxime das obras literarias e passe a ter o habito da
leitura, e este espacgo deve ser preservado no contexto da leitura escolar” (Ceciliato,

2007, p. 13). Essa é a graga da Literatura.
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Por essa razdo, Cordeiro (2006, p. 70) diz que “a tradigdo da leitura literaria
na escola tem, historicamente, aprisionado o escritor e o leitor”. O leitor, impedido de
ler, encontra-se obrigado a decodificar apenas. A riqueza dos textos literarios esta
no fato de que eles deixam “brechas” para que o leitor entre em cena. E isto que o
autor espera. E partindo em busca de uma transformagéo no modo como se trabalha
com a leitura, que os leitores se tornardo competentes.

Entretanto, como, entdo, desenvolver a leitura literaria numa sala de aula
atual? Os métodos a seguir, o lugar do leitor neste processo, a determinagédo do que
seria tao atrativo nas obras literarias, que pudesse aprimorar a competéncia de
leitura, os niveis de ensino e a formacao do leitor competente, de uma maneira
ludica e interativa, sdo fundamentais no planejamento da aula. E ai que entra a
Literatura.

A partir de Candido (1995, p. 249, grifos do autor), apresento a concepgao de
literatura com a qual, em minhas praticas na sala de aula, desenvolvo as atividades
de leitura com os estudantes: a literatura com uma fungcdo humanizadora, por
acreditar, assim como ele, que “as producdes literarias, de todos os tipos e todos os
niveis, satisfazem necessidades basicas do ser humano”, podendo elevar sua

percepcao sobre a vida, sobre 0 mundo:

Entendo aqui por humanizag¢édo (ja que tenho falado tanto nela) o processo
que confirma no homem aqueles tragos que reputamos essenciais, como o
exercicio da reflexdo, a aquisigdo do saber, a boa disposi¢ao para com o
préximo, o afinamento das emogbes, a capacidade de penetrar nos
problemas da vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do
mundo e dos seres, o cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a
quota de humanidade na medida em que nos torna mais compreensivos e
abertos para a natureza, a sociedade, o semelhante.

A concepgao de literatura como uma arte capaz de promover a humanizagao,
um ato interacional, transformador, no qual o aluno leitor é afetado pelo que Ié ou
pelas leituras realizadas no momento em que ele escuta seu professor lendo, é a
que direciona o modo como escolho atuar no processo de formacgao de leitores em
minhas aulas.

Embora ndo seja possivel afirmar que a literatura transforma qualquer pessoa
em um leitor assiduo, mesmo porque uma afirmagao dessas seria até ingénua,
levando-se em consideragédo que o leitor, ao dialogar com o texto literario, pode Ihe

atribuir diferentes fungdes e finalidades, é certo reconhecé-la como um instrumento
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para a leitura do mundo, e, parece-me fundamental trazer aqui, mais uma vez, as
palavras de Candido (1995, p. 174): “a literatura aparece claramente como
manifestacéo universal de todos os homens em todos os tempos”.

A nocao atemporal de que a literatura se manifesta na sociedade de
diferentes formas e culturas faz com que a mesma seja vista, pelo autor supracitado,
como uma “necessidade universal, que precisa ser satisfeita e cuja satisfagao
constitui um direito” (Candido, 1995, p. 242). Neste ensaio, intitulado “O direito a
literatura”, o sociélogo Antdonio Candido problematiza a questdo dos “Direitos
humanos e literatura”, a partir de problemas reais, partindo da premissa maior de
que tudo o que € indispensavel para o ser humano € um direito humano e da
premissa menor de que a literatura é indispensavel para o ser humano, por
conseguinte, a literatura constitui-se como um direito humano.

Para que o “equilibrio social” se efetive, deve haver humanizacdo e, essa
literatura concebida de forma semelhante, entendida como fator indispensavel ao
homem, € a que deve ser vista como um direito. Essa concepg¢ao levou ao estudo da
literatura, enquanto fator indispensavel para humanizagao, um exercicio de reflexao
essencial para a vida, logo, € necessario reconhecer sua importancia, e, sobretudo,
atentar-se a falta de oportunidade dada as minorias no que se refere ao contato com
a literatura, enquanto que, nas classes dominantes, muitas vezes, esse contato pode
ocorrer apenas por esnobismo, comprovando o fato de que a circulagao da literatura
depende da organizagao social, de uma distribuicdo equitativa, como considera o
autor.

A reflexdo e a busca pela garantia dessa literatura humanizadora, por sua
vez, pressupdem a responsabilidade de oportunizar ao leitor em formacgao o contato
com o texto literario. Ora, assim como defende Candido (1988, p. 263), uma
“sociedade justa pressupde o respeito dos direitos humanos, e a fruicdo da arte e da
literatura em todas as modalidades e em todos os niveis € um direito inalienavel”’. A
literatura, como um direito humano, deve sim ser alvo de politicas publicas que
possam garantir-lhe seu devido espag¢o na luta democratica que se trava todos os
dias nos embates politicos das esferas sociais e educacionais.

Entretanto, mais que refletir ou buscar o cumprimento desse direito, o
professor realiza agdes, age, atua sobre o leitor em formagao, quando se utiliza da
obra literaria, encarada como lugar de interacdo comunicativa pela producdo de
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efeitos de sentido entre interlocutores, em uma dada situagdo de comunicagédo e em
um contexto sécio histérico e ideoldgico.

Ao investigar os habitos leitores de seus alunos, o professor pode criar
expectativas e relaciona-las as producdes textuais: “E claro que um estudante
universitario mostrara — pelo menos deveria ser assim! — maior competéncia e
autonomia para realizar um resumo que um aluno do Ensino Fundamental” (Solé,
1998, p. 172), todavia, ndo ha como esperar o que nao foi ensinado. Evidentemente,
familia e escola deveriam ser, em principio, os dois grupos sociais por meio dos
quais as criangas e 0s jovens convivessem com os livros, e, com 0s quais, a
condicado de formacéo literaria lhe fosse ofertada como um dever, entretanto, diante
de tantos fatores e variagdes sociais, econbmicas e culturais, o ambiente familiar
nem sempre € capaz de oferecer condigcbes favoraveis a leitura. Mas, o
planejamento da leitura no ambiente escolar ndo é téo diferente da realidade
familiar, considerando que apenas duas aulas para o componente de Redacéo e
Leitura ndo sejam suficientes para um trabalho eficaz.

Assim como ha divergéncias no que se refere a estrutura familiar de cada
estudante e, consequentemente, na “bagagem literaria” que ele traz para o espago
escolar, inclusive existe diferenca entre uma escola e outra, pois ainda que a rede
educacional seja uma so e busque garantir a todos 0 mesmo acesso, a sala de aula
sofre as influéncias de uma estrutura social na qual impera o utilitarismo e o
consumismo, por isso € tdo imprescindivel que o professor saiba reconhecer a
literatura como um direito de seus alunos e a utilize no combate a alienacgao,
“tornando-os leitores e cidaddos conscientes, capazes de dizer seu discurso,
aprimorando - lhes a expressdo em niveis individual e coletivo. E uma sociedade
formada por cidadaos desse nivel € presa menos facil de manipuladores” (Zulim,
1996, p. 17).

E por acreditar na possibilidade de formar leitores nas escolas publicas
deste pais, que desenvolvi esta pesquisa. E sobre esse processo de democratizagao
da leitura, Soares (2009, p. 33) salienta a importancia da escola:

E fungado e obrigacdo da escola dar amplo e irrestrito acesso ao mundo da
leitura, e isso inclui a leitura informativa, mas também a leitura literaria; a
leitura para fins pragmaticos, mas também a leitura de fruigdo; a leitura que
situagdes da vida real exigem, mas também a leitura que nos permita
escapar por alguns momentos da vida real.
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No entanto, € fundamental reconhecer que, para que isso ocorra, de fato,
determinadas condi¢cbes precisam ser oferecidas. Dentre elas, uma questao
essencial é com relagdo a ambientacdo literaria, pois, embora haja o espaco
destinado aos estudantes e professores — denominado biblioteca — vale lembrar que,
mesmo sendo enviada as escolas publicas a mesma quantidade de obras a fim de
evitar a desigualdade quanto ao acervo disponivel, outros fatores podem ser
condicionantes e resultar em variagdes, como a metragem da sala onde fica a
biblioteca, a manutencdo desta, a pessoa responsavel pela fungdo de
bibliotecaria(o), o que vale também para o modelo de leitura digital, ja que podem
ocorrer variagdes entre os laboratoérios de informatica dependendo das condicdes de
cada unidade escolar.

Assim, dada a importadncia da leitura numa perspectiva verdadeiramente
significativa, dedicarei um espaco no terceiro capitulo para discorrer sobre a
adequacdo do ambiente literario, compreendendo-o como um lugar propicio para
ocorrer as trocas espontaneas que a leitura critica proporciona, de forma que os
envolvidos neste processo de comunicagao literaria, mediadores e leitores em
formacgao, consigam colher bons resultados dessa interagdo.

Nessa perspectiva, além de se considerar o espaco literario onde a leitura ira
acontecer, € preciso levar em conta as estratégias realizadas durante a leitura, como

se dara o processo de compreensao leitora e o compartilhamento das atividades.

2.3 ESCOLHAS/DECISOES DO COMO LER: PRATICAS E ESTRATEGIAS DE
LEITURA

Por que é necessario ensinar estratégias de compreensdo? Em sintese,
porque queremos formar leitores autbnomos. (Solé, 1998, p. 72).

Quanto mais se |é, mais se exercita o ato da compreensao, ja que ler € um
processo. De acordo com Solé (1998), selecionar marcas e indicadores, formular
hipéteses, verifica-las e construir interpretacbes fazem parte do processo de
compreensao do texto.

Complementando o que diz a autora a respeito do que é preciso para que o
leitor compreenda o texto e use as estratégias uteis neste sentido, Girotto e Souza
(2010, p. 50) destacam que “para compreender as palavras do texto, o sujeito-leitor
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ativa seu conhecimento prévio. Contudo, a compreensdo também depende do
contexto em que essas mesmas palavras foram escritas.”

Neste processo, realizado nos primeiros contatos do leitor com o livro, séo
ativadas as estratégias de leitura, pois, segundo as autoras, ao folhear o livro, o
aluno vai lendo partes, e, ainda que seja apenas um “passar de olhos”, essa “pré-
leitura”, consequentemente, ira interferir na compreensao leitora. Nas palavras de
Souza (2010, p. 50):

Tal processo ativa estratégias de leitura que ocorrem antes mesmo de um
texto ser lido na “pré—leitura”. Um bom leitor ndo mergulha num livro do
comeco ao fim, sem antes saber o que quer do texto (aprender algo,
recolher alguma informacgdo, pesquisar algum topico para o dever escolar,
entre outras finalidades). O aluno folheia o livro lendo partes, essa atividade
revela informacgdes sobre o conteldo, a estrutura da histéria, a localizagcao
dos elementos mais importantes e, principalmente, se o texto é pertinente
diante dos objetivos do leitor. Antes de ler, bons leitores geralmente ativam
conhecimentos prévios que podem entdo ser relacionados as ideias do
texto. O exercicio de ativar essas informacgdes interfere, diretamente, na
compreensao durante a leitura. Folhear o livro, passando rapidamente os
olhos pela narrativa na pré-leitura, geralmente, resulta na formulagdo de
hipéteses baseadas no conhecimento prévio do leitor sobre o que trata e
como trata a histéria.

Cabe, aqui, destacar mais uma vez a importancia da mediacdo do(a)
professor(a) neste processo, pois, ao rotular como “bons leitores” aos que tém o
costume de folhear um livro antes de ler, pode ser que néo se leve em consideracao
o publico leitor como um todo, visto que a sala de aula apresenta-se heterogénea
quanto aos niveis de leitor: ha, sim, aqueles que possuem o habito de visitar
bibliotecas na escola ou em outros espacgos, sao esses certamente os referidos no
grupo dos que ja buscam a leitura com um objetivo.

Entretanto, apds esses anos de experiéncia na pratica da formacdo de
leitores, percebo que muitos estudantes, sejam criangas ou jovens, ainda n&o se
encaixam nesse perfil leitor: sdo aqueles que muitas vezes, movidos pela obrigacao
de ler, escolhnem um livro apenas para cumprir a tarefa solicitada e acabam dando
mais atengdo ao numero de paginas, as ilustragbes da capa, e, talvez, ao titulo da
obra escolhida.

Em funcdo disso, penso que seja ainda mais desafiador responder ao
questionamento levantado por Cordeiro (2006) no inicio desta se¢ao, a medida que
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percebo como as estratégias de leitura que vém sendo debatidas nos ultimos anos,
ainda tratam os leitores em formacao de modo generalizado.

Vale reforgar, neste sentido, a experiéncia com a leitura digital, pois, ao se
deparar com diversos livros digitais disponiveis na plataforma de leitura, muitos
estudantes pedem opinido para seus professores acerca da obra, ignorando, mais
uma vez, a etapa “pré-leitura”.

Logo, quando se trata de formar leitores, considerando os sujeitos leitores que
ainda ndao possuem uma visao critica de sua real condigdo enquanto sujeito social,
ou seja, ainda ndo encontraram nos livros, nas leituras, no contato com o texto, uma
possibilidade de ampliar sua visdo de mundo e precisam ser direcionados ao
amadurecimento literario, novamente o alvo estratégico de leitura volta a ser o
mediador do processo de selegdo: o professor-mediador.

Diante desta heterogeneidade quanto aos niveis de leitura de seus
estudantes, cabe ao professor a missao de apresentar aos estudantes “os modos de
ler”, como afirma Garcia (1988, p. 36), a “mola propulsora do trabalho com a leitura é
[...] o envolvimento, o compromisso profissional do professor. Sem isso, tudo é
desnecessario, tudo é em vao, tudo é absolutamente inutil”.

As dindmicas de leitura realizadas na sala de aula podem ser muito ricas e
significativas tanto para os professores, quanto para os estudantes. O trabalho de
mediacdao, como pontua Garcia (1988, p. 37), depende do repertério concreto de
leitura dos professores, pois é preciso que, de fato, o professor seja responsavel por
uma metodologia democratica de leitura, na qual as praticas de leitura escolarizada

ocorram partindo de uma organizagado embasada em objetivos norteadores:

E cabe ao professor abrir caminho para o leitor, sem apresentar uma leitura
pronta, sem colocar obstadculos no meio, permitindo que o didlogo entre
texto e leitor se processe do modo mais natural possivel. Mediar a leitura é
ler com o leitor, construindo uma experiéncia de significacdo que seja a
soma de todas as significagdes, a soma de todas as histérias das leituras
individuais.

Sendo assim, se o professor souber contemplar o porqué e o para qué das
diferentes interagcdes leitor-texto em sala de aula, mais facilmente estara
caminhando em diregdo a uma educagao consequente dos leitores e evitando a
rotinizacdo das atividades de leitura no ambito escolar, pois esse trabalho de
mediacao, desde que bem elucidado quanto aos propodsitos de formagao, pode gerar

uma formacao do gosto pela leitura nas escolas publicas.
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Pensar a leitura do ponto de vista da aprendizagem € pensar que existe,
ainda que subjacentemente, um significado sendo construido na leitura realizada
pelo professor em voz alta, desde que essa leitura seja complementada por
movimentacgdes internas, ao relacionar a leitura com a reflexao, ao problematiza-la.
Nessa proximidade, intermediada pela narracido do professor leitor e do leitor em
formacéao, a relacdo humana acontece e propicia a transformacédo das experiéncias
em aprendizagem. Silva (1999, p. 12-14) cita cinco procedimentos didaticos que,

durante a vida escolar, acarretam na “morte do leitor’. Sdo eles:

» A oralizagdo do texto sem agregar sentido: € uma leitura do ler por ler,
conhecida como leitura em voz alta, mecanica, nao acrescenta significado
algum ao aluno.

» Decodificagdo dos sinais graficos: € apenas decodificar o sinal e ir unindo
em palavras, frases, textos. Nao apresenta a interpretagdo ou compreensao
do que se esta lendo.

» O significado pré-estabelecido pelo professor: o professor passa sua
interpretagao ao aluno, podando assim a capacidade do aprendiz interpretar
o texto a seu ver.

* Extragdo da ideia principal: a busca pela ideia central do texto,
desprezando a verdadeira mensagem a ser passada.

* Repetigdo dos passos de livro didatico: seguir o livro sem trazer novos
textos abrindo a mente dos alunos para o mundo.

Essas consideragdes podem dizer respeito as metodologias utilizadas em
outras disciplinas, visto que, no cenario atual, a proposta de se estabelecer pontos
de intersecgao entre as matérias a serem estudadas pelos educandos serve para
inseri-los em um contexto de aprendizagem significativa em que a leitura deve ser
como um elo entre as diferentes areas do conhecimento, na qual o objetivo € que o
estudante desempenhe sua funcao de leitor ativo e de agente de seu saber.

Entretanto, com frequéncia ainda se vé a realizacdo de uma leitura mecanica,
mantida na rotina das atividades de leitura, que acabam proporcionando uma
acumulagao passiva dos conhecimentos, tendo em vista que os estudantes néo tém
demonstrado a competéncia de leitura almejada por esta nova visao, que “prioriza o
papel ativo do receptor no processo de leitura e o coloca como instancia decisiva na
construcéo da significacdo de um texto escrito” (Ceciliato, 2007, p. 12).

Seria falta de interagdo do sujeito leitor com o texto? Segundo Solé (1998, p.
71-72), todos nos utilizamos estratégias de leitura “de forma inconsciente”. A autora
(1998, p. 72) explica que, enquanto ha compreensao do texto lido, o “processamento

de informacao escrita que o ato de leitura requer acontece de maneira automatica”,



34

entretanto, ao se deparar com algum obstaculo no decorrer da leitura, o leitor entra
em um estado estratégico, “pela necessidade de resolver duvidas e ambiguidades”.
Logo, a interacdo do leitor com o texto se da através dessa pausa
necessaria na leitura, provocada pela contradicdo das expectativas e que,
consequentemente, o leva a elaboragcdo de estratégias de compreensdo. Vale
destacar que é exatamente isso que o elemento insdlito, presente na literatura
fantastica e objeto de estudo desta pesquisa, que sera abordado com mais énfase
no segundo capitulo, gera no leitor, ou seja, a leitura do texto fantastico ativa as

estratégias de compreenséo leitoras.

Figura 4: Estratégias de leitura.

Leitor - texto

LL Prever
Estratégias de |
leitura /

esclarecimento
a respeito do
texto

SOLE, 1998
Fonte: Imagem criada pela pesquisadora com base na proposta de Solé.

Neste sentido, a autora (1998, p. 72) destaca o porqué da necessidade de se
ensinar tais estratégias, ao trazer a resposta dessa indagacao: “Em sintese, porque
queremos formar leitores autbnomos, capazes de enfrentar de forma inteligente
textos de indole muito diversa, na maioria das vezes diferentes dos utilizados
durante a instrugao”.

O ensino de estratégias de compreensao contribui para oferecer aos leitores
em formacao os recursos fundamentais para aprender a aprender. De acordo com
Solé (1998, p. 72):

Formar leitores autbnomos também significa formar leitores capazes de
aprender a partir dos textos. Para isso, quem |é deve ser capaz de
interrogar-se sobre sua prépria compreensao, estabelecer relagdes entre o
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que € e o que faz parte do seu acervo pessoal, questionar seu
conhecimento e modifica-lo, estabelecer generalizagbes que permitam
transferir o que foi aprendido para outros contextos diferentes [...].

Sendo a leitura um envolvimento de varias estratégias, sem as quais nao se
constréi o sentido do texto, cabe ao professor ensina-las de forma que o leitor em
formacao aprenda a planejar a leitura e saiba se localizar diante dela, para assim
formar leitores que desenvolvam habilidades leitoras adequadas as situagdes
comunicativas em diferentes contextos, capazes, sobretudo, de compreender o que
nao esta escrito.

Para formar bons leitores, € preciso desenvolver 0 compromisso e o prazer da
leitura, pois € algo desafiador que sera conquistado aos poucos e, no fim, dara
autonomia e autoconfianga ao leitor. De acordo com Solé (1998), no processo de
leitura, tenta-se satisfazer os objetivos pelos quais essa leitura é guiada, ou seja,
existe um leitor ativo que processa e examina o texto e que sempre |Ié algo por
alguma finalidade. Sao varias as razées que um leitor pode ter para exercer o habito
da leitura, como apenas um momento de lazer, descontragao, como para ter alguma
informacéo, ou ainda para receber uma instrugao.

Ao ler um texto, a interpretagédo esta relacionada diretamente ao objetivo da
leitura, de modo que se duas pessoas lerem o mesmo texto, podem extrair
diferentes informagdes do mesmo, dai a importdncia de se trabalhar com os
objetivos da leitura desde a infancia, quando a criangca esta aprendendo a ler e
compreender. A construgao de significados que o leitor constroi do texto ndo € uma
réplica da ideia que o autor tentou transmitir. Pode-se dizer que o ato de ler envolve,
consequentemente, a compreensao do texto lido. Para ler, € preciso estar
continuamente treinando habilidades de decodificacdo, previsdo e inferéncia
continua.

Ao decorrer da histoéria, pesquisadores elaboraram um modelo interativo para
explicar o processo de leitura, baseados em dois modelos hierarquicos: “ascendente
— buttom up — e descendente — top down” (Solé, 1998, p. 23). Basicamente, pode-se
dizer que o primeiro considera o leitor como um processador dos elementos
componentes do texto, comecando desde as letras até as frases, num processo
sequencial que levara a compreensao do texto. Neste sentido, aqui, o leitor
consegue decodificar todo o texto.
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No segundo modelo, é afirmado o contrario: “o leitor ndo procede letra por
letra, mas usa seu conhecimento prévio e seus recursos cognitivos para estabelecer
antecipagdes sobre o conteudo do texto, fixando-se neste para verifica-las.” (Solé,
1998, p. 24)

Em suma, a perspectiva abordada é a de que, para ler, € crucial que haja
dominio das habilidades de decodificagdo, das diferentes estratégias que levam a
compreensao e, que o leitor seja um processador ativo do texto, que saiba
comprovar se realmente ocorreu compreensao textual.

Bons leitores utilizam-se do conhecimento e informacédo que possuem de um
texto e, a partir dai, conseguem estabelecer uma previsdo do que vira
consequentemente no texto. Porém, quando o leitor ndo compreende o que I, nao é
capaz de confiar em seu conhecimento prévio. Ou seja, quando o0 processo de
previsdo ndo se realiza, a leitura € ineficaz, pois além de n&o ocorrer compreensao,
nao se sabe o0 que ndo se compreendeu.

E preciso ter um objetivo para a leitura e assim se assumird o controle,
podendo regula-la, gerando hipdteses sobre o conteudo que se lé. Segundo Solé
(1998), quando isso acontece, séo feitas previsbes para o texto e as interpretagdes
sao realizadas. Para ela, a construcao das principais ideias contidas no texto é
resultado do envolvimento entre os conhecimentos que o leitor possuia antes de ler,
os motivos que o levaram a fazer esta leitura e a mensagem que o texto lhe
transmitiu. Solé (1998, p. 31-32) diz ainda que toda essa construgao acontece
durante a leitura:

O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que
pode ir construindo uma ideia sobre seu conteudo [...] isto s6 pode ser feito
mediante uma leitura individual, precisa, que permita o0 avango e o
retrocesso, que permita parar, pensar, recapitular, relacionar a informagéo

com o conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o que é importante
€ 0 que é secundario. E um processo interno, mas deve ser ensinado.

O maior desafio enfrentado pela escola: fazer com que os alunos aprendam a
ler corretamente, visto que tal aprendizado € imprescindivel para que o sujeito leitor
possa agir com autonomia nas sociedades letradas. Pode-se levar em consideracao
o fato de o sistema educacional ser, atualmente, disponivel a todos os cidadaos,
porém, isso ndo quer dizer que a taxa de analfabetismo tenha acabado.

Sabendo que ainda ocorre, e com grande frequéncia, casos de pessoas que,

mesmo tendo frequentado a escola e tendo aprendido a ler e a escrever, nao
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conseguem utilizar com autonomia a leitura e a escrita nas relagdes cotidianas, volta
a necessidade de se debater sobre os métodos eficazes de ensino. No entanto, Solé
(1998, p. 33) diz que o problema nao esta no método como o ensino da leitura é
trabalhado, e sim no proprio conceito que se tem acerca da leitura e do modo como

ela deve ser ensinada:

Considero que o problema do ensino de leitura na escola nao se situa no
nivel do método, mas na propria conceitualizacdo do que € leitura, da forma
em que é avaliada pelas equipes de professores, do papel que ocupa no
Projeto Curricular da Escola, dos meios que se arbitram para favorecé-la e,
naturalmente, das propostas metodoldgicas que se adotam para ensina-la.

Para que a leitura se torne um ato completo, da decodificacdo até a
compreensao, deve-se fazer algumas previsdes sobre o texto, diferenciando o que
constitui o essencial e o que pode ser considerado como secundario. E fundamental
ver o texto como um todo e explorar todas as suas partes, facilitando, dessa forma, a
sua compreensao.

O processo de leitura, apesar de ser interno, deve ser ensinado ja que esse
pode garantir a compreensao de varios textos. Mostrar como é feita a elaboracéo da
interpretacéo de texto feita pelo professor. Quanto mais se 1&€, mais se exercita o ato
da compreensao, ja que ler € um procedimento. Selecionar marcas e indicadores,
formular hipéteses, verifica-las, construir interpretagdes, fazem parte do processo de
compreensao de texto.

As atividades compartilhadas sao excelentes meios para que o leitor
compreenda e use as estratégias uteis para compreender os textos. Segundo
Palincsar e Brown (apud Solé, 1998, p. 118), tais atividades sao: formular previsdes
sobre o texto a ser lido; formular perguntas sobre o que foi lido; esclarecer possiveis
duvidas sobre o texto; e resumir as ideias do texto.

Professor e alunos intercalando-se na responsabilidade de organizar a tarefa
de leitura e de envolver os outros na mesma estardo praticando a leitura

compartilhada:

O importante é entender que, para dominar as estratégias responsaveis
pela compreensao - antecipagéo, verificagdo, autoquestionamento... ndo é
suficiente explica-las; é preciso coloca-las em pratica, compreendendo sua
utilidade. As atividades de leitura compartilhada, como afirmava antes,
devem permitir a transferéncia da responsabilidade e o controle da tarefa de
leitura das maos do professor [...] para as maos do aluno (Solé, 1998, p.
120).
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As tarefas compartilhadas apresentam grande diferengca comparada as
sequéncias utilizadas nas escolas. A maior diferenca é a de que as tarefas sao feitas
para ensinar estratégias explicitamente e criar artificios para que o aluno possa
utiliza-las com competéncia. E preciso que o aluno compreenda as estratégias
utilizadas e saiba fazer uso delas.

A leitura individual serve como um teste para a funcionalidade das estratégias
trabalhadas. Proporcionar ao aluno materiais preparados para que ele pratique por
conta propria algumas estratégias pode ser um modo de autoavaliagdo de
compreensao de texto. Se o que o professor pretende € a realizacao de previsdes
sobre o que se esta lendo, podem ser inseridas, ao longo do texto, indagacdes sobre
0 que se possa acontecer a seguir no texto. Agora, se a intencao for trabalhar o
controle da compreensdo, pode-se usar um texto que contenha erros ou
inconsisténcia, pedindo ou ndo aos alunos para que encontrem o0 que ha de
incoerente. Atividades deste tipo servem como uma preparagao e treino para leituras
de carater independente.

E fundamental ter um objetivo para a leitura, e assim se assumira o controle
da mesma, podendo regula-la, gerando hipoteses sobre o conteudo que se [é.
Segundo Solé (1998), quando isso acontece, sdo feitas previsbes para o texto e

assim as interpretagdes sao realizadas.

2.4 UM REFLEXO AO ESPELHO VIRTUAL: OBSERVAGCOES QUANTO AO LIVRO
DIDATICO E PLATAFORMA DE LEITURA

Toda leitura interage com a cultura e os esquemas dominantes de um meio
e de uma época. (Jouve, 2002, p. 22).

Muitas discussdes sao feitas apoiando ou criticando o uso do livro didatico, ha
o entendimento de que ele € um instrumento de ensino, ja que é acessivel. Ha ainda
quem critique o uso deste material, afirmando que ele ndo forma leitores criticos, ou
melhor, ndo forma leitor algum, mas seu uso persiste, como bem pontua Freitag
(1997, p. 111), ao dizer que o “livro didatico nao funciona em sala de aula como um
instrumento auxiliar para conduzir o processo de ensino e transmissao do
conhecimento, mas como o modelo-padrao, a autoridade absoluta, o critério ultimo

de verdade”.
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Como a leitura para os estudantes aparece, as vezes, como uma atividade
magante, o redimensionamento da agdo pedagogica do professor pode instaurar
uma ruptura com o dia a dia escolar. Isso implica conferir a pratica educativa uma
dimensao ludica, respaldada na interagao.

Por isso, o foco do trabalho desenvolvido com a leitura tem de passar da
visdo logica ou burocratica, que privilegia o produto, para a visdo processual,
lembrando que o carater afetivo, os pressupostos da interagao e a articulagcdo com a
concretude do sujeito-leitor, com a realidade, sdo condi¢gbes fundamentais quando o
que se almeja € a formacgéao do leitor.

Em se tratando de praticas leitoras nas quais o objetivo é fazer do estudante
um leitor autdnomo, € preciso refletir sobre os caminhos tragados no que se refere
aos aspectos anteriormente mencionados, pois o aluno do ensino fundamental ja
vem manifestando contato com a leitura desde os primeiros anos escolares. O
trabalho com a literatura, entretanto, apresenta-se como um desafio aos professores

de Lingua Portuguesa.



Figura 5: Conteudos de Lingua Portuguesa — 9° Ano.
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Fonte: Araujo e Oliveira (2018).
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A proposta do género romance fica restrita a leitura de fragmentos, o que,

consequentemente, compromete o acompanhamento da narrativa — especialmente

quando se trata do contato com o elemento insélito — uma vez que, ao fragmentar

um texto pertencente ao género da fantasia, pode ser que se percam momentos da

narrativa essenciais para o estabelecimento da conexao entre o leitor e os efeitos

produzidos pela presenga do fantastico.

Assim sendo, € fundamental que, além de conhecer os objetivos da leitura,

utilize-se uma metodologia mais adequada em sala de aula, de forma que a

interacdo entre os estudantes e a pratica de escrita seja produtiva, ndo na

quantificagdo, mas sim, no que diz respeito a produgao de sentidos.
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A partir da analise dos textos narrativos propostos no livro didatico, busco
verificar quais as possibilidades de realizar uma articulagcdo com o elemento insdélito,
nas quais o estudante possa perceber os mecanismos que ele mesmo utiliza “para
compreender e formular enunciados do cotidiano” (Silva, 2007, p. 21).

Vale ressaltar que as atividades de leitura, produgdo e analise linguistica
seguem uma sequéncia em todas as unidades do livro didatico, as quais estdo
distribuidas de forma que, em cada capitulo, inicialmente seja feita uma proposta de
discusséao prévia do tema a ser estudado (Para comego de conversa), seguida pela
apresentacdo de diferentes géneros, tematicas e extensdes, relacionados ao
cotidiano e as vivéncias do aluno (Pratica de leitura), apresentacdo do significado
algumas palavras do texto lido (Glossario), uma pequena biografia do autor do texto
lido (Conhecendo o autor), questdes de compreensao e interpretacado do texto lido
(Por dentro do texto), analise de aspectos da linguagem do texto lido, sua
construcédo e forma (Linguagem do texto), proposta de discussao oral sobre algum
assunto relacionado ao texto trabalhado, de forma que desenvolva a capacidade de
argumentacgao (Trocando ideias), comparagéo entre textos do capitulo no que diz
respeito a tematica, estrutura, linguagem etc. (Conversa entre textos) e um convite
ao aluno para o momento da partilha, em que ele escutara varios géneros de textos
(Momento de ouvir).

Embora o objetivo desta analise ndo seja condenar, como declara Wamser e
Rezende (2008, p. 2), a “repeticao de uma metalinguagem previamente definida pelo
material didatico utilizado nas aulas” é, sim, fundamental evidenciar que, a partir das
leituras propostas no livro didatico, justifica-se a necessidade de uma plataforma de
leitura digital, além do que ja foi mencionado anteriormente com relagao ao contexto
tecnoldgico tao presente na contemporaneidade.

Sabe-se, portanto, que além dos textos literarios fragmentados no livro
didatico e dos livros disponibilizados na biblioteca escolar, ha ainda outro meio de
acesso a leitura oferecido aos estudantes, inaugurado recentemente, pela
mantenedora SEED. Trata-se de uma plataforma de leitura digital — Leia Parana,
cujo objetivo é disponibilizar aos alunos diversas obras literarias para que sejam
lidas durante as aulas de Redacgao e Leitura, tal proposta faz parte do projeto Leia

Parana, langado em 2023 pelo Governo do Estado do Parana.

Figura 6: Plataforma Leia Parana
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& Riaparana-leodiio.us

Fonte: Disponivel em: https://leiaparana-le.odilo.us/clubs/63f560c0d13a030008987045/contents.
Acesso em: 30 mai. 2023.

Por se tratar de uma ferramenta digital inaugurada ha pouco tempo, encontra-
se em fase inicial de uso, mas do pouco contato ja estabelecido com a plataforma,
sabe-se que ndo ha uma grande variedade de obras literarias para acesso. Existem
muitos autores e diversos géneros. Espera-se que o trabalho desenvolvido nas aulas
de Redacgédo e Leitura nao seja realizado apenas com uma visdo totalmente didatica
e pedagodgica, desvinculada da verdadeira esséncia da literatura.

As condigbes atuais da utilizacdo da plataforma Leia PR sao desafiadoras,
pois o formato de inser¢cao das questdes de compreensao leitora aparece para os
alunos durante o processo de leitura, ou seja, a medida que vao lendo, vao

aparecendo perguntas de acordo com o que ja foi lido para que respondam.


https://leiaparana-le.odilo.us/clubs/63f560c0d13a030008987045/contents
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Figura 7: Questdes da plataforma Leia Parana.
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Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Mesmo utilizando a plataforma para ler, muitos estudantes ficam mais
preocupados com o desempenho nos exercicios disponibilizados nos intervalos de
leitura do que com a interagdo com o texto que estdo lendo, o que,
consequentemente, caracteriza a finalidade da leitura por meio da ferramenta, como
um recurso de rendimento, no qual se |é para alcancar indices satisfatérios, pois,
diversas vezes, os alunos buscam selecionar o mesmo livro, a fim de passarem as
respostas uns para os outros, de forma que acabam pulando as paginas para chegar
direto na pergunta e acertar a resposta. Ha instrumentos de medida para verificagao

de metas, por meio do acompanhamento da tutoria do departamento responsavel.
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Os estudantes precisam ser conquistados para a leitura, com textos que falem
sobre o mundo deles, que os fagam rir, imaginar, desvendar mistérios. Poesias,
poemas, contos, cada género possui sua propria riqueza e nao ha como negar que
todos sédo importantes no processo de letramento. Mas, para que de fato ocorra um
letramento literario, € preciso que as obras sejam de Literatura.

Espera-se que as obras nela contidas sejam apreciadas pelos aprendizes e,
consequentemente, resultem em uma oportunidade para explorar a leitura e permitir
que o proprio sujeito leitor seja responsavel pela construgdo do seu conhecimento,
com autonomia.

O uso da plataforma é recente, isto posto, vale ressaltar que nao escolhi
nenhuma das obras disponiveis no Leia Parana para desenvolver minha pesquisa,
visto que o corpus desta ja estava definido antes de sua inauguragao. Vale destacar
ainda que, embora o desenvolvimento da pesquisa tenha como foco o trabalho com
o0 romance, no qual busco elencar questbes fundamentais com a leitura na
perspectiva do género fantastico, percebe-se, nestas analises, tanto do livro didatico,
quanto da plataforma do Leia Parana, que o fantastico aparece raramente nos textos
literarios e que os romances (no livro didatico) sdo fragmentados, o que dificulta as
possiveis articulagcdes entre as atividades de leitura propostas e a obra selecionada
para o corpus.

Essa inquietacdo com relacdo a escassez de textos mais atrativos aos jovens
leitores, a fragmentacdo dos romances e ao pouco espacgo concedido nas obras
para a literatura fantastica, resultou na selecdo de um livro cuja tematica se
aproxima da realidade e das vivéncias de grande parte dos estudantes. Nesse
sentido, é relevante destacar que existem, na biblioteca escolar, obras literarias com
exemplares numa quantidade acessivel aos estudantes, cujas possibilidades de
letramento literario seriam excelentes, no entanto, eu n&o encontrei o que eu
buscava, pois, as reflexdes abordadas na obra escolhida, posso aprender mais
sobre um trabalho em que a oralidade, a exposi¢cao do pensamento e o esforgo para
materializa-lo sdo vistos como uma oportunidade de renovar a mediagao literaria, na
qual os préprios alunos passam a refletir sobre a leitura e usa-la de forma mais
competente, tornando-a mais significativa de acordo com o contexto da
contemporaneidade, por identificarem-se com a tematica abordada.

Portanto, foi por estar atenta as possiveis mediacbes que podem ser feitas

da leitura para as vivéncias dos estudantes, nas conversas que estabelecem, nas
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interagdes, nas mais variadas formas elaboradas pelos alunos, em seus enunciados,
que escolhi um romance, e ndo um fragmento disponivel no livro didatico, para, a
partir da relacéo entre as leituras prévias realizadas no decorrer da trajetoria leitora
deles, leva-los a construgdo de uma leitura significativa, aproveitando cada momento
em que essa interacéo literaria esteja se manifestando para conduzi-los a reflexdo
da importancia do ato de ler. A intervengao seguira a proposta de Cosson (2009),
aliada as estratégias de leitura sugeridas por Solé (1998). Logo, se dividira em
quatro momentos, intitulados intencionalmente com nomes relativos aos capitulos da
obra selecionada, tais etapas serédo apresentadas posteriormente, na Metodologia.

Nota-se que, mesmo com a variagdo de género, o elemento insdlito, quando
presente na obra literaria, independentemente do tipo de texto (prosa ou verso),
chama a atencao do jovem, mais que isso, 0 convida a permanecer na leitura, o faz
sentir-se leitor, a medida que o envolve e o faz perceber que ndo esta meramente
lendo um amontoado de palavras perdidas em um texto, mas sim, criando seu
proprio pensamento, desenvolvendo seus mecanismos de interpretacdo e
compreensao leitora, fazendo bom uso de sua tao rica imaginagao. E que sensagao
prazerosa € a de se descobrir leitor, de passar a acreditar que ler € uma realidade
possivel, de vivenciar praticas leitoras capazes de produzir no intrinseco do ser um
efeito quase, (se ndo), terapéutico.

Assim sendo, € de suma importancia que, ao assumir o papel de mediador da
leitura, o professor saiba conduzir esse processo de verbalizagdo construido durante
as aulas de Lingua Portuguesa e Redacao e Leitura, de forma que seja capaz de
perceber os anseios de seus alunos, uma vez que fica constatado o quéo
fundamental é buscar tematicas relativas a fase de desenvolvimento desses jovens
leitores, para, assim, convida-los a lerem significativamente.

A educagdo contemporanea visa interdisciplinar os conteudos a serem
estudados pelos alunos, isto leva a leitura a um alto nivel de significagdo, pois a
mesma torna-se um elo entre as diferentes areas do conhecimento.
Consequentemente, uma parte do acervo literario disponibilizado na plataforma de
leitura digital Leia PR é composta por obras literarias que trazem como tematica
principal questdes relativas aos Temas Transversais propostos na BNCC, como
exemplo a obra A cagadora de arvores, de Marie Pavlenko, que tem como tematica
o desmatamento, oportunizando reflexao sobre Meio Ambiente e Sustentabilidade,

ou ainda, a obra Pele — Jeremias, de Rafael Calga, que aborda valores referentes a
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Pluralidade e Cultura, tematizando sobre o preconceito e a discriminagao racial. No
entanto, a leitura ndo deve ser utilizada apenas para transmitir conhecimentos aos
alunos, pois dessa forma o que se vé € uma nova visdo pedagdgica da leitura
literaria, que, no entanto, ndo prioriza o papel ativo do receptor no processo da
leitura e n&o o coloca como instancia decisiva na constru¢ao da significacdo de um
texto escrito.

Vale destacar que ha uma sugestéo de leitura para cada trimestre, mas fica a
critério do professor escolher se combinara a mesma obra literaria para toda a turma
ou se deixara que cada estudante leia a que mais lhe chamar a aten¢ao, sendo mais
dificil para o professor, caso opte pela segunda opg¢ao, mediar todas essas leituras.

Em se tratando de como formar o leitor competente da obra literaria, tomo por
base as palavras de Ceciliato (2007) ao dizer que: “as especificidades tematicas e
formais do texto literario, a natureza artistica da literatura e o lugar do leitor no
processo de comunicacgao literaria” devem ser consideradas. Segundo a autora, isso
nao significa que a solugao esteja em deixar os alunos sempre a vontade na escolha
de suas leituras, pois muitas vezes acabam n&o lendo o que esta previsto no texto e
quando n&o estdo livres para lerem o que querem, sdo orientados a ler o que os
professores querem que leiam. E partindo em busca de uma transformacdo no modo
como se trabalha com a leitura que os leitores se tornardo competentes.

Assim sendo, o trabalho com a leitura no modelo disponibilizado pela
plataforma digital Leia PR, requer, por parte do professor mediador, esforgos para
encontrar uma ponte que integre esse método aos objetivos da leitura literaria,
respeitando o lugar do leitor neste processo de encontro com o texto literario e
buscando estratégias de como se deve fazer para que haja compreensao do
mesmo, através das etapas posteriores a leitura, aproveitando-se das perguntas que
aparecem enquanto o estudante esta lendo para promover um espago de troca de
experiéncias da competéncia de leitura, evitando, assim, que o trabalho literario seja
mecanico, como as fichas e os roteiros de leitura que outrora eram utilizadas de

modo tradicional e didatico.
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2.5 CAMINHOS LITERARIOS: O LETRAMENTO LITERARIO ENQUANTO
POSSIBILIDADE DE ABORDAGEM DA LITERATURA NA FORMAGCAO DE
LEITORES

A expriéncia literaria ndo sé nos permite saber da vida por meio da
experiéncia do outro, como também vivenciar essa experiéncia. (Cosson,
2009, p. 17).

Repensar as praticas de ensino da leitura faz-se cada vez mais vital, diante
de um contexto multimodal. Entretanto, embora seja preciso rever o espago dado a
leitura literaria no ensino de Lingua Portuguesa, evitando a exploracao de forma
descontextualizada de um ensino literario tradicionalista, é preciso reconhecer a
importancia de um trabalho que alie literatura a pratica escolar atual, no que se
refere aos aspectos da sistematizacao do trabalho com a leitura na sala de aula, por
meio de propostas de mediacdo literaria que sejam capazes de auxiliar os
professores na aplicacdo das atividades. Desde a década de 1980, pesquisadores
discutem sobre o ensino normativo, tradicional e descontextualizado presente nas
aulas de lingua portuguesa.

Perfeito (2007) afirma que os professores que lecionam essas aulas
tradicionais podem adotar uma concepgdo de linguagem como expressao do
pensamento, no qual a lingua é definida apenas como uma “tradugdo” do
pensamento humano. Por outro lado, Perfeito (2007) diz que os docentes podem
seguir pressupostos da concepgdo de linguagem como instrumento de
comunicagao, que a lingua é vista como um codigo que transmite uma mensagem
do emissor ao receptor. Ambas as concepgdes de linguagem adotam exercicios
mecanicos gramaticais, como exemplo: decorar a gramatica, questées de multipla
escolha, siga o modelo, preencher lacunas. Ao priorizar o texto literario apenas para
0 ensino da gramatica, muitos materiais s&o elaborados seguindo essa concepcgao,
contribuindo assim para a escolarizagéo errénea da literatura, que “se traduz em sua
deturpacao, falsificagdo, distorcdo, como resultado de uma pedagogizagdo ou uma
didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-
0, desvirtua-o, falseia-o” (Soares, 2001, p. 22).

Essas praticas pedagogicas levam o aluno a ter uma aprendizagem nao
critica, porém, neste trabalho, abordo a concepg¢do de linguagem como interagao,

uma vez que compreendo a lingua como dialégica (Bakhtin, 2011) de natureza
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sécio-historica carregada de valores, ideologias, crengas, subjetividade e posigdes
discursivas de enunciadores.

Para Perfeito (2007, p. 828, grifos da autora), o “[...] discurso, género e texto,
nao mais possibilidades de explicagdo dos fenbmenos basicos da frase, passam a
ser considerados como elementos constituintes do enunciado concreto”. Dessa
forma, no ambiente escolar, sdo adotadas atividades de dialogo reflexivo, analise
linguistica, géneros discursivos e suas finalidades sociais, interpretacdo e
compreensao de texto, como iniciativas para um trabalho que alie leitura e escrita na
pratica escolar.

No que tange ao texto literario, pondero que ha diferentes maneiras
interativas de aborda-lo na escola, mas, até os dias atuais, a leitura da literatura em
sala de aula ainda se fixa preferencialmente no reconhecimento dos elementos
linguisticos e das ideias centrais do texto conjecturadas a analise dos elementos da
narrativa. Os aspectos sociais, os contextos de produgao, valores e ideologias que
compdem o texto literario, sdo recursos primordiais a serem explorados quando o
que se almeja € a formacao de leitores criticos.

Nesse pernicioso cenario, Cosson e Souza (2009) apresentam estudos sobre
o letramento literario que seguem os pressupostos dos Novos Estudos dos
Letramentos de 1996 realizado pelo Grupo de Nova Londres (New London Group).
Para Cosson e Souza (2009), o letramento literario propicia um modo especial de
insercdo no mundo da escrita, sendo que ele conduz ao dominio da palavra a partir
dela mesma. Nessa perspectiva, esse letramento é mais do que uma habilidade de
ler textos literarios, porque € fundamental que o leitor sempre esteja atualizado no
universo literario.

A linguagem do texto literario proporciona que o leitor tenha uma
aprendizagem da leitura, um costume de ler, ou seja, situe a obra no momento social
em que o leitor vive e/ou em que ela foi escrita (Cosson; Souza, 2009). Com isso,
evidencia-se a literatura como meio de aprendizagem, ja que o leitor aprende sobre
literatura e, a partir dela, constitui-se novos conhecimentos, outras visdes sobre sua
realidade, sobre seu mundo.

Para que o letramento literario efetivamente aconteca em sala de aula, é de
fundamental importancia que a elaboragao das atividades siga uma organizagao, um
planejamento de execucdo, isto €, uma sequéncia que possibilite aos alunos

dialogarem com a obra, com o contexto de produgdo, com o autor e com outros
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textos literarios, fazendo com que esse dialogo produza sentidos (Moraes;
Burlamaqui, 2014). Desta forma, o leitor deve perceber o que o texto diz (conteudo
tematico), como ele diz o que diz (a forma e estilo do autor), para que diz (finalidade
construida dialogicamente) e para quem diz (leitor) (Cosson; Souza, 2009). Esta
estratégia faz com que o leitor se torne mais critico.

Dessa maneira, adotar a literatura em sala de aula, por intermédio do
letramento literario, exprime integrar o aluno ao modo especial de insergdo no
mundo da escrita que conduz ao dominio da palavra a partir dela mesma.

Alguns conceitos devem, para tanto, ser levados em consideracdo, ainda que
o letramento literario seja visto como “uma pratica que tenha como sustentacéo a
propria forca da literatura” (Cosson, 2012, p. 46). Isso porque, trata-se de um
processo continuo, decorrente de praticas diarias que, tornando-se comuns, podem
permitir ao individuo uma transformacao social a medida que reflita sobre suas
leituras.

Cabe salientar que a palavra leframento é relativamente recente na Lingua
Portuguesa. De acordo com Soares (1998), sua primeira apari¢ao foi na década de
1980 no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de Mary Kato.
Soares (1998) traz a tona o termo letramento ressaltando que na lingua as palavras
surgem conforme as necessidades humanas, a partir de novas ideias e de acordo
com os objetivos dos individuos em sociedade.

O termo letramento literario é abordado por Graga Paulino, a qual, juntamente
a Cosson (2009, p. 67), o conceitua como um “processo de apropriagao da literatura
enquanto construcdo literaria de sentidos”. Com este enfoque, o
ensino/aprendizagem de literatura torna-se uma pratica significativa tanto para o(a)
aluno(a) quanto para o(a) docente.

A partir disso, o leitor ndo é apenas um decodificador de palavras, pois ele
tera capacidade de indagar a leitura, de se inserir na comunidade, manejar e
construir instrumentos culturais para o mundo (Silva, 1999). Evidencia-se, assim
sendo, a importancia da literatura como meio de aprendizagem, ja que o leitor
aprende sobre literatura e, a partir dela, constitui-se novos conhecimentos, outras
visdes sobre sua realidade e sobre seu mundo (Cosson; Souza, 2009).

Soares (1998) afirma, nesse sentido, que existe uma distingdo entre “ser
letrado” e “ser alfabetizado”, porque, para a autora, o sujeito que aprende a ler e a

escrever torna-se alfabetizado e o aluno que faz uso da leitura e da escrita
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envolvendo nas praticas sociais se torna letrado. Dessa forma, ser letrado ndo é
apenas decodificar a linguagem, mas também ¢é usufruir da lingua escrita como sua
propriedade. Soares (1998) postula que uma pessoa letrada interage com diversos
tipos de géneros e diferentes fungbes que a leitura e a escrita desempenham,
juntamente aos diferentes modelos de textos existentes.

O letramento literario € o processo de assimilagdo da literatura enquanto
constituicao literaria de sentidos e significagdes (Souza; Cosson, 2011). Assim, néo
€ apenas uma habilidade pronta e encerrada para fazer leitura de textos literarios,
mas a apropriagao do leitor diante da experiéncia estética e do universo dos livros,
0s quais nao fazem parte de simples expectador, mas de leitor literario.

De acordo com Souza e Cosson (2011), o letramento literario enquanto
construcao de sentidos realiza-se por meio de um estudo do contexto historico em
que foi escrita a obra, do publico-alvo e também da relacdo com a sociedade. Essas
caracteristicas devem dialogar com outros textos que abordam o assunto, passando
pelo desvendamento de informagcdes e aprendizagem das estratégias para a
formacao do leitor, pois o texto literario transporta uma elaboragao estética com
distintas probabilidades para producgao de sentido.

Os objetivos que norteiam o trabalho literario com as praticas acima descritas
estdo diretamente ligados as concepgdes de Cosson, e, segundo Souza e Tagliari
(2011, p. 227):

Para tornar essas concepgdes presentes na escola, sistematiza as
atividades em sequéncia basica e expandida, partindo essencialmente de
trés perspectivas: oficina, na qual o aluno aprende fazendo e, por isso,
desenvolve atividades de leitura e escrita; andaime, na qual o professor
sustenta a atividade para que os alunos a desenvolvam autonomamente; e
portfélio, que permite o registro das atividades e sua visualizagao.

Entende-se, desta forma, que além da adequacdo das atividades utilizadas
para acompanhar a leitura, a capacidade que tem o estudante leitor de aprender
fazendo durante a realizagdo das oficinas e a capacidade de, em situacbes de
interacdo comunicativa, produzir e compreender textos literarios, sdo fundamentais
no desenvolvimento de uma sequéncia basica. Para melhor compreensao sobre
essa metodologia, que foi selecionada para o desenvovimento desta pesquisa, e,
cuja abordagem aprimora o trabalho com a literatura em sala de aula, é necessario
apresentar sua composicao.

Existem quatro passos que constituem a organizagédo da sequéncia basica, de
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acordo com Cosson (2009), que sao: motivagao, introducéo, leitura e interpretacéo.
Além disso, a sequéncia basica fundamenta-se na integragao de trés perspectivas
metodologicas.

A primeira, a técnica da oficina, baseia-se na alternagao de leitura e escrita
para que o aluno construa seu conhecimento pela pratica. A segunda perspectiva
metodologica recebe o nome de andaime, visto que o conhecimento vai se
construindo a medida que a capacidade de interpretagao e criagado do aluno tende a
se desenvolver enquanto o professor atua como um andaime “sustentando as
atividades a serem desenvolvidas de maneira autbnoma pelos alunos” (Cosson,
2006, p. 48).

Tal metodologia visa transferir para o aluno a edificagdo do conhecimento, por
meio de producao de textos e videos, e € neste momento que o professor assume o
papel de mediador para a formacdo desse aluno/leitor que se edifica através da
realizacdo de atividades e de pesquisa. A terceira € a do portfélio que consiste no
registro do desenvolvimento das atividades realizadas durante a pesquisa (Cosson,
2006).

O ensino de literatura s6 se faz eficaz quando o texto literario é centralizado.
De acordo com Cosson (2009), é preciso valorizar o ato de ler e o contato direto do
aluno com a obra literaria. Dada a importancia desse enfoque, é crucial explicar mais
sobre as caracteristicas das etapas da sequéncia basica, considerando as
especificidades de cada momento, pois, no decorrer do desenvolvimento desta
pesquisa, farei a implementagcdo por meio de um caderno pedagogico, cujas
atividades de leitura estardo subsidiadas nos aspectos composicionais do processo
de elaboragdo da sequéncia basica com a finalidade de promover o letramento
literario.

Sobre os processos de leitura no letramento literario, a primeira etapa diz
respeito a antecipagéo, que seriam os conhecimentos prévios do aluno. Em seguida
ocorre a decifragao, e s6 depois, a interpretacio. A interpretagao acontece quando o
texto faz sentido para o leitor.

A sequéncia basica é, portanto, uma possibilidade de aprendizagem da
literatura, constituida por quatro passos fundamentais para que essa aprendizagem
aconteca, a comecgar pela motivagcdo, que consiste em preparar o estudante para
entrar em contato com o texto literario, seja por meio de dinamicas, intertextualidade

com outras obras, atividades de leitura, oralidade ou escrita, usadas para despertar
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o interesse do aluno, a curiosidade, para que ele queira conhecer mais sobre a obra
e demonstre vontade de realizar a leitura.

A introducdo diz respeito a forma como professor ira apresentar a obra
literaria para o aluno, ele pode comecar falando da obra literaria escolhida e sua
importancia, apresentando os elementos, quem ¢é o/a autor/a, quais eventos
historicos marcam a época em que ela foi escrita, promovendo assim a
contextualizagdo. Além disso, pode ser oportuno mostrar o livro fisico, explorando a
composicao grafica, capa, contracapa, prefacio.

O terceiro pressuposto é a leitura, essencial no que diz respeito ao letramento
literario, e, no caso de um romance, por se tratar de uma leitura mais longa, Cosson
(2009) afirma que o professor precisa acompanhar a leitura para auxiliar os alunos
em suas dificuldades, através de intervalos previamente estabelecidos, ter
momentos de reflexdo por meio de rodas de conversa entre o professor mediador e
os estudantes e acompanhar a leitura, com a possibilidade de elaboracdo de
atividades sobre um capitulo do livro, abordando alguns trechos da obra,
promovendo o questionamento para que o aluno conte sobre a obra, atividades
essas com o intuito de verificacdo da leitura que estd sendo realizada. Durante

essas atividades, € preciso respeitar os diferentes processos de leitura de cada um.

Figura 8: Professora mediadora — o aluno conta sobre o capitulo lido.

Fonte: Arquivo da autora.

No momento da leitura, o leitor faz conexées com os conhecimentos prévios
que automaticamente provoca pressuposi¢ées de como a histéria se desenvolvera e
auxiliard a construgdo de sentidos. Seguindo os pressupostos de Pressley (2002
apud Souza; Cosson, 2011), ha sete estratégias que compde o ato de ler e que a

escola tem o “dever” de levar em conta: Conhecimento prévio; conexdes; inferéncia;
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visualizagdo, perguntas aos textos;, sumarizagdo, e sintese, pois auxiliam no
processo de aprendizagem.

A ultima etapa, a interpretacéo, é, para Cosson (2006), um ato social que
acontece em dois momentos: primeiramente, em uma leitura individual na qual os
alunos tém a prépria interpretagéo do texto, e a outra € o momento em que ocorre a
sociabilizagdo da opinido, o que pode acontecer por meio de debates, pois ao ouvir
0 outro, durante a troca das experiéncias sobre as interpretagdes de cada um, o
leitor em formagédo amplia seu conhecimento, sua mente e a sua visdo de mundo,
exteriorizando o que entendeu por meio da exposi¢gao dos seus registros que podem
ocorrer através da elaboracdo de um video, uma parddia, de forma escrita ou

através de desenhos.

Figura: 9: Estudante criando desenho durante a realizacdo da Sequéncia Basica.

Fonte: Arquivo da autora.

Cosson (2006) apresenta uma proposta que tem como principio o letramento
literario, pautada em duas abordagens pedagdgicas que podem ser um caminho
tracado em direcao a formacao de leitores: a Sequéncia Basica e a Sequéncia
Expandida. A opgao por seguir os pressupostos do autor deu-se pela forma como
ele aborda a construcido de uma comunidade de leitores, moldada culturalmente por
um repertorio que podera oferecer ao leitor a possibilidade de “se mover e construir
o mundo e a ele mesmo” (Cosson, 2006, p. 47).

Além da sequéncia basica, ha a sequéncia expandida, mais especifica para o

ensino médio. Dessa maneira, nao aprofundarei as diferencas que mais se
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destacam entre os dois modelos salientando apenas que a principal diferenga entre
ambas diz respeito a contextualizacéo tedrica, analise de ideias, conceitos que se
fazem presentes na obra. Espera-se, dessa forma, desenvolver a compreensao
leitora dos estudantes, além de outras habilidades, como a interpretagédo do texto
lido, por meio de uma organizagédo dessa leitura, que visa proporcionar uma pratica
significativa de letramento, fazendo com que o texto lido tenha sentido para o leitor.

O letramento literario, desse modo, nao s6 proporciona ao leitor pensar sobre
o texto que leu, mas formar um leitor capacitado de se inserir na comunidade,
controlar os instrumentos culturais e construir, com eles, sentidos para si e para o
mundo (Cosson; Souza, 2009). Diante do exposto, ser letrado em literatura n&o
incide apenas ao simples ato de decodificar os codigos linguisticos, que se privilegia
um unico sentido do texto, mas em dialogar e interagir com a obra, construir
sentidos, aprimorar o vocabulario e aproximar a historia da realidade, na qual é
possivel uma readequacao das atitudes do leitor com a sociedade, momento em que
o leitor se torna critico.

Assim como na Sequéncia basica proposta por Cosson, as etapas das
estratégias de leitura idealizadas por Solé também evidenciam a importéancia de uma
organizagéo antes, durante e depois do ato de ler. Diante disso, € possivel difundir

as ideias propostas pelos autores supracitados.

Quadro 2: Etapas da Sequéncia Didatica

Cosson Motivagao Introdugao Leitura Interpretacao

Solé Pré Durante Apos

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com Solé (1998, p. 116), “para que o leitor seja efetivamente um
leitor ativo que compreende o que |€, deve poder fazer algumas previsdes com
relagcdo ao texto”. Sobre tais previsdes, a autora supracitada enfatiza a construcao
da compreenséo textual a partir de uma interagao entre o leitor e o texto, cuja base
para a dinamica deste processo consiste em valorizar os conhecimentos prévios e
as expectativas do aluno leitor.

Desse modo, o processo de interagcédo entre o leitor e o texto envolve clareza
de objetivos quanto a finalidade da leitura. Destaca-se, assim, a compreenséo das

estratégias de leitura como um planejamento de agdes com objetivos claros, a
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depender da situagédo. Sendo assim, nao € o professor um “aplicador” de estratégias
de leitura, visto que elas devem ser construidas pelos leitores, sendo o professor
responsavel, neste processo, por estimula-las e orienta-las, através de atividades
planejadas com intencionalidade pedagodgica.

Para Solé (1998), trés etapas de leitura ocorrem neste processo:
primeiramente, quando o leitor se situa diante da leitura, e, ao se ver diante dela,
assume seu papel ativo neste processo; depois, ao se permitir construir uma
interpretacdo que o auxilie na resolugéao de problemas; e, por ultimo, depois da
leitura, quando as duas primeiras etapas se unificam.

Nesse sentido, por considerar o professor mediador no processo de leitura
que busca fazer com que o estudante chegue a sua prépria compreensao, é
possivel estabelecer uma conexao entre as estratégias de leitura apontadas por
Solé (1998) com a proposta de oficina literaria basica apresentada por Cosson
(2009).

A estruturacdo da oficina sugerida por Rildo Cosson (2009) constitui-se de
quatro momentos sucessivos: motivagao, introducgdo, intervalos de leitura e
interpretacdo. Os momentos que antecedem a leitura, motivacdo e introducao,
oportunizam a criagdo de estratégias prévias, as quais sao sugeridas por Solé
(1998). Portanto, vale destacar a possibilidade de articulacdo entre os autores
supracitados, pois contribui significativamente no processo de letramento literario.

Tanto Solé (1998) quanto Cosson (2009) demonstram preocupagao com o
momento que antecede a leitura, destacando a importancia de conquistar o leitor,
recomendando estratégias prévias, o momento da introdugdo, na qual os alunos
recebem informagdes que servem de suporte a construgao de sua compreensao.

Com relagao ao tempo dedicado aos intervalos de leitura, momento em que
Cosson apresenta a mediacao através do acompanhamento da leitura, o que ele
sugere esta previsto nas estratégias prevista por Solé (1998) no periodo durante a

leitura. Ainda sobre este momento, a autora (1998, p. 116) destaca:

Embora em nivel inconsciente, a medida que lemos, prevemos, formulamos
perguntas, recapitulamos a informacédo e a resumimos e ficamos alertas
perante possiveis incoeréncias ou desajustes. Este processo também
ocorre de forma constante, mas as vezes nao acontece, quando nao se
aprende a ler de maneira adequada. Nesses casos, a leitura ndo pode servir
para nenhum dos seus propésitos, ou seja, € inutil, ndo é funcional, ndo é
leitura.
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No momento posterior ao dos intervalos de leitura propostos por Cosson
(2009), a concretizacdo da interpretacdo se materializa, bem como na proposta de
Solé, em que ela cita o momento posterior a leitura como uma etapa de construgao,
de didlogo e de avaliagdo daquilo que se leu. Conforme destacado nos paragrafos
anteriores, a sequéncia elaborada a partir desta pesquisa busca relacionar as
estratégias de leitura (Solé, 1998) e a oficina literaria defendida por Cosson (2009).

Solé (1998, p. 117) enfatiza a importancia do respeito a dindmica no que diz
respeito as “diferentes situacbes de leitura de complexidade diversa”. Para ela
(1998, p. 117), as tarefas de leitura compartilhada como estratégias durante a leitura

podem sofrer variagdes de uma determinada situagao para outra:

O importante é pensar que, por um lado, os alunos e alunas sempre podem
aprender a ler melhor mediante as intervengbes do seu professor €, por
outro, que sempre, no nivel adequado, deveriam poder mostrar-se e
considerar-se competentes mediante atividades de leitura auténoma.

Cosson (2009) compartilha da mesma ideia, desde que nao sejam invertidos
os momentos estabelecidos na construgdo da sequéncia basica.

Embora ndo se possa prever se sera improvisado algumas situagdes em
virtude de imprevistos na trajetoria de aplicacdo, é possivel estimar o tempo
dedicado ao momento de cada etapa da sequéncia basica. Em vista disso, salienta-
se que alguns ajustes podem ocorrer durante a programacado das atividades de
letramento.

Solé (1998, p. 119) apresenta a possibilidade de ocorrerem diversas
variagdes durante o desenvolvimento de uma sequéncia de atividades de leitura:
“Também seria util formular variagdes na propria sequéncia (perguntar, esclarecer,
recapitular, prever)’, e sobre as formas de “aumentar o envolvimento dos
participantes”, ela sugere que “eles formulem perguntas que serdo respondidas por
todos depois da leitura”. Tal iniciativa abordada pela autora vai de acordo com o
objetivo da elaboracdo da sequéncia basica proposta nesta pesquisa, logo, sera
utilizada essa estratégia durante a implementacgéao, a fim de oferecer aos estudantes
condicbes de relacionar os conhecimentos prévios ativados em um primeiro
momento da leitura, ao que possuem de informacdes abordadas pelo texto narrativo,
através da interagao entre eles durante a formulagcédo das perguntas e a busca pelas

respostas.
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3 O ATRAVESSAR DO ESPELHO EM BUSCA DO FANTASTICO: O INSOLITO
NO ENSINO E A FORMAGAO DE LEITORES

Ler, pois, € uma viagem, uma entrada insdlita em outra dimenséo que, na
maioria das vezes, enriquece a experiéncia: o leitor que, num primeiro
tempo, deixa a realidade para o universo da ficgdo, num segundo tempo
volta ao real, nutrido de ficgado. (Jouve, 2002, p. 109).

A busca pela resolugéo de conflitos que emergem da incoeréncia da vida é
uma necessidade humana, tentar compreender o sentido de tudo aquilo que n&o tem
explicacdes € um exercicio inconsciente que se manifesta de diversas maneiras em
diferentes fases do ser humano. O sucesso de livros, jogos, fiimes e séries de
natureza insdlita, que exercem em seus apreciadores um estimulo cada vez maior,
deixa implicita a relacdo entre a fantasia e a resposta imediata para essas
inquietagdes, diante da impossibilidade de resolver o caos interior. Sensibilizando o
leitor e instigando-lhe, através da linguagem literaria, a acessar uma realidade ainda
nao conhecida, a literatura juvenil possibilitou aos leitores um novo olhar sobre a

leitura, desde o seu surgimento até a contemporaneidade.

3.1 O PASSADO ATRAVES DO ESPELHO: UM BREVE OLHAR SOBRE O
PERCURSO DA FORMACAO DA LITERATURA JUVENIL

A energia para contar histérias vem daquelas que ja se foram [...]. Se existe
uma unica fonte das histérias, ela esta nessa longa corrente de seres
humanos. (Estés, 2018, p. 33).

Sendo arte, a literatura, de um modo geral, é caracterizada por uma
“experimentacao criativa das possibilidades da linguagem” (Saraiva, 2011, p. 203).
Além disso, o autor (2011, p. 203) complementa que a “exploracao das virtualidades
cognitivas, ludicas e autorreflexivas da lingua faz parte das primeiras fases da
aprendizagem linguistica, situando-se ai a origem da literatura”.

Sob esse enfoque, o texto literario & visto pelo carater autorreflexivo da
linguagem, no qual reside a fungao heuristica fundamental da literatura em que “a
leitura de textos literarios preenche a funcdo de ativar a percepgao do
funcionamento da lingua e oportuniza a vivéncia daquilo que n&o pode ser
cognitivamente apreendido” (Saraiva, 2011, p. 205).

Essa nocgao de texto literario, como um fenémeno de linguagem no campo do

universo ficcional, permite que os leitores facam suas préprias interpretacdes, a
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medida que, segundo Saraiva (2011, p. 132), “exigem que o leitor compartilhe do
jogo da imaginagdo para captar o sentido de coisas n&o ditas, de acgdes
inexplicaveis, de sentimentos ndo expressos” e é exatamente nesse aspecto que ele
se diverge do texto literario fantastico.

Embora seja também um texto literario, a narrativa que pertence ao género do
fantastico possui elementos proprios que a inserem numa outra categoria da
literatura. Nesse sentido, esta se¢ao busca apresentar, a partir dos estudos acerca
do fantastico, apontados por Todorov (2004), Furtado (1980) e Covizzi (1978),
conceitos sobre a literatura fantastica, baseados em definicbes e propostas acerca
do que especificamente a diferencia dos demais géneros literarios e a
caracterizacdo do elemento insélito que a constitui. E preciso conhecer, antes de
destacar tais distingdes, um pouco mais sobre a historia da literatura infanto-juvenil.

De acordo com Magnani (1998), fatos importantes aconteceram para comegar
a se pensar na construcao historica da literatura infantil no Brasil, da qual teve como
inicio a escrita de prefacios de livros didaticos, por exemplo, as cartilhas e os livros
de literatura, o que levou, inclusive, a criagao de atividades de leitura com alto teor
didatico em atividades de alfabetizagdo com énfase na decodificagdo de palavras,
desconsiderando o potencial da literatura infantil, aqui entendida como arte, para o
desenvolvimento do psiquismo infantil.

Da década de 1920 a de 1960, tais produgdes passaram a ser mais
sistematizadas, ou seja, a ter capitulos inteiros ou partes deles em livros de
educacdo, em que as areas de pedagogia ou metodologia teriam acesso. Contudo,
de 1970 a 1980, esse conteudo passou a ser encontrado em livros de literatura e em
coletaneas sobre literatura infantil e leitura na escola e, desde entdo, vem sendo
discutido por varios pesquisadores que buscam reconhecer a “literatura infantil como
forma fundamental de comunicacdao artistica entre individualidades e como
instrumento de formagéo da consciéncia de autor e leitor na crianga” (Souza; Girotto;
Silva, 2012, p. 169).

Thomson (2016) enfatiza que obras pioneiras comecaram a influenciar novas
escritas de exemplares voltados ao publico infantil e juvenil. Segundo Coelho (2010,
p. 287):

A partir de meados dos anos 80, a produgdo de Literatura Infantil/Juvenil
“explode” no mercado editorial, tornando-se quase impossivel, ao analista, o

registro global das centenas de titulos publicados e o crescente numero de
novos escritores e ilustradores que surgem no rastro dos pioneiros.
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Com a expansao desses materiais, foi crucial definir tendéncias da literatura,
a qual é possivel dividir, conforme Coelho (2010) expde, em trés categorias: a
realista, que é formada por obras que retratam o cotidiano da criangca, costumes e
realidades por elas vividas; a fantastica, que envolve um universo imaginario; e a
hibrida, que parte da mistura das duas categorias citadas anteriormente.

Isso posto, é essencial frisar que a literatura no Brasil se deu em virtude do
contexto historico e social de determinada época, sempre correspondendo como
uma representacdo dos anseios humanos diante daquele momento. Luft (2010)
afirma que o Brasil passou por ciclos de construcdo da sua cultura, sendo que o
primeiro ciclo (1890-1920) correspondeu a um periodo que o pais passava por um
processo de urbanizagdo e nascimento de massas urbanas e consumidoras de
produtos industrializados, o qual resultou em produgdes que tinham como modelo as
anteriormente produzidas por Monteiro Lobato (1882—1948), que buscavam atender

as necessidades do adulto de forma bem didatica:

Trata-se de tradugdes e adaptagdes, cujas primeiras edi¢des sao
portuguesas, ou mesmo brasileiras, mas com enfoque adulto. Com a
intencdo de apresentar no texto situagbes exemplares de aprendizagem, o
conteldo dessa literatura é ditado pelo modelo europeu, patriético, ufanista
e de exaltagdo da natureza, e a forma preocupada com a limpidez e a
corregdo da linguagem.

No segundo ciclo, de 1921 a 1944, ja se muda a concepgao de escrita dos
livros, uma vez que ha uma necessidade de escreverem histérias para as criancas
em uma linguagem mais proxima a sua realidade. Dentro dessa realidade, os livros
abordavam temas, como afirma Luft (2010, p. 112), como o “predominio do espago
rural, a exploragdo da tradicdo popular em lendas e historias e a inclinacéo
educativa”.

A partir de 1945 a 1964, tem-se um periodo marcado pela industria editorial e
pela expansao da escola, o que fez aumentar a produgao de livros para atender a
essa nova demanda. Apds as décadas de 1960 e 1970, Luft (2010) apresenta o
quarto ciclo, marcado pelo estreitamento da dependéncia brasileira ao mundo
ocidental capitalista, florescendo uma gama de produgdes destinadas aos jovens,
mas ja com uma linguagem mais critica, sendo temas sobre a pobreza, miséria,

injustica e entre outros.
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Portanto, foi a partir disso que a produgéo de livros para o mercado jovem se
expandiu, aumentando novos temas e géneros como ficgdo cientifica e narrativa de
suspense, configurando-se um mundo fantastico tradicional. Vale ressaltar que
essas mudangas no pensamento jovem da sociedade implicaram-se apos 1985,
quando o Brasil passa a mudar suas vertentes, que acabara de sair de uma Ditadura
Militar.

As novas producgdes literarias, dai em diante, buscam acompanhar as
transformagdes experimentadas pelo publico leitor jovem, tanto no que se refere a
chegada da adolescéncia, quanto as formas de insergao social por ele vivenciadas,
de acordo com o contexto social e cultural em que vivem e segundo o seu historico
de vida pessoal. A literatura juvenil apresenta-se, por consequéncia, indissociavel as

interacdes sociais, psicolédgicas e bioldgicas do leitor em formagao na era moderna.

3.2 O SUJEITO-LEITOR: A IMPORTANCIA DA MOTIVACAO

Mesmo que todo mundo ache que livros ndo passam de lixo [...]. Vocé vai
adorar ler de novo. (Bergallo, 2015, p. 153).

O leitor em formagao ao qual me refiro é caracterizado por uma faixa etaria
que corresponde entre 14 e 16 anos, perfil comum ao estudante adolescente do final
do segundo ciclo, uma vez que essa pesquisa sera aplicada em uma turma de 9°
ano do ensino fundamental. Sendo a leitura um dos “objetivos prioritarios da
Educagcdo Fundamental” o que se espera nesta etapa € que os “alunos possam ler
textos adequados para a sua idade de forma autbnoma” (Solé, 1998, p. 34).

Dessa forma, € de fundamental importancia que se repense sobre as
estratégias de leitura, para que estas nao continuem se repetindo de modo
inadequado ao longo da trajetdria escolar. Entretanto, ndo é o que se costuma ver: a
pratica de mediacao de leitura em que o professor pede que um estudante leia um
texto em voz alta, seguido por outros, perpetua-se desde os anos iniciais do Ensino
Fundamental até o Ensino Médio, o que acaba se restringindo a avaliagdo da
compreensao leitora e desestimulando os estudantes a lerem.

Logo, quando se deseja progredir em saber o que agrada aos jovens leitores
e fazer evoluir suas preferéncias, deve-se ouvir o que eles tém a dizer sobre os

livros, formando e explicitando suas opinides, afinal, sdo sujeitos ativos em
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constante movimento na sociedade. Sobre esses procedimentos literarios com os

leitores em formacgéo, Gregorin Filho (2009, p. 50) destaca que:

Muito mais do que uma simples atividade inserida em propostas de
conteudos curriculares, oferecer e discutir literatura em sala de aula é poder
formar leitores, € ampliar a competéncia de ver o mundo e dialogar com a
sociedade

No decorrer das praticas de leitura realizadas durante a trajetoria profissional,
pude perceber por quais tematicas os estudantes mais se interessam. Além de ser
notorio o sucesso de obras como: Harry Potter, O Senhor dos anéis e Crepusculo,
entre aqueles que ja possuem o habito de ler, ha também uma forte constatagédo do
apreco dado as séries e filmes que se utilizam do elemento insélito em seus
enredos, como no caso de Stranger Things, que se tornou fendmeno entre os
estudantes do mundo todo.

Em minha atuacdo pedagogica, no decorrer dos ultimos anos, dediquei-me a
investigar qual tema mais chama a aten¢do de estudantes do segundo ciclo do
ensino fundamental, isso porque € nesta fase que muitos comegam a perder o habito
da leitura prazerosa, que pode ou nao ter sido cultivada durante a infancia.

A literatura fantastica, ao trazer temas relacionados ao imaginario, a magia,
aos anseios, as aflicdes, cumpre bem esse papel: o de despertar o interesse para a
leitura. E por essa razdo que a considero um meio de incentivo & leitura literaria. No
entanto, essa abordagem deve ser feita levando em consideragao o sujeito-leitor, é
preciso apropriar-se dessas possibilidades literarias que a literatura fantastica
proporciona, explorando de forma significativa os elementos fantasticos presentes

nas obras selecionadas e, portanto, € primordiala conhecer tais elementos.

3.3 UM OLHAR NO ESPELHO NA BUSCA DO CORPO “FANTASTICO”: O
ROMANCE FANTASTICO ALICE NO ESPELHO

- Esta é Alice, papai — dia a gorda.
- Ela veio... do espelho. (Bergallo, 2015, p. 69).

A inquietagdo humana diante do mistério de sua propria existéncia se faz
presente desde o principio dos tempos e leva o ser humano a buscar maneiras de

responder aos seus anseios.
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Com a aceleracdo das inovagbes tecnolégicas e o desenvolvimento dos
meios de comunicagdo de massa, intensificaram-se as crises de identidade do
individuo contemporaneo, o qual experimenta “o desconforto na relagdo com um
meio que tende a calar a singularidade e favorecer a padronizagao. Nesse contexto,
surgiram novas formas de entender o ser humano, entre elas a psicanalise” (Barreto,
2016, p. 282).

Entretanto, antes mesmo das contribuicdes da teoria de Freud e de outros
estudiosos da area, Todorov (2004), autor da obra Introdugéo a literatura fantastica,
diz que retratar o insdlito era uma forma de trabalhar temas tabus. De acordo com o
autor (Todorov, 2004, p. 30), o género fantastico reside mais na falta de clareza

entre o natural e o sobrenatural:

Somos assim transportados ao amago do fantastico. Num mundo que é
exatamente o nosso, aquele que conhecemos, sem diabos, silfides, nem
vampiros, produz-se um acontecimento que ndo pode ser explicado pelas
leis deste mesmo mundo familiar. Aquele que o percebe deve optar por uma
das duas solugdes possiveis; ou se trata de uma iluséo dos sentidos, de um
produto da imaginagdo e nesse caso as leis do mundo continuam a ser o
que sao; ou entdo o acontecimento realmente ocorreu, é parte integrante da
realidade, mas nesse caso essa realidade é regida por leis desconhecidas
para nos.

A literatura fantastica, enquanto género literario, por vezes é confundida no
que diz respeito aos aspectos semelhantes que possui com outros dois géneros que
com ela caminham lado a lado: o estranho e o maravilhoso. Sao duas subcategorias
que se ligam ao fantastico e podem confundir o leitor que ndo esteja atento as suas
particularidades.

Segundo Todorov (2004, p. 31), é na condigao da incerteza para a explicagao
dos fatos estranhos que acontecem no mundo real que o fantastico se constitui, uma

vez que:

O fantastico ocorre nessa incerteza; ao escolher uma ou outra resposta,
deixa-se o fantastico para se entrar num género vizinho, o estranho ou o
maravilhoso. O fantastico é a hesitagao experimentada por um ser que sé
conhece as leis naturais, face a um acontecimento aparentemente
sobrenatural.

Desse modo, compreende-se que os conceitos de fantastico, maravilhoso e
estranho, tém ténues liames que os unem e caracteristicas especificas que os

tornam distintos, cabendo ao fantastico a auséncia da explicagdao dos fatos que
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levam o leitor ao questionamento da realidade. Ao apresentar a ambiguidade que ha
entre a dualidade sonho e realidade, quando o leitor ndo sabe identificar se o que se
passa na narrativa trata-se de verdade ou ilusdo, Todorov (2004) abre uma
possibilidade de criar personagens que nao conhecem nenhum equilibrio entre a
mente e os sentidos, com personalidades duplas, divididas, o que é essencial para
abordagem de temas relativos a crise existencial.

Laura Bergallo, a autora do romance juvenil Alice no espelho (2015),
apresenta-nos, na referida obra, uma personagem chamada Alice, uma adolescente
de 15 anos que vé sua vida desmoronar apos o divorcio dos pais, resultando em um
vazio inexplicavel, permeado por sentimento de inseguranga e tristeza.

A crise de identidade comeca para Alice ja na infancia, aos 8 anos, quando,
por uma razao desconhecida, seu pai vai embora de casa e a mae, que ja era
cuidadosa com o corpo, passa a cultua-lo ainda mais. Em decorréncia da falta que
sente do pai e da figura ausente da mae, que sé se preocupa com dietas e
exercicios fisicos, Alice desenvolve sérios transtornos alimentares e psicoldgicos,
instaurando-se, na narrativa, o campo ideal para o desenvolvimento do fantastico.

A busca frenética por um corpo magro e perfeito como o das modelos
televisivas resulta em um quadro de transtorno alimentar que a faz sofrer um
desmaio. E neste momento da narrativa que o recurso ao fantastico surge como
Unica alternativa possivel para combater os problemas que vem enfrentando. Ela
entra no espelho e conhece um mundo inverso, o de Ecila, o seu duplo, que a
ajudara a aceitar-se tal como ela &, ou 0 seu avesso — o que nao fica bem claro,
comprovando, assim, o bom uso da hesitacdo, primeira condicdo do fantastico
(Todorov, 2004).

O espelho fica no quarto de Alice, que representa um espacgo duplo, no qual
ha vida, mas ha também o enfrentamento dos seus momentos solitarios, o quarto é
o seu refugio: “Empurrou com forga o prato que a avé tinha posto em sua frente e
saiu correndo, banhada em lagrimas, para se atirar na cama. Que raiva sentia de
todo mundo se meter na sua vida!” (Bergallo, 2015, p. 22).

Quando vai parar no mundo inverso, ao entrar no espelho, é possivel
identificar a presséo psicoldgica imposta pela sociedade por meio da ditadura de
padroes de beleza, pois la ela comecga a perceber que as pessoas que passam pela
transformacéo ficam todas idénticas e entende o porqué Ecila ndo quer se submeter

ao procedimento cirurgico que a deixara igual a todo o mundo.
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Sobre a importancia da fantasia para o desenvolvimento humano, tomo como

referéncia complementar as palavras de Matia (2017, p. 30):

Nao se trata de uma sucessao de acontecimentos por si s6. A narrativa
fantastica passou a tratar do real pelo irreal, por meio de assuntos
inquietantes para o homem atual, tais como os conflitos sociais, 0os avangos
tecnoldgicos, as angustias existenciais e identitarias, a opressao, a
burocracia, a desigualdade social, para citar alguns.

A utilizacdo de novas estratégias para algar leitores protagonistas comporta,
nesse caso, uma perspectiva centrada em diferentes historias, cujas tematicas
misturem a realidade e a fantasia, de modo que o leitor possa, pela leitura, transitar

de uma histéria de vida pessoal para a histéria vivenciada pelas personagens:

Em todos estes casos, a fusdo de histérias inaugura, por sua vez, outra
complicagdo muito presente na literatura atual: a mistura de géneros
narrativos e de tipos distintos de fantasia. Uma compilagdo parece levar
sempre a outra, e esse € o caminho que os livros tragam para que o leitor
aprenda a segui-los. (Colomer, 2007. p. 98).

As narrativas fantasticas, como Alice no pais das maravilhas e Alice através
do espelho, ambas de Lewis Carroll, dialogam diretamente com a obra de Bergallo
(2015), que ja na escolha do titulo — Alice no espelho — revela a intertextualidade
com Carroll e convida o leitor a mergulhar no mundo imaginario, para dali sair
transformado, preparado para novos mergulhos na literatura, e, por isso, costumam
ser apreciadas pelos estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental.

A adolescéncia é uma fase de desenvolvimento na qual a literatura
humanizadora tem um papel fundamental na formacao do pensamento critico. Além
disso, ha, nesse tipo de narrativa, um estimulo desafiador que envolve o leitor,
instigando-o0 a conhecer mais sobre o enredo, a medida que vai estabelecendo com
o texto uma conexdo por meio da curiosidade, do mistério, gerando, assim,
possibilidades para que a leitura ocorra de forma significativa. Utilizar-se desse
estimulo desafiador pode contribuir para a realizagao de praticas leitoras prazerosas,

como Solé (1998, p. 91) aponta:

Um fator que sem duvida contribui para o interesse da leitura de um
determinado material consiste em que este possa oferecer ao aluno certos
desafios. Assim, parece mais adequado utilizar textos ndo conhecidos,
embora sua tematica ou conteldo deveriam ser mais ou menos familiares
ao leitor; em uma palavra, trata-se de conhecer e levar em conta o
conhecimento prévio das criangas com relagdo ao texto em questao e de
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oferecer a ajuda necessaria para que possam construir um significado
adequado sobre ele - o que nao deveria ser interpretado como explicar o
texto, ou seus termos mais complexos, de forma sistematica.

Observando na pratica escolar cotidiana, a familiaridade que os estudantes
tém com narrativas fantasticas, percebe-se um contato direto com suas proprias
emocdes, 0 que € imprescindivel, segundo Isabel Solé (1998, p. 92), a “motivacao
esta intimamente relacionada as relagbes afetivas que os alunos possam ir
estabelecendo com a lingua escrita”.

As historias funcionam como uma espécie de “resgate” para os estudantes,
que se encontram cada vez mais confusos em meio a tantas informagdes na era

moderna:

Nosso mundo se encontra cada vez mais globalizado e mais desigual ao
mesmo tempo. No entanto, muitas criangas que vivem a margem do sistema
social necessitam da palavra e das histérias para poder sobreviver. E as
criangas que vivem instaladas na maior passividade consumista necessitam
da palavra e das histérias para resgatar-se. “Alguém” deve continuar
dizendo quais palavras e que histérias podem exercer melhor essa missao e
como se podem oferecer a infancia. Essa selecado, essa mediagéo, é o que
da unidade e sentido ao trabalho profissional dessas distintas areas, entre
as quais a escola ocupa o lugar privilegiado” (Colomer, 2007. p. 141).

Buscar novas estratégias metodologicas €, portanto, essencial quando se
pretende envolver o estudante nas atividades de leitura, tornando-as mais
espontaneas, criativas e ludicas, para atrai-lo de uma forma tdo instigante que

recusar ao convite para o mundo da leitura literaria ndo seja uma opgao.

3.4 O INSOLITO NA LITERATURA FANTASTICA E A FORMAGCAO DO LEITOR

Depois das experiéncias que tem vivido no mundo do espelho, Alice ja ndo
sabe que diregao tomar. Seus caminhos parecem todos embolados e suas
certezas, cada vez mais incertas. (Bergallo, 2015, p. 142).

Frequentemente utilizado na literatura fantastica - o insdlito - objeto desta
pesquisa, apresenta elementos especificos que o caracterizam de modo especial e 0
distinguem de outros géneros literarios. Diferentemente de outros textos literarios,
nos quais a narrativa cria ou recria fatos, ocasionando uma “demonstra¢ao do real”,
a narrativa fantastica utiliza as potencialidades fantasiosas da linguagem por meio
da exploragdo de metaforas, que buscam desconstruir “o registro dos dados

objetivos, apresentando um questionamento frente aquilo que ndo podemos
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compreender” (Costa, 2019, p.47). Tal questionamento é designado por Todorov
(2004, p. 31) como hesitagao:
O fantastico ocorre nesta incerteza: ao escolher uma ou outra resposta,
deixa-se o fantastico para se entrar num género vizinho, o estranho ou o
maravilhoso. O fantastico é a hesitagdo experimentada por um ser que sé

conhece as leis naturais, face a um acontecimento aparentemente
sobrenatural.

Enquanto Todorov (2004) designa a hesitagdo como elemento condicional
para conceituagao do género fantastico, Furtado (1980, p. 126-127) considera que,

antes da hesitacdo, ha uma fenomenologia metaempirica que surge na narrativa:

Com efeito, ja que o fantastico procura tornar admissivel a coexisténcia
forcada de dois universos reciprocamente exclusivos e impedir ao
destinatario do enunciado uma decisdo plena entre aceitar ou recusar a
probabilidade da ocorréncia meta - empirica, € vantajoso que esta se
demarque com nitidez do espago aparentemente normal em que irrompe,
para que ambas as hipoteses adquiram peso proprio, equivalendo-se, e a
leitura mantenha o grau de indefinicdo pretendido pelo género.

Os fatos metaempiricos que surgem na narrativa e, consequentemente, a
hesitacdo que surge a partir de entdo, sdo importantes aspectos do texto fantastico,
no que se refere ao modo como ele é construido. Segundo afirma Roas (2014, p.
75), a “imensa maioria das teorias sobre o fantastico define a categoria a partir da
confrontagdo entre duas instancias fundamentais: o real e o impossivel [...].”

O insdlito pode ser definido como aquilo que ndo € habitual, que é raro,
incomum, ou aquilo que se opde a tradicdo, que foge das regras. Contudo, quando
abordamos essa tematica, deparamo-nos com o insdlito ficcional, que relaciona
aquelas ocorréncias ficcionais que quebram a barreira a qual a realidade
consideraria como possivel e entram na logica interna apenas para a literatura.

A partir disso, Matia (2017, p. 30) afirma que a manifestagdo do insélito na
narrativa ilumina as varias facetas da realidade empirica e permite ao leitor uma

maior sensibilidade acerca de si e da sociedade, uma vez que:

[...] ndo se trata de uma sucesséo de acontecimentos surpreendentes por si
s6. A narrativa fantastica passou a tratar do real pelo irreal, por meio de
assuntos inquietantes para o homem atual, tais como os conflitos sociais, os
avangos tecnoldgicos, as angustias existenciais e identitarias, a opresséo, a
burocracia, a desigualdade social, para citar alguns.
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O insdlito € abordado em géneros literarios como o maravilhoso e o
fantastico, aquele se caracteriza com um mundo em que ha bruxas, magos fadas e
outros seres do insolito que nao necessariamente desviavam da realidade dos
leitores da ldade Média, que consideravam a existéncia desses seres um fato.
Segundo Garcia, Santos e Batista (2006, p. 3):

Ao ordenar o solido e o insdlito, ou seja, o natural e o sobrenatural, num
universo nado distintivo, o Maravilhoso amalgamou ordens diversas numa
construgdo em que o diferente tornava-se igual pela ndo aceitagdo de um
mundo desvinculado do deifico, formando assim uma realidade homogénea,
cosmogodnica.

Isso posto, 0 mundo do leitor, nessa época, ndo era dividido entre coisas reais
€ surreais, uma vez que o ele acreditava que esses elementos eram reais. De
maneira oposta, o fantastico encontra um espacgo fértii em um periodo posterior a
isso, ja que o leitor atual sabe que o que ocorre na fantasia literaria pode ser
diferente da realidade empirica. O que tal fato caracteriza, € marca do insélito sendo,
conforme Santos (2008, p. 4) expde, uma “ruptura de normas ordinarias de conduta
que opera no ambito especifico da faculdade intelectiva e assume uma relacéo
antinbmica com o académico”.

Mediante os estudos realizados sobre o conceito do elemento insdlito
presente na literatura, Todorov (2004) separa os géneros literarios em trés
categorias: o estranho, o fantastico e o maravilhoso. Conclui-se que a fantasia
consiste em fendmenos que nao podem ser explicados pelas leis naturais e deixam
o leitor em duvida se o que acontece com a personagem é somente fruto de sua
imaginagao ou faz parte da realidade por ela vivenciada, o fantastico consiste nesta
incerteza. Se ha explicagdo, seja pelas leis naturais ou pela logica, trata-se do
estranho, o oposto do maravilhoso, cuja caracteristica consiste em trazer
explicacdes sobrenaturais aos eventos.

Garcia (2007) define o insélito como “aquilo que foge do usual ou do previsto,
que é fora do comum, ndo é regular, € raro, excepcional, estranho, esquisito,
inacreditavel, inabitual, inusual, imprevisto, maravilhoso”, ou seja, um aglomerado
dos trés géneros apresentados por Todorov (2004).

Garcia, Santos e Batista (2006, p. 10, grifos dos autores) dizem que a unido
do realismo com o fantastico faz com que a literatura acabe “configurando uma nova

realidade, uma nova maneira de ver o real, como que ver através de um filtro, de
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uma lente, que desnuda outras possibilidades além de uma primeira ou unica”.
Também se torna uma ruptura, porém uma ruptura que busca na realidade empirica
os elementos que devem ser remoldados de forma insdlita, mudando a propria
racionalizacio e visdo da realidade.

No mundo contemporaneo, todavia, as certezas e as crengas humanas
entram em constante crise existencial. Tal incidéncia torna-se objeto de estudo do
sociélogo Bauman (2001), o qual o denominou de “modernidade liquida”. Nesse
periodo, segundo Bauman (2001), os valores, os sistemas, as estruturas, as
convengdes sociais perdem o seu tradicional rigor frente as imposi¢cdes das leis de
mercado, frente a sobreposi¢ao dos valores econémicos a outros valores tantos que
a cultura classica por tanto tempo cultivou. Ademais, para ele, um fato bastante
presente no mundo contemporaneo ¢é a fluidez das coisas e do préprio homem, das
relagbes humanas, o que faz o sujeito questionar suas préprias verdades, relativizar
suas concepgdes de mundo, chegando a questionar-se sobre o seu préprio ser
(Beltramim; Zappone, 2018). Isto €&, a fluidez dos tempos liquidos leva o homem a
construir identidades cada vez mais transitorias, flexiveis e instaveis.

Essa fluidez dos tempos € perceptivel no campo literario, as obras deixam de
abordar o herdi épico que se defronta como um novo tipo de protagonista: o heroi
romanesco (Beltramim; Zappone, 2018). Este emprega duvida em suas convicgdes
e ndo encontra mais garantia em relagdo ao seu mundo, vivendo constantemente a
tensao e inseguranca.

A crise de valores que afeta o homem do século XX, segundo Covizzi (1978),
provoca a existéncia de um mundo em crise, o que, consequentemente, € um
mundo nao-solito, uma vez que tanto as convengdes de realidade, quanto seus
conceitos e representagdes ndo sao mais considerados absolutos e, por isso, ndo
sao aceitos sem questionamentos.

Tal desestabilizacdo das convencdes e fluidez dos valores podem ser
observadas no romance juvenil, ja que aborda temas como a crise de identidade das
personagens. Dessa maneira, podemos voltar nosso olhar para a obra analisada
neste trabalho, em que narra a histéria da jovem Alice, de 15 anos, que enfrenta o
divorcio dos pais, indo morar com a mée e a avo materna.

Conforme Beltramim e Zappone (2018), a narrativa evidencia a caréncia
afetiva da protagonista, a saudade do pai do qual ndo se tem mais noticias e,

também, da mae, que mesmo morando juntas, € ausente na vida da filha. No
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enredo, pode-se perceber que a crise de identidade é ocasionada pela separagao
dos pais de Alice, o que também desestabiliza as suas convicgcdes e valores. Assim,
cria-se uma falta de crenca no pais das maravilhas, das histérias de Lewis Carroll,
as quais o pai contava todo dia.

Ademais, de tanto Alice presenciar a vaidade e preocupac¢ao da mae com a
boa forma fisica e alimentagéo, a filha € “acometida por uma séria doenga que faz
com ela se sinta demasiadamente feia, gorda e insatisfeita com seu préprio corpo”
(Beltramim; Zappone, 2018, p. 58). Com isso, a protagonista desenvolve disturbios
alimentares, ficando horas sem comer, no intento de se parecer com as modelos
televisivas.

Contudo, tal disturbio faz com que ela, apés horas sem se alimentar, coma
compulsivamente doces e, arrependendo-se, provoca a regurgitacao no banheiro de
sua casa. Devido a isso, a protagonista sofre com desmaios que se tornam
frequentes em sua vida e saem do controle até o ponto de ela mentir sobre sua
alimentagao, comendo inadequadamente e expelindo sucessivamente.

Com essa condi¢cao, podemos observar o funcionamento do fantastico, como

afirmam Beltramim e Zappone (2018, p. 58):

E nesse momento que surge o recurso ao fantastico como Unica alternativa
possivel de superagao do problema para a menina que nao acreditava mais
no pais das maravilhas. A condugédo da menina para um universo diferente,
cheio de magia e marcado pelo fantastico é realizada como um recurso para
o resgate da sua crenga em si mesma, da recuperagdo da sua autoestima e
para a sua tomada de consciéncia sobre a existéncia de um problema que
precisa ser enfrentado.

A esse ponto, a narrativa provoca hesitagdo e ambiguidade, uma vez que nao
se esclarece se os episodios que acontecem sao verdadeiros ou se sao apenas
fatos imaginados, resultantes dos delirios da garota que estaria desacordada. Esse
acontecimento é caracteristico do género fantastico (Todorov, 2007), tendo em vista
que esse género trabalha a incerteza dos fatos, pois, assim, captura a atengdo do
leitor.

Meimes (2012) pontua que a escola € o principal espaco de formacao de
leitores, visto que ela é o local que se aborda o desenvolvimento da leitura de forma
mais elaborada do que em outros espacgos. Entretanto, a leitura nos periodos da

infancia e adolescéncia do sujeito deve ser trabalhada de forma mais ludica e
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prazerosa, pois € o momento que o aluno esta aperfeicoando sua criatividade e
cognigao, logo, a leitura impulsiona esse desenvolvimento.

Nesse periodo escolar, cabe ao professor avaliar a leitura de seus alunos,
uma vez que ele é o mediador que pode proporcionar a amplificacdo de sua
habilidade de leitura. Para isso, o docente pode usufruir da literatura fantastica e do
insolito para prover prazer e fruicdo ao seu aluno.

No campo literario, o mundo do insdlito capta a atencdo da crianca e
adolescente por meio da ruptura que s6 o género tem, ja que o “sujeito se encanta
pela obra, ndo pelo conteudo afirmativo de seu horizonte de expectativas [...]”
(Meimes, 2012, p. 1262). Ainda, conforme Meimes (2012, p. 1266):

Essa literatura esclarece aspectos até entdo nao percebidos da realidade ou
apenas desconstréi aspectos ja consolidados pela racionalizagéo do leitor.
Isso € um passo a mais em direcdo a fruicdo, considerando que os
horizontes de expectativa podem sempre ser confrontados com novas
interpretacdes e leituras. O leitor é faciimente convencido a assinar o
tratado ficcional e entra no jogo de criagdo de sentidos juntamente com o
narrador.

Com base nisso, por ser uma literatura criativa, que incorpora situacbes nao
habituais a realidade do aluno, acaba se tornando um elemento de interesse de
leitura. Dessa forma, pela abordagem do professor, a literatura fantastica pode ser
um convite a leitura.

Tendo em vista o material de pesquisa, Alice no espelho, de Bergallo (2015),
€ uma narrativa que convida o jovem leitor a ler mais do que as palavras com seus
sentidos dicionarizados, a medida que o faz adentrar em um mundo imaginario no
qual é possivel identificar a pressao psicoldgica imposta pela sociedade por meio da

ditadura de padrdes de beleza.

Figura 10: Capa do Livro “Alice no Espelho”, de Laura Bergalho.
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ALICE
NO
ESPELHO

Laura “r'g_:.lll J

Fonte: Arquivo da autora.

A obra foi escrita por Laura Bergallo, em 2006. As ilustragdes sdo de Edith
Derdyk. O jogo de palavras na disposi¢ao grafica da palavra “espelho” € perceptivel
quando se observa de perto a capa do livro fisico. A palavra espelho foi disposta de
maneira que ha uma inversdo nas letras, como que uma imagem refletida,
chamando a atencdo para o reflexo ao contrario. Isso contribui para uma melhor
associacgao da linguagem verbal presente no titulo, com a composic¢ao visual, ja que
a ilustracdo apresenta uma mocinha franzina e assustada, encolhida, sentada em
uma cadeira grande, possibilitando interpretagdes bem subjetivas, considerando a
analise dos elementos que compdem a imagem corporal: um brago por cima das
pernas e uma mao esticada, os cabelos e as expressodes faciais de Alice indicando
um olhar surpreso e misterioso, contribuindo para uma leitura conotativa que ja
antecipa o possivel contraste entre 0 que ela vé sobre si mesma e o0 que ela
realmente pode ser, desde que passe a encarar, de fato, o que ela reflete no
espelho. Vale destacar que, embora esta obra nao faga parte do PNLD literario,
ficou em 3° lugar no Prémio Jabuti de Melhor Livro Juvenil de 2007 e foi indicada na
Selecao FNLIJ (Fundacéo Nacional do Livro Infantil e Juvenil), catédlogo de Bolonha,
2007.

As respostas aos eventos inexplicaveis no decorrer da narrativa Alice no
espelho nao sao cedidas. Uma melhor percepcdo da situagao vivenciada pela

personagem é oferecida através do desencadeamento das agdes, levando o leitor a
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compreender o desfecho de acordo com suas proprias consideragdes diante dos
fatores relacionados durante a leitura da obra.

Similarmente ao tempo em que instiga o leitor a participar da narrativa para
tentar entender o que esta acontecendo com Alice, a obra de Bergallo (2015)
desempenha uma significante contribuicdo para a abordagem de temas
contemporaneos na vida dos adolescentes, tornando-se um componente
imprescindivel no desenvolvimento de uma sequéncia didatica que tem por objetivo
analisar as contribuicdes da literatura fantastica para o letramento literario. Portanto,
a contemporaneidade e o insélito (elemento da fantasia) na literatura enfatizam a

justificativa do presente estudo.
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4 METODOLOGIA: CAMINHOS PARA A BUSCA DE UMA LEITURA PLENA

Quer dizer que seu pai esta preso porque recusou a transformagao?

- Nao, aos 16 anos ele fez a transformagcdo como todo mundo. Depois,
casou com minha mée, eu nasci, e parecia que a vida deles ia ser igual a de
todos os outros. Até que meu pai, remexendo umas caixas velhas,
encontrou um livro meio comido de tragas.

-Um livro?

-E. As pessoas tinham perdido o interesse pelos livros. Como acontece até
hoje, eles eram considerados longos e chatos, e a leitura, pura perda de
tempo. Ja naquela época ninguém lia livros, mas meu pai resolveu ler
aquele.

A gorda faz uma pausa, afasta o cabelo caido na testa e continua:

- E ai a cabega dele nunca mais foi a mesma. Alguma coisa naquele livro
mudou tudo. (Bergallo, 2015, p. 87).

Este trabalho é desenvolvido para que os discentes possam ser beneficiados
das agdes docentes ao trabalhar a leitura no ambiente escolar, por meio de uma
sequéncia de letramento com a literatura fantastica, cujas atividades literarias
constam no caderno pedagdgico, elaborado com auxilio de uma ferramenta gratuita
de design grafico on-line — o Canva.

Este estudo foi aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade
Estadual de Londrina pelo parecer CAAE, n° 71743523.4.0000.5231, tanto os
estudantes quanto seus responsaveis assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), de acordo com a resolugdo 196/96 do Conselho Nacional de
Saude, recebendo todos os esclarecimentos necessarios sobre o estudo, garantindo

0 anonimato e a liberdade de desistir da pesquisa caso desejassem.

41 OS SUJEITOS-LEITORES DA PESQUISA: CARACTERISTICAS DOS
ESTUDANTES

O que importa mesmo é que todo mundo fique igual. N&o querem gente
diferente, ndo querem gente que pense diferente. (Bergallo, 2015, p. 80).

A amostra deste estudo é constituida por 34 estudantes de uma turma do 9°
ano do Ensino Fundamental, do Colégio Estadual Civico-Militar Professora Adélia
Dionisia Barbosa. O colégio fica localizado no Conjunto Parigot de Souza, no
municipio de Londrina, no norte do Parana. No inicio do ano letivo, a turma se
encontrava com 34 estudantes e ao término da implementacdo constavam 32. Por

estar inserido na modalidade civico-militar, ha pouco tempo, muitos alunos
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ingressaram de outras escolas, relatando que seus responsaveis optaram pela
matricula, mesmo a contragosto dos proprios estudantes.

A turma apresentava grande diversidade: alunos e alunas de diversas classes
sociais e cores, provenientes de varias regides da cidade. Somadas aos fatores
anteriormente descritos, essas informacdes contribuem para explicar que, de modo
geral, essa turma apresentava indices de problemas comuns ao periodo da
adolescéncia, relacionados ao bullying, ansiedade, depresséo, confusdo emocional,
drogas e evasao escolar, resultando em notas baixas e pouca participagdo nas

aulas.

4.2 RECOLHENDO REFLEXOS E REFRAGOES: COLETA DE DADOS

- Sera que é louco quem pensa diferente? Ou sera louco justamente quem
pensa igual? (Bergallo, 2015, p. 74).

Nesta pesquisa, predomina a perspectiva descritiva, com abordagem
interpretativista, uma vez que é de cunho qualitativo. Para Bortoni-Ricardo (2008), o
contexto sécio historico deve ser levado em consideragdo quando se almeja propor
praticas sociais e seus significados vigentes, o que requer a observagdao do mundo.
De acordo com a autora (2008, p. 34), “a pesquisa qualitativa procura entender,
interpretar fendbmenos sociais inseridos em um contexto”.

O método de pesquisa utilizado neste estudo é de um norteador tedrico com
revisdes bibliograficas sobre o tema, confrontando algumas concepgbes ja
existentes com a opinido de autores que enfatizem a importancia da literatura
fantastica no processo de formacao de leitores, seguido de uma pesquisa-acao, a
qual envolve “pesquisadores e participantes representativos da situacdo ou do
problema” (Thiollent, 1985, p. 14).

A opcéao pela pesquisa—agao se da por ser, conforme nos delimita Gil (2002,
p. 143), além de flexivel, um meio de envolver, em um ato participativo, os

pesquisadores e 0s grupos interessados:

O planejamento da pesquisa — agéo difere significativamente dos outros
tipos de pesquisa j& considerados. N&o apenas em virtude de sua
flexibilidade, mas, sobretudo, porque, além dos aspectos referentes a
pesquisa propriamente dita, envolve também acgéo dos pesquisadores e dos
grupos interessados, o que ocorre nos mais diversos momentos da
pesquisa.
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Os dados foram coletados da plataforma de producao de textos Redacdo PR
devido a otimizagcdo do tempo, ja que Lingua Portuguesa € um Componente
Curricular separado de Redacéo e Leitura na Rede Estadual Paranaense.

Embora eu fosse responsavel pelos dois componentes nesta turma, sendo
duas aulas de Redacéao e Leitura e 4 de Lingua Portuguesa (atual matriz curricular
para Colégios na Modalidade Civico-Militar), fui orientada pela equipe pedagogica a
priorizar as aulas de Redagao e Leitura para o desenvolvimento da pesquisa, para
nao prejudicar a participagdo dos estudantes nas demandas escolares pertinentes
ao ultimo ano do Ensino Fundamental, como Prova PR e Prova SAEB, visto que, no
ano de 2023, foi disponibilizado um material de Recomposi¢do de Aprendizagens
(Acerta Brasil), com o intuito de auxiliar no nivelamento de estudantes apds as
defasagens de conteudos no periodo da pandemia nos anos anteriores.

Por isso, foi necessario analisar dados mediante a observagao e registro da
participagdo dos estudantes durante as rodas de leitura, os debates regrados, a
elaboracdo dos cartazes para a apresentacdo no seminario multidisciplinar e a
producao de entrevistas e dos Podcasts.

Sendo assim, os dados foram coletados nas aulas de Redacado e Leitura
realizadas duas vezes por semana, o que reduziu significativamente a abrangéncia
de possibilidades para as coletas. Nao optei por priorizar apenas as metodologias
ativas virtuais, visto que o laboratério de informatica possui escala de uso e requer
prioridade as praticas de uso das plataformas digitais em outros componentes
curriculares, mas optei por atividades de producdes textuais propostas na plataforma
Redacao Parand, pois leitura e escrita estédo interligadas, além disso, as tematicas
de algumas propostas ja desenvolvidas pela SEED na plataforma de redagao
estavam consoantes ao tema gerador da obra trabalhada na sequéncia didatica

elaborada para a implementacéo desta pesquisa.

4.3 A SEQUENCIA BASICA COMO INSTRUMENTO E PROCEDIMENTOS

- Da s6 uma olhada nessas rosas - fala a gorda, apontando para um
canteiro. - Nao sao lindas? [...]

- S&o todas lindas, sim.

- Mas repare bem, nenhuma delas ¢ igual a outra. Uma tem mais pétalas,
em outra a cor & mais viva, ou tem mais folhas, ou € maior... So diferentes,
mas n&o deixam de ser lindas. Ou talvez sejam lindas justamente porque
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sdo diferentes. (Bergallo, 2015, p. 57).

A obra Letramento Literario: teoria e pratica, de Cosson (2006), defende a
ideia de que formar leitores capazes de se inserir em uma comunidade, manipulando
seus instrumentos culturais e construindo com eles um sentido para si e para o
mundo em que vivem, € 0 maior objetivo do letramento literario escolar. Esse
objetivo serve para nortear a pratica de atividades na sala de aula, atividades estas
que podem envolver a leitura da obra literaria selecionada com outros textos, com o
intuito de explorar os recursos da intertextualidade com os estudantes envolvidos no
processo de leitura.

Para que efetivamente esse objetivo seja alcangado, as atividades
desenvolvidas nesta proposta estardo envolvidas na perspectiva metodologica da
sequéncia basica. Segundo Cosson (2009), esta sequéncia € composta por quatro
passos: a motivagdo, introducgao, leitura e intrepretacdo. A motivacdo diz respeito ao
momento inicial, em que se prepara o aluno para trabalhar o texto literario, na qual
0s conhecimentos prévios sado abordados, de forma que os estudantes sejam
motivados para a leitura, lendo outros textos e estabelecendo relagbes dialdgicas. A
introducédo é a apresentacao do texto literario, isto é, a proposta da unidade didatica
sera apresentada e a professora promovera o encontro dos estudantes com a obra
Alice no espelho, explorando, inicialmente, a linguagem visual da capa, a
visualizacao das ilustragdes e a leitura da resenha contida na capa, com o intuito de
direcionar o contato do estudante com o contexto histérico-social da obra,
apresentando-a e oportunizando também que conhecam a autora do texto.

ApoOs esses momentos, a leitura, essencial em se tratando de letramento
literario, sera iniciada, através de leituras de alguns capitulos. Por se tratar um
romance — uma narrativa mais longa — € elementar que se utilize as atividades
intervalares, cujo objetivo é acompanhar a leitura para auxiliar os estudantes em
suas dificuldades de compreensao leitora, proporcionando momentos de reflexdo
através de mediacbes literarias. A Ultima etapa da sequéncia basica, a
interpretagcdo, se da no momento em que a construcdo de sentidos do texto é
realizada de forma dialdgica, por meio de questdes que permitem ao aluno tal
construgcdo, seja através das leituras individuais ou por meio de trocas de

experiéncias leitoras, em debates.
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ApoOs as revisdes bibliograficas, iniciei um roteiro de planejamento das

atividades, seguindo a proposta da sequéncia basica de Cosson (2009) e as

estratégias de leitura de Solé (1998).

Quadro 3: Espelho literario — etapas da leitura.

12 etapa (Motivagao)

Face a face: eu e eu,

22 etapa (Introdugéo)

De olho no texto, de

32 etapa (Leitura)

A imagem é

meu

42 etapa (Interpretacdo)

Refletindo sobre meus

eu e o mundo. reflexos.

olho no espelho. préprio reflexo?

Fonte: Elaboragao prépria.

Inicialmente, apliquei uma pesquisa com o intuito de conhecer a trajetéria de
leitura percorrida pelos estudantes. A primeira etapa esta diretamente relacionada
aos conhecimentos prévios, oportunizando que os estudantes revelassem seus
habitos de leitura e preferéncias.

Este questionario permite ampliar o olhar para questbes relacionadas a
problematica da leitura, sendo ndo apenas um instrumento para a coleta de dados
da pesquisa, mas uma oportunidade para que eles mesmos encarassem o fato de
que a leitura faz parte da vida deles, ainda que muitos deles tenham relatado que
nao gostam de ler. Por isso, intitulei este primeiro momento de “Face a face”,

metaforizando o olhar critico para as proéprias vivéncias, frente a frente.

4.3.1 12 etapa: Face a face: eu e eu, eu € 0 mundo

Proposta de uma pesquisa que foi entregue aos estudantes para investigar

seus habitos de leitura, com perguntas conforme as descritas na seguinte tabela:

Quadro 4: Levantamento de dados para investigacao sobre praticas leitoras (Pessoal).

Quando foi que vocé leu um livro pela ultima Quanto a leitura de livros fisicos ou digitais,

vez? (Considerando leituras concluidas) assinale sua preferéncia:
A () Ha mais de 4 anos
B( )Ha1ano

C ( ) Ha mais de 3 meses

A () Prefiro livros fisicos, mas nao leio
B ( ) Prefiro os ebook, mas nao leio

C(
D (

) Prefiro livros fisicos e sempre leio

D ( )Ha 1 més ou menos ) Prefiro os ebooks e sempre leio

Vocé consegue se concentrar na aula de Vocé costuma concluir as leituras do Leia PR no

Redacao e leitura para realizar suas leituras tempo solicitado?
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do Leia PR?
A( )Sim
B ( )Nao
C(
D (

) Raramente

) Nunca li um livro pelo Leia PR

A( )Sim
B( )Nao
C(
D (

) Raramente

) Nunca li um livro pelo Leia PR

Em um més, quantos livros vocé costuma ler?
A ( )3 oumais

B( )De 2a 3 livros

C( )De1a?2liros

D ( ) Nenhum

Acredita que, com o passar do tempo, seu
interesse pela leitura tenha aumentado ou
diminuido?

A () Diminuiu, quando crianga eu lia mais.

B ( ) Aumentou, sempre li e agora gosto ainda
mais.

C () Nunca tive o habito de ler espontaneamente
e agora leio apenas para atender ao solicitado no
Leia PR.

D (

nao gostando de ler.

) Nunca tive interesse pela leitura e continuo

Qual género vocé mais gosta de ler?
A ( ) Romances

B ( ) Contos

C( ) Poemas

D ( )HQs e Mangas

Vocé ja ouviu falar sobre literatura fantastica?
A ( ) Sim e gosto de ler.

B ( ) Sim, mas nao aprecio.

C ( ) Nao sei do que se trata.

D ( ) Ja ouvi falar, mas nunca li.

Prefere ler sozinho(a) ou gosta mais da leitura
compartilhada?

A () Sozinho

B ( ) Gosto de leituras coletivas

C(
D (

) Gosto de que alguém leia para mim

) Nenhuma das alternativas

Em suas atividades diarias, € possivel priorizar
um tempo para dedicar-se a leitura? Se sim,
quanto tempo?

A () Sim,. Posso dedicar mais de 2 horas por dia
a leitura fora do ambiente escolar

B ( ) Sim. Posso dedicar de 1 a 2 horas por dia
a leitura fora do ambiente escolar

C(
dia a leitura fora do ambiente escolar
D (
redacao e leitura

) Sim. Posso dedicar menos de uma hora por

) Nao. S6 tenho tempo de ler na aula de

Qual ambiente mais lhe agrada para ler?
A () Biblioteca

B ( ) Laboratério de informatica

C(
D (

natureza.

) Meu quarto

) Um parque e/ou praca, em meio a

Gostaria de ter na escola um espacgo destinado a
leitura, além da biblioteca e/ou laboratério de
informatica?

A ( ) Sim, penso que seja importante ter um lugar
para ficar bem a vontade no momento da leitura,
para nao ter distragdes.

B ( ) N&o vejo necessidade.

C ( ) Para mim isso ¢ indiferente, ndo sei o que
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responder.
D ( ) Sim, gostaria, mas nao sei explicar o

porqué.

Fonte: Elaboracao Prépria.

Este primeiro momento foi realizado em uma aula, os alunos foram levados
ao laboratério de informatica para responder o questionario disponibilizado por meio
da ferramenta de formularios do Google Classroom.

Durante a aula, enquanto respondiam ao questionario, alguns alunos
comegaram a fazer perguntas sobre o livro que leriamos, pois como ja havia dado
oportunidade para ativar os conhecimentos prévios, conseguiram associar as
tematicas envolvidas e me contaram que haviam lido, no ano anterior, um livro que
faz parte do acervo da biblioteca, com varios exemplares para que todos os alunos
possam ler.

Neste momento, uma aluna, que ja havia terminado de responder e navegava
pelo Leia PR, interviu na conversa, relatou que o livro ao qual os colegas estavam se
referindo, agora, estava também disponivel na plataforma e me chamou para ver
qual era. Fiquei curiosa e perguntei se preferiam o livro fisico ou o digital. Dos que
estavam participando da conversa, a maioria relatou preferir o livro fisico, alegando
ser mais facil se concentrar, disseram que “nas telas, seja celular ou computador,
sempre da vontade de fazer outra coisa, dar uma olhadinha na rede social ou
acessar um joguinho, ja com o livro em maos, mesmo com pregui¢a de ler, acabam

se distraindo menos”.

Figura 11: Capa do Livro A face oculta, de Maria Tereza Maldonado.

Fonte: Arquivo da autora.
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Ainda nesta interagdo, contaram sobre o enredo da historia, falaram sobre a
tematica, arriscando palpites de que a obra que leriamos seria sobre bullying.

Conforme Cosson (2009) descreve, nesta ocasido, conhecimentos prévios
foram ativados de forma simples e natural, possibilitando associagao direta com o
titulo da etapa que diz respeito a motivacéo: “Face a face: eu e eu, eu e 0 mundo’,
visto que os estudantes estavam sendo preparados para o contato com a obra ao
mesmo tempo em que me traziam relatos de suas histérias de leitura, de forma
subjetiva, a medida que cada um apresentava uma opinido diferente. Uns diziam
gue ndo gostaram, outros que sim, revelando posicionamentos pessoais e sociais.

Antes de iniciar a leitura da obra Alice no espelho, dei continuidade aos
“Conhecimentos Prévios”, conforme consta descrito na Aula 01, em anexo no
Caderno Pedagogico. Portanto, a 12 etapa é composta por dois momentos. No
caderno pedagogico, consta também a sequéncia das atividades realizadas na
perspectiva proposta do letramento literario de acordo com o objetivo desta

pesquisa.

4.3.2 22 etapa: De olho no texto, de olho no espelho.

A partir da analise dos dados obtidos na pesquisa inicial, foi feito o
planejamento de agado: para tanto, visto que o género literario selecionado foi o
narrativo, foi elaborada uma sequéncia basica de atividades com a leitura do
romance Alice no espelho, de Laura Bergallo, a qual contou com a organizacao das
leituras e atividades literarias realizadas, organizagédo esta que resultou na
concretizagao do Caderno Pedagdgico.

Foi necessario rever o espaco e o tempo dedicado para os estudantes darem
continuidade a leitura iniciada pela professora, pois, por questdes de ordem da
equipe diretiva, que havia dividido a biblioteca com o laboratério de informatica, tive
que adiar a organizacdo da ambientacdo do espaco literario, de forma que os
primeiros capitulos do livro foram lidos fora da sala de aula, mas n&o na cabana da

leitura, como eu havia planejado.
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Fonte: Aruvo da autora.

A 22 etapa desta sequéncia basica foi dividida em 3 momentos: sendo a
motivagdo, um meio imprescindivel quando se almeja conquistar o aluno leitor, a
aula 02 foi dedicada para a leitura de textos multimodais que despertassem o
interesse dos estudantes, com escuta de musica e direcionamentos que serviram
como uma demonstragao do que viria pela frente, sem, entretanto, revelar detalhes
sobre o enredo, pois a apresentacao da obra foi feita posteriormente, na aula 03,
através de uma resenha critica e uma boa descricdo, sem, contudo, antecipar o
desfecho da narrativa, ou como os préprios estudantes costumam se referir, sem
fazer spoiler.

Em uma producdo, no diario de leitura proposto posteriormente, um

comentario me chamou a atencgao para a importancia da etapa inicial:
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Figura 13: Relato sobre a motivagao
—— P AR AN A@

Diario de letuwre ANce no espelho
26 de satembro. Hoje iniciamos a
leitura do livre “Alica no espetho’ com ¢

professora, O quo mae incentivou a lor fol
S

alo folando sobre &e em suos aulas, ©

terno @ sensivel e retiete bem um
probilema que ocoere na foss da
odolesconcia da muitas pessoas. Vou o
ascrever oqul sobve o partes que
chamaram; a minha otengoo

30 de setembro. Acho lomentavel uma
garota 100 jovem tendo que lidor com a
auséncia do pol @ a o comparagao
COMm 0 COrpo do garota da revista ocobo
50 prejudicondo pensando Que asto
farendo o coisa certa A mde ¢ 0 avd oté
tentam ojudar, mos Alice Geha Que sos
NGO quinern "o seu bern’

10 de outubro, Alice entrou no espalho,

canhecou uma "garoto gorda’, viu clones

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Por fim, com a conclusédo da etapa motivadora e da apresentacao do livro, os
estudantes foram convidados a ajudar a adequar um espago literario, ideal para o
desenvolvimento da sequéncia de atividades literarias. Na aula 04, a cabana® da
leitura foi levada para a biblioteca. Ela ja estava confeccionada, esse trabalho foi
realizado antecipadamente por mim, com tecidos, retalhos e cabos de vassoura.
Vale ressaltar que, juntamente com os estudantes, pedi doag¢des de livros, além de

almofadas, tapetes e tudo o que mais pudesse contribuir com esta acao.

® No Caderno Pedagdgico consta uma orientacéo para que os estudantes participem da confeccao da
cabana literaria juntamente com o professor, o que néo foi realizado em minha pratica, apenas por
otimizagao do tempo.
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Figura 14: Midia compartilhada nas redes sociais do colégio.

» )
Eatazos organlizands am «spaco
Itacdreio ne Libliotecs sucolur
® se4 ajods poderd contrilule.
ACEITAMDS DOAGORS DE 1
Livros de 1ltesatucs
infants - jJuvenil, Mltecsturs
Iantdution, anines, gible e outsos.

0 pejeto rloe svalzilulc com

A fursacho literfiia Zoo wstndaates,
Lienndecen pare

& lasturs com 8 Slspeaibdlizecio de nowvws
Ohrma | Lteves flajoos | e e sablients
weolfedes fors das felse, pacs gee, alée e
plataforms de Liveoe figitala. tenkas acesss
& [iblistern,

9O e
CECM Adélia D. Barbosa

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Considerando que ja estara descrita, no Caderno Pedagdgico, a maneira
como as atividades da sequéncia basica foram realizadas, dedicarei o topico abaixo
apenas para especificar as propostas de redagao que ja constavam na plataforma
de Redacao e Leitura, a fim de mostrar que foi possivel aproveita-las durante os
debates com a tematica da obra.

Embora eu n&o tenha exigido a producado dessas redagdes como parte de
andlise de dados para esta pesquisa, foi possivel integra-las as atividades
avaliativas, uma vez que somos direcionados a propor 3 redagdes por trimestre,

como método avaliativo do componente curricular de Redagéao e Leitura.

Figura 15: Atividade escolar na plataforma Redagao Parana, parte 1.

Atividede Escolar

Redagdo - Dissertativo-argumentativo

3

domeésticas

A internet facilitou a informagio, mas restingiu a

capacidade de roflexho

A manipulagio de iImagem nas redes soclals e seus
maleficlos & sadde mental
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Fonte: Disponivel em: https://redacao.pr.gov.br/teacher/essay/new. Acesso em: 30 mai. 2023.

O tema “A manipulagdo de imagem nas redes sociais e seus maleficios a
saude mental’ foi apreciado pelos estudantes, mas vale destacar um dado bem
revelador: o interesse por essa tematica, em especial, foi maior por parte das
meninas. Mesmo sendo elas a minoria na turma (14 meninas, 20 meninos),
envolveram-se mais atentamente e demonstraram-se dispostas a falar sobre o uso
de filtros e recursos de photoshop nas postagens em redes sociais.

Goldenberg (2002), ao analisar este fendmeno, concluiu que isto se da pelo
fato de que as midias sociais exercem mais pressao sobre os corpos e aparéncia
das mulheres, uma vez que sao cobradas constantemente sobre questdes relativas
a beleza estética, ocasionando graves efeitos na construgdo da identidade, que é
muitas vezes forjada no mundo virtual, constituindo apenas um recorte da realidade
vivida.

Durantes os debates regrados, foi oportuno tecer comentarios chamando a
atencao para o fato mencionado anteriormente, explorando a questdo da excessiva
busca pela perfeicado decorrente do crescimento desenfreado de métodos estéticos
que produzem, muitas vezes, dependéncia de recursos virtuais para alteragao da
imagem em postagens nas redes sociais.

A proposta de redagdo a seguir traz trés textos de apoio, sendo os dois
primeiros, adaptagbes de noticias, cujas tematicas estdo relacionadas a
disponibilizagao de filtros em redes sociais e 0 impacto de seus usos na autoestima
dos usuarios.

O terceiro texto trata-se de uma tirinha de Armandinho, cuja leitura foi tao
apreciada pelos estudantes que resultou na reproducido da obra durante a
elaboracao dos cartazes. O aluno que fez o desenho de observacao intitulou seu
cartaz da seguinte maneira: “A relacao entre padrdes de beleza e o bullying”.

Como o texto verbal da tirinha faz alusdo a vergonha que a personagem sente
por usar 6culos, a turma concordou com a ideia defendida no terceiro quadrinho:
“‘muita gente ndo consegue ver além das aparéncias”, concluindo que o bullying tem
suas raizes na cobranca imposta nas relagdes sociais, em virtude das comparacdes
com imagens idealizadas que, para muitos, representaria a aparéncia perfeita.

Alguns estudantes relataram que se preocupam excessivamente com esses padroes


https://redacao.pr.gov.br/teacher/essay/new
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de beleza, pois a sensacido de ndo atender as expectativas das redes sociais é de
extrema impoténcia, mal-estar, ansiedade e inquietagao.

Diante da constatacédo de que a era digital trouxe inovagdes e facilidades para
que as pessoas possam alterar suas imagens nas postagens em redes sociais, 0s
estudantes foram direcionados a comentar sobre as dificuldades que encontram
para discernir “expectativa” e “realidade”. Nesta ocasido, muitos relataram que
pretendem ganhar muito dinheiro para realizarem os sonhos de cirurgias plasticas e
mudarem seus corpos e/ou aparéncia fisica, entretanto, neste aspecto, a turma ficou
dividida, ja que alguns alunos disseram que se sentem bem com o que s&o e ndo
gostariam de mudar nada, mesmo que tivessem condi¢cdes financeiras de fazer

algum procedimento estético.

Figura 16: Atividade escolar na plataforma Redag¢ao Parana, parte 2.
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Fonte: Disponivel em: https://redacao.pr.gov.br/teacher/essay/new. Acesso em: 30 mai. 2023.
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A pedido dos estudantes, apresentei outras redacdes disponiveis na
plataforma, cujas tematicas s&o voltadas para a questdo dos padrdes de beleza.
Ha possibilidade de treinar redagdo, mesmo que o professor nao tenha inserido a
proposta no Redacéo Pr.

Como ja estavamos trabalhando com o género, os estudantes dispunham de
conhecimentos sobre a dissertagdo-argumentativa, caso optassem por realizar mais

produgdes textuais, além das que s&o solicitadas.

Figura 17: Atividade escolar na plataforma Redagao Parana, parte 3

=  REDACAO (D

P A R A N A

LIMPAR CAMPON
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Fonte: Disponivel em: https://redacao.pr.gov.br/teacher/essay/new. Acesso em: 30 mai. 2023.

As propostas “A manipulagdo de imagem nas redes sociais e seus
maleficios a saude mental’ e “O impacto dos influenciadores na formagdo dos
Jjovens” estao disponiveis como atividade escolar no género dissertativo —

argumentativo.
Figura 18: Atividade escolar na plataforma Redagao Parang, parte 4
Atividade Escolar

Redaglio - Dissectativo-argumentativo

5
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sociedade atual

O Impacto dos mlluenciadores digitais na formagdo
dos jovens

O lixo ¢ a socledade de consumo no Brasil
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Fonte: Disponivel em: https://redacao.pr.gov.br/teacher/essay/new. Acesso em: 30 mai. 2023.

Figura 19: Atividade escolar na plataforma Redagao Paran4, parte 5

= REDACAOCY

Malona dos jovens brasieiros (=] usou
Influenciaodores como fonte para conhecer Mmarcan
Fouaquisa da Youpix mostrou gue apanas 10% dos pessoas
com 18 a 34 anos ndo foram Impoactadas por
Influenciodores nas redes sociais,. © marketing de
Influancia se consolidou como uma das estratéegias Mmais
oficientes para impactar os millennials @ o geragao 7
Com o advento de geragdes Que nasceram
acostumadas oo digital, a relogdo dos consumidores
com as empresos sofreu - e ainda val sofrer -~ multos
alteragoes Hoje, on Influsnciadores digitais (ou
Influencers, Como quaira) sao os plvos dessas mudangas
Um estudo leito pela Youpix, especialista no mercado de
criadores de conteudo, Mostrou gue O Maioria dos jovens
brasiieiros O teve coMtato com alguima marca por melo
de influenciadores. Sogundo a posguisag, BA4AX dos jovenns
de 18 a 34 anoa [O usaram Influencladores digitais como
uma fonte para conhecor UMa Morco oy produto, Ainda
ce acordo com a pesquisg, 48°% dos jovens |G fecharam
uma compra levando om consideragao on dicas o
Impressoes compartiinadas pelos crigdores de conteudo
Apoenas 10% disseram gue nunca foram influenciados
peolas pessoas que falom sobre uMmo empresa ou algum
produto ospecifico Disponivel
emuhttpe / /www consumidarmoderno com bir/20018/10/ 08 /jovers
jo-toram~influenciados-por-ariadores -de-contaudo/
(Adaptado)
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Fonte: Disponivel em: https://redacao.pr.gov.br/teacher/essay/new. Acesso em: 30 mai. 2023.

A partir das tematicas acima expostas, e, com base nas produgdes textuais ja
elaboradas, os estudantes deram continuidade ao estudo sobre artigos de opinido e
reportagens. Tais géneros ja fazem parte da organizagao curricular orientada pela
SEED. Embora ndo haja obrigatoriedade de seguir as propostas sugeridas pela

mantenedora, foi necessario utiliza-las para otimizar o tempo, uma vez que os
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professores tém autonomia para criar outras propostas, desde que sigam o roteiro
dos géneros que devem ser trabalhados e apresentem a equipe pedagodgica o
planejamento com as alteragdes realizadas, o que se torna inviavel.

A partir da aula 04, descrita no Caderno Pedagdgico, deu-se inicio ao
acompanhamento literario, do qual faz parte a ambientacéao literaria. Os estudantes
estavam ansiosos para ir ajudar a arrumar a biblioteca e a equipe diretiva incentivou
bastante a participagdo deles nesta atividade, pedindo apenas para que
aguardassemos tirarem os notebooks da biblioteca e a chegada de livros novos. A
pedagoga também os motivou, e, nesta ocasido fomos informados de que haveria
uma feira multidisciplinar em alusdo a semana da consciéncia negra, o0 que
contribuiu positivamente na producéo de cartazes para exposi¢ao no dia da feira.

Como elucidado anteriormente, tivemos de aguardar para arrumar a biblioteca
e iniciarmos a leitura ao ar livre. No entanto, na outra semana (aula 05), pude leva-
los a biblioteca para organizarmos o espacgo literario. Fizermos busca por obras
literarias, separamos por géneros e os estudantes ficaram surpresos com a
desorganizagdo dos livros. E valido considerar dificuldades internas neste aspecto,

uma vez que a bibliotecaria € uma das pioneiras do colégio prestes a aposentar.

Figura 20: Biblioteca do CECM Prof? Adélia D. Barbosa
-— '“ I """

Fonte: Arquivo da autora.

O objetivo da ambientagao literaria € tirar a leitura das paredes da sala de
aula, resgatando a cultura da comunidade escolar, levando em consideragao
experiéncias vivenciadas pelos estudantes fora da escola, mas valendo-se de
recursos disponiveis neste espacgo para proporcionar a todos um ambiente literario

prazeroso.
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A elaboragdo, o amadurecimento e a organizagdo do pensamento dos
estudantes devem ser levados em consideracdo quando se trabalha com o
letramento literario. Assim sendo, o aprendizado por meio da sequéncia basica pode
ser mais significativo se os préprios alunos forem responsaveis pela constru¢ao das
atividades, por isso, eles participaram da organizagédo do acervo literario, auxiliando

na adequacgao do espaco, demostrando entusiamo durante a ambientacéo literaria.

Figura 21: Estudantes colaborando na organizagao do acervo literario.
ALY 3 ol -

Fonte: Arquivo da autora.

No caderno pedagogico, consta, na aula 05, a leitura dos capitulos iniciais.
Reitera-se, aqui: a ambientacao literaria estava prevista para a aula 04, terceiro
momento da etapa 2, entretanto, houve necessidade de ajustes para cumprir essa
etapa, pelo fato de a biblioteca nao estar disponivel no dia conforme estava
planejado, mas esse imprevisto ndo acarretou nenhuma dificuldade com relagao aos
prazos, pois recebemos ajuda de outras turmas que pediram para auxiliar na

organizacgao da biblioteca, aumentando ainda mais a socializagdo da leitura.
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Figura 22: Interagao entre professora e estudantes na biblioteca durante adequacgao do
ambiente literario.

Fonte: Arquivo da autora.

Figura 23: Estudantes colaborando na ambientagao literaria.
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Fonte: Arquivo da autora.

Recebemos ajuda de outros estudantes para conseguir cumprir a organizagao
da biblioteca sem comprometer a programacéo do cronograma de atividades, alguns
professores também ficaram interessados e colaboraram com doagdes de livros para
a biblioteca e sugerindo obras literarias que deveriam ser adquiridas.

Com o convite para participar da feira multidisciplinar, ficamos animados para
a producdo de cartazes que poderiam ser apresentados. Pedi para a equipe
pedagdgica algumas cartolinas disponiveis para uso (que haviam sido solicitadas no
ato da matricula dos estudantes) e pedi aos alunos que contribuissem trazendo

revistas, canetas coloridas, régua, tesoura, cola e lapis de cor.
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4.3.3 3% etapa: A imagem é meu reflexo?

Na terceira etapa, seguindo a proposta interligada, a leitura acontece. Mas ha
um caminho a ser percorrido ainda, mesmo que durante a leitura, por isso é de suma
importancia pensar em como ela ocorrera, de que forma os estudantes
desempenharao os papéis de leitor, numa perspectiva ludica, motivadora e
prazerosa.

Sabendo-se que o objetivo é despertar o interesse dos estudantes pela
leitura, levei em consideracao a adequagao de um espaco literario para proporcionar
maior interatividade nos momentos em que liam, pois 0 que se pretendia era criar
condicbes necessarias para que os estudantes ficassem a vontade nas atividades
literarias, de uma forma bem ludica e prazerosa.

Para finalizar, a cabana da leitura confeccionada ficou disponivel em um
espaco da biblioteca, onde os estudantes podem entrar para fazer suas leituras,
trocar livros, fazer doacgdes, promovendo, assim, a interacdo com os estudantes de
outras turmas e a socializagéo da leitura literaria — conforme orienta Colomer (2007,
p. 125), “a literatura funciona como uma agéncia de socializagao cultural”.

A terceira etapa € um dos momentos mais importantes desta sequéncia, de
acordo com Cosson (2009). E o periodo do “durante” (Solé, 1998), no qual
ponderam essencialmente os seguintes direcionamentos: o que o texto diz, como,
para qué e para quem?

A partir da aula 06, eu ja havia lido até a pagina 52. Os questionarios de
leitura que constam no Caderno Pedagdgico foram disponibilizados pelo formulario
da plataforma do Google Classroom. Embora eu tivesse a intengdo de acompanhar
os estudantes durante a execucao das atividades propostas, eles pediram para que
eu os deixasse responder em casa, ja que tinham acesso, pois gostariam que eu
continuasse a leitura, estavam bem interessados. Muitos gatilhos foram ativados,
principalmente quando li a p. 26, que descreve o primeiro ato de vomito forcado da
personagem Alice: “Respira fundo para tomar coragem e, com um gesto repentino,
enfia o cabo da escova garganta abaixo” (Bergallo, 2015, p. 26). Sobre os
comentarios e a interacdo dos estudantes com o texto, deixarei para apresentar

posteriormente, através das atividades produzidas por eles.
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A pratica de ler para os alunos foi mais significativa do que eu imaginava,
constitui-se em principal fator de motivagado para promover a leitura literaria. Pode-se
afirmar que os alunos aprendem a ler, lendo. Ouvindo a leitura, percebendo, na
pratica, as estratégias de leitura, de forma espontanea. Contudo, apesar da maioria
dos estudantes demonstrar concentracdo durante a leitura que eu realizava, os
elementos contextuais sdo decisivos para o resultado de algumas caracteristicas
fisiolégicas inerentes ao processo: sonoléncia, expressdées emocionais que
demonstravam vontade de chorar devido aos gatilhos causados pelo impacto da
descricao utilizada pela autora e, até mesmo, descontentamento.

Um aluno chegou a dizer que a obra deveria ser analisada, pois ao entender
dele a autora era “gordofdbica”, por usar o termo “gorda” o tempo todo quando se
referia a personagem Ecila. Preferi ndo trazer explicagdes, com o intuito de que, no
decorrer da leitura, eles compreendessem a intencionalidade por tras do uso do
termo, apenas direcionei que anotassem as duvidas para colocarem no “Fale com a
autora”, conforme haviamos combinado na aula 03, do Caderno Pedagdgico.

Como a equipe diretiva havia solicitado que apresentassemos algo relativo a
leitura na feira multidisciplinar, informei aos alunos que deveriam continuar a leitura
(deixei-os livres para o fazerem em casa, na biblioteca ou no laboratério de
informatica) e que fariamos as atividades de acompanhamento da leitura seguindo o
seguinte direcionamento:

e Passei todos os titulos de cada capitulo da obra no quadro.

e Fui sorteando os alunos pelos numeros de chamada e pedi que escolhessem
um titulo.

e Cada aluno ficou com um capitulo.

e Expliquei que deveriam realizar a leitura da obra completa, mas que, neste
momento, iriam explanar sobre o que compreenderam do capitulo sorteado,
escolhendo a melhor forma para fazé-lo, utilizando seus dons, ou seja, quem
gostava de desenhar, assim o faria. E assim por diante, cada um demonstrou

entusiasmo por fazer um cartaz.
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Figura 24: Divisao dos capitulos para confec¢ao dos cartazes.

Fonte: Arquivo da autora.

Embora constem, no caderno pedagdgico, formularios e perguntas a partir da
aula 05 até a aula 11, como explicado anteriormente, precisei fazer alteragées no
cronograma, por causa da feira multidisciplinar.

Essas aulas foram utilizadas para a leitura dos 09 primeiros capitulos do livro,
para a confeccdo dos cartazes e para a produgdo das atividades (acesso aos
questionarios, produgao de um diario de leitura, rodas de conversa, debates, relatos,
producao de entrevistas e de podcasts). A terceira etapa € a mais extensa e é nesta
fase que ocorre a leitura compartilhada, essencial para a aprendizagem: “Nao
devemos esquecer que a finalidade ultima de todo ensino — e isso também ocorre no
caso da leitura — é que os aprendizes deixem de sé-lo e dominem com autonomia os
conteudos que foram objeto de instrugdo.” (Solé, 1998. p. 121).

Com autorizagdo da equipe pedagogica, pude intercalar uma aula de
Redacédo e Leitura com uma de Lingua Portuguesa, para que as atividades
acontecessem em aulas geminadas. Ainda assim, tive de respeitar o limite de duas
aulas por semana, para n&o atrapalhar o cumprimento das atividades relativas ao
preparo da Prova Parana e SAEB.

Segundo Cosson (2009, p. 64), a proposta de leitura na sequéncia basica
deve respeitar o foco das atividades: “a quantidade de intervalos ndao depende
apenas do tamanho do texto, mas do préprio processo de letramento literario”, por
isso destaco que, mesmo com a necessidade de improvisar algumas situagoes
comuns a rotina escolar, os prazos para cada etapa foram respeitados.

No cenario do letramento literario, Cosson (2009) apresenta dois momentos:
o interior e o outro exterior. Sendo a experiéncia da leitura literaria marcada por

carater individual no momento do encontro do leitor com a obra, apds terminar a
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leitura. Em relagdo ao momento externo, especificamente na escola, ele vé a
concretizacido da interpretacdo como um ato social, pois a ampliacdo dos sentidos
construidos individualmente se da por meio do compartihamento coletivo,
consolidando, assim, uma comunidade de leitores.

As produgbes dos estudantes possibilitaram grandes beneficios para a

concretizacéo dos intervalos de leitura, principalmente na interacao literaria.

Figura 25: Estudantes confeccionando cartazes durante a S.B.

Fonte: Arquivo da autora.

Na aula 07, os estudantes foram levados a biblioteca, onde distribui as
cartolinas conforme a divisdo dos capitulos que havia sido feita anteriormente, na
sala de aula. Eles iniciaram a produgao dos cartazes, mas dei sequéncia a leitura,
diante da necessidade de auxilia-los durante a transposicao da leitura para as
criagoes literarias produzidas nas cartolinas. Alguns estudantes fizeram sozinhos,

pois ja estavam adiantados na leitura, outros pesquisavam no livro.
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Figura 26: Producdo de cartazes para a feira multidisciplinar.
I,.‘ ,'.._\ "‘

Fonte: Arquivo da autora.

Deste modo, vale salientar que, durante as realizagbes dos cartazes (aulas
07 e 08), a mediagao literaria aconteceu de forma espontanea, pois era oportuno
para eles relatarem, durante a aula, o que estavam achando da obra, bem como se
estavam compreendendo ou néo.

Esta observacédo levou a uma das atividades posteriores, na ultima etapa,

durante a materializagédo da interpretagéao.

4.3.4 42 etapa: Refletindo sobre meus reflexos.

Os alunos comecgaram a questionar o que ia acontecer com os cartazes
depois da exposicao na feira multidisciplinar. Eu comentei que ainda os utilizariamos
nas atividades de interpretacao, foi assim que tivemos a ideia de fazer uma dinamica
de leitura (aula 09), com base instrutiva na aprendizagem entre pares do “Marque as
etapas”, que se deu da seguinte maneira:

1. Os estudantes foram divididos em pares e quartetos e cada grupo recebeu a
cartolina com composigao textual verbal e ndo verbal relativa ao titulo do capitulo do
livro por eles mesmos produzidos;

2. Os estudantes criaram perguntas relativas aos capitulos retratados na
cartolina recebida;

3. Os estudantes trocaram as cartolinas com outros grupos de forma que teriam

de buscar as respostas para as perguntas criadas pelos colegas;
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4. Os estudantes buscaram as respostas, interagindo n&do apenas com a obra

literaria, mas entre eles, almejando acertar as respostas.

Figura 27: Estudantes criando perguntas durante o “Marque as etapas”.

Fonte: Arquivo da autora.

Figura 28: Estudantes respondendo perguntas.

Fonte: Arquivo da autora.
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Embora possa parecer que os meios utilizados tenham atrasado o
cronograma, em virtude de demandarem bastante tempo, os estudantes entenderam
a importancia de cumprir as atividades dentro do prazo solicitado, por isso essa
dindmica € chamada de “Marque as etapas”, pois ha uma recomendag¢ao nesse
sentido.

Deste modo, vale destacar o protagonismo dos estudantes nesta etapa, uma
vez que promove melhoras nos seguintes aspectos: na capacidade de
concentragéo, no tempo de reagédo, na memoria recente, na cognigdo, comunicagao,
nas habilidades sociais, além, é claro, do desenvolvimento das estratégias de leitura.

Por se tratar de uma pratica de desenvolvimento com base nas propostas de
Letramento Literario de Rildo Cosson (2009), segui os passos por ele delimitados
para a realizacdo desta sequéncia basica com a obra selecionada que resultasse em
praticas integradoras, por isso s&do varias atividades, pois os estudantes estavam
interessados, foram motivados e ndo demonstravam esgotamento com a proposta.

Pesquisas realizadas pelos proprios estudantes foram utilizadas na
composi¢ao dos cartazes, como: intertextualidade, a noticia de uma influencer digital
que havia morrido recentemente apds fazer uma cirurgia plastica, procedimentos
estéticos que deram errado, maleficios do uso de anabolizantes, terapias
integrativas como apoio a valorizagdo da autoestima, do autoconhecimento e do
autocuidado, transtornos alimentares, relacdo entre a ditadura dos padrbes de
beleza e o bullying.

Além disso, como foram orientados a expressarem suas interpretagdes de
maneira subjetiva, revelando seus dons, usaram a imaginacao, e, repletos de
criatividade, construiram relagdes de sentido entre palavras e imagens com uma
riqueza surpreendente de habilidades artisticas, cujas imagens estardo disponiveis

no final, em anexos, visto que sdo muitas.
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Figura 29: Trabalhos dos estudantes expostos na Feira Multidisciplinar.

Fonte: Arquivo da autora. |

Os debates regrados e as rodas de conversa sobre a tematica da relagao da
ditadura dos padroes de beleza resultaram em uma enquete, na qual,
primeiramente, perguntei qual seria, na opinido deles, o maior agente influenciador
de comportamentos e, em seguida, quais os padrdes de corpos mais exibidos nas

midias sociais, conforme segue o resultado:

Figura 30: Enquetes realizadas com os estudantes.
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Fonte: Arquivo da autora.

A proposta de letramento literario traz oficinas que envolvem leitura e escrita,
com a finalidade de levar os alunos-leitores a dialogarem com a literatura, para que

reflitam sobre sua identidade, bem como estabelegam um dialogo através dessas
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leituras, e assim, possam criar seus proprios argumentos, como leitores criticos e
reflexivos.

As reflexdes e propostas realizadas acerca da leitura literaria, na perspectiva
do letramento, propiciaram a produgcdo de um podcast, em que os alunos
aprenderam as caracteristicas do género, elaboraram o roteiro, criaram as perguntas
para entrevistas e fizeram a exposig¢do, compartilhando suas produ¢gdes com outros
alunos, tanto em suportes fisicos e/ou virtuais.

No terceiro trimestre, quando iniciei a implementagdo desta sequéncia basica,
estavamos atrelados a inumeros afazeres relativos aos géneros cobrados na prova
do SAEB. Em virtude do que ja havia informado anteriormente, otimizei o tempo,

aproveitando géneros que estavam previstos no planejamento curricular.

Quadro 5: Aula de produgao do Podcast

Aula 19 e 20 do RCO™: Debate regrado sobre o cyberbullying

Encaminhamentos: Apds breve levantamento sobre o conhecimento do género Podcast, realizamos
uma escuta coletiva em sala de aula (através do educatron) de um podcast informativo. Entéo, sugeri
que os alunos pesquisassem por canais e sites de podcasts, de modo que pudessem ter outras
experiéncias. Expliquei sobre os elementos essenciais na produgao de um podcast, apresentando
os conceitos por meio de slides. Iniciamos o debate regrado sobre o cyberbullyng e, posteriormente,

dividimos os grupos para iniciarem a produgao.

A turma foi dividida em trés grupos de 11 estudantes, da seguinte maneira: Grupo 1 - Podcast
Informativo, Grupo 2 - Podcast Entrevista e grupo 3 - Podcast Debate.
Os estudantes atribuiram os nomes: ADELIA CAST e PODCSINCERO.

Recursos: celular, fone red 7, notebook, microfone, educatron, app BandLab.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Figura 31: Professora e estudantes na gravagido do Podcast.

Fonte: Arquivo da autora.
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Figura 32: Divisao dos grupos para producgao do Podcast.

el

Fonte: Arquivo da autora.

Figura 33: Leitura de palavras relativas ao tema para elaboragao do roteiro.

Fonte: Arquivo da autora.

Na aula 10, deu-se inicio a proposta do Podcast, através da descricdo
constante no quadro anterior. A aula 11 foi dedicada a selecdo de materiais
(recortes de palavras relacionadas a tematica) e a atribuicdo de tarefas para
gravacao: apresentacdao do tema, selecao de locutores e redatores, montagem do
roteiro, definicao de convidados, introdugéo, tipo de linguagem, vinheta, flmagem ou
apenas audios. Na aula 12 foi feita a gravagdo do Podcast, cuja exibigdo foi
realizada para a turma via WhatsApp.

Através da cooperagao e interagdo durante o planejamento, os estudantes
desenvolveram a escuta, a comunicagcao assertiva, habilidades de uso de novas
ferramentas para criagao de textos verbais e compreenderam o género Podcast,

reconhecendo suas caracteristicas em praticas oralizadas e tecnolégicas, o que
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comprova que é possivel utilizar as metodologias ativas em conjunto com a
literatura.

A partir dessa conciliagao entre literatura e metodologias ativas, a leitura pode
ser trabalhada de modo significativo. Priorizar uma em detrimento da outra ndo gera
beneficios para os estudantes. O aluno do 9° ano € um leitor em formacgao, visto que
as estratégias de leitura estdo sendo aprimoradas neste periodo. Utilizar apenas
estratégias tecnoldgicas para tornar as aulas mais divertidas desqualifica os
objetivos da aprendizagem leitora, ndo permitindo formar leitores criticos, reflexivos
e criativos. O texto literario precisa ocupar o centro da organizagéo pedagogica, pois
€ a partir dele que podem ser utilizadas diferentes estratégias de leitura, as quais
podem sim incluir as metodologias ativas, mas nao as priorizar.

Em cada momento de interagdo com os estudantes, durante os intervalos de
leitura, as rodas de conversa, os debates, a preparagao dos cartazes, era notavel
como se sentiam a vontade e conseguiam expressar suas emogodes, indicando
consideraveis potencialidades comunicativas, seja através da linguagem falada ou
escrita. O desconforto de alguns estudantes durante a leitura € a maneira como
descreviam as sensagdes que experimentavam podem estar associadas ao desejo
sentimental de responder as questbes de suas proprias vivéncias, em virtude das
disfungdes comportamentais comuns ao periodo em que enfrentam algumas
dificuldades em lidar com as relagdes sociais, distinguindo a realidade de suas
proprias idealizagoes.

Morin (2002, p. 84) analisou efeitos de crises existenciais da humanidade e
concluiu que “E preciso aprender a enfrentar a incerteza, ja que vivemos em uma
época de mudancas em que os valores sdo ambivalentes, em que tudo é ligado. E
por isso que a educacao do futuro deve se voltar para as incertezas ligadas ao
conhecimento”. Costumeiramente associa-se o0 desinteresse dos estudantes pela
leitura as mas condutas, auséncia da familia ou disturbios de aprendizagem.

Entretanto, durante as atividades de leitura no desenvolvimento desta
sequéncia basica, tais comportamentos se manifestaram em atitudes que mostram o
contrario, como: interesse em participar da aula para realizar discussdes sobre o
tema; desejo de produzir, criando uma identidade marcada pela autenticidade;
aumento na frequéncia escolar; superacao de limitagdes decorrentes da baixa

autoestima.
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Como ja -considerado, varios estudantes relataram que os dilemas
vivenciados pela personagem Alice representavam, naturalmente, um fenémeno
comum entre eles.

Analisando essa situagdo, percebe-se como o registro das impressdes
literarias dos estudantes no diario de leitura facilita a expressdao com clareza da
compreensao leitora que eles desenvolvem ao mesmo tempo em que permite um
olhar atento por parte do mediador literario, que deve estar acompanhando essas
interacbes entre o texto literario e o leitor em formacgao, intervindo caso seja
necessario sanar alguma duvida ou orientando para 6rgaos competentes, de forma

imediata, casos graves que meregam agdes de prote¢ao a saude do estudante.

Figura 34: Diarios de leitura constando evidéncias de identificagao.
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Fonte: Arquivo da pesquisadora
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Figura 35: Diarios de leitura constando evidéncias de identificacao.

Diario de lettura
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Fonte: Arquivo da pesquisadora

Tantos relatos evidenciando problemas comuns a rotina de vivéncias desses
estudantes sustentam a ideia de que, encontra-se na literatura fantastica, o
elemento de interpretacdo da realidade através das leituras, ainda que
implicitamente, uma vez que o leitor € conduzido a incerteza do real, associando a
busca pelas explicagdes de acontecimentos sobrenaturais (como o fato da
personagem Alice entrar no espelho e conhecer um mundo paralelo ao seu) a ideia
de “saber que ha algo possivel ainda invisivel no real” (Morin, 2002. p.85).

O autor supracitado (2002, p. 85), em sua obra Os sete saberes necessarios
a educacdo do futuro, apresenta a problematica da incompreensao entre os

humanos:

Lembremo-nos de que nenhuma técnica de comunicacdo, do telefone a
Internet, traz por si mesma a compreensdo. A compreensdo nao pode ser
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quantificada. Educar para compreender a matematica ou uma disciplina
determinada é uma coisa; educar para a compreensdo humana é outra.
Nela encontra-se a missao propriamente espiritual de educagao: ensinar a
compreensao entre as pessoas como condi¢cdo e garantia da solidariedade
intelectual e moral da humanidade.

Ao ressaltar a necessidade de priorizar um ensino voltado para a educagéao
que busca ensinar a compreensao, Morin (2002) destaca que existem dois tipos de
compreensao: “a compreensao intelectual ou objetiva e a compreensdo humana
intersubjetiva.” (p. 94) Correlacionando a definicdo anterior ao pensamento de
Todorov (2004), é possivel encontrar semelhangas na forma como a narrativa
fantastica propicia a interacéo entre as duas formas de compreensio, uma vez que,
para Morin (2002, p. 95): “A compreensdao humana vai além da explicagdo. A
explicacdo € bastante para a compreensdo intelectual ou objetiva das coisas
anénimas ou materiais. E insuficiente para a compreensdo humana.”

Enquanto que Todorov (2004, p. 56), ao justificar a importancia da hesitagao
nas narrativas fantasticas, destaca que a énfase nos textos fantasticos, como no
caso de Alice no espelho, esta nas “reacbes que este mistério provoca”. Embora
com abordagens diferentes, os dois autores reconhecem que a compreensao
humana ultrapassa o conceito de que ha uma explicacéo para tudo.

Esta informag&o comporta um conceito que aproxima a ideia dos dois autores,
ja que o fantastico mantem o grau de indefinicdo para as explicagdes do leitor e é
justamente pela incerteza do que esta acontecendo na narrativa que as reagdes sao
provocadas, gerando conexdo entre o texto e o leitor, e, consequentemente,
compreensao - mesmo que nao seja por identificacdo — pois, ao ler o texto, o
estudante é capaz de compreender o contexto no qual Alice esta inserida, bem
como projetar graus de semelhangca com a sociedade de seu mundo real. Para
Morin (2002, p. 95): “Compreender inclui, necessariamente, um processo de
empatia, de identificacdo e de projegcado. Sempre intersubjetiva, a compreensao pede
abertura, simpatia e generosidade”.

Nesse sentido, a literatura fantastica constitui-se como uma ferramenta para o
estudante despertar a consciéncia da complexidade humana, o que favorece a
abertura subjetiva em relagdo a comunicagao entre professora e alunos.

Este foi 0 modo que encontrei para compreender de que forma as emocgdes
construidas atuam no processo de leitura dos estudantes e cuja mediagao resultou

no convite feito a professora e terapeuta Maria Regina de Jesus, também professora
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de Lingua Portuguesa do Colégio Estadual Civico-Militar Adélia Dionisia Barbosa,
que gentilmente colaborou nesta Sequéncia Basica ministrando uma palestra
interativa intitulada Oficina “Aprendendo pra vida”, em que ela trabalhou com os
estudantes os pilares da autoestima durante uma aula.

A professora atua como terapeuta materno infantojuvenil e aceitou conceder
uma parte de seu tempo para responder aos questionamentos elaborados pelos
estudantes, sanando duvidas sobre questdes relativas a depressao, autoestima,

autoconhecimento, autoconsciéncia e temas afins.

Figura 36: Oficina “Aprendendo para vida” realizada pela terapeuta

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Os estudantes haviam elaborado perguntas na aula em que produziram a
entrevista para o Podcast, queriam entrevistar uma influencer digital e um
profissional de educacédo fisica, mas expliquei que, em virtude de termos pouco
tempo para a realizagdo dessas atividades, seria possivel apenas que fizessem as
perguntas para a terapeuta Maria Regina.

No entanto, indiquei alguns perfis do Instagram de influencers digitais que ja
foram vitimas de bullying e enfrentaram problemas decorrentes da ditadura dos
padrées de beleza na sociedade, para que pudessem conhecer um pouco mais

sobre as formas de enfrentar esse processo. Além disso, convidei a professora de
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Educacao Fisica para participar da feira multidisciplinar e ela aceitou, trabalhando
em suas aulas o mesmo tema, integrando assim os componentes curriculares de
Lingua Portuguesa, Redagado e Leitura e Educacéo Fisica. Os resultados dessas
interacdes foram positivos e contribuiram satisfatoriamente para o encaminhamento

da ultima atividade realizada nesta sequéncia de letramento literario.

Figura 37: Perguntas criadas pelos estudantes para a Entrevista.

Fonte: Arquivo da autora.

A fim de propiciar melhor interacdo para acompanhar a concretizacao da
leitura da obra, elaborei uma proposta de diario de leitura em consonancia com o
desenvolvimento das atividades leitoras durante a aplicagdo da sequéncia basica. A
secao a ser apresentada posteriormente foi elaborada a partir dos dados obtidos

nestas produgoes.



Figura 38: Atividade de produgao de Diario de Leitura (Pessoal)
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5. 0S REFLEXOS DO ESPELHO: DISCUSSAO DOS RESULTADOS

- E ai, gostou do lado de 147

- Pelo que vi na televisdo, ndo é assim tao diferente daqui, né?

- Claro que é! La nado tem esse negdcio de transformagéo, de todo mundo
querer ser igual, de discriminar quem n&o segue um padrao.

A gorda ndo segura o riso:

-Tem certeza, Alice? Entdo ta. Acho melhor a gente se apressar, para que
ndo nos peguem aqui. (Bergallo, 2015, p. 111-112).

O presente estudo foi proposto para analisar as contribuicdes da literatura
fantastica no processo de letramento literario com estudantes do 9° ano do ensino
fundamental, bem como mensurar a importancia das estratégias utilizadas (Solé,
1998) e de uma sequéncia didatica organizada (Cosson, 2009) para incentiva-los em
suas praticas leitoras, levando em consideragao, para tanto, o perfil leitor desses
estudantes e estabelecendo correlagdes entre essas variaveis.

A fim de propiciar melhor compreensao dos resultados, este capitulo foi
organizado de acordo com o conceito de leitor ativo, apontado por Solé (1998).
Inicialmente, sao descritos resultados relativos a pratica leitora durante a escuta,
enquanto os estudantes ouviam a leitura que eu realizava. Posteriormente, séo
apresentados os resultados da mensuracédo por percentual de leituras concluidas
individualmente. No terceiro momento, sdo estabelecidas as correlagdes entre a
leitura da obra Alice no espelho e o interesse dos estudantes durante as atividades

de leitura e producéo de texto.

51 A (IN)EFICIENCIA DA LEITURA E PRODUCAO DE TEXTOS EM
PLATAFORMAS DIGITAIS

- Se eu deixar de ser quem sou, se eu ficar igual a todos os outros... me
faga ler Alice no pais das maravilhas. Tem um velho exemplar escondido
embaixo do meu colchdo. Vocé promete? (Bergallo, 2015, p. 133).

Embora, no inicio da aplicacdo da sequéncia, minha intencdo era de evitar
leituras utilizando a plataforma digital, houve necessidade de permitir que os alunos
lessem durante as aulas em que usavamos o laboratério de informatica devido ao
que ja foi mencionado sobre a questao da otimizagcao do tempo. Sendo assim, iniciei
a sequéncia motivando os estudantes através de rodas de leitura e contagao, porém,
precisei orienta-los a concluirem a leitura durante as aulas de redacdo e leitura,

acessando o livro disponibilizado no Classroom quando iam ao laboratério de
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informatica ou até mesmo em casa, em outros momentos para que pudessem
terminar de ler.

No entanto, foram varias as queixas em virtude dessa orientagdo, muitos
alunos estavam bem interessados no inicio e perderam um pouco da motivagao,
alegando que era muito melhor ouvir a professora ler (e realmente era possivel
perceber que quando eu lia, eles demonstravam mais interesse).

Foi perceptivel esse descaso dos estudantes pela leitura através da
plataforma, desde o inicio do ano Letivo, pois utilizamos o Leia PR com objetivo de
concluir, no minimo, 1 livro por trimestre e, para atender essa meta, ja estavamos
tendo muitas dificuldades. Como pdde ser observado nos relatos produzidos
oralmente, conclui que ha mais interesse e participacdo dos estudantes na escuta
da leitura realizada de forma oralizada, com a adequacédo do espaco literario e
motivacdo inicial seguida de orientacdo para que leiam. A pratica regular de
producao textual no Redacao PR tornou-se habitual para os estudantes, mas trouxe
inumeros desafios, principalmente numa era tecnolégica em que reina a Inteligéncia
Artificial.

Dos 34 estudantes da turma em que a sequéncia basica foi aplicada, 4
utilizaram ferramentas tecnoldgicas para elaboragdo do diario de leitura. Mesmo com
as orientagdes dadas, explicando que podia ser um texto bem subjetivo, marcado
por uma linguagem pessoal, e até mesmo com um texto de apoio disponibilizado

como exemplo.

Figura 39: Texto de apoio criado pela professora

TEXTOS DE APOIO

Londring, 17 de outubro de 2023. Hoje iniciei a leitura
de um livro chamado “Alice no espelho”, Apesar de nao estar
muito animada para ler, fiquei curiosa com o titulo. Acho
que o que mais me atraiu foi o resumo da obra. A vida
dessa Alice nGo parece muito diferente da minha. Entéo, a
partir de hoje, a cada capitulo lido eu vou escrever aqui o
que achei, se gostei ou nGo, o porqué e tudo mais! Por hoje é
s6! Fuiiil!! ;)

Fonte: Plataforma Redagao Parana



112

Em seguida, apresentarei um desses textos, cujo aluno foi sincero quando
perguntei se havia utilizado alguma ferramenta de plagio, afirmando que ele e mais
dois colegas haviam sim utilizado. Disseram também que, além do Chat GPT,
estavam utilizando a Luz/A, uma assistente de Inteligéncia Artificial do WhatsApp
que permite utilizar as mesmas fungdes do Chat GPT.

Aproveitei a ocasido para alerta-los, bem como a todos os estudantes da
turma, sobre os riscos e consequéncias do plagio. Além disso, reiterei a minha
opinido sobre a utilizagdo desses aplicativos, explicando que sei que, diante dos
avangos tecnoldgicos, € muito bom saber que existem fromas de incentivo a
producdo do texto, mas que, no caso, deveriam ser utilizadas como uma fonte
inspiradora, o que n&do acontece na pratica. Falei sobre como é essencial, ainda

mais nos dias de hoje, valorizar a criatividade, a autenticidade e a imaginagao.



Figura 40: Diario de Leitura/ E15

REDACAO ()

TEXTO DO ESTUDANTE

DiGrio de leitura: Alice no espelho

03/10: Inicio da Jornada

Comecei a leitura de “Alice no Espelho” de
Laura Bergallo hoje. A atmosfera intrigante
j@ me envolveu, enquanto acompanho as
primeiras aventuras de Alice neste

universo peculiar.

05/10: Reflexdes sobre o Espelho

Alice mergulha mais fundo no espelho, e
Bergalio cria um cendario fascinante, As
reflexdes metaforicas sobre identidade e

reclidade comegom a se destacar,

15/10: Aprofundando-se nas Entrefinhas
Estou mergulhando nas entreflinhas das
polavras de Bergallo, explorando as
complexidodes subjacentes da trama. Ha
uma mistura de fantasia e filesofia que

me mantém intrigado.

210; Surpresas no Enredo

Surprésas surgem enquanto a trama se
desenrolo, Bergallo tece uma teia
intricoda de eventos, mantendo-me
ansiose para descobrir o que aguarda

Alice na proxima pagina

30/10: Reflexdes Finais
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desafiando minha prépria percepgdo. Conclui "Alice no Espelho” de Laura

Bergallo. A jornada de Alice foi repleta de

10/10: Personagens Cativantes reviravoltas e refiexdes profundas. O

Os personagens sdo cativantes e cheios espelho serviu como um portal para

de puances. Cada encontro de Alice no questionamentos sobre identidade e

espelho revela camadas adicionals sobre realidade, deixando-me ponderando

eles, adicionando uma riqueza Gnica a sobre os significados ocultos.

|~ s = |
Fonte: Plataforma Redagao Parana

5.2 O ESPELHO OPACO DA POUCA LEITURA: PERFIL DOS NIVEIS DE LEITURA
DOS ESTUDANTES

Ecila pega o livro das m&os de Alice e abre numa pagina qualquer. Logo um
sorriso divertido e um novo brilho no olhar acompanham a leitura de um
trecho. Alice entdo percebe que fez exatamente o que deveria ter feito.
(Bergallo, 2015, p. 154).

Posteriormente as fases iniciais propostas por Cosson, “motivagdo” e
‘introdugdo”, pedi aos estudantes que fizessem o registro de suas interagdes
literarias em um Diario de Leitura, comecando “durante a leitura” e “concluindo

depois que terminassem de ler o livro”, pois eles tém a opg¢ao de ir salvando
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rascunho do texto na plataforma do Redacéo PR, por isso, foram orientados a enviar
o texto somente apds a conclusio da leitura.

Solé (1998, p. 133) inicia o capitulo 7 da obra Estratégias de leitura, intitulado
Depois da leitura: Continuar compreendendo e aprendendo, chamando a atengéo, ja
pelo titulo, para possiveis alternancias que podem ser realizadas para impulsionar a
compreensao, nao apenas durante a leitura: “Além disso, de novo evidencia-se que
nao é possivel estabelecer limites claros entre o que acontece antes, durante e
depois da leitura.”

Os textos produzidos pelos estudantes foram criados em diferentes
momentos, a partir da compreensao que eles faziam durante a leitura. Tais
producdes sao a fonte para a Analise de Conteudos desta pesquisa e serao
codificadas de acordo com os niveis de leitura propostos pelos autores
referenciados na mesma.

Nesta etapa, as categorias e a codificagcdo de nivel 1 em confronto com a
literatura especializada ganham robustez e se tornam as categorias definitivas ou de
nivel 2. Portanto, as categorias apresentadas neste trabalho advém do confronto
entre as produgdes dos estudantes e as diretrizes de Cosson (2009) e Solé (1998),
as quais permitiram a construgdo de trés categorias que sdo apresentadas nesta
anadlise. Essas categorias refletem diferentes niveis de compreensao e desempenho
dos alunos no tema abordado e estao representadas pelas nomenclaturas C1 a C3.

Desta forma, elaborei a tabela abaixo, intitulada “Tabela de leitura" a fim de
apresentar a nomenclatura juntamente com o simbolo "N" para o numero de
estudantes por categoria, e o simbolo "%" para indicar o percentual de estudantes
em cada categoria. "E" representa os estudantes, e o numero de 1 a 34 corresponde

a identificagao individual de cada participante.

Tabela 1 — Numero de estudantes e frequéncia por categoria

TABELA DE LEITURA

C1 C2 C3
LEITURA PREVIA LEITURA AUTONOMA NAO LERAM
N 18E 12E 04E

Fonte: Elaborada pela autora

C1) Leitura Prévia — iniciou a leitura em sala de aula a partir da escuta do

texto lido pela professora e comegou o diario de leitura, mas n&o concluiu a leitura
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do livro efetivamente: E1, E5, E7, E9, E10, E11, E12, E14, E21, E22, E24, E25, E27,
E28, E29, E30, E32 e E33.

18 estudantes = 52,93%

C2) Leitura Autbnoma — deu continuidade a leitura apds as leituras realizadas
pela professora, fez o registro das impressdes literarias no diario de leitura e
demonstrou ter concluido a leitura do livro efetivamente: E2, E3, E4, E6,E8, E13,
E16, E17, E19, E23,E31 e E34.

12 estudantes = 35,3%

C3) N&o leram — nao iniciaram a leitura do livro e, consequentemente, ndo
fizeram o diario de leitura.

04 estudantes = 11, 77%

Dentre os motivos que levaram os estudantes da categoria C1 a nao
concluirem a leitura dos livros podermos elencar: nao identificagdo com o tema,
gatilhos emocionais e falta de tempo e/ou interesse.

No caso dos gatilhos, foi dada a opgao de fazer outra atividade literaria.

Figura 41: Diario de leitura— E1 e E5

TEXTO DO ESTUDANTE

Uma viagem literal atraves o espelho

Hoje dia 24/10/2023, irei finalmente

comecar a escrever o diario, ainda que

eu ndo esteja lendo, POIS 88sE livro esta

ativando gatilhos em mim, que eu ja m
havia desativado, por esse motivo

escreverei poemas para ndo ficar por fora
E1



# redacao.pr.gov.br

P AR : N A@
TEXTO DO ESTUDANTE

Didrio (im)perfeito

18/10/2023

Bom, hoje € a primeira vez que falo aqui,
semana retrasada a professora de
redacao e leitura comegou a ler " Alice no
espelho” de primeira nGo achei
interessante, mas quando ela leu @
sinopse eu achei bem interessante, a
parte em que eu mais gostei foi quando
Alice entra em um processo de anorexia e
bulimia, GEhel muito BOM POIS ndo é um
assuinto tao falades, ainda mais em livros,
visto que nos dias atuais o que mais tem
s@o livros de romance. Por hoje foi s6 volto
amanh@nao sinta saudade! Bjjs :0
01/n/2023

Bom dq didrio, desculpe o sumigo por
longos dias, espero que vocé tenha

sentido minha falta, desde aquele dia i

até a pagina 60, vou comecar o capitulo *
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PARANA

O pai da gorda ’, até agora gostei muito
me interessei bastante na historia, mas
uma das coisas gue eu me sinto bem mal
que acontece com a Alice, & quando ela
tem as recaidas com comida ( spoiler:
ela tem anorexia) e depois que ela come
algo, ela m&h acha gue esta gorda
de mais, para mim ninguém deve ou
deveria passar por isso, mas estou bem
empolgada para terminar esse livro.
Espero conversar outro dia com vocé. Até
lall )

nf12/2023

Bom Hid didrio me desculpe tanta
demora, mas tenho uma noticia ndo
terminei de ler o livro, queria muito
ferminarmes o prequica gritava mais alto
{ mas queria dizer que até onde eu i
estava tudo incrivel e legal recomendo
muito para quem gosta de livros de
fantasia. Bom isso foi tudo espero te

encontrar eu algum outro dia ! fehally)

Fonte: Plataforma Redagao Parana
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O texto do E5 chama a atengdo logo no titulo, por meio da utilizagdo do
prefixo de negagao, justamente por ndo ter finalizado a leitura. A aluna me disse que
considerou seu diario imperfeito, mas a tranquilizei, pois, o objetivo desse diario ndo

€ cobrar uma redagao com teor avaliativo, e sim proporcionar interagao literaria.

Figura 42: Diario de leitura— E7 e E9

E9

= REDACAOCD) REDACAO

exemplo s@o as pessoas que escolhem o

P ARANA

Diario de leitura

Londrina 17 de outubro de 2023

mesmo modelo de rosto, isso me lembra
0s gémeos a historia original da outra
Alice. Eu acho essa interligagao muito

Sendo bem sincero nao tive interesse em

importante e muito legal, pois remete & e ﬁi! por conta da folta de tempo e de ter

obra original, mesmo 88 duas nao tendo o A —
g as sido bem corrido Pi@ entregar os

m ) "
mesmo assunto trabalhos propestos, mas mesmo nao

N@o terminei ainda o livro, mas talvez eu lendo eu nao consegui escapar kkk e

termine mais para frente, até o momento acabei tendo uma boa nogao da historia

onde parei, achei bem interessante, do fivro
recomendaria para outras pessoas que

Gostei bastante de ter feito esses

NSECEYER

gostam mais de ler. Acho melhor ler o livro

I 8 saimos um pouco da rotina
para entender a ligagdo entre aui duas chata de copiar e copiar dentro da sala
Alices. de aulo, essa semana no geral foi muito
interessante, apesar de ter sido corrido e
alguns trabalhos ainda foram entregues

um pouco fora do prazo foi bem legal.

PROPOSTA

TEMA:

Diario de Leitura: Alice no espelho

REDACAO PARA:
Atividade Escolar

Fonte: Plataforma Redagao Parana

Identifica-se, no texto do E7, a nocao de intertextualidade, mesmo n&o tendo
terminado de ler o livro, demonstra apreciar a leitura e ainda recomenda que, para

melhor compreensao da obra, seja feita a leitura de Alice no pais das maravilhas.
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Figura 43: Diario de leitura — E10
E10

retratada. £ uma leitura que me deixa

agoniada, distor¢oes de imagem e auto
cobranga constante e algo que mexe
muito com a minha cabeca. Acaba se
tornando curioso como a protagonista do

livro deixa consegue demonstrar todo

esse sentimento.

capitulos, em algum deles Alles estava

ot

tdo obcecada pela estética que comegou

a se comparar diariomente com modelos
de capa de revista. Em outros capitulos a
garota fingia comer, vomitava, chorava, e
até mesmo deixava completamente

aparente como seu pai lhe fazia.

Sendo sincera ainda nGo completei a
leiturg, mas o desGnimo passou e agora
estou curiosissima para saber o final da

histoéria.

E isso, tchauuul!

Fonte: Plataforma Redagao Parana

Analisando o impacto da tematica abordada na obra, mediante informacdes
reunidas nos textos, € possivel perceber uma amostra representativa de apreciagao
pelo tema nela presente.

Os resultados indicaram que, embora nem todos tenham concluido a leitura
do livro, a participagao nas atividades dos intervalos de leitura foi significativa, nao
apenas para os leitores ativos, mas também apara aqueles que participaram apenas

da leitura prévia. Com relagdo a apreciagado pela fantasia, ha também registros
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verificados que demonstram a associagdo do elemento insélito com a motivagao

para a leitura.

Figura 44: Diario de leitura — E11 e E2
E11

AO

P ARANA

DIARIO DE LEITURA ALICE NO ESPELHO 6ume lembro da parts que 8ia vai 0o

A professora de Redacgdo e Leitura leu SHOS G Ui T pans qua el antia

um livro para nds chamado ALICE NO 0 OURTON SiER0 A0 SRPA AL, DT Y

TN enguanto & 6 isso, tchau.
ESPELHO, e entdo irei falar sobre o que nq :

achei do livro e minha experiencia.

(410/23). Dia4: Bi bem, hoje eu li mals um pouco

do livro, o interessante & a parte de uma

g tal transformagac’, bom por enquanto
Na outra aula ela leu o segundo capitulo

¢ : i ) teve muita coisa interessante, até mais,
do livro, achei meio forte, mas achei bem
representativo e reaimente varias
) Dia5: agora estou quase acabando 0
pessoas s@o assim, e isso me assusta um

livro, e dessa vez eu fiquei um pouco
pouco (11/10/23).

interessado na historia, Por enquanto & s

isso, fui.
No dia seguinte reli o capitulo 3 ao 6. Eu

me amo do jeito que sou e jamais faria as ) ) o
Dia6: eu finalmente termingi o livro, o livro

coisas que ela fez sd para se sentir bonita. : : .
terminou com o Alice saindo do espelho @

Acho as coisas que eia fez muito grave é ' .
parando no hospital, além dela ter parado

triste de imaginar essas coisas (12/10/23
9 (12/10/23) com o probiema que ela tinha. Eu achei
até que interessante, mas como eu ja

li o capitulo 7 ao 9, achei legal o conceito ; oy 2
P g disse, ndo & o tipo de género textual que

magico dela entrar no espelho. E gostei eu gosto, mas para quem gosta & um livro

da Ecila, que se mostra contraria a Alice e : i o

Fonte: Plataforma Redagao Parana

Como pode ser observado em destaque, o E11 demonstrou achar legal o
conceito magico de Alice entrar no espelho. No texto do E2, percebe-se (ainda que
ele alegue ndo ser o género textual que ele gosta) um aumento gradativo do
interesse, o que pode estar relacionado aos elementos da fantasia, quando

menciona a questao do espelho.
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Vale ressaltar que, durante as leituras (tanto as feitas por mim quanto as
realizadas individualmente pelos alunos), observei que, de modo geral, eles se
emocionavam. Todavia, ao realizarem em pequenos grupos os cartazes, de acordo
com as leituras individuais de cada um, notei que alguns estudantes tiveram tanta
dificuldade em perceber que os planos narrativos do espago se entremeavam (0
quarto de Alice e o quarto de Ecila) que chegaram a discutir entre eles, alegando
que era muito confuso.

Ainda assim, no momento em que cada grupo expds suas criagdes, percebi
que a maioria havia conseguido identificar a questado da dualidade, o oposto de Alice

X Ecila, o que pode ser verificado em alguns textos:

Figura 45: Diario de leitura

01/11/2023- Analisando bem o livro,

podemos imaginar que, Alice, nossa

TEXTO DO ESTUDANTE

DIARIO DE LEITURA ALICE NO ESPELHO

personagem, esta desmaiada e tudo que
ela estd ‘vivendo’ & uma justificativa para
0 que estd acontecendo em sua vida.

Ecilo, néio & nada mais nada menos que o

No dia 04/10/23, a professora comecgou
0 ler o livro 'ALICE NO ESPELHO de Laura

Bergallo, achei Interessante a obra, 0
seu ‘espelho’
|

professora leu ote o capitulo 2

come compulsivamente quando sente

ler o capitulo 2 ote o capitulo 4, onde

raiva de si mesma,

No dia 11/10/23, a professora terminou de .

vimos que Alice compara seu corpo com
uma medelo, alem de que o mée e o avo
perceberam que Alice tem anorexio @ o
invés dela comegar a comer ela finge que

come mais do que comeu

No dia 18/10/23 eu Ii do capitula 7
Alig8 entra no espelho e conhecemos Ecila

’@:oposto de ALICE). Alice esta no

mu a5 pessoas

sGo Iguals tem ‘corpos perfeltos’ Eclia no

pensa que nem Alice quer passar pelo

15/10: assim que Alice tem contato com
b mundo através de seu espelho, a
mesma encontra Ecila, sua versdo mais

‘livre” @ corojosa, Ecila & de se admirar, a

coragem que a mesma tem de enfrentar

sua familia, e correr atras do que quer
Finalizei meu livio no dia 31/10, o final

ma chocou, pols, o fim de Eclla ¢ duvidoso,

a incertezo de so ela lou o livio @ que final

a mesma teve, e como tudo ficou

enquanto Alice “refletia’

PROPOSTA

Fonte: Plataforma Redagao Parana.
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E possivel perceber a hesitacdo, provocada pela surpresa no final da
narrativa em que o estudante conclui: “o fim de Ecila € duvidoso”, o que corrobora
para a relagdo que se estabelece do elemento insélito com a incerteza.

Apos reler algumas redacdes, percebi que alguns estudantes continuavam
com dificuldade para compreender trechos em que aparecem dois planos narrativos,
justamente por causa das recordagdes de fatos passados nas quais a autora utiliza
verbos no presente e no passado. Pedi a um aluno que explicasse como tinha
entendido essa estratégia da autora, o que acabou por eliminar as duvidas dos
colegas. Ao findar a aula, registrei em rapidas palavras as ocorréncias do dia e
planejei para a proxima aula a leitura de outro capitulo.

Sendo possivel articular o tema sobre os padrdes de beleza impostos pela
sociedade a tematica do combate ao bullying, e, havendo uma relagao explicita da
tematica com a influéncia que os meios de comunicacdo de massa exercem — pelo
fato de que Alice se compara com a modelo das revistas, Mirna Lee e,
consequentemente fica frustrada por nao ter o mesmo corpo, a mesma “beleza” — foi
possivel propor um texto argumentativo sobre “O impacto dos influenciadores
digitais na formacao dos jovens”.

Além disso, ha outros temas disponiveis na plataforma Redagéo Pr, passiveis
de serem trabalhados sob a mesma o6tica: a manipulagdo de imagem nas redes
sociais e seus maleficios a saide mental; a influéncia da moda na adolescéncia;
consequéncias da imposicao de padrées de beleza durante a infancia; os limites da
estética e do padrao de beleza; qual é o limite para os cuidados com a aparéncia?

Reitero que os temas citados ja fazem parte da relagdo disponibilizada na
plataforma e pude associa-los aos debates, utilizando-os como complemento para
as interagdes comunicativas, mas ndo como fonte para a realizagao da sequéncia
didatica, uma vez que propostas excessivas de redagdes representariam uma acao
incoerente de acordo com a ideia defendida nesta pesquisa.

Contudo, foi oportuno envolver os estudantes em outros textos sobre o
mesmo tema, especialmente pelo fato de que as abordagens literarias que faziam
nos intervalos de leitura da obra Alice no espelho revelavam demonstrar
identificacdo com os conflitos internos de Alice, resultando em mediacbes que
buscaram contemplar diferentes situacbes comunicativas para que os alunos fossem
conduzidos a reflexdo integrativa, analisando as concentragbes individuais nao

apenas em aspectos fisioldgicos (se sentiam sono durante a leitura, distragdes), mas
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também psicologicas (se sentiam vontade de chorar, mal estar por causa dos

gatilhos). Sao diversos textos cujos relatos permitem verificar a relagao estabelecida

entre os conflitos internos de Alice com os dos alunos, alguns recortes a seguir:

REDACAO (...

P A R A N A

Diario de leftura da Laura
tondring, 23 de outubro de 2023. Hoje

comecei a ler o livro Alice no espelho o

pedido da professora de redacto e

leitura, como ainda noo tive muito tempo

para ler uma boa parte do livro, que

pudesse me render algo para escrever

aqui, mas pelo que i, o me interessou
bastante, também pelos problemas
enfrentados por ela e murtos/cmﬂngg_\
internos que a Alice tem que passare o c
porqué de ela sentir tudo isso, ao meu

ponto de vista serG uma leitura que eu

vou gostor

= REDACAO(.)
PARANA

espeiho’

[onERnaEE 3! de outubro de 2023 Meu
nome é.a jafoz umtempo queeulio
ivro "Alice no espelho”. EEAYOM
bostante no livro, achei a histario
bastante comovente, eu reaimante gosto
da livros onde o personogem enfrenta
algum problemo que precisa ser

resolvido, isso desencadeia diversas

situagdes, conlitos e desfechos que
(BB RISEONE oindo mais divertida, :

Lendo "Alice no espeiho’ tenho percebido
que realmente me interessel pslo historio
a ponto de me sentir dentro dela, & como
& gU estivesse presenciondo 0
acontecimentos bem na minho frente

agul no mundo real

Figura 46: Diarios de leitura com relatos de gatilhos emocionais 1

REDACAC CD

RelacOo da minha vida com 'Alice no
Espalho

A obra Alice no Espelho ma fez refiatir
sobre a satGde mental de todos hoje am
cia, o livio @ muito sonsivel dependaendo
de pessoa para pessoa, e para kel
sensivel mosmo.

Por mais gque ou sejo magra e tudo mais,
O Probiema es1a orm meu rosto & med
cabelo, @ 5o 8m me moachucado muita
da mesma Torma que Alice astava
sofrenda por seus problemas

S0t um daescoNorno anorme londo oste
lvro, principalmante na parte onda ela
coMega a ter as crises dae vomito, quase
padi para a professora parar de les
porque estava multo desconfortavel a
leitura deste livro

Assim como Alice, também sofro com o
separagao dos meus pais e Noo vejo meu
pal faz 3 anos, a unica coiso ¢ recebo dele
& a pensto alimenticia, mos a falta de

uma presenga masculing na famiiio afeta

Eu omei este livro, eu adoro livros de

historias de odolescentes, BSNEEES me
ojudam a resolver problemas do Vida real

Fonte: Arquivo da pesquisadora.



TEXTO DO ESTUDANTE

Didrio de Leitura: Alice no espeing
03/custubro2023:

Agui em Londring no dia 03 de Cutubxo,
a meihor professora do mundo, ou seja, a
professora Renata da matéria de redogao
@ leitura comegou o ier com o8 olunos um

livro chamado "Alice no espeiho” ful lendo

Figura 47: Diarios de leitura com relatos de gatilhos emocionais 2

A problemdtica & muito bem

trabalhodo, & Alice representa muitas
meninas com © mesmo problema

A porte qua comega uma leve
discussio sobre o8 podrdes de beleza
Impostos pela socledode, dexa o leltura
ainda mehor
01/novembro/2023:

No fim, Akce dd um depoimento sobtee

123

o livro e 008 POULDS tive o seguints seu probloma, depois de iniciar o devido
opinido. n tratamento. Logo apds essa porte, o
autorg explica todos 08 temas trotados no

10/ cestubien [ 2023!

Esse livro conta a histéria do Alice, uma fivia em um capitulo especial, de

CONVersa com o lettor
09/novembro/2023

menina gue desenvolve anorexia e

buliméa, @ anfrenta problamas de

abandono poterno. Elo vive com & moe e Muitos meninas da idade de Alice

a avé, que ndo percebem seu problema sofrerm com 5508 situagdes até mesmo

Por cousa dos seus proprios pois,

Incentivande a pessoa o (G ceadenio

ou lazer um regime, mas com toda essa

nem mesmo quando chego oo ponto
delo vomitar escondida todo vez que
come alge.

20/outubrof2023 pressdo psicologica pode cousar os

A problematica & muito bem mesmo problemas que Akce desenvolveu,

o Intemet também inlluencka multo com

_trabalhodo e Alice representa

masmo problemas que Alice desenvolveu,

a intemet tombém influencio muito com
05505 problemas, por exemplo, $o vocs &
10 de olguma celebridade
automaticamente vocd acompanho tudo
da vido dela 8 ocabo se auto
influenciando a ted um corpo igual ac da
mPuenciadora

Ui BUtio problema citade no livro, B8l
n & o personagem principal ter
problemas de abandono, por conta do n
seU pol, QUONdo iS50 acontece desde
pequena isse pode afetor no cringoo do
cranga, dificuldode de criogdo amizodeas
Ou outros vinculos afetivos, entre indmeros
outros sérios problemaos, alguns deles
intoversives

Por fim, eu gostel muito do livro, ochel
que se trata de muitos problemas
relovantas para o sociedade, @ que

muitas meaninas ram se comparor se

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Comparando as amostras coletadas, é possivel perceber que, apds iniciarem

a leitura, varios estudantes ativaram lembrancas e sentiram certo desconforto, por



124

encontrarem na narrativa situagées semelhantes aos seus contextos de vida, seja
por questdes referentes a inseguranga com relagéo ao proprio corpo, a aparéncia ou
até mesmo pelos dilemas enfrentados pela personagem no que diz respeito aos
traumas da infancia, na busca constante por tentar justificar a auséncia paterna,
semelhantemente ao conflito de Alice, ja que a garota desenvolve disturbios
alimentares decorrentes de diversos fatores que sao originarios na infancia, quando
enfrentou a separagdo dos pais e resultou no distanciamento entre ela e seu pai.
Sentindo-se culpada pelo pai ter saido de casa, Alice busca explicagcdes para os
conflitos que passam a acontecer consigo mesma, com sua mae, com a avo,
impactando em suas relagdes sociais.

Essa questdo ligada aos processos de ruptura familiar, separacao de pais,
afastamento do genitor, foi colocada em varias pautas durante os debates regrados,
partindo de alguns alunos o desejo de relatar seus histéricos de vida, sendo
comumentemente registradas expressdes e/ou falas como: “parece minha méae
falando mal do meu pai’, “nossa, € igualzinho meu pai, sera que ele pelo menos
paga a pensdo?” “la em casa também é s6 minha vo que presta atengdo no que
acontece comigo”.

Um estudante chegou a pedir para retratar a tematica intitulando seu trabalho

da seguinte maneira:

Fonte: Arquivo da pesquisadora

Além disso, foi possivel observar a evolugdo da compreensdo leitora a

medida que liam, como no caso abaixo, no qual fica evidente que a estudante, ao
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iniciar a leitura do livro, entende que as lembrancas que Alice tinha de seu pai eram
vagas, mas passa a concluir, apds o desfecho da narrativa, que em seu inconsciente
todas essas lembrangcas eram muto reais e moviam todas as suas acdes,
ocasionando, inclusive, seu comportamento movido por pensamentos de baixa

autoestima.

Figura 49: Diario de leitura de estudante durante a Sequéncia Didatica

= REDACAOCD

Didario de leltura

Inicial minha leitura no dia 03/10. Minha
percepgdo sobre o livro é que Alice tem
cCOMmo 'rnuzvv‘npln‘ SUQ Mae, ala possul

algumas lembrangas de seu pai, mas sao
S _

vagas. Logo no final do capitulo, Alice
—
afirma que em sua cabega NGo existe
mais o pais das maraviihas que existia na
época dos livros de seu pal

Dia 08/10 com minha leitura mais
extensa, desenvolvi uma certa "empatia” m
por Alice, a sua alimentagao regrada
pelas regras criadas por si mesma, o auto
nivel de comparacho, e a Bulimia severa,
ela basela sua vida em revistas de modas
e fotos "photoshopadas’, vidas
supostamente perfeitas diante de saus
olhos

07/10: Alice leva muito a sério a opinido
de seu espelho, Iazendo questionamaentos
sobre sua propria aparéncia, A menina
tem crizes de vomito frequentementsa, e

come compulsivaments quando senta

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Os estudantes nao demonstraram dificuldade em associar o
desencadeamento das agdes entre os elementos e os momentos da narrativa,
mesmo 0s que nao terminaram de ler, pois buscavam informagdes com os colegas

para descobrir o que acontecia no final da historia.

Quadro 6: Momentos da Narrativa da obra Alice no espelho

Situacgao Inicial Conflito Climax Desfecho
Alice é uma | Ao se comparar | Apos uma crise, Alice se | Alice acorda apds um
adolescente com | demais com as | vé dentro do espelho, | coma e reencontra seu

dificuldades de relagéo | celebridades, passa | em um mundo paralelo | pai, que promete que

familiar e baixa | a ter conflitos com | ao seu, onde conhece | estara sempre por
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autoestima, sente | sua imagem no | Ecila, a garota gorda | perto a partir de entao.
saudades do pai, pois | espelho e | que precisa de ajuda | Ao conversar com a
tinham uma  forte | desenvolve para escapar da | amiga Isabela, Alice
ligacdo na infancia, | transtorno alimentar. | transformacgao. reconhece necessitar
marcada por de ajuda para parar de
memorias afetivas de sentir raiva de seu
quando ele Ilhe préprio corpo e se
contava histérias como lembra de Ecila ao ver
a de Alice no pais das na TV um anuncio de
maravilhas. produto de
emagrecimento.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A narrativa termina com o seguinte pensamento de Alice: “E, a gorda tinha
razao... O mundo aqui nao é tao diferente do dela.”, demonstrando que o contato de
Alice com Ecila gerou uma transformagdo em sua forma de ver o mundo ditado por
padroes de beleza, onde, constantemente, ha um bombardeio de promessas
infinitas para a beleza ideal, com propagandas que chamam a ateng¢ao por suas
férmulas magicas para se tornar cada vez mais bonita e mais jovem.

Alice demonstra conseguir refletir sobre o que aprendeu com Ecila, encarando
de outra forma a distorgdo de imagem que via toda vez que se olhava no espelho,
vendo com outros olhos, sob um diferente ponto de vista. Assim, diante da mudanca
de Alice, torna-se evidente que seus conflitos interiores foram sendo tratados
durante o processo de autoconhecimento iniciado quando adentrou em um mundo
desconhecido, encarou suas proprias sombras, conheceu a gorda Ecila, e, de fato,
viveu uma transformacéo.

O desenvolvimento das atividades de leitura nesta sequéncia didatica basica
provocou o mesmo efeito: um processo continuo de leitura foi iniciado, interiormente
e exteriormente, fazendo com que os alunos fossem lendo e evoluindo, lendo e
compreendendo que é possivel ver além do que se contempla nas midias sociais.
Nao se trata de desmerecer outras interagdes leitoras, pois embora nem todas as
leituras sejam repletas de reflexdes e conhecimentos - como aquelas cuja finalidade
€ puro entretenimento e sdo demasiadamente apreciadas pelos leitores em
formacgado —, é essencial valorizar o que o aluno gosta de ler. No entanto, a leitura

literaria € especial, € literatura, € arte.
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Figura 50: Diarios de leitura com relatos de gatilhos emocionais
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opinido slae

Fonte: Arquivo da pesquisadora.

Apos a fase de reorganizagado dos dados, o quadro sintese foi submetido a
uma analise comparativa com a literatura especializada, marcando a transicao para
a quarta fase de interpretacao dos dados. Esta etapa foi detalhada nesta pesquisa
por meio dos resultados e discussdes, nas quais as interpretagdes conduziram a
elaboracdo das principais conclusdes, representando a quinta etapa e sendo
configurada na segdo em fazemos apontamentos conclusivos.

Em anexo, ficam disponiveis todos os textos e imagens elaboradas que
serviram de fonte para a coleta de dados e analise dos resultados aqui discutidos,
sao produgdes incriveis que certamente enriqueceram esta pesquisa e me

alegraram muito, servindo de estimulo para ndo desistir no meio do caminho.



129

6. O RETORNO DO EU NA REFLEXAO DO ESPELHO: CONSIDERAGOES
FINAIS

O olhar de Alice se fixa num ponto no teto e lembrangas emaranhadas
passeiam por seus pensamentos. O mundo de Ecila, o pai de Ecila, a
transformacgéo de Ecila, o aparecimento repentino de seu proprio pai. Dificil
separar sonho e realidade. (Bergallo, 2015, p. 159).

O objetivo desta pesquisa € avaliar a contribuicdo da literatura fantastica para
as praticas de letramento literario, através de uma sequéncia didatica basica com
base na leitura da obra Alice no espelho, de Laura Bergallo.

Alice, a personagem protagonista da obra, encara sua imagem toda vez que
se direciona ao espelho. Mas nao consegue contemplar a sua totalidade, ela
consegue ver somente o reflexo de uma desconstrugao do seu ser, frustrada por néo
atender as idealizagbes projetadas por padrbes sociais, expectativas irreais que a
levam a nao aceitagdo do seu proprio corpo.

Ao entrar no espelho, julga o desconhecido e se pergunta: “quem é a gorda,
Ecila? Seria Ecila seu proprio reflexo? Nao pode ser, pois a gorda Ecila quer ser ela
mesma”. Alice adoraria fazer a tal da transformacgao, poder ser perfeita, mas Ecila
nao quer. E precisa da ajuda de Alice para escapar desse processo de transicao, ela
quer fugir do mundo da perfeicdo. Alice, embora nao saiba exatamente o que quer,
sabe que também precisa da ajuda de Ecila para voltar ao mundo real, 0 mundo das
imperfei¢des.

Entdo, Alice decide ajudar Ecila. Elas estdo unidas. E essa conexdo que
permite que Alice veja melhor: olhando bem de pertinho, o mundo perfeito,
projetado, parece ser meio estranho. Ecila ndo consegue escapar da transformagao
e fica alienada, mas Alice sabe como ajuda-la a voltar a ver, ela apenas precisa
libertar sua mente, ela precisa ler. Ler é ver. Ler, ver e ser. E ao fazé-lo, ela
desperta. Ela se vé, completamente completa. Perfeitas imperfeicbes fazem parte
dela. Uma vez consciente, agora, Alice esta, de fato, transformada.

A complexa ideia do elemento insdlito, presente na narrativa através de
marcas constantes de questionamentos sobre os opostos, a dualidade, a
contradicdo, a falta de explicacdo para essa transicao que Alice faz ao conhecer
Ecila, depois de entrar no espelho, demonstram as significativas reflexdes literarias
que a literatura fantastica pode proporcionar aos estudantes, uma vez que eles séo

como Alice: adolescentes em busca de si mesmos, existindo em uma sociedade
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onde impera a ditadura dos padrdes de beleza, buscando resistir as pressoes
decorrentes dessa imposi¢ao social.

E possivel, ainda, associar os caminhos literarios percorridos pelos
estudantes, durante o desenvolvimento das atividades na sequéncia didatica
aplicada, aos caminhos tracados por Alice, a leitura que ela faz de si mesma antes
de conhecer seu lado oposto, Ecila. Por mais complexa que seja a ideia de
interpretar os fendmenos representados na narrativa, € a partir dessa desconstrugao
imagética que comegam a surgir os pensamentos livres, as reflexdes, processos que
resultam no autoconhecimento.

Ora, se o estudante precisa adquirir estratégias de leitura para reconhecer
que é capaz de interpretar um texto, melhor que seja através da fantasia: assim
como Alice aprendeu a ler (ver) a si mesma, os estudantes aprenderam a ler (vendo)
a historia de Alice.

O espelho pode ser a metafora de um elemento de autoconhecimento para a
Alice real (ou irreal) que vive nas paginas escritas por Bergallo da mesma forma que
o livro pode ser um meio de modificar o pensamento dos jovens leitores, basta que
eles escapem das limitagbes criadas em suas mentes, seja por alienagdo social,
seja por ndo se sentirem capazes, e mergulhem nas paginas de um livro como Alice
ao atravessar o espelho, por mais estranho que possa parecer.

Aqueles alunos que estavam dependentes de ferramentas de inteligéncia
artificial para produzirem seus textos, mesmo nao finalizando a leitura do livro, foram
capazes de refletir sobre como a imaginagdo pode leva-los a uma aprendizagem
significativa, dando-lhes a oportunidade de criar e de interpretar.

Essa mudanga de pensamento é possivel gragcas a maestria com que a
literatura € capaz de impressionar o leitor, conquistando os estudantes imersos
numa cultura massiva — redes sociais, séries e outras diversbes de massa —
conduzindo-os ao mundo do conhecimento, que € bem diferente do mundo das
informagdes. Trata-se de propagar uma cultura literaria, através da consciéncia
leitora. Na escola, a cultura é transmitida pela vivéncia. Se eu desejei, ao iniciar esta
pesquisa, contribuir com a formacgao literaria dos meus alunos, assim foi feito.
Embora eu nédo possa concluir que todos sentiram a alegria de ler e que serao, de

fato, leitores ativos, posso constatar que foram afetados pela literatura fantastica.
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Verifica-se uma relagdo efetiva entre a tematica da obra e os anseios dos
estudantes, o que certamente colaborou positiva e significativamente para o
desenvolvimento das atividades de leitura aplicadas na sequéncia didatica basica.

Os resultados verificados por meio da participacdo nas atividades de leitura
demonstram que houve envolvimento, concentracido, dedicagao e participagado nas
aulas, sendo que, apds a observacdo dos cartazes elaborados para a feira, da
producdo do Podcast, (das entrevistas, dos relatos, das rodas de conversa, dos
debates), da verificagcdo dos questionarios postados no Classroom, dos diarios de
leitura e da realizagdo da palestra, comparando os niveis de leitura e, sobretudo,
respeitando os modos de ler de cada estudante, aumentaram significativamente a
capacidade de reflexdo critica, a argumentacdo, a criatividade, bem como a
compreensao e interpretacao leitora.

Conclui-se que, embora nem todos os estudantes tenham conseguido finalizar
a leitura do livro, o conjunto de agdes realizadas durante as praticas desta sequéncia
literaria ampliaram as possibilidades de ler dos alunos, o que constata a contribuicéo
da literatura fantastica para as praticas de letramento literario.

Dentre as limitagdes observadas para a realizacdo da presente pesquisa, em
funcdo da necessidade de adaptar a rotina escolar a metodologia escolhida para o
desenvolvimento da mesma, enfatiza-se o tempo relativamente escasso para a
aplicagao desta implementacao e para a dedicagao exclusiva nesta, uma vez que as
demandas estabelecidas pelas instrugdes que regem a atuacdo pedagogica dos
professores na rede estadual paranaense sao excessivas, € nao se limitam ao
tempo de trabalho dentro do espago escolar, com necessidade de cumprir carga
horaria extra em cursos de formacado continuada promovidos pela secretaria,
comprometendo ainda mais o cronograma de execucgdo de atividades que sao
desenvolvidas paralelamente.

Para futuros estudos nessa tematica, sugere-se comparagao com grupos de
outras faixas etarias, condicdes socioemocionais, correlagdo entre o elemento
insolito e o pensamento reflexivo, aliando contribuicdes filosoéficas, socioldgicas e/ou
psicoldgicas para praticas de letramento literario com foco no autoconhecimento. Ha,
no caderno pedagogico, uma possibilidade de intervengdo com o conto “A mulher e
seu Ipad”, cuja presenga do fantastico contribui para novas intervengdes literarias e

segue abaixo um poema de Pedro Bandeira, que, embora nao seja um texto literario
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que se enquadre dentro da esfera do insdlito, ajuda a ampliar a abordagem da
tematica presente em Alice no espelho.

Figura: 51 — Poema com possibilidade de abordagem do tema em analise

Fonte: Luna Filho (1994).
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A elaboracdo deste cademo pedagdgico consiste em atender a proposta de
Implementacdo da pesquisa “Reflexdes (d)e reflexos: uma proposta de letramento
literdrio através da obra Alice no espelho", defendida no ano de 2024, sob a
orientagdao do professor Dr. Adilson dos Santos. Dessa forma , este “espelho
lterdrio™, assim representado com base em suas finalidades, visa complementar a
dissertacdo apresentada ao Programa de Mestrado Profissional em Letras -
PROFLETRAS, da Universidade Estadual de Londrina e tem como objetivo formar
0 leitor de textos literarios, utilizando como incentivo um género que agrada muito
ao paladar do puablico juvenil: o fantastico. Por meio de uma abordagem ¢ue alie
teoria e pratica, baseada na sequéncia didatica do letramento literario proposta por
Rildo Cosson (2009) e nas estratégias de leitura apresentadas por Isabel Solé
(1998), nos estudos de Tzvetan Todorov (2004) sobre a literatura fantastica e no
conceito de “modernidade liquida® apresentado por Zygmunt Bauman (2001),
busco, nesta produgdo, apresentar possiveis articulagbes entre a narrativa
fantastica e as conexdes afetivas dos estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental, partindo, para tanto, do tema abordado na obra: Os maleficios da
ditadura dos padrdes de beleza e seus impactos na salde fisica e mental.
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Para o desenvolvimento das atividades, optei por
fazer um recorte da dissertagao que foi desenvolvida
com base na obra Alice no espelho, de Laura
Bergallo, publicada em 2006, e que integra a
Colecdo Muriqul da editora SM.

Para tanto, foram realizadas pesquisas
relacionadas ao tema presente na obra, visando
elaborar atividades que envolvam os alunos no
processo da leitura por meio da problematizacao da
ditadura da beleza, de modo que eles possam
refletir sobre a dominagdo das midias sociais e
um Ideal de perfeccionismo sobre o corpo. A
proposta € perceber o que a histéria pode revelar,
deixando a imaginagdo fluir e experienciando
vivéncias  significativas  capazes de  atlvar
questionamentos de autorreflexao.

Para prepara-los para o trabalho com o romance de

Bergallo, introduzirei a temética por meio de textos
em diferentes linguagens multimodais. Como o leitor
podera constatar, nesta proposta de intervencgao,
procuro realizar diversas atividades intertextuais. Ao
longo do processo de aplicacdo de todas as
atlvidades, espera-se contribuir de forma significativa
na formagdo dos jovens leitores, enriquecendo-lhes
tanto as habilidades leitoras quanto as
socioemocionais. Como podera ser observado,
minha perspectiva de trabalho é a do letramento
literdrio, tal como o0 conceituam Graca Paulino e
Rildo Cosson, ou seja, "o processo de apropriagio
da literatura enquanto construgdo literaria de
sentidos” (2009, p. 67). Com este enfoque, o
ensino/aprendizagem de literatura torna-se uma
pratica significativa tanto para o (a) aluno (a) quanto
para o (a) docente.

t )
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O OLHAR DE
ALICE

Género literario trabalhado: narrativo

Objeto literario: Alice no espelho, de Laura
Bergallo.

Objetivos da proposta: Promover o letramento
literario a partir de um romance cuja narrativa
representa a diversidade que constitui o pablico
leitor juvenil; explorar a tematica da ditadura da
beleza, presente na obra, com vistas a
formacao de leitores criticos; realizar uma
sequéncia didatica com atividades multimodais,
metodologias ativas e atividades literarias que
atendam aos anseios do estudante adolescente
frente ao caos do mundo contemporaneo.

Série efou segmento a que se destina:
9° ano do Ensino Fundamental

Namero de aulas previstas: 13




aula 1
Jnde ew divegier ao- espellye-

1.1 Leitura do conto “A mulher e seu Ipad".

Os conhecimentos prévios necessarios neste momento baseiam-se na leitura
previamente solicitada pelo professor de um conto pertencente ao género fantastico,
intitulado “A mulher e seu Ipad”, de Maria Apparecida S. Coquemala, presente na
obra Coletdnea de contos & crénicas - decorrente do Il Prémio Ufes de Literatura
2013-2014.Trata-se da narmrativa de uma mulher que entra no celular apés passar
muito tempo conectada.

1.2 Ap6s retomar oralmente o enredo e a temaética do conto, o professor acessara o
Youtube no Educatron[i]e colocarda a musica “Livro de faces”, de Rael da Rima[2].

Enquanto escutam a musica, 0s alunos deverdo acompanhar a leitura da letra da
cangdo. Em seguida, serdo propopostas questdes de abordagem tematica
Intertextual para responderem oralmente.

1 - O Educatron € um conjunto composto poy uma SmartTV de 43 polegadas, computadar, webcam,
microfones, teclado com mouse pade um pedestal regulével, disponibilizade pela Secretaria de
Estado da Educagéo do Parana para as escolas pertencentes a rede estadual.

2 - Disponivel em; https:/Mww.youtube com/watch?v=ivWBW4IPR4A. Acesso em: 5 maio 2023,
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Livro de Faces
Rael da Rima

Avistel

Fui 1a nas fotos dela aquela que mais gostei
De maneira sincera eu ful 13, comentel
Palavras que se esperam, mas na hora inventei
E me aproxime|

Conquistei

No meio da conquista eu até misturei

Meu gene com o dela, meio Japa, nem sel
Minha mae quando viu &la disse que acerteai
Que a mina era de lei

Me empolguei

Eu olhei, cliquel @ mal esperei

De cabeca entrei

Depols que me cadastrel

No universo virtual

Na era da modernidade
Avistel ela no mural
Perdida no livro de face
Menina do livio de face
Perdida no livre de face
Menina do livie

(Vou dizer... era assim)

640k s¢ la registrando

Fotos e videos que ela ficava postando

Com aquela hashtag la: #DeusTaNoComando
Timelinebombando

Maseéofim!

Ela fazia umas fotografia, meu fi

Na sensualidade de Angelina Jolie

Usando curto traje gue nem panicat

E um audio pra eu ouvir

“Ta bom pra vocé minha foto, coracao?

Mas amanha nao vou te ver mais nao"

Que nem Chorao do Charlie Brown eu logo pensei
Que essa mina ai e proibida pra mim

No way!

Se eu to conectado & fote, beijo @ recado

Se té desconectado, mana, dela eu nem sel!
S6 lembro do sotague forte do Interior

S0 se tivesse sorte pra uma noite de amor

So vive na internet e nunca no téte-a-téte
Parecia até um set daquele filme Rush

Seu café da manha era uma publicacdo
Navegando pelas redes, vendo a situagao
Sempre em busca dum Wifi com boa conexao
Um sorriso a cada toque de notificacdo

Seu coragao tem dono e ela nunca o esquece
Pior que nao & homem, & um iPhone 6S!

No universo virtual

Na era da modernidade
Avistei ela no mural
Perdida no livro de face
Menina do fivro de face
Perdida no livre de face
Menina do livro

Ela e da geracac que curte
Comeca 13 pelo Tinder
Termina pelo WhatsApp

E reclama no Facebook

(E s6 fake!)




1.2.1 Explique o titulo “Livro de faces", Justificando sua escolha para chamar a
atencdo do interlocutor.

Resposta esperada: Trata-se de uma resposta livre. Espera-se que o aluno
registre seu pensamento a respeito do jogo de palavras feito com
“Facebook”, para, em atividade posterior, debater com os colegas e com a
profesora qual a relagdo entre os termos e quais seriam outras redes sociais
nas quais se costuma passar muito tempo.

1.2.2. Ao retratar o “universo virtual na era da modemidade”, o autor nos leva a uma
reflexdo.Comente sobre a tematica presente nessa cangdo. O que ha em comum
com o conto “A mulher e seu ipad*?

Nesse momento, os alunos deverdo dialogar entre s| a respeito do Impacto das
tecnologlas nas relacoes socials, O professor ouvira cada posicionamento,
observando o que os alunos argumentam a respeito. A partir do que disserem,
aproveitar para chamar a atencdo dos estudantes a respeito da exposicao de
Imagem nas redes soclais e leva-los para uma discussao mais ampla, a ser feita em
momento posterior.

Resposta esperada: E comum que os alunos das séries finals do Ensino
Fundamental tenham receio de argumentar verbalmente o que pensam sobre
a tematica abordada. E possivel que, caso se sintam mais confortaveis,
considerem a possibilidade de entregar para o professor uma produgio
escrita para expressarem seus pontos de vista.O que se espera é que sejam
capazes de refletir sobre a dicotomia que se estabelece entre o virtual e o real,
ja que é relatada uma situacao em que a moc¢a do “livro de faces"” s6 vive na
internet, assim como a protagonista do conto “A mulher e seu Ipad”. O
professor deve estar atento a isso para o debate a ser realizado
posteriormente.

1.3 Abrir um debate coletivo da classe. Para iniciar o debate, o professor podera
expor algumas das respostas anteriores e conduzir a reflexao sobre a manipulagao
de imagem nas redes soclals e seus maleficios a salide mental.

Resposta esperada: Nao ha uma resposta certa quando se trata de um debate.
Espera-se e ajuda-se a constituir posturas respeitosas, com 0s alunos ouvindo e
falando cada um na sua vez. Entretanto, nesse momento o fio condutor passara a
ser a questdo abordada sobre as formas de relacdo estabelecidas em diferentes
contextos, para possibilitar a formacao do pensamento analégico & pressdo da
sociedade no que se refere a padronizagao da imagem exposta na internet.
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aula 2

Corlemplonde- o vef{exc

2.1 Leitura multimodal sobre o tema: “Ditadura dos padrdes de beleza".

Nessa aula, o professor apresentara a proposta do tema a ser trabalhado na
sequéncia didatica e promovera o encontro dos estudantes explorando, inicialmente,
a linguagem verbal e ndo verbal dos textos abaixo:

Figura 1: Figura 2:

Grafitte Digital Zoombie Life Capa da Revista Capricho -
Edigdo n® 892 - 14 jul. 2002

Figura 3:
Publicagio do Instagram Direito DELA
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At YIAYEID Acesso em 20 abe 2003




2.2 Formar grupos de até 10 alunos para roda de conversa sobre a leitura
supracitada. Em seguida, entregar para cada grupo uma folha com o seguinte texto:

Figura 4:
Ao sucesso

Fonte: Dispondvel am: Modub 41 - Aganvsest
Programa Edueagso do Trabahador

2.3 Apos a leltura, o grupo devera debater sobre a tematica e responder a seguinte
questdao: A maioria das propagandas que circulam nas midias sociais costuma
mostrar apenas pessoas jovens, ricas, bonitas e saudaveis. Vocé ja deve ter visto
postagens em que ha imagens tao perfeitas que acabam resultando em uma
sensacéo frustante de comparagdo. As vezes, essas construgdes sdo elaboradas
com o intuito de promover uma elevagdo da autoestima, no entanto, o que
geralmente ocorre € o oposto.Vocé ja se sentiu mal apés ficar tempo demais
observando postagens sobre corpo e estética nas redes sociais e acabar se
comparando? Tente explicar como se sentiu,

Resposta esperada: Espera-se que os alunos descrevam como se sentem ao ficar
comparando seus corpos com os de pessoas famosas.

2.4 Contato com a tematica por meio de videoclipe

Nesse momento, os alunos assistirdo aos videoeclipes das musicas "Mrs Potato
Head", de Mellanie Martinez{3], e “Pretty Hurts", de Beyonce[4]. Na sequéncia,
serao feitas trés indagagoes.
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2.4.1 Vocé ja sentiu vontade de mudar algo em seu corpo? O que entende pelo
termo “autoaceitagao™?

Resposta esperada; Trata-se de uma resposta pessoal. O professor deve garantir
que os alunos fagam as trocas de experiéncias e encontrem semelhangas e
diferencas entre os enunciados produzidos por cada membro do grupo.

2.4.2 Como vocé avalia o hahito de utilizar filtros e efeitos de photoshop nas
fotografias postadas em redes soclais? Vocé costuma utiliza-los? Se sim, com que
frequéncia?

Resposta esperada: Respostas pessoais. Aproveitar 0 momento para a partilha de
vivéncias e abrir espago para que os alunos tragam fatos e exponham opinides
sobre a manipulacao de imagens nas redes sociais.

2.4.3 Iniciaremos a leitura de um livro na proxima aula. Diante do que temos
debatido, sobre qual tema vocé acha que a obra versara?

Resposta esperada: Respostas pessoais. Espera-se que os estudantes arrisquem
palpites sobre a questdo da imagem, da estética, da padroniza¢ao da beleza nas
midias sociais e dos riscos para a salde mental decorrentes da ditadura da beleza.

3 - Disponivel em: https//www.youtube com/wotch?
vawkrfINUG9ro Acesso em: 5 maoio 2023

4- Disponivel em: https//www.youtube.com/watch?
v=LXXQLa-5n5w. Acesso emn: 5 maio 2023
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aula 3
@ CCC(J‘/)! '('/Z/((_.-" (.”’LPC("(;C Wf'f(’

3.1 Primeiros contatos com a obra literaria

Nessa aula, a proposta da unidade didatica sera apresentada e o professor
promovera o encontro dos estudantes com a obra Alice no espelho, explorando,
inicialmente, a linguagem visual da capa da 1* edigao do livro da editora SM.

Figura 5:
Capa do livro

Fonte: Latra Bergalo. Iustacdes Eavh Derdyk, 2005

Com o livro fisico em maos, é possivel mostrar a capa e as ilustracdes, antes de
ler a resenha contida na contracapa. Caso ndo seja possivel mostrar aos alunos o
livro fisico, 0 mesmo sera feito com o e-book, por meio da apresentagdo no
Educatron. Em segulda, apos Interagir com os estudantes, motivando-os a falarem
sobre suas expectativas com a obra, apresentando os titulos de cada capitulo, a
dedicatoria, a quantidade de paginas e as ilustracdes, o professor iniciara com a
leitura da epligrafe que abre o primeiro capitulo. Nesse momento, ele fard a primeira
mediagao.
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3.1.1 A epigrafe inicial do livro foi retirada da obra Alice através do espelho, de
Lewis Carrol. Trata-se de versos que fazem um convite. Qual € o convite realizado?

Crianca da fronte pura e limpida

E olhos sonhadores de pasmo!

Por mais que o tempo voe e ainda

Que meia vida nos separe,

Iras por certo acolher encantada

O presente de um conto de fadas (BERGALLO, 2005, p.10).

Resposta esperada: No versos “iras por certo acolher encantada/ O
presente de um conto de fadas”, € possivel perceber um convite para a
experiéncia da leitura de um conto de fadas.

3.2 Conhecendo a autora

Nesse momento, o professor exibira uma entrevista concedida pela autora Laura
Bergallo para estudantes de Goias e ira propor a seguinte atividade: O pail de Alice
lia histérias para ela. Os versos anteriormente lidos sdo de Alice através do
espelho. Todavia, ele lia também Alice no palis das maravilhas, considerada um
classico da literatura infantojuvenil, justamente por servir de inspiragdo para a
producdo de outras histérias, como Alice no espelho. Quando uma obra é sempre
atual em sua temalica, Independentemente de quando tenha sido produzida, ela é
considerada um classico. Laura Bergallo é a autora de Alice no espelho, o livro que
estamos lendo. A obra foi vencedora do Prémio Jahuti em 2007 na categoria livro
juvenil e selecionado para o catalogo da 442 Feira de Bolonha (ltalia). Vamos
conhecer um pouco mais sobre a autora dessa obra? Para tanto, assistiremos a
entrevista que a autora concedeu aos estudantes do Colégio da Policia Militar do
Estado de Goias, Rosa Turisco de Aradjo, sob orientagao da professora Gabriela
de Paula Vieira[5].

(5]Disponivel em: https/iwww.youtube.com/waltch?
v=IdN-FjHiwro&t=501s.Acessc em. 5 maio 2023.




3.3 Apls a apresentacdo da entrevista, os alunos serdo convidados a irem
anotando, durante suas leituras, tudo o que gostariam de perguntar para a autora
Laura Bergallo, para que, conforme as orientagdes contidas no site[6] dela, ao
término da leitura do livro, essas perguntas sejam enviadas para o setor “Fale com
a autora”,

3.4 O professor combinara com os estudantes que a leitura sera por ele iniciada na
proxima aula, mas que eles deverao dar continuidade em casa.

6- Disponivel em: http:./Mww.laurabergallo.com.br/home.asp.Acesso em: 5 maio
2023.

auvla 4
Julgande o deseonhecide

Nessa aula, 0 professor informara aos estudantes que a versao digital da obra
completa estara disponivel no Google Classroom a partir da aula 6, poderao
assim, realizar a leltura do ebook. Nesse momento, os alunos serdo convidados a
ajudar na adequacao do espago literario, que consistira na ambientacao lGdica da
biblioteca escolar.

4.1 Tenda da leitura

Para que os estudantes reflitam sobre as formas como as histérias produzem
afetos em seus leitores, alguns capitulos serdo lidos na tenda literaria, um espago
criado para proporcionar mailor interatividade com a obra. Neste ambiente, o
professor fara a leitura de um capitulo ou mais em cada aula, e, na sequéncia, Ira
propor atividades que visam, como sugere Cosson (2012), acompanhar a leitura
realizada pelos alunos. Os alunos poderao continuar a leitura em outros momentos,
mas, a cada aula, uma parte da obra sera lida pelo professor para a mediagao
literéaria através das atividades a seguir. No entanto, ndo sera possivel trabalhar
todos os capitulos do livro sequencialmente.Serao selecionados alguns capitulos e,
de acordo com a tematica, serdo organizadas questoes para a interagao verbal.

4.2 Levar os alunos até a biblioteca e convida-los para ajudarem na organiza¢ao
do espago e na montagem da tenda literaria, que sera confeccionada com tecidos e
cabos de vassoura e decorada com almofadas.
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(]Ul(] 5 (LEITURA DOS CAPITULOS 1E 2)

Mew prcpeic veflexe?

O professor iniciara a leitura em voz alta, dando a conhecer uma parte da narrativa

em cada aula, mas deixando-os livres para visitarem a tenda literaria em horarios
vagos ou lerem no laboratério de informatica, ou ainda, fora do espago escolar,
caso queiram concluir a leitura sozinhos. A partir de entao, nas aulas de leitura, o
professor fara a mediagao literaria, cuja proposta se dara por meio de interpelagoes
postadas em formularios no Classroom, como a que segue abaixo.

5.1 Assinale a resposta correta: Alice € uma
adolescente de 15 anos que esta apresentando
dificuldades para aceitar seu corpo como ele é.
Jano inicio da narrativa fica claro que:

() A mae e a avo de Alice ndao percebem que ela
estd apresentando problemas com
alimentagéo.

( ) Alice consegue enganar a mae, mas a avo
desconfia que algo esteja acontecendo.

() Alice desabafa sobre suas emogdes ao visitar
seu pai e ele a ajuda a superar o problema.

() Alice esta decidida a fugir de casa.

Resposta: Alice consegue enganar a mae,
mas a avo desconfia que algo esteja
acontecendo.
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QuUlQ & (ETura Do capiTuL

A nae- acellaoic

ApoOs o término da leitura do terceiro capitulo, o professor dara continuidade as
atividades de acompanhamento de mediacgao literaria, com base nas primeiras paginas
do livro. As questdes postadas no Classroom podem ser propostas de outras maneiras,
caso 0 professor prefira oplar por outro recurso.

6.1 Releia o trecho:
Mas agora ndo tem mais nada disso. Tem a mae, € verdade,sempre
com pressa entre uma sessao de aerdbica e outra de musculagao.
Mas nao tem mais histérias de Alice, risadas altas, a barba crescida
do pai rogcando seu rosto num carinho meio aspero. Alice procura
esquecer. Mas também procura lembrar. Lembrar-se do pai é
ficarmais um pouco junto dele. Mas também faz Alice viver de novo
aquele abandono, que ndo parece muito justo com ela. O pal largou
a mae, casou de novo, leve outros filhos. A méae ficou sem marido e
Alice ficou sem pal. Em algum lugar de sua histona,Alice procura
uma culpa que explique sua auséncia. E ja nao acredita no pais das
maravilhas.
(BERGALLO,2005,p.11-12).

6.1.1 A dinamica familiar é retratada de que forma neste trecho? O que se percebe
quanto ao uso da linguagem? Que efeito isso traz para a narrativa?

Resposta esperada: Alice se sente abandonada: a mae negligencia a filha e vive
preocupada com a vida fitness e o pai foi embora e nunca mais volitou.

O narrador aponta a falta que a protagonista sente do pai como um elemento-
chave da histéria no que se refere a culpa que ela sente, usando uma linguagem
bem marcada pela afetividade, pelo uso recorrente da adversativa “mas", que
indica a oposicdo, o confronto vivenciado pela protagonista, que quer esquecer,
mas quer lembrar. O sofrimento da adolescente € marcado por meio dessa
construcdo, que engloba os momentos da narrativa em apenas um paragrafo,
unindo-os para que possamos sentir a dor que ela sente.
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6.1.2 No final do trecho lido, em “E ja ndo acredita no pais das maravilhas”, qual relagcao
se estabelece com os fatos narrados anteriormente?

Resposta esperada: E estabelecida a relagéo de causa e consequéncia, pois Alice
ja ndo acredita mais no pais das maravilhas por causa dos fatos ocorridos desde
que seus pais se separaram.

6.1.3 O trecho lido aborda uma experiéncia afetiva que Alice tinha com o pai pela leitura
de historias. Vocé conhece a histéria sobre a qual estdo falando? Como se chama?
Resposta pessoal. Espera-se que reconheg¢am a intertextualidade com a obra
Alice no pais das maravilhas. Aproveitar para explicar sobre a intertextualidade.

6.1.4 Por meio da leitura deste trecho “Alice procura esquecer. Mas também procura
lembrar”, é possivel identificar o uso de alguma figura de linguagem? Qual?

Resposta esperada: Espera-se que os alunos percebam o uso de antiteses, e o
efeito de um paradoxo.
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AUIO b DIARIOS DE LEITURA

NARRATIVAS SOBRE AS VIVENCIAS DE LEITURA

O principal objetivo do letramento literario € possibilitar aos estudantes a LEITURA
LITERARIA. O contato com o texto literario, a sensibilidade de cada leitura, a
individualidade de cada leitor (bem como suas interagbes com a obra) integram
diferentes perspectivas de compreensdao e interpretagao leitora, resultando em
experiéncias reais e significativas que merecem um olhar especial por parte do
mediador literario. O diario de leitura @ uma estratégia capaz de conectar professor e
alunos através dos registros dessas impressoes literarias, para uma aula de leitura
mais integrativa. Por isso, nesta aula o professor Ira propor aos estudantes a realizacao
de um DIARIO DE LEITURA, para o compartilhamento de suas experiénclas leitoras.

Com a plataforma de redacao é possivel que os estudantes registrem suas impressoes
a cada leitura e salvem o texto, mas caso seja necessario alterar o formato da proposta,
o professor mediador pode escolher outras maneiras de registro para que 0s alunos se
expressem,

Aer

Diario de

LEITURA

| 4
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UMA PROPOSTA LITERARIA COM OS
)BRA DE

ESTUDANTES A PARTIR DA C

LAURA BERGALLO

Escrita em 2006, Alice no espelho € uma obra que tematiza sobre questdes
atemporais: a harmonia entre o corpo e a alma, a cultura da glamourizagao, as
relacdes socioafetivas, a diversidade e os transtornos alimentares. O livro, de modo
geral, conta a historia de Alice, uma jovem que vive experiéncias transformadoras ao
“entrar no espelho” e conhecer um mundo paralelo ao seu e o outro lado de quem ela
€. Reflexdes a partir de seus reflexos a fazem pensar sobre si mesma e suas
relagbes em uma sociedade na qual impera a ditadura de padroes de beleza,
cercada ainda por sentimentos contraditorios em meio aos conflitos da adolescéncia:
separacao dos pais, amor platdnico, desejo de aceitagao.

Ao iniciar a leitura de um livro, criamos expectativas: o que leremos em cada
pagina podera agradar ou desagradar. E uma troca que acontece - uma interagao
entre o leitor e o texto. Como € algo pessoal, o diario & uma excelente opgao para
registrar cada experiéncia leitora.

Agora que iniciamos a leitura da obra, vocé ja esta em contato com o texto.
Durante suas leituras, procure registrar o que achou, vocé pode escrever 0 que
entendeu, sua opinido, algum pensamento relativo ao capitulo lido, alguma
lembranga. Vale registrar suas impressées e 0 que importa & que se sinta a vontade
no momento em que estiver escrevendo, embora o diano seja pessoal, seu professor
fara a leitura de seus registros, pois estamos em um processo de interagao literaria
em que ele & seu mediador, mas a proposta € gque para que essa experiéncia seja
significativa, entdo ndo tenha receio. Segue abaixo um texto de apoio, apenas para
inspira-lo a comecar o seu! Finalize-o quando terminar de ler o livro! Vamos Ia!

TEXTOS DE APOIO

Londring, 17 de outubro de 2023. Hoje iniciei a leitura
de um livro chamado “Alice no espelho’, Apesar de ndo estar
muito animada para ler, fiquei curiosa com o titulo. Acho
que o que mais me atraiu foi o resumo da obra. A vida
dessa Alice nGo parece muito diferente da minha. Entéo, a
partir de hoje, a cada capitulo lido eu vou escrever aqui o
que achei, se gostel ou ndo, o porqué e tudo mais! Por hoje &
6! Fuiiit!! ;)
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aula 7
Redes seviais ow irreaie?

O professor iniciard a aula passando no quadro a seguinte indagacao: E vocé?
Também tem lembrancas de algum texto que marcou a sua Infancia? Em segulda
fard uma Interacdo literaria: Tente se recordar de algum texto memoravel, que o
tenha emocionado ou impactado. Vocé se lembra do momento em que o leu? Ou
alguém lia para vocé? Fale sobre as sensagdes provocadas, as reflexdes
despertadas. Nesta aula serdo distribuidas cartolinas para outra atividade, mas caso
algum aluno queira produzir um relato escrito podera ser feito em casa:

7.1 Escreva sobre uma experiéncia de leitura marcante. Indique onde vocé estava,
se havia mais pessoas com vocé, por que a histdrla o marcou, quais emocdes ela
despertou, entre outros aspectos que achar interessante, e compartilhe a experliéncia
com colegas e o professor.

Resposta esperada: Pressupde-se que os estudantes fardo um relato pessoal
de suas experiéncias leitoras, E possivel reuni-los em grupos para a leitura dos
relatos em outro momento. O professor pode ainda aproveitar para estimula-
los a refletir sobre a relacdo leitor/texto e sobre as possibilidades de acesso as
proprias emogoes, chamando a atencdo para o fato de que Alice enfrenta um
processo no qual ela tem de lidar com as emogdes despertadas nas
lembrangas que tem com o pai, dos momentos em que ele lhe contava as
histérias quando ela era crianca. Além disso, aproveitara a leitura do capitulo
para explorar a relacio de causa e consequéncia entre a padronizagdo de
beleza das midias sociais e o comportamento de Alice diante de sua imagem.

7.2 O professor deixara que cada aluno escolha um capitulo do livro de Bergallo
(cujos titulos estardao no quadro) e os levard para a hiblioteca para iniciar a
confeccao de cartazes. Os trabalhos poderdo ser expostos posteriormente em uma
feira da escola, a fim de propiciar que todos reflitam sobre a tematica abordada,
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Qula 8 ACOMPANHANDO A LEITURA

Vejo- (ege- reflile

Nessa aula, o professor levara os alunos para a biblioteca, onde continuara lendo
enquanto eles fazem a produgdo dos cartazes (conforme consta a orientagao no
relato da pratica dos encaminhamentos metodolégicos da dissertacdo) e postara as
seguintes interpelagbes em formularios do Classroom, para que 0s alunos
respondam posteriormente:

8.1 A obra Alice no espelho oferece ao leitor uma reflexao com relacéo a ditadura
do padrdo de beleza. Alguns dos influenciadores abordados na narrativa podem ser
associados aos que circulam nas midias sociais e, comumentemente, exercem esse
papel na vida real. Relacione-os de acordo com suas definigoes:

(A) midias digitais;
(B) personalidades famosas;
(C) pessoas do convivio social.

( ) redes socials — Instagram, Facebook, Tik Tok, dentre outras.

() amigos, familiares, colegas de trabalho, da escola e outras pessoas do convivio
social, como a Mirna Lee.

( )cantores, apresentadores, jogadores, dancarinas, modelos, atores, atrizes e
influencers.

Resposta: A sequéncia correta que completa as lacunas é : A, C, B,

8.2 Ao Identificar os agentes Influenciadores, qual sequéncia de maior impacto vocé
definiria numa escala de 1 a 3?

Resposta esperada: O aluno devera produzir uma sequéncia de acordo com o
seu critério de avaliagdo.

157




158

6’(//./1!////* para denle'c

Dando continuidade a leitura, o professor ira propor a seguinte questdo para ser
respondida oralmente: Entrar no espelho, como fez Alice, € ir ao encontro do nosso
inconsciente. Explorar 0s caminhos Internos nos ajuda a entender para onde
queremos ir. Vocé sente vontade de falar sobre suas emocdes? Aproveite para
registrar o que esta sentindo enguanto conhece a histéria de Alice.

Resposta esperada: Trata-se de uma resposta pessoal. O professor deve
garantir que os alunos registrem suas experiéncias individuais, afetivas.

Ainda nesta aula, o professor ira propor que os alunos elaborem perguntas de
acordo com o capitulo do livro que escolheram para a criacdo do cartaz literario.
Expectativa: Espera-se que os alunos respeitem o tempo de acordo com o
“Marque as etapas”, (cuja explicacdo consta na Metodologia) e criem
perguntas de interacao literaria, para que os colegas tentem responder de
acordo com a compreensao e interpretacao das leituras ja realizadas.

aula 10 provocanoo rere
O dt (’/"("’l{/u’ de 7‘{(5'//

Nessa aula o professor ira propor um debate sobre padrdes de beleza e envelhecimento a
partir do seguinte questionamento: Pela fala da tia de Ecila, “ficar velho é vergonhoso, é
indigno" (BERGALLO, 2005, p. 78). O que esse pensamento a respeito da velhice tem a
ver com a concepgao e os valores de nossa sociedade com relacdo as mudangas que
ocorrem com o passar dos anos? 1sso pode propiciar agdes de bullying e cyberbullying?
Resposta esperada: Trata-se de uma resposta pessoal. Espera-se, no entanto, que
os alunos consigam fazer uma analogia com a realidade da sociedade
contemporanea na qual, diante do crescente nimero de procedimentos estéticos, o
que se vé é um desejo incessante por retardar a velhice e atingir a perfei¢ado,
levando muitas pessoas a julgarem a aparéncia, tanto na internet quanto fora dela.
Aproveitando o debate, o professor passara as orienta¢ées para a producao de perguntas
que os estudantes fardao durante uma entrevista feita em Podcast, devido as
especificidades para o desenvolvimento desta atividade, rever na metodologia a aula
dedicada a producdo do Podcast, dividindo a turma em grupos e delegando fungdes.




Os dois lados do espelho: leitura literaria
+ metodologias ativas

Jelredugie- ac- géinere- Podeasl

Apo6s breve levantamento sobre o conhecimento do género podcast, professor e
alunos realizardao uma escuta coletiva em sala de aula (via Educatron) de um
podcast informativo. Entdo, o professor podera sugerir que os alunos pesquisem
em canais e sites, de modo que possam ter outras experiéncias com o tema
padroes de beleza e aproveitara para explicar sobre os elementos essencials na
producao de um podcast, apresentando os conceitos por meio de slides.
Posteriormente, a turma sera dividida em grupos para iniciarem a producao de um
podcast.

10.1 Comando: para a producdo de um podcast, vocé e seus colegas de grupo
deverdo aprofundar um pouco mais seus conhecimentos sobre essa modalidade de
audio e, em seguida, elaborar perguntas para entrevistar um profissional de
Educacdo Fisica, um nutricionista, uma influencer digital e um terapeuta (ou
psicologo). O objetivo desta atividade é sanar as davidas com relagao aos cuidados

com o corpo e divulgar para os demais estudantes em sua escola para que, assim,
todos sejam conscientizados sobre 0s perigos por tras de cobrangas decorrentes
da pressao da ditadura da beleza na sociedade contempordnea, e orientados a
lidar com as diferentes questdes que cercam
0 corpo de maneira saudavel, tanto fisica,
quanto psicologicamente.

Depois de formatado, o podcast

por vocés produzido sera compartilhado

nas redes sociais do colégio.
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aula 1 DO LIVRO PARA A VIDA
Perleilas imperfceicies

Previamente, o professor combinard com a turma uma data para que todos
finalizem a leitura do livro, pois seguird com a leitura mediada enquanto os alunos
déo continuidade a produgao do Podcast, apresentando a seguinte questao: Antes
de voltar para sua casa, Alice cumpre uma promessa que fez a amiga Ecila. Qual
livro a amiga quer ler novamente? Vocé também Ja o leu?

Resposta esperada: Alice cumpre uma promessa feita a Ecila antes da
transformagdo, insistindo que a amiga releia o livro Alice no pais das
maravilhas. Os estudantes terdo a oportunidade de dizer se ja conheciam a
obra ou ndo e inteirar-se um pouco mais do texto de Lewis Carrol mediante a

apresentacdo do professor.

11.1 Para entrega na aula seguinte, o professor ird propor aos grupos que
busquem, seja na Internet em revistas digitals, ou em revistas impressas, atuais ou
antigas, de grande circulagdo, publicagbes que divulguem estratégias para
“conquistar o corpo ideal". Assim, os estudantes fardo pesquisas sobre temas
atuais relacionados as praticas de fisioculturismo, uso de anabolizantes, riscos de
procedimentos estéticos e afins. O professor solicitara que componham, com as
imagens selecionadas, cartazes para complementar os trabalhos realizados com os
capitulos dos livros.Tals produgbes poderdo ser expostas para a comunidade
escolar, em horario previamente estabelecido com a equipe pedagogica.
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aula 12
V(H(’. (eet € sert

A tarefa proposta na aula anterior sobre os padrées de beleza contribuira também
para a producdo do podcast cuja gravagdo sera realizada nesta aula, para
posteriormente ser compartilhada nas redes sociais do colégio ( caso seja possivel,
programar a exibicdo para a turma toda). Antes, porém, com os cartazes afixados
num local visivel para todos os grupos, serd organizada uma roda de conversa, na
qual serdo debatidas as seguintes questdes:

-Quals caracteristicas sao comuns nas imagens selecionadas?

-Que critérios foram adotados por cada publicacdo para definir as pessoas bonitas?
‘Em geral, 0 que determina os padrdes de beleza na sua turma?

-Esse resultado é semelhante ao contexto da personagem Alice?

-Se vocé vivesse no mundo fantastico que Alice visita, ao completar 16 anos, faria a
transformacao magica que lhe asseguraria a beleza e a etemna juventude? Por qué?
-Eclla, ao contrario de Alice, nao quer se adequar ao padrao social. O que vocé
pensa sobre isso?

-Embora antes Alice nao compreendesse o porqué Ecila nao queria passar pela
transformagao, sua reacao muda, ao ver a amiga transformar-se em mais uma copia
— entre tantas outras — da modelo Mima Lee. Ela sente falta da identidade de Ecila. E
vocé? O que pensa sobre a identidade?

-Como vocé interpreta o final dessa narrativa?

-O que diria para Alice se estivesse no hospital quando ela acorda do coma?
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aula 13
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A (ltima aula desta sequéncia didatica traz uma proposta que possibilita aos estudantes
dialogarem com o texto literario sob uma ética de autoconhecimento, contribuindo para
que, assim como Alice, consigam associar a leitura que fazem de si mesmos a leitura
que fazem do que esta ao seu redor, e possam ver o que o espelho representa em suas
proprias vidas, olhando do outro lado, de forma que consigam contemplar suas
experiéncias leitoras as suas memorias afetivas. Para tanto, nesta aula os alunos
receberdo a visita de uma pessoa que ira ajuda-los neste processo: um_convidado
especial, alguém cuja disponibilidade esteja coerente com a realidade escolar e queira
contribuir com a finalizagao do projeto, trazendo uma oficina para concluir este olhar
profundo que demanda envolvimento, disposicao e, sobretudo, respeito as diferentes
interpretagdes de cada estudante.

Este convidado pode ser um terapeuta, psicélogo, um palestrante da area da sadde,
que priorize falar neste momento sobre os cuidados necessarios para conectar corpo e
mente e sohbre a relagdo entre a saude fisica e a salde mental. (Na ocasido desta
sequéncia realizada, os estudantes participaram de uma oficina cuja temdética era voltada
aos confiitos interiores tipicos da adolescéncia).
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ANEXOS: ATIVIDADES REALIZADAS PELOS ALUNOS
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ANEXOS

[L—T
L =) - o o -
:E E Jﬁ Col. Est. Civico-Militar Prof* Adélia Dionisia Barbosa - EFM
Rus Auréio Busrque de Holands, 670 - C. H Pangot de Souza Ill - Londma-PR

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - TCLE

O LEITOR EM FORMACAO: A LITERATURA FANTASTICA COMO UM
CONVITE A LEITURA

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidar o{a) adolescente sob sua responsabilidade
para participar do projeto de pesquisa O LE/ITOR EM FORMAGCAO: a literatura
fantastica como um convite a leitura, a ser realizada no colégio Estadual Civico
— Militar Professora Adélia Dionisia Barbosa, desenvolvido pela mestranda
Renata Dellanes Teles Caisavara, sob a orientagao do Professor Dr. Adilson
dos Santos. O objetivo da pesquisa @ promover o leframento literario a partir de
narrativas pertencentes a literatura fantastica.

A participacao do(a) adolescente € muito importante e ela se dara
somente por meio de sua autorizagao para que as produgdes orais e escritas
dele(a), elaboradas nas aulas das disciplinas de Lingua Portuguesa e Redagao
e Leitura, no periodo de agosto a dezembro de 2023, possam ser utilizadas no
estudo da dissertagdo a ser desenvolvida como trabalho de conclusdao de
Mestrado Profissional em Letras, na Universidade Estadual de Londrina-UEL.

Esclarecemos que a paricipagao do(a) adolescente é totalmente
voluntaria, podendo o(a) senhor(a) solicitar a recusa ou desisténcia de
participacdo do(a) adolescente a qualquer momento, sem que isto acarrete
qualguer 6nus ou prejuizo a sua pessoa efou ao/a aluno(a). Esclarecemos,
também, que as informagdes do(a) adolescente sob sua responsabilidade
serao utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o
mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade e a
integridade do(a) educando, permanecendo sob a guarda e responsabilidade
do pesquisador. Como se trata de uma pesquisa que analisa as contribuigdes
da literatura fantastica na formagdo do leitor vale ressaltar que existe risco de
o/a estudante demonstrar instabilidade emocional com a obra literaria
selecionada, devido aos gatilhos psicologicos que a mesma pode propiciar, no
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entanto, a pesquisadora ja organizou com a equipe diretiva um espago de
acolhimento para receber aqueles cuja tematica causem certo desconforto e,
assim, encaminha-los para as devidas instancias de acordo com a queixa. Por
se tratar de. conteudo programatico da disciplina, caso algum aluno ndo seja
autorizado a participar da pesquisa ou mesmo nao queira, onentaremos esse
aluno a realizar atividades do livro didatico que mantenham similaridade de
conteudo, a fim de que nao haja onus quanto a aprendizagem. Reiteramos,
ainda, que os dados desse aluno nao serao utiizados como resultado de
pesquisa,

Os dados serao guardados e usados © mais confidencialmente
possivel. Nenhuma identidade pessoal sera usada em qualquer relato ou
publicacdo que possam resultar do estudo. Além disso, garantimos que
nenhum fipo de ‘retaliacao” ocorrera aos alunos, caso eles nao cumpram as
etapas/objetivos da maneira como previstas na pesquisa.

Esclarecemos, ainda, que ofa) senhor(a) ndo pagara nem sera
remunerado(a) por sua participacao. Todas as despesas materiais ficardo sob
nossa responsabilidade. Esclarecemos também que a participagdo do(a)
adolescente deve-se por ele/ela estudar no Colégio Estadual Civico — Militar
Professora Adélia Dionisia Barbosa, na turma selecionada para o
desenvolvimento do projeto.

Os beneficios esperados relacionam-se ao fato de esta pesquisa poder
contribuir com a melhora no processo ensino-aprendizagem, tanto na
modalidade leitora, quanto na escrita, da lingua materna do(a) aluno(a). Quanto
aos riscos, ha um minimo de se revelar a identidade dos participantes e
produtores dos textos que serdo analisados no projeto de pesquisa, colocando,
dessa forma, o{a) aluno(a) em situagdes desconfortaveis. Para minimizar essa
possibilidade e garantir a integridade dos participantes, todo o material coletado
durante as aulas de realizagao do projeto sera utilizado exclusivamente para o
desenvolvimento desta pesquisa, mediante autorizagao dos participantes e
seus responsaveis legais, resguardando o direito a privacidade dos sujeitos
participantes, através da garantia de anonimato dos sujeitos envolvidos na
pesquisa.

Com relagdo a divulgacdo dos resultados da pesquisa, os mesmos

serdo socializados com a equipe pedagogica a fim de desenvolver estratégias
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que possam resultar numa melhor aprendizagem dos alunos. Além disso, os
estudantes terao constante feedback sobre o desenvolvimento da sua
aprendizagem a cada atividade realizada.

Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos
no Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), Lei Federal n° 8069 de 13 de
julho de 1990, sendo eles: a vida, a saude, a alimentacao, a educacao, ao
esporte, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar @ comunitaria. Garantimes também que sera
atendido o Artigo 18 do ECA: "E dever de todos velar pela dignidade da crianga
e do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano,
violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.”

Caso of(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos, podera contatar a professora Renata Dellanes Teles
Calsavara, e-mail (renata calsavara@escolapr.govbr ), telefone (43)
999116307, ou procurar a escola em horario de expediente, ou procurar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade
Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC - Laboratério Escola, no
Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail: <cep268@uel.br>.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo
uma delas devidamente preenchida, assinada e entregue ao(a) senhor(a).

Londrina, 03 de outubro de 2023.
Pesquisadora responsavel
Renata Dellanes Teles Calsavara
RG: 96683502

Eu, .RG
, responsavel pelo menor

, tendo sido devidamente esclarecido sobre os

procedimentos da pesquisa, concordo com a participagao voluntaria do (a)
adolescente sob minha responsabilidade na pesquisa descrita acima.
Assinatura: Data:__ [ /
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