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RESUMO

A questdo da cidadania é uma discussdo contemporénea, e defini-la é algo
complexo. Percebe-se que na sua construgdo diferentes tipos de cidadania se
associam na tentativa de uma sé expressdo humana. Nesta pesquisa levantou-se
um pouco da histéria da cidadania e alguns de seus conceitos e também tratou-se a
das possibilidades e limites de uma formacgdo cidada dentro das Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana 2008. Para tanto, € necessario pontuar que se
considerou que educar para a cidadania € um ato de formar para uma leitura critica,
reflexiva e dialética do mundo. E desenvolver junto aos educandos um processo de
formacdo que envolva, antes de tudo, a conscientizagdo. Ou seja, € preciso
desperta-los para suas realidades, seus contextos e seus problemas espaciais;
ajudando-os a entenderem o espago publico como uma produgéo social, um direito
e, acima de tudo, uma responsabilidade de todos os cidadaos. Desta forma partiu-se
da seguinte situagcado investigativa, de que maneira a formacdo cidada é
concebida dentro das Diretrizes Curriculares de Geografia do Estado do
Paran&? Com o objetivo de identificar nas DCE de Geografia do estado do Parana,
as contribuicbes para uma formacao cidada, estabelecendo limites e possibilidades
para a educacéo geografica; pretende-se ao analisar a DCE do Parana, perceber
conceitos explicitos e implicitos de uma consciéncia reflexiva e critica. A pesquisa
estruturou-se em trés capitulos, além da introducado e das consideragdes finais. Ela
estd embasada na metodologia da pesquisa qualitativa utilizando como método para
andlise de dados a Analise de Conteudo de Bardin (1977; 1994; 2011). Esta
dissertagcdo procurou proporcionar reflexdo e discussao a respeito da formagao
cidada vinculada a educacéo escolar, entendendo que o papel da instituigdo escolar
€ alcancar uma possibilidade da melhoria das condicbes humanas por meio do
conhecimento. Trouxe-se para discussdao também as contribuigdes da geografia
escolar a formacdo de uma consciéncia espacial-cidadd e considerou-se assim a
evolugao do ensino de Geografia para se entender que ha grande preocupacao na
formacgao do educando tendo em vista o desenvolvimento de um saber politicamente
comprometido com o seu desenvolvimento critico. Foi apresentado ainda algumas
ideias e concepgdes de curriculo, para o entendimento das transformacdes que
ocorrem nas teorias curriculares. Em seguida, discorre-se a respeito da construgao
das Diretrizes Curriculares Estaduais (doravante, DCE), dessa forma as
transformacdes ocorridas nos curriculos escolares de Geografia e a construcéao
desta disciplina na escola sdo o enfoque desta analise. E a partir da interpretacao e
da analise dos dados, na qual se tomou os conteudos estruturantes das DCE como
categorias, tem-se nelas a preocupagao da criticidade do aluno, entretanto, os
saberes diferenciados da experiéncia pessoal e académica dos professores servirdo
de referéncia para organizagao do seu trabalho, mesmo porque, a geografia vai se
construindo. A producdo do espaco deixa de ser natural e assume também uma
dimenséao social, onde o espago é reconstruido no conjunto de suas relagbes. Por
fim, constatou-se que, de acordo com as quatro categorias e suas unidades de



registro, se faz necesséaria a interligacao entre o objeto de estudo da geografia, que
€ 0 espaco geogréfico; o aluno como agente transformador e as relagdes de trabalho
alterando esse espaco, sendo o professor mediador desse processo de ensino-
aprendizagem, potencializando a formacé&o dos educandos, principalmente no que
tange a atitudes de ac¢des cidadas.

Palavras-Chave: Formacdo cidada. Educacdo. Curriculo. Geografia escolar.
Diretrizes curriculares do Parand. Pedagogia historico critica.
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ABSTRACT

Concern about citizenship is a contemporary discussion, and defining it is something
complex. It's notable that in the construction of citizenship definition different kinds of
citizenships are associated in the intent to construct an only human expression. In
this research, the history of citizenship and some of its concepts were surveyed, as
well as about the possibilities and the limits of a human formation in line with the
document "Diretrizes Curriculares do Estado do Parana 2008". With this aim, the
citizenship education was considered the act of prepare to a critical, reflexible, and
dialectical reading of the world. This involves developing with the learners a process
of education which includes, at first, awareness. Therefore, it necessary to stir up the
learners for their realities, their contexts, and their spatial problems. Thus, helping
then to understand the public space as a social production, and also as an
everyone's responsibility. Hence, the survey research was: in what manner the
citizen formation occurs whitin of Diretrizes Curriculares de Geografia do
Estado do Parana? The purpose is to identify in Geography “DCE” do Parana the
contributions to a citizen formation, establishing limits and possibilities for geographic
education. It's intended to analyze the "DCE" do Parand to notice explicit and implicit
concepts of a reflexive and critical consciousness. The research was structured in
three chapters, in addition to the introduction and the final considerations. It was
based on qualitative research methodology using the Analise de Conteudo de Bardin
(1977; 1994; 2011) as a method for data analysis. This thesis intended to foment
reflection and discussion about citizen education bound to escolar education,
considering that the role of school institution is to achieve a possibility of improving
human conditions through knowledge. This discussed encompassed also the
contributions of escolar Geography to the constitution of a social and citizen
conscious, and the evolution of Geography teaching was considered in order to
understand that there is a wide concern about learner's formation considering the
development of a knowledge politically committed to a critical development. It also
presented some ideas and conceptions of curriculum, for the understanding of the
transformations that occur in the curricular theories. Then, there is a discussion about
the construction of the State Curricular Guidelines (hereinafter DCE), so that the
transformations occurring in the school curricula of Geography and the construction
of this discipline in the school are the focus of this analysis. So, from the
interpretation and analysis of the data, in which the structuring contents of the DCEs
were taken as categories, they are concerned with the criticality of the student,
however, the differentiated knowledge of the personal and academic experience of
the teachers will serve as a reference for organization of their work, even because,
the geography is being built. The production of space ceases to be natural and also
assumes a social dimension, where space is reconstructed in the set of its relations.
Finally, it was found that, according to the four categories and their registration units,
it is necessary to interconnect the object of study of geography, which is the
geographic space; the student as a transforming agent and work relations changing
this space, being the teacher mediator of this teaching-learning process,



potentializing the education of learners, especially regarding attitudes of citizen
actions.

Key words: Citizenship. Eeducation. Curriculum. School Geography. Curricular
guidelines of Parana. Historical critical pedagogy.
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PROLOGO

Sempre ouvimos alguém falar como o tempo esta acelerado,
acredito realmente que esta. Desde minha infancia até agora, parece que tudo
passou muito rapido mesmo, lembro-me bem de quando crianga, minha felicidade
em me arrumar para poder ir a escola, quanta alegria; como crianga que nao
percebe sofrimento, sé entendia que ir a escola era algo que me trazia imensa
satisfacao.

Venho de uma familia de poucas condigdes financeiras, porém de
grandes e preciosos valores: como honestidade, respeito, amor, sinceridade e
principalmente de muita fé. Nasci e até os 17 anos vivi no municipio de Porecatu,
localizado ao norte do Parana, divisa com o estado de Sao Paulo. Sempre digo que
vivo de maneira intensa, vivo o presente, sem viver de nostalgia do passado e sem
ansiedade com o futuro, acho que sempre fui assim. Ndo fui como a grande maioria
das meninas que tinham sonho de casar e ter filhos.

A partir de certa idade lembro-me bem de que meu maior desejo era
de ser professora, inventava minha sala de aula e riscava inteiramente a porta do
guarda-roupas de minha mae (que nunca brigou comigo por isso). Sempre fui feliz,
sou feliz, valorizando cada acontecimento. Sempre estudei em escola publica, e
gostava muito de estudar e sempre me esforgava bastante (nunca foi sacrificio,
sempre satisfacdo) sempre tive boas notas. O objetivo: ser professora.

Minha primeira decepgéao, o primeiro contato de que a vida nao seria
tdo colorida, quando em um teste para dar aulas em fazendas (naquela época,
Porecatu com sua usina de acgucar e alcool possuia muitas fazendas, e seus
trabalhadores ali residiam) no ano 1985, havia acabado de concluir o magistério, no
qual pelo meu esforco e dedicacao tinha recebido medalha pelas notas alcangadas
durante o curso. Mas no teste nao fui aprovada, e comegei a entender o processo de
selecdo pelo qual havia sido reprovada, as alunas que foram aprovadas tinham
algum contato ou familiar que faziam parte da equipe de chefia da usina que iria
contratar os (as) professores (as). Mas a frase que ouvi da minha maior parceira
(minha mae) e que carrego sempre em minha mente, foi a seguinte: _ N&o se abata
filha, ndo chore; quando fecha-se uma porta, Deus abre um portdo em nossas

vidas.
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No mesmo ano decidi que iria fazer vestibular na UEL, assim foi,
felizmente fui aprovada, amém. Me mudei para Londrina, para tanto precisava
trabalhar durante o dia para me manter e estudar a noite. Minha vida mudou muito,
colegas de trabalho, da universidade, professores da geografia colaboraram para
meu amadurecimento. O sonho de ser professora ainda existia.

Em 1991 terminei o curso de licenciatura em geografia, um sonho
para uma menina que vinha de uma histéria de vida que nem sequer imaginava
cursar uma universidade. A vida académica n&o prosseguiu. Muitas outras coisas
aconteceram, emprego, desemprego, retorno a cidade de origem, finalmente fiz
concurso em 2003 e em 2004 sou contratada como professora. Fiz especializagao e
durante a trajetéria como professora realizamos varios e varios cursos de formacgao,
0 que me motiva e mantém acesa a satisfagao por estudar.

Ano de 2012, devido a problemas de saude de meu pai retorno a
residir em Londrina, desta vez trago familia, meu local de trabalho passa a ser o
colégio estadual Manuel Bandeira em Cambé, e com tudo tomando seu devido lugar
sempre vamos buscando mais objetivos. Em 2014 comego a pensar na possibilidade
de fazer o mestrado, mesmo sendo algo que me parecia extremamente distante,
resolvi que deveria tentar, pois sempre soube que a satisfagdo da conquista de um
sonho é uma das coisas mais importantes e saborosas da nossa vida.

E como nao sei dissociar minha vida material da vida espiritual,
coloquei nas méaos de Deus aquilo que para mim parecia quase impossivel, mais
uma vez Deus entrou com as providéncias. Assim aconteceu, foram muitas as
motivagdes, algumas pessoas amigas (como Airton Nozawa, Angélica Luersen,
Claudia Mellati, Lila Zani, Sandra Araujo, Marcia Campos, Maria Oliveira, Fernanda
Manha e principalmente toda familia) me motivaram tanto que nao tive como
decepciona-las e ao menos tentar.

E apds varios anos longe da academia, o que parecia muito dificil
aconteceu, provas no final de 2015 e ingresso no curso em 2016. O enorme carinho
com o qual fui recebida pela professora Rosana Salvi me fez acreditar sim que eu
seria capaz. A area de ensino pela qual lutei tanto para estar e na qual vejo um
caminho para transformacdo do ser humano me direcionaram para elaborar o
projeto.

Projeto elaborado e ao iniciar minha pesquisa, a preocupacao era de

além de ser trabalhado os conhecimentos relativos aos conteudos propriamente
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ditos poderia inserir dentro da disciplina de geografia algo que pudesse contribuir
para um desenvolvimento do aluno enquanto ser humano. Tanto que inicei o
desenvolvimento dos estudos com o tema: “Temas Transversais no Ensino da
Geografia: Possibilidades e Limites a Compreensao de Praticas Transdiciplinares.”

E na prépria justificativa para o desenvolvimento da pesquisa com o
tema acima proposto, ja tinha a preocupagdo com o eixo “cidadania”, pois esta
poderia ser tratada além dos conteudos convencionais. No desenvolver da pesquisa
percebi que poderia trabalhar de forma mais aprofundada um tema urgente e que
gerasse uma maior reflexdo e uma aplicabilidade trabalhados paralelamente aos
conteudos de geografia.

E no desenvolver do curso, com a participagdo no GEMPEA" e o
cumprimento dos créditos, principalmente apds o primeiro ano, percebi que um outro
direcionamento da pesquisa me deixaria mais completa. A falta de materiais de
pesquisa para o tema anterior também me causou desmotivagdo em prosseguir a
pesquisa.

Uma das disciplinas cursadas (Sociologia do Conhecimento
Escolar), foi fundamental para pensar em como poderia trabalhar sobre cidadania,
podendo, portanto associa-la ao curriculo, e especificamente ao curriculo adotado
pelo estado do Parana, no caso as Diretrizes Curriculares do Parana 2008 que de
maneira inédita foram construidas pelos professores, sendo que como ingressei no
concurso de professores de 2004, fiz parte desse importante processo de construgao
das DCE.

As orientacdes com a professora Rosana sempre me incentivaram, e
nossas conversas muito motivadoras, que na decisdo de mudar a pesquisa nao se
opO6s em momento algum, me deixando livre para minha realizagdo. Sou grata a
Deus, pois sei que sem este apoio e a motivagao recebida eu nao teria chegado até
aqui.

E como nenhum de nds sabemos do amanha, e o amanha nem
sempre acontece como planejamos, tive que dar uma pausa. Ahhh, essa pausa,
quanta dor, momentos que me deixaram sem chao. A dor mais cruel que ja senti, a
dor da separacao de quem se ama muito, meu paizinho. Deus o levou, fez o melhor

para ele. Restou a saudade e faltaram as forgas.

1 Grupo de Estudos Multidisciplinar dos Processos de Ensino e Aprendizagem
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O mundo perde o colorido, perde o sentido. E, lentamente vamos
adquirindo as for¢gas novamente, Deus vai carregando no colo, a forga dos abragos e
palavras de carinho recebidas nos traz de volta a realidade.

A experiéncia como professora tem seus contras, mas muito mais
seu pros, fazer a diferenga na vida das pessoas € gratificante, e assim é ser
professora. Encontrar ex-alunos que valorizam aquilo que tentamos passar durante o
tempo que passamos junto a eles, € realmente compensador. E na minha
concepgao, precisamos estar na escola e fazer dessa escola ndo somente a escola
conteudista, mas oferecer algo melhor, oferecer aquilo que acreditamos que possa
contribuir em uma melhor formacdo dos educandos. E ter um olhar atento e
preocupado com o ser humano com o qual nos relacionamos diariamente.

Acreditar que tudo vai dar certo sempre fez parte da minha pessoa,
tenho um exemplo de ser humano que me fez enxergar a vida dessa forma, a
pessoa mais otimista que ja conheci, a pessoa que Deus escolheu para ser minha
Mae. Enfatizo que para chegar até aqui foi imprescindivel o amor da familia
maravilhosa que tenho, e também o carinho, as oragbes e o sempre apoio de varios
(as) amigos (as). E assim, concluindo esta pesquisa apesar das muitas e muitas
dificuldades, apresento este trabalho como resultado de muitas leituras, algumas
ideias, reflexdes; enfim, tentei trazer as possibilidades de ser trabalhado dentro das
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana, uma formacado cidada aos nossos
educandos.

E mesmo n&o terminando no tempo certo, creio que o tempo certo
esta nas maos de Deus, pois de acordo com sua palavra em Provérbios 16:1, nos
diz: “Do homem s&o as preparagdes do coragdo, mas do SENHOR a resposta da
lingua.” Esperando que de alguma forma possa dar contribuicbes com esta

pesquisa, desejos de uma boa leitura!
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1 INTRODUCAO

A escola contemporanea tornou-se incumbida de promover agdes
que corroboram para a formacdo de cidadaos: percebe-se a necessidade do
desenvolvimento da consciéncia critica, no intuito de que os educandos possam vir a
transformar a realidade em que vivem. A conscientizagdo é o aprofundamento da
tomada de consciéncia. Nao ha conscientizagdo sem a tomada de consciéncia, mas
nem toda tomada de consciéncia se transforma obrigatoriamente em
conscientizagdo (FREIRE, 2010). Ha, portanto, nessa inteng¢ao, inumeros desafios a
serem enfrentados para alcancar a cidadania como uma pratica escolar. Mesmo que
timidamente, pode-se afirmar que lutar para que praticas de cidadania sejam
vivenciadas em ambiente escolar equivale a lutar pela construgcdo de um mundo
mais justo e livre.

O presente trabalho nasceu fruto de questionamentos de como a
Geografia, cujo objeto € o estudo do espago - podendo ser o vivenciado pelo
educando - pode contribuir, em uma perspectiva de transformacédo e de melhoria
desse espaco, com reais possibilidades de se trabalhar os conteudos estruturantes
dessa disciplina de forma a assegurar uma pratica pautada em principios de uma
formacgao cidada. Acredita-se que essa seja necessaria e deva ser praticada no bojo
escolar, uma vez que tal instituicdo continua sendo um local privilegiado de trocas de
saberes e vivéncias, mesmo tendo passado por inumeras mudangas ao longo de
sua historia.

Em uma perspectiva de transformacado do espacgo escolar, buscou-
se nas Diretrizes Curriculares de Geografia do Estado do Parana, divulgada a partir
do ano 2008, os conteudos estruturantes pautados em principios para uma formacgao
cidada, principalmente porque esse documento, tendo sido resultado de uma
construcao coletiva realizada pelos professores do ensino basico do Parana, tem
uma fundamental importancia e € um ponto exemplar do assunto em pauta.

Muitos autores tiveram a preocupacdo de abordar o tema da
cidadania e da formagéao cidada. Dentre eles, citamos os seguintes: Pinsky (2003),
Marshall (1967), Carvalho (2012), Paulo Freire (2003), Candau (1999), Ferreira
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(1993), Machado (2002). A formagéo para cidadania também é discutida no ensino
de Geografia em obras como: “O espacgo do cidadao”, de Milton Santos (1998);
“Geografia escolar e a cidade”, de Lana Cavalcanti (2008); “Politica social, educagéao
e cidadania”, de Pedro Demo (1994); “Geografia em sala de aula”, de Antonio Carlos
Castrogiovanni (2007); “O Ensino de Geografia: recortes espaciais para analise”, de
Helena C. Callai (2007); e outros.

Essas obras incitam uma busca por metodologias para levar o
educando a compreender o mundo criticamente e, nesse sentido, se faz necessario
um direcionamento para reflexdes e possibilidades de estimula-lo a se posicionar
diante dos fatos do mundo, a tomar posturas e atitudes atuantes em relacdo a forma
de aprender para que nao sejam simples sujeitos reprodutores do conhecimento.

Esse posicionamento exige um envolvimento com a propria dinamica
da escola e da sala de aula e implica em conhecimento das modificagdes ocorridas
na sociedade, tal como o avango da ciéncia e da tecnologia, a ampliagdo das
informacdes, a valorizagdo da economia e as alteragbes nas politicas sociais, uma
vez que todas essas modificacdes refletem de alguma forma no contexto escolar,
visto que influenciam nas concepcbes adotadas pela escola, no papel dos
professores, nas tendéncias pedagdgicas, na metodologia, no curriculo e no que se
refere ao papel do aluno em sala de aula.

E importante considerar os objetivos na promocéo de possibilidades
de uma formacgao cidada para os educandos:

- Autonomia em suas posturas frente as DCEs do estado do Parang;

- Superacédo da aprendizagem mecanica, tradicional da Geografia,

que possui como caracteristicas a passividade e a desconexao entre

0 ensino e a vida cotidiana, levando o estudante a desenvolver uma

consciéncia desconexa de mundo.

- Visao holistica de mundo, proporcionando ao estudante

contextualizar espacialmente os fenbmenos em diversas escalas,

utilizando o pensar geografico.

Tratar sobre cidadania ndo é algo tdo singular, faz-se necessario
discutir acerca dos rumos da humanidade, debater valores, ética, direitos sociais,
mudangas nas relagdes de trabalho, respeito com diversas ideologias e tantas outras
questdes. Portanto, este despertar para uma consciéncia critica se faz por meio da

educacéo, sendo esta um conjunto de procedimentos, métodos e técnicas inspirados
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por uma pedagogia historico-critica, cujos resultados buscam a formagédo do ser
humano.

Freire (2003) ressalta que o processo problematizador,
lamentavelmente ndo se encontra aplicado em grande parte do sistema educacional
do Brasil. Logo, a maior parte dos profissionais envolvidos restringe-se aos
curriculos oficiais, seguindo-os cegamente, ndo os tendo como referencial que
auxilie na reflexdo, visando a adequagao da pratica em contextos escolares
multiplos. Diante disto, pesquisadores e educadores contemporéaneos como Apple
(1982), Candau e Moreira (2006), Moreira (2011), Sacristan (2000), entre outros, tém
discutido o papel do curriculo em torno de assuntos emergentes de nossa sociedade
e se debrugam para propor meios para o despertar de uma consciéncia critica. Para
esses, o caminho seria a educacéo. No caso da presente pesquisa, o curriculo a ser
discutido tem como base as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (DCE),
documento norteador de 2008 a 2018 nas escolas estaduais do Estado do Parana.

E importante salientar que o curriculo necessita ser entendido como
um ato politico que visa construir uma educacdo, refletindo um modelo de
sociedade. Assim, os atuais curriculos de Geografia trazem uma selegcdo de
conceitos geograficos basicos para estruturar os conteudos de ensino, no entanto, o
momento em que se pensou ou se pensa contemplar a formacgao cidada, essa é
uma questdao que buscamos responder aqui, por acreditar que a Geografia pode
contribuir na construgcdo dessa nocado de cidadania, estimulando o aluno a refletir
sobre conceitos e praticas, objetivando torna-lo sujeito consciente de seus direitos e
deveres, exercendo-a de modo pleno.

A investigacdo cientifica efetuada neste trabalho é de ambito
qualitativo, exploratéria e documental; sendo que o instrumento utilizado para a
coleta de informagdes constou das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana,
2008.

Levando em consideracdo os argumentos acima, elaborou-se a
seguinte questao investigativa, de que maneira a formacéao cidada foi concebida
nas Diretrizes Curriculares de Geografia do Estado do Parana 20087

Partindo da situacao investigativa, este estudo tem como objetivo
identificar nas DCEs de Geografia do estado do Parana, as contribui¢des para uma

formacdo cidada, estabelecendo limites e possibilidades para a educacao
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geografica. Pretende-se ao analisar a DCE do Parana, perceber conceitos explicitos
e implicitos de uma consciéncia reflexiva e critica.

Apresenta-se no capitulo | as concepgdes tedricas com relagdo a
historia da cidadania para primeiramente entender a sua construcédo historica e a
ideia moderna de cidadania; traz também a cidadania vinculada a educagao escolar,
seu histérico e a tarefa das escolas em criarem oportunidades para o
desenvolvimento de uma formagao cidada nos educandos. Ressalta-se também a
efetivacdo através das Leis Educacionais.

Ainda no capitulo | procura-se entender as contribuicbes da ciéncia
geografica e de alguns autores para uma formacgao cidada. Nao menos importante &
a construcao do curriculo apresentada neste capitulo e, em particular, a construgao
das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana, objeto de estudo desta pesquisa.

No capitulo Il, segue-se a metodologia da pesquisa que utiliza o
modelo qualitativo documental, como inspiracdo para este estudo. Sendo que as
questdes emergidas desta coleta foram interpretadas/analisadas por meio da Analise
de Conteudo, proposta por Bardin (2009).

No capitulo Il dedica-se a interpretacdo e analise das categorias
eleitas e sua sintese com relacdo a uma possivel formacao cidada dos educandos
utilizando as DCE do Estado do Parana. A analise foi organizada de modo que os
quadros de analise contivesse a descricao da categoria, as unidades de registro, os
recortes textuais e por fim o metatexto. E como categorias foram eleitos os
conteudos estruturantes de Geografia, que sdo: A Dimensdo Econémica do Espaco
Geografico, A Dimenséao Politica do Espaco Geografico, A Dimensdo Socioambiental
do Espaco Geogréfico e A Dimensédo Cultural e Demogréfica do Espaco Geogréfico
(pois sédo estes conteudos que demarcam e articulam o que € proprio do
conhecimento geografico escolar).

Finalmente, procurou-se, nas “Consideragdes Finais”, justificar a
realizacao desse estudo buscando compreender como as DCE fornece subsidios no
processo de formacdo da cidadania dos educandos. Podemos perceber que é
também no contexto da educagao, via ensino da geografia, que se busca um
caminho possivel para a formagéo da consciéncia cidada.

Assim, espera-se ter contribuido para o conhecimento acerca das
possibilidades e dos limites entre a geografia e a fomagao cidada dentro das DCE do

Parana.



18

2 BASES TEORICAS DA PESQUISA

Discutiu-se neste capitulo a formacgao cidada tal como concebida nas
Diretrizes Curriculares do Estado do Parana. Segue-se a construgdo desses
documentos para ao final analisarmos a cidadania implicita ou explicita no mesmo.

Para que o individuo exer¢ca sua cidadania € necessario que tenha
consciéncia de seus direitos e deveres e 0 ambiente escolar possibilita os primeiros
passos rumo a tal conscientizacdo. E nele que valores, crencas e atitudes sdo
promovidas a fim de que o educando se aproprie de conteudos que ultrapassem o
senso comum e o facam alcancar um posicionamento critico. Como as Diretrizes
Curriculares Estaduais (DCE) sdo uma orientacdo para o Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) da escola e também para o Plano de Trabalho Docente (PTD),
esta pesquisa parte da analise da DCE do estado do Parana como uma referéncia
na contribuicdo para uma formacéao cidada.

Como esta dissertacdo apresenta questbes que envolvem a
formacao cidadad no ambiente escolar, em especial na disciplina de Geografia,
apresenta-se o histérico de cidadania e suas relagcdes com a educacido e a
geografia. Cidadania é entendida aqui em seu sentido mais amplo, ou seja, o
exercicio pleno dos direitos e dos deveres de cidadio incluindo-se a participagao
efetiva em todo o processo social como sujeito historico, de forma critica e
consciente.

Bordenave (1994, p. 22) referindo-se a cidadania e a participagao do
cidaddo, diz ser possivel fazer parte sem posicionar-se, porém tomar parte
representa o nivel mais intenso de participagdo. Para ele essa é a “diferenca entre a
participacdo passiva e a participagédo ativa, a distancia entre o cidad&o inerte e o
cidadao engajado”. Nao se neutraliza a existéncia no mundo, pois, de alguma forma
sempre estamos nos posicionando. Viver em sociedade ja implica participar e essa é

a concepc¢ao adjacente de cidadania que a pesquisa traz.

2.1 A nogao sobre cidadania e sua evolugao no tempo

A cidadania em seu aspecto civil compreende os direitos ligados as
liberdades individuais (direito de ir e vir, liberdade de pensamento, direito a justica).

Em seu aspecto politico, tem-se o direito de exercicio do poder politico, de
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representatividade, como eleitor. Quanto ao aspecto social esta ligado ao acesso
aos bens culturais e materiais, que pressupde uma vida civilizada.

Ao discorrer a respeito do conceito de cidadania, denota-se énfase
ao carater de construgao histérica, pois sua esséncia nos leva a discussao da
propria elaboragcdo e compreensido dos conceitos modernos de cidadania, Estado,
economia e politica, trazendo assim uma configuragdo humana de grupo social.

Apods 20 anos de ditadura militar no Brasil, em 1988 foi sancionada
por meio de um Congresso eleito pelo voto direto, aquela que recebeu o titulo de
“Constituicdo cidada”, devendo entéo representar em referéncia os direitos humanos
e cidadania.

Ressalta-se que, dentre tantos valores de nossa constituigcdo, a
cidadania € interpretada como uma condi¢do de valor maior. Ao longo da historia,
tém sido ordenados, prioritariamente, valores especificos como a propriedade, o
poder, o Estado, a empresa etc.

Ao produzir uma dissertagao sobre “formacao cidadad” envolvendo,
portanto, a tematica da cidadania, evidencia-se a dificuldade de expor um tema o
qual, ao mesmo tempo em que apresenta aspectos classicos em sua concepgao,
revela complexidade e contemporaneidade.

O conceito de cidadania se renova constantemente diante das
transformacgdes sociais e do contexto histdrico vivenciado. E importante ressaltar que
a cidadania apresenta forte ligacdo com a conquista dos direitos humanos, portanto
€ importante conhecer o passado para entender o presente e encontrar instrumentos
para melhorar o futuro.

Na concepcado de Pinsky (2012), cidadania ndo é uma definicao
estanque, mas um conceito historico, o que significa que seu sentido varia no tempo
€ no espago. Segundo ele também, a pratica da cidadania vem se alterando entre os
ultimos duzentos e trezentos anos, isto significa dizer que a cidadania ndo é um
fendmeno moderno e também segundo este mesmo autor, ser cidadao é ter direito a
vida, a liberdade, a propriedade, a igualdade perante a lei: €, em resumo, ter direitos
civis.

Ainda utilizando Pinsky (2012) o significado e pratica de
cidadania dentro de cada Estado-Nacao altera-se, tanto em relagdo a uma abertura
maior ou menor do estatuto do cidad&o, quanto ao grau de participagao politica de
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diferentes grupos. Assim, ela € um fendmeno cultural, que leva em consideracdo as

transformacgdes histéricas/ sociais:

E muito diferente ser cidaddo na Alemanha, nos Estados Unidos ou
no Brasil (para nao falar dos paises em que a palavra é tabu), ndo
apenas pelas regras que definem quem é ou nao titular da cidadania
(por direito territorial ou sangue), mas também pelos direitos e
deveres distintos que caracterizam o cidaddo em cada um dos
Estados-nacionais contemporaneos (PINSKY, 2012, p. 9).

Considerando esta perspectiva, a pratica da cidadania vem se
alterando ao longo dos séculos e nem se pode imaginar uma sequéncia unica para
a evolucao da cidadania em todos os paises.

Para Cavalcanti (2008, p.85) cidadania é o exercicio do direito a ter
direitos e que cidadao “é aquele que exerce seu direito a ter direitos, ativa e
democraticamente, o que significa exercer seu direito de, inclusive, criar novos
direitos e ampliar outros”.

Algumas manifestagbes de cidadania acontecem desde o periodo
antes de Cristo até chegar aos dias atuais, percebe-se a expansao da mesma, vindo
de encontro com a realidade de cada sociedade, alterando-se assim o seu sentido,
no tempo e no espacgo. O historiador Jaime Pinsky (2012), explica que o conceito de
cidadania possui carater histérico, estando presente nos textos do Antigo
Testamento.

Pinsky (2012) afirma que a nogao basica de cidadania comegou com
os profetas biblicos, denominados “profetas sociais e o Deus da cidadania” € no
monoteismo ético. Dentre os profetas sociais, aponta-se Amds, que estabelece uma
forma de agir solidaria ao povo como condigcdo necessaria para que as pessoas
tenham a possibilidade de encontrar a felicidade na Terra. O Deus de Amdés insiste
na preservagao dos direitos sociais e individuais de todos: do contrario, nenhum os
preservaria, mesmo os que ja o conquistaram. E uma das passagens mais fortes de
toda a Biblia, aquela que exige dos seguidores de Deus um comportamento ético,
um verdadeiro respeito cidadao.

Esta cidadania trazida pelos profetas teria influenciado nos valores e

na ética das sociedades:

De fato, desde as primeiras letras até os seminarios rabinicos
ensinava-se a necessidade de cada judeu fazer valer os valores de
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justica e fraternidade estabelecidos por Deus e cumpridos por seus
ancestrais. Na pratica da ética residiria a diferenca fundamental entre
o judeu e o nao judeu (gentio) (PINSKY, 2003, p. 18)

Porém, € no mundo greco-romano que o significado de cidadania se
aproxima das atuais concepg¢des. Sao criadas as cidades-estado pelos gregos, onde
os cidaddos eram responsaveis pela cidade (polis), exercendo direitos e deveres
politicos, num regime democratico.

Aristoételes, filésofo grego, descreve a vida em algumas cidades-
estado gregas bem como o ideal compreendido por ele de como deveria ser uma
cidade e seus cidadaos. O homem é um ser social por natureza, por isso deve viver
em contato com outras pessoas, ter atividades comuns, conviver. A cidade seria,
primeiramente, a juncdo de familias, formando pequenos povoados que, juntos,
formam a cidade. O que caracteriza uma cidade é o fato de as pessoas terem algo
em comum e se unirem com objetivos e interesses comuns, com a finalidade de
viver melhor: “uma cidade € uma comunidade de clas e povoados para uma vida
perfeita e independente, e esta em nossa opiniao € a maneira feliz e nobilitante de
viver.” (ARISTOTELES, 1997, p. 94).

Entretanto nem todos podiam participar da atividade politica e social
das cidades, apenas parte da populagao decidia os destinos dessas cidades, eram
excluidos os escravos, mulheres e artesaos, criangas e estrangeiros, ou seja, estes
nao eram considerados cidadaos, o que enfraquecia a ideia de cidadania.

Para que as pessoas fossem consideradas cidadas, era necessario
que tivessem algumas qualidades, e ser cidadao dava direito a privilégios. Mas, o
que é ser um cidadao grego? Aristoteles diz que: “um cidadao integral pode ser
definido pelo direito de administrar justica e exercer fungdes publicas.”
(ARISTOTELES, 1997, p. 78). Outra definicao:

Cidadao, de um modo geral, € uma pessoa que participa das fungdes
de governo e é governado, embora ele seja diferente segundo cada
forma de governo; em relacdo a melhor forma, cidaddo € uma
pessoa dotada de capacidade e vontade de ser governada e
governar com vistas a uma vida conforme ao mérito de cada um.
(ARISTOTELES, 1997, p. 194).

Ja em Roma a cidadania estruturou-se por privilégios legais e
fiscais. A propoésito, a palavra em questdo origina-se do latim civis (ser humano

livre), da qual derivou civitas, cidadania. “Cidadania € uma abstragcdo derivada da
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juncao dos cidadaos e, para os romanos, cidadania, cidade e Estado constituem um
unico conceito - e s6 pode haver esse coletivo se houver, antes, cidaddos” (FUNARI,
2012, p. 49). Cidadania identificava-se com o Estado romano. Onde o cidadao
romano estivesse, la estava o Estado romano. Com essa historia pregressa, a
cidadania ganhou forga no periodo moderno, considerando que na Idade Média a
nogdo de Estado ou de participagdo do individuo na organizagdo social foi
subsumida pela forma social feudal. Apenas na Modernidade € que o termo renasce
com vigor e impacto no periodo posterior, até os dias atuais.

Mesmo apdés o dominio politico de Roma sobre a Grécia, o
conceito de cidadania continua a ser a do individuo que pertence a uma
comunidade, a polis, e vai ser incorporado e expandido pelo sistema juridico
romano, constituindo-se, segundo Dal Ri Junior, num primeiro momento, o critério
por nascimento (jus sanguinis) e por adog¢ao, para a aquisicdo da cidadania. (2002,
p. 32).

Considera-se a amplitude dos direitos e deveres atribuidos aos
cidadaos quando se fala da cidadania grega, sendo que essa cidadania antiga se
caracteriza pela submissdo do individuo ao Estado e ao mesmo tempo por uma
grande liberdade do cidaddo na manifestagéo de suas opinides.

Com o fim do Império Romano e iniciando a época medieval, a
Europa passa por lentas mudancas econbmicas e politicas que, no entanto
preparam o caminho da modernidade.

Segundo Rossato (2005, p. 224), a transicéo entre o império romano
e o0 mundo medieval, simbolicamente representada pela queda de Roma em 410,
marca esta passagem de civilizagado. Esta comegando a Idade Média, caracterizada
sob o ponto de vista socio-cultural como sistema denominado de Império da
Cristandade. A igreja catdlica torna-se a instituicdo social e politica que determina a
ordem, de forma que a autoridade suprema dela decorre.

A estrutura econdmico-social na Idade Média passa a ser o
feudalismo, “fenbmeno histérico restrito ao continente europeu, onde assumiu
diversas formas durante a Idade Média”, cujas caracteristicas basicas sé&o:
‘economia agraria; poder politico fragmentado, descentralizado, nas maos dos
senhores feudais; sociedade de ordens, isto €, fortemente hierarquizada; hegemonia
ideoldgica e cultural da Igreja Catdélica” (MORAES, 1998, p. 109).
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Com relagao a cidadania, pode-se dizer que, na Idade Média sofre
um “retraimento”, tendo em vista que as relagdes sociais e politicas tendem a nao
ser democraticas, sendo substituida a relacdo individuo-cidaddo por sudito-
soberano, vassalo-senhor feudal.

Ao final da Idade Média comeca-se a construir os caminhos para a
Idade Moderna. Algumas destas caracteristicas s&o a afirmacgédo do capitalismo
sobre o modo de producdo feudal, o florescimento da cultura renascentista e os
grandes descobrimentos. No Estado Moderno retomam-se as discussdes acerca da
cidadania e dos direitos dos cidad&os.

O Estado Moderno tem influéncia decisiva ha mudanga de concepc¢ao
da cidadania; influenciado pelo movimento Illuminista, tem seu expoente na

Revolugao Francesa:

A revolucdo Francesa foi o marco das perspectivas democraticas que
se sustentaram nos ultimos trezentos anos, de onde emanaram as
concepcbes de cidadania, fundadas no Estado de Direito, e,
posteriormente constituiram os sujeitos de direitos modernos. Os
principios liberais se adequaram a configuragdo de um Estado
capitalista e que, inicialmente promoveu uma democracia
representativa, formal. (BERTASO, 2002, p. 415).

A ideia de cidadania da Revolugdo Francesa (1789) surgiu com os
idearios de Liberdade, Igualdade e Fraternidade. Esses direitos irdo caracterizar o
novo cidaddo mais convencido da luta contra as opressdes da época. Essa nova
concepgao tem seu apogeu na criacdo da Declaragdo dos Direitos do Homem e do
Cidadao, inspirada na Declaragdo de Independéncia dos Estados Unidos e
caracterizada pelo seu teor universal (DEMANT, 2003, p. 346).

O que se pode observar € que o conceito de cidadania, embora
esteja relacionado ao pertencimento a um Estado e a participagdo em comunidade,
tem sua evolucdo diretamente relacionada as lutas e conquistas que foram sendo
ampliadas ao longo da histéria da humanidade.

Com relagao a Revolugéo Francesa, a mudanga mais significativa no
que se refere aos direitos humanos, se da na inversdo da importancia do Estado em
comparagao ao individuo, pois a pessoa passa a ter significado individual, os direitos
referem-se a cada cidaddo. Segundo Bobbio (2004, p.104), “os constituintes

americanos relacionaram os direitos do individuo ao bem comum da sociedade. Os
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constituintes franceses pretendiam afirmar primaria e exclusivamente os direitos dos
individuos”.

Tem-se uma mudanga em que o Estado é considerado como
mentor, responsavel e um coletivo enquanto que o individuo passa a ser visto como
um ser unico, ao qual o Estado esta para ele, e n&o ele para o Estado. A soberania
nacional forma-se a partir do individuo e, segundo Bobbio, “a relagdo tradicional
entre direitos dos governantes e obrigacdes dos suditos € invertida completamente”
(BOBBIO, 2004, p. 128).

Convém destacar que a Revolugcdo Francesa é considerada por
muitos estudiosos historiadores como uma revolugdo da burguesia contra a
aristocracia, de uma determinada classe social contra os privilégios de outra. Com o
desenvolvimento do livre comércio a burguesia passa a ter mais poder, sendo que a
aristocracia, representada pelos nobres e o alto clero, vai ficando fora desse
desenvolvimento.

Saviani (2004) nos coloca um breve resumo sobre o Estado
Moderno e diz:

Na sociedade moderna (modo de produgédo capitalista) a classe
dominante (burguesia) detém a propriedade privada dos meios de
producdo (condigbes e instrumentos de trabalho convertidos em
capital) obtida pela expropriacdo dos produtores. Entretanto,
diferentemente dos senhores feudais (nobreza), a burguesia nao
pode ser considerada uma classe ociosa. Ao contrario, € uma classe
empreendedora compelida a revolucionar constantemente as
relagdes de producédo, portanto, toda a sociedade. [...] a burguesia
tende a converter todos os produtos do trabalho em valor-de-troca
cuja mais valia ¢é incorporada ao capital que se amplia
insaciavelmente (SAVIANI, 2004, p.2).

O conceito de cidadania vem sendo construido desde a Revolugao
Inglesa, no século XVII, passando pela Revolugdo Americana e Francesa e, pela
Revolucao Industrial, sendo esta que trouxe uma nova classe social, o proletariado.
Esses surgiram em cena na histdria conscientes do papel da forca revolucionaria e
buscaram também ampliar, nos séculos XIX e XX, os direitos civis que ajudou a
burguesia a conquistar, por meio da Revolugédo Francesa (ODALIA, 2012, p. 168).

O estudo sobre a cidadania nos remete a pensar sobre a construgao
das dimensdes de cidadania, a partir da divisdo classica entre direitos civis, direitos
sociais e direitos politicos conforme apontou Marshall (1967), que defendeu uma

interdependéncia necessaria entre os trés tipos de cidadania. A cidadania civil é
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constituida pelos direitos necessarios ao exercicio da liberdade individual, como
liberdade de ir e vir, ou pelo direito de possuir propriedades, e é garantida pelo
sistema legal. A cidadania politica é o direito de participar do poder politico tanto
diretamente, pelo governo, quanto indiretamente, pelo voto. Faz parte das
instituicbes representativas dos governos local e nacional. A cidadania social € o
conjunto de direitos e obrigagdes que possibilita a participacéo igualitaria de todos
os membros de uma comunidade nos seus padrdes basicos de vida.

Ainda, segundo Marshall (1967), a cidadania social permite que as
pessoas compartilhem da heranga social e tenham acesso a vida civilizada segundo
os padrdes prevalecentes na sociedade. As instituicdbes mais especificamente
associadas a ela sao, na opinidao de Marshall (1967), o sistema educacional e os
servigos de saude e de assisténcia social.

O conceito de cidadania é objeto de reflexdo de varias ciéncias e
também de disciplinas escolares. Entre os autores que abordam a tematica esta
Carvalho (2012) para quem a cidadania € o exercicio pleno dos (trés) direitos: civis,
politicos e sociais. Esse conjunto de direitos aliados aos deveres garantem ao
cidaddo a participagcdo e a responsabilidade com a vida em sociedade. O autor
adianta que o “cidadao pleno seria aquele que fosse titular dos trés direitos”.

A cidadania social, portanto, tem sua importancia atrelada a uma
participacao ativa da comunidade, isto €, o exercicio formal ou informal dos direitos
de cidadania social depende da participagdo ativa de outros, para quais esses
direitos constituem obrigagdes.

E nessa construg¢ao de cidadania, muitos autores como Paulo Freire
(2003), Pinto (2005), Delors (2000), Barreto (2009), Brandao (1982) defendem-na
como a unica forma de intervengao social. Seria a partir dela que se chegaria a uma
reformulacdo social. Assim para entender e intervir em determinados espacos
somente uma conscientizagdo do individuo e a sua pratica como cidadao ativo da

sociedade. Neste sentido:

A pratica da cidadania inclui a competéncia para se fazer a leitura da
cidade. Ser cidadao é exercer o direito de morar, de produzir e de
circular na cidade; e exercer o direito a criar seu direito a cidade é
cumprir o dever de garantir o direito coletivo a cidade. A ideia de
cidadania ativa esta ligada ao pensamento critico sobre os tipos de
direitos mais convencionais ao pensamento que busca a
incorporagdo de direitos ligados mais a grupos humanos que
individuos (CAVALCANTI, 2001, p. 23).
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A nogao de cidadania sofreu uma grande transformagao na segunda
metade do século XX, quando, ao lado da cidadania baseada em direitos e deveres
surgiram demandas culturais e identitarias, de cunho particularista; a exigéncia pela
ampliagcdo de reconhecimentos de grupos feministas, étnicos, raciais, sexuais entre
outras (PISNKY, 2012).

Esse novo fendmeno é caracteristico de demandas para além da
concepgao de direitos e deveres, apresentando demandas culturais (ndo-juridicas).
Apresenta-se portanto duas caracteristicas da construgao de cidadania. A citagao a

seguir aponta esta nogao:

De um lado, uma caracteristica que se fundamenta na nog¢ao de
direitos e deveres, de outro, baseada no multiculturalismo. Estas
duas caracteristicas ndo sao antagoénicas, mas se sobrepdem. Ao
mesmo tempo em que as demandas culturais e identitarias
encontram-se reconhecidas pelo Estado democratico de direito
(enquanto direito do cidadao), os grupos sociais e identitarios
demandam a ampliacido de direitos, por sua vez lutam para obté-los
e transforma-los, muitas vezes colocando-se contrarios a um
determinado modelo de Estado de direito, mas ndo contrarios ao
Estado de direito em si (MORAES, 2009, p. 20).

A cidadania se constréi historicamente, conforme o tempo e o
espaco social, bem como em razdo dos requerimentos e da mobilizagdo social. A
jornada de trabalho de oito horas diarias foi arduamente alcangada; a mulher
conquistou o direito de votar e ser votada, como também de ndo ser aviltada nas
relagdes amorosas; as criangas e adolescentes conquistaram o direito a protecao
legal. Outros direitos e institutos de protecdo passaram a existir, um exemplo, a luta
das mulheres no século XX em busca de visibilidade na esfera publica, que se
desdobra na luta pelo aborto, pela igualdade entre os sexos (principalmente no
mercado de trabalho); outro exemplo € a questédo racial no Brasil, esta apresenta
aspectos culturais, principalmente na concepg¢ao legitima que tém os negros em
contarem a sua propria historia e ndo a historia a partir dos vencedores que,
também, se desdobra na luta por diversos direitos (educacgao, trabalho, enfim, direito
a igualdade e a diferenca). Ocorreram mobiliza¢ées, conflitos e lutas para alcangar a
cidadania de todos levando em consideragao o coletivo.

S&0 o0s movimentos sociais as expressdes da organizagdo da

sociedade civil. A acao de forma coletiva como resisténcia a exclusao e luta pela
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inclusdo social. Delson Ferreira (2003) define os movimentos sociais a partir das
agdes de grupos organizados que objetivam determinados fins, ou seja, os
movimentos sociais se definem por uma agao coletiva de um grupo organizado e
que objetiva alcangcar mudangas sociais por meio da luta politica, em fungao de
valores ideoldgicos compartilhados, questionando uma realidade que se caracteriza
por algo impeditivo da realizagdo dos anseios de tal movimento.

Com a luta de movimentos sociais ampliou-se o leque de atores
sociais e surgiram novas facetas a cidadania com énfase na responsabilidade dos
cidadaos.

Gohn (1992) destaca que os movimentos que surgiram a partir de
grupos organizados da sociedade civil ou de categorias até entdo excluidas da
sociedade, cujas reivindicagbes baseavam-se em interesses da coletividade, deram
um novo significado ao conceito de cidadania, a cidadania “coletiva”. Privilegiando a
dimensao socio-cultural, a cidadania coletiva reivindicou ndo somente a inscricao
nas leis dos direitos relativos aos bens e servigcos, como também criou espagos
socio-politicos.

Segundo a autora suprareferenciada, a cidadania coletiva se
constréi no processo de luta, no interior da pratica social em curso, por meio do
processo de identidade politico-cultural que as lutas cotidianas geram. E a
consciéncia adquirida sobre os direitos e deveres que leva o grupo a se organizar,
elaborar estratégias de formulagdao de demandas e taticas de enfrentamento dos
oponentes.

Portanto, grupos sociais organizados vem reivindicando seus
direitos, principalmente nas ultimas décadas e tem colocado em pauta a construgao
da cidadania em seus debates, por meio dos movimentos sociais houve uma
reapropriacao do espaco publico abrindo horizontes para a presenga participativa
dos individuos-cidadaos.

A construgdo da cidadania hoje € uma das grandes preocupacdes
do ser humano e um dos desafios para a edificacdo do século XXI. Temos
consciéncia de que o pleno exercicio da cidadania nao se concretizou ainda em
nossa sociedade, sendo o termo cidadania relacionado a condi¢cdes de acesso a
educagdo, saude, seguranca, previdéncia, salarios justos, emprego para um
desenvolvimento das potencialidades do individuo, entende-se que este mesmo

individuo nao esteja incluido na participagao ativa, organizada e consciente de uma
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construcao coletiva no Estado democratico.

Sabe-se que a cidadania € algo em construgéo, precisa ser sempre
debatida, mesmo que anteriormente ela tenha tido uma definicdo mais apropriada e
consistente, como se exprimia na Grécia ou na Revolugao Francesa.

Atualmente falamos de varios tipos de cidadania, mas precisa-se
refletir e procurar entender uma perspectiva de cidadania para o século XXI aliando
a educacgao como pecga fundamental, como um caminho a seguir. A educagdo com
questionamentos sobre a cidadania pode nos trazer a possibilidade de construirmos
uma nova opg¢ao para um mundo que necessita de reflexdo sobre como se da sua

constituicdo, buscando apontar mudancas necessarias.

2.2 A nogao de cidadania vinculada a educagao escolar

A concepcao de cidadania contemporanea propde/delimita que o ser
humano tenha condi¢cdes de sobrevivéncia, desenvolvimento e tenha participagao
ativa na sociedade, vivendo com dignidade. Pode-se dizer que a utopia de um
mundo formado por cidadaos é alcangcada na medida em que cada individuo possa
se desenvolver plenamente no mundo e ter seus direitos civis, politicos e sociais
garantidos. Para ter o direito a cidadania € necessario que as pessoas tenham seus
direitos respeitados: de votar e ser votado, a educagado, de livre expressao, de
defesa, de falar e se fazerem ouvir, entre outros. Importa que seja esse ideal de
cidadania que a sociedade deva perseguir e a educagéo é parte importante para a
conquista desses direitos

A educagao € reconhecida pela maior parte dos autores como
Saviani (2003), Freire (1996), Gadotti (1998), Gentili e Alencar (2001), Gaille (1998)
e outros que tratam da cidadania como um direito essencial propiciador das
condigbes necessarias a inclusdo no espago publico, ou seja, no campo da
participacao politica. O direito ao acesso a educagao para todos os cidadaos traduz
a afirmacado de um bem comum a comunidade politica e ao compartilhamento, por
parte de seus membros, do conhecimento como um valor. A inexisténcia da
possibilidade de realizagdo do direito a educacéo, ou a insuficiéncia de condicdes
para o seu exercicio, implica também que a igualdade de direitos e deveres de
cidadania esta anulada ou prejudicada. Homens e mulheres ndo nascem com o

conhecimento das leis, dos direitos e dos deveres da cidadania, o que pressupde um



29

longo processo de socializagdo e de escolarizagdo. Se o acesso igual a educagéo é
concebido como uma das condi¢gdes essenciais da cidadania, entdo o Estado de
direito o deve instituir sob pena de nao garantir a igualdade dentro do proprio corpo
politico (GAILLE, 1998).

Entende-se que o papel da instituicdo escolar é alcancar uma
possibilidade da melhoria das condicbes humanas por meio do conhecimento. De
acordo com os objetivos desta pesquisa, a preocupacado é pensar essa escola
enquanto construtora de conhecimento, relacionando-a com uma educagao que
também constroi cidadania, tendo com parametro os documentos legais construidos
pelo estado do Parana. Segundo Petitat, “[...] a verdadeira escrita — aquela que
associa sinais a fonemas — surge juntamente com a cidade e com o Estado,
condicbes que também parecem comandar o nascimento das escolas” (PETITAT,
1994, p. 194).

De acordo com Capelo (2013), ha também a cidadania ativa e
passiva. Por cidadao passivo entende-se o individuo que se conforma com os
direitos e deveres estabelecidos. As possiveis reivindicagbes sao restritas a Idgica
individual ignorando-se a dimensdo coletiva. Muitas praticas escolares passam
exclusivamente por essa dimensao da cidadania, reforcando o individualismo em
detrimento do reconhecimento da forca politica que a coletividade pode ter na
sociedade.

O autor supramencionado aponta que cidadania ativa ndo é dadiva,
€ um longo processo de aprendizagem que comega na socializagdo primaria, isto &,
no conjunto das relagdes cotidianas e passa pela socializagdo secundaria, que se da
na escola. As escolas tém, portanto, uma tarefa especialmente importante, visto que
o0 coletivo escolar é rico em oportunidades para que criancas e adolescentes
desenvolvam a capacidade de participar democraticamente das decisdes.

O termo cidadania € um conceito historicamente construido e de
certa forma ligado a inclusdo de modo que todos os individuos possam participar
igualmente da sociedade em que vivem. Mas, observa-se no atual momento
histérico sérias caracteristicas de exclusdo social, devido aos projetos neoliberais
instalados no pais. Visando uma possivel superagdo dessa exclusao pensa-se em
educadores e educadoras populares com a tarefa de historicizar criticamente a
construcdo da sociedade em que vivemos, estimulando respeito, valores,

organizacgao dos grupos para conquista de melhorias para todos.
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Ao acompanhar a histéria da educacao, percebe-se que o caminho
percorrido vem excluindo parcelas da populagédo, ou seja somente alguns sujeitos
tem acesso aos conhecimentos proporcionados dentro do espago escolar.

Esteve (2004), explica como se deu as trés grandes revolugdes
educacionais:

A primeira, segundo o autor, ocorrida ha mais de 2.500 anos, mostra
uma escola individualista com um professor por aluno e destinava-se a elite
(somente os filhos de pessoas importantes da época, tinham acesso), professor
assumia o papel de detentor do conhecimento, mas podia-se argumentar: essa
crianga que estudava, vinha de uma familia que também tinha instrugédo e
acompanhava muito de perto seu filho, dando total subsidio na concepcgado do
conceito de Escola para este discente. Era caminho certo para esta crianga os
estudos, ela ndo tinha escolhas.

A segunda revolugcdo, emergida em meados do sec. XIX na
consolidacdo dos estados europeus, ja mostra uma escola publica e de
reponsabilidade do Estado, pois até entdo, era de reponsabilidade da Igreja. Porém,
ainda muito homogeneizada (em todos os sentidos: sociais, econOmicas, fisicos,
culturais, religiosos e de género), uma exclusdo evidente com poucos alunos em
sala e o professor era visto como detentor de todo conhecimento. Alias, o professor,
fisicamente, ficava em um alambrado mais alto que seus alunos, mostrando assim
superioridade sobre eles. Ainda hoje se observa essa arquitetura escolar.

A terceira revolugao, evidenciada ja no final do séc. XIX e mantida
até os dias atuais, tras como principal objetivo a democratizacdo e universalizagao
da escola. Para atender a essa demanda, houve a necessidade de mao de obra
qualificada, devido ao desenvolvimento econémico e social. Tem-se no primeiro
momento uma educacgao individualizada, depois uma escola para poucos. E no
terceiro momento, atendendo ao modelo socioecondmico de educagao para todos,
fica a reflexdo para se tentar entender o porqué da escola hoje enfrentar tantos
desafios.

Como oferecer uma escola para todos respeitando e incluindo as
diferengas sociais, econdmicas, religiosas, culturais e raciais, se essa escola ainda
se mantém em um modelo ultrapassado? A escola adquire diversas especificidades,
a escola pode ser encarada, como propds Althusser (1985), como um Aparelho

Ideoldgico de Estado. A escola, nesta perspectiva, funciona como um aparelho de



31

reproducao ideoldgica do Estado. Ela faria parte do instrumento mais importante de
reproducdo das relagcbes de producao capitalista. Por isso, ela toma a si todas as
criangas de todas as classes sociais e lhes “impde” durante anos a fio de audiéncia
obrigatéria “saberes praticos” envolvidos na ideologia dominante.

A educacédo, que nao leva em consideragao a realidade das classes
populares, também pode ser entendida, como propés Bourdieu e Passeron (1975),
como o caminho pelo qual o capital cultural € transmitido e age como um veiculo
poderoso de reprodugao social da ideologia burguesa.

Retomar a histéria da educagdo, a construcdo da cidadania e
conhecer os documentos oficiais que foram elaborados no decorrer do processo
educacional permite-nos analisar com relagdo a preocupagcdo com o0s aspectos
cruciais em termos de riscos e inconsisténcias, possibilidades e avangos no que se
refere ao espacgo escolar como um local de construcéo da cidadania.

Desde a Constituicdo do Brasil em 1891, ndo se percebe muitos
avangos da educagao no pais, para se chegar a uma organizagcao de acao educativa
por meio da luta de educadores de todo o pais e o enfrentamento de anos de
tramitacdo, surge a primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional
(LDBEN), Lei 4024/61 ocorrendo, portanto, a separagéo entre 6rgdos como exemplo
o MEC e as Secretarias de Educagao, que deixam de acumular fun¢gdes normativas
e executivas.

Freitag (1986) faz uma analise da educacao brasileira no periodo de
1945 a 1964 e conclui que a LDBEN de 1961 nado corrigiu em nada as distor¢des
histéricas de nosso modelo educacional elitista, pelo contrario, reforcou ainda mais
esse trago. Para a autora, a lei “omite uma realidade social em que a desigualdade
esta profundamente arraigada” e “Nao procura ser um corretivo de diferencas sociais
porque precisa sé-lo.” (FREITAG,1986, p. 66). Contribuindo assim para uma
ampliagao de desigualdades, o que ndo vai ao encontro do exercicio da cidadania.

Em decorréncia do regime militar, a LDBEN toma novos rumos, em
1969 com Emenda Constitucional aprova-se Lei 5540/68 e 5692/71, de tendéncia
centralista, com criticas dos meios académicos, inclusive pela profissionalizagao do
segundo grau.

Ap0s oito anos de estudo e debates que se iniciou em 1988, ano em
que foi promulgada a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, a sociedade

brasileira recebeu a sua segunda LDBEN aprovada em 20/12/1996, Lei 9394,
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denominada lei Darcy Ribeiro (CURY, 1997). Esta lei trata de questdes como
educacao e ensino no processo escolar brasileiro; dos principios e fins da educacéao
nacional, das competéncias e responsabilidades do poder publico, dos
estabelecimentos de ensino e suas fungdes; das formas pelas quais os cidadaos
exercem seus direitos e deveres relativos a educacao; da formacao dos profissionais
da educacdo para atuarem nos diferentes niveis e modalidades de ensino; dos
mecanismos adequados ao atendimento de segmentos sociais ou de individuos com
necessidades especiais; das fontes, da destinagédo e do uso dos recursos financeiros
do poder publico em matéria de educacéo.

Em 1996, ano em que a nova LDBEN foi aprovada, o contexto sdcio-
politico-econdmico configurava-se de uma maneira muito distinta, quando
comparado com o do final dos anos 1980, fase em que os primeiros projetos foram
encaminhados, e isso marcou a diferenca entre eles.

No campo educacional, a LDBEN recolocou no horizonte das
preocupagdes sociais a questdao da organizagcdo da educagao nacional, definindo,
entre outros tantos aspectos, um novo desenho das relagdes entre Estado e
sociedade e entre as trés esferas de governo.

Inaugurado como expressdo da vontade coletiva e marcado pela
l6gica do direito a educagao e do dever do Estado em atendé-lo, o projeto inicial foi
sendo esvaziado em fungao das exigéncias de uma nova realidade que passou a se
configurar a partir da inser¢cdo mais intensa do pais no livre jogo da economia de
mercado cada vez mais global e, consequentemente, da revisdo do papel do Estado
em fungao dos parametros da “nova ordem mundial”.

Os pressupostos da reforma do Estado passaram a consubstanciar
mudancgas no campo educacional, isto porque essa reforma influenciou diretamente
nas politicas educacionais que absorveram as tendéncias implicadas nas
orientagdes de carater mundial impulsionadas pelas agéncias de financiamento.
Assim, a politica educacional brasileira na década de 1990, prescrevia a diminuigao
dos servigos prestados pelo Estado ao cidad&do. A descentralizagdo como principio
da reforma educacional encontra-se na LDBEN n° 9394/96 que orienta para o
redimensionamento do sistema de ensino, por meio de novos referenciais de
gerenciamento, com o objetivo de aumentar a produtividade e democratizar a
educacao formal.

Identificando, como o faz Saviani (1997), as diretrizes gerais da
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educacgao nacional com os titulos que tratam da dimenséo conceitual e filosofica da
educacao nacional, as diretrizes especificas com a definicdo do perfil do sistema e
as bases com os demais dispositivos norteadores da organizagao do sistema, tem-
se a referéncia a formacéao para cidadania tanto nas diretrizes gerais, inserida entre
os principios e fins da educacado nacional, como nas diretrizes especificas e nas
bases de organizagao dos diferentes niveis de educacao basica, como objetivos da
educacao basica, ensino fundamental e médio, conforme explicitado a seguir.

O texto legal da LDBEN n°® 9394/96 proclama que a educacgéao “tem
por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificagao para o trabalho” (art. 2°). Volta a insistir no tema em
varios outros artigos e seus incisos, por exemplo, ao atribuir a educagao basica a
finalidade de “desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (art. 22). Ainda traga como objetivo do ensino
fundamental “a formacgéo basica do cidadao” (art. 32), e define que o ensino médio
tera por finalidades: “preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando,
para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a
novas condigbes de ocupacao ou aperfeicoamento posteriores” (art. 35,inc. Il e lll).

Também quando trata dos conteudos curriculares para a educacgao
basica, igualmente o texto da LDBEN 9394/96 faz meng¢do a cidadania,
estabelecendo que a “difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos
direitos e deveres dos cidadaos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica”
(Art.27, inc.l) deve nortear a identificacdo dos conteudos, com destaque para “a
lingua portuguesa como instrumento de comunicagao, acesso ao conhecimento e
exercicio da cidadania” (art. 36, inc. ).

A escola é também uma das influéncias educativas a que a crianga e
0 jovem estdo expostos; ndo apenas os conteudos formais estdo presentes na
formacao do cidadao, outras dimensdes formartivas se incluem na organizacao e
nas praticas institucionais da escola. A escola € uma instituigdo que se constroi
social e historicamente, compreendendo a influéncia de elementos culturais e
ideoldgicos heterogéneos, provindos dos sujeitos e dos grupos sociais presentes no
dia a dia da organizagao escolar.

Em consonéncia com a carta magna de 1988, a LDBEN n° 9.934/96,

estabelece as diretrizes e bases da educacao nacional, entende que a educacao
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deve vincular-se ao mundo do trabalho e a pratica social, tendo “por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificacado para o trabalho” (BRASIL, 1996, art. 2°), além de ser um processo
de formacdo e desenvolvimento dos individuos que abrange: a “vida familiar, na
convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de ensino e pesquisa, nos
movimentos sociais e organizagbes da sociedade civil e nas manifestagdes
culturais.” (BRASIL, 1996, art. 1°).

Ser educador em nossa sociedade nado € tarefa facil, devido a
inumeros problemas estruturais; no entanto ndo se pode sentir-se sem acéo, dai a
importancia de ser trabalhada a educacado de forma que o educando se reconheca
sobre o ser/estar no mundo de forma critica.

O cidadao é construido pela possibilidade de sua transformagao
individual e social, a cidadania deve ser despertada nas criangas e o lugar ideal € a
escola, € a educagéo a grande transformadora do mundo e nisso concordamos com
Bobbio (1992), que relaciona a educagao aos problemas politicos ou de politicas

publicas:

O problema que temos diante de nds nao é filoséfico, mas juridico e,
num sentido mais amplo, politico. Ndo se trata de saber quais e
quantos s&o esses direitos, qual € a sua natureza e o seu
fundamento, se sdo direitos naturais ou histéricos, absolutos ou
relativos, mas sim qual € o modo mais seguro para garanti-los, para
impedir que, apesar das solenes declaracbes, eles sejam
continuamente violados” (BOBBIO, 1992, p.25).

A dimensé&o assumida hoje pelas discussdes a respeito da cidadania
nao tem precedentes. Se pensarmos que o conceito de cidadania € um conceito que
tem histdria, encontraremos como tragco comum, entre os significados atribuidos ao
longo do tempo, a inclusdo. A inclusao do individuo nos direitos civis, no acesso aos
direitos sociais e aos bens materiais, culturais,etc. Paradoxalmente, contudo, o
tempo em que a cidadania figura como centro das atencbes € o0 mesmo em que
assistimos, impotentes, a escalada vitoriosa da exclusao social.

Ao longo do texto na LDBEN, esta a referéncia a cidadania. Em que
medida, contudo, a inclusdo dos segmentos marginalizados socialmente foi facilitada
ou viabilizada mediante a educacao?

A grande expressao humana atual é a cidadania, mas sua efetivagéo

precisa ser garantida, seu significado foi banalizado com a consolidagdo do mundo
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globalizado. O pais possui uma Lei Educacional que teve um conturbado processo
de tramitagdo, demarcado por dois momentos bastante distintos da sociedade
brasileira: o fim dos anos 1980 e a metade da década de 1990.

E certo que ambos podem ser compreendidos dentro do periodo em
que o neoliberalismo ja se fazia presente no Brasil, porém até os anos 90 seus
efeitos pouco se faziam sentir se comparados com as transformagdes operadas na
sociedade brasileira a partir de entao.

O dia 20 de dezembro de 1996 foi marcante para a educagao
brasileira. Despedimo-nos de nossa primeira LDBEN, a antiga Lei Federal n°
4024/61 que, mesmo reformada algumas vezes, orientou a organizagéo escolar
brasileira por 35 anos. Ja passava da hora de se desvencilhar dela, bem como de
suas alteragdes produzidas no bojo do Regime Militar: a Lei da Reforma
Universitaria — a 5.540/68 — e a Lei de Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus — a
5.692/71 — que, por sua vez, também foi alterada no que se referia ao Ensino
Profissionalizante pela 7.044/82. Todavia, o alivio de se descartar desse conjunto de
textos legais nao foi acompanhado por um sentimento de euforia e nem mesmo de
alegria — pelo menos por grande parte da comunidade académica — ao se receber
a nova LDBEN que inaugurava um outro periodo na historia da educagéao brasileira.
Pelo contrario, o sentimento dominante entre os educadores e estudantes que se
envolveram nos trabalhos que antecederam a aprovacao da Lei Federal n° 9.394/96
foi de frustracéao.

Em 1996, ano em que a nova LDBEN foi aprovada, o contexto sdcio-
politico-econémico configurava-se de uma maneira muito distinta, quando
comparado com o do final dos anos 1980, fase em que os primeiros projetos foram
encaminhados, e isso marcou a diferenca entre eles. Inaugurado como expressao
da vontade coletiva e marcado pela légica do direito a educagdo e do dever do
Estado em atendé-lo, o projeto inicial foi sendo esvaziado em fungédo das exigéncias
de uma nova realidade que passou a se configurar a partir da inser¢ao mais intensa
do pais no livre jogo da economia de mercado cada vez mais global e,
consequentemente, da revisao do papel do Estado em funcdo dos parametros da
“nova ordem mundial”.

Nao se pode supor uma correspondéncia linear entre a prescricao
legal e a preparagao para a cidadania, da mesma forma que nao € valido supor uma

relagao causal perfeita entre o que a escola ensina, ou pensa que ensina, € 0 que 0s
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alunos aprendem. E esta diferenca ndo expressa simplesmente deficiéncias de
aprendizagem decorrentes de falta de interesse, de problemas de comportamento e
caréncias da parte dos alunos, ou da ineficiéncia da escola e incompeténcia dos
professores, antes € a expressao de uma multiplicidade de fatores presentes e
atuantes no processo educativo.

E como politica educacional tem-se atualmente aprovada no
momento da escrita dessa pesquisa a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),da
educacéo infantil e fundamental, que € a principal norma editada pelo Ministério da
Educacdo com o objetivo de definir as areas do conhecimento integrantes dos
curriculos e propostas pedagdgicas de todas as escolas publicas e particulares,
assim como os conhecimentos, competéncias e habilidades em cada disciplina
escolar aplicados a situagdes da vida real. Como politica educacional é editada
como referéncia norteadora da reformulacdo dos curriculos escolares e dos
processos nacionais de avaliagédo. Ela estabelece dez competéncias gerais que sao
consideradas basicas ao tratamento didatico proposto para a Educacgao Infantil e
Fundamental, sdo elas:

- Conhecimento

- Pensamento cientifico, critico e criativo

- Repertério cultural

- Comunicacéao

- Cultura Digital

- Trabalho e Projeto de Vida

- Argumentagao

- Autoconhecimento e autocuidado

- Empatia e cooperagao

- Responsabilidade e cidadania

As competéncias traduzem a capacidade de alguém adquirir
conhecimentos que serdo expressos por meio de habilidades, atitudes e valores; o
desenvolvimento das habilidades permite passar da situacdo de desconhecimento
para a de conhecimento, dominio. O processo pedagdgico desenvolvido pelas
escolas e professores consiste, pois, em situar os alunos diante de coisas
sistematicamente escolhidas como objetos de mediagcdes. Quanto mais mediacbes
alguém €& capaz de fazer, tanto maior sera a sua capacidade de transitar

conscientemente na vida cotidiana, exercer sua cidadania e realizar o seu trabalho.
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As habilidades (conjunto de qualificacbes) desenvolvidas ou
adquiridas em decorréncia do desenvolvimento das competéncias € que permitirdo
aos individuos se distinguirem socialmente como virtuosos ou ndo na solugéo dos
desafios que lhes sdo apresentados. As competéncias, sempre circunscritas ao
ambiente mental, como estruturas mentais, expressam-se por meio das habilidades,
quanto mais superiores, maiores as manifestacdes externas em termos de
habilidades.

A primeira versdo dessa BNCC foi disponibilizada para consulta
publica entre setembro de 2015 e margo de 2016, ressaltando que as entidades e
pesquisadores ouvidos foram aqueles que de alguma forma estavam
ligados/interessados nas alteragbes de orientagao curricular do pais. Desse modo,
manteve-se a direcdo de sua formulagdo nas maos dos representantes dos
aparelhos privados da hegemonia da classe empresarial. Passado o periodo da
consulta e recolhida as “sugestdes e criticas”, vale reafirmar, parciais, sua segunda
versao foi langada no més abril de 2016, em meio ao processo de impeachment da
presidenta Dilma Roussef.

Nesse sentido, a BNCC apresenta uma linha de continuidade, no
que diz respeito ao seu referencial tedrico-metodoldgico, sua estrutura e principios,
em relagdo as politicas curriculares nacionais anteriores — os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), o programa Curriculo em Movimento e as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) da educagao basica. Isso fica bem evidenciado no
documento “Fundamentos pedagogicos e estrutura geral da BNCC”, que teve sua
elaboracdo dirigida pela professora Ghisleine Trigo Silveira, coordenadora da
terceira versdo da BNCC. De acordo com o documento, os fundamentos
pedagogicos da BNCC tém sua construgdo nos processos educativos sintonizados
com “[...] as necessidades, possibilidades e interesses dos alunos e os desafios da
sociedade contemporanea para formar pessoas autbnomas e capazes de se servir
dessas aprendizagens em suas vidas” (BRASIL, 2017, p. 2)

De acordo com o documento, os conteudos devem estar a servigo
das competéncias, cujo conceito € sintetizado, conforme consta na LDBEN,
enquanto “[...] a possibilidade de mobilizar e operar o conhecimento em situagdes
que requerem aplica-lo para tomar decisdes pertinentes” (BRASIL, 2017, p. 3), e
define o conhecimento como uma soma das habilidades necessarias para aplica-lo,

mais a atitude para refletir e utilizar as habilidades adequadamente. Isto é, trata-se
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de utilizar o conhecimento para encontrar novas formas de agdo que permitam
melhorar a adaptacéo desses individuos aos interesses da classe empresarial.

Os pressupostos que estruturam a BNCC ressaltam a centralidade
do documento na diversidade, no pluralismo e na democracia (burguesa), uma viséo
de mundo pertencente ao discurso multiculturalista - uma das expressdes da pos-
modernidade mais presentes nos curriculos escolares — discurso que defende a
incluséo, a democracia social, o respeito a diversidade cultural, a solidariedade etc.,
porém, na pratica, tem como funcdo a legitimacao ideoldgica do capitalismo
contemporaneo.

Sobre o processo de formulacdo da BNCC e das disputas travadas
pelas forgas progressistas contra as forgas conservadoras em torno do documento,
seja no governo Dilma (2011 a 2016) e agora no governo Temer (2016 a 2018), o
processo de sua constituicdo vem sendo mais um episodio da hegemonia dos ideais
neoliberais e pdés-modernos nas politicas curriculares nacionais, como aconteceu
nos anos de 1990 e 2000, atendendo aos interesses da classe empresarial. Sendo a
principal consequéncia dessa politica, 0 esvaziamento da escola publica brasileira
daquilo que a pedagogia histérico-critica entende ser sua fungéo precipua: transmitir
as novas geragdes os conhecimentos historicamente sistematizados e referenciados
na pratica social humana.

Com o desenvolvimento do capitalismo, deslocou-se o eixo de
producdao do campo para a cidade, da agricultura para a industria. As forcas
produtivas se desenvolveram e tornou-se necessaria a apropriacao de uma série
conhecimentos que nao poderiam ser adquiridos pelo simples convivio familiar, no
trabalho e na comunidade. Como consequéncia desse desenvolvimento, a educacao
escolar passa a ser a forma social de educagdo dominante e ao enfatizar as
“habilidades”, as “competéncias”, os “procedimentos” e a “formacao de atitudes”, e
nao destacar os conteudos escolares, o trabalho educativo e o ensinar, o documento
traz uma perspectiva que visa adaptar os alunos ao mercado de trabalho ou, mais
propriamente, ao “empreendedorismo”. Ou seja, com o crescente desemprego € a
consequente diminuigdo do trabalho formal, o objetivo dessa formagao é preparar os
filhos da classe trabalhadora para o mundo do trabalho informal e precarizado,
compativel com as novas demandas do capital para este século, voltadas para a
acumulacgao “flexivel”.

Consequentemente tem-se uma elite do atraso, preservando as
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classes populares na incapacidade de se emanciparem. Quando adquirirdo
competéncias que as possam levar a construgdo de uma vontade coletiva
autbnoma? Quando poderéo alcangar igual estatuto de construtores de uma nova
civilizacao?

Com a preocupagdao de uma efetividade na construgdo de uma
cidadania orientada pelo curriculo, buscou-se contribui¢des dentro do conhecimento

geografico.

2.3 Aideia de cidania trabalhada pela Geografia Escolar

Dentro do entendimento de que para que a cidadania seja efetivada
exige-se agdes educacionais, passando pela discussdo sobre o curriculo e o
curriculo de geografia.

As contribuigbes da Geografia escolar a formagdo de uma
consciéncia espacial-cidada estdo relacionadas ao significado politico cultural do
trabalho pedagdgico e comprometidas com a realidade sécio-espacial, desde suas
dimensbes locais as mais globais; entender a educagdo geografica como pratica
sociocultural sustentada em uma concepcido dinamico-relacional da realidade e,
porquanto, o proprio processo pedagoégico-didatico como praxis transformadora.

Cabe salientar a necessidade de todos aqueles que se interessam
pela educacgao se atentar para as aberturas contidas na lei, traduzidas sobretudo na
orientacdo de flexibilizagdo nas formas de organizagdo do tempo e espago escolar.
A parte do texto legal, cumpre, portanto, refletir sobre a construgdo da cidadania no
contexto de uma sociedade que se globaliza a passos largos, atentando para que a
educacado em tempos de globalizagao tenha perspectiva de uma formacgao flexivel,
que proporcione ao estudante o desenvolvimento de raciocinio Iégico, autonomia,
articulacdo verbal, capacidade de iniciativa, comunicacdo e cooperagao e
capacidade de tomar decisdes.

A ideia de cidadania vincula-se intimamente a ideia de participacéo,
0 que se traduz numa relagcdo entre o Estado e a sociedade civil. Inclui a
consideracgao a direitos de natureza civil, politica e social.

Falar em cidadania significa falar em estado de bem estar social,
compreendido como produto de histérias sociais protagonizadas por grupos sociais.

Temos no Brasil uma marca de autoritarismo, resquicios de uma sociedade



40

escravocrata e de relagdes politicas paternalistas e clientelistas, com longos
periodos de governos n&o democraticos.

Até os dias atuais nossa sociedade € marcada por relagdes sociais
hierarquizadas, reproduzindo um altissimo nivel de desigualdade, injustica e
exclusao social. Pode-se falar aqui de auséncia de cidadania voltada para os grupos
sociais excluidos e de que ha um desafio da superagdo da marcante desigualdade
social e econdmica da sociedade brasileira.

Na medida em que boa parte da populagdo brasileira nao tem
acesso as condigdes de vida digna, encontra-se excluida da plena participagado nas
decisbes que determinam os rumos da vida social; € nesse sentido que se fala de
auséncia de cidadania.

Para discutir a cidadania no Brasil € necessario entrar no campo de
uma possivel transformacdo das relagdes sociais nas dimensdes: econdmica,
politica e cultural. Essa tarefa demanda a afirmagédo de um conjunto de principios
democraticos para reger a vida social e politica.

O compromisso com a constru¢cdo da cidadania pede uma pratica
educacional voltada para a compreensdo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relacdo a vida pessoal e coletiva.

Na perspectiva de uma pesquisa que traz a preocupacido de uma
educacao geografica cidada concebida nas Diretrizes Curriculares do estado do
Parana, mencionamos alguns autores que se posicionam com relacdo a essa
educacao transformadora.

Ao confrontarmos as teorias curriculares criticas com o movimento
de renovacado da geografia encontramos importantes obras que consolidam esse
movimento. Entre alguns autores e suas obras, citamos aqui Yves Lacoste com a
obra “A Geografia — Isso Serve em Primeiro Lugar Para Fazer a Guerra”, titulo da
edicdo portuguesa publicado em 1977 e que chega ao Brasil no mesmo ano,
também a obra de Milton Santos, um de nossos maiores geodgrafos com sua obra
“Por uma Geografia Nova: da critica da Geografia a uma Geografia critica” 1993.
Essas obras possuem em comum a descoberta da ideologia, da epistemologia e das
ideias preconizadas por Marx. Elas também sao resultantes das transformagdes em
que passam a teoria social critica no periodo que chegam no campo da pedagogia e
no campo da Geografia.

Ha também em comparacdo com as teorias curriculares, uma
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“Geografia Tradicional” e uma “Geografia Critica” cujas bases tedricas encontram-se
norteadas respectivamente ao positivismo/empirismo e ideias de Marx/dialética.

E com a critica @ Geografia Tradicional feita por diversos autores
como: Yves Lacoste (1993), Milton Santos (1986), Vesentini (2001) e outros,que
altera-se a partir dos anos de 1980, os conteudos geograficos nos curriculos,
programas e livros didaticos de Geografia.

O 3° Encontro Nacional de Geodgrafos promovido pela Associagao
dos Geografos Brasileiros (AGB) em 1978 em Fortaleza, foi um marco na Geografia
brasileira, envolvendo uma renovacdo que a geografia ja vinha sofrendo. O
movimento de renovagao da Geografia foi fruto dos movimentos sociais das décadas
de 1960 e 1970, quando na verdade o pais passava por um periodo de lutas por
uma democratizagéo, em pleno periodo de ditadura militar.

Vesentini (2001), reafirma o movimento de renovagdo como
movimento de contestacdo politico da época, um movimento que nasce e possui sua

origem nos movimentos sociais e aponta:

A geografia critica, enfim, foi aquela — ou, mais propriamente,
aquelas, no plural — que n&o apenas procurou superar tanto a
geografia tradicional quanto a quantitativa, como principalmente
procurou se envolver com novos sujeitos, buscou se identificar com a
sociedade civil, tentou se dissociar do Estado (esse sujeito
privilegiado naquelas duas modalidades anteriores de geografia) e se
engajar enquanto saber critico — aquele que analisa, compreende,
aponta as contradicdes e os limites, busca contribuir na agcdo — nas
reivindicagdes dos oprimidos, das mulheres, dos indigenas, dos
negros e de todas as demais etnias subjugadas, dos excluidos, dos
dominados, dos que ensejam criar algo novo, dos cidaddos em geral
na (re)invengao de novos direitos (VESENTINI, 2001, p. 128).

Importante perceber que tanto a trajetéria de curriculo quanto o
caminhar da geografia ndo se construiram neutros de conhecimentos, ha sempre um
momento politico, cultural e econdmico que organizam e desorganizam um povo e
nestes momentos de conflitos altera-se a estrutura dos curriculos e da geografia
escolar.

Durante muito tempo, e esse periodo se concentrou mais de 1930 a
1970, o ensino de geografia caracterizou-se por um ensino compartimentalizado na
estrutura Natureza-Homem-Economia, que exaltava o Estado e que esta estrutura

difundida pelas obras de Aroldo Azevedo, com resquicios até o dia de hoje.
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Aroldo Azevedo elaborou uma leitura regional Geografica que se
baseia nos delineamentos do positivismo funcionalista. Estes se caracterizavam em
termos operacionais nos compéndios didaticos, através da visdo fragmentada de
mundo, pautando as investigagdes geograficas a partir da elucidagédo e jungao das
partes constitutivas do fendbmeno. Em outras palavras, o estudo primeiro dos
aspectos fisicos, depois os humanos e concluindo os aspectos econémicos, para
depois fazer interligacdes possiveis.

E importante sinalizar que esse tipo de fundamentagdo tedrico-
metodoldgica criou marcas indeléveis dentro da seara geografica, pois grande parte
da proficua producao do autor no periodo que vai do final da década de 1940 até a
sua ultima publicagdo apoiou-se nesse tipo de problematizacéo. As varias reedi¢coes
dos seus textos no periodo em foco ao tratarem do tema apresentavam frontispicio
(e ao longo da obra) a estruturagédo da légica de ordenagéo dos temas e analise na
classica divisao, que estamos salientando: A Terra — o Homem — a Economia
(SILVA, 1996, p.118).

E essa tendéncia do ensino fragmentado em Geografia foi herdada
dos estudos da geografia francesa, sedimentada no Brasil por gedgrafos franceses.
E com a preocupacgdo de uma geografia mais critica, professores ligados a AGB
sinalizaram a necessidade da inovagdao dos temas tratados pelo ensino da
Geografia.

A introducdo de novos temas mais ligados a vida trouxeram a
efervescéncia necessaria para o delineamento de uma “Geografia Critica”. Tais
temas alguns fortemente marcados pela economia politica, surgiram por meio da
analise do papel do Estado, das multinacionais, dos blocos econémicos, da
burguesia, da imprensa, das relagdes internacionais, da Guerra Fria, da luta de
classe, do desarmamento, das minorias, enfim, praticamente tudo ficou cabendo nas
aulas de Geografia (SILVA, 2006, p. 316)

Considerar a evolugao do ensino de Geografia torna-se importante
para se entender que ha grande preocupacao na formagao do educando para o
desenvolvimento de um saber politicamente comprometido com o seu
desenvolvimento critico.

Castellar (2006) considera e analisa as mudangas que ocorreram no
curriculo escolar, ou na concep¢ao que norteia os parametros curriculares, em

funcdo das reformas educacionais que se implementaram a partir de 1996, bem
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como das perspectivas do ensino da geografia escolar.

A sociedade sempre foi vista de forma homogénea quando se refere
a construgao de um modelo educacional para os paises de economia emergente,
inclusive do ponto de vista do Banco Mundial, o objetivo era obter um referencial
unico para a educacdo desses paises, ponto polémico. E concordamos com
Castellar, nesse sentido:

Considerar em uma proposta curricular a realidade local, passa a ser
uma questao de método, ou seja, a partir dos objetivos colocados, € possivel amplia-
los de diferentes maneiras, respeitando-se as caracteristicas locais no que se refere,
por exemplo, a cultura. Em relagdo a essas caracteristicas, a responsabilidade é da
comunidade escolar ou das Secretarias de Estado da Educacao, encarregando-se
da implementagcao desse curriculo, sob tais diretrizes, ou seja, encarregando-se do
método (CASTELLAR, 2006, p. 2).

A autora ainda propde ampliar os olhares em relagao ao curriculo,
articulado ao ensino da geografia; pensar no curriculo em uma dimensao maior,
incorporando as atitudes e a ética. Pensar em uma proposta que leve em
consideragao as inovacoes cientificas da disciplina, com um desafio de pensar um
desenho curricular mais proximo da realidade e, ao mesmo tempo, em como sera a
sua aplicagao no cotidiano escolar.

Milton Santos (2003) também se preocupou em trabalhar a realidade
brasileira e a intengcdo de ser nela atuante e sugeriu a ideia de tratar a questao da
cidadania pelo angulo geografico. Ultrapassando a Geografia Tradicional, sem
interpretacdo dos dados, podemos destacar a contribuicdo de Santos (2003, p. 169):
“E a partir da visdo sisttmica que se encontram, interpenetram e completam as
nogdes de mundo e de lugar, permitindo entender como cada lugar, mas também
cada coisa, cada pessoa, cada relagcao dependem do mundo”. Contribuicdo aqui das
praticas de ensino e de aprendizagem de Geografia, daqueles que podem vir a ler o
mundo e, nele, a realidade do cotidiano em que vivem.

De acordo com Tonini e Kaercher (2015), a escola e a geografia
podem contribuir para a ampliacdo da cidadania e da precaria democracia brasileira.
Deve haver a partilha de experiéncias que mostrem a escola como espacgo de
acolhida e olhar atento ao outro, seja quem for. O livro didatico ndo tem a agilidade
de incorporar temas cotidianos. Mesmo que a escola ndo tenha um programa de

variedades, a ponto de tudo querer discutir, deve-se ter um curriculo aberto as
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demandas da vida cotidiana. E a geografia pode acolher isso de forma sistematizada
€ com um corpo conceitual que aprofunde a capacidade de ler e dizer do e sobre o
mundo.

De acordo com Callai (2005), uma das formas de ler o mundo é por
meio da leitura do espacgo. Neste caso, “0 espaco que nos interessa é o espaco
humano ou espago social, que contém ou € contido por todos esses mutiplos
espacos”. A mesma autora menciona também que é diante da capacidade de olhar
0 mundo em que se vive que surge a inquietacdo sobre a importancia e a
necessidade da capacidade de ler o mundo, de modo mais amplo e de forma critica.
Um mundo em que possa-se viver em sociedade exercitando a cidadania.

Recuperar os sentidos de escola e curriculo, apostando que sao
instituintes de sentidos, como enunciado da cultura, como espaco indecidivel em
que os sujeitos se tornem sujeitos por meio de suas atitudes, conscientes de seu
papel em sociedade. E portanto, importante destacar a construgdo do curriculo no
Brasil e sua importancia, também que os documentos oficais das orientagbes
curriculares no Brasil assinalam que “o ensino de geografia pode levar os alunos a
compreenderem de forma mais ampla a realidade, possibilitando que nela interfiram
de maneira mais consciente e propositiva”. (Callai, 2005, p. 230)

Diante desta pesquisa, considera-se que a contribuicdo da geografia
escolar pode acrescentar possibilidades de reflexao e aprofundamento com relagao
ao ensino da Geografia e os pressupostos da cidadania, levando a compreenséao

dos problemas do mundo atual, muitos dos quais ligados a convivéncia social.

2.4 Concepcao de curriculo apresentada nas DCEs

Curriculo € um conjunto de conteudos que segue determinados
padroes de objetivos e metas a serem alcangadas. Entende-se também, como
conjunto de estratégias para preparar o jovem para a vida adulta, ou como um
conjunto de experiéncias trabalhadas pela escola, ou conjunto das atividades e dos
meios para alcangarem os fins da educacao.

E necessario esse didlogo e apresentacdo de algumas ideias e
concepgdes sobre curriculo, para entender as transformacbdes que ocorrem nas

teorias curriculares e assim se chegar a construgdo das DCE do Estado do Parana.
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Enfocando as transformagdes ocorridas nos curriculos escolares de Geografia e a
construcao desta disciplina na escola.

Com o curriculo se organiza as praticas educativas, este reflete
também uma compreensao educativa institucionalizada e as fungdes sociais da
escola num dado tempo histérico, incluindo-se ai uma construgdo cultural.

Candau e Moreira (2006), afirmam que diferentes fatores socio-
econdmicos, politicos e culturais contribuem para que o curriculo seja entendido de
diversas formas. Alguns professores entendem curriculo escolar apenas como 0s
guias curriculares, mas o curriculo contempla ndo s6 uma configuragéo estatica que
se apresenta num dado momento, mas € necessario vé-lo numa construcio histérica
e dinéamica.

De acordo com Veiga-Neto (2002, p.164), “o curriculo é
compreendido como a engrenagem principal do aparato escolar e do papel que a
escola desempenhou e ainda tenta desempenhar na conformacdo de corpos e
mentes aptos a modernidade”; sendo muito mais do que apenas a lista de matérias
ou disciplinas que compdem o quadro de conteudos entendidos como
indispensaveis para a formacao escolar.

O curriculo escolar deve estar voltado para a ética, para a
construcao da cidadania e para a diversidade cultural da comunidade escolar.

Diante das questdes de diversidades e desigualdades que marcam a
sociedade atual pode-se questionar se esses curriculos universalizados daréao conta
de atender essa realidade excludente.

O mundo mudou, as pessoas mudaram, vive-se em um momento de
intensa tecnologia digital que nos rodeia e de acordo com Capelo e Amaral (2013)
nascer e socializar-se neste tempo e espaco da sociedade midiatica supde que tais
influéncias atinjam todos do mesmo modo.

Os estigmas que pesam sobre criangas e jovens da periferia
impedem o reconhecimento de sua infancia e juventude. Como professores, nao
somos capazes de compreender a diversidade, seja étnica, etaria, de género, de
orientacao sexual, territorial e todas as dimensdes do que é ser crianca, adolescente
e jovem em dada situagao de classe. Prevalece um paradigma de aluno que parece
ser unico, universal, um aluno vazio caracterizado por sua “menoridade e assimetria
em relagdo ao mundo adulto” (DAYRELL, 2007, p.119). Cabe ressaltar mais uma

vez a importancia do curriculo e a forma como cada diferente é tratado como igual,
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de uma maneira homogeneizada, como se cada individuo fosse desprovido de seus
pertencimentos socioculturais.

O maior desafio enfrentado é desenvolver uma postura ética de nao
rotular as diferengas e compreender que nenhum grupo € melhor do que outro,
apenas diferentes.

Pretende-se um curriculo igual para todos, mesmo por que as
diferengas passaram a ocupar o espago nas salas de aula, abandonando em algum
lugar do passado a crenga de que a escola poderia normalizar os diferentes e
desiguais.

De acordo com Arroyo (2006, p.54) “os educandos nunca foram
esquecidos nas propostas curriculares; a questao é com que tipo de olhar eles foram
e sao vistos”. Felizmente houve questionamentos e mobilidade social nas questdes
da organizagéo disciplinar dos curriculos. Mesmo que nao tenha-se tido um avango
na flexibilizagdo dos curriculos, deve-se considerar que o curriculo € aquilo que se
faz dele em nossas praticas pedagogicas.

Vale ressaltar também que nem o curriculo, nem a escola resolverao
0s problemas sociais, mas um curriculo em acido que possa incluir os excluidos pode
ser uma alternativa, sendo que professores e professoras, como sujeitos da escola,
possam assumir a tarefa de valorizar os mundos sociais e culturais dos alunos reais.

Abrindo esse espaco as escolas poderao ter melhor indice de
aprendizagem e respeito mutuo no contexto escolar. O que se confia atualmente na
educacao, quanto a valorizagcao da diversidade e de inclusido, esta relacionado as
estratégias que os grupos considerados diferentes utilizam para se destacar
politicamente, tanto suas singularidades, quanto suas identidades, cobrando
tratamento justo e igualitario, desmentindo a ideia de inferioridade que esta
impregnada sobre as diferengas, socialmente construida ao longo dos anos.

Precisa-se de uma escola que perceba o estudante em todo seu
desenvolvimento observando seus conhecimentos, seus potenciais, suas
necessidades e sua cultura, respeitando assim a diversidade do contexto escolar. Na
verdade esta inclusdo da diversidade ajuda a oferecer uma educacdo de melhor
qualidade, ajudando no desenvolvimento pleno da cidadania.

Outros curriculos em disputa e nao os curriculos que priorizavam o
conteudo sao importantes neste estudo, devido a flexibilidade que os profissionais

possuem para trabalhar o conhecimento e alargar, dessa forma, o direito ao
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conhecimento na medida em que os curriculos enfocam os educandos e suas
vivéncias.

De acordo com Arroyo (2011), os ordenamentos curriculares que se
tenta conquistar, as salas de aula que tenta-se dinamizar passam a ser territorios de
disputa de concepg¢des conservadoras, burocratizantes, controladoras das
inovacdes. Dado o novo contexto das salas de aula, contexto de novas tensdes e
indagacgdes trazidas pelas novas infancias e adolescéncias e contextos de novas
respostas, inovagdes, autorias docentes, pode-se dizer que as salas de aula
passaram a ser 0s espagos mais disputados seja pela instabilidade, pela criatividade
e também pelas tentativas de controle externo por meio de medidas limitadoras das
autorias profissionais.

Entende-se que a formacgao, a criticidade, a criatividade, enfim a
profissionalizacdo dos docentes fizeram que alguns projetos politicos pedagdgicos
se tornassem mais autdnomos. Com relagao as Diretrizes Curriculares do Estado do
Parana, é possivel verificar que ela se tornou mais adaptada a diversidade de
infancias e adolescéncias, de jovens e adultos.

Ainda de acordo com Arroyo (2011), o minimo que se pode esperar
dos curriculos € que expliguem por meio de argumentos solidos ja existentes nas
diversas ciéncias, histérias de segregagdes, mas, sobretudo, de afirmacdes e de
gestos éticos. Espera-se que os curriculos mostrem e explicitem os densos
significados éticos, positivos das resisténcias sociais, politicas, culturais desses
coletivos; que mostrem suas autorias como sujeitos politicos, éticos, culturais ou
ainda como sujeitos pedagdgicos, autores de novos conhecimentos, de novos
valores e significados. E, isso vem ao encontro do que aqui se propde, investigar
essas possibilidades dentro das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana.

Autores como Michael Apple (1982), Henry Giroux (2008), Basil
Bernstein (1996) e, no Brasil, Paulo Freire (2010), contribuiram para uma analise
marxista do curriculo enquanto contribuicdo para a reproducado das desigualdades
de classe, pois nesta perspectiva ha uma clara conexdao entre o modo como a
economia esta organizada e a forma como o curriculo encontra-se estruturado.

Para M. Apple(1982), pela propria natureza da instituicdo, o
educador encontra-se implicado num ato politico em que ndo se pode separar as
atividades educacionais dos inumeros programas institucionais de tendéncias

diversas. O autor afirma que “as instituicdes de preservacao e distribuicao cultural
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como as escolas produzem e reproduzem formas de consciéncia que permitem a
manutengao do controle social sem que os grupos dominantes tenham que recorrer
a mecanismos declarados de dominacédo” (APPLE, 1982, p. 12).

Ja Giroux (2002) fala de “pedagogia da possibilidade”, que
compreende o curriculo a partir dos conceitos de emancipacéo e liberdade, ja que vé
a pedagogia e o curriculo como um campo cultural de lutas.

Paulo Freire (2010) faz sua critica ao curriculo sintetizada no
conceito de educagao bancaria, o autor concebe o ato pedagdgico como um ato
dialégico em que educadores e educandos participam da escolha dos conteudos e
da construcao do curriculo.

Ainda no campo do curriculo constroi-se dialogos com autores que
debatem sobre o tema a luz da teoria social critica, destacando-se Tomaz Tadeu
Silva (2002), Gimeno Sacristan (2000), Michael Apple (1982). E, no entanto, com
Silva (2002) que o dialogo ocorre de forma mais intensa. Convém destacar como o
autor divide a trajetéria do curriculo, muito parecido com divisdo da trajetéria da
Geografia brasileira moderna. Na geografia académica as contribuicbes foram dadas
pelos autores que travam o debate epistemolégico com destaque para; Ruy Moreira
(2007), Antonio Carlos Robert de Moraes (1993) e Yves Lacoste (1993); ja sobre a
geografia escolar e os curriculos de Geografia escolar as contribuicées foram dadas
por, Sonia Castellar (2006), José William Vesentini (2001), Nidia Pontuschka (2007),
Lana Cavalcanti (2008) e outros.

Silva (2002) apresenta que as teorias curriculares pos-criticas

podem ser sintetizadas da seguinte forma:

As teorias pos-criticas ampliam e, ao mesmo tempo, modificam
aquilo que as teorias criticas nos ensinaram. As teorias criticas
continuam a enfatizar que o curriculo ndo pode ser compreendido
sem uma analise das relagdes de poder nas quais ele esta envolvido.
Nas teorias pos-criticas, entretanto o poder torna-se descentrado. O
poder ndo tem mais um unico centro, como o Estado, por exemplo. O
poder esta espalhado por toda a rede social. As teorias pés-criticas
desconfiam de qualquer postulagdo que tenha como pressuposto
uma situacao finalmente livre de poder. Para as teorias pods-criticas o
poder transforma-se, mas nao desaparece. Nas teorias pos-criticas o
conhecimento ndo é exterior ao poder, o conhecimento ndo se opde
ao poder. O conhecimento ndo é aquilo que pée em cheque o poder,
0 conhecimento é parte inerente do poder. Em contraste com as
teorias criticas, as teorias pds-criticas, nao limitam a analise do poder
ao campo das relagdes econdmicas do capitalismo. Com as teorias
pos-criticas, 0 mapa do poder € ampliado para incluir os processos
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de dominagdo centrados na raga, na etnia, no género e na
sexualidade. As teorias poés-criticas continuam enfatizando o papel
formativo do curriculo. Diferentemente das teorias criticas,
entretanto, as teorias pos-criticas rejeitam uma hipotese de uma
consciéncia coerente, centrada, unitaria. As teorias poés-criticas
rejeitam, na verdade, a prépria nogcdo de consciéncia,com suas
conotacdes racionalistas e cartesianas. (SILVA, 2002, p. 149.)

Torna-se impossivel, apds o conhecimento das teorias criticas e
pos-criticas, conceber o curriculo de forma ingénua e desvinculada das relagbes
sociais de poder. Todo este movimento de teorias curriculares vai ao encontro do
movimento de renovagao que a Geografia brasileira sofreu nas ultimas décadas.

Ocorreram transformacgdes na Geografia académica e na Geografia
escolar, da mesma forma o campo do curriculo possuem similaridades. E possivel
tracar um paralelo de mudangas ocorridas no campo do curriculo e no campo da
geografia em determinados contextos histéricos. Assim como a histéria do curriculo,
surgiu no Brasil uma Geografia Critica contestando uma Geografia Tradicional. Em
comum, teorizacdo critica do curriculo e Geografia Critica apresentam uma
contestagdo de cunho social, ambas séao reflexos dos movimentos sociais de carater
classista, de liberdade e emancipagédo, que vao emergir nos anos de 1960 pela
Europa e Estados Unidos e, no Brasil nos anos de 1970, junto com o0 movimento de
redemocratizagao do pais.

Tanto as teorias curriculares criticas tém suas obras marcantes, que
vao consolidar o movimento de renovagao no pensamento curricular, como o livro
Ideologia e Curriculo, de Michael Apple (1982), quanto o movimento de renovagao
da Geografia também tem obras importantes, consolidando o movimento de
renovacgao da Geografia como o livro do francés Yves Lacoste (1993), A Geografia —
Isso Serve em Primeiro Lugar Para Fazer a Guerra, no qual o autor faz um estudo
sobre a Geografia ensinada nas escolas, que se dava de maneira desinteressante,
nao critica, ausente das experiéncias de vida dos alunos, servindo somente aos
interesses ideoldgicos do Estado e das classes sociais hegemdnicas.

Como ja mencionado anteriormente, para alguns autores a Geografia
brasileira tem seu marco no 3° Encontro Nacional de Gedgrafos promovido pela
AGB em 1978, na cidade de Fortaleza, considerando uma renovagao na ciéncia
geografica, fruto dos movimentos sociais deste periodo (periodo de ditadura militar).

Moreira (2007) distingue dois momentos:
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Duas fases distinguem-se no movimento de renovacdo. A primeira
situa-se no periodo imediatamente anterior e posterior ao 3° ENG, reunindo os anos
de virada das décadas de 1970-80. Foi a fase das mudangas mais efetivas, fase da
critica que indaga sobre o sentido e significado do discurso geografico (“O que é,
para que serve, e para quem serve a geografia?”), renovando onde era possivel. A
segunda situa-se a partir da metade da década de 1980. Foi uma fase na qual a
renovacgao virou uma oficialidade (uma “geografia critica”), mudou o ritmo e o sentido
de rumo. A primeira fase € um movimento que redescobre a geografia. A segunda,
que leva a opacificar-se.

William Vesentini (2001) considera o movimento de renovagdo como
movimento de contestacido politico da época, movimento que possui suas origens
nos movimentos sociais e afirma que este movimento da Geografia é fruto das
contradigbes que surgem na sociedade brasileira.

A Geografia Critica, enfim, foi aquela — ou, mais propriamente,
aquelas, no plural — que nao apenas procurou superar tanto a geografia tradicional
quanto a quantitativa, como principalmente procurou se envolver com novos sujeitos,
buscou se identificar com a sociedade civil, tentou se dissociar do Estado (esse
sujeito privilegiado naquelas duas modalidades anteriores de geografia) e se engajar
enquanto saber critico — aquele que analisa, compreende, aponta as contradicdes e
os limites, busca contribuir na agéo, nas reivindicagdes dos oprimidos, das mulheres,
dos indigenas, dos negros e de todas as demais etnias subjugadas, dos excluidos,
dos dominados, dos que ensejam criar algo novo, dos cidaddaos em geral na
(re)invencgao de novos direitos.

O momento pelo qual passou o pais na década de 1980, de
transformagdes sociais, politicas e econdmicas resultam no fortalecimento dos
movimentos sociais, do sindicalismo, dos partidos de esquerda, das lutas dos povos
que durante mais de 20 anos de ditadura sofreram com a marginalizagao, fruto da
concentracédo da renda e da terra. Foi nesse momento que tanto as teorias criticas
de curriculo quanto o movimento na geografia vao trazer a tona o papel da ideologia
nas questdes educacionais, pois assim como a ciéncia geografica, os estudos sobre
o curriculo trazem questionamentos sobre as formas de poder exercidas na
sociedade e que vao refletir na escola.

E a Geografia escolar fruto do movimento da ciéncia articulado com

as transformacgdes que ocorrem no ambiente escolar e que atende por concepcgoes
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hegemoénicas de determinados grupos com interesses diversos em periodos
especificos. As transformacgdes nos curriculos escolares de geografia passa por trés
grandes momentos; primeiro da Geografia Tradicional de carater positivista e
funcionalista, que tem inicio na década de 1930 até ameados da década de 1970; o
segundo momento se configura como um periodo de ruptura com o primeiro e vai
dos anos de 1980 até metade dos anos de 1990, tendo como principal marca o
reflexo na construgdo de novos conteudos que seriam acrescentado aos curriculos,
fruto do debate travado com o marxismo. No terceiro momento, um aprofundamento
do segundo momento, os geografos, principalmente aqueles mais ligados ao ensino,
buscam nas formulagdes dos novos curriculos escolares um dialogo cada vez maior
e cada vez mais intenso com a pedagogia, as teorias curriculares e o
socioconstrutivismo.

Novas propostas curriculares dessa época mudaramm o foco do
debate e levaram as questdes relativas aos conteudos para dentro da discussao
pedagdgica. Varios autores e propostas curriculares dentre os anos de 1980 e 1990
procuraram trazer para dentro da discussdao da Geografia escolar o papel dos
conteudos desta ciéncia no processo de ensino e de aprendizagem.

Essas posturas, relacionadas a mediacdo da discussao
conteudistica pela pedagdgica buscaram no seu amago construir uma alfabetizagao
em Geografia. Isto €&, participar do processo de letramento do educando,
oportunizando o desenvolvimento sem atropelos pelos conteudos significativos, das
aulas de Geografia, uma série de habilidades como observar, descrever, relacionar,
interpretar, analisar e criticar. Ao mesmo tempo em que a construcdo dos conceitos
geograficos foram se desenrolando, criando condigbes para o esclarecimento do
significado, utilidade e dinAmica que os diferentes lugares e paisagens tém entre si e
com nossas vidas (SILVA, 2006, p. 319).

A preocupacao passou a ser a busca por um método que leve o
aluno a pensar e ler o espacgo geografico. Nas novas propostas curriculares para o
ensino de Geografia o professor passou a ser visto como mediador do processo de
alfabetizacdo do espaco geografico, ensinar Geografia e aprender a ler o mundo por
meio de uma rede ou um sistema conceitual préprio desta ciéncia (Espago,
Territorio, Lugar, Paisagem, Regiao, Natureza, Sociedade etc.)

Para Cavalcanti (2002) o conteudo do debate entre pesquisadores e

professores com relagdo ao ensino de Geografia e os curriculos escolares desta
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disciplina pode ser definido em duas posi¢des: a primeira que consolida um projeto
oficial para o ensino de forma mais ampla e o ensino de Geografia na forma mais
especifica e a segunda posiciona-se contra este projeto defendendo mais autonomia
do ensino desta ciéncia em relagdo as proposicdes finais. A autora faz um balanco
provisorio das reformas curriculares neste periodo da criagdo dos PCN pelo
Ministério da Educacdo na década de 1990 e observa caracteristicas teoricos-
metodoldgicas por meio das quais se desenvolvem as novas propostas curriculares
para o ensino de Geografia, que sao:

« O Construtivismo como atitude basica do trabalho com a
Geografia escolar;

* A “Geografia do aluno” como referéncia do conhecimento
geografico construido em sala de aula;

* A selegdo de conceitos geograficos basicos para estruturar os
conteudos de ensino;

* A definicdo de conteudos procedimentais e valorativos para a
orientacdo das acdes, atitudes e comportamentos socio-espaciais (CAVALCANTI,
2002, p. 30). E que se relaciona com o cotidiano e os espagos de vivéncia dos
estudantes e que permeiam as atitudes que provocam a consciéncia cidada (critica).

Desde 1980, a Geografia amplia seus referenciais interpretativos da
realidade e neste movimento surgem novos e diversos caminhos da investigacao
geografica que se cristalizam na ampliagdo das pesquisas sobre o ensino da
geografia. A Geografia escolar buscou construir uma fundamentagédo tedrico-
metodoldgica para atribuir significado ao que se ensina. Sabe-se que quando se fala
em curriculo nunca é uma seleg¢ao neutra, selecionar conteudos € uma tarefa politica
que demonstra relagcdo de poder, assim como construir guias curriculares.

Nesta pesquisa apresenta-se as Diretrizes Curriculares do Estado do
Parana (DCE), que tem sido referéncia nacional pela sua iniciativa em construir um
curriculo juntamente com o coletivo dos professores. As DCE adotaram o curriculo
disciplinar como forma de organizagao do conhecimento cientifico historicamente
produzido. Sua efetivagdo marca deste modo uma gestdo de governo, sendo um
instrumento por meio do qual se dissemina ndo sé uma concepgao de sociedade,
mas também uma concepgao de politica com suas escolhas e estratégias tracadas;
bem como marca uma concepgdo pedagdgica com suas escolhas teodricas,

metodoldgicas e avaliativas.
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Essa proposta curricular dispde uma reinterpretacdo em relagdo ao
Curriculo Basico (adotado no Parana a partir de 1990) e uma mudanga em relagao
aos Parametros Curriculares Nacionais (PCN). Essa nova reorientacdo pretende
superar o esvaziamento curricular dos conteudos disciplinares, promovido pelos
PCN e, adotadas majoritamente no Parana até 2002, os quais eram desenvolvidos
por meio de projetos com destaques a temas transversais e formacgédo de
professores voltadas para programas motivacionais e de sensibilizagao.

Diretrizes sédo orientagbes, guias, rumos. Sao linhas que definem e
regulam um tragado ou um caminho a seguir. As Diretrizes buscam promover a
equidade de aprendizagem, garantindo que conteudos basicos sejam ensinados
para todos os alunos, sem deixar de levar em consideragéo os diversos contextos
nos quais eles estao inseridos.

As Diretrizes Curriculares Nacionais sdo um conjunto de defini¢gdes
doutrinarias sobre principios, fundamentos e procedimentos na Educacado Basica
que orientam as escolas na organizagao, articulagdo, desenvolvimento e avaliagao
de suas propostas pedagogicas.

As DCN tém origem na LDBEN de 1996, que assinala ser

incumbéncia da Uniao:

"estabelecer, em colaboracdo com os estados, Distrito
Federal e os municipios, competéncias e diretrizes para a
Educacao Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino
Médio, que norteardo os curriculos e os seus conteudos
minimos, de modo a assegurar a formacdo basica
comum".

O processo de definicdo das diretrizes curriculares conta com a
participacdo das mais diversas esferas da sociedade. Dentre elas, o Conselho
Nacional dos Secretarios Estaduais de Educagao (Consed), a Unido Nacional dos
Dirigentes Municipais de Educacdo (Undime), a Associacdo Nacional de Pods-
Graduagdao e Pesquisa em Educacdo (ANPEd), além de docentes, dirigentes
municipais e estaduais de ensino, pesquisadores e representantes de escolas
privadas.

Diferentemente das DCN, a construcdo das DCE do estado do
Parana ocorreu com a participagao dos professores da Rede Estadual de Ensino
entre os anos de 2004 e 2008 e, agora, apresentam-se como fundamento para o

trabalho pedagogico na escola.
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Durante os anos de 2004, 2005 e 2006 a Secretaria de Estado da
Educacido do Parana promoveu varios encontros, simposios € semanas de estudos
pedagogicos para a elaboragao dos textos das Diretrizes Curriculares, envolvendo
os diferentes niveis e modalidades de ensino e todas as disciplinas da Educagéao
Basica. A participagcdo dos professores nesses eventos ocorreu de forma ativa
(didlogo e leituras) e suas contribuicbes por escrito foram fundamentais para essa
construcao coletiva. Ao longo dos anos de 2007 e 2008 a equipe pedagdgica do
Departamento de Educacao Basica (DEB) percorreu os 32 Nucleos Regionais de
Educacao realizando o evento chamado DEB Itinerante que ofereceu, para todos os
professores da Rede Estadual de Ensino, 16 horas de formagdo continuada. Em
grupos, organizados por disciplina, esses professores puderam, mais uma vez,
discutir tanto os fundamentos tedricos das DCE quanto os aspectos metodoldgicos
de sua implementacdo em sala de aula. Ainda em 2007 e 2008, as Diretrizes
Curriculares Estaduais passaram por leituras criticas de especialistas nas diversas
disciplinas e em histéria da educacdo. Tais leitores, vinculados a diferentes
universidades brasileiras, participaram, também, de debates presenciais com as
equipes disciplinares do DEB, com vistas aos necessarios ajustes finais dos textos.

AS DCE foram organizadas em seis partes: dimensé&o histérica da
disciplina; fundamentos tedrico-metodoldgicos; conteudos estruturantes; conteudos
especificos; encaminhamentos metodoldgicos; e avaliagao.

A primeira parte inicia-se com um histérico do pensamento cientifico
no ocidente, destacando alguns acontecimentos e pensadores que influenciaram os
rumos da Geografia, seguindo com um historico da disciplina de geografia no
curriculo da escola brasileira, desembocando no contexto paranaense, com o
Curriculo Basico, a influéncia dos PCN para o ensino de Geografia no Estado e a
construcao das DCE.

Na segunda parte, fundamentos tedricos-metodoldgicos, o objetivo
foi expor qual é o fundamento pedagdgico que baseia a pratica docente da
disciplina. O texto diferencia brevemente trés concepcbes sobre o ensino da
Geografia: o modelo tradicional, o modelo da redescoberta e 0 modelo construtivista,
sendo este ultimo vinculado aos fundamentos e concepgdes sobre o ensino de
Geografia da DCE.

Nessas Diretrizes Curriculares o objeto de estudo é o espacgo

geografico, entendido como o espago produzido e apropriado pela sociedade
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(LEFEBVRE, 1974) composto pela inter-relagdo entre sistemas de agbes-relagdes
sociais, culturais, politicas e econémicas (SANTOS, 1998)

Os processos de ensino e de aprendizagem nessas DCE
fundamenta-se em uma cognic¢ao situada, ou seja, as ideias prévias dos estudantes
e dos professores, advindas do contexto de suas experiéncias e de seus valores
culturais, devem ser reestruturadas e sistematizadas a partir das ideias ou dos
conceitos que estruturam as disciplinas de referéncia.

Entende-se nessas Diretrizes que, para a formagdao de um aluno
consciente das relagdes socioespaciais de seu tempo, o ensino de Geografia deve
assumir o quadro conceitual das abordagens criticas dessa disciplina, que propdem
a analise dos conflitos e contradigbes sociais, econdmicas, culturais e politicas de
um determinado espaco.

O documento apresenta em sua ultima parte a avaliagdo, a qual se
baseia na LDBEN 9394/96, que entende a avaliagdo como continua e cumulativa,
dando prioridade aos aspectos qualitativos em relagdo aos quantitativos. Valorizar os
aspectos qualitativos, segundo a DCE é superar a avaliagdo como classificatéria e
excludente, considerar as concepgdes prévias dos estudantes, apresentar diversas
formas de avaliar e buscar uma aprendizagem significativa para a vida dos sujeitos
da escola.

A construcao das DCE do Estado do Parana marcou uma importante
retomada, pela SEED/PR, do seu papel de protagonista na definicdo de uma
proposta curricular para as escolas publicas estaduais, sendo um momento muito
rico pela forma e objetivo como foi construido. Com a preocupagéo de captar neste
documento, especificamente na disciplina de Geografia, uma formacao critica e
cidada dos alunos das escolas publicas a presente pesquisa foi realizada. Mas
mesmo assim destaca-se que a elaboracdo das DCE constitui-se em um espaco
proficuo de reflexdo sobre a escola publica, o curriculo, a metodologia e a avaliagao,
o qual foi muito significativo para a rede publica estadual. Sua efetivagdo ainda é
precaria, uma vez que tem sido um processo marcado por agdes descontinuas,
contraditdrias e fragmentadas.

Entende-se que sendo as DCE do Estado do Parana um importante
instrumento para estruturar o ensino para a formacéao de cidadaos criticos, € preciso
motivar os educandos com conhecimentos conceituais, temas e conteudos que o

permitam ler a dindmica socioespacial a partir da sua apropriacao do entendimento
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territorial, no caso desta pesquisa foram eleitos os conteudos estruturantes para se
chegar ao objetivo. E para desenvolver este estudo, descreve-se no proximo capitulo

os procedimentos metodoldgicos para a analise desta pesquisa.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigagao cientifica efetuada neste trabalho segue o modelo
qualitativo de inquiricdo, que conforme Moreira (2012, p.76) “busca por uma
interpretacdo dos significados atribuidos pelos sujeitos a suas agbes em uma
realidade socialmente construida”. Godoy (1995) salienta que a investigagcdo de
ambito qualitativo pode ser representada nas seguintes modalidades: a pesquisa
documental, o estudo de caso e a etnografia.

Levando em consideragao a existencia de trés modalidades basicas
de pesquisa qualitativa, ressalta-se a modalidade documental como inspiragao para
este estudo. Ela apresenta riqueza de informacgbes, pois possibilita ampliar o
entendimento de objetos cuja compreensao necessita de contextualizagao historica

e sociocultural. Esta afirmacgao encontra-se representada na fala de Cellard:

o documento escrito constitui uma fonte extremamente preciosa para
todo pesquisador. Ele é, evidentemente, insubstituivel em qualquer
reconstituicio referente a um passado relativamente distante, pois
nao é raro que ele represente a quase totalidade dos vestigios da
atividade humana em determinadas épocas. Além disso, muito
frequentemente, ele permanece como o Unico tetemunho de
atividades particulares ocorridas num passado recente (CELLARD,
2008, p.295).

Tendo em mente o viés documental desta investigacdo, o
instrumento utilizado para a coleta de informacdes constou das Diretrizes
Curriculares do Estado do Parana, 2008. Tendo como parametro, a seguinte
questao norteadora: “de que maneira a formagéo cidada € concebida dentro das
Diretrizes Curriculares de Geografia do Estado do Parana?”

As questdes emergidas desta coleta foram trabalhadas/interpretadas
por meio da Analise de Conteudo, proposta por Bardin (2009). A Analise de
Conteudo é dividida em trés fases, sendo a primeira composta pela pré-analise; a
segunda pela exploracdo do material e a terceira consta do tratamento dos
resultados.

Na pré-analise foi organizado o esquema do trabalho a ser seguido e
a escolha do material, elegendo, portanto, as Diretrizes Curriculares do Estado do
Parana (2008). Enfatiza-se que, o documento supramencionado € compreendido

pelos educadores Do Estado do Parana como curriculo. Posteriormente foram
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formulados os objetivos, que visam as contribuigdes para uma formacgao cidada,
estabelecendo limites e possibilidades para a educagao geografica. Entendendo que
a educacgao é a forma de insergdo dos sujeitos no mundo da vida e a escola tem
papel fundamental nesse processo. Conhecimentos produzidos pela humanidade
constituem-se em saberes que sido universais, porém, ocupou-se das possibilidades
da Geografia escolar ser um dos caminhos para uma formagao reflexiva.

Na fase seguinte, chamada de descricdo analitica, o material
pesquisado foi examinado com base em uma leitura “flutuante”, a fim de possibilitar
a elaboracao de categorias, que sao os recortes considerados importantes para se
analisar as tematicas eleitas. Que neste trabalho, consiste nos conteudos
estruturantes das DCE de Geografia.

Além da leitura deste documento mencionado acima, foram
realizadas buscas em produ¢des académicas, como livros, teses, dissertacdes e
artigos relacionados a tematica bem como em documentos oficiais (LDBEN, PCNs e
DCNs BNCC).

Apos os recortes e leitura flutuante dos documentos, iniciou-se a
operagao de codificacdo das modalidades documentais para o registro dos dados,
resultando desta operacdo o recorte do texto em unidades comparaveis de
categorizagao para a analise tematica.

Foram, portanto, elecandas quatro categorias, extraidas das DCEs,
que serviram como padrao de analise. Sao elas:

a) Dimenséo econémica do espago Geografico;

b) Dimenséo politica do espago geografico;

c) Dimenséao socioambiental do espacgo geografico;

d) Dimenséo cultural e demografica do espago geografico

Tais categorias foram retiradas dos chamados conteudos
estruturantes que formam os conhecimentos de grande amplitude geografica e que
identificam e organizam os campos de estudos de uma disciplina escolar.

Elegeram-se como categorias os conteudos estruturantes para
andlise, pois sado entendidos como conhecimentos de grande amplitude que
identificam e organizam os campos de uma disciplina escolar, considerados

fundamentais para a compreensao de seu objeto de estudo e de ensino, que sao,
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neste caso, as dimensdes geograficas da realidade a partir das quais os conteudos
especificos devem ser abordados.

Como constructos atrelados a uma concepgéao critica de educagéo,
os conteudos estruturantes da Geografia devem considerar, em sua abordagem
tedrico-metodoldgica, as relagbes socioespaciais em todas as escalas geograficas,
analisadas em funcao das transformacdes politicas, econémicas, sociais e culturais.

Estes conteudos sao constitutivos da disciplina de Geografia, porque
demarcam e articulam o que é proprio do conhecimento geografico escolar, sendo
desta forma escolhidos para criagdo das categorias de acordo com cada Dimenséao
dos conteudos estruturantes, que sao: A Dimensdo Econbmica do Espaco
Geogréfico, A Dimensao Politica do Espaco Geogréfico, A Dimensédo Socioambiental
do Espaco Geografico e A Dimenséo Cultural e Demografica do Espaco Geografico.

Cada conteudo estruturante serviu como categoria para analise,
relacionada com a possibilidade de uma formacao cidada. Salienta-se que trés
unidades de registro foram consideradas para essa pesquisa, sdo elas: a
constituicdo do espaco geogréfico, o aluno como agente transformador e as relacdes
de trabalho.

Frisa-se que a escolha das unidades de registro levou em
consideragdo o espago geografico, que tem como caracteristica ser transformado
pela acao antropica, por meio das interagdes, dentre elas o trabalho. Sendo que
essas interagdes podem orientar para uma formacgao cidada e critica do educando
no ensino de Geografia.

Acompanhando as categorias, foram construidas as unidades de
registro com o objetivo fazer emergir a interpretacao dos dados. Essas unidades de
registro, que sao: constituicdo do espago geografico, aluno como agente
transformador e relacdes de trabalho foram eleitas e conforme especificadas abaixo
por estarem diretamente ligadas ao espago e sociedade, que contribuem para o
objeto de estudo da geografia e sua relagdo com o socioespacial. O quadro 1 a
seguir aponta as categorias e as unidades de registro:
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QUADRO 1 — Categorias e unidades de registro concebidas das DCE/PR/2008

UR
UR 1 UR 2 UR3

CATEGORIAS
A DIMENSAO ) ALUNO COMO
EggklgcngA DO ggF”\IASQTg UICAC DO | ) GenTE RELACOES  DE
GEOGRAFICO GEOGRAFICO TRANSFORMADOR | TRABALHO
A DIMENSAO ) ALUNO COMO
Eglkg(';%“ o gggﬁgg UICAC DO | ) GenTE RELACOES  DE
GEOGRAFICO GEOGRAFICO TRANSFORMADOR | TRABALHO
A DIMENSAO - ALUNO COMO
SOCIOAMBIENTAL E(S)F',\'/fgg UIGAC DO | s enTE RELACOES  DE
DO ESPACO | GEOGRAFICO TRANSFORMADOR | TRABALHO
GEOGRAFICO
A DIMENSAO - ALUNO COMO
CULTURAL E Egg',fgg UICAO DO |\ centE RELACOES  DE
DEMOGRAFICA DO | GEOGRAFICO TRANSFORMADOR | TRABALHO
ESPACO
GEOGRAFICO

Fonte: PARANA, Secretaria de Estado da Educacdo do Parana. Diretrizes Curriculares da
Educagio Basica - Geografia , 2008 Org. elaborado pela autora, 2018.

Como Unidades de Registro elegeu-se:

a) A Constituicdo do Espaco Geogréfico: leva em consideragéo o

espacgo geografico, que é objeto de estudo em Geografia; dando énfase em como

este espaco é construido/modificado.

b) O aluno como agente transformador: considera que o ensino de

Geografia seja potencializador da criticidade, atuando em situagdes relacionadas

com a produgado socioespacial. Contribuindo, portanto, para que o mesmo seja

capaz de compreender o0 espago geografico, nas mais diversas escalas.

c) relagdes de trabalho: leva em consideracdo a interacéo entre a

sociedade e o espacgo construido. Logo, a sociedade € concebida em seus aspectos

sociais, econdmicos, culturais e politicos e nas relacbes que ela estabelece com a




61

natureza para a produgdo do espago geografico, bem como no estudo de sua
distribuicdo espacial.

A ultima fase presente na analise de conteudo é denominada de
interpretacado referencial, isto €, nessa etapa houve o tratamento dos resultados
obtidos e sua interpretagao.

Vale salientar que, a analise dos resultados se deu a partir das
evidéncias coletadas nas mensagens do corpus da pesquisa e foram confrontadas
com referencial tedrico, que propiciou a base para analise de conteudo.

Seguindo-se o0s procedimentos metodoldgicos da Analise de
Conteudo, elaborou-se quadros-sinteses para cada categoria, com a seguinte
composi¢ao: unidade de registro, recortes textuais do documento, metatexto (uma
sintese da interpretagao).

Quanto aos recortes textuais do documento observou-se o que as
DCE traziam, ou seja, em cada conteudo estruturante as possibilidades de
direcionamento para uma formacéao cidadao do educando.

Seguidamente, apresenta-se o metatexto em que cada unidade de
registro é analisada sob o ponto de vista dos recortes textuais retirados das DCE,
com vistas as possibilidades de se conscientizar os educandos e desperta-los para
uma formacéo cidada.

Para ampliar a compreensao do processo de analise, segue-se a

interpretacédo dos dados.
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4 INTERPRETAGAO E ANALISE DOS DADOS: POR UMA FORMAGAO CIDADA
PROMOVIDA PELA DISCIPLINA DE GEOGRAFIA CONFORME DCE/PR/2008

Capitulo composto pela analise das Diretrizes Curriculares do
Estado do Parana (2008) no que se refere ao trabalho da formagéo cidada com os
alunos, possibilidades e limites dentro do documento analisado. Tendo em mente, a
seguinte questao norteadora: “de que maneira a formacdo cidada € concebida
dentro das Diretrizes Curriculares de Geografia do Estado do Parana?’.

A andlise foi organizada de modo que cada quadro de analise
contivesse a descrigado da categoria, as unidades de registro, os recortes textuais do
documento e, por fim, o metatexto.

De acordo com as Diretrizes Curriculares do Estado do Parana
2008, a escola publica brasileira nas ultimas décadas, passou a atender um numero
cada vez maior de estudantes oriundos das classes populares. Situacdo que leva a
pesquisadora a pensar sobre o papel da escola em atender as necessidades dos
educandos e desenvolver neles o desejo pela posicdo de se colocarem como
sujeitos pois sdo frutos de seu tempo histérico e das relagdes sociais em que estéo
inseridos. A escola deve também desenvolver no educando o desejo de atuar no
mundo a partir do modo como o compreende e como dele pode participar.

Também nestas diretrizes se propde uma reorientagdo na politica
curricular com o objetivo de construir uma sociedade justa, em que as oportunidades
sejam iguais para todos, ou seja, uma possibilidade de desenvolver no educando
uma visdo critica e participativa dentro da sua realidade. A seguir serao

apresentados os quadros com as analises.
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QUADRO 2 — DIMENSAO ECONOMICA DO ESPACO GEOGRAFICO

CATEGORIA 1 — A DIMENSAO ECONOMICA DO ESPAGO GEOGRAFICO

A abordagem desse conteudo estruturante enfatiza a apropriagdo do
meio natural pela sociedade, por meio das relagdes sociais e de trabalho. Tendo em
vista a construgcdo de objetos técnicos que compdem as redes de producédo e
circulagao de mercadorias, pessoas, informagdes e capitais, 0 que tem causado uma

intensa mudanca na construgao do espaco.

UNIDADE DE
REGISTRO

RECORTES TEXTUAIS DO DOCUMENTO

L Essa rede de producdo/transformacdo e circulacdo avangou
Constituicédo do . _ . o
£ tecnicamente, a ponto de criar espagos econémicos desiguais
spaco . : . : .
e influenciar nas decisbes de planejamento e organizagao

Geogriafico _
espacial. (DCE 2008, p. 70)

Deve possibilitar ao aluno a compreenséo sécio-histérica das
Aluno como . B o )
relagcdes de producio capitalista, para que ele reflita sobre as

agente : o : : :
questbes socioambientais, politicas, econdmicas e culturais,
transformador o .
materializadas no espaco geografico. (DCE 2008, p. 70)
A instalagdo de uma industria (ou de um parque industrial) ou o
Relagoes de estabelecimento de uma area de produgdo agricola
Trabalho pressupdem alteragbes ambientais, mudancgas culturais e
sociais. (DCE 2008, p. 70)
METATEXTO

A categoria, dimensdo econémica do espaco geografico, levou a
pesquisadora a interpretar aspectos/questdes inseridas no documento analisado,
que apontavam para a realidade dos estudantes, questdes relacionadas com a
construcdo da cidadania nas sociedades contemporaneas. Levando em
consideragao, que os espacos sao criados e recriados de acordo com seu contexto
histérico, por meio dos confrontos sociais (visando o poder), tendo por finalidade a
construgcdo coletiva da criticidade. Consciéncia esta adquirida sobre direitos e
deveres que faz com que os educandos como agentes transformadores entendam
dentro da histéria as relagdes de producao capitalista que potencializara a reflexao

sobre questdes concernentes ao espaco geografico.
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Da mesma maneira, propicia o entendimento relativo aos espagos
criados, que podem ser espacos que foram reivindicados por movimentos
organizados, isto é, fruto de uma dinamica de constru¢ao da cidadania.

A presente categoria mostra-se apta para orientar a analise, que
busca inserir os estudantes em questdes que dizem respeito ao espago geografico.
Visto que, considera o aluno como agente construtor do espago, da mesma maneira
que ressalta o papel da Geografia em subsidia-los na intervengao consciente da
realidade. Logo, formar cidaddaos conscientes nos remete a perceber que dentro
deste conteudo estruturante ha a preocupacdo em desenvolver individuos criticos
em relagdo ao mundo, como consequéncia do espaco que se situam.

Na andlise dessa categoria € sendo a ciéncia geografica a que
oportuniza a articulagado entre a realidade vivida pela sociedade e o conhecimento
construido, tendo o potencial de levar o educando a “ler” o mundo e seus territorios,
de sorte que “conhecer o espacgo € conhecer a rede de relagdes a qual se esta
sujeito, da qual se é sujeito” (DAMIANI, 2007; FREIRE). Logo, o educando pode
assumir uma posicao mais consciente e coerente perante as infinitas contradi¢coes e
conflitos pertinentes ao espago geografico.

Salienta-se que o conteudo de geografia mostra como o espago
produz e reproduz as relagdes entre sociedade e natureza e, nesses processos de
producao/reproducao do espaco, ha a implicacdo de uma analise e reflexdo sobre a
realidade que se vive, dessa forma pode-se oferecer ao educando a oportunidade
de ampliar seu repertério, ultrapassando o limite da informagao para o de formacgao
cidada.

As trés unidades de registro (Constituicdo do espaco geografico,
aluno como agente transformador e relagdes de trabalho), possibilita ao educando
dentro desta categoria, que € a Dimensdo EconOmica do Espago geografico
conhecer e entender como se construiu, tanto o espaco local como o espacgo global
dentro de um sistema de produgao capitalista e suas consequentes alteragdes. E
nesse entender, o educando podera analisar e ter condi¢des, através do ensino da
geografia, de adquirir uma formacao critica, podendo desta forma se posicionar com
relacdo a melhoria do espaco em que vivem.

E uma tarefa desafiadora, visto que cabe principalmente ao
professor buscar estratégias pedagdgicas que visem provocar no educando reflexao
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e analise do material estudado, tendo em mente a complexidade planetaria;

conduzi-lo a saber pensar o espaco, ter consciéncia de ser e estar no mundo; além

de saber pensar o espag¢o, como uma tomada de consciéncia dos Nnossos proprios

mapas do mundo, é pois uma condi¢ao de cidadania.

Org.: A prépria autora.

QUADRO 3 — DIMENSAO POLITICA DO ESPACO GEOGRAFICO

CATEGORIA 2 — A DIMENSAO POLITICA DO ESPAGO GEOGRAFICO

A dimensao politica do espago geografico engloba os interesses

relativos aos territérios e as relacdes de poder, que os envolvem. E o contetdo

estruturante originalmente constitutivo de um dos principais campos do

conhecimento da Geografia e esta relacionado de forma mais direta ao conceito de

territorio.

UNIDADE DE
REGISTRO

RECORTES TEXTUAIS DO DOCUMENTO

Constituigao do
Espaco

Geografico

Uma analise geopolitica considera as relagdes de poder nao-
institucionais e marginais sobre os territorios oficialmente
delimitados e os informalmente constituidos, nas mais diversas
escalas geograficas. Por meio dos estudos da geopolitica,
pode-se entender como as relagdes de poder determinam
fronteiras (reais ou imaginarias), constroem e destroem a
materialidade e configuram as diversas parcelas do espaco

geografico, nos diferentes tempos histéricos. (DCE 2008, p. 71)

Aluno como
agente

transformador

Deve possibilitar que o aluno compreenda o espaco onde vive
a partir das relagdes estabelecidas entre os territérios
institucionais e entre os territorios que a eles se sobrepdem
como campos de forgas sociais e politicas. Os alunos deverao
entender as relagdes de poder que os envolvem e de alguma
forma os determinam, sem que haja, necessariamente, uma
institucionalizagado estatal, como preconizado pela geografia
politica tradicional. (DCE 2008, p. 71)

Relagoes de
Trabalho

Considerar recortes que enfoquem o local e o global, sem

negligenciar a categoria analitica espago-temporal. (DCE 2008,
p.71)
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METATEXTO

A analise da dimensdo politica do espago geografico possibilitou
relacionar a interdependéncia dos espacos. Espacos estes que sao centros de
decisdes econdbmicas e politicas, enfatizando suas relagbes de poder, como as
relagdes sociais que instigam os educandos a refletirem sobre as formas de poder,
que os envolvem no cotidiano para a construgdo de uma aprendizagem critica.

Dentro deste conteudo estruturante, que € a dimensdo politica,
entende-se que o educando consiga fazer uma leitura de mundo capaz de
compreender também o funcionamento da estrutura politica e suas inter-relagdes,
visando a sua interpretacdo e compreensdo como condi¢cdo para o exercicio da sua
cidadania, revelando-se desafio para professores e profissionais da educacao.

Salienta-se que a compreensdao sobre territério, fronteiras,
territorialidade, geopolitica, conflitos, entre outros requer dos professores o
conhecimento e a compreensao do Estado-Nacido. Esse leva em consideragao o
espaco, para a promogao de dialogos referentes ao papel, atuagéo e importancia do
Estado-Nacéao perante a localidade geografica.

Nesta categoria, que € a Dimensao Politica do Espaco Geografico
percebe-se que as unidades de registro (Constituicdo do espago geografico, aluno
como agente transformador, relagdes de trabalho) traz a possibilidade do educando
compreender como as relagdes de poder determinam fronteiras, mudam as
configuracbes do espago geografico e entdo que o mesmo possa entender como
essas relagdes se estabelecem entre os territdrios institucionais e entre os territorios
que a eles se sobrepdéem como campos de forgas sociais e politicas.

Compreendendo o espaco vivenciado e suas relacbes nele
presentes, o educando, dentro desta categoria, tera condigcdes de exercer sua
cidadania, pois ao ter seu direito negado tera informacdées para que tome
providéncias com relacdo ao assunto, ressalta-se o enfoque de que o espaco

geografico é produto de uma sucessao de tempos e resultado de acdes coletivas.

Org.: A prépria autora.
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QUADRO 4: DIMENSAO SOCIOAMBIENTAL DO ESPAGCO GEOGRAFICO

CATEGORIA 3 — A DIMENSAO SOCIOAMBIENTAL DO ESPAGO GEOGRAFICO

Este conteudo estruturante perpassa outros campos do
conhecimento, a questao socioambiental € um sub-campo da Geografia e, como tal,
nao constitui mais uma linha tedrica dessa ciéncia/disciplina. Permite abordagem
complexa do temario geografico, porque ndo se restringe aos estudos da flora e da
fauna, mas a interdependéncia das relagdes entre sociedade, elementos naturais,

aspectos econdmicos, sociais e culturais.

UNIDADE DE
REGISTRO RECORTES TEXTUAIS DO DOCUMENTO
Constituicao do Marcado por dois periodos distintos: o primeiro, o ambiente era
Espaco oA .
e tomado como sinbnimo de natureza, prevalecendo até meados
Geografico
séc XX. No segundo momento, alguns gedgrafos passaram a
considerar a interagdo entre a sociedade e a natureza. A partir
dos anos de 1950, o ambiente — muitas vezes ja degradado —
passou a ser objeto de estudo com vistas a sua recuperacéo e
para melhorar a qualidade de vida (DCE, 2008, p. 72)
Aluno como Entender que o ambiente ndo se refere somente a envolver
agente ~ , , -
transformador questdes naturais. Ao entender ambiente pelos aspectos sociais
e econdmicos, os problemas socioambientais passam a compor,
também, as questdes da pobreza, da fome, do preconceito, das
diferencgas culturais, materializadas no espaco geografico. (DCE,
2008, p. 73)
Relagbes de A natureza, que teve em sua génese uma dindmica
Trabalho . . ~ .
autodeterminada, hoje sofre alteragdes em muitas de suas
dindmicas devido a ag¢do humana. Torna-se fundamental
compreender tanto a génese da dinadmica da natureza quanto as
alteracbes nela causadas pelo homem, como efeito de participar
da fisicidade do espacgo geografico.(DCE, 2008, p. 73)
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METATEXTO

Tratando-se do conteudo estruturante Dimens&do Socioambiental
do Espaco Geografico, o documento das Diretrizes Curriculares do Parana
orienta aos professores que instiguem os estudantes por meios pedagdgicos,
para que sejam criticos e saibam relacionar as questdes ambientais ndo somente
aos aspectos naturais, mas contemplando também a compreensdo em seu
aspecto econémico, politico, cultural, abrangendo a sociedade como componente
e sujeito dessa problematica. Isso envolve as alteragdes nas relagdes de trabalho
e consequentemente na constituicdo do espago geografico.

Vale frisar que, as DCE atuam como mediadora diante o desafio
enfrentado pela ciéncia geografica, que consta em provocar nos educandos, uma
consciéncia que visa a compreensao socioambiental, na qual a sociedade se
fundamenta, por meio da construgao social e o meio natural.

Outra contribuicdo presente nesta categoria diz respeito ao
trabalho pedagdgico transformador da realidade, ou seja, o desenvolvimento do
saber geografico a partir de um processo em que se possa efetivamente construir
outra visdo de mundo, tendo em mente, a constru¢gao da cidadania, levando o
educando a compreender o espago em que vive.

Quanto as unidades de registro (Constituicdo do espaco
geografico, aluno como agente transformador, relagdes de trabalho) dentro desta
categoria que é a Dimensao Socioambiental do Espaco Geografico permite
entender que o ambiente era sinbnimo de natureza, mas que passou a ser
considerado interacao entre sociedade e natureza. O educando pode perceber e
refletir o ambiente pelos aspectos sociais e econbémicos, os problemas
socioambientais passam a compor, também, as questdes da pobreza, da fome,
do preconceito, das diferencas culturais, materializadas no espago geografico. E
se a natureza sofre alteragdes causadas pelo homem, pode-se levar o educando
também a se conscientizar dos problemas entdo causados e ter uma postura
critica (influenciado por uma formagéao cidada) sobre essas questoes.

Por fim, cabe aos professores de geografia, uma tarefa
fundamental, levar o educando a compreender a complexidade dos novos

problemas pela tematica ambiental na construgao do espacgo urbano.

Org.: A propria autora
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QUADRO 5: DIMENSAO CULTURAL E DEMOGRAFICA DO ESPAGO
GEOGRAFICO

Categoria 4 — A DIMENSAO CULTURAL E DEMOGRAFICA DO ESPAGO
GEOGRAFICO

Esse conteudo estruturante permite a analise do Espago Geografico
sob a otica das relacdes culturais, bem como da constituicdo, da distribuicdo e da

mobilidade demogréfica.

UNIDADE DE

REGISTRO RECORTES TEXTUAIS DO DOCUMENTO

Propde-se que as relagdes entre Geografia e cultura sejam
L abordadas do ponto de vista das relagdes politicas e de
Constituicao do . . _ B . B
Espago resisténcia. As manifestagbes culturais perpassam geragoes,
Geografico criam objetos geograficos e sdo portanto, parte do espaco,

registros importantes para a Geografia. (DCE, 2008, p. 74)

Mais do que estudar particularidades, este conteudo
estruturante preocupa-se com os estudos da constituigao

Aluno como demografica das diferentes sociedades; as migragdes que
agente

imprimem novas marcas nos territérios e produzem novas
transformador

territorialidades, e com as relagdes politico-econbmicas que

influenciam essa dinamica. (DCE, 2008, p. 75)

Os estudos sobre os aspectos culturais e demograficos do

- espaco geografico contribuem para a compreensao desse
Relagoées de paco geog P P

Trabalho momento de intensa circulacdo de informacdes, mercadorias,
dinheiro, pessoas e modos de vida. (DCE, 2008, p. 75)
METATEXTO

A Dimenséo Cultural e Demografica do Espaco Geografico possui
discussbes recentes, resultado da diversidade das paisagens cultivadas, dos
campos, dos sistemas agricolas entre outros fatores. Frisa-se que, apds a segunda
guerra mundial, reformulou-se o contexto social, gerando transformacodes politicas,
econbmicas e sociais; provocando um novo olhar para a geografia cultural. Por fim,
as Diretrizes Curriculares, documento alvo das analises, propde que as relagbes
entre geografia e cultura sejam abordadas do ponto de vista das relagdes politicas e
de resisténcia.

Por isso, entende-se que as manifestagées culturais perpassam
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geragdes, criam objetos geograficos e sdo, portanto, parte do espago. Considera-se
que o educando em contato com as diferentes culturas e sociedades possam
perceber a dindmica do espago geografico sob o aspecto cultural e demogréfico; tal
como sua contribuicdo para o desenvolvimento de sua cidadania, possibilitando a
compreensao dos modos de vida das pessoas e sua relagdo com o meio em que
vive.

Diante dos argumentos suprareferidos, uma das ferramentas para se
trabalhar as questdes culturais e geograficas, constam da Geografia, visto que esta
estritamente ligada a vida dos alunos. Essa disciplina trata da vida em sociedade,
pelos processos de ordem econémica, social, cultural ou politica, levando o individuo
a tornar-se capaz de refletir criticamente a respeito da organizacdo do lugar vivido,
de participar objetivamente das decisbes que determinam os rumos da cidade,
pratica de um cidadao.

Este conteudo estruturante como categoria, juntamente com as
unidades de registro eleitas (que sédo a constituicdo do espago geografico, aluno
como agente transformador e relagdes de trabalho) pode possibilitar aos educandos
pesquisarem os diferentes modos de vida inseridos em seus diversos espacos,
instrumentalizados assim pela ciéncia geografica. Nessa pesquisa, o educando deve
ser preparado para uma leitura critica na busca por uma formacao cidada. Levando-
se em consideracédo que o espaco apreendido possa ser interpretado, isto €, busca-
se a possibilidade de fazer uma leitura do espaco que se desdobra para além de sua

aparéncia, mas também pelos processos historicos, culturais e socioespaciais.

Org.: A prépria autora.
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4.1 SINTESE

As DCE do Estado do Parana (2008), bem como as categorias
elencadas nesta pesquisa, se configuram como ferramentas que visam a formagao
critica e reflexiva dos educandos da rede publica. Portanto, os conteudos
estruturantes, dizem respeito as: dimensdes econdmicas, politicas, socioambiental,
cultural e demografica do espaco geogréfico, evidenciando que o aluno € um agente
transformador do espago em que vive. Enfatiza-se que o ambiente escolar, ou seja,
a escola contribui para a formagao de valores, na construgdo de comportamentos,

por meio das atividades pedagdgicas.

A proposta das DCE se da a partir do processo de problematizacao
em relagdo as esferas do conhecimento, tendo em vista possiveis contribuicdes do
conhecimento cotidiano, balizados por meio do conhecimento cientifico. Este
documento enfatiza a escola como instituicdo, que tem por objetivo contribuir para

uma formacéo cientifica e humana.

Considerando as quatro categorias apresentadas e tomando por base o
conceito de coeréncia, ao qual Paulo Freire (1992) deu a maxima importancia e que
nem sempre € abordado pelos tedricos. Com base nesse conceito, ndo é possivel
adotar diretrizes pedagdgicas de modo consequente sem que elas orientem a
pratica, até em seus aspectos mais corriqueiros. "As qualidades e virtudes sao
construidas por nés no esforco que nos impomos para diminuir a distancia entre o
que dizemos e fazemos", escreveu o educador. "Como, na verdade, posso eu
continuar falando no respeito a dignidade do educando se o ironizo, se o discrimino,
se o inibo com minha arrogancia?" O professor deve ter a preocupacao de agir na
escola de acordo com os principios em que acredita. Tomando-se as dimensodes
categorizadas, ha nelas a preocupagdao da criticidade do aluno, entretanto, os
saberes diferenciados da experiéncia pessoal e académica dos professores servira
de referéncia para organizacao de seu trabalho, mesmo porque, a geografia vai se
construindo. A producdo do espaco deixa de ser natural e assume também uma

dimenséo social, em que o espago € reconstruido no conjunto de suas relagdes.
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Com relagdo ao conhecimento, as Diretrizes Curriculares/PR/2008
estabelecem vinculo com o campo das teorias criticas da educagcdo e com as
metodologias que priorizem diferentes formas de ensinar, de aprender e de avaliar.
Considera, portanto, suas dimensdes cientificas, filosoficas e artisticas, enfatizando-

se a importancia da multidisciplinaridade.

Os conteudos estruturantes — conhecimentos de grande amplitude,
conceitos, teorias ou praticas, que identificam e organizam os campos de estudos de
uma disciplina escolar, fundamentais para a compreenséo de seu objeto de estudo -
foram trazidos para a escola para serem socializados, apropriados pelos alunos, por

meio das metodologias criticas de ensino e de aprendizagem.

Vale frisar que para a formagdo de um aluno consciente das
relagbes socioespaciais no contexto contemporaneo, o ensino de Geografia deve
assumir o quadro conceitual das abordagens criticas dessa disciplina, que propéem
a analise dos conflitos e contradicbes sociais, econémicas, culturais e politicas,

constitutivas de um determinado espaco.

Considerando as quatro categorias e suas unidades de registro, faz-
se necessario a interligagao entre seu objeto de estudo, que é o espacgo geografico,
o aluno como agente transformador e as relagbes de trabalho alterando esse
espaco. Por isso, o professor pode provocar o processo de aprendizagem de forma
dialogada, possibilitando o questionamento e a participagdo dos educandos, visando
a criticidade partindo do cotidiano vivenciado pelo estudante. Todo esse
procedimento tem por finalidade que o ensino de geografia contribua para a
formacado de um sujeito capaz de interferir na realidade de maneira consciente e
critica.

As DCE/PR/2008 como um curriculo disciplinar tem por meta dar
énfase a escola como lugar de socializagdo do conhecimento, tendo em mente que
a funcdo da instituicAo escolar perpassa o0 acesso ao mundo letrado, do
conhecimento cientifico, da reflexdo filosofica e do contato com a arte. Situacdes
estas vivenciadas pelas classes menos favorecidas, que tem a escola como
ambiente muitas vezes uUnico para estas discussoes.

Os conteudos disciplinares devem ser tratados, na escola, de modo

contextualizado, estabelecendo-se, entre eles, relagdes interdisciplinares e
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colocando sob suspeita tanto a rigidez com que tradicionalmente se apresentam
quanto o estatuto de verdade atemporal dado a eles. Desta perspectiva, propde-se
que tais conhecimentos contribuam para a critica as contradi¢gdes sociais, politicas e
econbmicas presentes nas estruturas da sociedade contemporéanea e propiciem
compreender a producao cientifica, a reflexdo filoséfica e a criagdo artistica nos
contextos em que elas se constituem.

Pela analise das Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (2008),
no que se refere na possibilidade de trabalhar-se a formacgdo cidada com os
educandos e ao eleger-se as quatro categorias que sdo: a dimensao econémica do
espaco geografico, a dimensdo politica do espago geografico, a dimensao
socioambiental do espago geografico e a dimensao cultural e demografica do
espaco geografico; mais as trés UR eleitas: constituicdo do espago geografico, aluno
como agente transformador e relagdes de trabalho; pode-se levar esse educando a
conhecer e entender como 0 espaco se constroi, tanto local quanto o global, dentro
de um sistema capitalista de produg¢ao; compreender também como as relagdes de
poder determinam fronteiras e até mudam as configuragbes do espaco, se
sobrepondo como campos de forgas sociais e politicas.

E ao associar as UR com a categoria dimensao socioambiental do
espago geografico, o educando pode-se conscientizar de que o ambiente que era
entendido como sindnimo de natureza, passou a ser considerado interagcao entre
sociedade e natureza; que também perceba e reflita o ambiente pelos aspectos
sociais e econdmicos. A natureza também sofre altera¢gdes causadas pelo homem e
ao analisar tais transformagdes, o educando (influenciado por uma formacao cidada)
possa ter uma postura critica sobre essas questodes.

Com relagao a categoria dimensao cultural e demografica do espaco
geografico e correlacionando-a as tres UR pode despertar no educando a pesquisar
e conscientizar-se dos diferentes modos de vida inseridos em diversos espagos.
Assim, o educando deve ser preparado para uma postura critica (na busca por uma
formagao cidada), levando em consideragdo que o espago apreendido possa ser
interpretado, principalmente pelos processos historicos, culturais e socioespaciais.

Considera-se portanto, que tanto as categorias eleitas quanto as UR
contribuem em uma perspectiva de que o ensino de geografia trabalhado pelas DCE
do estado do Parana contribua para a formagao de um cidadao critico e ativo
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

A presente investigagdo buscou ampliar a compreensao acerca do
conceito de cidadania no ambito do curriculo de geografia. Vale frisar que, a
cidadania leva em consideracdo a formacao cidada, portanto, busca provocar os
individuos, para assim pensarem criticamente. Destaca-se que um individuo critico
desenvolve condi¢gbes de posicionamento perante as situagdes e as condi¢cdes de
vida no espago em que habita, bem como busca pela qualidade de vida, com o
objetivo de uma possivel emancipagdo como ser humano.

Pensar em uma sociedade perfeita, na qual todos os seres humanos
tenham o6timas condigbes de vida, o povo seja feliz, € realmente uma utopia, mas
considera-se que este povo tenha condi¢cdes dignas de sobreviver. Pensando assim
tentou-se encontrar possibilidades de se desenvolver a formacgao cidada dentro do
espaco escolar.

E a justificativa para a realizacdo desse estudo deu-se na
possibilidade de contribuir na trajetéria do ensino de Geografia e,
consequentemente, na potencializagado da formagao para a cidadania dos jovens no
periodo escolar. Da mesma forma, compreender como o0 conteudo da cidadania, a
partir da Geografia escolar, dentro das DCE fornece subsidios substanciais no
processo de formacgao para a cidadania desses jovens.

Nesse sentido, buscou-se investigar neste trabalho, de que maneira
a formacao cidada é concebida dentro das Diretrizes Curriculares de Geografia
do Estado do Parana, 20087 Para tanto, realizou-se uma analise dentro destas e
tomou-se como categorias os conteudos estruturantes.

Considerou-se também neste estudo a preocupacdo com teorias
curriculares e a preocupagao com que tipo de conhecimento deva ser ensinado (que
€ o papel do curriculo). Esse questionamento pode nos aproximar do tipo de
curriculo que vai ao encontro de conceitos de cidadania. Por meio dele, é possivel
verificar se a cidadania esta apenas ligada ao exercicio de direitos e deveres (como
nas teorias tradicionais), ou se a cidadania que desenvolve um ser humano mais

participativo, reflexivo, critico, autbnomo e transformador (teorias criticas).
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Sendo assim, falar nas Diretrizes Curriculares de Geografia do
Estado do Parana e considerando ser ele, um curriculo que foi construido pelos
educadores, nao foi dificil encontrar possibilidades para o desenvolvimento de um
educar para a formacgao cidada, que se faz presente no ensino de Geografia.

Entende-se que as contribuicbes da Geografia a formagdo de uma
consciéncia espacial-cidadad estdo ligadas ao significado politico e cultural do
trabalho pedagdgico. Salienta-se a necessidade de todos aqueles que se interessam
pela educagao atentar para as aberturas contidas na lei, traduzidas, sobretudo, na
orientacao de flexibilizagao nas formas de organizagéo do tempo e espaco escolar.

Focando na concepgao de curriculo como configurador da pratica, o
proposto nas DCE para a rede estadual de ensino do Parana é o curriculo
fundamentado nas teorias criticas, o qual contou com a participagdo maciga dos
professores da rede, buscando-se manter vinculo com as metodologias que
priorizem diferentes formas de ensinar e também enfatizando a concepc¢ao de
conhecimento que considera suas dimensdes cientifica, filosofica e artistica. Na
elaboragao dessas diretrizes, preocupou-se com uma abordagem historica e critica a
respeito da constituicdo das disciplinas escolares, de sua relevancia e funcdo no
curriculo e de sua relacdo com as ciéncias de referéncia.

Considera-se que trabalhar na perspectiva de que cada conteudo
estruturante, como categoria escolhida ira colaborar na compreensao de que o
professor possa direcionar o aluno a uma percepcdo de sua realidade vivida,
construindo conceitos e atitudes para uma formacgao diferenciada, critica, ira
colaborar na construcdo de um individuo sabedor de seus direitos e que possa
contribuir para a melhoria da sociedade em que estdo inseridos.

Ao construir-se um processo formativo, € importante que apesar de
pontuar-se separadamente cada categoria, € necessario fazer relagcbes o tempo
todo. E preciso ir além de pontuar situacdes. Precisa-se compara-las, de forma
didatica; mostrando aos educandos o quanto € importante conhecer o lugar onde se
vive, mas também é relevante saber identificar realidades similares ou distintas que
estao acontecendo em outras partes do bairro, da cidade, do pais € do mundo. Para,
dessa forma, entender os movimentos da sociedade e, a partir dai, pensarem e
repensarem qual é o modelo de sociedade na qual desejam viver e quais sdo 0s
caminhos possiveis para realizar mudangas ou acgdes, que irdo minimizar os efeitos

de situagdes completamente desfavoraveis a todos os cidadaos.
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Entende-se que todo curriculo expressa uma politica educacional
mesmo que a inovagdo da construcdo das DCE ter se dado pelos préprios
professores e esta construgao se realizar nas concepgdes historico-criticas. Essas
politicas educacionais ocorrem no Brasil e em diversos paises do mundo pelo campo
das politicas curriculares e afinal, como afirmam Moreira e Candau (2006), o
curriculo € o coracado da escola, o espaco educacional onde todos atuam e é por
intermédio dele que as “coisas” acontecem.

Essas mudancas e transformag¢des no mundo da educagdo ocorrem
em resposta as transformagdes ocorridas no mundo do trabalho, sendo necessario
pensar novas politicas educacionais que busquem formular uma escola mais flexivel,
que atenda as novas exigéncias empresariais. E pela educagdo que se busca formar
trabalhadores com altas habilidades e a capacidade de absorver as inovagoes
tecnoldgicas vigentes do periodo técnico-cientifico.

Partiu-se da situacdo investigativa, objetivando identificar nas DCE
de Geografia do estado do Parana, 2008, as contribuigbes para uma formacéao
cidada, estabelecendo limites e possibilidades para a educagao geografica.

Defende-se portanto, dentro das categorias eleitas nesse estudo,
que elas possam conduzir a um processo de aprendizagem de forma dialogada,
possibilitando o questionamento e a participacdo dos educandos, para que a
compreensao dos conteudos e a aprendizagem critica acontecam.

Dessa forma, pontua-se que formar para a cidadania € um ato de
formar para uma leitura critica, reflexiva e dialética do mundo. E desenvolver junto
aos educandos um processo de formagdao que envolva, antes de tudo, a
conscientizacdo. Portanto, € preciso desperta-los para suas realidades, seus
contextos e seus problemas espaciais; ajudando-os a entenderem o espago publico
como uma producao social, um direito e, acima de tudo, uma responsabilidade de
todos os cidadaos.

O desenvolver dessa dissertacdo permite-se elencar algumas
indicagdes que tramitam na esfera da aprendizagem geografica. Constata-se, nesse
sentido, que de acordo com as quatro categorias e suas unidades de registro se faz
necessario a interligacdo entre o objeto de estudo da geografia, que é o espacgo
geografico, o aluno como agente transformador e as relacdes de trabalho alterando
esse espaco e sendo o professor mediador desse processo de ensino-aprendizagem
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pode vir a potencializar a formagao dos educandos, principalmente no que tange a
atitudes de acdes cidadas.

Cabe ressaltar que esse estudo considera que a Geografia ndo se
constitui como o unico meio para tal processo formativo, apds a analise de todos os
elementos que possam vir a contribuir em uma formag&o para a cidadania. Embora
as DCE de geografia apresente varios elementos favoraveis a esse processo, por
meio de seus conteudos, seu objeto de estudo, bem como suas principais categorias
de anadlises, sem duvida, a escola, como um todo, € um dos agentes/icones
responsaveis por essa formacdo. O vivido também se caracteriza como outro
importante agente ou dimensédo formadora de cidadania. Convém ao professor,
enquanto mediador, despertar esse olhar nos educandos para seus cotidianos e
suas vivéncias também fora da escola.

A realidade observada no cotidiano € aquela em que os professores
chegam em sala de aula sem formacgao devida, visto que, dentre outros fatores, a
mudanca de governo e o foco em politicas diferentes nao prioriza a formagao
necessaria do profissional da educagdo. Com relagao a essas Diretrizes produzidas
com a colaboracao e contribuicado dos professores, essa importancia foi deixada de
lado e os professores que chegam ficam desorientados, pois ndo ha orientagao
adequada para eles seguirem. Salienta-se que, quando no inicio deveria-se ser
trabalhada essas DCE, sao apresentadas formagdes e atividades que néao
acrescentam muita experiéncia a profissionalizagao do professor.

O foco da pesquisa nao é formacao de professores, mas a pesquisa
sugere um possivel auxilio aos professores que buscam dentro dos conteudos
especificos algumas sugestdes para se trabalhar uma formacado cidadao dos
educandos.

Ao findar a escrita da presente dissertagdo, a partir de todo o seu
desenvolvimento, foi possivel constatar algumas questbes que ndo puderam ser
aprofundadas ou, ao menos, foram levantadas durante o estudo. Todavia, essas
questdes e problematicas constituem-se como importantes temas de pesquisa a
serem encaminhados futuramente. Dessa forma, fica um convite aqueles que se
dedicam ao estudo do ensino de Geografia a refletirem sobre os pontos abaixo:

= O ensino médio, como esta colocado hoje, tem condi¢cées de abrigar todas
as necessidades que essa juventude plural e tecnoldgica possui? A escola tem
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condi¢cbes de receber uma proposta de reforma desta modalidade de ensino nos
termos que foram colocados pela Lei n°® 13.415 de 20177

= Os professores de Geografia estdo recebendo, em seu processo formativo,
subsidios que os tornem aptos a formarem os educandos para a cidadania? Os
principios metodologicos que estdo sendo ensinados aos futuros professores na
universidade sao, de fato, potencializadores nos processos de ensino e de
aprendizagem de jovens e apontam para uma formacgao autbnoma, reflexiva e critica
de seus sujeitos?

Percebe-se que a formacgao cidada é considerada pelas politicas
publicas, pelas escolas e pela prépria geografia critica. Mas, esta mesma formagao
(a cidadania) depende de outros elementos, do professor, dos temas que seleciona
e da metodologia que adota, e, mas, principalmente, do aluno. Assim, a apreensao
das nogbes fundamentais que configuram a consciéncia cidada ndo se mensura,
imediatamente, durante o periodo escolar, mas € possivel de ser identificada em
suas atitudes enquanto sujeito social ao longo de sua vida.

A leitura e a reflexdo critica do espago habitado, como foco do
ensino geografico, pode configurar o proprio exercicio da cidadania; diante disso, a
sala de aula também pode ser um ambiente propicio para a realizacdo de atividades
em que o pensar, o dialogar, o debater sobre conteudos estruturantes pertinentes
possam ser valorizados.

E no contexto da educacgdo, via ensino da geografia, que se busca
um caminho possivel para a formagao da consciéncia cidada dos educandos.

Finalizando esta pesquisa ha ainda muitas inquietagbes, foi muito
importante abordar a tematica e perceber que muito tem que se fazer para se chegar

a uma resposta com relagao a construcdo de uma formacao cidada.
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