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RESUMO

Com base no Materialismo Historico-Dialético-Cultural, esta pesquisa se propde, por
meio de um balanco (2000-2016) das teses e dissertacdes dos programas de poés-
graduacdo em Letras/Linguistica e Educacdo do Brasil, a catalogar e analisar as
producdes que tivessem como foco o ensino de inglés para alunos com deficiéncia.
A andlise das pesquisas se justifica na compreensédo da producéo cultural intelectual
como exercicio ambiguo da expressdo da cultura e da possibilidade de critica e
descolamento da cotidianidade e do senso comum. Busca-se encontrar nos
trabalhos, possiveis contradicdes entre o papel da pesquisa como fonte de critica e
transposicdo ou conservacdo da ordem social vigente. A pesquisa se caracteriza
como estudo bibliografico e teve como fonte de dados as paginas dos programas de
pés-graduacdo das &reas supracitadas. Os programas foram acessados por meio da
Plataforma Sucupira, a base de dados da pds-graduacao brasileira, supervisionada
pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Foram
consultados 178 programas e catalogadas 46 256 dissertacdes e teses. Destas, 20
dissertagbes e trés teses tinham o foco procurado. Acessou-se e analisou-se 20
trabalhos. Os resultados indicam a concentracdo da pos-graduacdo nessas areas
concentrada no Sudeste e Sul do pais, evidenciando a necessidade do atendimento
publico a pos-graduacao nas outras regidoes. A analise dos trabalhos aponta: 1) para
0 preocupante esvaziamento tedrico da pesquisa em Ciéncias Humanas, dando voz
ao senso comum dentro da producéo intelectual; 2) e consequente contradi¢cao entre
a concepcéao da deficiéncia como social e as propostas de ensino de inglés para
alunos com deficiéncia; 3) o foco das pesquisas na visdo do professor como incapaz
de ensinar; 4) a percepgao do espagco segregado de ensino como melhor
possibilidade e 5) a necessidade de pesquisas que tenham como objetivo principal
propostas e testes de atividades para ensino de inglés para alunos com deficiéncia.

Palavras-chave: Linguistica Aplicada. Educacéo Especial. Balango de producao.
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Brazilian academic production of Educagdo and Letras/Linguistica. 2017. 130p.
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ABSTRACT

This research, shaped by the theoretical and methodological framework of
Dialectical, Historical, and Cultural Materialism, aimed to analyse the scientific
production of the areas of Letras/Linguistica and Educacao focused on the teaching
of English to students with disabilities. All theses and dissertations written between
2000 and 2016 were catalogued, as a means to reach such researches. The
objective was to find possible contradictions in the role of the research, which is
understood as both a means of conservation and transformation of the common
sense. This bibliographic study collected the data on the websites of the Brazilian
graduate programs of the proposed areas. The programs were accessed in the
Plataforma Sucupira, a data platform supervised by the Coordination for the
Improvement of Higher Education Personnel (CAPES). Only 20 theses and three
dissertations with the theme proposed were found, out of 46 256 from 178 programs.
The results indicate a concentration of graduate public policies in the Southeast and
South of Brazil, while other pauperized regions lack attention from the government to
develop their graduate programs. The analyses of the contradictions of the 20 works
found reveal: 1) the lack theoretical background in the researches in the Humanities
and the influence of common sense in the area; 2) the consequent contradiction
between the social concept of disability and the teaching considerations proposed; 3)
the focus on the incompetence of the public teacher to teach; 4) the understanding of
the segregated space of teaching as the best option to disabled students and 5) the
need of researches which focus on the development of activities to students with
disabilities.

Keywords: Applied linguistics. Special education. Academic production.
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1 Apresentagao (ou, por que me manifesto?)

“l am moved by fancies that are curled
Around these images, and cling:
The notion of some infinitely gentle
Infinitely suffering thing”
(ELIOT, 1963, p. 24)

Em uma interpretacdo muito simploria, se comparada a magnificente
construcdo poética de Eliot, o0 que me move € a imagem e a nocado de algo
infinitamente gentil, infinitamente sofredor e que carrega em seu corpo as marcas de
uma sociedade que nao foi, e ndo é, construida para todos. Sdo esses ideais que
conduzem essa pesquisa. Estes se erguem sobre o materialismo histoérico e dialético
de Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895), circunscritos na teoria da
cultura marxista com base em Raymond Williams (1921-1988) e Terry Eagleton
(1943).

Raymond Williams foi um influente pesquisador e escritor socialista
britanico. E um dos mais “brilhantes intelectuais organicos do proletariado mundial”
(COSTA, 2013) e € considerado, pela New Left Review (NLR), como ocupante de
“uma posicao Unica entre os socialistas do mundo anglo-saxénico” (NLR, 2013). A
NLR indica que “nenhum marxismo autbnomo ou maduro poderia surgir [...] sem
uma avaliacdo total da contribuicdo de Williams para o pensamento socialista” (NRL,
2013). Williams se debruca sobre o desenvolvimento do materialismo historico e
dialético e propde, por meio do estudo da literatura, uma ampliacdo, o materialismo
cultural (WILLIAMS, 1979; 2007; 2011b; 2015).

Terry Eagleton é professor emérito da Universidade de Lancaster e
um dos mais importantes e reconhecidos criticos marxistas da cultura, da literatura,
da arte e da escrita. Ex-aluno de Williams, o fildsofo denuncia o abandono da critica
e 0 esvaziamento tedrico das teorias pds-modernas. Autor de iniumeros trabalhos,
suas mais reconhecidas obras sdo Teoria da Literatura, A ideologia da estética, A
Tarefa do Critico e Marx estava certo (EAGLETON, 2010; 2011a; 2011b; 2012).

Apesar das inimeras criticas sofridas pelo marxismo na atualidade —
além das muitas que vém carregando ao longo dos anos — este estudo ndo somente
se propde a fazer suas analises a partir desta perspectiva, mas também defende sua
aplicabilidade na atualidade em varios campos do conhecimento. Entre as criticas,

por exemplo, esta a de que o0 marxismo ndo mais € capaz de explicar as
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transformacdes que ocorrem no que hoje é chamado de mundo globalizado pds-
moderno. Discordamos (EAGLETON, 2012; HOBSBAWM, 2011; MESZAROS, 2008;
2010; WILLIAMS, 2011a; 2014; WOOQOD, 1996).

O marxismo, como base epistemoldgica, se debruca sobre as
questbes acerca da constituicdo do sistema capitalista e do estabelecimento de sua
ideologia burguesa nas entranhas da sociedade. As agéncias de difusdo do sistema
ideoldgico liberal do capitalismo construiram um império hegemonico que se mostra
extremamente forte contra criticas e eficiente em conservar seu sistema de
funcionamento.

A medida que produz riquezas materiais como em nenhum outro
periodo da histéria, o capitalismo produz, em mesma escala, miséria, morte,
violéncia, caos, destruicdo ambiental e engole tudo o que ndo esteja a seu servico.
Ele se sustenta nos principios da meritocracia, do mérito como atributo pessoal, e
dos ideais de liberdade, igualdade e fraternidade, que nunca estiveram tao
aflorados, prometendo aos chamados excluidos que poderdo, por meio de seu
trabalho, desfrutar das regalias dos supostos incluidos. Enquanto isso, ricos se
tornam mais ricos e pobres mais pobres (EAGLETON, 2012; HOBSBAWM, 2014;
MARTINS, 2012; WILLIAMS, 2015).

A precariedade da distribuicdo ndo se restringe ao campo material,
mas abrange também os bens culturais produzidos pelo humano. Apesar da
promessa de rompimento com a dominacao por meio da apropriacdo da producao
cultural, a sociedade produz esse conhecimento e, a0 mesmo tempo, priva, ou limita,
0 acesso a ele. Nessa direcdo, a educacdo, desde os primérdios da sociedade
capitalista, é colocada como pilar da transformacdo e fonte de acesso a esse
conhecimento historicamente produzido pelo humano. Contudo, suas configuracbes
nesta sociedade potencializam os efeitos da dominacao, material e cultural, de uma
classe sobre a outra.

Entre os privilégios das classes detentoras de maior poder aquisitivo
esta, em especial no Brasil, o aprendizado de linguas estrangeiras. No caso da
Lingua Inglesa (LI), seu atual status global e as possibilidades que ela abre a um
falante faz com seja um poderoso instrumento de acesso ao conhecimento e a
producao intelectual de todo o planeta, contudo, ao mesmo tempo em que ela pode
ser fonte de conhecimento, ela se coloca como produtora e mantenedora de

desigualdade. Aprender e dominar uma lingua adicional ainda € privilégio de alguns
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poucos que tem o tempo e o poder aquisitivo para tal. Os desafios do ensino de LI,
apesar de alvo das producbes académicas em Linguistica Aplicada, ainda
demandam pesquisas que se debrucem sobre suas muitas facetas na atualidade
(HOBSBAWM, 1998; MOITA LOPES, 2006a; 2006b; 2013; WILLIAMS, 2011b).

Se a aprendizagem de LI ainda parece ser um desafio para muitos, o
acesso a ela por pessoas com alguma deficiéncia se coloca como ainda mais
precario e, talvez, inexistente.

A é&rea de Letras/Linguistica tem sido responsavel historicamente,
entre outros aspectos relacionados a linguagem, por produzir pesquisas
preocupadas com o ensino de LI, enquanto que a éarea de Educacdo é
tradicionalmente um locus de pesquisa para aqueles interessados nas questdes da
Educacdo Especial. A partir dessas reflexbes, elaboramos nossa pergunta de
pesquisa: O que as areas de Educacédo e de Letras/Linguistica tém produzido em
relacdo ao ensino de LI para publico alvo da Educacéo Especial?

Tendo essa pergunta como farol, nos propomos, por meio de um
levantamento das producdes académicas (teses e dissertacfes) dos cursos de Pos-
graduacdo em Educacdo e de Letras/Linguistica, a desvendar as relagdes entre o
ensino de lingua inglesa e a deficiéncia.

Uma vez que, de acordo com Williams (2011b; 2015), a educacéo e,
por consequéncia, a producao intelectual, devem ser o espagco por exceléncia da
critica e da reflexdo acerca da sociedade, justiicamos nossa escolha pelo
levantamento e andlise das teses e dissertacbes por serem as producdes
intelectuais dos centros de pesquisa do pais e estarem no cerne da cultura. O
balanco dessa produc¢ao procura apontar quais tém sido seus objetivos e a quem ela
tem servido, isto €, se tem sido usada como agente de transformacdo ou se esta a
servico da manutencédo da cultura hegemonica e da producéo de trabalhadores para
a maquina do capital.

Para tanto, tomamos como objetivos especificos:

e Fazer um levantamento do numero de trabalhos (teses e
dissertacdes) produzidos entre 2000 e 2016 nos programas de pos-
graduacao avaliados nas areas de Educacao e Letras/Linguistica;

e Selecionar os trabalhos que tenham tido como foco de

investigagdo o ensino de inglés para alunos com deficiéncia;
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e Caracterizar as pesquisas quanto: ao contexto de sua producao;
ao referencial tedrico, a metodologia e aos resultados;

e Caracterizar e analisar os conceitos de deficiéncia, lingua e
lingua inglesa adotados nos trabalhos;

e Analisar as indicacbes sobre as possibilidades de
ensino/aprendizagem de Lingua Inglesa por alunos com deficiéncia,
conforme os resultados e consideracbes finais apresentados nos
trabalhos.

O acesso aos dados dos programas de pés-graduacdo se deu por
meio da Plataforma Sucupira (doravante, Sucupira), base de dados a servigco da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) do
Ministério da Educacdo (MEC). A Sucupira agrupa as informacdes de todos os
programas de pés-graduacdo do Brasil, com o objetivo de facilitar a avaliacdo dos
programas e a disponibilizacdo de informacbes sobre eles. A busca partiu da
Sucupira devido a desatualizacdo do Portal de Dissertacdes e Teses da CAPES no
periodo da coleta (maio a dezembro de 2016).

Interessaram-nos 0s programas em funcionamento das areas de
avaliacdo da CAPES de Educacao e Letras/Linguistica de todo o pais. Devido a data
de publicacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo em 1996 e o tempo de
producdo de uma tese, normalmente defendida em quatro anos, delimitamos o
periodo de coleta entre 2000 e 2016, este por ser 0 ano de realizacédo da pesquisa.

Assim, inicialmente, apresentamos nosso Referencial Teorico no
capitulo 2. Especificamente, as bases do Materialismo Histérico-Dialético e do
Materialismo Cultural, a discusséo de deficiéncia, preconceito e Educacéo Especial e
a perspectiva de Linguistica Aplicada e o historico do Ensino de LI no Brasil. Nossos
procedimentos de coleta e tratamento de dados sédo apresentados no Capitulo 3,
nas sessdes 3.1 e 3.2, respectivamente, seguidos de sua descricdo e andlise no
Capitulo 4. Finalizamos com as Referéncias utilizadas ao longo do texto.

Cumpre destacar que este trabalho se apresenta como nossa
manifestacdo de insatisfacdo em relacdo a essa sociedade e sua ideologia liberal,
gue promete a igualdade entre todos, mas em que alguns sdo mais iguais do que
outros; que promete a liberdade, mas manipula, aliena e domina; que se diz fraterna,
mas que oferece apenas as migalhas de sua imensa riqgueza material e cultural

agueles que sao, muitas vezes, apenas explorados e deixados as margens.
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2 Referencial Teorico

“E preciso dizer, com sobriedade e calma, que o declinio e a corrupcéo do sistema politico, e
a violéncia intoleravel atualmente dirigida contra os pobres do mundo, serdo combatidos por todos os
meios efetivos [...]; € tempo de mudar ou ser mudado” (WILLIAMS, 2015, p. 95).

2.1 Materialismo Historico e Dialético: a Luta de Classes, o Materialismo
Cultural e a Educacao

Como arcabouco tedrico-metodolégico, o materialismo, como
apresentado por Marx e Engels, se propde a analisar a sociedade historica e
dialeticamente com o objetivo de apontar contradicdes e impor questdes acerca de
sua constituicdo dicotOmica entre aqueles que exploram e aqueles que sé&o
explorados. Essa constituicdo se evidencia na luta de classes!, na medida em que
ela explicita o exercicio do poder por meio de diferentes agentes e agéncias, de uma
classe dominante sobre uma classe dominada, sendo que “o poder é apenas 0 meio,
ao passo que o fim é a vantagem econdmica” (ENGELS, 2015, p. 189). Para tanto, o
materialismo compreende a sociedade como sendo governada pelas relacdes de
producdo e de trocas materiais e culturais. (MARX, 2011; 2012; 2013; MARX;
ENGELS, 2008; 2010; 2015; ENGELS, 2015; WILLIAMS, 2015).

Engels (2015) afirma que a partir do S19%, com a contribuicdo do
pensamento materialista, a dicotomia dominadores e dominados passou a ser
explicada dentro destas relacbes de producdo e troca. A luta de classes, dentro
deste arcabouco tedrico, € entdo compreendida como a luta entre aqueles que
detém a maior parte do capital e exploram e aqueles que ficam com as sobras e sao
explorados. Luta que, de acordo com Marx e Engels (2008), impulsiona os eventos
histéricos e age como transformadora da sociedade. Essa compreenséo impede que

no materialismo a historia seja compreendida isolando-se as classes e as relacdes

! Williams (2007) indica que o conceito de Classe em seu significado moderno data do final do S17 e
S18, sendo influenciado pelas transformacbes desencadeadas pelas Revolucbes Americana,
Industrial e Francesa. O conceito é utilizado para distinguir as diferentes posi¢cdes sociais,
inicialmente, alta e baixa; posteriormente, surgindo o conceito de classe média e suas variacdes
(média alta e média baixa), que indica um agrupamento social que conscientemente se coloca entre
as pessoas de posicdo e as pessoas comuns. O autor ainda faz distincdo entre a utilizacdo do
conceito para designar a distingdo social e a econbmica. Nesta, o termo distinguiria a classe
trabalhadora (os assalariados) dos privilegiados (capitalistas), como indica Marx (2015).

2 Utilizamos a grafia S seguida do niimero indicativo do século, conforme a edi¢do de 2007 do livro
Palavras-Chave de Raymond Williams, langado pela editora Boitempo.
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de producao e troca entre elas, todas estdo em relacéo dialética; e a transformacao
parte dessa relacdo (HOBSBAWM, 2015).

Nessa mesma Ilinha, em contraste com outras bases
epistemoldgicas, no materialismo, apesar dos Homens serem responsaveis por sua
propria historia, a vida € condicionada por questbes contextuais que extrapolam as
vontades do sujeito singular. Assim, essa relacdo dicotdmica impde limites, mas néo
controla as escolhas dos individuos (WILLIAMS, 2007; 2011b; MARX, 2011;
ENGELS, 2015; MARX; ENGELS, 2015).

Historicamente, o exercicio do poder da classe dominante sobre a
dominada estd, nos primérdios da humanidade, ligado a propriedade privada e vai,
ao longo do tempo, agregando outras formas de expressdo desse poder. A
existéncia da propriedade privada e da producao para troca material (e ndo somente
para consumo imediato) pressupde a existéncia de classes, uma que subjuga e
outra que é subjugada. Esse processo se da a partir do momento em que uma
parcela dos individuos € privada do acesso aos meios essenciais para sua
existéncia, bem como outros bens produzidos pelo humano, e tem,
consequentemente, sua mao-de-obra explorada (ENGELS, 2009; 2015; MARX,
2011; 2012).

Percebe-se entdo que a forga que subjuga é externa aos sujeitos —
tanto ao dominante quanto ao dominado — visto que é exercida sobre os dominados
secundariamente, uma vez que 0 poder extrapola as vontades individuais e
demanda “precondicfes bem reais para sua consecucdo” (ENGELS, 2015, p. 195).
Esse poder intensifica-se a partir da necessidade da venda da forca de trabalho da
classe trabalhadora® para a classe capitalista. A forca de trabalho passa ao patamar
de valor a partir do momento em que a humanidade comeca a produzir mais do que
precisa para o seu sustento e é capaz, entdo, de pagar pela méao-de-obra daquele
gue nao possui meios de se auto sustentar (ENGELS, 2009; 2015; MARX, 2011,
2013).

Tanto a producdo além do necessario quanto a dominacdo do

latifundiario sobre o trabalhador estdo atreladas ao desenvolvimento da agricultura

® Definimos Classe Trabalhadora com base em Williams (2007) e Marx (2011; 2015). Williams (2007)
a define como a classe que vive com os salarios e ordenados gerados a partir de seu préprio
trabalho, assim, independentemente do trabalho ser manual ou intelectual, aquele que precisa vender
sua forga de trabalho para viver, faz parte da classe trabalhadora (MARX, 2013; 2015). Nessa mesma
direcdo, Marx (2012) aponta para a necessidade de eliminarmos a distingdo do trabalho manual do
intelectual; sem atribuirmos mais valor a um do que a outro.
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em grande escala, que desencadeia o0 surgimento das diferencas de classe, posto
que surgem com ela os donos das terras, os trabalhadores e os escravos. O
desenvolvimento dialético da histéria, dessa forma, deflagra as origens das “classes
e das relacdes de dominacdo” (ENGELS, 2015, p. 207). No comeco de todas as
civilizacbes identificaveis, com a agricultura em pequena escala, percebe-se uma

divisdo mais igualitaria da producdo material. Entretanto,

com as diferencas na distribuicdo afloram as diferencas de classes. A
sociedade as subdivide em classes privilegiadas e desfavorecidas,
exploradoras e exploradas, dominantes e dominadas, e o Estado’ [...] passa
a ter, na mesma medida, a finalidade de assegurar, mediante a forca, as
condi¢Bes de vida e o dominio da classe dominante contra a dominada
(ENGELS, 2015, p. 178).

O modo de producéo capitalista se inicia com eventos que levam ao
colapso da sociedade feudal e seu sistema de producéo e distribuicdo material,
como produto do estabelecimento de um novo modo de producdo na sociedade
burguesa (WILLIAMS, 2007; MARX, 2011; ENGELS, 2015). Mais uma vez na
histéria das sociedades, a luta de classes impulsiona a transformacdo e, no
desenrolar dos acontecimentos, desencadeia a Revolugcdo Francesa (1789-1799),
grande responsavel pela constituicio do modelo liberal e pela formacdo da
sociedade capitalista burguesa, que prometia estabelecer uma sociedade livre e
mais igualitaria e fraterna (MARX; ENGELS, 2008; MARX, 2012).

Assim, apesar da Revolucdo Industrial (1760-1840) também ser
responsavel pelas transformacdes no sistema feudal, e ter feito da Inglaterra o maior
modelo de desenvolvimento econdmico capitalista, foi a Franca que influenciou
todos os paises do globo, mas, principalmente, da Europa com seu vocabulario de
revolucao, ciéncia, democracia e liberdade, mesmo em civilizacbes que se opunham
as ideias europeias. “Esta foi a obra da Revolu¢do Francesa” (HOBSBAWM, 2014,
p. 98). No que diz respeito as revolu¢des que aconteceram ao longo da histéria, a
Revolucdo Francesa ndo foi um acontecimento Unico, mas seus efeitos ecoam até
os dias de hoje (HOBSBAWM, 2014; MARX; ENGELS, 2008; 2015).

A situacdo atipica francesa se da pelo fato de que, apesar da
Inglaterra ser na época a maior rival da Franca, os ingleses ja adotavam politicas de

* Cientes do conceito de Estado integral em Gramsci, composto pela sociedade politica e pela
sociedade civil (FRIGOTTO, 1984), neste trabalho, ao utilizarmos Estado, estamos nos referindo
apenas a sociedade politica, ou seja, o aparelho governamental. Indicaremos quando o conceito for
usado em sua concepgao gramsciana.
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carater mais capitalista, enquanto os franceses permaneciam nas maos da
monarquia absolutista. Embora a monarquia seja apontada como culpada pela
revolugdo, varios foram os fatores que desencadearam a revolucdo, entre eles a
faléncia Franca devido ao alto investimento feito na Revolugdo Americana (1775-
1783), que apesar da vitoria dos Estados Unidos, quebrou o governo francés
(HOBSBAWM, 2014; MARX; ENGELS, 2015).

Esse investimento abalou toda a estrutura politica e econdmica do
pais. Entre 1788 e 1789, como resultado de uma colheita muito fraca, Hobsbawm
(2014) aponta os precos absurdos, as demissdes, a violéncia, roubos, depressao
industrial, fome, tanto na cidade quanto no campo. Diante dessa situacdo, a
populacdo mais pobre, sob a influéncia da burguesia, se levanta como uma massa
poderosa com ideias de libertacdo dos grilhdes da opressao (HOBSBAWM, 2014).

Também estdo, de acordo com Hobsbawm (2014), entre os maiores
responsaveis pela substituicdo do sistema feudal pelo capitalista os filésofos e
economistas liberais, pois suas ideias conduziram as acdes da burguesia. A
revolucdo “teria ocorrido sem eles; mas eles provavelmente constituiram a diferenca
entre um simples colapso de um velho regime e a sua substituicdo rapida e efetiva
por um novo” (HOBSBAWM, 2014, p. 106). O termo civilizac&do® passa a denominar
somente sociedades que se organizem nos moldes de producgéo burguesa (MARX;
ENGELS, 2008), e sao estabelecidos boicotes aquelas que ndo se sujeitam ao seu
padrdo capitalista. Retomaremos adiante o poder exercido pelos intelectuais e sua
producao cultural intelectual.

Com a revolucao, surgem documentos e leis em prol das exigéncias
da classe burguesa, e ndo “a favor de uma sociedade democratica e igualitaria”
(HOBSBAWM, 2014, p. 106). A revolucédo burguesa € desencadeada, entre outros
fatores ja citados, com base em um longo periodo de reflexdo que permitiu aos
burgueses atingir consciéncia de sua prépria classe e de seus interesses
(HOBSBAWM, 2015). Apesar de suas declaracées de igualdade®, liberdade e direito

®> Além da discusséo feita por Marx e Engels (2008) acerca da atribuicdo do termo civilizagdo para
designar apenas sociedades que seguissem 0s moldes capitalistas europeus, Williams (2007, p. 84)
aponta que, historicamente, o conceito esta atrelado aos conceitos de cultura e refinamento e é
utilizado para “representar todo um processo social moderno” a partir do S18. Civilizar é tornar
refinado nos moldes capitalistas europeus.

® O termo da promessa do projeto da ideologia liberal, a igualdade, se desenvolve, no sentido de
posicédo social, principalmente no S16, a partir da palavra latina aequalis, que significa idéntico, justo.
Entretanto, o conceito s6 ganhara a énfase do sentido moderno, da superacgéo das desigualdades de
classe do feudalismo, a partir das revolu¢des norte-americana e francesa. Observa-se entdo uma
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para todos, suas leis e documentos levavam a separacdo da populacdo em suas
devidas classes. Acdes que deixaram claro que a prometida igualdade era, na
verdade, uma igualdade burguesa (HOBSBAWM, 2014; MARX; ENGELS, 2008).
Com o fim da Revolugéo Francesa e o estabelecimento da Declaragao dos Direitos
dos Homens e dos Cidadaos, delineado pelos interesses da burguesia, ja era
possivel perceber que os ideais de liberdade e igualdade nédo seriam aplicados a
todos e “esta dramatica danca dialética dominaria as geracdes futuras” até os
nossos dias (HOBSBAWM, 2014, p. 111).

Com o declinio do feudalismo, a burguesia passa a ocupar o lugar
de classe dominante anteriormente atribuido a nobreza. Com sua ascensdo, a
burguesia manipula seus préprios preceitos, pelos quais a igualdade passa ser a
igualdade entre a propria burguesia (ENGELS, 2015), e estabelece mais classes,
opressdao e exploracdo (MARX; ENGELS, 2008). O fim da revolugdo marca o
posicionamento da burguesia como defensora apenas de seus préprios interesses.
As transformacgcOes na sociedade feudal ergueram uma democracia puramente
burguesa. Sem muitas discrepancias com o sistema feudal, “0 mestre da corporagao
medieval se converteu no burgués moderno [e] o artifice e o diarista [...] se
convertem nos proletariados” (ENGELS, 2015, p. 46).

As leis que regem o sistema capitalista vigente sdo estabelecidas
tanto com o surgimento do dinheiro de metal quanto com os acontecimentos das
Revolucdes Industriais e Francesa (ENGELS, 2015). O surgimento do dinheiro de
metal fortalece ainda mais essas diferencas entre aqueles que possuem um maior
capital e aqueles que sobrevivem com o0s restos, dando mais énfase ao
“antagonismo entre rico e pobre” (ENGELS, 2015, p. 178), concentrando “capitais
em poucas maos, de um lado, e concentralndo as] massas despossuidas nas
grandes cidades, de outro” (ENGELS, 2015, p. 179).

De acordo com Marx e Engels (2008) e Engels (2015), a classe
burguesa se constituiu e construiu sua sociedade por meio de um longo processo de

transformacdo e revolucdo. Foi necessaria a ruina da sociedade feudal e seu

biparticBo do termo em igualdade entre os homens em (1) todos nascem ‘“iguais como seres
humanos, embora ndo necessariamente em atributos especificos” (WILLIAMS, 2007, p. 217) e (2) de
que todos os homens nascem com as mesmas oportunidades, e a desigualdade seria fruto de seu
esforco pessoal. A desigualdade mascarada da Revolugdo Francesa surge na sobreposicdo dos
conceitos de igualdade e fraternidade, que, por sua vez, deveriam conduzir os homens a eliminagao
dos privilégios de classe até a sua igualdade. Contudo, a desigualdade gerada pelas diferencas (ver
sec¢do 2.2), na fabula da ideologia liberal, € justificada pelo esforco individual.
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patriarcalismo para que fossem estabelecidas as relacbes puramente ligadas ao
capital. Sua soberania é produto de sua constante transformacdo e renovacao
interna. Nesse sentido, a organizacéo estrutural do Estado na sociedade burguesa,
nos moldes da ideologia liberal e sob o controle da classe dominante (MARX, 2011),
possibilita o atendimento das demandas dessa classe e, ao mesmo tempo, a
cooptacdo das camadas dominadas. Sua estrutura possibilita a conservacdo da
dominagédo e da ordem sociometabdlica do Capital e as altera¢des feitas em favor
dos dominados nédo tém como objetivo a superagdo dessa estrutura, mas apenas
estabelecer limites e minimizar os efeitos da luta de classes sobre a pobreza,
evidenciando a forca da dominacao.

Para o materialismo, a ideologia representa todo o conjunto de
ideias da classe dominante de uma sociedade, sendo postulada como Unica
possibilidade de visdo de mundo (WILLIAMS, 2007; MARX; ENGELS, 2015) e seu
estabelecimento ocorre por meio de suas diversas formas de propagacdo — a
educacdo, a midia, a politica, a literatura e a ciéncia (WILLIAMS, 2007; 2011b).
Eagleton (2011a, p.18) define “a funcéo da ideologia [como sendo] a de legitimar o
poder da classe dominante na sociedade”, seu papel € o de “sustentar o poder de
uma classe social especifica” (EAGLETON, 2011a, p. 20) e a de representar “a
maneira como 0s homens exercem seus papéis na sociedade de classes, 0s
valores, as ideias e as imagens que os amarram as suas fun¢cfes sociais e assim
[evitar] que conhecam a sociedade como um todo” (EAGLETON, 2011a, p. 36).

Fica evidente que a domina¢do da classe burguesa no capitalismo
perpassa ndo somente pelo controle do capital e do poder (MARX; ENGELS, 2008;
ENGELS, 2015), mas também pelo controle e o exercicio de seu arcabouco
ideologico (MARX; ENGELS, 2015) por intermédio do “processo de incorporagao
social e cultural” (WILLIAMS, 2015, p. 111). Esse processo de incorporacéo
demanda que a ideologia liberal se mostre como

uma cultura vivida: essa saturacdo de hébitos, de experiéncias de
perspectivas desde a mais tenra idade e [seja] permanentemente renovada
em varios estagios da vida [...], de tal modo que o que as pessoas venham a
pensar e a sentir represente em ampla medida uma reproducéo da ordem
social profundamente arraigada (WILLIAMS, 2015, p. 111).

A cultura, nessa perspectiva, se mostra como um complexo “leque
de sobreposicao de sentidos” (WILLIAMS, 2007, p. 122). Williams (1992; 2007,
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2015), a define como o modo particular de vida de um determinado povo, em que
suas praticas e relacdes expressam sua cultura e sua cultura expressa seu modo de
vida. Ela também representa todo o conjunto da producdo “intelectual, espiritual,
estética [...] e, particularmente, artistica” (WILLIAMS, 2007, p. 121). Em resumo, ela
representa “uma argumentacdo complexa sobre as relagdes entre desenvolvimento
humano geral e um modo especifico de vida, e entre ambos e as obras e praticas da
arte e da inteligéncia” (WILLIAMS, 2007, p. 122).

A intima relacdo entre a ideologia e a cultura é expressa pela
hegemonia. A hegemonia, para Williams (2007), ndo abarca somente o controle
politico direto, mas também um modo particular de ver o mundo, a natureza humana
e suas relacdes, sendo tomada como senso comum, como realidade normal. A
hegemonia é um conceito “vivido em tal profundidade que satura a sociedade [e]
constitui mesmo a substancia e o limite do senso comum para muitas pessoas sob
sua influéncia, de maneira que corresponde a realidade da experiéncia social’ e
enfatiza a “realidade da dominagé&o” (WILLIAMS, 2011b, p. 51-52). O pensamento
hegeménico é mais do que a expressao da dominacdo da ideologia, ele é a
dominacéo vivida cotidianamente como realidade embebida pelo senso comum, que
impede o rompimento com a dominag¢do (WILLIAMS, 2011b; MARX; ENGELS,
2015).

Portanto, é nas e sobre as rela¢gBes sociais e de producao reais dos
homens e na sua real existéncia que se forma a base e se erguem os pilares
superestruturais’ da cultura hegemoénica burguesa (WILLIAMS, 2011b). A esse

respeito, Engels (2015, p. 55) aponta que o embate entre as classes é

produto das rela¢ges de producgédo e de intercambio, em suma, das relagbes
econdmicas de sua época, e que, portanto, cada estrutura econdmica da
sociedade constitui a base real, a partir da qual deve ser explicada, em
tltima instancia, toda a superestrutura das instituicdes juridicas e politicas,
bem como o modo de representacdo religiosa, filoséfica e de qualquer
natureza de cada periodo histérico.

" De acordo com Williams (2011b), na metafora marxista da base e da superestrutura, a base
representaria a estrutura econémica da sociedade, seu modo de produc¢do; e a superestrutura, que se
ergue a partir dela, incorpora toda a atividade politica, artistica e filosofica dessa sociedade, sendo
gue a partir da analise de elementos superestruturais € possivel reconhecer a realidade da
dominacédo da ideologia hegeménica. O engessamento da metafora por algumas vertentes do
materialismo leva Wood (2006) e Williams (2011b) a indicarem a importancia de ver a relagédo entre
os conceitos dialeticamente. No conceito de totalidade de Lukacs, atrelado ao conceito gramsciano
de hegemonia, base e superestrutura estdo em constante relacdo e expressam o poder ideoldgico
que governa a sociedade burguesa.
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O controle hegemonico do capital controla toda a estrutura social, do
modo de producdo as instituicdes do aparelho governamental e da sociedade civil. O
controle precisa ser estabelecido e vivido como Unica possibilidade de realidade.

Nessa direcao, Williams (1979, p. 111), como vimos, argumenta que
a cultura, como um processo social no qual os homens “definem e modelam todas
as suas vidas”, pode ser expressa como desenvolvimento intelectual, espiritual e
estético, como modo de vida particular de um povo em um determinado periodo, e o

produto da atividade intelectual e artistica. Na perspectiva materialista, enfatiza-se

uma ordem social global no seio da qual uma cultura especifica, quanto a
estilos de arte e tipos de trabalho intelectual, é considerada produto direto
ou indireto de uma ordem primordialmente constituida por outras atividades
sociais (WILLIAMS, 1992, p. 12).

A producdo material cultural, a producgdo intelectual do humano, é
produto da cultura hegemdnica burguesa e, portanto, delineada por um sistema de
valores que expressa um determinado interesse de classe, sua ideologia (MARX;
ENGELS, 2015). “A cultura deve ser, no fim das contas, interpretada em relacao ao
sistema de producéo subjacente” (WILLIAMS, 2015, p. 10).

Marx e Engels (2010) apontam que o exercicio do poder da classe
dominante sobre a producéo cultural intelectual é evidente. E natural que a classe
gue domina materialmente, domine também intelectualmente, € natural que “regulem
a producéo e a distribuicdo das ideias de seu tempo; e que suas ideias sejam, por
isso mesmo, as ideias dominantes da época” (MARX; ENGELS, 2010, p. 113).

A hegemonia esta intimamente ligada a cultura e a ideologia. Ela € a
totalidade® da vida, quem somos, o que queremos, de onde viemos e para onde
vamos. A hegemonia € um “sistema vivido de realidade, ela é a realidade para a
maioria das pessoas” (WILLIAMS, 2011b, p. 53), uma realidade absoluta. Ela € a
expressao da cultura da dominacao e da subordinacdo a uma classe dominante — no
capitalismo, a classe burguesa (WILLIAMS, 1979).

A constituicdo da cultura hegemoénica, esse modo de ver, viver,
fazer, se da diariamente, e é reforcado em todas as instituicdes a servigo dela. Marx
(1985, p. 113) argumenta, em relacéo a cultura hegemaonica, que

8 Ver nota 6
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o modo pelo qual os homens produzem seus meios de subsisténcia
depende, antes de tudo, da natureza dos meios em que eles encontram e
tém de reproduzir. Este modo de producdo ndo deve ser considerado,
simplesmente, como a reproducdo da existéncia fisica dos individuos.
Trata-se, antes, de uma forma definida de atividade destes individuos, uma
forma definida de expressarem suas vidas, um definido modo de vida deles.
Assim como os individuos expressam suas vidas, assim eles séo. E o que
eles sdo, portanto, coincide com sua produgédo, tanto com o que produzem
quanto com o como produzem. A natureza dos individuos, portanto,
depende das condi¢cfes materiais determinantes de sua producéo.
Portanto, o carater classista da sociedade burguesa coloca néo
somente a producdo do capital econédmico nas maos de uma pequena parcela, mas
também a producdo material cultural. Existe uma cultura burguesa que priva a
maioria da classe trabalhadora do acesso as suas ‘“instituicbes educacionais,
literarias e sociais” (WILLIAMS, 2015, p. 11). A esse respeito Engels (2015, p. 210)

aponta que

enquanto o trabalho necessario exigiu da populacéo realmente trabalhadora
tanto esforco que ndo Ihe sobrava tempo para correr atras das atividades
comuns da sociedade — conducdo do trabalho, negé6cios de Estado,
guestdes judiciais, arte, ciéncia etc. —, teve de existir uma classe que,
liberada do trabalho real, providenciava esses assuntos, e ela nunca deixou
de agir em seu proprio beneficio, colocando uma carga cada vez maior de
trabalho sobre os ombros das massas trabalhadoras.

No capitalismo moderno foi necessario permitir as classes
dominadas o acesso periférico & educacéo® formal para que formassem uma massa
trabalhadora a servico do capital (FRIGOTTO, 1984; MESZAROS, 2008;
EAGLETON, 2012). A manipulagdo das chamadas massas — termo cunhado dentro
da comunicacdo e da politica para denominar aqueles vulneraveis a alienacdo da
ideologia liberal — é alicercada na base econbmica da sociedade, condicionando
toda uma superestrutura juridica, politica, social e intelectual. Em sua totalidade, a
base determinante e a superestrutura determinada se relacionam dialeticamente e
expressam a forca da ideologia na constituicdo da cultura hegeménica (WILLIAMS,
1979; 2011b).

Nesses moldes, a educagdo acritica funciona como formadora, por
um lado, do grupo de trabalhadores especializados, treinados, educados (no modelo
capitalista) e passiveis de serem controlados e, por outro, dagueles que detém o

capital. Ambos programados para formarem uma massa alienada e incapaz de

° Adotamos Educacdo como todo o sistema educacional: escolas, universidades e producéo

intelectual.
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perceber as desigualdades sociais que os circundam (FRIGOTTO, 1984; WILLIAMS,
2015).

Esse carater antagbnico da educacdo — por um lado espaco de
discusséo e de possibilidade de emancipacao e, por outro, agente de conservagao a
servico da classe dominante — contextualiza o posicionamento da escola nos S20 e
21, pois a educacdo expressa a “totalidade contraditoria das relacGes capitalistas”
(FRIGOTTO, 1984, p. 101).

O efeito da educacédo como formadora tanto das classes dominantes
quanto das dominadas é potencializado pelo esvaziamento tedrico nas
universidades (WILLIAMS, 2015), pela falta de criticidade que orbita as escolas de
ensino médio e fundamental (FRIGOTTO, 1984; SAVIANI, 1987) e pelo poder
exercido pelo senso comum em todas as esferas educacionais (FRIGOTTO, 1984,
SAVIANI, 1987; WILLIAMS, 2015).

Entretanto, Williams (2015) aponta que é possivel sermos criticos
em relacdo a toda essa organizacéo, a partir de novas percepc¢des da realidade.
Para o autor, é impossivel desencadear um processo de critica em relacdo a
sociedade sem oferecer uma educacao a servico da emancipacdo e nao do capital
(WILLIAMS, 2011b; 2015).

A educacao deve ser o “processo de dotar todos os membros da
sociedade com a totalidade de seus significados comuns e com as habilidades que
Ihes possibilitardo retificar esses significados” (WILLIAMS, 2015, p. 21). Isto €, fazer
com que os cidadaos sejam capazes de analisar sua realidade a partir de sua
constituicdo histérico-dialética impondo questbes a sua prOpria existéncia e as
formas de organizacdo governamental e politica.

Em contrapartida, observamos praticas educacionais de carater
antagonico, por um lado anunciadas como emancipatorias e libertarias, mas que se
mantém formando cidaddos a partir de suas classes. As instituicdes educacionais
tém sido utilizadas para perpetuar a estrutura do capital e formar tanto a mao-de-
obra para preencher as vagas de emprego do mercado, quanto as classes
dominantes. Suas configuragbes impedem a emancipacdo dos cidaddos e
perpetuam o ludibrio da possibilidade de ascensdo de classe e dos ideais
meritocraticos (FRIGOTTO, 1984; MESZAROS, 2008; WILLIAMS, 2011b; 2015).

Williams (2015) argumenta em defesa de uma educacdo que néao

pode apenas estar a servico do capital, formando empregados para compor a
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maquina capitalista, sujeitos incapazes de refletir e criticar o meio em que vivem,
facilmente manipulados por veiculos de comunicacéo, politicas publicas e por seus
préprios empregadores (FRIGOTTO, 1984; WILLIAMS, 2011b; 2015). Além das
causas ja apontadas — quais sejam, 0 esvaziamento teédrico, a falta de criticidade
desencadeada pelo mesmo e o dominio do senso comum, como consequéncia —
ainda pode ser apontada a grande quantidade de diferentes formas de dominacéao,
por meio de grandes sistemas de comunicagcao — televiséo, jornais e revistas — que
circulam atualmente, pois sdo mais facilmente transmitidas e absorvidas, afetando,
consideravelmente, a educacao de caracteristicas emancipatorias e causando danos
ao conteudo que € ofertado aos alunos nas escolas (WILLIAMS, 2015).

A esse respeito, retomamos a discussao de Williams (2011b) acerca
da importancia de analisarmos elementos superestruturais para compreendermos a
realidade e trazemos o contraste apresentado por Eagleton (201la) entre a
producdo cultural artistica e a intelectual que, apesar de lidarem com o mesmo
objeto o fazem de forma distinta. Enquanto a arte se preocupa em expressar a
vivéncia da ideologia, o papel da ciéncia deve ser o de proporcionar conhecimento
conceitual sobre ela. Ou seja, se considerarmos que no cerne da educacéo formal
se encontra a producao cultural intelectual — a producéo cientifica — assumimos que
seu papel deve ser o de analisar criticamente a sociedade e apresentar
conhecimento acerca de seu funcionamento (WILLIAMS, 2015).

Se a cultura, por sua vez, expressa a totalidade da relacéo dialética
base/superestrutura e se a producéo cientifica se constitui como parte da expressao
cultural de uma sociedade, portanto, podemos afirmar que, devido ao seu carater
antagoénico, a producdo académica acritica se d4 embebida pela carga ideoldgica da
cultura hegemoénica (FRIGOTTO, 1984; WILLIAMS, 2011b; 2015). Dessa forma,
funcionando também como agente em favor da ideologia liberal e da manutencao do
sistema capitalista (MARX; ENGELS, 2010).

Politicas educacionais, ao ndo proporem 0 rompimento com a
devastacdo social do capital, apenas minimizam temporariamente seus efeitos
colaterais, isto é, cuidam dos sintomas sem tratar a causa. Ademais, tais ideias sao
sempre apresentadas como de interesse e para beneficio de toda a populacao,
mantendo seu carater de dominacdo (MESZAROS, 2008; MARTINS, 2012; MARX;
ENGELS, 2015). Nessa direcdo, a producédo académica que lanca mao de conceitos

aparentemente criticos e em prol da educacdo emancipatoéria, se expressa, muitas
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vezes, de forma superficial e acritica, dando excessiva atencdo a pratica em
detrimento do aprofundamento tedrico (WILLIAMS, 2015).

Williams (2015) aponta que 0 apego a pratica se da ao
compartilharmos da perspectiva da classe dominante. Ndo ha necessidade de teoria
“s0 [ha] argumentos praticos sobre a posicdo que ocupa[mos no mundo]”
(WILLIAMS, 2015, p. 105). Nesse aspecto, 0 esvaziamento teorico abre espaco para
a dominacdo da elite na universidade publica que conduz ensino, pesquisa e
extensao aos seus interesses (FRIGOTTO, 1984; 2014; SAVIANI, 1987; FRIGOTTO;
CIAVATTA; 2014).

Fica evidente a necessidade de compreendermos qual papel tem
sido exercido pela producdo académica, se ela serve aos interesses dos dominantes
ou dos dominados. Nesse sentido, Marx e Engels (2010, p. 150) apontam que a
concepcao histérica é “o Unico terreno em que se torna possivel compreender tanto
0s componentes ideoldgicos da classe dominante quanto a livre producéao intelectual
propria de uma formagé&o social concreta”.

O balanco teérico aqui apresentado se alicerca sobre essa
concepcao materialista historica e dialética e sobre a importancia da producao
intelectual escrita. Esta producdo possui um papel importante na transformacéo da
sociedade, pois “o sistema de significados e valores que uma sociedade capitalista
criou [deve] ser derrotado no geral e nos detalhes por tipos mais sustentados de
trabalho intelectual e educacional” (WILLIAMS, 2015, p. 113, grifos nossos).

A partir do seu balanco teérico e de sua analise é possivel
entendermos “de onde vém e vieram 0s textos e o0s escritores: quais relagdes, quais
interesses e suposi¢cbes compartilhados, as diferencas sociais reais da composicao
da escrita e da leitura” (WILLIAMS, 2014, p. 5).

Retomamos a epigrafe de Williams (2015, p. 95) que abre este

capitulo:

E preciso dizer, com sobriedade e calma, que o declinio e a corrupgdo do
sistema politico, e a violéncia intoleravel atualmente dirigida contra os
pobres do mundo, serdo combatidos por todos os meios efetivos; e que a
luta sera terrivel, a menos que desabrochem em um movimento politico
novo e aberto. Sob uma tensdo como essa, hdo apenas para aqueles entre
nés que sdo manifestantes, que querem uma nova politica democratica,
mas para a propria sociedade, uma sociedade cada vez mais baseada em
dinheiro e poder, é tempo de mudar ou ser mudado.
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Na secdo 2.2 apresentaremos nossa perspectiva de linguagem e
como ela se relaciona com o conceito de deficiéncia adotado. Também nos

debrugamos suscintamente sobre o status do inglés no S21.

2.2 Materialismo Historico e Dialético: A Concepgao Social da Linguagem e da

Deficiéncia e o status Global da Lingua Inglesa

Apés trabalharmos com os conceitos principais do materialismo
histérico-dialético-cultural na secdo 2.1, temos como objetivos nesta secdo: 1)
investigar as relacdes entre a linguagem e o materialismo historico-dialético e, a
partir destas relacbes, 2) examinar o papel exercido pela Lingua Inglesa
historicamente, procurando entender 3) como ambos afetam tanto nossa
compreensao da deficiéncia, quanto do ensino de inglés para alunos com e sem
deficiéncias.

Apesar de Marx e Engels ndo terem contribuido extensivamente
para os estudos da lingua (enquanto estrutura linguistica de comunicacao, “como
sistema de codigos”) e da linguagem (como meio de comunicagédo), compreender
esses dois conceitos e sua importancia na sociedade é tarefa fundamental em
gualquer estudo dentro da perspectiva do Materialismo Cultural (WILLIAMS, 1979;
LURIA, 1986, p. 26).

Isto porque, ao analisarmos a sociedade capitalista como produto de
uma construcdo socio-historica e entendermos o papel do humano tanto na
construcdo desta sociedade quanto na construcdo dialética de si mesmo, néo
podemos ignorar as funcdes desempenhadas pelo trabalho e pela mediacdo da
linguagem nas interacdes da vida cotidiana (HELLER, 2016; MARX; ENGELS,
2015).

A mediagdo é compreendida como interagédo

substancial, com formas préprias, de modo que nao seja um processo
neutro de interacdo de formas separadas, mas um processo ativo no qual a
forma da mediacdo altera as coisas mediadas, ou indica a natureza delas
por sua prépria natureza. (WILLIAMS, 2007, p. 276).

Isto é, ao compreendermos que o Homem é produto, em primeiro

lugar, de sua acao historica sobre a natureza (e que ao transforma-la transforma a si
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mesmo), e em segundo lugar, de sua interacdo com outros Homens (e ao interagir
se transforma e transforma o outro), explicitamos a relacdo historico-dialética
responsavel pela formacdo e constituicAo da sociedade. Estas relagfes,
Homem/natureza e Homem/Homem, ndo seriam possiveis sem a mediacdo da
linguagem. Assim, definir as fun¢des de lingua e linguagem é circunscrever o espaco
do humano no mundo (ENGELS, 2015; MARX, 2013; WILLIAMS, 1979).

Da mesma forma como Marx (2013) explicita a importancia da
diferenciagdo do trabalho animal comum e do trabalho organizado do humano a
partir do conhecimento acumulado, que o destoa na natureza, a linguagem verbal é
constitutiva do ser humano e o diferencia dos outros animais. Ela ndo s6 possibilita
sua interagdo com outros humanos, papel também exercido pela linguagem animal,
mas 0 capacita a construir uma sociedade e acumular conhecimento sobre ela e
sobre si mesmo (MARX; ENGELS, 2015; WILLIAMS, 1979).

Isto quer dizer que

A linguagem é tdo antiga quanto a consciéncia, a linguagem € a consciéncia
real, pratica, que existe para outros homens, e que, portanto, existe para
mim mesmo; e a linguagem nasce, tal como a consciéncia, do carecimento,
da necessidade, de intercambio com outros homens. Desde o inicio,
portanto, a consciéncia ja € um produto social e continuara sendo enquanto
existirem homens. (MARX; ENGELS, 2015, pp. 34-35).

Evidencia-se que uso o da linguagem em Marx € fruto das relacbes
trabalhistas e da necessidade de interagdo dos homens para producdo e troca
material para satisfacdo de suas necessidades basicas de sobrevivéncia; estas
produzirdo novas necessidades, anteriormente inexistentes, que,
consequentemente, dardo origem a novas formas de comunicacdo (MARX;
ENGELS, 2015). Ou seja, na condicdo de que a linguagem é constitutiva do
humano, ao mesmo tempo em que ela € utilizada por ele para seu desenvolvimento,
ela se desenvolve (WILLIAMS, 1979). Williams (1979, p. 35, grifo do autor)
argumenta que “é precisamente o sentido da linguagem como um elemento
indissoluvel da autocriacdo humana que da um significado aceitavel a sua descricéo
como ‘constitutiva’.

Apesar de nos constituir e ser a partir dela que nos identificamos
com nossos semelhantes, a identificacdo étnico-linguistica é uma caracteristica

humana recente. Ela é produto do forte sentimento de nacionalismo do S19, que tem
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como propulsdo os intensos movimentos migratdérios da época. Até o S19, a
linguagem era alvo de analises e reflexbes formais e académicas (citamos, por
exemplo, as reflexbes de Platdo, Herder, Descartes, etc.), mas na vida cotidiana, e
iIsto ndo significa que ela ndo tenha sido importante, ela desempenhava um papel
minoritario no que diz respeito a sua associagcdo com a nacionalidade (HOBSBAWM,
1998).

O periodo 1875-1914 é marcado por um acentuado fluxo migratério
para os Estados Unidos, principalmente de pessoas oriundas de paises do leste
europeu. Movidos por ideias xenofobicas e de cunho nacionalista, a burguesia
estadunidense, formada por brancos protestantes de origem inglesa, inicia um
movimento de supervalorizacao da lingua e de seu pais (HOBSBAWM, 1998).

A supervalorizagdo da lingua e da nagdo dominam também os
paises europeus de maior poder econémico e bélico, como Inglaterra, Franca e
Alemanha. Esse sentimento reverbera pelas colénias, a partir de processos de
dominacdo econdmica, politica, filoséfica e social, que possibilitaram a expanséo de
seus dominios para além dos limites de seus paises, promovendo de forma
desenfreada a cultura europeia e, consequentemente, suas linguas nas mais
remotas nac¢des do planeta (PHILLIPSON, 1992; HOBSBAWM, 1998).

Especificamente no que diz respeito ao inglés, adotamos o viés de
que a analise do status da lingua inglesa hoje é fruto do processo hegemonico de
imposicao de interesses de uma classe dominante, no caso Inglaterra e Estados
Unidos, sobre os dominados, suas colénias (PHILLIPSON, 1992; HOBSBAWM,
1998).

Nos Estados Unidos do S19, os emigrantes se encontravam em um
pais estranho com uma lingua desconhecida em busca da promessa estadunidense
de terra da oportunidade, da prosperidade e do sucesso e, assim, a0 mesmo tempo
em que tinham sua mao-de-obra explorada, eram obrigados a aprender o inglés,
tanto para uso cotidiano quanto no trabalho (HOBSBAWM, 1998).

Da mesma forma como os liberais procuraram estabelecer uma
lingua que possibilitaria a unificacdo e padronizacdo do mercado global com a
promocédo de linguas sintéticas, como o esperanto em 1880, a esquerda socialista
estadunidense procura meios de unificacdo dos trabalhadores em uma sé lingua, o
inglés (HOBSBAWM, 1998; 2016).
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Com a multiplicacdo das escolas primarias entre 1870 e 1914 nos
Estados Unidos e na Inglaterra, com o objetivo de “ensinar todas as criancas a
serem bons suditos e cidaddos” (HOBSBAWM, 1998, p. 213), foi incluido o ensino
de uma lingua nacional oficial, que daria a lingua “a forca que [a tornaria] a condicao
principal de nacionalidade” (HOBSBAWM, 1998, p. 214). E nessa época que se
tornou exigéncia nos Estados Unidos o conhecimento da Lingua Inglesa para a
concessao da cidadania, o que viabilizou a criagcdo de uma nagdo com “cidadaos
linguistica e administrativamente homogeneizados” (HOBSBAWM, 1998, p. 214).

No S20, promocéao do inglés (assim como do francés e do aleméo,

mas com efeitos menos impactantes), ganha impulso com

O treinamento e a pesquisa, por nativos e ndo-nativos, nos ‘paises-mae’;
bolsas de financiamento para periodos longos e curtos, cursos, visitas de
especialistas; a producdo e promocdo de livros didaticos, materiais
audiovisuais, etc.; servicos de bibliotecas e doacbes de livros; o envio de
professores para o exterior e especialistas em desenvolvimento de curriculo,
trabalho de aconselhamento, e formacdo continuada; e manifestacdes
culturais™ (PHILLIPSON, 1992, p. 35).

Sua propagagdo pelo mundo, associada com o poder bélico e
econdmico da Inglaterra e dos Estados Unidos, e uma estadunizacdo da cultura,
tornou o inglés lingua de ensino obrigatério em muitos paises, mesmo na Europa e
fez com que seja utilizado hoje por bilhdes de pessoas. E “gracas & hegemonia
econdmica dos Estados Unidos, [que] o mundo inteiro consome Coca-Cola,
hamburgueres e frango frito” (HOBSBAWM, 2013, p. 50).

Em torno do globo, muitos paises adotaram politicas para barrar a
propagacdo de neologismos que tem como origem a lingua inglesa, seu alcance é
minimo, mas mostram a preocupa¢do com a imposicdo da carga cultural que o
imperialismo linguistico estabeleceu este entendido como sendo o “estabelecimento
e continua reconstituicdo de desigualdades estruturais e culturais entre o inglés e
outras linguas” (PHILLIPSON, 1992, p. 47).

A tentativa liberal e da esquerda socialista estadunidense, entre

1870 e 1914, de estabelecer uma lingua global foi alcancada pelo inglés apds todos

10 Tradugdo nossa de “training and research, for natives and non-natives, in the ‘mother-country’;
scholarships for longer or shorter periods, courses, specialist visits; the production and promotion of
textbooks, audiovisual materials, etc.; library services and gifts of books; the supply of teachers
overseas and experts in curriculum development, advisory work, and in-service training; and cultural
manifestations”.
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os esforcos da Inglaterra e dos Estados Unidos para tal, sendo o inglés hoje a lingua
global. Utilizada para contato entre pessoas que o tem como primeira lingua ou
como lingua adicional*!. Hobsbawm (2013, p.30) indica que “a economia e a cultura
globais de hoje precisam de uma lingua global para suplementar a lingua local, e
nao apenas para uma elite insignificante em termos numeéricos, mas para estratos
mais vastos da populacao”.

A ideia de suplementar a lingua local é a de possibilitar o contato
entre pessoas que ndo possuem a primeira lingua em comum. O inglés substituiu
outras linguas de contato, como, por exemplo, o alem&o nos paises balticos até a
regido da Albania. “Nao é apenas que um jovem tcheco, ao conhecer um jovem
hangaro ou esloveno, muito provavelmente usard o inglés para se comunicar; € que
nenhum deles espera mais que o outro saiba alem&o” (HOBSBAWM, 2013, p. 120).

Ampliar a utilizacdo do inglés “para estratos mais vastos da
populacdo” significa, no contexto brasileiro, especificamente por ser o local de
producdo deste trabalho, mas também em outros paises, extrapolar os limites que
hoje estdo estabelecidos, em que somente uma pequena parcela burguesa da
sociedade, salvo algumas raras excecdes, tem acesso a essa lingua.

O processo de ensino/aprendizagem de uma lingua adicional “sé é
possivel para uma seleta e as vezes exigua minoria que dispde de tempo
consideravel e pode arcar com as despesas e 0 esforco necesséarios para dela
adquirir o dominio suficiente” (HOBSBAWM, 1998, p. 222).

Ao mesmo tempo em que Hobsbawm (1998; 2013) indica tanto as
dificuldades socioecondmicas quanto a necessidade contemporanea da
aprendizagem do inglés, Phillipson (1992), ha mais de duas décadas, ja tencionava
a questdo da associacdo do inglés com a lingua do progresso, da ciéncia, do
conhecimento e da ascensdo social. Nesse sentido, é inegavel que o inglés seja
hoje a lingua global e que seu acesso e sua efetiva aprendizagem abram portas e
multipliquem as possibilidades de interacdo de seus falantes (HOBSBAWM, 2013),
mas € preciso fazé-los de forma critica.

O processo de propagacdo da lingua inglesa carregou sentidos de

anglocentricidade — superioridade da lingua e da cultura angléfonas — e a

1 Adotamos o conceito de lingua adicional conforme as Ultimas pesquisas em Linguistica Aplicada,
que procuram retirar a superioridade do falante que tem o inglés (ou outra lingua) como primeira
lingua que carregava o conceito de Lingua Estrangeira (JORDAO, 2014).
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superioridade da ciéncia, dois fatores que devem ser considerados no ensino de
linguas. Estudos como os de Crystal (1996) e Canagarajah (1999), no exterior, e
Rajagopalan (2003), El Kadri (2010), Gimenez, Calvo e El Kadri (2011), no Brasil,
entre muitos outros, possibilitaram o caminho para a reflexdo critica acerca do status
do inglés e desencadearam um processo critico de formacdo de professores, que
procura desvincular a lingua e a cultura da superioridade estadunidense ou
europeia, principalmente dentro da Linguistica Aplicada.

A linguistica enquanto ciéncia que procura se igualar as ciéncias
exatas e biolégicas tem sofrido fortes criticas de linguistas que procuram resgatar
seu carater humano, perdido ao longo de seu desenvolvimento (WILLIAMS, 1979).
Em contraste com outras areas das Ciéncias Humanas, como as Ciéncias Sociais, a
Linguistica por muito tempo resistiu as mudancas sofridas pela grande &rea e tentou
se manter firme em suas pesquisas de pura analise linguistica. Com excecéo de
uma subérea da Linguistica'?, a Linguistica Aplicada (LA), que tem se dedicado a
pesquisar questdes mais sociais relacionadas a linguagem, trazendo importantes
questdes contextuais para suas analises (RAJAGOPALAN, 2003; 2006).

A pesquisa em LA engloba uma vasta gama de assuntos que dizem
respeito a linguagem e ao sujeito social e procura extrapolar as fronteiras das
disciplinas (MOITA LOPES, 2006; 2013). Em seu desenvolvimento, a area trouxe a
subjetividade dos individuos para o centro das pesquisas e passou a utilizar a
Filosofia, as Ciéncias Sociais, a Historia, a Psicologia, e a propria Linguistica para
embasar suas analises das relacfes entre lingua, linguagem, sujeito e sociedade
(SIGNORINI; CAVALCANTI, 1998; MOITA LOPES, 2006; KLEIMAN 2013).

No Brasil, a LA comeca a se desenvolver em 1960 como é&rea
institucionalizada no primeiro programa de pdés-graduacdo especifico da area na
Pontificia Universidade Catodlica de Sdo Paulo (PUC-SP), criado por Maria Antonieta
Alba Celani, e se expande para o resto do pais nas décadas seguintes (MOITA
LOPES, 2013). Apesar de se preocupar com diferentes aspectos da linguagem,
historicamente, no Brasil, a LA tem sido considerada a principal area de investigacao
e pesquisa no que diz respeito ao ensino de linguas vernacula e adicional, resultado
de forte influéncia internacional (PENNYCOOK, 2006; RAJAGOPALAN, 2006;
MOITA LOPES, 2013).

12 Considero a Linguistica Aplicada como subarea da Linguistica somente no ambito da organizagdo
das areas do CNPQ — Conselho Nacional de Pesquisa.
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No S20, mas, principalmente, no S21, 0s movimentos de
globalizacdo e regionalizacdo tém se contrastado e criado, por um lado, um
processo de desterritorializagdo e, por outro, de apego as raizes e a cultura
(RAJAGOPALAN, 2003; EAGLETON, 2012). Eagleton (2012) aponta que o fécil
acesso as variadas formas de comunicacdo do S21 e a facilidade de transposicao
de fronteiras gera nas pessoas um processo de supervalorizacdo de sua cultura e
desqualificacdo da cultura do outro, em sentimento similar ao nacionalismo
estimulado no S19 (HOBSBAWM, 1998). Observa-se como efeito a potencializacao
do Eurocentrismo e um processo de estadunizacao global, e a imposi¢céo da lingua e
do estilo de vida estadunidenses, como abordamos (HARVEY; 2004; PHILLIPSON,
1992).

No que diz respeito a LI, as razdes pelas quais tais processos
ocorrem sO podem ser deflagradas historicamente. A partir do momento em que
compreendemos as minuciosas relacdes politicas que se desenrolaram,
principalmente, apds a Revolucdo Industrial, o Imperialismo, o Colonialismo, a luta
pelo petréleo, podemos concluir que o atual poder exercido pela LI € fruto do poder
politico global, inicialmente, exercido pelo Império Britanico e, posteriormente, pelos
Estados Unidos da América (CRYSTAL, 1996; PHILLIPSON, 1992; HARVEY, 2004).

Como discutimos, apesar da suposta extingdo do Imperialismo e do
Colonialismo, as politicas adotadas mundialmente em relagdo a LI, indicam a
instituicdo de um imperialismo linguistico que resulta na extincdo de outras linguas,
na supervalorizacdo da LI, e mesmo na adocao de diversos termos da LI dentro das
linguas (PHILLIPSON, 1992; CANAGARAJAH, 1999).

O ensino de LI, portanto, carrega em si mesmo vestigios ideol6gicos
hegemonicos burgueses travestidos de globalizacédo. A importancia da LI é inegavel
para 0 acesso as mais variadas formas de informacdo e comunicacdo, mas o
processo de ensino-aprendizagem deve ser feito com cautela e critica
(RAJAGOPALAN, 2003; ROJO 2009). Nessa direcao, Kleiman (2013, p. 45) indica
que a LA “se posiciona criticamente em relacdo ao poder hegemonico, seja ele
baseado em aspectos culturais, epistémicos, econdmicos, raciais, [ou] de género”.
Rojo (2009) indica que a educac¢do linguistica deve, portanto, enfatizar tanto os
aspectos globais e hegemonicos das linguas quanto as culturais locais.

Ampliar o escopo do ensino de lingua inglesa para além dos padrdes

burgueses €, entre outros, pensar o ensino dessa lingua para alunos com
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deficiéncia. O foco nos aspectos criticos e sociais dos estudos em LA e da
compreensao da lingua enquanto artefato mediador das relacdes sociais nos
direciona para uma reflexdo acerca da prépria deficiéncia como construto social e,
portanto, também linguistico.

Compreendermos a linguagem como constitutiva do humano é
perceber que ela é ao mesmo tempo mediadora e produto de nossas interacfes
sociais. Se ela “é a consciéncia real, pratica, que existe para outros homens, e que,
portanto, existe para mim” (MARX; ENGELS, 2015, p. 34), € a partir de nossa
reflex&o linguistica e social que conceberemos a deficiéncia (VYGOSKY, 1997).

O humano nasce no meio social e deve adaptar-se a ele. Ele vive e
€ constituido pela vida cotidiana, construida por meio da linguagem, e é a partir das
imposi¢cOes dos padrdes de comportamento social da cotidianidade que ele deve
adaptar-se. Nessa perspectiva, circunscrevendo nosso outro objeto de reflexdo
neste estudo, a deficiéncia é o errado no humano, ela extrapola as expectativas
sociais e dificulta as intera¢des dos sujeitos em uma sociedade que ndo € concebida
para abarca-los, por isso, a forma como a concebemos guiara as acdes em relacéao
a ela. O humano tem suas acoes reguladas pelas condi¢cdes sociais, que vao além
do bioldgico; a vida é regulada pela assimilacao da construcdo social do homem e é
na linguagem que a criamos (VYGOTSKI, 1997; WILLIAMS, 1979).

Em ideia oposta, referir-se a deficiéncia como patologia, defeito e
anormalidade impde condi¢des que apagam o sujeito e sua singularidade e atribuem
significado somente a deficiéncia (ou outra caracteristica que se oponha aos
padrbes socio-historicamente estabelecidos na sociedade capitalista, como
abordaremos na subsecdo 2.3). E fundamental perceber que a deficiéncia por ela
mesma “ndo constitui uma tragédia”, isto é, as peculiaridades da crianca com
deficiéncia néo séo bioldgicas, sdo sociais (VYGOTSKI, 1997, p. 79) *2.

O que determina as potencialidades do individuo com deficiéncia,
ndo é a deficiéncia em si, mas as suas consequéncias sociais, sua realizacdo
sociopsicoldgica. Ela é orientada pelas exigéncias do ser social, assim como a vida
de um organismo é orientada pelo bioldgico. E incompativel com essa concepcéo
social da deficiéncia, reduzirmos o0 sujeito a sua deficiéncia e ou resumirmos

determinadas caracteristicas de personalidade a ela (VYGOTSKI, 1997).

13 Traducéo nossa de: “no constituye una tragedia[, mas] es solo el pretexto y el motivo para que
surjan las tragédias”.
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Especificamente no que diz respeito a educacdo, o ensino da
crianca com deficiéncia pressupde ndo a atenuacao da deficiéncia, mas a utilizacao
de formas de superacao das dificuldades sociais impostas por ela, ou seja, ndo é
fazer o surdo ouvir ou 0 cego enxergar, mas oferecer caminhos alternativos para
driblar a surdez e a cegueira na vida cotidiana (VYGOTSKI, 1997; HELLER, 2016).

Desta forma, suas possibilidades de aprendizado, na maioria dos
casos, serao infinitamente maiores em espac¢os em gque possa interagir com criangas
com e sem deficiéncia. A esse respeito, Vygotski (1997, p. 45) afirma que quando
uma crianca esta muito adaptada a um ambiente, “as possibilidades de

desenvolvimento e educacgdo” *

sdo menores. Isso em razdo de que sua
inadequacdo a um espaco, a obriga a aperfeicoar suas formas de pensamento,
reflexdo e atividade para que se desenvolva (VYGOTSKI, 1997).

Em uma concepcdo social da deficiéncia e do ensino, a
compensacao biolégica deve ser substituida pela compensacao social. Dotar os
alunos de capacidades para contornar as dificuldades sociais impostas pela
deficiéncia e, assim, supera-las. Nao € deixar de perceber a realidade ou ser incapaz
de percebé-la, mas exigir que seja feita de outras formas (VYGOTSKI, 1997).

Esta superacdo ndo deve ser compreendida como um
superdesenvolvimento biolégico de outras caracteristicas. Antes, ela deve ser
concebida como uma resposta a uma demanda social. O desenvolvimento de
habilidades de superacédo € o reflexo do estimulo da acdo na vida cotidiana, no

social. Este desenvolvimento acontece em criancas com e sem deficiéncia, “a

diferenca consiste somente no modo como se desenvolvem” (VYGOTSKI, 1997, p.
78) *°, sdo “sensacbes levadas & perfeicdo, que existem também em criancas
normais” (VYGOTSKI, 1997, p. 79) *°. Esta ndo é uma forma de supervalorizacdo da
deficiéncia ou a procura por uma cura, mas, como abordamos, uma tentativa da
superacao das dificuldades impostas por ela socialmente (VYGOTSKI, 1997).

Nessa direcdo, o caminho para uma educacdo social € libertar os
alunos de espacos filantropicos, religiosos e biologizantes, que enfatizam a
deficiéncia e eliminam o sujeito. O espaco segregado, com formas limitadas de

interacdo, restringe as capacidades de desenvolvimento do sujeito. Quando

* Traducao nossa de: “las possibilidades potenciales del desarrollo y educacién”

' Traducao nossa de: “la diferencia consiste sélo en el modo en que se desarrollan”.

16 Traducdo nossa de: “sensaciones llevadas a la perfeccion, que existen también en los ninds
normales”
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ampliadas as oportunidades de interacdo, multiplicadas sdo as oportunidades de
desenvolvimento (VYGOTSKI, 1997).

Na percepcao de que a deficiéncia € um construto social que afasta
os individuos de um padrdo ideolégico e que lhes impde dificuldades também
estabelecidas socialmente, mas que podem ser superadas, “0 cego continuara
sendo cego e o surdo, surdo, mas deixardo de ser deficientes porque a deficiéncia é
um conceito social” *’ (VYGOTSKI, 1997, p. 82).

Nesse sentido, as relagbes entre a forma como concebemos a
sociedade, a linguagem e a deficiéncia afetara consideravelmente nossa percepcéao
da realidade da deficiéncia. Para que possamos transpor os limites patologicos que
lhe foram impostos historicamente (tema a ser desenvolvido na subsecdo 2.3), é
preciso também refletir sobre ela linguisticamente. Considerando que o ser social
determina a consciéncia e que esta esta intimamente atrelada a linguagem, “ndo
podemos mudar o ser social alterando a consciéncia; devemos, ao contrario, alterar
a consciéncia alterando o ser social.” (WILLIAMS, 2011b, p. 348).

Para que esta transformacédo em relacdo a deficiéncia de fato ocorra
€ necessario causar “alteracfes nas forcas de producdo, que nunca sao apenas
manuais ou mecanicas, mas também (e cada vez mais) meios intelectuais”
(WILLIAMS, 2011b, p. 350). Isto é, tomar “as forcas intelectuais de conhecimento e
de tomada de decisdo consciente como meios necessarios para revolucionar as
relacbes sociais” (WILLIAMS, 2011b, p. 350), neste caso relacbes socio-
educacionais com a deficiéncia. O que Williams (2011b) aponta é a necessidade de
producdes intelectuais que adotem a transformacéo de formas hegemobnicas de
compreensao da realidade, e assim, da linguagem e da deficiéncia. Esta producéao
tera por objetivo suprir uma necessidade ha muito apontada por Vygotski (1997),
qual seja, a de ndo educar somente as pessoas com deficiéncia no que se refere a
sua concepc¢ao social, mas também aqueles que ndo as possuem.

Faremos a seguir algumas reflexdes acerca das relacbes entre o
preconceito e a deficiéncia e apresentaremos os dados relacionados a populagéo

com deficiéncia no Brasil.

1 Traducdo nossa de:” El ciego seguird siendo ciego y el sordo, sordo, pero dejaran de ser
deficientes porque la defectividad es un concepto social”
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2.3 Materialismo Historico e Dialético: A Deficiéncia e o Preconceito

As caracteristicas de constituicdo da ideologia que molda a
sociedade capitalista ecoam nas configuracdes da educagdo, como vimos nas
subsecbes 2.1 e 2.2. Tendo essas caracteristicas como farol, esta secdo procura
desvendar as peculiaridades das relacdes dialéticas entre a deficiéncia, o
preconceito, a educacdo e a educacdo especial. Para tal, como anteriormente
definimos o conceito de igualdade na logica da ideologia liberal, torna-se
indispensavel a discussdo do que € e do que representa, entdo, a diferenca nesta
sociedade.

O discurso politicamente correto da celebracdo da diferenca e da
igualdade (“somos todos diferentes, mas somos todos iguais”), na realidade,
dissimula a verdade acerca do estabelecimento de padrdes erigidos sobre a
ideologia dominante da sociedade capitalista e que, sendo astutos e aleivosos, sao
colocados em pratica na vivéncia da cultura hegembnica (AMARAL, 1995;
EAGLETON, 2011a; PIERUCCI, 2008; WILLIAMS, 2007; 2011b) 2.

Os wusos linguisticos que desencadearam a conceituagao
contemporanea do que significam os padrdes da sociedade capitalista 0s associam
diretamente ao conceito de qualidade. Estes padrdes sdo mutaveis e estabelecidos
socio e historicamente e sdo moldados a partir da influéncia da ideologia da cultura
hegemonica, que permeia a totalidade da base e da superestrutura que controlam os
modos de producdo e a distribuicdo material. Em contraste com o conceito de
padrdo esta, portanto, o conceito de diferenca (MARX, 2013; WILLIAMS, 2007).

As relagbes antagonicas igualdade / desigualdade-diferenca, normal
/ anormal, padrado / desvio, apesar de variarem de acordo com o periodo historico e
com a regido geografica, reverberam e influenciam diferentes sociedades (ENGELS,
2015). Desta forma, justificamos neste ponto que os padrdes a serem adotados para
andlise neste trabalho sé@o os estabelecidos pela constituicdo historica e dialética da
cultura hegemonica burguesa, que rege a sociedade capitalista, dado fato de é este
o contexto de producdo da pesquisa. A posicdo que assumimos é a de gque nesta

sociedade existe o socialmente aceito como normal, como padrdo e como natural e,

8 Em relacéo ao trabalhos de Amaral (1995) e Pierucci (2008), apesar dos autores nao trabalharem a
partir do materialismo histérico e dialético, adotamos suas analises dos conceitos sociol6gicos de
deficiéncia e diferenca por serem feitas a partir de uma perspectiva critica, historica e social.
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em uma relacdo antagbnica, portanto, assumimos também, no sentido depreciativo
dessas palavras, a existéncia do anormal, do excepcional, do estranho, na légica da
diferenca significativa, conceito a ser trabalho adiante (AMARAL, 1995; PIERUCCI,
2008).

O desenvolvimento da industria e da ciéncia, principalmente por
influéncia do liberalismo, mas, também, interpretacdes e usos do darwinismo, como
justificativa de supremacia, e das teorias eugénicas e arianas, espalha pela Europa
um sentimento de superioridade racial nérdica a partir do S19. Esta superioridade
esta atrelada a aspectos fisicos, psicologicos, culturais e socioecondmicos,
estabelecidos a partir dos padrdes europeus e da ideologia liberal (WILLIAMS,
2007).

Especificamente, o liberalismo, “doutrina baseada nas teorias
individualistas do homem e da sociedade [e] forma mais alta de pensamento
desenvolvida no interior da sociedade burguesa” (WILLIAMS, 2007, p. 253),
potencializa o estabelecimento de padrdes europeus de ordens fisicas, psicolbgicas,
culturais e socioeconomicas (WILLIAMS, 2007).

Os desvios de padrbes europeus fisicos e, parcialmente, culturais

dizem respeito

a cor da pele, a cor dos pelos, a cor da iris, o feitio do rosto, a forma do
cranio, a textura do cabelo, a lingua, o sotaque, 0s solecismos, 0 sexo e o
tamanho do sexo, a menstruacdo, a gravidez, a lordose, a altura, a
deficiéncia fisica, a enfermidade, a velhice, a idade do corpo... (PIERUCCI,
2008, p. 108, grifo nosso).

O individuo liberal da sociedade capitalista € moldado branco, de
olhos e cabelos claros e lisos, do género masculino, alto, viril, imponente e
heterossexual, sem defeitos fisicos (AMARAL 1995; PIERUCCI, 2008; WILLIAMS,
2007). E a partir destes padres fisicos e psicologicos que as diferencas s&o
julgadas. No que diz respeito a cultura, retomamos a discussdo do conceito de
civilizacdo, abordado na subsecao 2.1. Além da constituicdo branca, heterossexual e
falocéntrica da sociedade burguesa, esta adota padrdes de civilizacdo eurocéntricos
que desprezam formas de organizagao social e religiosa que divergem das formas
hierarquicas capitalistas.

Os padrdes fisicos, psicoldgicos e culturais estabelecidos afastam os

individuos que compde a sociedade do sujeito liberal ideal no capitalismo. Este
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afastamento exerce sobre eles uma forca centrifuga que os empurra para a margem
da sociedade.

Na sociedade capitalista esse processo de marginalizacao é sempre
potencializado pela pobreza, pelo afastamento dos padrdes socioecondmicos.

As diferencas, portanto,

sempre falam de superioridade e inferioridade, de inclusdo e excluséo,
algumas delas muito fortes, sublinhadas, outras mais ténues, quem dera
invisiveis, atributos que quase sempre se acham fora do controle dos
préprios individuos por eles identificados, mais ainda, cujo significado
positivo ou negativo também escapa do controle individual apesar do
eventual empenho em afastar a valoracdo negativa aderida ao traco
coletivamente partilhado, marca sensivel, o mais das vezes visivel, de uma
diferenca significativa. Pierucci (2008, p. 105, grifo do autor).

E com essa definicho de diferenca, qual seja, de diferenca
significativa, que trabalharemos. Tendo sempre em mente as relacdes de poder e
hierarquizacao que elas acarretam (MARX; ENGELS, 2008; PIERUCCI, 2008).

E indispensavel clarificar que, devido a forma como os critérios s&o
esmiucados e expostos teoricamente, a utilizacdo desses padrdes pelas pessoas
parece acontecer conscientemente. Entretanto, esclarecemos que, uma vez
mergulhados no exercicio diario da cultura hegemoénica e vivendo sua dominacao,
somos impingidos por eles, somente sendo possivel o discernimento dos mesmos
alicercados no estudo histérico-dialético da constituicdo da sociedade (AMARAL,
1995; HELLER, 2016; MARX; ENGELS, 2010; WILLIAMS, 2011b).

Os processos de discriminacdo baseados nos padrbes de ordem
fisica, psicolégica, cultural e socioecondmica sao projetados e generalizados na
vivéncia da cultura hegemonica. Neste sentido, para Williams (2007, p. 334-335),

0 preconceito e a crueldade [...] ndo constituem apenas um mal em si
mesmos; também complicaram profundamente e, em certas areas,
colocaram sobre ameaca a necesséria linguagem do reconhecimento (livre
de preconceito) da diversidade humana e de suas comunidades reais.

As diferentes faces do desvio (racial, género, orientacdo sexual,
religioso, econémico etc.) poderiam ser abordadas, entretanto, tendo como foco a
educacéo de pessoas com deficiéncia, elas serdo investigadas a partir do viés das
questdes relacionadas a esse aspecto. Enfatizamos, porém, que quanto mais o

sujeito se afasta dos padrdes estabelecidos, mais processos de discriminacéo e de



45

preconceito recairdo sobre ele, sendo a questdo de classe social sempre um
agravante em qualquer outro afastamento do sujeito ideal.

E neste contexto que a deficiéncia, desde os primordios da
humanidade até os dias atuais, tem carregado o peso de processos de
institucionalizacdo e segregacao, como resultado do afastamento dos padrdes de
normalidade em diferentes sociedades e de sua aproximag¢do com a patologia e a
doenca (AMARAL, 1995; FERREIRA, 1995; KASSAR, 2013).

A pessoa com deficiéncia, no capitalismo, é marcada pela
improdutividade e sua ndo contribuicdo com a maquina do capital, além de impedir
gue outras pessoas, as quais € atribuida a funcdo de cuidar dessa populacéo, de
fazerem parte do mercado de trabalho produtor e acumulador de capital. Seu desvio,
além de marcar sua atribuicdo a cargos considerados inferiores, é utilizado para
justificar os baixos salarios oferecidos (FERREIRA, 1995; KASSAR, 2013; MARX,
2013; WILLIAMS, 2015).

Sua escolarizacdo apos os anos 1990, de acordo com Bueno (2013,
p. 25) se embasa na Constituicdo Federal (BRASIL, 1988) e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional (BRASIL, 1996), para o autor, ambas séo pecas chave
para compreensao de “problemas e contradicdes” e para 0 avanc¢o das pesquisas na
area de Educacdo Especial. Os documentos procuram estabelecer o nicho de
atuacdo da area e seu publico-alvo e resultam, posteriormente, nas Diretrizes
Nacionais para a Educacao Especial (BRASIL, CNE, 2001).

Tais Diretrizes definem a populacdo-alvo da Educacdo Especial
como sendo composta por alunos que tenham necessidades educacionais

especiais, distribuidos da seguinte forma:

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacfes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares,

ndo vinculadas a uma causa organica especifica ou relacionadas a
disturbios,

limitacdes ou deficiéncias;

I - dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo, demandando a utilizacéo de
outras linguas, linguagens e cédigos aplicaveis;

Il - condutas tipicas de sindromes e quadros psicologicos, neurolégicos ou
psiquiatricos;

IV - superdotacéo/altas habilidades.
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Kassar (2013, p. 61) aponta que as Diretrizes Nacionais para a

Educacdo Especial na Educacdo Basica, de 2001, no Art. 3° exigem que a
Educacao Especial seja

definida por uma proposta pedagdgica que assegur[e] recursos e servicos

educacionais especiais, organizados na instituicdo escolar, para apoiar,

complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos

educacionais comuns, sempre com o objetivo de garantir educaciao

escolar e promover o desenvolvimento dos alunos com necessidades
educacionais especiais.

O grifo é nosso e se deve ao fato de que advogamos em favor da
escola como o espaco de direito a ser ocupado por todo e qualquer aluno, uma vez
que ela representa o espaco de integracédo da pessoa com deficiéncia na sociedade,
“seja como agéncia de capacitacdo académica e profissional” ou “como espacos de
convivéncia possiveis com as pessoas consideradas normais” (FERREIRA, 1995,
pp. 9-10).

Os documentos, de acordo com Bueno (2013) e Meletti e Bueno
(2013), indicam o atendimento como devendo ser realizado preferencialmente na
rede regular de ensino e com a possibilidade da criacdo de espacos especializados
segregados para atendimento individual dos alunos. Bueno (2013, p. 30) argumenta
em favor desses espacos quando existir “a possibilidade [do direito de todos a
educacao] ser melhor cumprido que [...] por meio de outras alternativas de
escolarizagao”.

Ao mesmo tempo, o autor faz criticas a um sistema que acredita que
seja suficiente, no caso de alunos cegos e surdos, ensinar aos alunos o Braille e a
LIBRAS, respectivamente, enquanto o verdadeiro conteudo escolar € deixado para
tras. O que tem ocorrido € a substituicdo dos conhecimentos que deveriam ser
desenvolvidos na sala de aula comum pelo ensino apenas dessas formas de

comunicacdo. Nesta diregéo,

Embora todo o discurso seja em prol de uma escolarizacdo de qualidade,
reitera-se a visao clinica de que basta adquirir com proficiéncia o Braille ou
a lingua de sinais para que as dificuldades escolares desses alunos sejam
atendidas. (BUENO, 2013, p. 35).

Ferreira (1995), por sua vez, argumenta que o desenvolvimento dos

alunos é potencializado em classes regulares, em comparagdo com as classes

especiais segregadoras. O autor denuncia, assim como Bueno (2013), o
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atendimento das classes especiais segregadoras ao indicar que as atividades
realizadas com o0s alunos nesses espacos sdo “rebaixadas ao nivel de pintura,
desenho, sem énfase em conteldos académicos” (FERREIRA, 1995, p. 60). Essa
situacdo deixa evidente que apesar dos alunos segregados em classes especiais
serem considerados educaveis, eles ndo recebem uma educacéao formal académica,
portanto, indo de encontro com discurso vigente de que as classes especiais cobrem
0S mesmos conteudos das classes regulares, mas com pessoal especializado.

A situacao fica ainda mais grave ao percebermos que os critérios de
selecdo de alunos para as classes especiais tém sido mais de carater
socioecon6mico do que relacionados especificamente a deficiéncias. Isto €, alunos
provenientes de familias pobres sdo mais propensos a ocuparem as cadeiras das
classes especiais (FERREIRA, 1995), evidenciando tanto o poder da segregacao e
da inclusdo periférica desses alunos, quanto a relacao discrepante de atendimento
educacional para as classes alta e média e as classes baixas.

Fica esquecido o fato de que a escola ndo foi constituida para
atender alunos que se enquadram nos padroes estabelecidos por ela,
principalmente populacdes pauperizadas. A culpa da ndo aprendizagem recai sobre
o aluno em forma de deficiéncias e distarbios que serdo tratados de formas distintas
a depender da classe social em que o aluno se encontra. Com a ajuda de psic6logos
e médicos, um laudo é utilizado para justificar a necessaria adaptacao do aluno nas
escolas das camadas mais altas e a sua exclusdo da escola nas classes baixas
(PATTO, 2000).

Retomamos a importancia da revisdo historica e dialética dos
conceitos para que possamos entendé-los em seu contexto atual (WILLIAMS, 2007,
MARX; ENGELS, 2010; ENGELS, 2015). Amaral (1995) denuncia que na legislacéo,
“da marginalizacdo passou-se ao assistencialismo e deste para a educacao,
reabilitacdo e integracdo social” (AMARAL, 1995, p. 53), na pratica o que vemos é
que “isso ndo ocorreu, e nem ocorre, de forma linear. O fato € que continuamos a
ver diferentes posturas ‘convivendo’ entre si e direcionando praticas e politicas
publicas” (AMARAL, 1995, p. 53). Amaral (1995) também desnuda a razdes pelas
quais a educacado dos individuos com deficiéncia tem se caracterizado mais pela
inclusdo marginal, pela caridade e filantropia do que pela real integracdo dos
mesmos (AMARAL, 1995; FERREIRA, 1995; KASSAR, 2013; MARTINS, 2012).
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Delimitamos o conceito de deficiéncia que utilizaremos a partir da
definicdo de Ferreira (1995, p. 76) “como a falta de habitos, estilos de linguagem
determinados e condutas interativas especificas” em uma sociedade que segue 0S
padrdes estabelecidos por uma classe dominante burguesa detentora dos meios de
producao de capital econdmico e cultural e que mascara a inclusdo em uma incluséao
marginal e falha. Em relacdo a Educacdo Especial, Ferreira (1995, p. 17) a define

como um

conjunto de servicos educacionais nao disponiveis nos ambientes socio-
educacionais normais ou regulares. Ela visa o atendimento e a promog¢éo do
desenvolvimento de individuos que ndo se beneficiariam significativamente
de situacdes tradicionais de educacéo, por limitagcdes ou peculiaridades de
diferentes naturezas.

Se tomarmos o objetivo da Educacédo Especial como em Ferreira
(1995) e considerarmos a necessidade de formacdo de professores aptos a lidar
com essas especificidades, mais uma vez justiicamos a importancia de
investigarmos como as areas de Letras/Linguistica e Educacdo tém pesquisado o
ensino de Lingua Inglesa para essa populagéo.

Contudo, acreditamos que, antes de investigarmos o0
desenvolvimento de pesquisas sobre o ensino/aprendizagem de inglés por alunos
com deficiéncia, é preciso compreender quem € essa populacdo no Brasil. Assim,
apresentaremos e analisaremos, a seguir, um panorama dos dados de deficiéncia no
Brasil provenientes do censo demografico de 2010 do IBGE - Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE, 2010) '°. Lembramos que nosso objetivo ndo é
analisar os dados de forma exaustiva, por ndo serem o foco principal da pesquisa,
mas apenas fazer um retrato da populacdo com deficiéncia no pais®.

De acordo com o censo, em 2010 o Brasil possuia 45.606.048

pessoas que declaravam ter alguma deficiéncia?* (Grafico 1).

1 Os dados estdo disponiveis no endereco eletrdnico: http://www.ibge.gov.br/apps/snig/v1/2?loc=0.
Acesso em 01/12/2016.

% para estudos mais aprofundados acerca dos dados de deficiéncia e escolarizagcéo citamos os
trabalhos de Gongalves (2012), Gongalves, Bueno e Meletti (2013), Meletti e Bueno (2013), Meletti e
Ribeiro (2014), Dias (2014), Vedoato (2015), Oliveira (2015) e Santos (2016).

A definicdo utilizada pelo IBGE é: “A Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(ONU/2007) ratificada pelo Brasil traz a definicdo: pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém
impedimentos de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em
interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdades de condi¢cdes com as demais pessoas. - Pessoas com ao menos uma deficiéncia foram
assim classificadas quando tiveram 'alguma dificuldade’, 'grande dificuldade' ou 'ndo conseguiam de
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Grafico 1 - Brasil: populagdo com alguma deficiéncia no Brasil e por regido
geogréafica.

45.606.048

18.499.909
14.130.717
6.159.670
3.654.137 ' 3.161.616
Brasil Norte Nordeste Sudeste Sul Centro-Oeste

Fonte: o proprio autor com base nos dados do IBGE (2010).

Os 45.606.048 habitantes com alguma deficiéncia representam 23%
da populacao brasileira em 2010. Na distribuicdo geografica, a regido que registra a
maior incidéncia de pessoas com pelo menos uma deficiéncia é a Sudeste, cerca de
18 milhdes, seguida pela regido Nordeste, com cerca de 14 milhdes. Nessas duas
regides brasileiras mora 71% da populagédo com alguma deficiéncia. As Regides Sul,
Norte e Centro-Oeste juntas possuem 9.324.940 milhdes de habitantes com alguma
deficiéncia, ou 29% do total.

Ao dividirmos essa populacdo de acordo com os critérios Cor ou
Raca (Grafico 2), obtemos os seguintes numeros:

modo nenhum' alguma das funcionalidades para que se investigou a severidade (visual, auditiva e
motora) ou, “sim”, tinham deficiéncia mental/intelectual” (IBGE, 2010).
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Grafico 2 - Brasil: populagdo com alguma deficiéncia por Cor ou Racga, por regido
geogréafica.

Total
- Preta ou Parda
Branca

Brasil Norte Nordeste = Sudeste Centro-
Oeste
M Branca 21.252.847 876.183 4.146.848 10.121.008 4.793.250 1.315.559

M Preta ou Parda 23.618.044 2.689.268 9.733.662 8.111.792 1.305.579 1.777.742
Total 45.606.048 3.654.137 14.130.71718.499.909 6.159.670 3.161.616

HBranca M PretaouParda Total

Fonte: o préprio autor com base nos dados do IBGE (2010).

Os dados indicam 51% da populacdo com defici€éncia como preta ou
parda e como maioria nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste. Da populagéo
preta ou parda com deficiéncia, 41% estd no Nordeste e apenas 6% no Sul. O
restante esta distribuido em 11% no Norte, 35% no Sudeste e 7% no Centro-Oeste.

A populacdo autodeclarada branca (49%) € maioria nas regides
Sudeste e Sul. Estas duas regides concentram 70% da populagdo branca com
deficiéncia do pais. As outras regides possuem 4% no Norte, 20% no Nordeste e 6
% no Centro-Oeste.

A andlise dos dados também pode ser realizada a partir da

separacédo da populagéo-alvo por Género (Gréfico 3).
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Grafico 3 - Brasil: populacdo com alguma deficiéncia por género no Brasil e
distribuicdo geografica.

‘ .é’; Mulheres
P g a Homens

Brasil Norte Nordeste Sudeste Centro-
Oeste
M Homens @ 19.805.367 1.695.920 6.067.015 7.901.690 2.731.672 1.409.070

® Mulheres 25.800.681 1.958.217 & 8.063.702 @ 10.598.218 @ 3.427.998 1.752.546

® Homens M Mulheres

Fonte: o préprio autor com base nos dados do IBGE (2010).

As mulheres sdo maioria tanto na totalidade (56%) quanto na
distribuicdo por regides. Os homens representam, portanto, 44% das pessoas com
deficiéncia no Brasil. As regides Sudeste e Nordeste totalizam 18.661.920 milhdes
de mulheres com deficiéncia, isto €, nestas regides esta 72% das mulheres com
deficiéncia do pais, sendo que as mulheres destas regifes representam 40% de
toda a populagdo com deficiéncia.

A populagcdo do sexo masculino estd distribuida em 70% no
Nordeste e no Sudeste e 30% nas outras regides; a regido Centro-Oeste € a que
possui 0 menor numero de pessoas com deficiéncia, 7% tanto dos homens quanto
das mulheres e 7% de toda a populagéo com deficiéncia.

Uma andlise ainda mais minuciosa dessa populacdo nos permite
analisar os dados pelo cruzamento das caracteristicas investigadas até este ponto,

isto €, examinar os dados de Cor ou Raca e os dados de Género (Grafico 4).
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Grafico 4 - Brasil: populacdo com alguma deficiéncia por Cor ou Raga e por Género, no Brasil e por distribuicdo geografica.

9.104.302 13.275.856

5.841.683

398.335

L W e - L Norte
Total Homens Mulheres Branca Homens, @ Mulheres,  Pretaou Homens, Mulheres,
Branca Branca Parda Preta ou Preta ou
Parda Parda

H Norte 3.654.137 1.695.920 1.958.217 @ 876.183 398.335 477.848  2.689.268 @ 1.257.409 @ 1.431.859
B Nordeste 14.130.717 6.067.015 @ 8.063.702 4.146.848 1.744.886 2.401.962 9.733.662 4.224.042 @ 5.509.620
M Sudeste 18.499.909 7.901.690 § 10.598.218 10.121.008 4.279.324 @ 5.841.683 8.111.792 3.508.025 @4.603.767
i Sul 6.159.670 2.731.672 3.427.998 @ 4.793.250 2.104.560 2.688.690 @ 1.305.579 @ 599.380 706.199
M Centro-Oeste  3.161.616 = 1.409.070 @ 1.752.546 1.315.559 @ 577.196 738.363 1.777.742 | 803.332 974.410
M Brasil 45.606.048 19.805.367  25.800.681 21.252.847 9.104.302 12.148.546 23.618.044 10.392.188 13.225.856

B Norte M Nordeste M Sudeste @ Sul M Centro-Oeste M Brasil

Fonte: o préprio autor com base nos dados do IBGE (2010).
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O Grafico 4 fragmenta os dados gerais da populagdo com deficiéncia
e os revela minuciosamente, por isso retomaremos alguns numeros ja abordados
para que sua analise possa ser mais completa e faremos quatro destaques.

Retomamos que a populacdo com deficiéncia em 2010 representava
23% do total da populacao no Brasil. Por ordem decrescente, os mais de 45 milhdes
estao divididos, geograficamente em cerca de 40% no Sudeste, 40% no Nordeste,
13% no Sul, 8% no Norte e 7% no Centro-Oeste; por raca ou cor, em 51% de pretos
ou pardos e 49% brancos e, por género, 56% de mulheres e 44% de homens.

Destacamos que a maioria das pessoas com alguma deficiéncia no
Brasil € mulher preta ou parda, populacdo que representa 29% (13.225.856) do total.
As outras categorias sao dividias, por ordem decrescente, em 27% de mulheres
brancas, 25% de homens pretos ou pardos e, a menor ocorréncia € de 19% de
homens brancos (9.104.302).

Na distribuicdo por regido geogréfica o destaque € o Sudeste, com
maioria de mulheres brancas, 12% (5.841.683) dos 45 milhfes de pessoas com
alguma deficiéncia do Brasil. O menor nimero € de homens brancos na regido
Norte, 398.335 ou 0,9% do total.

Os dados apresentados a seguir dividem essa populagéo,
primeiramente por idade (Grafico 5) e, posteriormente, por tipos de deficiéncia
(Gréfico 6).

Grafico 5 - Brasil: populacdo com alguma deficiéncia por faixa etaria.

45.606.048
29.084.748
13.061.899
2.932.
526.445 932208
> 4
Total 0a5anos 6 a 14 anos 15a 59 anos 60 anos ou

mais

Fonte: o préprio autor com base nos dados do IBGE (2010).
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Os dados apontam que 64% da populagéo brasileira com alguma
deficiéncia tém entre 15 e 59 anos, seguida por aqueles com 60 anos ou mais
(29%). O restante divide-se entre 6 e 14 anos, 6%, e de 0 a 5 anos, 1%.

Consideraremos nossa analise no todo dos dados de faixa etaria.
Isto se deve ao fato de considerarmos que, apesar da idade escolar obrigatéria em
2010 ter sido entre os 6 e 0s 14 anos, a alteracéo na lei em 2013%? amplia nosso
escopo de dados. Ademais, as dissertacdes e teses a serem investigadas podem ter
tido como foco qualquer faixa etaria dado que o ensino de lingua inglesa pode
ocorrer tanto na escola regular quanto em institutos de idiomas.

As deficiéncias nos dados do IBGE sao divididas em Auditiva,

Mental/Intelectual, Motora e Visual (Gréfico 6).

Grafico 6 - Brasil: por tipos de deficiéncia.

35.774.392

13.265.59

9.717.318 2.611.536

1

® Auditiva ® Mental/Intelectual Motora M Visual

Fonte: o proprio autor com base nos dados do IBGE (2010).

De acordo com os dados do censo 2010 (IBGE, 2010), o tipo de
deficiéncia com maior incidéncia é a visual, com mais de 35 milhdes de ocorréncias,
seguida das deficiéncias motora, auditiva e mental/intelectual. Lembramos que o

namero ultrapassa os 45 milhdes abordados dado que uma pessoa pode manifestar

22 A obrigatoriedade do ensino foi alterada em 2013 com uma modificagéo na LDB - Lei de Diretrizes
e Bases da Educac¢do Nacional, por meio da Lei n°® 12.796, de 4 de abril de 2013. A lei torna
obrigatdria a educagédo de nivel pré-escolar, fundamental e médio entre os 4 e os 17 anos de idade
(BRASIL, 2013).



55

mais de uma deficiéncia e o valor indica o nUmero de pessoas que se autodeclara
com pelo menos um tipo de deficiéncia.

No que diz respeito & populagdo com necessidades educacionais
especiais na escola regular, Meletti e Bueno (2013), que investigaram as matriculas
de alunos com deficiéncia intelectual com base nos dados do Censo da Educacao
Basica realizado pelo INEP - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

Educacionais Anisio Teixeira. De acordo com 0s autores,

A coleta é feita em todas as escolas publicas e privadas do pais,
responsaveis pelo preenchimento de um formulario disponivel no sistema
on-line Educacenso. Trata-se do principal instrumento de coleta de
informacéo sobre a educacédo basica, que abrange suas diferentes etapas e
modalidades, reunindo dados sobre estabelecimentos, matriculas, funcbes
docentes, movimento e rendimento escolas. (MELETTI; BUENO, 2013, p.
77).

Os dados apresentados pelos autores indicam que em 2010
estavam matriculados na Educacdo Basica 51.549.889 pessoas, ou 27% da
populacao brasileira — lembrando que em 2010 era de 190.755.799.

Das 51.549.889 matriculas, 702.603 (1,3%) eram de alunos com
necessidades educacionais especiais. Se considerarmos que na época a populagéo
com pelo menos alguma deficiéncia em educacdo escolar obrigatéria era de
2.932.956, podemos considerar que 76% dessa populacao estava fora da escola em
2010.

Em estudo mais recente, Meletti e Ribeiro (2014, p. 176) indicam

que a educacéao da pessoa com deficiéncia

constitui-se por meio de servicos paralelos a educacdo regular,
implementados, prioritariamente, em instituicbes especiais privadas de
carater filantrépico e em classes especiais implementadas majoritariamente
no sistema publico de ensino.

Ao invés enfatizar processos de escolarizacdo efetivos e na saida
dos alunos dos espacos segregados dominados pela filantropia, a influéncia do setor
privado na Educacdo Especial, tem moldado as politicas publicas e permitido que a
filantropia domine os caminhos a serem tomados (MELETTI; RIBEIRO, 2014).

Meletti e Ribeiro (2014) revelam que em 2012 as matriculas totais de
alunos da educacédo basica eram de 50.545.050 e dos alunos com Necessidades
Educacionais Especiais era de 820.433, 117.830 a mais do que em 2010 — que era
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de 702.603. Este numero representa um aumento de 17,10% de matriculas no
periodo investigado (2006-2012) (MELETTI; BUENO, 2013; MELETTI; RIBEIRO,
2014).

Ao investigar as matriculas por modalidades de ensino, Meletti e
Ribeiro (2014, p. 180) mostram que “dos 820.433 alunos com necessidades
educacionais especiais, 620.777 estavam na escola regular e, destes, 94% estavam
em escolas publicas”.

No que diz respeito as etapas de ensino, as autoras indicam que
cerca de 74% dos 820.433 alunos estava no ensino fundamental, 5% no Ensino
Médio e 5% na Creche e na Pré-Escola.

Os dados mostram que 40.456 alunos que em 2012 estavam na
creche deverdo ser recebidos nos proximos anos nos Ensinos Fundamental | e Il
Parte dos 485.965 do Ensino Fundamental no Ensino Médio e alguns do Ensino
Médio na Educacédo de Jovens e Adultos (EJA). Estes dois ultimos considerando
gue, de acordo com Meletti e Bueno (2010) e Meletti e Ribeiro (2014), muitos alunos
estdo em defasagem de idade/série, fazendo com que muitos alunos deixem a
escola e voltem, posteriormente na EJA.

Os dados indicam os efeitos da disseminacdo do discurso da
suposta ineducabilidade da pessoa com deficiéncia, utilizada para justificar sua
exclusdo da escola. O que evidenciamos aqui € que em muitos casos as condi¢cdes
de classe social e de super patologizacdo afetam drasticamente o olhar dos
professores sobre os alunos, influenciando as atividades a serem desenvolvidas e as
relacdes aluno-professor. Tais condi¢cdes sao usadas também como justificativa para
0 baixo desempenho e pelo fracasso escolar dos alunos sem que se questionem 0s
procedimentos educacionais utilizados (FERREIRA, 1995; BUENO, 2013).
Regatamos aqui as discussdes de Engels (2015) e Williams (2011b; 2015) de que a
dominacdo da classe opressora perpassa todos os ambitos, inclusive justificando a
ineficiéncia do sistema educacional pela pobreza (PATTO, 2000).

Também fica evidente a urgéncia de pesquisas que investiguem 0s
processos de ensino/aprendizagem de lingua inglesa por essa populacdo, seja em
escolar regular ou institutos especializados de linguas estrangeiras.

Apés definirmos os conceitos de diferenca, preconceito, deficiéncia e
educacao especial, passamos para a discussao acerca das questdes relacionadas a

metodologia de coleta, tratamento e analise de dados.
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3 Metodologia

Como trabalho circunscrito dentro dos pressupostos de uma
pesquisa bibliografica, apresentaremos nesta se¢do nossos procedimentos de coleta
e tratamento dos dados (COHEN; MANION, 2008).

3.1 Procedimentos de coleta de dados

Descrevemos a seguir os procedimentos de coleta de dados em 8
etapas (A - H), utilizando, como exemplo, os programas de Educacao do estado do
Parana e, posteriormente, a pagina do Programa de Po0s-Graduacdo em Educacao

da Universidade Estadual de Londrina.

A. Acessar a Sucupira e selecionar a segdao Dados Cadastrais do

Programa (Figura 1);

Na pagina inicial da Sucupira (Figura 1) sdo apresentadas diferentes

sessdes relacionadas aos programas de pés-graduacao.

Figura 1 - Plataforma Sucupira: pagina inicial.

L83 seas Paripe  Servigos | Legilacho | Cansia ]

PLATAF

ucupira

(1)

fi ACESSEA
PLATAFORMA

Inicio | Sobre | Solicitagdes | Informagdes doPrograma | Consuhas | Manual = Comtato

Acesse aqui as informagdes relacionadas aos programas.

g
e

Fonte: o préprio autor
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Para esta pesquisa, selecionamos a secdo Dados Cadastrais do

Programa, como indica a seta vermelha (Figura 1).

B. Preencher os itens da area de Dados Cadastrais do Programa com

as informagoes necessarias (Figura 2);

O acesso a secao Dados Cadastrais do Programa abre uma é&rea a
ser preenchida com as informagBes necessarias para que o(s) programa(s)

desejado(s) seja(m) encontrado(s) (Figura 2).

Figura 2 - Plataforma Sucupira: Dados Cadastrais.

Dados Cadastrais do Programa

Instituigdo de Ensino

Programa:
hrea Basica:

Area de Avaliagio:
EDUCAGAO
Situagdo do Programa:
= EM FUNCIONAMENTO v
Regido:
- Sul v

UF:

< Parana v

Nota do Curso:
1 T T

Gerar relatorio em:
& HTML HLS

Consultar Cancelar

Fonte: o préprio autor

No caso deste levantamento, nosso foco esta nos programas em
funcionamento avaliados nas &reas de Educacédo e Letras/Linguistica. Portanto,
para a coleta, os campos preenchidos eram sempre: Area de Avaliagéo, Situag&o do

Programa, Regido e UF (Unidade da Federacao) (Figura 2).
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C. Consultar;

Ao selecionar a opcao Consultar, obtemos a lista de programas da

area pesquisada na UF desejada (Figura 3).

Figura 3 - Plataforma Sucupira: resultados de pesquisa.

Gerar relatorio em:
® HTML

Consultar Cancelar
Legenda: : Visualizar
Cédigo Programa Instituigio de Ensino ::::u::ie Area Bisica Situagio Mod M O F
4000301600 EDUCAGAD EDucAcho | EDUCAGRD |EM Aca. (55 -
4 12015P7 DUCACAD E ACAD | EDUCACAD Aca. 4 4 .
ONAMENTD
40004015004P58  EDUCACAD EDUCACAD DUCACAD Acs. 5 |5 -
FUNCIONAMENTD
40005011005P0 | EDUCACAD ED A0 | EDUCAGAD Aca
# SNAMENT
015017008P1 | EDUCAGAD ED K';:CI,LC EDUCACAD EI Aca
ICIONAMENTOD
15017020P1 | EDUCAGAD Epucagdo E io Aca
40001018001P0 EDUCAGAD EDUCACAD DUCACAD E Aca. 5 5

a 1 EDUCAGAD ED CAD EDUCAGAD | El Aca. 4
ONAMENTD
EDUCACAD EDUCACAD EM Ath
FUNCIONAMENTD
VIS ED AQ  EDUCACAD P
40001018080P7 | Educacia: Teoria & EDUCACAC EDUCAGAD EM P ]
Pratica de Ensino UFPR) FUNCIONAMENTO

1a1lde1lregistrofs

Fonte: o préprio autor

Como podemos observar, 0s programas Sao apresentados e
descritos em um quadro com onze colunas, que fornece suas informacdes primarias:
Cadigo, Instituicdo de Ensino, Area de Avaliacéo, Area Basica, Situacéo, Modalidade
(Mod.), Nota do Mestrado (M), Nota do Doutorado (D), Nota do Mestrado Profissional
(F), e a Lupa, que permite o acesso as informacdes especificas do programa.

Eram critérios para selecdo dos programas que fariam parte da
coleta:

e Serem avaliados nas areas de Letras/Linguistica e Educacgao;

e Estarem em funcionamento;
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e Serem da modalidade programa académico®;
D. Selecionar o icone da lupa no canto direito (Figura 4);

Ao selecionarmos o icone da Lupa do programa desejado, na Ultima
coluna da tabela, uma nova janela sera aberta com as informacdes especificas do

programa (Figura 4).

Figura 4 - Plataforma Sucupira: pagina especifica do programa.

EE eresi Acasss b informaghs Particips | Servicos | Legislaghs

ey ‘
:ﬁfﬂb‘ira

Area de Avaliagho:
Regime Letivo:
Data da Recomendagda:

Sitmagho:
Hota do curso de Mestrado:

Hota do cursa de Doutorado:

Areas de Concentraglo do Frograma

Instituigtes de Ensing Superior Envolvidas

ESTADUAL DE L

Fonte: o proprio autor

A janela aberta fornece, além das mencionadas (Nome, Cddigo,
Area Basica e de Avaliacdo, Situacdo), informacfes especificas como Nome do
Programa em Inglés, Regime Letivo, Data da Recomendac¢éo, Pagina do Programa
(URL) etc.

E. Selecionar a pagina do programa (Figura 5);

Deslizando para baixo a barra lateral a direita, encontramos o item

URL, que direciona para a pagina do programa (Figura 5).

% para a CAPES, 0 mestrado académico tem como objetivo a formacédo de pesquisadores, enquanto
o mestrado profissional tem como foco principal a formacdo de profissionais para atenderem a
demanda do mercado de trabalho, em 6rgédos e empresas publicas e privadas. O doutorado é sempre
considerado académico (RIBEIRO, 2007).
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Figura 5 - Plataforma Sucupira: pagina especifica do programa.

Nota do curso de Doutorado: 4

Areas de Concentragao do Programa

EDUCAGAD ESCOLAR

Instituigdes de Ensino Superior Envolvidas

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA(COORDENADORA)

CEP: 86057970
Logradouro: AC Jardim Bandeirantes
Numero: 10011
Complemento:
Bairro: Jardim Portal de Versalhe
Municipio: Londrina - PR
Fax:
Telefone(s): 43) 3371-4071 Ramal: 207
E-mail Institucional mestredu@uel br
do Programa:
URL: http:/fwww.uel br/pos/mestreduy ‘
Cursos

EDUCAGAO
Nivel: Mestrado
Créditos em Disciplinas para 43
Titulagao:
Créditos em Trabalhos de 24

Conclusao para Titulagao:

Outros Créditos para Titulagao:

Fonte: o proprio autor

A URL pode ser encontrada abaixo do item E-mail Institucional do
Programa, como indica a seta vermelha (Figura 5). No caso de programas em que
ndo constava a URL na Sucupira, procuramos a pagina do programa no site de

buscas Google (www.google.com.br).

F. Procurar e acessar a se¢ao de Teses e Dissertacdes Defendidas

na pagina do programa;

As paginas dos programas de pés-graduacdo, normalmente,

apresentam uma secéo de Teses e Dissertacdes Defendidas (Figura 6).
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Figura 6 - Pagina do Programa de Pds-graduagcéo em Educacédo da UEL.

c www.uel br

Programa de
Pés-Graduacao
em Educacio UEL

Pagina Inicial

(i) S b4 1 OIOEEY
Rl Cabscn] Cabeis | 63

Apresentacio

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA - UEL

CENTRO DE EDUCA‘;J-\O, EOH[IH[CA(J-\O E ARTES - CECA CONCETD -
DEPARTAMENTO DE EDUCAI;.&D - EDU (—
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAD EM EDUCAGCAD

Area de Concentracio: EDUCAGAO ESCOLAR cAarEs
Nivel: MESTRADO & DOUTORADO

Linhas de Pesquisa: @ @CNPQ

1. Perspectivas Filosdficas, Histéricas e Politicas de Educacdo e
2. Docéncia: Saberes e Praticas
3. Aprendizagem & Desenvolvimento Humano em Contextos Escolares

Coordenacdo: Profa. Dra, Silvia Marcia Ferreira Meletti

(Seth it

Vice Coordenacdo: Profa. Dra. Eliane Cleide da Silva Czernisz

Fonte: o proprio autor

A secéo é de facil visualizacdo no caso da pagina do Programa de
Pé6s-Graduacdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina, conforme
indicado pela seta vermelha (Figura 6). Entretanto, esta secao néo esta sempre
visivel, sendo necessario, muitas vezes, navegar pelas abas das péaginas dos
programas para encontra-la. Duas situagc6es foram encontradas a esse respeito.

A primeira delas € que, em alguns casos, como no Programa de
Pos-graduacdo em Educacdo da Universidade do Planalto Catarinense
(UNIPLAC/SC) (Figura 7), a pagina do programa nao disponibiliza as dissertactes e
teses defendidas.
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Figura 7 - Pagina do Programa de Pds-graduacdo em Educacdo da UNIPLAC/SC.

—~F UNIVERSIDADE DO PLANALTO CATARINENSE
UNIPLAC " . 4

XX MOSTRA
CIENTIFICA
UNIPLAC

03 a 06 de outubro|2016

Submissao de Trabalhos
Inscricao Ouvintes

Uniplac - Mestrados - Mestrado em Educacéo

O Programa Estrutura

Dissertacdes «

Fonte: o proprio autor.

Como tomamos a disponibilizacdo das producdes nas paginas dos
programas, nos casos como o da UNIPLAC/SC (figura 7), em que a pagina do
programa nao indicava registros de producdes, ndo o0s consideramos na contagem
de programas pesquisados.

A segunda situagao € de programas que indicavam um link para um
diretorio ou banco de teses e dissertacdes defendidas, caso do Programa de PG4s-
graduacdo em Educacdo da Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS)
(Figura 8).
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Figura 8 - Pagina do Programa de Pds-graduacdo em Educacéo da UNISINOS.

U’UNISINDS minhalnisinos

ESCOLA
de Humanidades AEscola  Cursos  Fique Sabendo

Home - Mestrado e Doutorado - Educaclio - Presencial - S0 Leopoldo + Teses ¢ Dissertagdes = A A

Mestrado e Doutorado em Educacao

Vocé estd vendo informagies do curso:

SR — Teses e Dissertacoes

= Com o objetivo de fazer a gestdo e disseminacdo da producdo cientifica e académica da Universidade em meio digital, assegurando a visibilidade
Em S&o Leopoldo - RS

nacional e internacional da pesquisa produzida pela Unisines, as teges e dissertagfes do Programa de Pés-Graduagdo em Educacio estdo hospedadas
no Repositdrio Digital da Biblioteca da Unisinos (RDBU).
Apresentacio

0s documentos disponiveis no Repositério sdo de responsabilidade de seus autores, conforme a Lei n® 9.610, de 19 de fevereiro de 1998, que regula os

Corpo Docente direitos autorais.

- = Conheca abaixo as produgdes cientificas do Pregrama de Pés-Graduacio em Educagio.
Linhas de Pesquisa

Teses
Projetos de Pesquisa
Acesse as teses produzidas no Doutorade em Educacio da Unisinos &
Grupos de Pesquisa
Processo Seletivo Dissertagﬁes
Mestrado Acesse as dissertagies produzidas no Mestrade em Educacdo da Unisines &

Doutorado
Estagio de Docéncia
Alunos ndo regulares

Proficiéncia

Fonte: o préprio autor

A UNISINOS conta com um Repositério Digital de sua biblioteca
para acesso do acervo das dissertagcbes e teses defendidas (figura 8).
Consideramos essa forma de disponibilizacdo dos trabalhos dentro dos critérios
estabelecidos, pois facilita o acesso a eles em universidades que possuem um
volume muito grande de producdes.

E importante ressaltar que, em alguns casos, na data de acesso as
paginas dos programas, estas nao disponibilizavam suas producdes. Todavia, é
possivel que ao acessarmos essas mesmas paginas agora, elas tenham sido

atualizadas e fornecam esses dados (Figura 9).
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Figura 9 - Pagina do Programa de Pdés-graduacédo em Letras da UFPR.

Prog'rama de
Po6s Graduacao

| _em Letra T NP —

Defesas anteriores -

- ' EVENTOS E NOTICIAS »
1978

1980 historiografia

Fonte: o préprio autor

Na data da coleta no Programa de Pés-graduacdo em Letras da
Universidade Federal do Parand (UFPR) as dissertacfes e teses ndo estavam
disponiveis e nenhuma referéncia a elas era feita na pagina. Contudo, atualmente,
apos a atualizacédo do site, é possivel encontrar as producdes do programa entre
1977 e 2016 (figura 9). Casos como o do programa da UFPR também foram

desconsiderados por nao apresentarem os dados na data da coleta.

G. A partir dos titulos, selecionar as produgdes que se aplicam a

pesquisa;

Selecionamos os titulos de dissertacdes e teses que tivessem que
investigassem o ensino de linguas adicionais para alunos com deficiéncia. O titulo
indicar algum aspecto relacionado a deficiéncia (por exemplo: necessidades
educacionais especiais, deficiéncia, surdos, cegos, autismo, transtornos globais,
superdotacao, inclusdo, e suas variaveis) e a lingua inglesa (inglés, lingua adicional,

segunda ou terceira lingua, lingua estrangeira, e suas variaveis).
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H. Contar o numero de trabalhos em Educagao Especial, o numero
de trabalhos sobre o ensino de Lingua Inglesa e o total de trabalhos do

programa.

Para que tivéssemos o numero total de producBes académicas
disponibilizadas pelos programas no Brasil, contamos o numero de trabalhos nas

paginas de cada um.

3.2Procedimentos de tratamento dos dados

Apés acessarmos as paginas dos programas, as producdes que se
aplicavam a pesquisa — aquelas relacionadas ao ensino de lingua inglesa para o
publico alvo da Educagdo Especial — eram selecionadas e suas informacdes

catalogadas em uma planilha do Microsoft Excel (Figura 10).

Figura 10 - Planilha do Excel: tratamento dos dados.

Calibri -m - &N = #- ral > (m E 2
3 - 7 -
= NIos- o Bye - i ¢ Formatar 1
TADO
1 ESTADO  ANO  INSTITUICAO/PROGRAMA TiTuo AUTOR ORIENTADOR mePo
2 ISC 2015 UFSC (LINGUISTICA) Educaglo plurilingue para surdos: umi investigaglio do desenvelimento da escrita em por Aline Nunes De Sousa Ronice Muller de Quadros TS
3 RS 2012 UNIRITTER (LETRAS) O TRABALHO COLABORATIVO NA APRENDIZAGEM DE INGLES COMO LINGUA ADICIONAL COKathy Rejane Pestana Torma  Valeria Silveira Brisolan DS
4 RS 2013 PUC/RS (LINGUISTICA E LET Aprendizagem da lingua inglesa eomo terceira lingua (L3) por aprendizes surdos brasileiro: Maria Clara Corsini Silva Lilian Cristine Scherer TS
REGIAD SUL + [ ,
PRONTO B M M -——+ w0

Fonte: o préprio autor

A planilha tem como objetivo principal estabelecer as relacdes
contextuais das producdes, a partir do Estado, do ano de defesa, da instituicdo, do

programa, do autor, do orientador e do tipo de producéo — tese (TS) ou dissertacéo
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(DS), deixando em evidéncia “de onde vém e vieram 0s textos e 0s escritores”
(WILLIAMS, 2015, p. 5).

3.3 Procedimentos de Analise de Dados

Apébs coletarmos e separarmos os dados, passamos para a fase
analise dos trabalhos encontrados, que é dividida em duas fases: analise contextual
e analise conceitual.

Para a analise contextual, utilizamos como fonte as informacgfes
providas pela Plataforma Lattes?*, com o objetivo tracar o perfil de formacéo e de
pesquisa dos autores e dos orientadores dos trabalhos encontrados. Para tanto,
buscamos as seguintes informac¢des sobre cada um deles (Figuras 11,12, 13, 14,
15).

Figura 11 - Curriculo Lattes: informag6es do autor.

Vinicius Neves de Cabral

@3 Endereg este OV hitp://lattes.cnpq.br/5530322378808305

B Ottima atuz

ac3o do curriculo em 22/11/2016

Mestrando do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da Universidade Estadual de Londrina e bolsista da CAPES - Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior. Licenciado em Letras-Inglés pela mesma universidade (UEL). (Texto informado pelo autor)
Identificacdo
Nome Vinicius Neves de Cabral g
Nome em citagbes bibliograficas CABRAL V. N.

Enderego

Formagao académica/titulagao

2015 Mestrado em andamente em Educagdo (Conceite CAPES 4).
Universidade Estadual de Londrina, UEL, Brasil.
R . i )
Titulo: Balanco de producdo académica sobre escolarizacdo de alunos com deficiéndia,Orientador: ) silvia msrcia Ferreira Meletti.
Bolsista do{a): Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Mivel Superior, CAPES, Brasil.

2011 - 2014 Graduacdo em Letras - Inglés.
Universidade Estadual de Londrina, UEL, Brasil
Titulo: "But I'm a feminist": critical thinking in a literature class.
Orientador: Denise Isménia Bossa Grassano Ortenzi.

Fonte: Plataforma Lattes.

Para os autores, buscamos no Lattes a graduacdo para que

pudéssemos identificar as areas de formacéo inicial e relacionar com as razées que

2 A Plataforma Lattes € um imenso banco de dados mantido pelo CNPq que disponibiliza

informacdes acerca dos curriculos dos pesquisadores brasileiros. Disponivel em: http://lattes.cnpqg.br/
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levaram esses autores a investigarem o ensino de inglés para alunos com
deficiéncia. Além da formacdo inicial, quando o autor em questdo desenvolveu
dissertagédo, procuramos as informagdes respectivas ao doutorado, para responder
as perguntas: Fez ou faz doutorado? O doutorado esta relacionado ao ensino de
inglés para alunos com deficiéncia? O doutorado esta relacionado a Educacéao
Especial? (Figura 12)

No caso de autores de tese, consideramos as respondas as duas
primeiras perguntas como sim (n&o catalogamos as informacdes referentes aos
mestrados desses autores, a menos que a dissertacao aparecesse no balanco, caso

de apenas uma autora. Neste caso, ela foi contabilizada duas vezes): (Figura 12).
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Figura 12 - Autores: doutorado

Fez ou faz
doutorado?

Nao disponivel

O doutorado esta
relacionado ao

ensino de inglés para
alunos com
deficiéncia?

O doutorado esta
relacionado a
Educacao Especial?

Fonte: o préprio autor.
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Essas perguntas objetivam identificar se 0os autores mantiveram ou
nao seus interesses de pesquisa do mestrado no doutorado.

Para os orientadores, as informac¢des que buscamos foram: &rea de
formacao no doutorado, areas de atuacdo e orientacdes e supervisées concluidas
(Figuras 13, 14 e 15).

Figura 13 - Curriculo Lattes: area do doutorado do orientador.

Possui graduacio em Psicologia pela Universidade Metodista de Piracicaba (1994), mestrado em Educacdo Especial (Educacdo do Individuo Espedial) pela Universidade
Federal de S3o Carlos (1997), doutorado em Psicologia Escolar & do Desenvolvimento Humano pelz Universidade de S3o Paulo (2006) e pds-doutorado pela Pontifida
Universidade Catdlica de S3o Paulo. Atuzlmente é Professora Assodado A do Departamento de Educacdo, coordenadora do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Londrina Bolsista de Produtividade em Pesquisa 2 CA-ED CNPg. Tem experiéncia nas areas de Educacdo e de Psicologia da Educacdo, com énfase
em Educacdo Espedial, atuando prindpalmente nos seguintes temas: educacdo espedial, politica educadonal, educacdo escolar, indusdo escolar e indicadores educadionais.
(Texto informado pelo autor)

Identificacdo

MNome Silvia Marcia Ferreira Meletti

Nome em citagies bibliograficas MELETTL, 5. M. F.;MELETTL, SILVIA MARCIA FERREIRA;FERREIRA MELETTL, SILVIA MARCIA

Endereco

Enderego Profissional Universidade Estadual de Londrina, Centro de Educagio Comunicac3o e Artes, Departamento de Educag3o.
Campus Universitario

3d. Universitario
BEO51970 - Londrina, PR - Brasil - Caika-postal: 6001
Telefone: 4338

Fa: (43) 670
URL da Homepage: http://wwaw.uel.br

Formac&do académica/titulacdo

2001 - 2006 Doutorado em Psicologia Escolar e do Desenvolvimento Humane (Conceito CAPES 4).
Universidade de 530 Paulo, USP, Brasil.
Titulo: Educago Escolar da pessoa com deficiéncia mental em instituigSes especiais: da politica 3 instituic3o concreta, Ano de obtengio: 2006.
Maria Helena de Souza Patto.
Eolsista do{a): Coordenagio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior, CAPES, Brasil,
Palavras-chave: Deficiéncia Mental; Educacio Especial; instituic3o especial.
Grande srea: Ciéncias Humanas
Setores de atividade: Formag3o Permanente e Qutras Atividades de Ensine, Inclusive Educacgo A Distincia e Educag3o Especial.

Orientador:

1995 - 1997 Mestrado em Educago Especial {Educacio do Individuo Especial) (Conceito CAPES 6).

Fonte: Curriculo Lattes.

Como selecionado (Figura 13), buscamos e elencamos a area do

doutorado do orientador, neste caso Psicologia Escolar e Desenvolvimento Humano.
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Figura 14 - Curriculo Lattes: areas de atuacéo do orientador.

T ] T T R

implementago ocorrer apenas nos dmbitos formais & aparentes, atendendo basicamente as exigéncias burocraticas do sistema de ensina, mantendo os
alunos com deficiéncia em uma condig3o segregada de ensing, mesme que inseridos na escola comum. Outrossim, a investigag3o proposta servird como
subsidio para realizag&o de estudos posteriores mais especificos sobre as pr s de inclus3o escolar de pessaas com deficiéncia objetivando analisar a
efetivacio da proposta de educagio inclusiva no cotidiano escolar, OBJETT } identificar e caracterizar como a educagio de pessoas com deficiéncia
esta sendo implementada no municipio de Londrina, tendo por base os preceitos da escola inclusiva; 2) caracterizar e analisar como a educacio de pessoas

com deficiéncia estd expressa na legislagdo educacional & nos documentos que regulamentam a educagdo da rede municipal de ensino. 3) mapear a
condig3o dos alunos com deficiéncia nas escolas municipais..

Situsgio: Concluido; Natureza: Pesquisa.

Alunos envolvidos: Graduago: (8) [ Espacializago: (1) [ Mestrado académico: (2) .

Integrantes: Silvia Marcia Farreira Meletti - Coordenador [ Manica de Carvalho Magalh3es Kassar - Integrante [ Marcos Jorge - Integrante [ Simene
Moraira de Moura - Integrante.

Areas de atuacdo

1. Grande irea: Ciéncias Humanas [ Area: Educaco [ Subdrea: Tapicos Especificos de EducacSo/Especialidade: Educac3o Especial.
T

2. Grande area: Ciéncias Humanas | Area: Educacio [ Subsrea: Fundamentos da Educaco/Especialidade: Psi:alﬂia Educacional,

L i
T

Producso bibliografica

Artigos completos publicados em periodicos

Ordem Cronclogica 1

1. [P FERREIRA MELETTI, SILVIA MARCIA; PRAXEDES SILVA, MICHELLE MAYARA . O discurso das politicas de educac3o especial na revista Nova Escola, Linhas (Floriandpolis.
online}, v, 16, p. 144-172, 2015,

2. SILVA, M. C.¥. ; MELETTI, 5. M. F. . Estudantes com necessidades educacionais especiais nas avaliagbes em larga escala: Prova Brasil @ ENEM. Revista Brasileira de Educago Especial, v
20, p. 53-68, 2014.

3. %Y MELETTI, S. M. F.. Indicadores Educacionais sobre a Educagio Especial no Brasil & no Parana.. Educag3o & Realidade, v. 39, p. 789-809, 2014,

Fonte: Curriculo Lattes.

Catalogamos sempre a area mais especifica identificada pelo
orientador em seu Lattes, por considerarmos que sejam esses Seus maiores
interesses na pesquisa. E importante ressaltar que as areas podem englobar uma
vasta gama de interesses de pesquisa. Nosso objetivo principal € verificar se a
educagdo de pessoas com deficiéncia € um tema com o qual o orientador se
identifica diretamente, como no caso apontado de Educagéo Especial (Figura 14).

Para avaliarmos se o tema € recorrente nas orientacdes do

pesquisador, analisamos suas orientacdes e supervisdes concluidas (Figura 15).
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Figura 15 - Curriculo Lattes: orientagfes e supervisdes concluidas do orientador.

OrientacoesiEied S B B - O E

2. Nathdlia de Almeida Chaves. Formagdo de professores e a escolarizagdo de alunos com deficiéncia.e a escolarizagde de alunos com deficiéndia.. Inicio: 2015. Iniciagdo cientifica
(Graduando em Pedagogia) - Universidade Estadual de Londrina. (Orientador).

Dissertacdo de mestrado

1 @ Natalia Gomes dos Santos. 05 INDICADORES EDUCACIONATS DAS ]NS'ITI'L}];@ES ESPECIAIS NO BRASIL: A I‘-'lANL.‘TEN;AD DOS SERVICOS SEGREGADOS NA EDL.:CACKD ESPECIAL.
2016. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual de Londrina, Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Orientador: Silvia Marcia Ferreira Meletti.

= @ Daniele de Cdssia Barreto Goessler. A5 TRAJETORIAS ESCOLARES DE ALUNDS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO INSTITUTO FEDERAL DO PARANA UMA ANALISE
DOS INDICADORES DO CENSO ESCOLAR. 2016. Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual de Londrina, . Orientador: Silvia Marcia Ferreira Meletti.

- @ Vitor Hugo Oliveira. ESCOLARIZACAD DE ALUNOS COM NECESSIDADES EDUCACIONAIS ESPECIAIS NO PARANA: PREDOMINANCIA DA SEGREGACAD E DA FILANTROPIA. 2015.
Dissertagdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade Estadual de Londrina, Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior. Orientador: Silvia Marcia Ferreira Meletti.

. @ Sandra Cristina Malzinoti Vedoato. Relagdes entre Surdez, Raca e Género no Processo de Escolarizacdo de Alunas Surdos do Parand. 2015. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) -
Universidade Estadual de Londrina, . Orientador: Silvia Marcia Ferreira Meletti.

. @ Emanuely Margues. POLITICA DE EDL.:CACKD ESPECIALE A REESTRL’TL.'RACE\O DE INSTI L."l:;ﬁES ESPECIATS MO PARANA. 2015, Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) - Universidade
Estadual de Londrina, Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de MNivel Superior. Orientador: Silvia Marcia Ferreira Meletti.

Fonte: Curriculo Lattes

Ao identificarmos o doutorado, as areas de atuacédo e as orientacdes
e supervisdes concluidas dos orientadores, podemos averiguar se os trabalhos
orientados no tema de ensino de inglés para alunos com deficiéncia foram
orientacdes isoladas na &rea ou se sdo tema consolidado em sua pesquisa.

Ap6és finalizarmos a andlise contextual e identificarmos quem produz,
onde produz e quando produz, passamos para analise conceitual dos trabalhos.

Para tanto, realizamos a leitura das dissertacfes e das teses preenchendo a ficha de
analise abaixo:
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Trabalho EXEMPLO
Titulo: IDENTIFICA O TRABALHO

Caracteristicas Contextuais:

Autor -

Orientador -

Ano de defesa -

Tipo -

Universidade -

Estado -

Regiao -

Estimulo/provocacao: razdes que levaram o pesquisador a investigar essa tematica (profissional,
académico, pessoal ou ndo menciona).

Publico-alvo: qual populacdo da educacdo especial o pesquisador deseja atingir (surdos, cegos,
alunos com deficiéncia intelectual etc.).

Participantes: quem participou da pesquisa (professores, alunos, diretores etc.).
Objetivo Geral: qual o objetivo geral da pesquisa?
Objetivos Especificos: quais os objetivos especificos da pesquisa?

Justificativa: qual a justificativa académica que enseja a pesquisa? Falta de pesquisas na area
(lacuna deixada pela academia), a necessidade de conhecer o espacgo da sala de aula inclusiva
(conhecer como se da o processo de aprendizagem de inglés nesses espacos), Pratica (auxiliar
professores em como ensinar alunos com deficiéncia), legal (com base na lei) ou ndo menciona.

Referencial Tedrico: identificar o referencial teérico que embasa a pesquisa.

Autores citados no RT: verificar os autores mais citados nos trabalhos.

Conceito de deficiéncia: é uma definicdo legal (a partir da lei), oficial (a partir de notas e
comentérios de 6rgdos nacionais e internacionais), médica (com base em autores da area médica,

abordando aspectos mais organicos da deficiéncia) ou social (tomando como referéncia os impactos
sociais da deficiéncia).

Conceito de LI: Lingua adicional, estrangeira, lingua franca, lingua internacional, outro?
Metodologia: qual a metodologia de pesquisa adotada?
Resultados: quais os resultados encontrados?

Consideragoes sobre ensino de LI para alunos com deficiéncia: a partir dos resultados obtidos,
quais consideracdes o autor faz sobre o ensino de LI para alunos com deficiéncia?

Comentarios gerais: comentarios gerais para analise posterior.
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A ficha de analise foi desenvolvida parcialmente antes da leitura dos
trabalhos, mas os tépicos de Estimulo/Provocacaol..., Participantes e autores citados
no referencial tedrico, assim como as categorias elencadas, foram adicionados ao
longo da leitura dos primeiros trabalhos. O objetivo principal desta ficha é fazer
analise dos trabalhos tendo como base a ideia de que a producéo cultural intelectual
deve ser um caminho de transformacdo da sociedade e deve propor o
estabelecimento de novas formas de conceber a sociedade e o espac¢o ocupado
pelas pessoas que a compde (WILLIAMS, 2015).

Apresentaremos, na proxima secdo, um panorama da pos-
graduacdo em Letras/Linguistica e Educacdo no Brasil e os dados coletados na

primeira parte da pesquisa.
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4 Analise dos Dados

4.1 Panorama da Pés-graduacgao Stricto Sensu em Letras/Linguistica

e Educacao no Brasil

Apresentamos a seguir um panorama geral dos programas de poés-
graduacédo stricto sensu avaliados nas areas de Letras/Linguistica e Educacdo do
Brasil, conforme levantamento feito por meio dos dados da Plataforma Sucupira.
Mesmo n&o sendo o foco do trabalho, 0 mapeamento a seguir permite a visualizagao
do atual status da pdés-graduacdo stricto sensu brasileira nessas duas areas. Os
dados apresentados nos permitem avaliar importantes questdes contextuais acerca
da producdo intelectual das areas no Brasil (MARX; ENGELS, 2010; WILLIAMS,
2014).

Existem atualmente no pais 173 programas de pOs-graduacgao
avaliados na éarea de Educacdo e 199 programas avaliados na area de
Letras/Linguistica, totalizando 372 programas, numero com o qual trabalharemos

adiante (Gréfico 7).
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Grafico 7 - Numero de programas de poés-graduacdo em Letras/Linguistica e
Educacédo do Brasil, segundo distribuicdo por regido geografica.
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Fonte: o préprio autor

A concentracdo de programas nas Regides Sul e Sudeste fica
evidente se compararmos 0s numeros apresentados no Gréfico 1. Enquanto essas
duas regifes concentram 226 programas, isto €, 60% do total de 372 programas, em
apenas 7 estados, as Regides Centro-Oeste, Nordeste e Norte possuem 146
programas para 19 estados, mais o Distrito Federal (DF).

Se dividirmos o namero total de programas dessas duas areas (372)
pelo nimero de estados mais o DF (27), obtemos uma média de 13,7 programas por
estado. Para que pudéssemos calcular o déficit de programas nos estados das
Regides Centro-Oeste, Nordeste e Norte, dividimos o nimero de programas total
dessas regides (146) pelo niumero de estados (19), obtendo uma média de 7,6, isto
€, 6 programas a menos do que a meédia total por estados. As Regides Sul e
Sudeste, por sua vez, possuem uma média de 32,2 programas por estados, isto €, 4
vezes mais programas do que as outras regides juntas.

A comparagdo entre as regides pode ser feita também ao

separarmos 0s programas por modalidade, académico (Grafico 8) e profissional
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(Gréfico 9). Os programas académicos em Letras/Linguistica sdo hoje 148 e em
Educacdo 130, que juntos somam 278 programas, isto €, 75% dos programas de

poés-graduacdo do pais.

Grafico 8 - Programas de PoOs-Graduagcdo académicos em Letras/Linguistica e
Educacéo do Brasil, segundo distribuicdo por regido geografica.

70 63

60
50
40
30
20

10

LETRAS/LINGUISTICA EDUCACAO

= REGIAO NORTE = REGIAO NORDESTE = REGIAO CENTRO-OESTE
REGIAO SUDESTE H REGIAO SUL

Fonte: o préprio autor.

Os programas académicos estdo concentrados em um numero total
de 178 nas regibes Sul e Sudeste e 100 nas demais regides. O balanco dos

programas € menos discrepante ao compararmos 0S nameros dos programas

profissionais (Grafico 9).
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Grafico 9 - Programas de P6s-Graduacéo profissionais em Letras/Linguistica e
Educacéo do Brasil, segundo distribuicao por regido geografica.
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Fonte: o proprio autor.

As regides Sul e Sudeste possuem, no total, 48 mestrados
profissionais nas duas areas, enquanto as demais regides possuem 46 programas
de mestrado profissional. Podemos afirmar, com base na comparacdo dos dados,
gue a expansdo da pés-graduacdo nas regides Norte, Nordeste e Centro-Oeste,
portanto, se deu por meio de maiores investimentos em programas de mestrado
profissional do que de programas académicos.

Também apontamos o0 maior numero de programas na area de
Letras/Linguistica do que na Educacdo. Fato que pode ser justificado pela
multiplicidade de focos da é&rea de Letras/Linguistica: Linguas Vernacula e
Estrangeiras, Linguistica, Linguistica Aplicada, Literatura, Estudos da Linguagem,
Traducéo etc.

No que diz respeito a avaliacdo dos programas e suas notas, de
acordo com os dados, observamos um grande numero de programas notas 3 e 4 e
uma quantidade muito inferior de programas notas 5, 6 e 7 (Gréfico 10).
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Grafico 10 - Avaliacdo dos programas de Pos-Graduagdo Académicos.
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Fonte: o préprio autor.

No gréfico (Grafico 10), fica evidente a diferenca entre o nimero de
programas notas 3 e 4 (210 programas das duas areas, que representam 75% dos
mestrados académicos e doutorados) e os demais (68 programas notas 5, 6 e 7).
Geograficamente, esses programas se concentram nas regides Centro-Oeste, Norte
e Nordeste (Graficos 11 e 12).
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Grafico 11 - Distribuicdo dos programas de pos-graduacao stricto sensu académico
avaliados na area de Letras/linguistica por nota e por regido geografica.
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Fonte: o préprio autor.

Analisamos que dos 106 programas notas 3 e 4 da area de
Letras/Linguistica, 46% destes estdo localizados nas regides Norte, Nordeste e
Centro-Oeste. A Regido Nordeste ainda apresenta quatro programas nota 5 e o
Centro-Oeste um. E também visivel que somente as regides Sul e Sudeste possuem
programas de notas 6 e 7. A area de Educacgdo indica numeros similares (Gréfico
12).
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Grafico 12 - Distribuicdo dos programas de pos-graduacao stricto sensu académico
avaliados na area de Educacao por nota e por regidio geografica.
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Fonte: o préprio autor.

Na area de Educacao, as Regifes Norte, Nordeste e Centro-Oeste
detém 42% dos programas notas 3 e 4 e 0o Nordeste e 0 Centro-Oeste possuem
apenas um programa nota 5 cada. Os nove programas notas 6 e 7 estdo, mais uma
vez, nas regides Sul e Sudeste.

Nessa direcdo, politicas publicas de investimento em pés-graduacgao
precisam dar especial atencdo ao crescimento e a consolidacdo de programas notas
3 e 4, ndo s6 por atenderem a uma demanda muito maior de futuros pesquisadores,
mas também estarem localizados em regides historicamente pauperizadas do pais:
Norte, Nordeste e Centro-Oeste (Graficos 11 e 12).

E importante ressaltar, no que diz respeito as areas e aos programas
analisados, que na Regido Norte, o estado do Amapa ndo possui programas de pos-
graduacdo. E os estados do Acre, Amazonas e Roraima ndo possuiam péaginas de
programas atualizadas. Retomaremos a importancia destes dados e essa discusséo
na subsecao seguinte, em que apresentamos 0s panoramas dos programas por
Regido e a producédo intelectual encontrada em cada &rea, conforme critérios de
pesquisa apresentados.
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4.2Regiao Norte

A Regido Norte, a maior regido do pais em area, possui 7 estados e
uma populacdo de 15.864.454 habitantes, destes 587.648 (4%) possuiam ensino
superior completo e 1.892.450 (12%) ensino superior incompleto em 2010, de
acordo com o ultimo Censo Demogréfico do IBGE (IBGE, 2010).

Existem, atualmente, 17 programas de Po6s-graduacéo avaliados na
area de Letras/Linguistica e 13 programas da area de Educac¢do. Dos programas de
Letras/Linguistica, sdo 11 programas académicos e 6 profissionais e, na area de
Educacdo, sdo 11 académicos e 2 programas profissionais, como indicamos
(Graficos 2, 3 e 13, a seguir).

Os programas se distribuem por Unidades da Federagdo, da

seguinte forma (Tabela 1):

Tabela 1 - Regido Norte: Distribuicdo de programas de poOs-graduacgao
académicos e profissionais por Unidades da Federacéao.

LETRAS/LINGUISTICA EDUCAGAO

Académico Profissional Académico Profissional
Acre 1 1 1 0
Amapa 0 0 0 0
Amazonas 2 1 1 0
Para 3 3 5 0
Roraima 1 0 2 0
Rondoénia 2 0 1 1
Tocantins 2 1 1 1

Fonte: o préprio autor.

Destacamos que o maior numero de programas se encontra no
estado do Para e que o Amapa, que ndo possui programas de pds-graduacao (em
vermelho).

Foram pesquisados na regido 7 programas de Letras/Linguistica e 3

programas de Educacéo (Grafico 13).
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Grafico 13 - Regido Norte: Programas de pos-graduacado stricto sensu académicos
e profissionais em comparac¢ao aos programas pesquisados.
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Fonte: o préprio autor.

Apés a filtrarmos os programas que ndo eram alvo da pesquisa e
aqueles que nao disponibilizavam suas producdes em suas paginas, excluimos 4
programas de Letras/Linguistica e 8 programas de Educacdo. Os programas de
Educacdo do Acre e de Roraima ndo disponibilizavam suas produgbes e, no
Amazonas, a pagina do programa de Educacdo ndo estava disponivel na época da
coleta de dados.

No que diz respeito as notas dos programas investigados, temos
(Tabela 2):

Tabela 2 - Regido Norte: notas dos programas académicos.

Letras/Linguistica Educagdo
Nota 3 5 3
Nota 4 2 0

Fonte: o proprio autor.

A maioria (8) dos programas pesquisados € nota 3 e o restante (2)
nota 4, destes ambos sao programas de Mestrado e Doutorado. Em suas producdes,
catalogamos 500 dissertacdes e teses nos programas de Letras/Linguistica e 223
nos programas de Educacéo (Tabela 3).



84

Tabela 3 - Regido Norte: distribuicdo da produc&o por Area de Avaliacéo e por area
de investigagéo.

Produgao Produgao
Letras/Linguistica 500 Educacao 223
Lingua Educagdo Lingua Educagdo
Inglesa Especial Inglesa Especial
23 9 0 18

Fonte: o préprio autor.

De toda a producdo da regido, encontramos, na area de
Letras/Linguistica, 23 trabalhos que investigaram questdes relacionados ao ensino
de LI e nove da Educacdo Especial. Na area de Educacado, foram 18 pesquisas
focadas em Educacéao Especial e nenhuma em LI. Também n&o foram encontrados
trabalhos com interface entre as duas areas.

Na subsecdo 4.3 apresentamos os dados especificos da Regiédo
Nordeste.

4.3Regiao Nordeste

Regido com 9 estados e populacdo de 53.081.950 habitantes, o
Nordeste possuia, em 2010, 2.040.574 (3%) habitantes com ensino superior
completo e 6.252.012 (12%) habitantes com ensino superior incompleto, segundo os
dados do censo 2010 (IBGE, 2010).

Podem ser encontrados 47 programas de pos-graduacgao stricto
sensu em Letras/Linguistica e 33 em Educacdo na regido. Dos 47 programas de
Letras/Linguistica, 28 sdo programas académicos e 19 programas profissionais. Na
area de Educacéo, sdo 21 programas académicos e 12 profissionais (Gréficos 2, 3 e
14 a sequir).

Por Unidades da Federacao, os programas se distribuem (Tabela 4):
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Tabela 4 - Regido Nordeste: Distribuicdo de programas de pds-graduacao
académicos e profissionais por Unidades da Federacéo.

LETRAS/LINGUISTICA EDUCAGAO

Académico Profissional Académico Profissional
Alagoas 1 1 1 0
Bahia 9 5 4 6
Ceara 4 2 3 0
Maranhao 2 0 1 1
Paraiba 4 4 2 2
Pernambuco 2 3 4 3
Piaui 2 1 1 0
Rio Grande do Norte 3 2 3 0
Sergipe 1 1 2 0

Fonte: o préprio autor.

Em destaque (vermelho) os estados com maior (Bahia) e menor
(Alagoas) numero de programas de poés-graduacao da regido. Enquanto a Bahia
possui 14 programas de Letras/Linguistica (nove académicos e cinco profissionais),
em Alagoas encontramos apenas um programa académico e um profissional em
Letras/Linguistica, totalizando dois programas, e somente um programa académico
na area de Educacéo.

Com o total de programas estabelecido, filtramos todos os
programas que eram foco da pesquisa e obtivemos, para o levantamento das
dissertacOes e teses, 17 programas em Letras/Linguistica e 14 programas em
Educacao (Grafico 14).
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Grafico 14 - Regido Nordeste: Programas de poés-graduacgdo stricto sensu
académicos e profissionais em comparagcdo aos programas
pesquisados.
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Fonte: o proprio autor.

Foram excluidos 11 programas de Letras/Linguisticas e sete
programas de Educacgédo, por nao serem foco da pesquisa ou por né&o
disponibilizarem suas producbes nas paginas dos programas. As notas dos
programas pesquisados foram de 3 a 5 (Tabela 5).

Tabela 5 - Regido Nordeste: notas dos programas académicos.

Letras/Linguistica Educagdo
Nota 3 7 4
Nota 4 7 9
Nota 5 3 1

Fonte: o préprio autor.

Os numeros apontam para um maior numero de programas nota 4
na area de Educacdo e o0 mesmo numero de programas notas 3 e 4 em
Letras/Linguistica. Destes, oito sdo programas de Mestrado e 9 de Mestrado e
Doutorado. Nos programas de Educacdo, dez s&o programas de Mestrado e
Doutorado e quatro programas de Mestrado.

Assim, foram contabilizados 7 330 trabalhos na regiao toda (Tabela
6).
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Tabela 6 - Regido Nordeste: distribuicio da producdo por Area de Avaliacdo e por
area de investigacgéo.

Produgao Producao
Letras/Linguistica 2.804 Educagdo 4.526
Lingua Educagdo Lingua Educagdo
Inglesa Especial Inglesa Especial
177 117 26 206
Fonte: o préprio autor.
Catalogamos 2.804 dissertacbes e teses na area de

Letras/Linguistica e 4.526 em Educacdo. Das producdes de Letras/Linguistica, 177
(6%) investigaram aspectos do ensino de LI e 117 (4%) da Educacéo Especial. A
area de Educacao (4.526 producdes), possui 26 trabalhos (0,5%) sobre ensino de LI
e 206 (4,5%) sobre a Educacéo Especial.

Foram encontrados, nas producdes de Letras/Linguistica, dois
trabalhos que investigaram o ensino de LI para alunos alvo da Educacdo Especial
(Quadro 1).

Quadro 1 - Regido Nordeste: Produgbes académicas com interface entre as areas de
Letras/Linguistica e Educacao Especial.

Titulo Uf | Ano Instituicao Autor Orientador Tipo de Area
(Programa) documento

Surdos Brasileiros CE | 2008 Universidade Aline Vera Lucia | Dissertacdo Letras /
Escrevendo em Inglés: Estadual do Nunes de Santiago Linguistica
uma experiéncia com Ceara Souza Araljo
0 ensino comunicativo
de linguas
Multiletramentos, SE | 2014 Fundacao Fernanda | Vanderlei Dissertacao Letras /
Diversidade e Incluséo Universidade Gurgel José Linguistica
No Livro Didatico de Federal de Raposo Zacchi
Lingua Inglesa Links Sergipe

Fonte: o préprio autor.

As produgbes encontradas sdo uma do Ceard e uma de Sergipe,

ambas defendidas dentro da segunda década dos anos 2000. Uma na UECE e outra
na FUFSE, sendo que uma investiga o ensino para surdos e a outra discute
guestdes gerais sobre inclusdo. As dissertacdes serdo analisadas na secao 5.

Passamos agora para apresentacdo dos dados da Regido Centro-
Oeste.
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4.4Regiao Centro-Oeste

A regido Centro-oeste abriga uma populacdo de 14.058.094, ou
7,3% da populacéo brasileira em 2010. Destas, 2.017.982 (14%) possuiam Ensino
Médio completo e ensino superior incompleto e 1.058.335 (7,5%) Ensino Superior
completo.

Sé&o 20 os programas avaliados na area de Letras/Linguistica e 16
em Educacdo. A &rea de Letras/Linguistica possui 15 programas académicos e 5
profissionais e, a area de Educacao, 14 académicos e 2 profissionais (Graficos 2, 3 e
15 a sequir).

Por Unidades da Federal, os programas se distribuem (Tabela 7):

Tabela 7 - Regido Centro-Oeste: Distribuicdo de programas de poés-graduacao
académicos e profissionais por Unidades da Federacéo.

LETRAS/LINGUISTICA EDUCAGAO
Académico Profissional Académico Profissional
Distrito Federal 4 0 2 1
Goias 3 0 4 0
Mato Grosso 4 2 3 0
Mato Grosso do Sul 4 3 5 1

Fonte: o préprio autor.

O estado do Mato Grosso do Sul € o que possui mais programas
(13), tanto em Letras/Linguistica (7) quanto em Educacédo (6) (em vermelho). Goias
possui menos programas no total, junto com o Distrito Federal (7), e em
Letras/Linguistica (3), enquanto Mato Grosso e Distrito Federal possuem o menor
namero de programas em Educacéo (3).

Do total de programas, foram pesquisados 8 programas em

Letras/Linguistica e 12 programas em Educacao (Grafico 15).
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Grafico 15 - Regido Centro-Oeste: Programas de poés-graduacdo stricto sensu
académicos e profissionais em comparagdo aos programas
pesquisados.
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Fonte: o préprio autor.

Portanto, dos 15 programas académicos de Letras/Linguistica, foram
excluidos 7 e de Educagdo 2. As notas dos programas pesquisados foram
distribuidas de 3 a 5 (Tabela 8).

Tabela 8 - Regido Centro-Oeste: notas dos programas académicos.

Letras/Linguistica Educacgdo

Nota 3 5 6
Nota 4 3 5
Nota 5 0 1

Fonte: o préprio autor.

A maioria dos programas € nota 3 (11), seguido dos programas nota
4 (8) e 5 (1). Os programas pesquisados eram 2 de mestrado e doutorado e 6 de
mestrado em Letras/Linguistica e 6 de mestrado e doutorado e 6 de apenas
mestrado em Educacdo. Esses programas possuem no total, 3320 dissertacdes e
teses, sendo 1441 da area de Letras/Linguistica e 1879 da area de Educacéao
(Tabela 9).
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Tabela 9 - Regido Centro-Oeste: distribuicdo da producéo por Area de Avaliacdo e por
area de investigacgéo.

Producao Produgdo
Letras/Linguistica 1441 Educagdo 1879
Lingua Lingua
Inglesa  Educagdo Especial Inglesa Educagdo Especial
111 14 46 127

Fonte: o préprio autor.

A érea de Educacdo é aquela com maior numero de producdes entre
as duas. Sendo que 6,7% corresponde a producfes da Educacédo Especial e 2,4%
de ensino de Lingua Inglesa. Na area de Letras/Linguistica, das 1441 producdes,
8% é da area de ensino de Lingua Inglesa e 1% de Educacgdo Especial. Entre as
producdes foram encontrados 9 trabalhos que investigaram o ensino de inglés para

alunos com deficiéncia (Quadro 2).

Quadro 2 - Regido Centro-Oeste: ProdugcBes académicas com interface entre as areas de
Letras/Linguistica e Educacéo Especial.

Titulo UF | Ano Instituicdo Autor Orientador Tipo De Area
Documento
O desenvolvimento da | DF | 2015 | Universidade | Claudia Enrique Dissertacdo Letras /
competéncia de Brasilia Arantes Huelva Linguistica
comunicativa Batista Unternbaumen
intercultural de surdos
aprendizes de inglés:
a internet como meio
O surdo na escola DF | 2005 | Universidade | Claudney Maria Luisa Dissertacdo Letras /
inclusiva aprendendo e Brasilia Maria e Ortiz Alvarez Linguistica
uma lingua estrangeira Oliveira e
(inglés): um desafio Silva
para professores e
alunos
Professor, tem alguém | DF | 2007 | Universidade | Dulcimary | Cynthia Ann Dissertacdo Letras /
ficando para tras! de Brasilia | de Freitas Bell Dos Linguistica
As crencas de Alves Santos
professores Oliveira
influenciando a cultura
de
ensino/aprendizagem
de le de
Alunos surdos.
Concepgles de GO | 2011 | Universidade | Tanitha Maria Cristina Dissertacdo Letras /
professores de inglés Federal de Gloria de Dalacorte Linguistica
e intérpretes diante Goias Medeiros Ferreira
das politicas
educacionais
inclusivas e a pratica
do ensino de inglés
para alunos surdos
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Crencgas sobre o GO | 2011 | Universidade | Samara Maria Cristina Dissertacdo Letras /
processo de ensino- Federal de Gongalve Dalacorte Linguistica
aprendizagem de Goias s Lima Ferreira
lingua
Inglesa para surdo: um
estudo com uma aluna
surda e dois
Professores de uma
escola da rede publica
em goias
A sala de aula GO | 2010 | Universidade Carlete Maria Cristina Dissertacdo Letras /
inclusiva na rede Federal de | Fatimada Dalacorte Linguistica
publica com alunos Goias Silva Ferreira
surdos: um estudo de Victor
caso de um professor
de lingua inglesa
Desafios e GO | 2014 | Universidade Raquel Dilys Karen Dissertacao Letras /
possibilidades do Federal de Aralujo Rees Linguistica
ensino da lingua Goias Mendes
inglesa para surdos de
Carvalho
Oensinodeinglésna | GO | 2010 | Universidade Aline Heloisa Dissertacdo Letras /
sala de aula do 7° ano Federal de Gomes Augusta Brito Linguistica
de uma Goias Souza de
Escola estadual Mello
inclusiva de Goiania
Goiania
O ensino de lingua MS | 2003 | Universidade | Viviane Claudia Maria Dissertacao Educacédo
estrangeira para Catélica Dom | Gualberto de Lima
Deficiente visual em Bosco Ferreira

sala de aula regular do
Ensino fundamental

Fonte: o préprio autor.

Os trabalhos encontrados (9) sédo todos do tipo dissertacdo e

investigam, em sua maioria, 0 ensino de inglés para alunos com deficiéncia auditiva

(7). As outras produgdes tém como foco o ensino para alunos com deficiéncia visual

(1) e a andlise do ensino de inglés em uma escola inclusiva (1).

Trés dos trabalhos foram defendidos na Universidade de Brasilia,

portanto, no Distrito Federal, cinco em Goias, na Universidade Federal de Goias, e

um na Universidade Catolica Dom Bosco, no Mato Grosso do Sul. Entre as

dissertacdes, trés foram defendidas entre 2000-2009 e seis entre 2010-2016. A area

de maior ocorréncia de trabalhos € a de Letras/Linguistica com 8, restando apenas 1

desenvolvido em um programa de Educacdo. Os trabalhos foram orientados por 7

professores, sendo que a professora Maria Cristina Dalacorte Ferreira foi a Unica

gue orientou mais de um (3).

A andlise detalhada dos trabalhos sera feita na secdo 5.

Apresentaremos a seguir o panorama dos programas da Regido Sul.
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4.5Regiao Sul

A populacdo na regido alcangou os 27.386.891 em 2010, numero
que representa 15% da populacao brasileira na época (IBGE, 2010), distribuidos em
apenas 3 estados. De sua populacdo, 7% (2.094.493) possuia Ensino Superior
completo e 14% (3.971.181) Ensino Médio completo e Superior incompleto.

A Regido possui, de acordo com a Plataforma Sucupira, 40
programas de Pds-graduacdo em funcionamento na Area de Avaliacdo de
Letras/Linguistica e 42 de Educacéao. Destes, temos 31 programas académicos e 9
profissionais em Letras/Linguistica e 34 académicos e 8 profissionais em Educacéo
(Graficos 2, 3 e 16, a seguir).

Os programas estdo distribuidos nas Unidades da Federacao

conforme a Tabela 10.

Tabela 10 - Regido Sul: Distribuicdo de programas de pds-graduacdo académicos
e profissionais por Unidades da Federacéao.

LETRAS/LINGUISTICA EDUCAGAO
Académico Profissional Académico  Profissional
Parana 11 5 9 2
Santa Catarina 6 2 11 1
Rio Grande do Sul 14 2 14 5

Fonte: o préprio autor.

O Parana, com 27 programas no total, possui 16 programas de
Letras/Linguistica e 11 programas de Educacdo. Santa Catarina, com um numero
inferior de programas (em vermelho), 20 no total, conta com 8 programas de
Letras/Linguistica e 12 de Educacdo. O maior numero de programas esta no Rio
Grande do Sul, 35 no total, sendo que 16 programas sdo da area de
Letras/Linguistica e 19 programas da area de Educagdo (em vermelho).

Fizemos a exclusédo dos programas que nao se enquadravam na

pesquisa e restaram 55 programas (Gréfico 16).



93

Grafico 16 - Regido Sul: Programas de pds-graduacédo stricto sensu académicos
e profissionais em comparac¢ao aos programas pesquisados.

M Letras/Linguistica M Educagdo

Fonte: o préprio autor.

Foram excluidos sete programas de Letras/Linguistica e apenas 3

de Educacdo. Suas notas foram distribuidas a seguir (Tabela 11).

Tabela 11 - Regido Sul: notas dos programas académicos.

Letras/Linguistica Educacdo
Nota 3 4 10
Nota 4 8 10
Nota 5 5 6
Nota 6 3 2
Nota 7 0 1

Fonte: o proprio autor.

Dentre os programas, a maioria em Letras/Linguistica foi nota 4 (8
programas) e em Educacéo notas 3 e 4 (10 programas). Sendo que 15 programas
em Letras/Linguistica sdo de mestrado e doutorado académico e 5 apenas de
mestrado. Em Educacao, pesquisamos 21 programas de mestrado e doutorado e 10
programas de mestrado. No que diz respeito a produc¢do, no total foram encontradas,
entre 2000 e 2016, 5.037 dissertacbes e teses nos programas de Mestrado e
Doutorado académico na area de Letras/Linguistica e um de total 8.865 dissertacées

e teses em Educacéo (Tabela 12).
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Tabela 12 - Regido Sul: distribuicio da producdo por Area de Avaliacdo e por area
de investigag&o.

Produgao Produgao
Letras/Linguistica 5.037 Educagdo 8.865
Lingua Educagdo Lingua  Educagdo
Inglesa Especial Inglesa Especial
309 63 45 530

Fonte: o préprio autor.

Das 5.037 producbes da é&rea de Letras/Linguistica, 142 estédo
relacionadas ao ensino de Lingua Inglesa e 66 relacionadas a Educacao Especial,
enquanto na area de Educacdo, Do total de 8.865 producdes, 530 estavam

relacionadas a Educacao Especial e, apenas, 45 ao ensino de LI. Catalogamos trés

producdes com interface (Quadro 3).

Quadro 3 - Regido Sul: Producdes académicas com interface entre as areas de

Letras/Linguistica e Educacdo Especial.

Titulo UF | Ano | Instituicao Autor Orientador Tipo Area
Educacéo plurilingue SC | 2015 UFSC Aline Nunes Ronice Muller Tese Letras /
para surdos: uma de Souza de Quadros Linguistica
investigagdo do
desenvolvimento da
escrita em portugués
(segunda lingua) e
inglés (terceira lingua)

O trabalho RS | 2012 UniRitter Kathy Rejane | Valéria Silveira | Dissertacdo Letras /
colaborativo na Pestana Brisolara Linguistica
aprendizagem de Torma

inglés como lingua

adicional com alunos

com necessidades

educativas especiais

Aprendizagem da RS | 2013 PUC/RS Maria Clara Lilian Cristine Tese Letras /
lingua inglesa como Corsini Silva | Scherer Hibner Linguistica

terceira lingua (I3) por
aprendizes surdos
brasileiros:
investigando a
transferéncia léxico-
semantica entre
linguas de
modalidades
diferentes

Fonte: o prdprio autor

As trés producbes foram defendidas dentro desta década (2012,
2013, 2015), uma no estado de SC (2015) e duas no RS (2012, 2013). Uma das
teses foi produzida na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), no
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Programa de Pds-graduacdo em Linguistica (nota 6), defendida em 2015. A outra,
na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul (PUC/RS), no Programa
de Poés-graduacdo em Linguistica e Letras (nota 6), defendida em 2013. A
dissertacdo encontrada foi defendida no Programa de Pds-graduacdo em Letras
(nota 3) do Centro Universitario Ritter dos Reis.

Duas das trés producdes encontradas investigaram o ensino de LI
como terceira lingua para surdos e uma tratou das questbes da aprendizagem de LI

por alunos com necessidades educativas especiais de forma geral.

4.6 Regiao Sudeste

A maior regido do pais em popula¢éo, possui apenas quatro estados
em que habitam 80.364.410 brasileiros; numero que representa 42% da populacao
do Brasil. Destas, 13.023.188 possuiam Ensino Médio completo e Superior
Incompleto e 6.750.966 Ensino Superior completo em 2010.

Nas areas de |Letras/Linguistica e Educacdo existem,
respectivamente, 75 e 69 programas de Pdés-Graduacdo. Dos 75 programas de
Letras/Linguistica, 63 sdo académicos e 12 profissionais. Em Educacdo sdo 50
programas académicos e 19 profissionais.

A distribuicdo do numero total de programas em cada area é muito

discrepante entre os estados (Tabela 14).

Tabela 13 - Regido Sudeste: Distribuicdo de programas de pdés-graduacao
académicos e profissionais por Unidades da Federacéao.

LETRAS/LINGUISTICA EDUCAGAO
Académico Profissional Académico Profissional
Sao Paulo 36 2 25 11
Minas Gerais 15 5 13 7
Espirito Santo 2 1 1
Rio de Janeiro 12 4 11

Fonte: o préprio autor.

Observamos que S&o Paulo é o estado com maior numero de
programas académicos em Letras/Linguistica e Educacdo. Nos programas

profissionais, Minas Gerais possui 0 maior numero em Letras/Linguistica e S&o
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7

Paulo em Educacdo. O Espirito Santo € o estado com o menor nimero de
programas em ambas as areas (em vermelho).
Foram pesquisados 41 programas na Regido Sudeste, apds

filtrarmos os programas que ndo eram o foco da pesquisa (Grafico 17).

Grafico 17 - Regido Sudeste: Programas de pos-graduacdo stricto sensu
académicos e profissionais em comparagdo aos programas
pesquisados.

Programas Académicos Programas Profissionais Programas Pesquisados

M Letras/Linguistica M Educagdo

Fonte: o proprio autor.

Justificamos o grande numero de programas excluidos em
Letras/Linguistica, 1) pela variedade de subareas de pesquisa no estado de Sao
Paulo, principalmente na USP, como outras linguas estrangeiras — Japonés, Alemao,
Italiano, Russo, etc., 2) o foco na lingua portuguesa e 3) em Literatura. O maior
investimento recebido pelo estado de Sao Paulo permite com que programas mais
especificos sejam criados.

Os programas pesquisados estéo distribuidos de notas 3 a 7 (Tabela
14).



97

Tabela 14 - Regido Sudeste: notas dos programas académicos.

Letras/Linguistica Educacio

Nota 3 6 14
Nota 4 9 14
Nota 5 6
Nota 6 2
Nota 7 2

Fonte: o préprio autor.

Como em outras regides, a maioria dos programas da Regiao
Sudeste € avaliado com 3 na area de Educacdo, enquanto na area de
Letras/Linguistica a maior parte dos programas € nota 4. Os programas nota 7 sao
apenas quatro, dois em cada area. A producdo dos programas de Letras/Linguistica
alcancou 6.009 trabalhos e a area de Educacéo 14.972 (Tabela 15).

Tabela 15 - Regido Sudeste: distribuicdo da producdo por Area de Avaliacdo e por
area de investigacgao.

Produgao Produgao
Letras/Linguistica 6.009 Educagdo 14.972
Lingua Educagdo Lingua Educagdo
Inglesa Especial Inglesa Especial
362 67 79 1.217

Fonte: o préprio autor.

Apesar da exclusdo de grande parte dos programas de
Letras/Linguistica, catalogamos 6.009 producBes nessa area nas paginas dos
programas, dentro do periodo destacado (2000-2010). Destes, 6% investigaram o
ensino de lingua inglesa e 2% questdes da Educacdo Especial. Também fica
evidente o expressivo niumero de dissertacdes e teses da area de Educacéo, quase
15.000 trabalhos, sendo que menos de 1% teve como foco o ensino de Lingua
Inglesa. Entretanto, 8% da producao é da area de Educacdo Especial, percentual
alto se considerarmos as producdo com essa tematica em outras regides. Um dos
fatores que deve ser mencionado é o fato de que esta localizado na Regido Sudeste
o Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo Especial (Educacdo do Individuo
Especial), da Universidade Federal de S&o Carlos. Sozinho este programa é

responsavel por 41% da producéo de Educacéo Especial da regido.
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Apesar do numero de producdes, assim como no Centro-Oeste,
foram encontrados 8 trabalhos que investigaram o ensino de inglés para alunos com

deficiéncia (Quadro 4).
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Quadro 4 - Regido Sudeste: Produgdes académicas com interface entre as areas
de Letras/Linguistica e Educacdo Especial.

Titulo UF | Ano | Instituicao Autor Orientador Tipo Area
Insercdo da Lingua | ES | 2015 UFES Janny Luciano Dissertacdo | Letras/Linguistica
Americana de Aparecida Novaes
Sinais no ensino de Bachiete Vidon
Lingua Inglesa:
uma proposta
dialogica de
translinguismo
entre surdos e
ouvintes.
A apropriacao da ES | 2013 UFES Sanandreia Rogério Dissertacdo Educacéo
lingua inglesa pelo Torezani Drago
aluno cego Perinni
matriculado no
ensino
fundamental: um
estudo de caso.
Representacdes do | MG | 2010 UFMG Rejane Maralice | Dissertacéo Letras
Professor de Cristina De | de Souza
Lingua Inglesa no Carvalho Neves
Ensino Inclusivo Brito
dos Alunos Surdos
Ensino de lingua SP | 2010 | UFSCAR Ana Ademar da | Dissertacao Letras
estrangeira e Claudia Silva
incluséo: Ferrari
percepcdes de Rubio
alunos com surdez
ou com deficiéncia
auditiva sobre as
aulas de inglés em
escolas regulares
Leitura em inglés SP | 2009 PUC/SP José Fernanda | Dissertacéo Letras
com surdos: Carlos Coelho
possibilidades Barbosa Liberali
Lopes
A vivéncia de SP | 2013 | PUC/SP Cynthia Maria Dissertacao Letras
professores de Fernanda Antonieta
lingua inglesa em Ferreira Alba Celani
contexto inclusivo César
Formacdao de SP | 2011 USP Cristiana | Vera Lucia | Dissertacao Educacéo
professores de Mello Marinelli
lingua estrangeira Cerchiari
sobre deficiéncia
visual no contexto
universitario
A formacéo do SP | 2013 UMESP Ligia Maria Leila | Dissertacdo Educacéo
professor de Cirana Alves
linguas frente a Rocha De
pratica de inclusao Moura
ou exclusao
Analise funcional SP | 2004 | UFSCAR Frances Deisy G. | Dissertagao Educacéo
como instrumento Diana Souza
de inclus&o no Tornabene
ensino de lingua De Sousa

estrangeira

Fonte: o préprio autor.




100

5 Apresentagao e Analise dos Trabalhos Encontrados

Apresentaremos nesta secdo a andlise dos trabalhos que
investigaram o ensino de lingua inglesa para alunos com deficiéncias encontrados
no balanco apresentado na secdo 4. Até este ponto, procuramos atingir os dois

primeiros objetivos especificos desta pesquisa, quais sejam:

e Fazer um levantamento do numero de trabalhos (teses e dissertacdes)
produzidos entre 2000 e 2016 nos programas de poés-graduacdo avaliados
nas areas de Educacéo e Letras/Linguistica;

e Selecionar os trabalhos que tenham tido como foco de investigagcao o ensino

de inglés para alunos com deficiéncia,

Para atingirmos nosso objetivo geral, desvendar as rela¢gdes entre o
ensino de LI e a Educacao Especial nas producfes académicas dos programas de
pés-graduacdo em Letras/Linguistica e Educacdo, temos ainda trés objetivos

especificos a serem galgados:

e Caracterizar as pesquisas quanto: ao contexto de sua producdo; ao
referencial tedrico, a metodologia e aos resultados;

e Caracterizar e analisar os conceitos de deficiéncia, lingua e lingua inglesa
adotados nos trabalhos;

e Analisar as indicacbes sobre as possibilidades de ensino/aprendizagem de
Lingua Inglesa por alunos com deficiéncia, conforme os resultados e

consideragodes finais apresentados nos trabalhos.

A secdo estd organizada de forma a cumprir com 0s objetivos
propostos e, assim, responder as questdes de Williams (2014, p. 5, grifo nosso), de
que a producdo social/cultural da escrita engloba mais do que somente o publico-
alvo daquela producao, “trata-se também de onde vém e vieram 0s textos e 0s
escritores: quais relagbes, quais interesses e suposi¢cbfes compartilhados, as
diferencas sociais reais da composi¢ao da escrita e da leitura”.
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Assim, abrindo a secéo, apresentamos o panorama dos trabalhos no
que diz respeito ao seu contexto de producdo, respondendo as questdes: “Quem
produz? Onde produz? Quando produz?”. Em seguida, caracterizaremos as
pesquisas em relacdo aos seus referenciais tedricos, objetivos (geral e especificos)
e metodologias. Por fim, apresentaremos as possibilidades de ensino/aprendizagem

de inglés por alunos com deficiéncia conforme explicitadas nas pesquisas.

5.1 Panorama Contextual

Como apresentamos na sec¢ao 4, foram encontrados 23 trabalhos
que investigaram o ensino de LI para alunos com deficiéncia nas paginas dos
programas de pos-graduacédo em Letras/Linguistica e Educacao do Brasil.

Para que possamos conhecer 0s autores e o0s orientadores das

pesquisas, utilizamos a Plataforma Lattes para acessar seus curriculos (Tabela 16).

Tabela 16 - Autores: curso de formacgao inicial de acordo com informacgbes do
curriculo Lattes.

Comunicacao Social

Direito

Letras

Letras - Portugués e Espanhol

Letras Habilitacdo Em Traducado de Inglés e Francés
Letras Portugués/ Inglés e Respectivas Literaturas
Letras/Inglés e Literaturas Correspondentes
Secretario Executivo

N W W R R R R

N3ao disponivel
Fonte: o préprio autor.

O maior numero de autores € formado no curso de Letras (7), sem
especificacdo de lingua. Trés formados em Letras habilitacdo dupla em
Portugués/Inglés e trés em Letras habilitagdo Unica em Inglés. Para os autores com
mais de uma graduacgao, catalogamos ambos os cursos. No caso dos autores com
formacdo em Comunicacdo Social (primeira graduacdo — depois foi para area de
Letras) e em Direito (segunda graduacdo — mudou de area).

Também era de nosso interesse investigar, dado que a maioria dos

trabalhos eram dissertacbes de mestrado, se 0s autores seguiram carreira
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académica para o doutorado e se suas pesquisas estavam relacionas aos seus

interesses do mestrado (Tabela 17).

Tabela 17 - Autores: Continuacéo da carreira académica para o doutorado.

Fez ou faz doutorado?

Sim 9
Nao 12
N3o disponivel 2

O doutorado esta relacionado ao ensino de inglés para alunos com deficiéncia?
Sim
N3o

O doutorado esta relacionado a Educagao Especial?
Sim
Nao 2
Fonte: o préprio autor.

Os autores, de acordo com o Lattes, em sua maioria, nao
continuaram a carreira académica até o momento (12). Entre os nove que fizeram ou
fazem doutorado, seis continuaram investigando as questdes que envolvem o ensino
de inglés para alunos com deficiéncia. Entre os outros trés autores, apenas um
pesquisa na area de Educacdo Especial e dois mudaram seus interesses de
pesquisa.

No que diz respeito aos orientadores, investigamos suas areas de
formacao no doutorado e as areas de atuacdo, para que pudéssemos tracar seus

interesses de pesquisa (Tabela 18).
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Tabela 18 - Orientadores: area de formacao do doutorado.

Administracdo Educacional

Educacéo

Estudos Linguisticos

Estudos Linguisticos e Literarios em Inglés
Letras

Letras (Inglés e Literatura Correspondente)
Letras (Lingua Inglesa, Literatura Inglesa e Norte Americana)
Letras Anglo-Germanicas

Linguistica

Linguistica Aplicada

Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
Linguistica e Letras

Psicologia

Fonte: o préprio autor.

NFRPRPRAMNNRPRPRPRPEPND®LER

Os 21 orientadores (trés trabalhos foram orientados pela mesma
pesquisadora) foram distribuidos em 13 areas de doutoramento diferentes, sendo
que quatro possuem doutorado em Linguistica Aplicada, trés em Educac¢do, dois em
Linguistica, dois em Estudos Linguisticos e dois em Psicologia. As outras areas
possuem apenas um pesquisador catalogado cada.

No que diz respeito a suas areas de interesse, elencamos 56 topicos
(Tabela 19).
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Administracao do Ensino

Alfabetizacao

Andlise do Comportamento
Analise do Discurso
Avaliacdo do Ensino
Bilinguismo/Educacdo Bilingue
Ciclos Escolares

Curriculo

Educacdo a Distancia
Educacdo de Surdos
Educagdo Especial/Inclusiva
Educacdo Infantil

Ensino de Lingua Espanhola
Ensino de Lingua Inglesa
Ensino de Lingua Portuguesa

Ensino de Literaturas de Lingua
Inglesa

Ensino e Aprendizagem na Sala de

Aula

Ensino/Aprendizagem de Lingua

Estrangeira

Ensino-Aprendizagem

Ensino-aprendizagem de inglés e

inclusdo social

Ensino-aprendizagem de linguas

Estudos Bakhtinianos
Formacao Continuada

Formacao de educadores,
professores, diretores e
coordenadores

Formacao de Professores
Francés Para Fins Especificos
Inglés como segunda lingua
Letras

P P PR NRPRRRRLRARRRRLR R

[EEN

W R = W

Lingua Francesa e Ensino Aprendizagem
do Francés FLE

Lingua Inglesa

Lingua Portuguesa

Linguas Estrangeiras Modernas
Linguas Para Fins Especificos
Linguistica

Linguistica Aplicada

Linguistica e Aquisicdo da Escrita
Literaturas Estrangeiras Modernas
Métodos e Técnicas de Ensino
Midia e Educacao
Multiletramentos
Multimodalidade

Neurolinguistica

Politica Educacional

Processos de Aprendizagem, Memoria
e Motivacao

Psicolingtistica

Psicologia Cognitiva

Psicologia do Ensino e da
Aprendizagem

Psicologia Experimental

Radiojornais e Aprendizagem do
Francés

Tecnologia Educacional

Telejornais e Ensino Aprendizagem do
Francés

Televisao e Ensino Aprendizagem de
Francés

Teoria e Analise Linguistica
Traducao

Traducdo e Interpretacao
Traducdo Portugués Inglés

=
S wrNoeR ek e

R R R R R NP R

[EEN

R = W N

Fonte: o préprio autor.
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Os orientadores, em seus curriculos demonstram interesse por 56
areas. Os pares de tépicos Bilinguismo e Educacdo Bilingue e Educacdo

Especial/lnclusiva e Educacdo Especial foram colocados em um s6 topico cada par.

O tépico com maior incidéncia de orientadores € a Linguistica Aplicada (12), seguido
pelas areas de Educacéao Bilingue/Bilinguismo (4), Formacao de Professores, Letras,
Linguistica e Traducdo (3) e Educacdo Especial/inclusiva, Linguas Estrangeiras
Modernas, Métodos e Técnicas de Ensino e Teoria e Andlise Linguistica (2).

Ao observamos 12 orientadores se identificam com a é&rea de
Linguistica Aplicada e que apenas dois professores com a area de Educacao
Especial e um com a Educacdo de Surdos, podemos aventar a hipotese de que a
area de ensino de lingua inglesa para alunos com deficiéncia ainda ndo possui um
grupo consolidado de pesquisadores. Isto por que, apesar da area de Linguistica
Aplicada tentar “criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem
tem um papel central” (MOITA LOPES, 2006a, p. 14, grifo do autor), os
pesquisadores ndo se posicionam como pesquisadores da linguagem em relacdo a
deficiéncia. Assim, apesar de orientarem pesquisas na area da deficiéncia, ndo se
identificam com ela ou orientam/orientaram pesquisas isoladas relacionadas a ela,
salvo as excec¢des apontadas.

Deve-se argumentar também em favor dos pesquisadores, pois,

como apontado por Kleiman (2013, p. 56):

guem se aventura pelas complexas vias do dialogo interdisciplinar corre o
risco de ver seus projetos sem financiamentos porque ndo se enquadram
rigida e perfeitamente em nenhuma das disciplinas que poderiam contribuir
para melhor analisar e entender o problema de pesquisa.

Podemos supor essa como uma das razdes que levam os
orientadores a ndo se posicionarem como pesquisadores das questbes da
deficiéncia.

Para que pudéssemos aprofundar nossa analise, investigamos nos
curriculos dos orientadores, na secdo de Orientagdes Concluidas, se haviam

orientado outros trabalhos relacionados a deficiéncia (Tabela 20).
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Tabela 20 - Orientadores: orientacdes na area da deficiéncia.

Orientou outros trabalhos relacionados a deficiéncia?

Sim 9
N3ao 12

Quantos?

1 trabalho
2 trabalhos
3 trabalhos
4 trabalhos
5 trabalhos

N OR R R N

6 ou mais trabalhos
Fonte: o préprio autor.

Identificamos nove pesquisadores que ja orientaram outros trabalhos
na area da deficiéncia. Quatro deles orientaram seis ou mais trabalhos e os outros,
menos de cinco trabalhos. O nimero de orientadores com e sem trabalhos na area
da deficiéncia nos permite afirmar que em apenas quatro casos a deficiéncia pode
ser considerada como um campo recorrente de interesse de pesquisa do orientador.
Ao mesmo tempo, nos 12 casos restantes, as dissertagOes e teses orientadas séo
provavelmente trabalhos isolados em suas carreiras.

Ainda no que concerne ao contexto de producéo, de acordo com o
levantamento, os trabalhos foram defendidos, em sua maioria, em programas da
area de Letras/Linguistica, sdo do tipo dissertacdo, em universidades publicas
(Tabela 21).

Tabela 21 - Andlise Contextual: Tipos de Programa, Documento e Instituicdo.

Letras Educacao
Programas 18 5

Tese Dissertagdo
Documento 3 20

Publica Privada
Instituicao 17 6

Fonte: o préprio autor.
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Os trabalhos catalogados dividem-se em 20 dissertacdes e trés
teses, defendidos em 18 programas de Letras/Linguistica e cinco de Educacéo, em
17 instituigBes publicas e seis privadas.

Ao cruzarmos 0 numero de pesquisadores que fizeram ou fazem
doutorado investigando o ensino de inglés para alunos com deficiéncia (Tabela 18),
concluimos de que ainda € insipida a pesquisa da area no Brasil, visto que, apesar
do numero de dissertagcbes (20), apenas trés trabalhos com o nivel de
aprofundamento de uma tese de doutorado foram desenvolvidos no Brasil.
Levantamos a hipotese de que esses pesquisadores serdo os futuros orientadores
dessa area no Brasil.

A primeira dissertacdo defendida catalogada data do ano de 2003 e
desde entdo houve, pelo menos, um trabalho com essa tematica defendido por ano,
com excecao de 2006 (Tabela 22).

Tabela 22 - Ano de defesa das dissertacdes e teses catalogadas.

2003 1 2010 4
2004 1 2011 3
2005 1 2012 1
2007 1 2013 4
2008 1 2014 2
2009 1 2015 3

Fonte: o préprio autor.

Damos destaque para os anos de 2010, 2011, 2013, e 2015 com
quatro, trés, quatro e trés trabalhos defendidos, respectivamente. A distribuicdo
anual ndo permite inferir que os trabalhos tenham sido induzidos por eventos oficiais
ou politicas publicas especificas. Apesar do incremento de pesquisas a partir de
2010, o ainda baixo namero de trabalhos pode estar ligado a falta de tradicdo de
investigagBes sobre esse tema e as dificuldades de financiamento e fomento de
pesquisas dessa natureza (KLEIMAN, 2013).

Em resumo a secado 4, todas as regibes, com excecdo da regido

Norte, possuem trabalhos defendidos com esse interesse de pesquisa (Tabela 23).
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Tabela 23 - Numero de trabalhos defendidos por regido e por Unidade da

Federacao.
Unidade da Federagao

Ceard 1

Regido Distrito Federal 3
Norte 0 Espirito Santo 2
Nordeste 2 Goias 5
Centro-Oeste 9 Mato Grosso do Sul 1
Sul 3 Minas Gerais 1
Sudeste 9 Rio Grande do Sul 2
Santa Catarina 1

Sao Paulo 6

Sergipe 1

Fonte: o préprio autor.

Os trabalhos estdo concentrados nas regifes Centro-Oeste (9) e
Sudeste (9), nos estados de Goias (5) e Sdo Paulo (6), especificamente. Apesar de
ser o estado com maior numero de trabalhos, esta producdo ainda é baixa se
compararmos ao numero de programas da regido, 25 em Letras/Linguistica e 41 em
Educacdo. Especialmente porque esta localizado no estado o Programa de Pés-
Graduacdo em Educacdo Especial da Universidade Federal de Sdo Carlos, onde
catalogamos apenas um trabalho. E importante também apontar que é deste estado
o0 primeiro programa de Pds-Graduagdo em Linguistica Aplicada e Estudos da
Linguagem do Brasil, da Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo (Moita Lopes,
2006). Aléem do exposto, a regido abriga os maiores e mais consolidados programas
de poOs-graduacdo da area, bem como a maior parte da populagdo com alguma
deficiéncia do pais, conforme apresentamos na subsecao 2.3 e na secao 4.

Em sintese, marcamos que a producao intelectual investigada tem
inicio em 2003 e ganha incremento a partir de 2010. Ela esta concentrada nas
regides Centro-Oeste, em Goias, e Sudeste, em Sao Paulo, com producdes isoladas
no Nordeste e no Sul. O maior numero de trabalhos (20) é produto de pesquisas de
mestrado em universidades publicas (17) em programas de pds-graduacao da area
de Letras/Linguistica. N&ao identificamos orientadores que tenham como foco
principal de suas pesquisas o ensino de inglés para alunos com deficiéncia.

Apds expormos a questdes contextuais, analisamos os trabalhos na

proxima subsecéo.
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5.2 Analise Conceitual

Nesta sec¢do, nosso objetivo é apresentar a andlise conceitual das
dissertacbes e teses que investigaram o ensino de inglés para alunos com
deficiéncia encontrados no balanco. Dos 23 trabalhos catalogados, tivemos acesso a
20, que ser&o analisados a seguir®.

A andlise foi feita a partir da ficha apresentada na secdo de
Metodologia (ver subsecao 3.3) e serd desenvolvida por tépicos e no conjunto total
dos trabalhos, sem a identificacdo especifica, em respeito aos autores, orientadores
e perspectivas tedrico-metodoldgicas adotadas. Retomando brevemente, para esta

secdao os topicos foram agrupados da seguinte forma:

e Estimulo / Provocacéo;

e Justificativa;

e Referencial Tedrico (autores citados, conceito de deficiéncia e
de lingua inglesa);
Publico-alvo;

e Metodologia;

e Resultados e Consideragcdes sobre o ensino de lingua inglesa
para alunos com deficiéncia.

A primeira categoria de analise elencada foi Estimulo / Provocacéo,
que diz respeito as razfes pelas quais o pesquisador se interessou pelo tema
(Tabela 24).

Tabela 24 - Trabalhos analisados: Estimulo/Provocacao.

Estimulo / Provocagdo Ocorréncias
Académico 4
Pessoal 3
Profissional 8
Pessoal / Profissional 2
Académico / Profissional 1

Nao menciona 2
Fonte: o préprio autor.

%5 Entramos em contato com os autores dos trés trabalhos ndo encontrados, mas ndo obtivemos
resposta.
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Verificamos a partir das leituras dos trabalhos que o maior estimulo
para investigacdo do ensino de inglés para alunos com deficiéncia € por meio da
atuacado profissional dos pesquisadores (11). Ao se depararem com alunos com
deficiéncia e ndo se acharem capazes de ensina-los, esses profissionais procuraram
programas de pés-graduacao para investigarem seus proprios espacos de trabalho.
Mesmo com numero superior do estimulo profissional, ndo podemos desconsiderar o
namero de pesquisadores que opta por esse tema a partir do contato com a
literatura académica da area (5) ou por experiéncia pessoal (5), contato com
parentes, amigos, colegas de trabalho que possuem alguma deficiéncia. Dois
trabalhos ndo mencionaram o estimulo inicial para a pesquisa.

Esse dado instiga-nos a refletir acerca de dois pontos importantes:
da construcéo social da crenca na ineducabilidade da pessoa com deficiéncia e do
papel da universidade na formacao de professores e pesquisadores.

Sendo o principal estimulo um contato prévio com alunos com
deficiéncia em sala de aula, encontramos uma contradicdo no senso comum e nas
proprias dissertacdes. Isto €, se o discurso vigente é o de que os professores ndo se
sentem preparados para atuar com esses alunos (Tabela 25) e eles s6 se preparam
guando tem contato com eles em sala de aula, a ideia de que o professor precisa
primeiro se preparar para depois atuar com esses alunos é contraditoria. O professor
ndo se sente preparado, mas também ndo se prepara previamente, € socialmente
impingido nele que essa populacdo ndo consegue aprender e de que, portanto, nem
estara (ou ndo deveria estar) na escola.

O papel da universidade, neste caso, seria 0 de promover espagos
para discussao tedrica sobre a deficiéncia para que os futuros professores possam
compreendé-la como uma construcao social e, assim, quebrar conceitos elaborados
previamente e atuar de forma mais independente em sala de aula (HELLER, 2016;
WILLIAMS, 2011b).

Essa situagdo se confirma ao olharmos para as Justificativas

apresentadas nos trabalhos (Tabela 25).
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Tabela 25 - Trabalhos analisados: Justificativa.

Justificativa Ocorréncias
Falta de pesquisas 8
Necessidade de conhecer o espaco da sala de aula inclusiva 6
Pratica 4
Legal 4
N3ao menciona 5

Fonte: o préprio autor.

As justificativas que ensejam o maior numero de trabalhos recaem
sobre a lacuna deixada pelas areas em relacdo a investigacdo académica e a
necessidade de conhecer a sala de aula com alunos com e sem deficiéncia.

Instiga-nos que o estimulo com maior incidéncia seja a pratica e que
a justificativa seja a falta de pesquisas. Podemos considerar que a pratica levou a

procura de pesquisas, com objetivo de solucionar problemas cotidianos, e a
auséncia de pesquisas com esse foco tornou-se uma justificativa para o
desenvolvimento do trabalho. Contudo, a procura da pesquisa para aplicabilidade
direta e imediata em sala de aula revela uma concepcao superficial do papel das
ciéncias humanas na sociedade.

Conforme Heller (2016), a producdo de conhecimento cientifico
objetiva descolar-se da esfera da cotidianidade e transpor a superficialidade do
senso comum de forma a possibilitar concepcgdes criticas da organizacdo social. A
adocdo da pesquisa como a produgao cultural intelectual do humano intenta
concebe-la em suas relacdes histéricas e dialéticas com a sociedade para que
contribua para melhor compreensao das relagcbes humanas entre si e com o mundo
(HELLER, 2016; WILLIAMS, 2007; 2011b; 2015).

As categorias legal e nd@o menciona revelam um aspecto
preocupante nas pesquisas, a auséncia de embasamento tedrico para justificar e dar
respaldo aos trabalhos e suas analises. Esse fato, como apontado por Williams
(2011b; 2015), impede que as pesquisas se posicionem criticamente frente aos
dilemas sociais e rompam com 0 senso comum estabelecido na vida cotidiana.
Ademais, Williams (2015) também aponta que 0 excessivo apego a pratica, em
detrimento da teoria, coloca a produc¢ao do conhecimento em contradicdo. Enquanto
deveria ser fonte de reflexdo e critica se coloca a servico da conservacdo da

desigualdade do sistema capitalista.



112

Esse argumento ganha respaldo ao analisarmos as bases tedricas
dos trabalhos (Tabela 26).

Tabela 26 - Trabalhos analisados: Referencial Teérico Adotado.

Referencial Tedrico Ocorréncia
Analise Aplicada do Comportamento 1
Andlise do Discurso
Aprendizagem Colaborativa
Competéncia Comunicativa
Comunicagdo Intercultural
Ensino Comunicativo de Linguas
Materialismo Dialético
Psicandlise
Teoria da Atividade
Teoria da Complexidade
Teoria da Pés-modernidade

Teoria Socio-Histérico-Cultural

N N R R R R RN R R R R

N3o explicita base tedrica
Fonte: o préprio autor.

As categorias elencadas no Referencial Tedrico sdo oriundas dos
trabalhos, ou seja, conforme os préprios autores se posicionaram. Observamos que
os 20 trabalhos se distribuem em 12 bases teoricas, sendo que sete deles néo se
posicionaram explicitamente em relacdo ao referencial teérico. Retomamos nossa
discussédo acerca da importancia do posicionamento tedrico critico.

Os trabalhos categorizados como Nao explicita base tedrica foram
assim denominados por adotarem em seus capitulos tedricos fontes legais (leis e
decretos) e oficiais (documentos expedidos por érgdos nacionais e internacionais)
como supostas bases teoricas. Entretanto, advogamos que a utilizacdo desses
recursos nao possibilita nem uma visdo critico-social da deficiéncia nem a
transposicao da ordem social vigente.

Marx e Engels (2010, p. 117) defendem que

Por mais diferentes que sejam as medidas propostas para alcancar esse
objetivo, por mais que sejam adornadas com concepc¢des mais ou menos
revolucionarias, o contetdo permanece o mesmo. Este conteldo é a
transformacgdo da sociedade por um processo democratico — porém, uma

transformacé&o no interior dos limites da pequena burguesia.
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Nesse sentido, as leis funcionam como conservadoras e reguladoras
do sistema (MARX; ENGELS, 2010; 2015). Mészaros (2008, p. 48), por sua vez,
argumenta que esperar a transformacdo com base em leis e decretos “é permanecer
aprisionado dentro do circulo vicioso institucionalmente articulado e protegido dessa
l6gica autocentrada no capital”. Nestes trabalhos elas sao utilizadas como recurso
para justificar a necessidade de incluirmos alunos com deficiéncia nas escolas como
se essa fosse uma forma de alterarmos nossa concepcao da deficiéncia como
defeito, inferior e patoldgica. A utilizagdo das leis em trabalhos académicos € uma
forma de reproducéo acritica do discurso oficial e esta atrelada ao esvaziamento
tedrico sofrido pela producéo cientifica em ciéncias humanas (HELLER, 2016;
MARX; ENGELS, 2010; MESZAROS, 2008; WILLIAMS, 2015).

Fica evidente também a adocdo da perspectiva da Teoria Socio-
Historico-Cultural por sete trabalhos, teoria com maior incidéncia entre todas. Porém,
ao elencarmos os autores mais citados (Tabela 27) e cruzarmos com as concepc¢des
de deficiéncia (Tabela 29), uma incoeréncia revela-se entre a referéncia e a

concepgao.

Tabela 27 - Trabalhos analisados: Autores mais Citados.

Autor Ocorréncia

Capovilla, Fernando C. 5
Gobes, Maria C. R. de 6
Goldfeld, Marcia 9
Karnopp, Lodenir B. 6
Mantoan, Maria Teresa E. 6
Perlin, Gladis T. T. 10
Quadros, Ronice M. 14
Skliar, Carlos 9
Stainback & Stainback

Vygotski, Lev. 10

Fonte: o préprio autor.

A autora mais citada entre os trabalhos foi a pesquisadora Ronice
Muller de Quadros da Universidade Federal de Santa Catarina, com pesquisa
voltada para educacgéo de pessoas surdas. Este foco também é dos pesquisadores
Carlos Skliar, Fernando Capovilla, Marcia Goldfeld, Gladis Perlin, Lodenir Karnopp e
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Maria Teresa Mantoan. Esses autores sdo 0S mais recorrentes uma vez que 0

Publico-Alvo da maioria dos trabalhos é a surdez (Tabela 28).

Tabela 28 - Trabalhos analisados: Deficiéncias investigadas.

Publico-Alvo Ocorréncias
Surdez 14
Cegueira 3
Deficiéncia Intelectual 1
Alunos com NEE 3

Fonte: o préprio autor.

Sendo a maioria dos trabalhos voltada para o ensino de inglés para
pessoas surdas, justifica-se a recorréncia de citacbes de pesquisadores que
voltaram suas carreiras de pesquisa para essa area. Duas ressalvas, porém,
precisam ser feitas.

Primeiro, o fato de, apesar da populacdo com deficiéncia visual (em
torno de 35.000.000) ser muito superior a populacdo com deficiéncia auditiva (em
torno de 9.000.000), a pesquisa sobre ensino de inglés para cegos e outros
deficientes visuais ainda é insipiente no Brasil. Ponto a ser retomado adiante.

Segundo, retomando nossa discussdo acerca das bases tedricas, 0s
autores mais recorrentes nos trabalhos s&do, sem duvida, pesquisadores de
referéncia na area, mas ndo se constituem como base teorica. A utilizagdo desses
pesquisadores como base tedrica ndo possibilita a vinculagdo da pesquisa com um
arcabouco tedrico-metodologico que seja capaz de analisar, refletir e criticar as
minuciosas e complexas relacdes sociais. Ela esvazia conceitos que deveriam estar
no cerne dos trabalhos, como suas concepc¢des de deficiéncia e lingua (Tabela 29)
(WILLIAMS, 2011b).

Tabela 29 - Trabalhos analisados: Conceitos de Deficiéncia, Lingua e Lingua

Inglesa.
Deficiéncia Ocorréncias Lingua Ocorréncias Lingua Inglesa Ocorréncias
Legal 9 Social 10 Lingua Estrangeira 15
Médica 4 Bioldgica 1 Lingua Adicional 1
Oficial 7 Nao define 9 Lingua Franca 3
Social 8 Lingua Internacional 1
Nao define 0 Ndo define 5

Fonte: o préprio autor.
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A definicdo de deficiéncia a partir da lei foi identificada em nove dos
20 trabalhos e como um fenémeno social em oito. Sua definicdo a partir de
documentos oficiais nacionais e/ou internacionais foi identificada em sete trabalhos e
em quatro a perspectiva médica. Todos os trabalhos utilizaram alguma fonte de
definicdo de deficiéncia, 0 que ndo acontece com 0s conceitos de Lingua e Lingua
Inglesa.

A maioria dos autores se posicionou como um pesquisador da lingua
como aspecto social (10), entretanto, nove nao definiram ou néo fizeram discussdes
em relacao a ela, entre eles, mesmo trabalhos que adotaram perspectivas sociais de
deficiéncia. Este é um dado extremamente relevante na area, uma vez que a maioria
dos pesquisadores se coloca como Linguistas Aplicados e que o centro da pesquisa
Linguistica Aplicada é investigar os diferentes papéis da linguagem na sociedade
(MOITA LOPES, 2006a; 2006b; 2013).

Em relacdo ao conceito de Lingua Inglesa?®, embora oito trabalhos
se posicionem como perspectivas sociais e sete adotem a Teoria Socio-Histoérico-
Cultural como base tedrica, a maioria dos trabalhos ainda adota o conceito de inglés
como lingua estrangeira. O conceito vai de encontro com as ultimas pesquisas em
Linguistica Aplicada que procuram descentralizar o poder anglofono sobre a lingua.
(JORDAO, 2014; RAJAGOPALAN, 2003; 2011; SEIDHOFER, 2001). A discusséo de
inglés como lingua adicional aparece em apenas um trabalho e a lingua franca ou
internacional em quatro, o que significa que mesmo fazendo a discussédo nestas
perspectivas, para os autores ela ainda € considerada uma lingua estrangeira.

O esvaziamento tedrico que apontamos em relacdo a selecdo da
base tedrico-metodoldgica, ecoa na definicAo destes conceitos-chave para as
pesquisas em ensino de lingua inglesa. A adoc¢ao acritica e a-historica dos conceitos
nao contribui para o alcance do papel da producado intelectual, refletir sobre o
socialmente posto como verdade (WILLIAMS, 2011b).

N&do € nosso objetivo aqui atribuir valor aos posicionamentos
tedricos adotados pelos autores e orientadores, contudo, dentro de nossa
concepcao social e dialética da deficiéncia a adocdo de perspectivas médico-clinicas

e pos-modernas da deficiéncia ndo possibilita o rompimento das barreiras sociais e

%6 Entendemos gue os conceitos de Lingua Franca e Lingua Internacional ndo estejam diretamente
relacionados ao ensino, mas eles foram agrupados com os outros por fazerem parte de uma
discussdo importante sobre a lingua inglesa e por estarem indiretamente ligados ao ensino
(JORDAO, 2014).
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fisicas impostas a essa populacdo. Elas enfatizam o defeito e escondem o sujeito
que esta além dele (AMARAL, 1992; FERREIRA, 1995; VYGOTSKI, 1997).

Especificamente, a  poés-modernidade rompeu com 0
aprofundamento tedrico e concepc¢ao histérica da sociedade (WILLIAMS, 2011a).
Para Williams (2011a), ela encontrou um espaco confortavel na sociedade burguesa
e ndo mais consegue romper com a légica do capital. Suas mudancas sdo apenas
corretivas, mas nao transformadoras (MESZAROS, 2008; 2010; 2011; WILLIAMS,
2011a).

Ainda a esse respeito frisamos a recorréncia do recurso de apud?’
nas pesquisas. O recurso € previsto pela Associacao Brasileira de Normas Técnicas
(ABNT) e é utilizado para citar uma fonte ndo lida diretamente pelo autor, mas que
foi citado por um intermediario entre os dois. Nas pesquisas analisadas, autores
como Vygotski, Marx e Engels, Foucault e mesmo pesquisadores de referéncia
brasileiros com artigos publicados dentro dos anos 2000 foram citados com o auxilio
do apud. Ele inviabiliza a apropriacdo da base teorica pelo autor e contribui para o
esvaziamento dos conceitos. Essa forma de construgcédo da pesquisa académica da
VOzZ a0 sSenso comum que, por sua vez, estd embebido de preconceitos e
concepcles superficiais da sociedade. Argumentamos que com a internet o facil
acesso a artigos e livros (em bibliotecas, websites e lojas virtuais) torna o uso do
apud ainda mais indesejavel, principalmente em pesquisas dentro da pos-
graduacdo. Seu uso € recomendado somente em casos em que € impossivel
encontrar a fonte original.

Em relacdo a Metodologia das pesquisas, atrelamos o alto indice de
pesquisas de estudo de caso ao numero de pesquisas que tiveram como estimulo

principal a atuacao profissional (Tabela 30).

" Express&o latina que significa citado por
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Tabela 30 - Trabalhos analisados: Metodologias adotadas.

Metodologia Ocorréncias
Cunho Colaborativo
De cunho etnogréfico
De cunho exploratdrio
Estudo de Caso
Etnografia
Hermenéutica-Fenomenoldgica
Interpretagao Discursiva
Interpretativista
Intervencao Critica
Investigagcdo Empirica

P R RN R R WORrNR

Pesquisa Participativa

[y
o

Pesquisa Qualitativa
Pesquisa-acao

N =

Qualiguantitativa
Fonte: o prdprio autor.

Metade dos trabalhos se posiciona como pesquisa qualitativa e nove
como estudos de caso. A escolha pelo estudo de caso esta diretamente ligada ao
Estimulo / Provocacdo profissional, pois permite ao professor, que € agora
pesquisador, analisar uma realidade parecida com aquela que o levou a investigar o
tema proposto, sem, contudo, generaliza-la.

O que nossa analise revela, porém, é que as 11 pesquisas que
tiveram o professor como foco e as nove caracterizadas como estudos de caso que
investigaram a sala de aula inclusiva, tiveram como resultado a falta de
conhecimento do professor sobre a deficiéncia e sua incapacidade para ensinar
alunos dessa populagéao.

Posicionamo-nos, neste caso, em favor do professor. Pesquisas que
se proponham a investigar a acao do professor na sala de aula inclusiva que tenham
como resultado o eco do senso comum, nao contribuem para romper nem com a
crenca na ineducabilidade da pessoa com deficiéncia nem na construgéo social de
que ndo se aprende na escola publica, alvo de 18 dos 20 trabalhos, por
incompeténcia dos professores (LIMA, 2011).

Assim, os resultados e as consideracdes sobre o0 ensino de Lingua
Inglesa para alunos com deficiéncia foram separados em cinco categorias:

Professor/Aluno, Professor/Intérprete, Aluno, Sala de Aula e Educagéo (Tabela 31).
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Tabela 31 - Trabalhos analisados: consideracdes sobre o ensino de Lingua Inglesa
para alunos com deficiéncia

Referéncia Consideragao Ocorréncias
Professor e aluno devem saber LIBRAS 8
Professor / Aluno Saber LIBRAS/BRAILLE n3o é garantia de aprendizagem
Professor e aluno sdo ambos responsaveis pelo processo de ensino/aprendizagem
Professor ndo esta preparado
Professor / Intérprete Intéprete é essencial
Alunos com e sem deficiéncia compartilham as mesmas dificuldades
Aluno Aluno surdo ndo precisa saber ler em Portugués para aprender ler em inglés
Ensino de leitura para surdos
Sala de aula inclusiva ndo é o melhor espago para o aluno com deficiéncia
Sala de aula Turmas pequenas de alunos com e sem deficiéncia
A educagdo como um todo tem problemas
Educagdo Material inadequado
Carga hordria insuficiente

R A NS N W WNSN RPN

Fonte: o préprio autor.

Na categoria Professor/Aluno, elencamos as consideracfes que
estdo diretamente ligadas a esses dois sujeitos. Em oito trabalhos tanto o professor
quanto o aluno devem saber LIBRAS para que o processo de ensino/aprendizado
ocorra. Em direcdo contraria, dois autores consideram que o conhecimento em
LIBRAS ou BRAILLE, tanto do professor quanto do aluno, ndo sdo garantia de
aprendizagem; e uma das dissertacdes considera professor e aluno como
responsaveis pelo sucesso da aprendizagem.

Retomamos a voz de Bueno (2013) que argumenta que o ensino do
conteudo tem sido substituido pelo ensino dessas formas de comunicacdo, como se
isso fosse suficiente para garantir a aprendizagem. Nos casos elencados, a falta da
proficiéncia esta sendo utilizada como justificativa para a ndo aprendizagem, assim
como a falta de preparo dos professores, em sete dos trabalhos.

Vygotski (1997) defende que as dificuldades dos alunos com
deficiéncia, uma vez transpostos o0s limites sociais impostos por ela, serdo as
mesmas dos alunos sem deficiéncia, como foi considerado por apenas trés dos
trabalhos. Se considerarmos que Vygotski é referéncia em metade dos trabalhos
encontrados (10), indicamos uma contradicdo entre a base tedrica supostamente
adotada e as consideracdes feitas sobre o ensino.

A mesma contradicdo recai sobre a sala de aula. Sete
pesquisadores apontam que a sala de aula regular ndo é o melhor espaco para
alunos com deficiéncia e quatro afirmam que o ideal seria salas menores com alunos

com e sem deficiéncia, assim como defende Vygotski (1997).
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Ainda sobre as consideracdes sobre o ensino, quatro pesquisadores
avaliaram o material utilizado como inadequado e somente trés problematizaram a
educacdo como um todo, sendo que dos trés, um argumenta em favor do aumento
da carga horéaria de lingua inglesa.

Na proxima secdo, recapitularemos a dissertagdo como um todo,

dando foco nas Considera¢des Finais sobre a analise e os Resultados.



120

6 Consideragoes Finais

“Enquanto, por efeito de leis e costumes, houver proscri¢do social, forcando a existéncia, em
plena civilizagdo de verdadeiros infernos, e desvirtuando, por humana fatalidade, um destino por
natureza divino; enquanto os trés problemas do século — a degradacéo do homem pelo proletariado,
a prostituicdo da mulher pela fome, e a atrofia da crianga pela ignorancia — ndo forem resolvidos;
enquanto houver lugares onde seja possivel a asfixia social; em outras palavras, e de um ponto de
vista mais amplo ainda, enquanto sobre a terra houver ignorancia e miséria, livros como este nédo
serdo inuteis.”

Victor Hugo, 1862

Em 1862, Victor Hugo apontava os sérios problemas que eram
gerados pela dominacdo de alguns privilegiados sobre as classes menos
favorecidas, a ignorancia, a miséria, a prostituicdo, a degradacao, a asfixia social.
Ainda em 2016, os problemas do S19 nos parecem de facil compreenséo.

N&o ousariamos, de forma alguma, nos compararmos com a obra de
Victor Hugo, mas acreditamos que a producéo do conhecimento cientifico tem como
dever analisar e produzir novas formas de conceber a sociedade, procurando
transpor os limites estabelecidos pela dominacdo do capital de forma a oferecer
possibilidades de subversdo ao sistema implantado para sua conservacgado. Diante
do panorama contemporaneo e dessas consideracgdes, justificamos a importancia de
estudos como este (HELLER, 2016; MARX; ENGELS, 2010; WILLIAMS, 2011b;
2015).

Adotamos como ponto de partida desta pesquisa a apresentacéo
dos pilares que seriam responsaveis por sua sustentacdo. Como apontamos, a forca
gue nos move é produto de nossa compreensdo das bases da sociedade capitalista
como produtoras, ao mesmo tempo, de riqueza e pobreza, de conhecimento e
ignorancia, de igualdade e desigualdade. A mola propulsora deste trabalho é nossa
indignacdo com a incompeténcia de um sistema em cumprir suas promessas e
melhor distribuir suas riquezas.

A partir das bases teoérico-metodoldgicas do Materialismo Historico-
dialético-cultural (MARX, 2013; MARX; ENGELS, 2015; WILLIAMS, 1992; 2011b;
2015), delimitamos como objetivo geral o levantamento das producfes académicas

(teses e dissertacbes) dos programas de poéds-graduacdo em Letras/Linguistica e
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Educacdo, para que pudéssemos desvendar as relacdes entre o ensino de lingua
inglesa e a deficiéncia.

Para que o objetivo proposto pudesse ser atingido, delimitamos
cinco objetivos especificos:

* Fazer um levantamento do numero de trabalhos (teses e dissertacdes)
produzidos entre 2000 e 2016 nos programas de pés-graduacdo avaliados nas areas
de Educacéo e Letras/Linguistica;

* Selecionar os trabalhos que tenham tido como foco de investigacéo o ensino
de inglés para alunos com deficiéncia,

» Caracterizar as pesquisas quanto: ao contexto de sua producdo; ao
referencial tedrico, a metodologia e aos resultados;

» Caracterizar e analisar os conceitos de deficiéncia, lingua e lingua inglesa
adotados nos trabalhos;

* Analisar as indicagcbes sobre as possibilidades de ensino/aprendizagem de
Lingua Inglesa por alunos com deficiéncia, conforme os resultados e consideragfes

finais apresentados nos trabalhos.

A seguir, procuramos apresentar, suscintamente, algumas
consideracbes sobre eles e os resultados encontrados ao longo do percurso. E de
crucial importancia que deixemos em evidéncia que a razao principal de ser do
balanco historico da producédo intelectual € impor questdes a ela e apontar suas
possiveis contradicdes. Como retomamos ao longo de todo o trabalho, partimos do
pressuposto tedrico, como objetivo fundante da pesquisa nas ciéncias humanas, o
descolamento com a cotidianidade e o adensamento teorico.

Isto esclarecido, em resumo, pesquisamos 178 programas de pos-
graduacdo em Letras/ Linguistica e Educacdo no Brasil e catalogamos 46.256
dissertacdes e teses, dentro do periodo proposto (2000-2016).

Inicialmente, o balanco permitiu indicar a precariedade da
assisténcia publica aos programas avaliados com notas 3 e 4, principalmente
agueles localizados nas regibes Norte, Nordeste e Centro-Oeste do pais.
Advogamos em favor de politicas publicas que tenham como foco a ampliacédo e a
consolidacdo desses programas, em especial a criagdo de programas no unico

estado brasileiro onde néo identificamos nenhum programa: o Amapa.
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Como indicamos, nosso objetivo era encontrar os trabalhos que
tivessem como foco o ensino de inglés para alunos com deficiéncia. Assim, dentro
dos 46 256 trabalhos, selecionamos 20 dissertacfes e trés teses para a analise, ou
seja, apenas 0,04% da producéo.

Os 23 trabalhos encontrados foram defendidos, majoritariamente,
em programas de poés-graduacdo da area de Letras/Linguistica de universidades
publicas, nos estados de Sado Paulo e Goias. Tivemos acesso a 20 dos 23 trabalhos
e a analise apresentada diz respeito a eles.

N&o nos propusemos a avaliar os trabalhos e/ou atribuir-lhes valor
(bom ou ruim), este papel (de avaliacdo) € delegado somente aos seus respectivos
orientadores e as bancas escolhidas. Buscamos possiveis contradicdes nos
trabalhos, que pudessem dar brecha para a voz do senso comum,
consequentemente, impossibilitando a transposicdo dos limites sociais e dos
padrées estabelecidos pela ideologia que governa o sistema do capital (EAGLETON,
2011a; HELLER, 2016; MARX; ENGELS, 2010; 2015; WILLIAMS, 2011b; 2015).

Consideramos nao termos identificado, entre os trabalhos
analisados, a efetiva interface entre as areas de Letras/Linguistica e Educacao
Especial. Parece-nos que, talvez devido ao medo dos possiveis efeitos da
interdisciplinaridade no que diz respeito ao financiamento de suas pesquisas e
influéncia na carreira académica (KLEIMAN, 2013), ainda ndo encontramos
trabalhos que evidentemente apresentem a interface entre as duas areas.

Observamos também o preocupante esvaziamento tedrico das
pesquisas e a falta de embasamento tedérico para justifica-las e para suas analises.
Em consequéncia, esse esvaziamento resulta em concep¢des ainda
preconceituosas da deficiéncia e visdes limitadas do papel social da linguagem.
Também identificamos a desconsideracdo pelo papel do professor e de seu
conhecimento. Varios dos trabalhos tém um tom de desqualificacdo do professor em
relacdo ao pesquisador e desconsideram suas praticas de sala aula. Pesquisas com
essa caracteristica reforcam o esteredtipo da pesquisa académica como encastelada
na universidade e como incansavel critica da pratica dos professores, sem contribuir
para sua transformacao.

A esse respeito, 0os pesquisadores tinham como objetivo, na maioria
das pesquisas, a analise da pratica dos professores. Entretanto, em suas analises,

apresentam apenas a voz do senso comum da incompeténcia do professor da
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escola publica e da posicédo do aluno com deficiéncia como aquele ndo € ensinado
e, portanto, ndo aprende.

Assim, é dificil indicar o avanco e a consolidacdo da pesquisa com
esse foco, dado que seus resultados tém apontado sempre na mesma direcdo: 0s
professores se sentem incapazes e a escola ndo esta preparada. Apenas trés
estudos, por meio de atividades e cursos, propuseram novas formas de
compreensao do ensino de inglés para suas populac¢des-alvo.

N&o nos debrucaremos aqui sobre as questbes que dizem respeito
aos conceitos de inclusdo e exclusdo®, feito também apenas por um dos autores
analisados e adotado acriticamente por 15 deles. Apenas nos posicionaremos a
favor do direito de qualquer aluno ocupar a sala de aula regular e ter acesso e
evidentemente se beneficiar dos processos de ensino/aprendizagem. Esperamos
que, ao lado de tdo vasta producédo, esta pesquisa possa contribuir, ainda que de
forma simples, tanto para as areas de Letras/Linguistica e Educacao, quanto para,

especificamente, 0 ensino de inglés de inglés para alunos com deficiéncia.

6.1 Limitagoes e sugestodes para trabalhos futuros

Apesar de nao ter sido jamais nossa pretensdo a de esgotar toda a
producdo das areas investigadas, apontamos como a maior limitacdo deste estudo a
impossibilidade de alcancarmos todas as pesquisas que investigaram o0 ensino de
inglés para alunos com deficiéncia.

Encontramos, por outros meios (leitura das dissertacbes e teses
analisadas e conversas informais com outros pesquisadores), outros trabalhos sobre

as relacdes do ensino de inglés e a deficiéncia. Citamos:

CORREA. L. N. Politicas Educacionais para o ensino de Inglés para Surdos.
2013. Dissertacédo (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, PR, 2013.

8 \er Martins (2012).
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NAVES, S. F. L. A produc¢ao de sentidos do surdo: entre o siléncio e as mdultiplas
vozes. 2003. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) - Faculdade de Letras,
Universidade Federal de Uberlandia, Uberlandia, MG, 2003.

MOTTA, L. M. V. M. Aprendendo a ensinar inglés para alunos cegos e com
baixa visao — um estudo na perspectiva da teoria da atividade. Tese. (Doutorado
em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem) — Pontificia Universidade Catodlica
de S&o Paulo, S&o Paulo, 2004.

RAMOS, M. D. A menina cega que —enxergou — os altos e baixos do mundo
nas aulas de inglés: um estudo de caso. Dissertacdo (Mestrado em Linguistica) —
Pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2000.

SILVA, A. D. O Aluno Surdo na Sala de Aula Inclusiva de Lingua Inglesa. 2010.
Dissertacdo (Mestrado em Letras e Linguistica) - Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2010.

Os trabalhos acima ndo foram analisados por nao terem sido
catalogados a partir da metodologia estabelecida para esta pesquisa. Como
supracitado, nosso objetivo ndo era catalogar toda a produgédo, mas testarmos um
percurso metodoldgico de facil compreensao e acesso para qualquer professor e/ou
pesquisador que estivesse interessado em procurar pesquisas nessa area de
investigacao.

Outros balancos poderiam definir e adotar outros percursos (como o
Banco de Dissertacdes e Teses da CAPES, ou acesso pelo Lattes dos orientadores
e/ou autores, Diretério de Grupos de Pesquisa etc.), contudo, mesmo nestes casos

ter como objetivo atingir a totalidade de trabalhos é inviavel.
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