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Dedico este trabalho especialmente as
nossas criangas que se encontram na
etapa da Educacgao Infantil, pois sao
elas que nos movem a buscar, a cada
dia, conhecimentos que se tornem
presentes na praxis, em prol da
humanizacido. E aos professores, que,
apesar dos desafios, continuam a
acreditar em seu oficio no campo
educacional, o qual envolve o ensino, a
aprendizagem e o desenvolvimento
humano em suas maximas

potencialidades.
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A brincadeira contém, como na magica de uma
lente de aumento, todas as tendéncias do
desenvolvimento, de forma condensada; nela, a
crianga parece tentar dar um salto acima do seu
comportamento comum (Vigotski, 2021a, p.
235).



ARRUDA, Viviane Aparecida Bernardes de. Brincadeira de papéis sociais na
Educacao Infantil: desafios e possibilidades da atuacdo docente para o
desenvolvimento psiquico da crianga. 2025. 240 f. Tese (Doutorado em Educagao) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2025.

RESUMO

A presente pesquisa esta vinculada ao Programa de Pds-Graduagdo em Educagao
da Universidade Estadual de Londrina (UEL), a Linha de Pesquisa Docéncia: Saberes
e Praticas do Nucleo: Acdo Docente e ao Grupo de Pesquisa: “FOCO-Formacgao
praxis e emancipag¢ao na Educacao Escolar: implicagées da Teoria Historico-Cultural
no ensino, aprendizagem e no desenvolvimento humano”. Este estudo tem como
finalidade desvendar o seguinte problema: de que maneira a pratica pedagdgica dos
professores, com foco na atividade-guia da brincadeira de papéis sociais, pode
contribuir com o desenvolvimento integral da crianga? O objetivo geral é compreender
a acgao docente dos professores que atuam na Educacgao Infantil, no que tange a
brincadeira de papéis sociais, como possibilidade para o pleno desenvolvimento
psiquico da crianga. Os objetivos especificos consistem em: Apresentar o método
elegido (critico-dialético) que ira nortear a pesquisa e os aspectos que envolvem
analisar os fundamentos da educacéo e a formagao humana do sujeito. Discutir acerca
da atuacgao docente na Educacao Infantil, a qual envolve as contribuicbes da Teoria
Historico-Cultural em relagdo a tematica enunciada. Investigar sobre a génese e
estrutura geral da brincadeira e da atividade-guia da brincadeira de papéis sociais de
acordo com os estudos de Vigotski, Leontiev e Elkonin. Apresentar o percurso
metodoldgico realizado durante a pesquisa. Identificar como as brincadeiras sao
desenvolvidas nas aulas, a partir do trabalho pedagdgico realizado pelo professor.
Analisar as concepgdes dos professores sobre a brincadeira de papéis sociais. Avaliar
se a proposta do projeto de intervencao ofertada aos professores, contribuiu como
recurso tedrico-metodoldgico para trabalhar com as criangas na etapa da Educagao
Infantil. Os participantes da pesquisa foram professores de dois Centros de Educagao
Infantil filantrépicos, conveniados com a Prefeitura do Municipio de Londrina-Parana.
O estudo far-se-a por meio de levantamento bibliografico e pesquisa-agao, traz a luz
os contributos do aporte tedrico-metodologico da Teoria Histérico-Cultural, da
Pedagogia Historico-Critica e da analise do discurso em Bakhtin, tendo como
fundamento o método critico-dialético. Os instrumentos de coleta de dados foram:
aplicagao de questionario (inicial), observagao participante, realizagdo de um projeto
de intervencgao e por fim, a aplicagado de um questionario (final). A pesquisa evidenciou
a necessidade da apropriacdo dos professores a respeito das especificidades do
desenvolvimento infantil, o que inclui a atividade-guia da brincadeira de papéis sociais.
Diante o exposto, chegou-se a conclusao de que é preciso que esses sujeitos tenham
acesso e participem de formagdes que contribuam de forma significativa para a sua
qualificagdo profissional e atuacdo docente, tendo em vista de que o trabalho
pedagogico pautado na intencionalidade, podera criar possibilidades para a
constituicdo do psiquismo da crianca.

Palavras-chave: Educacao Infantil. Crianga. Brincadeira de papéis sociais. Atuacao
docente. Desenvolvimento psiquico.



ARRUDA, Viviane Aparecida Bernardes de. Social role play in Early Childhood
Education: challenges and possibilities of teaching for the child's psychic
development. 2025. 240 f. Thesis (Doctorate in Education) — State University of
Londrina, Londrina, 2025.

ABSTRACT

The present research is linked to the Postgraduate Program in Education of the State
University of Londrina (UEL), to the Field of research “Teaching: Knowledge and
Practices” of the research Center: “Teaching Practice”, and to the Research Group:
“FOCUS-Training praxis and emancipation in School Education: implications of the
Cultural-Historical Theory in teaching, learning and human development”. This study
aims to unravel the following problem: in what way can the pedagogical practice of
teachers, focusing on social role-playing as a leading activity, contribute to the holistic
development of children? The general objective is to understand the teaching practices
of teachers who work in Early Childhood Education, with regard to the social role-
playing, as a possibility for the full psychic development of the child. The specific
objectives consist of: Presenting the chosen method (critical-dialectical) that will guide
the research and the aspects that involve analyzing the foundations of education and
the human development of the subject. Discuss the role of teachers in Early Childhood
Education, which involves the contributions of Cultural-Historical Theory in relation to
the stated theme. Investigate the genesis and general structure of play and the guiding
activity of social role play according to the studies of Vygotsky, Leontiev and Elkonin.
Present the methodological path followed during the research. Identify how games are
developed in classes, based on the pedagogical work carried out by the teacher.
Analyze the teachers' conceptions about social role-playing. Evaluate whether the
intervention project proposal offered to teachers contributed as a theoretical-
methodological resource to work with children in the Early Childhood Education stage.
The participants of the research were teachers from two philanthropic Early Childhood
Education Centers, in partnership with the City Hall of Londrina-Parana. The study will
be conducted through a bibliographical survey and action research, bringing to light
the contributions of the theoretical-methodological framework of Cultural-Historical
Theory, Historical-Critical Pedagogy and discourse analysis in Bakhtin, based on the
critical-dialectical method. The data collection instruments were: application of a
questionnaire (initial), participant observation, implementation of an intervention
project and finally, the application of a questionnaire (final). The research highlighted
the need for teachers to understand the specificities of child development, which
includes the guiding activity of social role-playing. Considering the aforementioned, it
was concluded that these subjects need to have access to and participate in training
that contributes significantly to their professional qualification and teaching
performance, considering that pedagogical work based on intentionality can create
possibilities for the constitution of the child's psyche.

Keywords: Early Childhood Education. Child. Role-playing games. Teaching
performance. Mental development.
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1 INTRODUGAO

Este trabalho de pesquisa (tese) esta vinculado a Linha 2 - Docéncia:
Saberes e Praticas, nucleo 2 - Agao Docente do Programa de Pdés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL). O objeto de estudo diz
respeito a brincadeira de papéis sociais’, que é uma atividade-guia na Educacgio
Infantil. Desse modo, entrelacam-se discussbes sobre o desenvolvimento da
personalidade e do psiquismo da crianga.

Vigotski?, Leontiev e Elkonin defendem a brincadeira de papéis sociais
como atividade-guia no processo da formagao humana e na constituigdo do psiquismo
da crianca. Nesta pesquisa, analisar-se-a conceitos da Teoria Histérico-Cultural,
especificamente relacionados a atividade-guia em estudo e ao mesmo tempo se
discutirda o que é e qual a significancia desta para o desenvolvimento das criangas,
principalmente as de 3 a 5* anos de idade, considerando que as premissas da
brincadeira de papeis sociais surgem por volta dos 3 anos, se consolidando no periodo
pré-escolar.

E mister considerar que, na pratica pedagdgica dos professores, o
desenvolvimento das brincadeiras, assim como a organizagdo das condi¢cbes e
circunstadncias para que elas ocorram, envolve constantes discussbes na area
educacional, especificamente na primeira etapa da Educagao Basica. Nesse contexto,
os debates se tornam continuos, uma vez que o trabalho pedagdgico do professor,
voltado para a efetivagao de praticas educativas em prol do desenvolvimento integral
das criancas, com foco nas brincadeiras, ainda representa um desafio, especialmente
em relacdo a brincadeira de papéis sociais. Apesar de ja existirem discussdes sobre

essa tematica, se faz necessario um maior embasamento tedrico para que os

' Optou-se por se utilizar neste estudo o termo brincadeira de papéis sociais por acreditar que melhor
indica o conteudo principal da brincadeira, os papéis sociais. Reitera-se que na obra Psicologia do Jogo
(Elkonin, 2009), na versao traduzida para o portugués a partir da versdo espanhola, adota o termo
“Jogo Protagonizado”.

2 Levando-se em consideragédo as diferentes formas de escrita do nome do estudioso russo Lev
Semionovitch Vigotski (1896- 1934) — Vygotsky, Vigotsky, Vygotski, Vigotskii, Vigotski, entre outras,
destaca-se que, a forma usual neste trabalho sera Vigotski, exceto nas referéncias bibliograficas, que
serao escritas conforme grafia do texto original.

3 Criangas de zero a trés anos (Creche), de acordo com a legislagdo educacional brasileira (Brasil,
1996).

4 Optou-se por manter a idade de quatro a cinco anos como o periodo da pré-escola, considerando o
que a legislacdo educacional brasileira contempla (Brasil, 1996).
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professores compreendam como essa atividade-guia pode potencializar o psiquismo
infantil e de que maneira precisa ser organizada nas Instituicdes de Educagéao Infantil.

Neste estudo, destacam-se as implicagbes da Teoria Historico-
Cultural (teoria desenvolvida por Vigotski e seus colaboradores), que enfatiza a
importancia do papel do professor e do ensino, assim como a sua organizagao e
intencionalidade na socializacdo de conhecimentos cientificos para a promocio da
humanizacao.

Com base no desenvolvimento humano, as relagbes sao
consideradas primordiais para a apropriagdo da cultura e a constituicdo do sujeito
social. Isso se da pela necessidade de se implementar metodologias de ensino que
valorizem a crianga como um ser ativo, capaz de agir no meio social e cultural em que
esta inserida. Autores como Arce (2013), Martins (2016), Mello (2007), Pasqualini e
Eidt (2016), entre outros, que se embasam nos estudos de Vigotski, defendem que a
crianga se apropria da riqueza cultural acumulada ao longo da humanidade por meio
do processo educativo.

As vivéncias académicas e profissionais da autora desta tese também
contribuiram para a elaboracéo desta pesquisa. Com formagao inicial em Pedagogia
e atuacdo docente na Educacdo Basica, a estudiosa sempre teve interesse em
pesquisar as interagdes sociais que se entrelacam nos ambientes escolares. Apds
assumir o terceiro concurso publico municipal como professora da Educacao Infantil,
em 2014, na cidade de Londrina-PR, ela se dedicou a estudar a Teoria Historico-
Cultural, especificamente sobre a periodizagcdo do desenvolvimento infantil. Nessa
época, tais estudos ja faziam parte das formagdes ofertadas pela Secretaria Municipal
de Educacgéo (SME), assim como dos grupos de estudos que aconteciam no Centro
Municipal de Educacéo Infantil onde a autora trabalhava.

No ano de 2015, apds ser aprovada na selecao para trabalhar como
Supervisora do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID),
comegou a participar de formagdes junto as alunas na Universidade Estadual de
Londrina, ampliando seus estudos sobre a THC. Em 2017, ingressou no Grupo de
Pesquisa vinculado ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico (CNPq) e a Universidade Estadual de Londrina (UEL), intitulado: “FOCO®-

Formacado praxis e emancipacdo na Educacdo Escolar: implicacbes da Teoria

5 Informagdes sobre o Grupo de Pesquisa vinculado ao CNPq, encontra-se no anexo A.
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Historico-Cultural no ensino, aprendizagem e no desenvolvimento humano”. Em 2018,
iniciou o Mestrado em Educagdo na mesma universidade, onde defendeu a
dissertagcdo com o titulo: Relagdo Universidade e Educag¢ao Basica: impactos do
PIBID na formacgé&o inicial e continuada de professores da Educagéo Infantil (Arruda,
2019).

Dando continuidade aos estudos, por meio do Grupo de Pesquisa e
atuando como professora da Educacao Infantil, diante das formagdes ofertadas pela
SME, a autora se deparou com suas proprias inquietacdes e as de seus colegas de
profissdo sobre a tematica da brincadeira de papéis sociais. Isso caracterizou a
necessidade de se debrugar mais nesse objeto. Assim, o trabalho se justifica dada a
importancia de se repensar a formagao e a compreensao dos docentes sobre a
brincadeira de papéis sociais. Nesse sentido, torna-se relevante analisar aspectos
como a organizagao do tempo, do espacgo e a disponibilizagdo de objetos e recursos,
para que as propostas planejadas para o desenvolvimento da brincadeira de papéis
sociais possam ocorrer nas Instituicdes de Educacao Infantil, a fim de promover o
conhecimento de mundo da crianga e ampliar seu repertorio cultural.

O presente estudo tem como finalidade desvendar o seguinte
problema de pesquisa: de que maneira a pratica pedagdgica dos professores, com
foco na atividade-guia da brincadeira de papéis sociais, pode contribuir com o
desenvolvimento integral da crianga?

O objetivo geral da pesquisa consiste em compreender a agao
docente dos professores que atuam na Educacgao Infantil, no que tange a brincadeira
de papéis sociais, como possibilidade para o pleno desenvolvimento psiquico da
criangca. Para alcancar esse objetivo, foram definidos os seguintes objetivos
especificos:

e Apresentar o método critico-dialético que ira nortear a pesquisa e
os aspectos que envolvem analisar os fundamentos da educacido e a formacéao
humana do sujeito.

e Discutir acerca da atuagao docente na Educacgao Infantil, a qual
envolve as contribuicbes da Teoria Historico-Cultural em relagdo a tematica

enunciada.
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e Investigar sobre a génese e estrutura geral da brincadeira e da
atividade-guia da brincadeira de papéis sociais de acordo com os estudos de Vigotski,
Leontiev e Elkonin.

e Apresentar o percurso metodologico realizado durante a
pesquisa.

e Identificar como as brincadeiras sdo desenvolvidas nas aulas, a
partir do trabalho pedagdgico realizado pelo professor.

e Analisar as concepgdes dos professores sobre a brincadeira de
papéis sociais.

e Avaliar se a proposta do projeto de intervengdo ofertada aos
professores, contribuiu como recurso tedrico-metodoldgico para trabalhar com as
criangas na etapa da Educacéao Infantil.

O estudo fundamenta-se metodologicamente na pesquisa qualitativa,
do tipo bibliografica e pesquisa-agdo. Traz a luz os contributos do aporte teorico-
metodoldgico da Teoria Historico-Cultural, da Pedagogia Historico-Critica e da analise
do discurso em Bakhtin, tendo como fundamento o método critico-dialético. Os
instrumentos de coleta de dados incluiram a aplicagdo de questionario (inicial), aos
professores de dois Centros de Educacgao Infantil filantropicos, conveniados com a
Prefeitura do Municipio de Londrina-Parana, tendo por finalidade analisar as
necessidades iniciais dos participantes em relagdo a tematica deste estudo. Além
disso, foram realizadas observacgdes participantes dos momentos planejados pelos
professores, focando na brincadeira e na brincadeira de papéis sociais. A oferta e
realizacdo de um projeto de intervengdo foram elaboradas com base nos dados
coletados no questionario (inicial). Por fim, ocorreu a aplicagdo de um questionario
(final), para analisar em que medida ocorreu a superagao das necessidades
evidenciadas inicialmente.

Esta pesquisa parte das hipoteses de que se torna imprescindivel que
o professor se aproprie de conhecimentos referentes ao desenvolvimento infantil e,
para que isso ocorra, se faz necessaria a oferta de propostas formativas que
contribuam para esta apropriacido. A formacao continua instrumentaliza o professor a
criar estratégias de ensino e de aprendizagem que se refletem em seu planejamento
e nas propostas educativas direcionadas as criangas, com o objetivo de promover o
desenvolvimento integral desses individuos. Compreender a atividade-guia da
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brincadeira de papéis sociais pode enriquecer a pratica docente, permitindo que o
professor crie oportunidades para que as criangas interajam e aprendam dentro do
contexto em que estao inseridas.

A seguir, sera apresentado o Estado do Conhecimento sobre a
tematica deste estudo, que é considerado de extrema relevancia para orientar as
discussbes em pesquisas recentes sobre a brincadeira de papéis sociais. O marco
referencial abrange os anos de 2018 a 2023, com a finalidade de buscar pesquisas

atuais relacionadas ao tema mencionado.

1.1 O ESTADO DO CONHECIMENTO: BRINCADEIRA DE PAPEIS SOCIAIS

Na busca por uma investigagao sobre pesquisas ja realizadas acerca
da tematica da brincadeira de papéis sociais, foi conduzido um levantamento do
estado do conhecimento, também conhecido como estado da arte, referente ao objeto
em questdo. Esse processo é fundamental para a elaboracdo de pesquisas
académicas, pois permite identificar e analisar as contribuicbes existentes na area.
Segundo Ferreira (2002), esse tipo de pesquisa possui um carater bibliografico e
compartilha o desafio de mapear a produ¢cao académica em diferentes campos do
conhecimento, abrangendo diferentes contextos e periodos. O objetivo é elucidar
aspectos relevantes relacionados ao objeto de investigagao.

A autora complementa que as discussdes buscam desvelar de que
modo e “[...] em que condi¢des tém sido produzidas certas disserta¢gdes de mestrado,
teses de doutorado, publicagdes em peridodicos e comunicacdes em anais de
congressos e de seminarios” (Ferreira, 2002, p. 257). Salienta que os pesquisadores
utilizam catalogos como fontes documentais para realizar o levantamento de dados,
assim como suas analises, destacando dentre eles: catadlogos de universidades,
faculdades, institutos, associa¢des nacionais, além de 6rgao de fomento de pesquisa.
Esses recursos, por sua vez, criam condigdes para que uma quantidade maior de
pesquisadores “[...] interessados em temas afins estabelegcam um primeiro contato,
recuperem determinado trabalho, possibilitando a circulagdo e intercambio entre a
producao construida e aquela a construir” (Ferreira, 2002, p. 261).

Como afirmado pela autora, a pesquisa do estado do conhecimento,
nao pode se restringir apenas a referéncias bibliograficas e titulos, mas ter como foco
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principal os resumos de trabalhos académicos que envolvem a tematica investigada
pelo pesquisador. Sobre os resumos, destaca a importancia de uma analise criteriosa
sobre eles, observando que tais estudos tém suas especificidades, assim como,
certas limitagdes. Ressalta que “[...] os resumos das pesquisas analisadas contam
uma certa realidade dessa produgéo” (Ferreira, 2002, p. 268).

Existe a necessidade de compreender, que o resumo nao se trata do
trabalho como um todo, seja ele (artigo, dissertacédo ou tese) e este entendimento se
faz pertinente ao realizar o mapeamento da tematica pesquisada. Levando em
consideragao, a relevancia dos apontamentos referentes ao estado do conhecimento,
a seguir sera apresentada a forma como se sucedeu o levantamento de dados da
presente pesquisa.

Primeiramente, o levantamento se deu por meio de dados coletados
no Catalogo de Teses e Dissertagbes da Coordenagdao de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Além disso, foi realizada a busca com base em
producdes cientificas na Scientific Electronic Library Online (SciELO) e nos Periédicos
da CAPES, sendo que o acesso para a pesquisa ocorreu pelo dominio da
Universidade Estadual de Londrina (UEL), por intermédio da Comunidade Académica
Federada (CAFe), que é provida pela Rede Nacional de Ensino e Pesquisa (RNP).
Assim, foi possivel acessar, de forma remota, o conteudo assinado do Portal de
Periodicos.

A escolha dos buscadores se deu considerando que tais fontes
escolhidas possuem materiais atualizados e confiaveis, o que nem sempre € possivel
encontrar em determinados sites de pesquisa, que podem ter informacbdes de
credibilidade questionavel ou informacdes desatualizadas. Além disso, teve-se como
critério um buscador que alcancasse teses e dissertagdes, enquanto os demais foram
escolhidos por sua capacidade de localizar artigos cientificos em perioddicos.

Com a finalidade de encontrar investigagdes relacionadas ao objeto
de estudo, na primeira etapa desta revisdo bibliografica, a averiguagcao se deu

[ETH LLETH

mediante a determinados descritores: “jogo protagonizado”, “jogos de papéis”, “jogos
de papéis sociais”, “brincadeira de papéis” e “brincadeira de papéis sociais”. Optou-se
por utilizar o termo “brincadeira de papéis sociais” por acreditar que melhor indica o
conteudo principal da brincadeira, que sao os papéis sociais. Na obra Psicologia do

Jogo (Elkonin, 2009), na versédo traduzida para o portugués a partir da versao
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espanhola, adota-se o termo Jogo Protagonizado. No entanto, no meio académico, é
possivel encontrar as nomenclaturas jogo de papéis elou jogos de papéis sociais,
brincadeira de papéis e/ou brincadeira de papéis sociais.

A analise inicial foi realizada com base nos resumos dos trabalhos
selecionados e por meio das palavras-chave. No Grafico 1, esta representado o total
de trabalhos selecionados que estdo relacionados a pesquisa.

Grafico 1-Trabalhos selecionados sobre a brincadeira de papéis sociais
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Fonte: Elaboragao da propria autora.

Durante a procura sobre a brincadeira de papéis sociais, no Catalogo
de Teses e Dissertagdes da CAPES, utilizando o descritor “jogo protagonizado”
obteve-se um resultado que totalizou em 9 (nove) trabalhos, sendo que apenas 1 (um)
trabalho foi contemplado para ser analisado, considerando ser mais proximo com 0s

estudos da pesquisa, conforme mostra o quadro 1:
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Quadro 1- Trabalho selecionado sobre o “jogo protagonizado” no Catalogo de Teses
e Dissertagdes da CAPES (2018 a 2023)

AUTOR (A) TITULO/ANO INSTITUICAO TIPO ORIENTADOR (A)
FAVINHA, Bases para o Universidade Dissertacao Profa. Dra. Elieuza
Maria desenvolvimento do Estadual Paulista Aparecida de Lima
Aparecida jogo protagonizado na | Julio de Mesquita
Zambom infancia e a teoria de Filho/Marilia

Elkonin: um estudo
bibliografico/2022

Fonte: Elaboragao prépria.

A dissertagao do tipo bibliografico € de grande valor, visto que Favinha
(2022) apresenta dados fundamentais e sistematizados para se efetivar uma busca
aprofundada a respeito da brincadeira de papéis sociais. A autora salienta a escassez
do tema quando realizou as investigagdes sobre ele, mesmo sendo em 3 (trés)
buscadores, totalizando 11 (onze) trabalhos para realizar a analise. Segundo Favinha
(2022) compreender acerca dos aspectos conceituais da Teoria de Elkonin, se tornam
essenciais para o desenvolvimento do jogo na idade pré-escolar e enfatiza a
pertinéncia de ampliar o conhecimento sobre este objeto de estudo, com a finalidade
de melhor compreensao acerca dele.

E possivel concordar com a autora em relacdo a significancia de
disseminar estudos mais aprofundados sobre a Teoria do Jogo e como este
entendimento pode contribuir para o trabalho pedagogico a ser realizado com as
criangas. No que diz respeito as poucas produgdes cientificas sobre tal objeto, nota-
se que o numero de pesquisas encontradas foi escasso, mesmo com o uso de termos
ressaltados por autores brasileiros como sinénimos, para efetivar a investigagao, aos
quais pode-se citar: jogo protagonizado, jogos de papéis, jogos de papeéis sociais,
brincadeira de papéis sociais.

Com o descritor “jogos de papéis”, se obteve um total de 15 (quinze)
trabalhos, sendo 10 (dez) Dissertagbes de Mestrado e 5 (cinco) Teses de Doutorado.
Refinando o filtro para Grande Area de conhecimento: Ciéncias Humanas; Area de
Conhecimento, Avaliagdo e Concentracéo: Educagao, foram totalizadas 6 (seis)
pesquisas, entretanto, a que mais se aproximava com a tematica deste estudo,
abarcando discussdes acerca do desenvolvimento infantil, tendo como publico-alvo
criangas da pré-escola, foi apenas 1 (um) trabalho. Contudo, em relagc&o ao descritor,

“‘jogos de papéis sociais”, nao foram encontradas pesquisas académicas.
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Quadro 2- Trabalho selecionado sobre os “jogos de papéis” no Catalogo de Teses e
Dissertacées da CAPES (2018 a 2023)

AUTOR (A) TITULO/ANO INSTITUICAO TIPO ORIENTADOR
(A)
MARTINATI, Estudo sobre a atividade Universidade Tese | Profa. Dra. Maria
Adriana voluntaria em criangas preé- Federal de Sao Aparecida Mello
Zampieri escolares a luz da teoria Carlos
histoérico-cultural/2019

Fonte: Elaboragao prépria.

Apesar da pesquisa selecionada estar relacionada com os jogos de
papéis, como salienta Martinati (2019) esta volta-se a atividade voluntaria da crianga,
apontada pela autora como o foco da tese anunciada. A partir da observagao e analise
do Projeto Politico-Pedagdgico (PPP®) da escola, analisa-se uma discrepancia entre
o documento defendido, com a realidade vivenciada na instituicdo de ensino
investigada.

Martinati (2019) expde que mesmo que a atividade-guia dos jogos de
papéis em idade pré-escolar seja contemplado no PPP, nas vivéncias observadas na
escola, praticas espontaneistas se mostraram evidentes, assim como a caréncia em
relagdo a investimentos pedagodgicos, bem como a necessidade de um maior
entendimento do processo de mediagdo por parte dos professores por meio da
linguagem. O estudo evidencia apontamentos que similarmente almeja-se averiguar
nos contextos institucionais a serem examinados nesta presente pesquisa.

Inicialmente, ao digitar “brincadeira de papéis”, sem o uso de nenhum
filtro, 11 (onze) pesquisas foram encontradas. Contudo, ao realizar o refinamento, o
mesmo que foi utilizado no descritor “jogos de papéis”, houve um total de 3 (trés)
trabalhos, porém, voltado aos estudos da area da educacgao, apenas 1 (um), sendo

uma dissertacao de mestrado, conforme o quadro 3.

6 Documento que também tem a nomenclatura de Proposta Pedagdgica.
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Quadro 3- Trabalho selecionado sobre a “brincadeira de papéis” no Catalogo de
Teses e Dissertagdes da CAPES (2018 a 2023)

AUTOR (A) TITULO/ANO INSTITUICAO TIPO ORIENTADOR (A)
SILVANO, A intervengao pedagogica Universidade Dissertagao | Profa. Dra. Juliana
Fernanda na brincadeira de papéis em | Estadual Pasqualini,
Oliveira contexto escolar: estudo Paulista Julio Campregher
Brigatto tedrico-pratico a luz da de Mesquita

psicologia historico-cultural | Filho/

e pedagogia histérico- Araraquara

critica/2018

Fonte: Elaboragao prépria.

O tema da dissertagcdo escolhida € especifico aos estudos
relacionados a brincadeira de papéis. A pesquisa de Silvano (2018) expde como
problema, verificar a questao da intervencéo do professor da Educacgao Infantil, em
um viés intencional, ao que se refere a esta atividade-guia, tendo como parametro a
idade pré-escolar. O estudo foi realizado de forma tedrica e empirica.

Silvano (2018) traz como objetivo principal, explorar as possiveis
maneiras do professor desta primeira etapa da Educacao Basica intervir, de forma
indireta ou direta, de acordo com o enredo ludico ou por meio de a¢des educativas
que possibilitam ampliar o contato da crianca com a pratica social, em que nesse
sentido, a brincadeira tenha conteudos que propiciem o engendramento de novas
formacgdes psiquicas. Concorda-se com a autora supracitada pois, se faz necessario
pensar em propostas educacionais com intencionalidade por parte do professor, para
nao correr o risco de se ter nas Instituicdes de Educacéo Infantil, praticas pedagdgicas
espontaneistas.

Ao realizar a busca por “brincadeira de papéis sociais”, a principio
emergiram 6 (seis) resultados. Todavia, ao refinar o filtro na grande area de
conhecimento: Ciéncias Humanas e Multidisciplinar; Area de Conhecimento: Ensino-
aprendizagem, ensino; Avaliagdo: Educacéo e ensino e Concentracédo: Educacgao e
Formacao Docente Interdisciplinar, além de considerar as pesquisas de 2018 a 2023,
o numero foi reduzido para 4 (quatro) trabalhos. Apds uma analise preliminar, foram
selecionados 2 (dois) trabalhos que demonstram relevancia e proximidade com o

objeto de estudo da pesquisa atual, conforme apresentado no quadro 4.


https://repositorio.unesp.br/browse?type=author&value=Pasqualini,%20Juliana%20Campregher%20%5BUNESP%5D
https://repositorio.unesp.br/browse?type=author&value=Pasqualini,%20Juliana%20Campregher%20%5BUNESP%5D
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Quadro 4- Trabalhos selecionados sobre a “brincadeira de papéis sociais” no
Catalogo de Teses e Dissertacbes da CAPES (2018 a 2023)

AUTOR (A) TITULO/ANO INSTITUICAO TIPO ORIENTADOR (A)
OLIVEIRA, O papel da Universidade Dissertacao Profa. Dra. Stela
Isabela intervengao Estadual Miller
Gongalves de pedagogica nas Paulista Julio de

brincadeiras de Mesquita Filho

papéis sociais para
o desenvolvimento
da crianga em
idade pré-
escolar/2020

SARAIVA, Ellyn | A brincadeira de Universidade Dissertacao Profa. Dra. Fatima
Viera de Souza | papéis sociais para | Estadual do Aparecida de Souza
a promog¢ao do Parana Francioli
desenvolvimento
psiquico na
perspectiva da
Teoria Histoérico-
Cultural/2022
Fonte: Elaboragao prépria.

Conforme a dissertagdo de Oliveira (2020), verifica-se que a autora
ressalta o papel da intervengcdo pedagogica nas brincadeiras de papéis sociais, com
o olhar voltado para o desenvolvimento da crianga em idade pré-escolar. Sublinha a
relevancia da atuacao do professor, com a finalidade de potencializar o aspecto do
desenvolvimento dos pequenos. A pesquisa € descritiva e de cunho bibliografico sobre
o psiquismo infantil. A autora frisa a importancia do papel do professor para planejar
€ organizar os espacgos e tempo, com o objetivo de enriquecer a brincadeira de papéis
sociais, de modo que ocorra mudangas na psique infantil, elevando os niveis de
desenvolvimento.

A dissertagdo de Saraiva (2022) assim como a de Oliveira (2020),
traz a questdo da promogao do desenvolvimento psiquico, mediante as contribui¢gdes
da Teoria Historico-Cultural. O publico-alvo sao criangas da pré-escola (4 a 5 anos).
A autora confirma a existéncia de uma lacuna no que diz respeito a brincadeira de
papeéis sociais, no sentido conceitual e tedrico.

Saraiva (2022) destaca que a pesquisa foi fundamentada em analises
de documentos oficiais do Ministério da Educagao (MEC), abordando a organizagao
pedagogica na Educacao Infantil. Além disso, os estudos realizados tiveram como

referéncia a teoria elegida. Enfatiza a notoriedade da intencionalidade e planejamento
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por parte do professor da Educacdo Infantil, como elemento fundamental para a
promogao dos processos imbricados nessa atividade-guia.

Considera-se que ambas as pesquisas se relacionam e cada uma
delas elucida pontos primordiais para se pensar a agao docente, nesse caso, pode-se
citar o trabalho intencional, organizado e planejado pelo professor da Educagao
Infantil, ao que se refere a brincadeira de papéis sociais, evidenciando a
essencialidade do processo de formagao e humanizagéo dos pequenos.

O levantamento realizado com base em produgdes cientificas na
Scientific Electronic Library Online (SciELO) comegou com o descritor "jogo
protagonizado”, resultando em apenas 1 (um) artigo, que se refere ao conceito de jogo
de papéis. O estudo de Chicon, Oliveira e Siqueira (2020) é considerado altamente
relevante para o campo académico, embora se concentre especificamente na
pesquisa sobre criangas com autismo, tendo como foco principal o movimento. Por se
tratar de um estudo de caso, nado foi possivel realizar uma analise mais abrangente
dentro deste estado do conhecimento. No entanto, a importancia desse trabalho é

inegavel, o que justifica a sua mengao no quadro 5.

Quadro 5- Artigo selecionado do Portal SciELO sobre o “jogo protagonizado” (2018-
2023)

AUTOR (ES) TiTULO ANO PERIODICO INSTITUICAO
CHICON, José O movimento e a 2020 Movimento, Universidade
Francisco; OLIVEIRA, | emergéncia do jogo Porto Alegre, Federal do Espirito
Ivone Martins de; de papéis na crianga v. 26, €26021 Santo. ES/Brasil.

SIQUEIRA, Mbnica com autismo

Frigini

Fonte: Elaboragao proépria.

A partir do critério relacionado com “jogos de papéis” or “jogos de
papéis sociais”, no Portal SciELO, foram encontrados inicialmente 3 (trés) artigos
cientificos, mas apenas 1 (um) se relaciona ao objeto desta presente pesquisa, o que

€ possivel averiguar no quadro 6:
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Quadro 6- Artigo selecionado do Portal SciELO sobre “jogos de papéis” or “jogos de
papéis sociais” (2018-2023)

AUTOR (ES) TITULO ANO PERIODICO INSTITUICAO
SZYMANSKI, Maria Relagdes entre os 2020 | Revista Universidade Estadual
Lidia Sica; jogos de papéis e o Brasileira de do Oeste do Parana,
COLUSSI; Lisiane desenvolvimento Educagédo v. 25 | Cascavel, PR, Brasil.
Gruhn psiquico de criangas 250019 Secretaria da

de 5-6 anos Educacgao do Estado
do Parana,
Capanema, PR, Brasil.

Fonte: Elaboragao prépria.

As autoras Szymanski (2020) e Colussi (2020) relacionam os jogos de
papéis ao psiquismo infantil, com os contributos da Teoria Histérico-Cultural. E
importante salientar que as pesquisadoras trazem no artigo cientifico, excertos que
foram escolhidos por elas, em que as estudiosas utilizaram instrumentos de
observacao e filmagem a campo, envolvendo 12 (doze) criangas da Educacéo Infantil.

De acordo com Szymanski e Colussi (2020, p. 01) os resultados
evidenciaram possibilidades de inferéncia sobre esta atividade-guia. As autoras
asseguram que o0s jogos de papéis, podem ampliar os processos funcionais
superiores “[...] Na medida em que possibilitam as criangas uma transi¢ao entre acoes
com objetos concretos e agdes com significados”.

Reforcam que além do papel do professor da Educacao Infantil, se
fazem necessarias politicas publicas que contribuam com a aprendizagem e o
desenvolvimento dos pequenos na atual sociedade. Nesse viés, surge um novo ponto
a se analisar, sobre o que os documentos oficiais na legislagdo educacional brasileira
abarcam em relagdo a Educacao Infantil, em especial, sobre a brincadeira.

A proxima procura se deu com os descritores “brincadeira de papéis”
or “brincadeira de papéis sociais”, em que foram disponibilizados 2 (dois) trabalhos.
Apos uma analise da relevancia dos elementos relacionados a proposta tematica, e
abrangendo o periodo de 2018 a 2023, foi selecionado um unico trabalho que se

destaca pela sua estreita relagao com o objeto de pesquisa em questao.
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Quadro 7- Artigo selecionado do Portal SciELO sobre “brincadeira de papéis” or

“brincadeira de papéis sociais” (2018-2023)

AUTOR (ES) TITULO ANO PERIODICO INSTITUICAO
RAMALHO, Amanda | A unidade conteudo- | 2023 SciELO Universidade Estadual
Marques; forma na “Psicologia Preprints Paulista Julio de
PASQUALINI, do Jogo” de D.B. Mesquita Filho

Juliana Campregher; | Elkonin

SOUSA, Marina

Nascimento
Fonte: Elaboragao prépria.

O artigo de Ramalho, Pasqualini e Sousa (2023) apresenta uma
pesquisa tedrico-bibliografica que investiga a dimensao social da brincadeira na
Educacao Infantil. As autoras abordaram as interagdes entre o conteudo e a forma
das atividades ludicas, fundamentando-se na obra Psicologia do Jogo de Elkonin.

As estudiosas destacam que, nos estudos contemporaneos no Brasil
que adotam uma perspectiva historico-Cultural, considera o conteudo dos papéis
sociais desempenhados pelas criangas como um aspecto secundario. Essa analise
enfatiza a importancia de valorizar os papéis sociais na compreensao do processo
ludico e educativo.

Ramalho, Pasqualini e Sousa (2023) argumentam que o jogo
protagonizado desempenha um papel fundamental na reconstituicdo das relacdes
sociais por meio da acgéo ludica. Elas destacam que a interligagdo entre conteudo e
forma na brincadeira se manifesta como uma unidade dialética. Esse estudo apoia a
perspectiva adotada pela pesquisa, pois, conforme Elkonin, a atividade-guia da
brincadeira de papéis sociais é crucial para o desenvolvimento psiquico das criangas.
Além disso, enfatiza-se a importancia do ambiente social em que elas estao inseridas,
bem como das interacdes e relagcdes que se formam nesse contexto, as quais séo
essenciais para a formagéo do seu psiquismo.

Nos Periddicos da CAPES, utilizando os filtros disponiveis: Anos:
2018-2023; Categoria: Artigos; Palavras-chave: Educagao Infantil, Psicologia
Historico-Cultural; D. B. Elkonin, Teoria Historico-Cultural, Education, Educacao,
Atividade, Brincadeira; Atividade principal, Jogos; Area: Ciéncias Humanas, foram
encontrados 2 (dois) artigos com o descritor “jogo protagonizado”, um deles com a
nomenclatura de jogos de papéis. No entanto, conforme discutido nesta pesquisa,
ambos os termos se referem ao mesmo objeto de investigagédo. O quadro 8 apresenta

os artigos que foram selecionados.
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Quadro 8- Artigos selecionados nos Periodicos da CAPES sobre “jogo protagonizado”
(2018-2023)

AUTOR (ES) TiTULO ANO PERIODICO INSTITUICAO
BELING, O uso do jogo 2018 | RPGE—-Revista Centro Universitario
Geovana Maria protagonizado na online de Politica | Adventista de Sao
Silva; BARBOSA, | educacao infantil e Gestao Paulo. Campus
Karla Rodrigues Educacional, Engenheiro Coelho —
de Souza; Araraquara, v. 22, SP;

GONCALVES, n. 3. Unesp - Universidade
Antonio Marcos Estadual Paulista.

Gomes da Costa;
DARIUS, Rebeca
Pizza Pancotte.

SZYMANSKI, A presenca dos 2019 R. Educ. UNIOESTE, Cascavel,
Maria Lidia Sica; | jogos de papéis na Publ. vol.28 no.6 | PR.
COoLusslI, Educacao Infantil 7 Cuiaba

Lisiane Gruhn

Fonte: Elaboragao propria.

Os dois artigos apresentados no quadro 8 destacam a relevancia do
jogo protagonizado ou jogos de papéis na Educacédo Infantil. No artigo de Beling,
Barbosa, Gongalves e Darius (2018), o resumo € iniciado defendendo com veeméncia
a Teoria do Jogo Protagonizado de Elkonin, considerando-a central para as criangas
na idade pré-escolar. Discutem que, segundo Elkonin, as representagdes que as
criancas assumem durante a brincadeira sdo fundamentais para a compreensao das
normas sociais e para o desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores. Além
disso, enfatizam a importancia da intervencao do professor no processo de realizagao
do jogo. A pesquisa teve como objetivo investigar a percepgcao dos docentes sobre
essa tematica.

O segundo trabalho de Szymanski e Colussi (2019) tem como objetivo
investigar a implementacao de jogos protagonizados na primeira etapa da Educacao
Basica. Para isso, a pesquisa inclui uma revisao do estado do conhecimento e um
estudo de caso realizado em uma escola municipal. Foram realizadas analises
documentais e observacdées em campo com criancas de 5 a 6 anos, totalizando 14
horas de acompanhamento. As autoras concluem que é fundamental que as escolas
promovam a pratica desses jogos, pois sdo essenciais para o desenvolvimento
integral das criangas.

E claro que nos dois textos apresentados no quadro acima existem

tanto pontos especificos quanto comuns relacionados ao entendimento do processo
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de desenvolvimento da atividade-guia na Educacao Infantil nas instituicbes de ensino.
Além disso, é importante considerar como esse processo se desenrola ao longo da
formacgao das criangas. Desse modo, a atuagao do professor € um aspecto crucial a
ser analisado, assim como a implementacgao dos jogos protagonizados, que oferecem
oportunidades significativas para o desenvolvimento infantil.

Ao utilizar jogos de papéis” or “jogos de papéis sociais” para o
levantamento de dados, a principio emergiram 22 (vinte e dois) trabalhos cientificos.
Contudo, ao fazer uso dos recursos do filtro, os mesmos disponibilizados para o “jogo
protagonizado”, esse numero foi reduzido para 6 (seis), sendo atribuido 1 (um) para a
analise, por contemplar de forma mais proxima o objeto de estudo da presente
pesquisa, sendo os demais importantes, porém com outras especificidades. Além
disso, o artigo das autoras Szymanski e Colussi (2020) ja foi integrado a este estado

de conhecimento. O artigo selecionado encontra-se no quadro 9.

Quadro 9- Artigo selecionado nos Periddicos da CAPES sobre “jogos de papéis” or

“jogos de papéis sociais” (2018-2023)

AUTOR (ES) TITULO ANO PERIODICO INSTITUICAO
SENA, Silvio; A dialética entre a 2019 | Colloquium Universidade
GUIMARAES, intervengao pedagoégica Humanarum, Estadual Paulista —
Célia Maria no jogo de papéis Presidente FCT/UNESP

sociaise o Prudente, v. 16,
desenvolvimento da n. 1, p.49-61.
psique infantil

Fonte: Elaboragao propria.

O artigo selecionado é parte de uma tese de doutorado, tendo por
finalidade, segundo Sena e Guimaraes (2019) analisar as inferéncias das
intervencgdes pedagogicas por parte do professor, na concretizacdo dos jogos de
papéis, entrelagando nas discussdes o desenvolvimento psiquico de 20 (vinte)
criangas que se encontram na pré-escola. Os autores evidenciam questdes ja
mencionadas por outros estudiosos neste estado do conhecimento, que cabe ao
professor: “[...] Intervir de forma indireta e direta nessa espécie de atividade, com
vistas a promover o avango do nivel do jogo de papéis e, por consequéncia, o
desenvolvimento psiquico da crianga pré-escolar [...]" (Sena; Guimaraes, 2019, p. 49).

Corrobora-se com os autores ao afirmar que o professor na Educacgéao
Infantil desempenha um papel fundamental na mediagdo do processo de

aprendizagem. Esse individuo ndo deve ser visto apenas como um espectador e/ou
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observador, mas sim como um sujeito que intervém sempre que necessario para
maximizar as potencialidades do desenvolvimento infantil. Essa atuacéao € crucial para
ampliar o conhecimento do repertério cultural diversificado existente, tendo como
objetivo principal a escola como um ambiente de socializagdo da cultura elaborada.
A busca com os descritores “brincadeira de papéis” or “brincadeira de
papéis sociais”, obteve um total de 18 (dezoito) artigos cientificos. Apds analise inicial,
observando os titulos, e utilizando o recurso de refinamento de filtros, para que a
procura fosse a mais proxima possivel do objeto da pesquisa, foi selecionado 1(um)

para analise.

Quadro 10- Artigos selecionados nos Periddicos da CAPES sobre “brincadeira de

papéis” or “brincadeira de papéis sociais” (2018-2023)

AUTOR (ES) TiTULO ANO | PERIODICO INSTITUIGAO
LIMA, Géssica de Brincadeira de faz- 2018 Linguagens, Universidade
Aguiar; COSTA, de-conta de papéis Educacao e Federal do Oeste
Sinara Almeida da. sociais: impactos Sociedade. do Para

pedagogicos a partir
de uma formacgao
continuada

Fonte: Elaboragao propria.

O trabalho contemplado busca averiguar os impactos da formagao
continuada, em especifico, para a pratica pedagdgica de uma professora da pré-
escola. Lima e Costa (2018), declaram que o planejamento, o enriquecimento, assim
como “[...] a problematizagao da brincadeira de faz-de-conta de papéis sociais para o
desenvolvimento da personalidade das criangas, na perspectiva de Vigotski e seus
seguidores (Lima; Costa, 2018, p. 259), foi o objetivo basilar da investigagao. As
autoras trazem a luz a importancia de se pensar no processo de formacido do
professor, de forma continua, uma vez que se podera criar possibilidades para um
ensino que propicie a apropriacdo do conhecimento dos pequenos.

E possivel avaliar por meio dos resumos dos trabalhos selecionados
neste estado de conhecimento, que todos trouxeram de alguma forma contribuicoes
a proposta de investigacao da tese, engendrando caminhos para o levantamento de
discussdes que auxiliem na materializagdo da atual pesquisa. Contudo, fica evidente
de acordo com as leituras realizadas, a necessidade de mais pesquisas cientificas

com aprofundamento sobre a brincadeira de papéis sociais, tornando possivel aos
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professores ampliarem o conhecimento sobre o tema. Com efeito, a originalidade
dessa tese se revela mediante o objetivo geral, que consiste em compreender a agéo
docente dos professores que atuam na Educagao Infantil, no que tange a brincadeira
de papéis sociais, como possibilidade para o pleno desenvolvimento psiquico da
crianga.

O texto foi dividido em secdes. Na primeira secdo intitulada
Fundamentos da educagéo e formagdo humana: um olhar critico-dialético, analisou-
se os fundamentos da educacao e o processo de humanizagao do individuo, tendo
como base o método critico-dialético, que norteia esta investigagao. Nele, encontram-
se os contributos tedricos para se compreender acerca do desenvolvimento humano
dentro de uma concepgéo critico-dialética, envolvendo discussdes sobre 0 homem, o
trabalho e a sociedade, a historia, 0 método, o conceito de dialética e as categorias
ontoldgicas da formagao do ser humano: o social e o cultural, praxis e ensino.

A segunda secao, Implicagbes da Teoria Historico-Cultural para a
atuacéo docente na Educacéo Infantil, apresentou as contribuicbes dessa teoria para
a atuacao do professor da Educacéo Infantil, as quais estao relacionadas ao processo
de constituicido do homem e seu desenvolvimento. Desse modo, foram abordados
determinados conceitos que fazem parte dos estudos de Vigotski e de seus
colaboradores, que como um todo, sdo a base da formacdo do psiquismo do ser
humano.

Na terceira seg¢ao, sob o titulo Génese, estrutura geral e principios
psicolégicos da brincadeira a luz da Teoria Histérico-Cultural, as discussdes se
embasaram acerca da génese e estrutura geral da brincadeira, conforme os estudos
de Vigotski, Leontiev e Elkonin, assim como, estudo de documentos da Legislacao
Educacional Brasileira, tendo como foco a brincadeira e investigagdo sobre os
principios psicoldgicos dessa atividade e da periodizagao do desenvolvimento infantil.

Por fim, na quarta secdo, intitulada Proposta formativa com
professores sobre a brincadeira de papéis sociais, apresentar-se-a 0 percurso
metodoldgico realizado, incluindo as discussdes acerca do método elegido, os
cenarios da pesquisa, as técnicas utilizadas para a coleta de dados, proposta do
projeto de intervencao que foi ofertada para os professores dos dois Centros de

Educacéo Infantil e a aplicagdo do questionario final.



34

Nas consideragdes finais, analisa-se o todo do objeto de estudo desta
pesquisa, mediante as principais discussdes em relacao a tematica inicial, assim como

apresenta caminhos para novas pesquisas.
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2 FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO E FORMAGAO HUMANA: UM OLHAR
CRITICO-DIALETICO

A presente sec¢ao, intitulada Fundamentos da Educacdo e Formagéo
Humana: um olhar critico-dialético, busca apresentar o método que ird nortear a
pesquisa e o0s aspectos que envolvem analisar os fundamentos da educacao e a
formacao humana do sujeito.

Nessa diregcdo, compreende-se a relevancia de apresentar as bases
tedricas da concepcgao critico-dialética que envolvem o desenvolvimento humano em
um contexto historico-social-cultural, tecendo contribuicbes da teoria escolhida a fim
de evidenciar conceitos e elementos basilares como a concepc¢édo de homem, trabalho
e sociedade, histéria do homem, o método, conceito de dialética, categorias
ontologicas da formacdo do ser humano: o social e o cultural, praxis e ensino,
elementos essenciais para se pensar a qualificagdo humana na vida em sociedade.
Serdo contempladas discussdes relacionadas ao método critico-dialético, cuja
principal categoria a ser destacada € o trabalho, atividade principal do homem, por
meio da qual o sujeito produz sua propria existéncia.

Ao se tratar do trabalho do professor, ancorando-se nos fundamentos
da Teoria Historico-Cultural e a Pedagogia Histérico-Critica, em que ambas defendem
que o homem precisa agir no mundo material, para que de fato ele se aproprie da
cultura elaborada e assim possa se humanizar, torna-se imprescindivel sublinhar que
a atividade principal do professor € 0 ensino e que a sua atuagao docente se realiza
pelo ato de ensinar, o qual acontece por meio da socializagdo de conteudos
sistematizados, elaborados pela humanidade, em um contexto historico, social e
cultural. Como afirma Martins (2016) a atividade de ensino se torna especifica na
forma de Educacao Escolar, oportunizando a apropriagcdo dos conhecimentos,
ampliando dessa maneira o universo de significacbes dos escolares.

A secao apresenta contribuigcdes de estudiosos que tratam sobre as
tematicas enunciadas: Duarte (2013;2014), Konder (2003), Kopnin (1972), Kosik
(1969), Lefebvre (1979;1968), Leontiev (1978b), Lukacs (1978; 2011), Martins (2015;
2016), Marx (1978; 1985, 2003; 2004), Marx e Engels (1984); Mello (2009), Mello e
Farias (2010), Netto (2011), Pino (2005), Podossetnik e Spirkine (1966), Saito e Barros
(2019), Sanchez Gamboa (2011), Saviani (2013), Semeghini (2009), Sirgado (2000);
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Vigotski (2000, 2018, 2021b), dentre outros.

Em sintese, serdo evidenciados os fundamentos da educacéao, sendo
de extrema relevancia compreendé-los e articula-los a formagdo humana. Martins
(2016) afirma que para reconhecer a escola como /6cus de desenvolvimento dos
individuos, se faz necessaria a analise dos conteudos a serem difundidos por ela, o
que inclui, os conhecimentos a serem socializados. Para se ter esse discernimento, €
preciso compreender sobre o desenvolvimento humano, acerca da concepg¢ao de
homem e de educacéo, que legitime esse percurso de aprendizagem de forma critica

e dialética, dentro de um contexto sdécio-historico e cultural.

2.1 O HOMEM E O TRABALHO NA CONCEPGCAO CRITICO-DIALETICA

Ao se discutir a respeito do desenvolvimento humano, tendo como
base uma teoria que subsidie os estudos na Educagdo Escolar, é fundamental
assimilar de onde ela emergiu, em que fundamentos esta ancorada, e quais aspectos
sdo salientados para o entendimento do homem e de sua vida social (historico,
filosofico, social, cultural e politico). Esses fatores evidenciam a visdo de mundo em
que o método elegido se embasa.

Tendo-se escolhido a concepcédo critico-dialética para a
fundamentacdo desta pesquisa, cabe apresentar o pensador que se colocou em
destaque, tanto em sua vida, quanto em sua obra, ao tragar uma analise concreta
sobre a sociedade vigente de sua época, sendo este estudioso, Karl Marx. Segundo
Netto (2011), Marx n&o desconsidera o conhecimento pré-existente; no entanto, ele
parte criticamente do que foi acumulado na vida humana. Delineou a analise da classe
burguesa com o objetivo de desvelar a sua estrutura e a sua funcionalidade.

Parte-se do principio de que para a concepc¢ao defendida, o homem
€ um ser social que nasce em um mundo humano, entretanto nao esta acabado e,
depende das relagbes sociais para se constituir. Marx e Engels (1984) salientam que
os homens se diferenciam dos animais e que é por via da producao dos meios de vida
que esse fato se torna evidente. Ao produzir, 0 ser humano cria sua proépria vida
material.

Nessa perspectiva, torna-se relevante anunciar o pensamento de

Vigotski (2000, p. 33), no Manuscrito de 1929 ao indagar: O que € o homem? O autor
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esclarece que: “[...] Para Hegel € o sujeito I6gico. Para Pavlov € a soma, organismo.
Para nos € a personalidade social = o conjunto de relagdes sociais, encarnado no
individuo (fungbes psicoldgicas, produzidas pela estrutura social)”. Assim, Vigotski
reafirma a ideia de que € por meio dos outros que os seres humanos se constituem.

Vigotski (2018) ainda assinala que o homem € social e que, € no seio
da sociedade, que ele ira desenvolver as qualidades, as especificidades que se
sucedem em decorréncia do desenvolvimento sistematico de toda a humanidade.
Duarte (2013) também tece consideragdes sobre o desenvolvimento humano,
salientando que este como sintese de incalculaveis relagdes sociais, necessita ser
concebido como um processo que se encontra no interior de outro, no
desenvolvimento historico do homem social.

Tais esclarecimentos fundamentam a distingdo entre os homens e os
animais pela consciéncia, evidenciando que o ser humano necessita conviver e agir
no contexto social com outros sujeitos para se humanizar, mediante a materialidade,
que ocorre por meio de sua atividade principal, da categoria elementar, o trabalho.
Esta atividade humana, tem carater transformador, que modifica o real, ndo se
restringindo apenas ao carater material, mas também ao imaterial. O homem se
humaniza agindo no mundo em que circunda, atuando na concreticidade.

Saviani (2013) afirma que o processo que ocorre na produgdo da
existéncia humana, em primeiro lugar diz respeito a garantia de suprir as
necessidades materiais do homem, o que faz com que surjam cada vez mais bens
materiais no processo do desenvolvimento historico e social do ser humano, em que
o autor nomeia de trabalho material. Realca que para a producao da materialidade, é
indispensavel representar mentalmente os objetivos concretos da acido, o que inclui
as propriedades do mundo existente “[...] (ciéncia), de valorizagado (ética) e de
simbolizagao (arte) [...]"” (Saviani, 2013, p. 12). O autor refor¢ga que, a proporgao em
que tais aspectos sao objetos de inquietagdo, apontam para a perspectiva de uma
categoria de producao que pode ser identificada como trabalho imaterial, em que o
produto ndo se separa do ato de producado. Este, portanto, diz respeito as ideias,
valores, conceitos, habitos, simbolos, habilidades e atitudes, que envolve o saber em
sua totalidade. Desse modo, as transformagdes acontecem de forma continua no seio
da sociedade, abarcando nesse sentido, um movimento historico e dialético, incluindo

a natureza, a cultura e a produgdo humana.
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De acordo com Lukacs (1978), a esséncia do trabalho necessita ir
além da ideia fixa de competicdo biolégica com o ambiente, considerando que é
preciso que o homem alcance no plano ontolégico um papel ativo que desenvolva a
funcdo da consciéncia. Nessa perspectiva, € possivel afirmar que o homem se
humaniza mediante o trabalho, que é a propria atividade da existéncia humana,
responsavel pela capacidade criadora dos sujeitos, necessitando estar relacionado ao
mundo objetivo.

Lukacs (1978) argumenta que, por meio do trabalho, ontologicamente,
cria-se possibilidade do desenvolvimento superior do ser humano. Conforme
Semeghini (2009), por meio dessa atividade, seria possivel buscar o conhecimento
necessario, caminhando-se assim para formas cada vez mais elevadas do ser, pois
de acordo com a autora, o trabalho seria 0 meio pelo qual o homem se satisfaz e se
autoproduz. Semeghini (2009) menciona que € por intermédio da atuagao do sujeito
na realidade concreta, tendo por finalidade a obtencdo dos bens necessarios para a
sua sobrevivéncia e com foco na producéao e reprodugao humana, que ele podera se
reconhecer enquanto ser social, trilhando um caminho para o conhecimento objetivo.

Nesse contexto, o homem €& um ser bioldégico, no entanto, o
desenvolvimento humano supera essa afirmacao, no sentido de que este aspecto é
condicdo, mas néao suficiente ao desenvolvimento humano em sua plenitude, pois o
sujeito € um ser histérico e social, que produz e se apropria da cultura elaborada,
dentro de um movimento histérico e dialético. E pelo trabalho que o homem se torna
sujeito ativo de sua prépria existéncia e Lukacs (2011) sublinha que o d@mago do
trabalho humano primeiramente se encontra na luta de sua existéncia e por seguinte,
0s seus estagios sao frutos de sua atividade na realidade objetiva, em meio ao mundo
em que se encontra. Martins (2015) reitera que o processo de formagao do homem e
da sociedade, que se efetivou por meio do trabalho, necessitou de um nivel de
organizacgao do ser humano. Isso devido ao fato de que as relagbes naturais por si s
nao eram suficientes, tornando primordial a adogao de relagcdes de carater social.

Em consonéncia com o que se tem discutido acerca da categoria
trabalho, destaca-se que esta necessita ser analisada dentro de uma visao critico-
dialética, indispensavel para se pensar a formagdo humana, como parte integrante
desse processo. Segundo Lukacs (2011), por meio dessa atividade ocorre a

transformacéo da natureza, que se materializa conforme a acdo do homem, sendo
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ela, a que origina a constituicdo do individuo em meio a sociedade. O autor, nos
estudos sobre o trabalho como a ontologia do ser social, evidencia que foi Engels
quem colocou o trabalho como primordial para a humanizagcdo do homem e que
investigou as condi¢des biolégicas da nova funcédo, da passagem do animal ao ser
humano. O autor complementa que Engels defende que € por meio do trabalho que
se origina a sociabilidade e a linguagem.

Para Lukacs (2011), a categoria do trabalho é fundamental para
constituir a esséncia de tudo o que emerge de novo no ser social, € o pilar que
sustentara a discussdo das categorias especificas desse ser e ndo pode ser vista
como parte isolada do desenvolvimento humano. Ao contrario, sua analise precisa
estar articulada com outras categorias, como a linguagem, a cooperagao, dentre
outras.

Na categoria do trabalho, dentre tantas outras determinagdes, existe
o dinheiro, que é a forma de ‘retribuigcdo” ou “troca” que o homem recebe pela sua
forca exercida ao trabalhar. Na visdo de Marx (2003), o dinheiro corrompe o homem,
apresentando-se apenas como aparéncia, em que o “ter”, distanciando-se da esséncia
humana, o “ser”, & considerado uma “mercadoria” por parte do capital. Segundo o
autor, o lugar dos sentidos fisicos e espirituais passou a ser ocupado pelo sentido do
“ter”. Consequentemente, ocorre a “fruicdo imediata”, unilateral.

Dessa forma, o trabalho se torna exterior ao ser humano, tendo como
objetivo principal apenas o acumulo de riqguezas. O homem vende o seu trabalho
(material e/ou imaterial) visando sua prépria sobrevivéncia. Marx (2004) reitera que o
trabalho deste modo é alienado e se torna estranho ao homem. Entretanto, o autor
esclarece que quando o individuo se apropria da sua esséncia omnilateral, (que € o
oposto da formacgao unilateral desencadeada pelo trabalho alienado), por meio de sua
convivéncia em sociedade, com o trabalho, bem como com as relacbes humanas, ele
pode se sentir completo. Explica que cada uma das relagées humanas no mundo, sao
no seu comportamento objetivo ou no comportamento para com o objeto a
apropriacao do préprio homem.

Nos Manuscritos econbmicos-filosoficos, Marx (2004) analisa a
propriedade privada e as caréncias, ressaltando que o ser humano busca dominar o
outro para a sua proépria satisfacdo e caréncia egoista. Nota-se a estreita relagédo com
a divisdo de classes, assim como a luta de classes que até hoje se trava no seio da



40

sociedade capitalista, é a luta do homem sobre o homem. Dessa forma, a propriedade
privada do capital nega a liberdade humana, desvelando uma forma histérica de
produgao determinada e limitante.

Marx (1978) defende a histéria como a unica ciéncia, mostrando que
essa categoria € produto da atividade humana, atrelada as condi¢cdes de produgéo
dos sujeitos. O conhecimento & concebido como um processo histoérico que segue as
leis da dialética. Marx (1978) assevera que “[...] A anatomia do homem é a chave da
anatomia do macaco. O que nas espécies animais inferiores indica uma forma
superior, ndo pode, ao contrario ser compreendido sen&do quando se conhece a forma
superior [...]". (p. 120). Assim, considerar o desenvolvimento humano implica analisa-
lo dentro da 6tica do movimento histérico da sociedade.

Marx e Engels (1984) defendem que o primeiro propédsito da
existéncia do ser humano, de toda historia, se refere ao pensamento de que os
homens precisam estar em condicdes adequadas de vida para realmente poderem
fazer historia. Antes de tudo, torna-se necessario se alimentar, ter moradia, vestir-se
dentre outras precisdes. Isto significa que o primeiro ato histérico diz respeito a
producdo de meios que satisfacam tais necessidades, uma vez que a produgao da
vida material € um ato historico que tem por finalidade a sobrevivéncia da humanidade.

Marx e Engels (1984) ressaltam que a produg¢ao de vida surge como
relagao natural, voltada as necessidades basicas humanas e a relagao social, na qual
ha cooperacéao entre varios individuos, gerando assim uma forga produtiva conectada
a materialidade. Essa produgao é sucedida pelas indigéncias e pelos modos de
producdo, que surgem com novos tragos e apresentam, portanto, uma histéria. Os
autores enfatizam o papel da linguagem, que emerge como a consciéncia da
necessidade de comunicagao entre os homens. De fato, pode-se constatar que
comunicar-se verbalmente, por meio de gestos, escrita e de outras maneiras, faz parte
das relagoes existentes no meio social e cultural em que o homem se encontra até os
dias atuais, abrangendo a histéria.

Konder (2003) afirma que, por meio da totalidade e das contradigbes
existentes no processo historico da humanidade, o conhecimento se torna totalizante,
sendo a atividade humana parte de uma totalizagdo. O autor argumenta que, para se
pensar na solugdo de uma problematica, o sujeito precisa ter uma visdo do conjunto

dessa problematica, o que se pode ser compreendido como uma analise minuciosa
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de todo o contexto que a envolve. Tal apontamento ndo esgota a realidade
investigada, ao contrario, subentende que esta possui uma riqueza inesgotavel, pois
como aponta Konder (2003), sempre ha algo que falta as sinteses, entretanto, o
esforco de continuar a elabora-las deve prevalecer, tendo como finalidade
compreender a realidade existente. O autor discorre sobre o significado de sintese
como um ponto de vista do conjunto, que concede ao homem desvelar a estruturagao
significativa da realidade posta e ressalta que tal estruturagcéo possibilita um olhar de
totalidade.

Tendo como pressuposto que, no percurso histérico, tudo esta em
constante transformacado, ressalta-se que este pensamento € baseado em um
movimento dialético, sempre havendo a necessidade de rever as sinteses, de acordo
com cada situacao investigada. Konder (2003) salienta que a mudanga do todo se
efetiva, apdés uma concentragdo de modificacbes nas partes que o compdem.
Sucedem-se mudancas setoriais e quantitativas, culminando em um ponto crucial que
denota a transformacdo da quantidade em qualidade. Consequentemente, & preciso
frisar que cada totalidade tem suas especificidades e apresenta formas diferenciadas
de mudanca, a depender também do processo especifico em que se encontra em
determinado momento historico.

Nessa assertiva, a historia se estabelece de forma continua e em
constante transformagdo no que se refere ao processo de humanizagdo do ser
humano. Uma categoria importante para se pensar a conjuntura é a contradi¢ao.
Segundo Konder (2003), na dialética, as conexdes existentes entre as realidades
distintas, designam unidades contraditérias. Este conceito € o principio basilar do
movimento pelo qual os seres existem. Assim, propde-se nesse contexto, modificar
determinados instrumentos conceituais, tendo como fundamento tedrico-
metodoldgico o método critico-dialético ao se debrugar sobre os estudos de um
fendbmeno especifico.

Netto (2011) evidencia a importancia de buscar o conhecimento do
objeto para entender a estrutura dindmica de sua existéncia no mundo real. Desse
modo, é o movimento real do objeto que se desloca para o cérebro do pesquisador,
sendo que o real interpretado fara parte da concepgdo de mundo do homem. A
criticidade adotada acerca do conhecimento acumulado, visa clarificar de forma

racional, por meio da consciéncia, os fundamentos, os condicionantes e os limites e
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isso, a0 mesmo tempo em que se traga uma analise dos conteudos desse
conhecimento, mediante os processos historicos da realidade.

Em O Método da Economia Politica, Marx (2003) discorre acerca do
abstrato e do concreto, estabelecendo relagdo entre o todo e as partes, partindo do
geral para o particular, sempre em um movimento dialético. O autor traz a defesa de
que o curso do pensamento abstrato se eleva do mais simples ao mais complexo,
correspondendo assim a um movimento histérico, enriquecendo desta maneira a
compreensao do real.

Para Sanchez Gamboa (2011), o termo “abordagem critico-dialética”
se apresenta como alternativa para a transformacdo da realidade. O método,
ancorado em um movimento dialético, parte da visdo ontologica da realidade social,
na qual o ser humano € o produtor de suas condigdes objetivas e subjetivas que
permeiam a sua existéncia. Conforme assinala Netto (2011), o método envolve um
posicionamento do sujeito que pesquisa, que, em sua relagdo com o objeto, extrai
dele suas multiplas determinagdes.

Como é possivel analisar, o0 método destacado € desprendido da
filosofia materialista e idealista; é historico. “[...] Explicita a historicidade do
conhecimento; revela a historicidade do ser humano, a formacdo econédmico-social”
(Lefebvre, 1968, p. 21). Nesse contexto, o homem necessita agir no mundo concreto
para que surjam mudancas reais.

Lukacs (1978) menciona que Marx investigou uma ontologia histérico-
materialista do ser social, superando a visdo hegeliana no sentido légico-ontolégico.
O autor salienta que Hegel abriu o campo de estudos concebendo a sua maneira a
ontologia como uma histéria, porém, com viés transcendental do espirito. Segundo
Lukacs (1978, p. 02) “[...] Hegel partia de “baixo”, do aspecto mais simples, e tragcava
uma histéria evolutiva necessaria que chegava ao “alto”, as objetivagdes mais
complexas da cultura humana [...]". Consequentemente, isso se contrasta ao ser
social e seus produtos, sendo caracteristico do pensamento hegeliano a ideia de que
0 homem é criador de si mesmo.

Ao contrario das posi¢des defendidas acima, Lukacs (1978) assevera
gue a ontologia marxiana se difere de todo elemento l6gico-dedutivo de Hegel, que
apresenta a ideia de o final da historia ser algo previamente determinado. Lukacs
(1978) salienta que o ponto de partida ndo se da pelo atomo, como declarado pelos
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velhos materialistas, e muito menos pelo simples ser abstrato. Lefebvre (1979)
evidencia que Marx aprofundou o pensamento hegeliano e deu continuidade a
elaboracdo do método dialético. Nessa diregao, torna-se pertinente evidenciar o que

Marx (1985), esclarece acerca de seu método:

Meu método dialético, por seu fundamento, difere do método
hegeliano, sendo a éle inteiramente oposto. Para Hegel, o processo
do pensamento, [...] que ele transforma como sujeito auténomo sob o
nome de ideia, [...] € o criador do real e o real é apenas uma
manifestacao externa. Para mim, ao contrario, o ideal ndo € mais do
que o material transposto para a cabeca do ser humano e por ela
interpretado (Marx, 1985, p. 16).

Como expde Lukacs (1978), isso nao significa que este tedrico nao
dava importancia a consciéncia a respeito do ser material, ele defendia que essa
funcdo € um produto tardio do desenvolvimento do ser material e pontuava que, nem
por isso, deveria ser considerada de menor valor ontologico. Para Marx, a consciéncia
reflete a realidade e, nesse sentido, € possivel intervir nela, criando-se assim
possibilidades de mudancga, o que evidencia a concepgao de que a consciéncia tem
um poder real no plano do ser. Lefebvre (1979) destaca que esse estudioso foi o
primeiro a empregar o método dialético de modo coerente, fazendo isso ao estudar
uma realidade objetiva e analisando de forma metddica os aspectos e as partes
contraditérias dela, sem negligenciar as suas conexdes, reencontrando nela a sua
unidade e a totalidade do seu movimento.

Podossetnik e Spirkine (1966) discorrem que o materialismo histérico
€ a ciéncia das conexdes que se estabelecem entre a consciéncia social e o ser social,
estudando as leis gerais do desenvolvimento da sociedade e as forcas que a movem.
Realgam que essa abordagem é tanto a teoria quanto um método que diz respeito ao
conhecimento e a transformagdo da sociedade, ocorrendo um olhar cientifico.
Ressaltam que os fundadores do materialismo histérico sdo Marx e Engels, chamando
atencido para o fato de que este ndo se separa do materialismo dialético. Nesse
sentido, o primeiro mencionado € a concretizagdo dos principios basilares do
segundo, e ambos envolvem a vida social.

Kopnin (1972) sublinha que, desde a antiguidade, a dialética adquiriu
duas formas: a primeira se refere a arte de atuar por meio de conceitos (Platdo) e a

segunda & compreensdo tedrica da realidade existente, da natureza (Heraclito). A
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vista disso, é evidente que o pensamento Iégico e o ontoldgico se separam, e foi isso
0 que Hegel identificou, embora de modo idealista. Por sua vez, o pensamento
marxiano continuou e desenvolveu as ideias de Hegel dentro do materialismo. Kopnin
(1972) enfatiza que a dialética busca apurar o pensamento tedrico-cientifico,
conduzindo assim para o caminho da verdade objetiva.

Kosik (1969), em seus estudos sobre a dialética do concreto evidencia
que a dialética trata da “coisa em si” e que o pensamento dialético se diferencia em
relagao a representacéo e o conceito da coisa. Logo, busca distinguir duas qualidades
da praxis humana. Ele explica que a acdo do homem sobre a natureza acontece de
forma imediata e objetiva. Esse ser social exerce sua atividade pratica em seu contato
com a natureza e por meio de suas relagdes sociais com outros homens, tendo como
foco principal atingir seus interesses. Nesse apice de discussao, torna-se evidente
que a historia do conjunto dos homens se faz em meio a esse movimento. Para Konder
(2003), a dialética diz respeito a maneira de pensar as contradigdes da realidade como
necessariamente contraditérias e em constante transformacéo.

Kosik (1969) adverte que as formas fenoménicas existentes na
realidade, por vezes, sdo diferentes e até mesmo contraditérias, conforme a lei do
fendbmeno. Nesse sentido, o contato com a praxis utilitaria e o conhecimento comum
contribuem para que o homem se oriente no mundo e se familiarize com as coisas,
mas ndo apresenta a compreensao do mundo das coisas e a propria realidade.
Portanto, tendo como base a concepg¢ao historica e dialética, € importante notar que
os fendmenos estdo em permanente transformacéo, relacionando-se assim com sua
esséncia.

Posta a questdo da dialética, outro ponto que merece merito de
discussao sao as leis que a regem, as quais fazem parte de tudo o que foi apresentado
até aqui. Segundo Konder (2003), Engels se empenhou em defender a materialidade
da dialética, assim como ele e Marx afirmavam em seus estudos. Esse tedrico
compreendeu que era necessario analisar a dialética da histéria do sob a 6tica da
natureza, frisando que o ser humano iniciou sua trajetoria agindo sobre ela. Para ele
e para Marx, tal entendimento era imprescindivel para que existisse a dialética
humana. Engels, entdo, se empenhou em elaborar principios que denominou de
dialética da natureza e concluiu que as leis gerais desta, comuns a natureza e a

histéria humana, poderiam ser caracterizadas em trés. A primeira lei refere-se a
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passagem da quantidade a qualidade e vice-versa; a segunda € a lei da
interpenetracédo dos contrarios; e terceira lei esta ancorada na negagao da negagao.

Konder (2003) explica que a primeira lei declara que as mudancgas
que se sucedem nem sempre se dao na mesma sincronicidade, uma vez que o
processo de transformag&o acontece de forma gradativa, com pequenas alteragdes
quantitativas e periodos de aceleracdo, resultando em saltos qualitativos. A segunda
lei elucida que tudo se relaciona, os diversos acontecimentos que permeiam a
realidade se unem e isso se sucede em diferentes pontos, sendo dependentes uns
dos outros, o que indica que nao se pode compreender os eventos de forma isolada.
Essa lei, conforme tal explicagdo, também é conhecida como ‘“unidade e Iluta dos
contrarios” (Konder, 2003, p. 59, grifo do autor). A terceira lei afirma a veracidade de
que o movimento geral da realidade se legitima. “[..] A afirmagdo engendra
necessariamente a sua negagao, porém, a negacao nao prevalece como tal: tanto a
afirmacdo como a negagao sdo superadas [...]" (Konder, 2003, p. 59), e o que
prevalece é a negacdo da negacdo. E apropriado acentuar que Hegel ja havia
abordado essas leis, entretanto, Engels as retomou do idealismo hegeliano,
conferindo-lhes um sentido fundamentado na materialidade.

Compreende-se que o conhecimento sobre os fundamentos
filosoficos, tedricos e metodoldgicos que guiam a pesquisa cientifica contribui de
forma significativa para a concepgdo que se tem do homem, da sociedade, da
educacao e da formagao humana. Nesse sentido, o método adotado aqui considera
que a realidade esta sempre em movimento. Portanto, ao se tratar da educacao, é
imprescindivel ter um olhar voltado para a humanizagao plena do sujeito, levando em
conta os condicionantes histéricos, sociais e culturais que permeiam sua realidade
circundante. Isso abrange um direcionamento dentro de uma perspectiva historica e
dialética.

Dando continuidade as discussbes mencionadas anteriormente, &
importante reiterar que o ser humano € um ser social e cultural que, por meio das
forgas produtivas do trabalho, age no mundo, modifica sua realidade e produz cultura
em um movimento histérico e dialético. A seguir, serdo abordadas as categorias
ontoldgicas relacionadas a formagdo humana, com énfase no papel da cultura, na

relevancia da praxis e no ensino dentro desse processo.
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2.2 CATEGORIAS ONTOLOGICAS E O PROCESSO FORMATIVO DO GENERO HUMANO

O ser humano instituiu a sua diferenciacdo em relagdo aos animais
devido a necessidade de produzir meios para a sua existéncia, por meio da realidade
concreta, da materialidade e do mundo em que faz parte. Desse modo, passou a se
apropriar da natureza em prol de sua sobrevivéncia, transformando-a. Isso ocorreu
mediante o processo historico que faz parte do conjunto de homens.

Cabe, portanto, dialogar sobre uma categoria fundamental que se
encaixa nessa conjuntura, no que tange a formagéao do individuo como homem: trata-
se das discussdes acerca do género humano. Duarte (2013) aponta a relevancia de
diferenciar esta categoria da concepcgao de espécie humana. Ele ndo desconsidera o
aspecto biolégico do homem, uma vez que este se desenvolve conforme um profundo
processo de evolugdo. Somente o carater biolégico ndo é o suficiente para que o
homem se torne um ser genérico, concernente ao género humano. Nesse sentido,
mesmo que o ser humano, desde os primérdios, faca parte da historia social, quase
que absolutamente dependente das forcas da natureza, € somente por meio das
relagdes sociais que ele se desenvolve; e é por esse motivo que ocorre a mediagao
entre o homem e a natureza.

E somente por meio dessas relacdes que o homem se humaniza, e
isso ocorre dentro de um longo processo historico. Assim, Duarte (2013) chama
atencao ao fato de que quando se trata do género humano, este diz respeito a
humanizagéao; ja a hominizagéo esta relacionada ao processo biolégico evolutivo da
espécie humana. Eis aqui um ponto imprescindivel que torna possivel compreender a
diferenciagdo entre género humano e espécie humana. Pode-se dizer que a
humanizagéao do individuo néo ocorre de forma cumulativa e adaptativa, como no caso
da hominizagdo, mas vai além, em um movimento dialético entre objetivagcdo e
apropriacao.

Para Duarte (2014), o primeiro se remete a transferéncia de atividade
dos sujeitos para os objetos, referindo-se a producédo de instrumentos, bem como
também com objetos ndo materiais, como é o caso da linguagem, como ja discutido.
A objetivacdo permite que o homem possa acumular experiéncias, preservando a
historia. Ja no processo de apropriacdo ocorre o inverso: a atividade que se acumula

nos objetos e fendmenos da natureza é transformada em atividade do proprio sujeito.
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Para tanto, o género humano pertence a uma existéncia objetiva, conforme assinala
Duarte (2013). Isso se traduz por meio das objetivagdes produzidas pela atividade
social, na qual ocorre a apropriagcédo destas.

E preciso analisar de que maneira tais processos podem impactar no
desenvolvimento e na formagao do ser humano em sua integralidade. Para que isso
se concretize, é preciso mais do que apenas conceituar categorias, defini-las; se faz
necessario ir além e examinar de forma critica, debrugando o olhar sobre a totalidade
apresentada, abrangendo assim a realidade circundante, o contexto histérico, social
e cultural. Essa afirmacéao sintetiza a primordialidade de ampliar os conhecimentos
referentes ao processo formativo do homem e, ao mesmo tempo, investigar as
caracteristicas e especificidades que lhe dizem respeito.

Por mais que se tenha inumeros estudos e pesquisas que tratam
sobre o desenvolvimento humano, cada um deles apresenta suas proprias
concepgoes, e isso se da conforme a teoria escolhida por seus autores, contendo
visdes de mundo e argumentos de cunho cientifico que podem ou nao fazer sentido
para o leitor e/ou pesquisador. Por isso, faz-se necessaria a firmeza dos
pesquisadores ao adotarem uma teoria que fundamenta suas pesquisas. Como ja
mencionado anteriormente, o trabalho aqui apresentado parte de um ponto de vista
critico-dialético. Assim, ao se discutir sobre a individualidade e subijetividade
(caracteristicas do desenvolvimento humano), estara se baseando no aporte teérico
da Teoria Historico-Cultural e Pedagogia Historico-Critica.

Duarte (2013), ao discutir sobre a individualidade, faz referéncia a
singularidade do individuo, abrangendo categorias como género humano, objetivagéao
e apropriacado, humanizacgao e alienagao, entre outras. O autor chama a atencéo ao
fato de que a especificidade da individualidade humana surge e se desenvolve por
meio da dialética entre objetivacdo e apropriagdo, envolvendo caracteristicas
essencialmente humanas que se formaram ao longo do percurso historico da
humanidade.

Portanto, ao se objetivar como ser humano e se apropriar das
objetivagdes, cada pessoa vai constituindo sua individualidade na relagao entre esses
dois processos. Duarte (2013) corrobora que esses dois processos sdo constituidos
em uma unidade. Nesse sentido, pode-se constatar que a individualidade do sujeito,
nao se encontra de forma segmentada, mas faz parte de um todo. Ao agir sobre a
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concreticidade da realidade circundante da qual faz parte, o homem se constitui, e
isso acontece no contexto historico, social e cultural em que esta inserido.

Duarte (2013) destaca uma observagdo importante ao tratar da
apropriagao, que nao decorre apenas da relagcéo entre o individuo e os resultados da
histéria da humanidade, mas sim nas ac¢des coletivas que tém por finalidade a
transformacdo da sociedade. Ele pontua que o préprio desenvolvimento das
caracteristicas humanas €& um processo de apropriacdo, especificamente da
subjetividade humana, que esta cristalizada nos bens culturais.

Segundo Martins (2014), Vigotski buscou solucionar os impasses
epistemoldgicos da psicologia de sua época, com a intengdo de criar uma psicologia
com base concreta, vista entdo como ciéncia. Ele considerava que, de acordo com os
estudos dessa area, existia uma visdo fragmentada dos fenbmenos pesquisados, o
que culminou em um pluralismo no campo tedrico-metodologico. Desse modo, o
conceito de subjetividade, dentro do contexto apresentado, tornou-se multifacetado e
desprovido de uma unidade interna; tais apontamentos ainda podem ser encontrados
na contemporaneidade.

Existem vertentes psicologicas que continuam a defender seus
estudos ancorados no individuo, porém, somente no plano individual, sem considerar
que ele € um ser social que vive e age em meio a uma realidade que faz parte de um
mundo material. Entretanto, Martins (2014), afirma que, para a Teoria Historico-
Cultural, as bases que fundamentam a conduta humana nao se alicergcam
unilateralmente em dispositivos organicos e que estes ndo podem garantir o
desenvolvimento das qualidades especificamente humanas. A autora sublinha que a
individualidade nao se trata apenas de um fendmeno bioldgico; pelo contrario, sua
natureza é também social. Conforme a autora supracitada, € necessario superar o
homem hominizado em dire¢do ao homem humanizado, e isso pode se concretizar
por meio da apropriagao do legado histérico da humanidade.

Assim, a compreensao sobre a subjetividade muda dentro da
perspectiva historico-dialética. O processo educativo, pelo qual se concretiza a
humanizagéao, ocorre de forma dialética, com a subjetivagdo do objeto e objetivagao
do subjetivado. Nessa assertiva, subjetividade e objetividade sao opostos que se

encontram fundidos um ao outro, diferentemente da visdo fragmentada da psicologia
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tradicional, que subdivide tais conceitos, separando-os como contrarios que nao
fazem parte de uma totalidade, da formag¢ao do ser humano em sua plenitude.

Em uma viséo critico-dialética, os enfoques embasados na psicologia
tradicional precisam ser superados, e isso s0 sera possivel por meio da insergao e da
agao do individuo na historia do género humano. Para tanto, ndo basta apenas o
homem estar inserido nesse contexto histérico da humanidade, pois ele precisa se
apropriar da cultura, tanto simbdlica quanto material, em um processo de subjetivagao
e objetivagcdo e isso se torna possivel por meio da educacédo, de um ensino
sistematizado que propicie aos individuos a apropriacédo do legado voltado para a
historicidade do mundo dos homens. Como afirma Martins (2014), existe a
transformacao do individuo e, por conseguinte, mudangas em seu psiquismo, que se
da mediante as relagbes sociais de produgdo e da materialidade, engendrando a
formacédo de sua consciéncia, que é a base fundante para o desenvolvimento da
subjetividade, que, na perspectiva aqui defendida, esta atrelada ao conjunto de
relagdes sociais.

Vigotski, precursor da Teoria Histérico-Cultural, traz contribui¢cdes
imprescindiveis para a area da Psicologia e da Educacdo até os dias atuais,
principalmente no que diz respeito a formacao do psiquismo e ao desenvolvimento
humano. O estudioso considera o homem como um ser que vive e age no meio social
e cultural, apropriando-se das objetivagdes produzidas pelo género humano.

Este tedrico fundamentou seus estudos conforme os pressupostos
filosoficos e nas concepgbes tedrico-metodolégicas baseadas no método critico-
dialético. Vigotski defende a edificagdo de uma Psicologia com base concreta, que
envolva as interagdes sociais dos individuos em relagao as suas condi¢cdes objetivas
de vida. Essa abordagem é pautada na ciéncia, como ja mencionado nesta pesquisa,
e esta em conformidade com a realidade em que o sujeito se encontra. Desse modo,
a consciéncia do ser humano se constitui a partir das objetivagdes que fazem parte
do mundo humano.

Diante o exposto, as categorias: social e o -cultural, seréo
apresentadas conforme os estudos embasados na Teoria Histérico-Cultural, € como
cita Sirgado (2000), elas estdo apoiadas no conceito de histdria, servindo de
referéncia de analise dentro do materialismo histérico e dialético. O autor salienta que
se torna importante compreender os conceitos citados dentro da visdo do proprio
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Vigotski, levando em consideragcdo de que existem variadas conceitualizagbes que
podem estar fundamentadas em outras teorias, outras areas e outros autores.
Ressalta-se que esta pesquisa, tem o intuito de apresentar, o que este tedrico defende
sobre os termos conceituais elegidos e ndo se alargara em discussdes alicer¢cadas
em outras teorias e outras areas de conhecimento.

Sirgado (2000) pontua que a propria existéncia do homem presume
por assim dizer, a ocorréncia da ordem natural para a ordem cultural e ainda ressalta
que para Vigotski, a questdo da histéria € um ponto primordial ao que se refere as
discussdes que envolvem o social e o cultural, e isso se mostra de forma evidente em
seu Manuscrito de 1929. Por mais que o autor em questao nao tenha definido o termo
social de forma aprofundada, assegura que este aparece constantemente em suas
obras, atrelado as discussdes que se voltam para a formagao e desenvolvimento do
ser humano em meio ao movimento historico. O termo social surge em varios
momentos e contextos nos trabalhos de Vigotski, em especial em relacdo ao
desenvolvimento das fungdes psicologicas superiores, que para ele tém origem social.

Sirgado (2000) declara que para Vigotski o social € um género e o
cultural € uma espécie, em sintese no entendimento deste tedrico, o que é cultural é
social. Porém, se faz imprescindivel esclarecer que nessa linha de discusséao, o social
€ considerado anterior ao cultural, sendo que o primeiro é condi¢ao e resultado do
surgimento da cultura, considerando que o homem desde os primérdios, precisou agir
sobre a natureza a fim de suprir suas necessidades, tornando-se produtor de sua
prépria existéncia, em que, a sociabilidade bioldgica possibilitou o surgimento das
forgcas humanas e modos de organizagdes sociais. Nessa diregéo, as formas humanas
de sociabilidade, se efetivam como produgcbes humanas, isto posto, sdo obras
culturais.

Ao analisar a articulagao entre o social e o cultural, pode-se observar
que o homem, ao criar condicdes para viver no mundo em que esta inserido e em
meio a uma sociedade, produz sua propria existéncia, e isso ocorre na materialidade.
Portanto, a dialética existente entre essas duas categorias faz parte da historicidade
do ser humano, na qual coexistem as producodes culturais. Nessa perspectiva, reitera-
se a relevancia da apropriagdo dessas produgdes para que o homem se desenvolva

de forma plena, o que culminara em seu processo de humanizacéo.
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2.2.1 A cultura e o papel da Educacgao na formagéao do sujeito

Considerando que o homem é um ser histérico e social, e que, em
meio a sociedade, produz cultura, buscar-se-a discutir de forma mais aprofundada a
compreensao desse conceito, tendo como base as contribuicdes da Teoria Historico-
Cultural e os aportes de autores que abordam o sujeito humano, além de articular com
o papel da Educacdo no processo de sua formacdo. Primeiramente, torna-se
pertinente esclarecer o que se entende por cultura, em conformidade com a teoria
aqui contemplada, uma vez que esse conceito € fundamental para compreender o
desenvolvimento humano, que possui varios significados sob diferentes pontos de
vista.

Para entender o que é cultura sob uma perspectiva critica-dialética, é
necessario investigar, por meio de estudos e pesquisas, como o homem se humaniza
ao longo da histéria. Mello (2009) discorre sobre a relevancia desse conceito para o
processo de formagdao humana, destacando que, por meio da cultura, & possivel
conhecer as qualidades criadas e desenvolvidas por homens e mulheres ao longo do
tempo, permitindo desvelar as aptiddes que emergiram com a criagdo de objetos
culturais. Pode-se afirmar, de acordo com essa ideia, que a cultura € uma fonte
inesgotavel de saber e conhecimento acumulado no percurso histérico do conjunto de
homens. Segundo Mello (2009), a constituicdo do ser humano ocorre por meio das
vivéncias e da educacdo as quais ele tem acesso. Assim, mais uma vez se torna
evidente que isso so se efetivara mediante as relagdes sociais nas quais ele participa
como um sujeito ativo.

Segundo Leontiev (1978b), ao buscar suprir as suas necessidades,
os individuos modificam a natureza, criam objetos, os meios de producao destes
instrumentos, maquinas complexas, produzindo habitagdes, roupas, dentre outros
bens materiais. Esses progressos que se concretizam ao se produzir, vém
acompanhados pelo desenvolvimento da cultura humana. Leontiev (1978b) esclarece
que no transcorrer da atividade do homem, os seus conhecimentos, aptiddes e agoes,
fixam-se de certo modo nos seus produtos sejam eles materiais, ideais ou intelectuais.
Cada geracao inicia a sua trajetéria utilizando-se dos objetos e fenébmenos criados
pelo conjunto de homens precedentes, apropriando-se das riquezas acumuladas
historicamente, por meio da participacéo ativa no trabalho, na produg¢ao, bem como,
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diversas formas de atividade social. Segundo o autor, ndo basta o ser humano nascer
em uma sociedade ja existente, o que significa que € por meio da interagdo com essa
sociedade e da realidade que o cerca que ele se humanizara.

Pino (2005) assevera que, quando Vigotski iniciou seus estudos
relacionados a cultura, a psicologia de sua época e as anteriores a ela ndo a
consideravam como parte integrante do processo de humanizagéo, limitando-se aos
aspectos naturalistas. Para ele, a natureza do desenvolvimento humano é cultural, e
somente assim € possivel alcangar a verdadeira natureza das formas superiores de
conduta. Longe da concepgdo de que as aptiddes e especificidades humanas séo
predominantemente bioldgicas, herdadas pela hereditariedade, a defesa que aqui se
emprega, ancorada nos contributos da Teoria Histérico-Cultural, € a de que estas
caracteristicas se sucedem conforme a apropriagcédo da cultura e se resumem ao saber
sobre a riqueza cultural existente no mundo circundante e nos bens culturais criados
pelas geragdes precedentes.

Vigotski evidencia pontos relevantes sobre a tematica em discussao,
afirmando que a cultura € uma produg¢ao humana, que inclui a vida e a atividade social
do homem (Pino, 2005). Vigotski (2021b) esclarece que existe uma diferenciacéo
entre o bioldgico e o cultural; todavia, ambos ndo se separam. Em sua pesquisa, €
possivel perceber que ele considera o contexto biolégico em que transcorre o
desenvolvimento cultural da crianca e analisa de que maneira e em que nivel se da
esse entrelacamento entre os dois aspectos (o biolégico e o cultural). O homem age
sobre a natureza produzindo cultura, o que caracteriza o biolégico como condigéo.
Entretanto, é preciso a apropriagdo da cultura para que haja a transformagédo no
psiquismo humano e em suas formas superiores de desenvolvimento.

Leontiev (1978b) menciona que a educagéo faz parte do movimento
histérico e que, por meio dela, € possivel transmitir as novas geragdes a cultura
humana. Esse estudioso complementa que, a medida que a humanidade progride, ha
um avancgo na riqueza estabelecida pela pratica socio-histérica acumulada pelas
geracbes anteriores. Como consequéncia, o papel da educacado torna-se mais
especifico e sua tarefa se complexifica. O progresso que diz respeito a histéria dos
homens também se dirige a educacéao, levando em consideragao que ela é parte

integrante desse continuo cenario.
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Mello (2009) expde a relevancia de se quebrar velhos paradigmas
relacionados ao processo de formagao humana, especialmente no que diz respeito ao
aspecto biolégico, considerado uma condigdo suficiente para o desenvolvimento
humano. Subentende-se que esse pensamento se perpetuou por muito tempo; no
entanto, ndo se pode deixar de observar que essa compreensdo ainda persiste na
sociedade contemporanea. De tal modo, surge mais um motivo para refletir sobre
mudancgas efetivas no campo educacional, o que inclui um olhar atento as agdes a
serem realizadas com e para as criangas.

Outro ponto crucial é que a cultura é intrinseca ao processo de
humanizacao, o que modifica a compreensao de que a educagao se resume apenas
a transmissao de conteudos escolares, ampliando assim o olhar sobre o ensino. Ao
tratar do acesso a cultura e de sua apropriacdo, € notério observar que as novas
geragbes estdo reproduzindo para si as qualidades humanas, seja por meio de
habitos, costumes, instrumentos e objetos, bem como pelo uso social destes,
mediante varias formas de comunicac&o. E claro que isso ocorre em conformidade
com as aprendizagens que se efetivam com pares mais experientes.

Leontiev (1978b) destaca que o mero contato com os objetos da
cultura nao é suficiente para que o homem, e especialmente a crianga, reproduza os
tragcos da atividade cristalizada que esses objetos apresentam. Ele confirma que é por
meio do contato com outros seres humanos que a crianga tera possibilidades
concretas de aprender e compreender a fungao social dos objetos. Isso se torna
possivel por meio do processo educativo, desde os primeiros periodos de
desenvolvimento.

O aspecto soécio-historico € parte integrante das aprendizagens do ser
humano, pois, sem ele, seria impossivel continuar a reproduzir os resultados que se
perpetuaram ao longo do progresso histérico da humanidade, conforme afirma
Leontiev (1978b). Desse modo, os tesouros da cultura podem até existir fisicamente
no mundo, mas, se nao houver alguém para revelar as novas geragdées seu uso € a
riqueza histérica e social ali empregada, o movimento da historia n&o existira. Diante
disso, é evidente a relevancia do papel da educacao, que tem como uma de suas
fungdes socializar as aquisigdes da cultura humana com os escolares.

Mello (2009) ressalta a importancia de se atentar a certas armadilhas
que podem emergir nas praticas educativas voltadas para as criangas, sendo a
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primeira relacionada a ideia da crianga como um adulto em miniatura, focando-se
assim em suas incapacidades e ndo em suas potencialidades e; a segunda acerca
das formas de ensino que limitam o acesso a cultura ao invés de amplia-lo e a terceira
armadilha consiste em fazer as atividades escolares para as criangas, restringindo-as
aos pensamentos e agdes do adulto mais experiente, neste caso, o professor.

Nas atividades de ensino, defende-se o ponto de vista de que a
crianga possa escolher, resolver, pensar em possibilidades, imaginar, criar, expor
suas opinides e ideias, se expressar (por meio de gestos, fala, agdes), vivenciar
aprendizagens no meio em que esta inserida. O ambiente escolar é lugar de
interacdes e o /6cus do ensino sistematizado e pensar e realizar agbes educativas
com intencionalidade, culminara em um processo que se vincula a apropriagao da
cultura mais elaborada e a humanizagao da crianga desde 0s seus primeiros anos de
vida.

Como a autora complementa, o acesso a cultura ndao acontece
apenas no ambiente escolar, entretanto, € na escola que ocorre a funcéao intencional
voltada para o ensino, aprendizagem e desenvolvimento humano. Nesse contexto as
instituicdes escolares, que atendem as criangas desde o primeiro ano de vida, assim
como o trabalho pedagdgico realizado pelo professor, possuem um papel fundamental
para o acesso do patrimdnio histérico, social e cultural do conjunto dos homens,
culminando na apropriagédo da cultura mais elaborada, do legado objetivado de bens
culturais, tanto os materiais, quanto os intelectuais, que fazem parte da cultura

humana.

2.2.2 Praxis e ensino: elementos essenciais para o processo de humanizagao

Ao discutir a categoria da praxis, torna-se indispensavel esclarecer
que as reflexdes sobre esse aspecto relevante vinculado as agdes educativas nao se
desprendem da categoria trabalho, uma vez que esta esta estritamente relacionada
aquela no decurso historico e dialético do percurso da humanidade. Ademais, as
discussdes aqui apresentadas partem do principio de que a praxis faz parte de uma
totalidade que implica na constituicdo do ser social. Especificamente, estas

discussdes se voltam para essa categoria, envolvendo a Educacéo Escolar, o trabalho
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do professor e sua atividade principal, que € o ensino, assim como o0 processo de
humanizagéo dos individuos.

Segundo Lefebvre (1968), a esséncia da sociedade é o
desenvolvimento da praxis. Pautada em uma concepgéao critico-dialética, a praxis &
ativa e desempenha sua fungao de superar a oposi¢ao entre o mundo filoséfico e o
n3o filosofico. E por meio da praxis revolucionaria que se da a divisdo de classes, ou
seja, torna-se necessario superar as verdades filosoficas e a realidade concreta. O
entendimento de praxis estabelece uma conexao direta com o sensivel, que € o
fundamento principal do ser e a base de todo conhecimento, envolvendo significagao
e acgao. Ao agir no mundo, o homem transforma e utiliza meios como instrumentos,
signos e linguagem, em um procedimento histérico. O ser humano é dotado de
necessidades e, para suprir essas necessidades, precisa relacionar-se
profundamente com a natureza, com a finalidade de transforma-la a seu favor. Para
atender as suas necessidades, o homem criou instrumentos e, consequentemente,
inventou o trabalho, que, como afirma Lefebvre (1968), é dialético, histérico e pratico;
dele surge a mercadoria, que esta inserida em um constante movimento.

Lefebvre (1968) declara que as relagdes que se estabelecem entre os
seres vivos e 0s seres humanos se constituem em um mundo permeado por
descobertas, relacdes e redescobertas. Entretanto, antes de se tornar consciéncia
para o sujeito, 0 homem € objeto. Ao se inserir nas relagdes sociais que podem ser
ricas e complexas, ele vai se constituindo sujeito homem, expressando seus desejos,
pensamentos e atividades. Assim, a praxis € uma acgao dialética entre homem e
natureza, as coisas e a consciéncia.

Conforme Martins (2015), o processo de formagdao do homem e da
sociedade, que se efetivou por meio do trabalho, necessitou de um nivel de
organizagdo do ser humano no sentido em que as relagbes naturais nao eram
suficientes, voltando-se essencialmente para as de cunho social. Vale ressaltar que a
atividade da consciéncia tem um carater inerentemente teérico, sendo, por si so,
incapaz de transformar a realidade; isto €, ndo € uma atividade objetiva, ndo é praxis.

Lefebvre (1968) argumenta que o ser humano possui necessidades
que sdo, em sua esséncia, individuais, mas que encontram satisfagao por meio das
interacdes sociais. Com efeito, o que existe no mundo humano provém desse

entendimento.
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Dessa forma, a consciéncia do individuo € consolidada por meio da
consciéncia social. Todavia, ela depende das relagdes concretas da prépria vida do
sujeito, de sua realidade, ou seja, de sua atividade e existéncia. Afirma-se, portanto,
que a consciéncia é de natureza social e que € pela praxis que o ser humano se torna
um ser ativo e criador. Nessa diregdo, de acordo com Duarte (2013), a humanizagao
avanca significativamente a medida que a atividade consciente e social gera
objetivagdes que permitem ao ser humano tornar-se cada vez mais livre.

Ao considerar que, ao viver e agir na sociedade, o homem pode
tornar-se alienado devido a diversos condicionantes sociais, politicos e culturais, é
fundamental que a praxis atue no sentido da desalienagdo por meio de uma luta
consciente, compreendendo a relagcdo mutua entre teoria e pratica. A praxis é
concebida como a atividade objetiva do homem, que opera sobre a natureza,
transformando-a e, ao mesmo tempo, edificando sua propria subjetividade. Por meio
dela, o ser humano altera a realidade objetiva e modifica a si mesmo. Segundo Martins
(2015), é por meio dessa categoria que 0 homem tem a possibilidade de refletir
psiquicamente sobre suas agdes, tendo em vista que o significado do ato vai além de
meras acoes imediatas.

Compete ao professor pensar de forma critica sobre as implicacbes
de sua pratica pedagdgica, analisando a importancia de seu papel no ato de ensinar.
O professor deve estar presente entre e com as criangas durante o processo de
aprendizagens significativas, promovendo a assimilacdo de conhecimentos cientificos
e sistematizados. Essa é a esséncia de sua funcao primordial: levar as criancas a se
apropriarem do legado histérico, social e cultural que faz parte da humanidade. Isso
ocorre por meio do ensino e da transmissdo de conteudos culturalmente
desenvolvidos e socializados, que envolvem conhecimento, agao e interagao (praxis).

Martins (2015) afirma que essa categoria envolve trés orientacdes
fundamentais: o que fazer, para que fazer e como fazer, sempre considerando as
condi¢cbes sociais coletivas. Dessa forma, é possivel promover a humanizacdo dos
individuos.

Saito e Barros (2019) asseguram que € necessario considerar o papel
da Educacao Escolar na aprendizagem e no desenvolvimento das criangas da
primeira etapa da Educacdo Basica, assim como a atuacdo do professor como

essencial no processo de apropriagao e internalizacido dos conhecimentos inerentes
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que caminham no sentido da humanizacéo dos pequenos. As autoras destacam que,
para Vigotski, a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga se iniciam antes da
aprendizagem escolar, o que significa dizer que o autor ndo desfavorece a educagéao
nao formal recebida pela crianga. Pelo contrario, o autor enfatiza que a cultura é
condicdo indispensavel para que a crianga se qualifique psiquicamente.

Mello e Farias (2010) também tecem contribuicbes acerca desta
discussdo. Para as autoras o olhar historico-cultural transforma, amplia e supera a
visdo naturalista sobre a formagao humana. Nesse sentido, o ser humano é fruto das
relagdes histéricas, sociais e culturais que se estabelecem no mundo circundante, o
que clarifica o entendimento de que o desenvolvimento humano é resultado e nao
condi¢cado da aprendizagem. Deste modo, compreende-se a importancia das relagoes
sociais, das interagdes estabelecidas nas instituicbes escolares, para que de fato as
criancas tenham a possibilidade de se desenvolver de forma plena e para que isso
possa se concretizar, tornar-se-a imprescindivel que o professor crie condi¢cdes para
impulsionar o desenvolvimento destes pequenos, por meio do ato de ensinar.

Saito e Barros (2019) consideram que para que ocorra a
aprendizagem, as praticas pedagdgicas precisam ter sistematicidade e devem se
pautar no ensino. Ressaltam a significancia da formagéo continuada dos professores,
com a finalidade de aprimoramento de aspectos imprescindiveis a sua agao
pedagdgica. Por conseguinte, a medida em que o individuo tem contato com os
conhecimentos sistematizados, este amplia sua necessidade de aprendizagem em
relagdo ao que de mais elaborado existe na cultura. Tendo esta compreensao, como
afirmam Mello e Farias (2010) o olhar sobre o desenvolvimento humano se modifica,
0 que acarreta, uma analise das praticas educativas a serem realizadas com criancgas,
especificamente, o aspecto das formas de organizagcado destas propostas, visando
impulsionar as aprendizagens infantis. As autoras ainda discorrem que na escola as
criangas precisam se apropriar das formas mais elaboradas da conduta humana,
assim como, de sua atividade, pois neste ambiente dar-se-a inicio ao processo de
objetivagao dos pequenos.

Nas instituicoes escolares faz-se necessario que o professor tenha
um olhar que vise a humanizagdo das criangas de maneira integral, analise a
relevancia do seu trabalho em prol do desenvolvimento humano, que ocorre na

concreticidade, na realidade em que ele vivencia, no “chdo da escola”. Apds planejar
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com intencionalidade, observando e considerando as especificidades do grupo de
criangas atendidas, esse profissional precisa realizar propostas educativas junto aos
pequenos, em um contexto de ensino e de aprendizagem.

Compreender sobre a praxis, a Educagao Escolar, o trabalho do
professor, a sua atividade principal, que € o ensino e o processo de humanizacao dos
individuos, em um movimento dialético, € um caminho fundamental a ser percorrido
pelo professor em sua agao docente, trilhando-se assim para o desenvolvimento das
maximas qualidades humanas na crianga, considerada um sujeito ativo, que faz parte
de um contexto permeado de relagdes sociais. Corrobora-se com Duarte (2013) que
afirma que nao é possivel criar ideias do nada, mas trabalhar conforme as ideias que
ja existem e transp6-las. Nessa assertiva o papel do professor € basilar, ja que é ele
quem domina o saber tedrico-metodoldgico-cientifico e procura meios para torna-lo
acessivel as criancas, em busca de uma educacao de exceléncia para os pequenos,
criando necessidades para que eles se humanizem e se apropriem de conhecimentos
cientificos.

Tendo-se analisado nesta se¢ao aspectos que envolvem a educagéao
e formagdo humana sob o olhar do método critico-dialético, analisar-se-a as
contribuicdes da Teoria Histérico-Cultural para a atuacido do professor da Educacao
Infantil, de modo a elencar pontos relevantes acerca dessa teoria, a partir das
discussbes que se permeiam ao desenvolvimento humano, trazendo a luz a
compreensao de determinados conceitos vigotskianos que colaboram para com o

processo educacional em sua totalidade.
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3 IMPLICAGOES DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL PARA A ATUAGAO
DOCENTE NA EDUCAGAO INFANTIL

A presente segdo tem como objetivo discutir acerca da atuagao
docente na Educacao Infantil, a qual envolve as contribuicbes da Teoria Histérico-
Cultural em relagéo a tematica enunciada.

Ressalta-se que a teoria eleita se fundamenta no método critico-
dialético, em que seus estudos s&o condizentes ao desenvolvimento e aprendizagem
do ser humano. O homem é considerado como um ser histérico-social e cultural e que
precisa agir no mundo em que faz parte para se humanizar. Mello (2007) assevera,
que diferentemente de outras teorias que analisam o desenvolvimento humano
apenas por meio de heranga genética, a Teoria Historico-Cultural afirma que o
homem, assim como a humanidade s&o produtos da historia criadas pelo conjunto de
homens.

A autora afirma a relevancia de entender o processo de humanizagao
como processo de educagado, complementa que o processo educacional se pauta na
assimilagao das qualidades humanas, o que modifica a compreensao de que estas se
dariam por meio da genética, desde o nascimento, desvalorizando-se assim o
processo educativo. Diante de tais discussdes, o olhar sobre o papel da educagéao
pode sofrer alteragdes significativas, ampliando-se assim a visdo acerca do seu
objetivo, que é um ensino sistematizado com vistas a uma aprendizagem
desenvolvente, o que pode tornar o processo educativo mais elaborado e pautado na
intencionalidade.

As discussdes abordardo a constituicdo do homem, tendo um olhar
historico, social e cultural, focando no desenvolvimento humano, assim como, a secéo
trara os contributos de Vigotski e de seus colaboradores, evidenciando determinados
conceitos chave que fazem parte de seus estudos, como: as fungdes psiquicas
superiores, linguagem, zona de desenvolvimento iminente, instrumentos e signos, a
mediacao na Teoria Historico-Cultural, a apropriagao da cultura e a atividade humana.
Tais conceitos serdo entrelagcados a uma reflexao critico-dialética sobre a atuagao
docente do professor da Educacéo Infantil.

A secédo também anunciara os contributos da Pedagogia Histoérico-

Critica para a atuacao docente, que da mesma forma que a Teoria Histérico-Cultural,
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parte de um aporte tedrico-metodologico com base no Materialismo Historico-Dialético
e contribui de maneira significativa para o ensino, aprendizagem e desenvolvimento
humano.

Para tanto, esta seg¢do contara com subsidios tedricos que versam
sobre a tematica apresentada a partir dos seguintes estudiosos: Bernardes (2012),
Chaiklin (2011), Duarte (2001, 2016), Haddad e Pereira (2014), Kravtsov e Kratsova’
(2021) Leontiev (1978a), Luria (1992), Malanchen (2019), Martins (2013, 2015, 2016),
Mello (2007, 2009), Prestes (2012), Saviani (2013), Vigotski (2021b, 2021c), VigotskKii,
(2017), Vygotsky (1931; 2004), dentre outros.

3.1 CONTRIBUICOES DE LEV SEMIONOVITCH VIGOTSKI PARA A APRENDIZAGEM E
DESENVOLVIMENTO DO SER HUMANO

As discussdes aqui apresentadas tém por finalidade analisar as
contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para o ensino, aprendizagem e
desenvolvimento humano, sendo por meio desse pressuposto tedrico que se
compreende e se defende que o homem € um ser histérico e social e é mediante as
suas acdes no mundo que ele se humanizara por meio das relacdes sociais que se
estabelece com outros sujeitos.

Esta abordagem teorica surgiu por volta de 1920, na antiga Unido
Soviética (URSS), sendo elaborada por uma psicologia com base concreta, embasada
no método critico-dialético, em que os estudos foram conduzidos pelo bielorrusso Lev
Semionovitch Vigotski (1896-1934) e seus principais colaboradores: Alexander
Romanovich Luria (1902-1977) e Alexis Nikolaevich Leontiev (1903-1979). Esses
estudiosos e pesquisadores eram membros do grupo de estudos/pesquisa que se
intitulava Troika. (Luria, 1992). (Grifo nosso). Segundo Prestes (2012), os estudos
desenvolvidos por esses tedricos, se voltavam a pesquisar a condi¢cao social da
génese da consciéncia do ser humano, desvelando-se uma nova compreensao sobre
a origem e estrutura das fungdes psiquicas.

Tendo por objetivo superar a crise da Psicologia de sua época,
Vygotsky (2004) trilhou um caminho na busca de criar uma teoria psicologica, com

base na concepgéo critico-dialética, sendo a investigagao metodoldgica ancorada sob

7 Elena Evguenievna Kravtsova. Neta de Lev Semionovitch Vigotski.
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o estudo da histdria desta enquanto ciéncia, o que de fato fez com que este tedrico
evidenciasse a necessidade deste campo de conhecimento ser unificado e integrado.
Segundo Vigotski (2021b), os tedricos das abordagens da psicologia de seu tempo,
apresentavam uma visdo equivocada envolvendo a psicologia histérica, identificando-
a como meramente eventos passados, o que limitou a compreensao da relevancia
histérica do percurso da Psicologia, para o entendimento do contexto atual. Para o
autor, estudar algo historicamente, significa investiga-lo e analisa-lo em constante
movimento, sendo este o principio do método dialético.

Vigotski argumenta que devido a existéncia de muitas correntes
psicoldgicas, cada uma delas sustentava uma categoria especifica com o seu objeto
de estudo. O estudioso cita 0 exemplo da reflexologia®, da psicanalise® e da psicologia
tradicional de sua época. Vygotsky (1931) expde especificamente que esta ultima,
apresentava uma visdo unilateral dos fatos sobre o desenvolvimento das funcdes
psiquicas superiores, distanciava-se do aspecto histérico do ser humano, tendo
apenas um olhar biologizante, o que acarretou por muito tempo uma visao falha acerca
do processo desenvolvimental humano. Para o autor, o conceito das FPS' que se
dirigia a psicologia infantil, permaneceu vago e n&o esclarecido. Vigotski analisou as
dificuldades existentes de sua época, objetivando um melhor esclarecimento acerca
do desenvolvimento humano. Para ele, as pesquisas dessas correntes tinham como
foco, o psiquismo, o comportamento e o inconsciente.

Vigotski (2021b), considerou o desenvolvimento das fungdes
psiquicas superiores em dois grupos de fendmenos, que a primeira vista podem

parecer nao estarem relacionados, porém,

[...] Representam dois ramos basicos, duas correntes do
desenvolvimento das formas superiores de comportamento
conectadas inseparavelmente, mas nunca fundidas. Esses sao,

8 Define-se reflexologia como uma doutrina que considera e explica todos os fendmenos psiquicos
como reflexos condicionados (Reflexologia, 2025).

9 Psicanalise: 1 Teoria da psique (alma ou espirito) elaborada por Sigmund Freud (1856-1939),
neurologista austriaco, tendo como base suas experiéncias clinicas com pacientes histéricos.
2 Procedimento psicoterapico criado por Freud, utilizado em casos de neurose e psicose, que se
fundamenta na exploragéo do inconsciente através da revivéncia de fatos passados que provocaram
perturbagdes. Consiste basicamente em interpretar os conteudos inconscientes de palavras, acbes e
elaboragdes da imaginagdo de uma pessoa, com base nas associagdes livres e na transparéncia
emocional (Psicanalise, 2025).

10 Existem tradugdes como: fungdes mentais superiores, fungdes psicologicas superiores e fungdes
psiquicas superiores, entretanto ira se utilizar nesta pesquisa, fungbes psiquicas superiores e/ou
fungdes psicoldgicas superiores, exceto quando houver citagdo de forma direta, que apresente outra
tradugdo como fungdes mentais superiores.
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primeiro, os processos de dominio dos instrumentos externos no
desenvolvimento cultural e no pensamento: a linguagem, a escrita, a
aritmética, o desenho; segundo: os processos de desenvolvimento das
funcbes mentais superiores especiais nao delimitadas com nenhum
grau de precisdo e denominadas, na psicologia tradicional, de atengéo
voluntaria, memoaria légica, formacéo de conceitos etc. Ambos em seu
conjunto formam também o que, condicionalmente, chamamos de
processo de desenvolvimento das formas superiores do
comportamento infantil (Vigotski, 2021b, p. 27).

Martins (2016) tendo como base os estudos de Vigotski, esclarece
pontos fundamentais sobre as fungdes psiquicas elementares (FPE) e as funcgdes
psiquicas superiores (FPS). As fung¢des psiquicas elementares referem-se as “[...]
respostas imediatas aos estimulos e expressam uma relagdo fusional entre sujeito e
objeto. Dessas resultam os atos reflexos imediatos que, [...] ndo diferenciam [...] a
conduta humana dos demais animais” (p.15). Contudo, as fungdes psiquicas
superiores nao derivam de mecanismos bioldgicos e hereditarios, mas das
transformacdes que ocorrem pela atividade do homem, mediante as relacdes
engendradas no entorno fisico e social, por meio do trabalho.

O homem produz bens materiais por intermédio da sua atividade vital,
o trabalho, transformando o local em que se vive. Esta atividade criativa e produtiva,
de acordo com Bernardes (2012), proporciona mudangas qualitativas no
desenvolvimento do ser, como suas capacidades motoras, complexidade fonética e
modificando os 6rgaos dos sentidos e da percepcao do ser humano em 6rgaos sociais.

Desse modo, € mediante o processo de hominizagcdo que o0 homem
consegue lidar com os primeiros instrumentos. Bernardes (2012), baseada nos
estudos de Leontiev esclarece que o processo de hominizagdo acontece quando o
homem diante da sua necessidade de sobrevivéncia age para se manter vivo e
permanecer no meio como parte da natureza organica. E interessante que essa luta
do ser é que |he distingue do mundo animal uma vez que o sujeito cria condi¢cbes de
vida por intermédio da mudanga que realiza na natureza. Assim, o ser hominizado se
humaniza, quando atua sobre a natureza e a transforma, de acordo com a sua
intencionalidade. Nesse sentido, o ser humano pode criar por meio da materialidade,
a realidade humana.

A medida que o homem, age, atua, sobre o mundo que faz parte,
comecga a estabelecer vinculos entre as necessidades e os objetos. Dessa forma a

necessidade do sujeito ndo se restringe ao proprio objeto capaz de satisfazé-lo, é
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preciso descobri-lo. Com tal descoberta, a necessidade vai adquirir a objetividade, e
como esclarece Martins (2015, p. 63) “[...] O objeto que é representado por esse
processo de descoberta adquire a fungcado estimuladora e orientadora da atividade,
quer dizer, converte-se em motivo”. Reitera-se que as necessidades se produzem,
possuindo predominantemente a natureza historico-social.

Malanchen (2019) argumenta que a simples acdo do ser humano
acerca dos objetos e fenbmenos criados, ndo sao suficientes para o desenvolvimento,
pois, seu contato com o mundo, com a realidade, acontece por meio das relagdes
estabelecidas com outros homens, por intermédio da comunicagéo, da linguagem.
Para tanto, de acordo com esta afirmacao, torna-se pertinente discorrer acerca dessa
funcao psiquica superior.

Vigotski (2021b) explica que o desenvolvimento da linguagem é a
histéria da formacdo de uma das mais relevantes fungdes do desenvolvimento
cultural, visando a acumulacéo da cultura humana, com a finalidade de proporcionar
um significado essencial para o processo de formagao do homem. Primeiramente, o
estudioso esclarece que o seu fundamento é a resposta inata, que ele nomeou de
reflexo incondicionado. Para exemplificar esta afirmacao, o autor cita o reflexo de
chorar, que ele analisa como uma resposta vocal da crianga, que € possivel observar
desde o nascimento do bebé e representa uma base primaria para que a linguagem
do ser humano se desenvolva.

Entretanto, as respostas vocais ndo se limitam apenas aos reflexos
incondicionados, pois, nas primeiras semanas de vida do bebé, ocorrem mudancas
que sao inerentes aos reflexos condicionados. Ressalta-se que, a principio, as
respostas vocais contém um carater generalizado, como declara Martins (2013) e nao
respondem a um estimulo especifico. A autora expde que as interagdes que se
estabelecem na vida social da crianga modificam essas reagdes constituindo as
palavras. Contudo, estas sdo parte organica de variadas reagdes que se incluem em
um vasto conjunto de respostas, de forma associada aos movimentos corporais.
Gradativamente, a resposta vocal se diferencia do todo, conquistando seu proéprio
significado, porém, ainda relacionando-se as expressdes corporais, principalmente em
relacdo a mimica facial, ao franzir da testa e ao choro.

Nesse processo, se encontram 0s mecanismos fisioloégicos, com

reagdes instintivas que revelam os estados emocionais do organismo, que causam o
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desequilibrio da crianga em relacdo ao meio. Como exemplo, Vigotski (2021b), cita
uma situagao, em que é visivel a diferenciacdo entre o choro de uma crianga que
chora por estar com fome e o de uma crianga que esta saciada, o que implica mudanca
do estado do organismo o que consequentemente modifica as respostas emocionais,
do mesmo modo que a resposta vocal. O estudioso afirma que a primeira funcdo da
resposta vocal € emocional e a segunda, surge quando esta se torna um reflexo
condicionado, é a fungdo do contato social, que é estabelecido com as pessoas
proximas. Martins (2013) aponta que a linguagem surge primeiramente como
processo interpessoal para, posteriormente, alojar-se como manifestagao
intrapsiquica.

E possivel analisar que as relagdes sociais, o contato com outros
pares, aparece como um ponto primordial para o desenvolvimento das funcdes
psicolégicas superiores do sujeito, porém, por mais que existam avangos da
linguagem, de acordo com Vigotski (2021b), as respostas vocais ainda ndo sdo a
representacao da linguagem de forma completa. Como explica Martins (2013), trata-
se de uma etapa pré-linguistica, sendo que inicialmente, a linguagem e o pensamento
se desenvolvem de formas independentes, assim como a linguagem se desenvolve
independente do pensamento, este também se desenvolve independente da
linguagem.

De acordo com a autora, o desenvolvimento da linguagem acontece
em uma dependéncia externa entre palavra e objeto e ndo interna entre signo e
significado. A transformacao acontece quando a palavra, aos poucos, vai deixando de
ser apenas extensao do objeto, ocasionando a conversao da imagem do objeto em
signo. A autora destaca que esta etapa se denomina linguistica-fonética, marcando o
inicio da relag&o entre linguagem e pensamento, que se da por volta dos dois anos de
idade.

Se inicialmente essas funcdes nido se relacionavam, como € possivel
observar, em um dado momento, elas se encontram, o que cabe esclarecer que as
fungdes psiquicas superiores estdo conectadas e fazem parte da constituicdo do ser
humano em sua plenitude, porém precisam ser compreendidas conforme as suas
caracteristicas, o que contribuird para a compreensao do complexo processo de
formagdo do homem, visando a sua humanizagao. Martins (2013) sublinha que as
conexdes entre linguagem e pensamento se ddo no decorrer do trajeto historico de
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formagdo da consciéncia do individuo. Enfatiza a inexisténcia de uma vinculagéo
primaria entre palavra e pensamento, da mesma maneira que n&o ha formas para o
desenvolvimento independente, analogo, dos processos mencionados.

Vigotski (2021b) evidencia a interdependéncia entre pensamento e
linguagem e esclarece: “[...] Com aproximadamente 2 anos, a crianga experimenta o
florescimento de seu vocabulario, sua extensao ativa, apés a qual ha uma fase de
questionamentos: “O que é isso? Como se chama isso?” (Vigotski, 2021b, p. 245). O
autor assegura que, sem a palavra, ndo ha conceito abstrato, pois ela € um signo
mediador. Logo, o desenvolvimento do pensamento € determinado pela linguagem,
pelos instrumentos linguisticos do pensamento e pelas relagbes que se situam no
meio social e cultural.

Para Vigotski, € essencial a comunicagdo emocional entre adulto e
crianca, do contato dela com o meio em que faz parte, sendo participante do processo
desenvolvimental, que proporcione paulatinamente a apropriagdo das producdes
humanas que se estabelecem no meio em que esta inserida. Assim, o olhar atento do
adulto pode ser um diferencial para o desenvolvimento integral dos pequenos, tanto
no seio familiar quanto em espacos sociais. Neste contexto de discussao, destaca-se
especialmente o ambiente escolar e a figura do professor, que deve acolher as
criancas e atendé-las por meio de um ensino que as possibilite fazer parte do mundo
que as circunda, para que assim tenham a oportunidade de se constituirem enquanto
seres humanos.

E crucial considerar o processo de educagdo e a importancia de
propostas pedagdgicas significativas para a aprendizagem dos pequenos, analisando
que o aumento do repertorio vocabular destes se torna imprescindivel desde a tenra
idade. Nesse contexto, a aquisicao de novas palavras, o desenvolvimento da fala, sdo
partes intrinsecas da apropriacado da cultura humana.

Conforme Martins (2015), a determinacdo da consciéncia se da
mediante a linguagem, em que ambas estao unidas e firmadas por meio do trabalho.
Portanto, a formacgao da consciéncia se da por intermédio da relagdo entre 0 homem
e a natureza, na qual, inicialmente, o processo de dominio dos significados e da
efetivacdo da intencionalidade necessita da atividade externa, que envolve o uso de

objetos materiais e da comunicagao por meio da linguagem.
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E valido destacar que a consciéncia diferencia os homens dos
animais. Segundo Martins (2015), € esta que guiara o sujeito a uma finalidade, para a
pré-ideacao da atividade sendo a intencionalidade na praxis que permitira ao homem
“[...] a universalidade de sua producao [...]" (p. 41). O caminho trilhado pelo individuo
ao encontro de sua universalizagcéo, de acordo com a autora, comega quando ele atua
sobre a natureza produzindo assim meios para satisfacdo de necessidades vitais,
criadas pelo processo historico-social. Assim, desenvolve suas capacidades, em que
se objetivardo nos produtos de sua agéo, ocasionando a apropriagao das objetivacdes
na universalidade.

Para Martins (2015), o dominio da consciéncia sobre as acoes,
acontece por intermédio das relagdes entre significados e sentidos. Esclarece que os
significados sao o resultado das apropriagdes concretizadas pela humanidade, em
meio a um sistema de objetivagdes elaborado no curso da historia. Representam
assim, a forma como os homens assimilam a experiéncia humana em sua
generalidade.

A autora ressalta que as significacbes compreendidas como objetos
de apropriagdes, convertem-se em dados do reflexo psiquico de um determinado
individuo, passando a ter um lugar especifico em sua vida, em suas relagdes com o
mundo que o cerca, fazendo com que tenha um sentido particular. Todavia, as
significagcdbes nao saem de foco, permanecem com o seu carater social, porém
adquirem também um carater particular, que € resultado das interagcdes da realidade
do sujeito e do mundo o qual faz parte.

Conforme Martins (2015), é possivel compreender que o ato da
realizacdo no processo educativo por parte do professor, precisa ter sentido e
significado, este profissional necessita se sentir parte integrante do contexto
educacional e ndo uma peca a mais, um numero apenas. Ter o subsidio de uma teoria
pedagdgica com base concreta, tedrica-metodolégica que contribua para um trabalho
em prol da humanizacéo, fara toda a diferenca na formacéao do individuo e dos sujeitos
que ele convive, no caso da Educacao Escolar em relagdo a Educacgao Infantil pensar-
se-a primeiramente nas criangas.

E possivel analisar como a atuac&o do professor da Educacao Infantil
€ basilar para o processo de ensino e de aprendizagem dos pequenos, assim como
para o desenvolvimento do processo psiquico e isto, pode se concretizar por meio de
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um trabalho pedagdgico, organizado, planejado com objetividade, que pense na
crianga como um ser em constante transformacgéo.

A ideia acima fortalece o entendimento de que ndo basta apenas
oferecer aos pequenos objetos e brinquedos, sejam eles estruturados ou néo, em
razao de que é preciso mediar este processo e para além de observa-los, estar com
eles, se comunicar, ouvi-los, mostrar para as criancas desde a tenra idade as
especificidades do que se apresenta a elas, com variadas estratégias, a depender do
periodo desenvolvimental em que elas se encontram, o que demanda por parte do
professor muito estudo, pesquisa e intencionalidade pedagdgica. E neste ponto que
nesta pesquisa, defende-se a necessidade de uma teoria que subsidie o trabalho
docente, que esclarega e oriente acerca do desenvolvimento infantil, o que torna
evidente a relevancia da Teoria Historico-Cultural, de acordo com os argumentos

apresentados.

3.1.1 Zona de Desenvolvimento Proximo ou Iminente

As discussbes aqui apresentadas, dizem a respeito a um dos
conceitos vigotskianos mais conhecidos no meio educacional, a ZDP'', que pode
orientar o trabalho pedagdgico do professor, em especial o da Educagao Infantil.
Portanto, ter conhecimento sobre ele, significa interpretar o percurso que a crianga
podera trilhar durante seu processo de aprendizagem e de desenvolvimento.

Dentro dessa o6tica de discussédo, o entendimento acerca da Zona de
Desenvolvimento Proximo (ZDP) ou Iminente (ZDl), se torna primordial, em vista de
que, por um longo periodo, devido a traducdes anteriores equivocadas em relagao
aos escritos originais, era conhecida como Zona de Desenvolvimento Proximal. A
mengao dessas duas tradugdes do conceito de Vigotski (ZDP e ZDI), se da ao fato
delas serem as mais empregadas em textos académicos na atualidade, todavia, nesta
pesquisa, optou-se pelo uso do termo Zona de Desenvolvimento Iminente, com
excecgao de citagdes diretas.

Como ja dito nesta pesquisa, Vigotski defende em seus estudos que

0s processos psicologicos do desenvolvimento humano, ocorrem de acordo com o

11" Zona de Desenvolvimento Préximo ou Iminente.



68

contexto historico, social e cultural. Segundo Vigotskii (2017), todas as fungdes
psicoldgicas superiores surgem duas vezes no percurso desenvolvimental da crianga.
Primeiramente por intermédio de atividades coletivas, sociais, sendo estas fungdes
interpsiquicas e depois, nas atividades individuais, internas no pensamento da
crianga, isto €, como fungdes intrapsiquicas.

Assim sendo, as relagdes sociais que se dao na vida do ser humano,
a interacdo que se estabelece com o meio social em que ele esta inserido, sao
essenciais e contribuem para o seu processo de formagao psiquica. Nas instituicoes
escolares, Vigotski esclarece que sendo o professor o adulto principal que ira
apresentar para a crianga os conhecimentos cientificos que fazem parte da cultura
humana, é ele também o mediador entre a crianga e o legado historico, social e cultural
do percurso da humanidade.

Para melhor compreensao desse conceito, na sequéncia, serao
exploradas algumas definigbes envolvendo a Zona de Desenvolvimento Iminente,
conforme as contribuicbes de alguns autores. Segundo Duarte (2001), existem
alternancias na traducao ao se pesquisar sobre a ZDP. Quando se trata do nivel de
desenvolvimento atual, o autor salienta que ele aparece em determinadas tradugdes
como nivel de desenvolvimento real, ja em outras como nivel de desenvolvimento
efetivo. Ainda, o conceito de zona de desenvolvimento proximo, pode ser encontrado
como zona de desenvolvimento proximal, assim como, area de desenvolvimento
potencial, o que para Duarte (2001), ndo acarreta um problema.

Chaiklin (2011) assegura que o conceito de zona de desenvolvimento
proximo € o mais elaborado e apropriado, do que na forma que tem sido
frequentemente interpretado. O autor cita que o leitor da lingua inglesa, assim como
os pesquisadores da area da educacgao, deu énfase ao conceito de ZDP, apds seu
surgimento no livro A Formagéo Social da Mente, publicado em 1978.

Prestes (2012) defende a tradugcdo do conceito supracitado como
zona de desenvolvimento iminente e ndo zona de desenvolvimento proximal ou zona
de desenvolvimento imediato, analisando que, estes ultimos podem ser encontrados
em determinadas tradugbes das obras de Vigotski no Brasil. Complementa-se que
estes podem ser encontrados ainda em artigos cientificos, principalmente na area da
educacéo e da Psicologia. De acordo com Prestes (2012), quando se utiliza os termos
potencial ou imediato, ndo esta se atentando ao fato da relevancia da instrugdo como
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uma atividade que pode vir a possibilitar o desenvolvimento, a autora esclarece que
Vigotski ndo garante que a instrugdo o propicia, porém, ao ser desempenhada em
uma agao colaborativa, com outros pares, cria caminhos para O processo
desenvolvimental.

Outra observancia acerca da ZDI, é o que Duarte (2001) apresenta
quando se refere ao problema das traducgdes, a intérpretes que compreendem a
existéncia de trés conceitos ao invés de dois na teoria de Vigotski. Nesse contexto de
discussao, Duarte (2001, p. 100) afirma que “[...] Nao ha lugar para um terceiro
conceito”. O autor supde que a origem dessa interpretagao pode ter surgido conforme
um paragrafo do texto Interagdo entre Aprendizado e Desenvolvimento que se
encontra no livro A Formagéo Social da Mente. Duarte (2001) ressalta que por se tratar
de um conceito central da teoria vigotskiana, deve-se dar a devida acuidade a essa
questao.

Acredita-se que quanto mais as traducdes forem fiéis ao pensamento
do autor, maiores serdo as chances de compreensao do leitor. Neste trabalho
corrobora-se com este pensamento, compreendendo que Vigotski (2021c), pronuncia
a existéncia de dois niveis de desenvolvimento, o que se faz imprescindivel nesse
estudo a sua explicacdo. O autor enfatiza que sem esse conhecimento nao sera
possivel encontrar a relacdo correta entre o desenvolvimento infantii e as
possibilidades de ensino. Vigotski (2021c) denomina o primeiro nivel como
desenvolvimento atual da crianga, que diz respeito ao nivel de desenvolvimento das
funcdes psicoldgicas que se alcangou como resultado de determinados ciclos de
desenvolvimento finalizados. Prestes (2012) expde que Vigotski faz uso tanto do
termo desenvolvimento atual, quanto desenvolvimento real, ao se referir ao nivel de
desenvolvimento efetivo da crianga.

O segundo nivel, Vigotski (2021c) nomeou de zona de
desenvolvimento iminente, que € o que a crianga é capaz de realizar com a ajuda do
adulto. O estudioso expde que com o auxilio da ZDI, pode-se considerar nao somente
o processo de desenvolvimento finalizado até o momento, seus ciclos findados e os

processos de amadurecimento '? que ja foram cursados, mas também os processos

12 Nesta investigagao, ndo utilizamos a palavra “amadurecimento” no sentido estritamente biologizante,
esperando que o individuo amadureca. Defende-se ao contrario disso, a necessidade de criar
condi¢cdes para que a maturacdo se efetive, colocando a Educagédo Escolar na centralidade do
desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores.
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que estdo atualmente se formando, que ainda estdo em processo de
desenvolvimento. A figura 1, € uma representacao ilustrativa desses niveis, sendo ela

elaborada com base nos contributos vigotskianos.

Figura 1 - Conceito de Zona de Desenvolvimento Atual/Real e Zona de

Desenvolvimento Iminente. Elaboragéo de L.S. Vigotski
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Fonte: A propria autora.

Vigotski (2021c) realgca que o que a crianga realiza hoje com o auxilio
dos adultos, amanha tera a capacidade de realizar de forma independente. Expde que
a ZDI podera contribuir para determinar o amanha da crianga, ou seja, o estado
mutavel do seu desenvolvimento, que evidencia ndo somente o que foi alcancado,
mas também o que esta amadurecendo. E o que define a zona de desenvolvimento
iminente? Para Vigotski (2021c, p. 258), o que a define é “[...] A diferenga entre o nivel
de resolugdo de problemas acessiveis com a orientagcao de adultos e o nivel de
solugéo de problemas acessiveis numa situagéo independente [...]".

Chaiklin (2011) afirma que Vigotski diferencia o ensino proposto ao
desenvolvimento integral da crianca daquele voltado ao aperfeicoamento de
habilidades técnicas. A zona de desenvolvimento proximo'3 ndo esta relacionada ao
desenvolvimento de habilidades de determinada tarefa, mas deve estar conexa ao
desenvolvimento. Esse conceito se volta para a formacgao integral do individuo, por
meio da agdo compartilhada entre adultos e criangas, fazendo com que os envolvidos
no processo educativo se superem, ou seja, ampliem cada vez mais suas
aprendizagens, culminando na qualificagdo das fungdes psicoldgicas superiores e néo

com foco em habilidades especificas, de forma isolada e fragmentada, em vista de

13 O autor mencionado utiliza esta nomenclatura ao se referir a ZDP.
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que, a defesa da Teoria Historico-Cultural esta focada na formagcdo humana, e na
emancipag¢ao em sua totalidade.

A ZDI conforme Kravtsov e Kratsova (2021) € como se fosse um
“cartao de visita” da Teoria Historico-Cultural, atraindo a atengao de muitos cientistas
e praticos. Contudo, salientam que a colocacao desse conceito, na ciéncia e pratica
contemporanea, demonstra que ainda sim, o conteudo psicoldgico de tal conceito ndo
foi suficientemente discutido. Por isso, ao discuti-lo nesta pesquisa, o objetivo é buscar
clarifica-lo, para assim se ter um melhor entendimento acerca dele e dessa forma
poder contribuir para com o processo formativo do professor, que € continuo, bem
como, trazer subsidios para se pensar de forma critica sobre a atuacao docente.

Se torna indispensavel analisar a relevancia da ZDI como um aspecto
que pode contribuir para o trabalho pedagdgico dos professores, levando-os a
conhecerem e acompanharem o processo de formagao social dos pequenos, que vise
identificar o que eles conseguem realizar sem a orientagdo de um parceiro mais
experiente (ZDA) e o que conseguem fazer sob a orientacdo de um adulto ou em
colaboragdo com outros pares mais experientes.

Vigotski ndo se refere a qualquer ajuda, cooperagdo do par mais
experiente, “[...] ndo € a competéncia em si da pessoa mais conhecedora que se
mostra importante; o importante € compreender o significado da assisténcia em
relacdo a aprendizagem e desenvolvimento da crianga [...]” (Chaiklin, 2011, p. 662).
Eis aqui, um ponto a ser repensado, principalmente por parte do professor, que é o
adulto principal no processo de ensino e de aprendizagem, que mediara esse
processo desenvolvimental.

Esse conceito basilar da escola de Vigotski, elucida o quanto é
importante o professor planejar e organizar propostas pedagodgicas, respeitando as
especificidades das criangas, desde a sua tenra idade, com um olhar voltado para a
formacéao dessas, em prol da humanizagao. Conforme asseveram Kravtsov e Kratsova
(2021, p. 25), Vigotski “[...] Orienta-se nao pelas tarefas da instrugéo, mas pelo modo
cComo a pessoa que se encontra no processo de instrugao se relaciona com o material
estudado [...]”. Nessa diregcdo, o processo de aprendizagem se da de diversas
maneiras e uma crianga que apresenta dificuldades na realizacdo de determinadas

propostas, pode nao apresentar em outras. Compete ao professor observar, refletir de
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forma critica e analisar as dificuldades e aprendizagens de cada crianga, para entao
aferir a estratégia pedagogica mais adequada para o contexto educacional vivenciado.

A sequir, discutir-se-a a respeito da categoria mediagao, assim como,
sobre os mediadores culturais, envolvendo a crianga que se encontra na primeira
etapa da Educacdo Basica, o que torna pertinente trazer a luz o entendimento da
importancia de atividades que sejam planejadas, tendo por objetivo a formacéo da

crianga da Educacgao Infantil de forma plena.

3.1.2 A Categoria da Mediacdo e os Mediadores Culturais: elementos essenciais na

constituicdo da criangca da Educacéao Infantil

Conhecer acerca da categoria mediacao a luz da Teoria Histérico-
Cultural torna-se relevante para esta pesquisa, uma vez que o entendimento sobre
este aspecto pode abranger uma analise a respeito do contexto educacional na
contemporaneidade, o que eminentemente torna-se pertinente para se pensar sobre
o processo de constituicdo da crianga que se encontra na Educacdo Infantil. Os
autores eleitos para tratar de tal discusséo séo: Bernardes (2012), Martins (2015),
Mello (2009), Saito e Barros (2019), Vigotski (2021b) e Vygotsky (1931).

O conceito de mediacédo torna-se indispensavel para elucidar, de
acordo com os contributos de Vigotski, a aquisicdo das formas superiores do
desenvolvimento humano. Para esse estudioso, o contato do ser humano com o
mundo é mediado por elementos intermediarios de naturezas distintas e que dizem
respeito ao uso de instrumentos e signos.

O aspecto do desenvolvimento do homem ao longo da histdria,
conforme Bernardes (2012), € fundamental para a compreensao das mudancas fisicas
e psiquicas dos individuos, considerando que tais transformagdes sao possiveis por
meio da atividade humana, na producgao de instrumentos e na apropriacao e utilizagao
de signos elaborados socialmente, visando a comunicagao de significados entre os
integrantes de um grupo social.

Bernardes (2012) afirma em seus estudos que as agbes humanas,
direcionadas a uma finalidade especifica, possuem um carater mediador. Isso se deve
ao fato de que sé&o utilizados instrumentos desenvolvidos pelos homens, os quais tém

como objetivo atuar como mediadores na interag&o do individuo com o mundo ao seu
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redor. Compreende-se que o processo de mediag¢ao dos instrumentos se define como
uma ponte intermediaria entre o sujeito e o objeto e o significado social deles,
mediante as relagbes humanas, a qual ocorre por intermédio dos signos.

Apesar da relagdo existente entre instrumentos e signos, esses
conceitos ndo podem ser confundidos. Como aponta Vigotski (2021b), denominam-se
estimulos-instrumentos artificiais aqueles incorporados pelo ser humano na
conjuntura psicoldgica, quando possuem a fungéo de signos de autoestimulagado. De
acordo com o tedrico, todos os estimulos artificias que foram criados pelo homem,
envolvendo o comportamento humano, representam um signo.

O autor analisa a necessidade de se ter um olhar atento para as
principais diferengas na relacéo entre instrumentos e signos. Vigotski (2021b, p.117)
assevera: “[...] Levamos em consideragdo a fungdo estimulo-instrumento
representada pelo signo em relagdo as operagbes psicolégicas, que ele € um
instrumento da atividade humana”. Bernardes (2012) destaca que o uso de
instrumentos tem como objetivo orientar a influéncia do homem sobre o objeto de sua
atividade. Por outro lado, a utilizagao de signos configura-se como um elemento

acessorio na resolugéo de problemas psicolégicos.

A invencéo e uso de signos como instrumentos auxiliares para resolver
um problema psicolégico desafiador para o homem (lembrar,
comparar coisas, comunicar, selecionar etc.) sao, de um ponto de vista
psicolégico, sob determinado aspecto, analogos a invengao e ao uso
das ferramentas. Um aspecto essencial dos dois conceitos que estao
sendo comparados €& considerar o papel dos instrumentos no
comportamento como analogo ao papel das ferramentas do trabalho,
isto &, a fungado instrumental do signo (Vigotski, 2021c, p. 117, grifo do
autor).

Vygotsky (1931) disserta que pesquisadores de sua época
evidenciavam estudos referentes ao uso de instrumentos, relacionando-os ao
desenvolvimento da crianca de até 12 meses. Segundo o estudioso, o que ha de
novidade na psicologia da crianga, em um viés histérico-cultural, reside na
identificacdo dos momentos decisivos no curso do desenvolvimento humano. Isso se
deve ao fato de que o ser humano, diferente dos animais, tem a capacidade de
compreender os seus limites de atividade indefinidamente por meio do uso de

instrumentos.
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O homem, em seu percurso historico, age sobre a natureza, munindo-
se de instrumentos, que irdo provocar mudancas em sua constitui¢cao interna, em seu
psiquismo. Trata-se de uma acao dialética, que € essencial para compreender a
relagdo entre a atividade interna e a atividade externa do sujeito. Para Bernardes
(2012), o elo existente entre as atividades internas e externas, que envolvem o uso
dos instrumentos e signos, esta estritamente conectada ao desenvolvimento humano
na filogénese, que é o processo de evolugao bioldgica das espécies e na ontogénese,
que diz respeito ao desenvolvimento historico, social e cultural do individuo. Vigotski
(2021b) enfatiza que ambos os processos possuem linhas distintas que regem o
comportamento do homem, entretanto, estdo entrelacadas em um movimento
dialético. O estudioso afirma que tal entendimento propicia a analise sobre o
desenvolvimento das fungdes psiquicas superiores, e a importancia de estuda-las por
meio do viés historico.

Vigotski (2021b) real¢ca que a base da analogia entre instrumento e
signo reside na fungdo de mediagcdo que ambos exercem. O tedrico, na tentativa de
esclarecer a relagao existente entre eles, elaborou um diagrama. “[...] De um ponto de
vista légico, ambos podem ser considerados conceitos coordenados que estédo

incluidos em um conceito mais geral de atividade mediadora (Vigotski, 2021a, p. 120).
Figura 2 — Representagao do diagrama elaborado por L. S. Vigotski

ATIVIDADE MEDIADORA

N

USO DE INSTRUMENTOS USO DE SIGNOS
Fonte: (Vigotski, 2021b, p. 120).

Sobre a representacdo explicativa elaborada por Vigotski (2021b,
p.121), o autor reforga: “Devemos enfatizar também que nosso diagrama pretende
apresentar a relagao logica entre os conceitos, mas nao as relagdes genéticas ou
funcionais (em geral, verdadeiras) entre os fenbmenos [...]". Ressalta que os estudos
visam analisar a relagao entre os conceitos abordados, e ndo a sua origem verdadeira.
Aprofundar os conhecimentos sobre o uso de instrumentos e signos, que sao parte da
atividade mediadora, € basilar para ampliar a compreensao da sua importancia no
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campo educacional. Isso é sobretudo relevante ao estabelecer relagbes com o
psiquismo humano e o desenvolvimento infantil.

Vigotski (2021b) assevera que o instrumento tem a funcéo de guiar a
acao do homem em diregdo ao objeto da atividade, sendo ele dirigido externamente,
0 que acarreta um resultado que culmine na transformagéo no objeto. O signo por sua
vez, ndo modifica o objeto da operagéo psicologica, ele € o mecanismo de agéo
psicoloégica que atua sobre o comportamento do préprio ser humano, ou de outro, €
um meio de atividade interna junto ao objeto que controla a prépria pessoa, ou seja,
ele é coordenado internamente. O autor sublinha que a diferenciacdo entre ambas as
atividades é extrema. Bernardes (2012) embasando-se nos estudos de Vigotski
discorre que a atividade psicolégica mediada por meio dos instrumentos e signos,
fundamenta o surgimento e desenvolvimento e da constituicdo das fungdes psiquicas
superiores. Assim, tal atividade é considerada basilar para o processo de apropriagao
da realidade objetiva, sendo o elo de estruturagado da consciéncia.

A autora acrescenta que a atividade cognitiva do sujeito nao esta
condicionada ao uso de signos e instrumentos, podendo se associar a diferentes
atividades mediadas na constituicdo do psiquismo humano. Para Vigotski (2021b) a
utilizacdo dos signos deve ser considerada como uma atividade mediadora, pois seu
fundamento € que o homem atue sobre o comportamento por meio deles, melhor
dizendo, de estimulos, deixando-os operar conforme a sua natureza psicoldgica.

Martins (2015) discorre que é por meio do processo de interiorizagao
que os signos se converterdo em instrumentos primordiais da atividade intelectual.
Contudo, os signos s6 se estruturam por meio das relagdes sociais, na cultura, sendo
assim os meios das atividades internas, indo ao encontro do controle do proprio
individuo.

Bernardes (2012) traz contribuigbes, salientando que a mediacéo,
para Vigotski, é a categoria principal para compreender o desenvolvimento humano e
que, de maneira geral, ela ocorre de acordo com as atividades tipicamente humanas.

Nas instituicbes escolares, uma atividade se torna basilar ao se
considerar a figura do professor: o trabalho. Por meio dele, é possivel atuar no
ambiente escolar, e € nesse contexto que a categoria da mediacdo ganha destaque,
pois se insere no trabalho pedagdgico do professor. Assim, pode-se criar caminhos
para o desenvolvimento do processo psiquico da crianga de forma mais elaborada.
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Compreende-se a importancia de que o professor reconhega a relevancia dos
instrumentos e signos, assim como da fungdo mediadora que eles exercem na
elaboragao do psiquismo humano.

De acordo com Mello (2009), nas instituicbes escolares, o processo
de apropriagao da cultura, da formacado e do desenvolvimento, que sédo produzidas
em uma concepgao historico-social, € mediado direta ou indiretamente pelas ag¢des
do professor. Apesar da cultura ndo se estabelecer somente no ambiente escolar, a
autora expde que a escola tem a fungao primordial de realizar uma mediagao
intencional direcionada para o ensino e aprendizagem. Como esclarece Mello (2009),
o caminho da humanizacio se da por meio da educagao e da mediacdo que ocorre
no contato estabelecido com os pares mais experientes. Esse processo envolve a
internalizacdo das producdes culturais em forma de conteudos e o processo de
formacéo das fungdes psiquicas superiores; em outras palavras, acontece por via da
aprendizagem do sujeito que aprende na concretude.

Cabe refletir de forma critica sobre as implicagées da mediacéo para
a pratica pedagdgica do professor, realgando a importancia do papel mediador desse
profissional da educacdo, estando entre e com a criangca no processo de
aprendizagens significativas, de assimilagdo de conhecimentos cientificos e
sistematizados. Leontiev (1978a) evidencia em seus estudos a relevancia do
conhecimento sistematizado para o desenvolvimento do psiquismo, 0 que visa, dessa
forma, a continuidade do progresso historico.

Neste contexto, é essencial analisar os elementos fundamentais que
permitem refletir sobre as praticas pedagdgicas nas Instituicdes de Educacgéao Infantil.
E importante considerar as interacdes entre aprendizagem e desenvolvimento infantil,
além de reconhecer o ensino como uma atividade central na atuagao do professor,
que deve adotar uma perspectiva critica e dialética, visando a humanizagéao integral
das criancas. Para isso, € necessario que esse profissional compreenda a importancia
da mediagdo em sua pratica docente. Apds planejar intencionalmente, levando em
conta as particularidades do grupo de criancas atendidas, o professor deve
implementar as praticas educativas propostas, atuando como mediador nesse
processo.

Saito e Barros (2019) chamam a atengao ao fato de que o professor
necessita possibilitar diferentes mediacdes nas a¢des pedagdgicas realizadas com as
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criancas, criando condi¢gdes para a apropriacao do conhecimento, que se da por meio
do ensino sistematizado. As autoras explicam ainda que “[...] A mediagao propde a
experiéncia de uma atividade interpsiquica que posteriormente sera internalizada pelo
sujeito e se tornara uma atividade intrapsiquica [...]” (p. 118). Reiteram que é por
interferéncia da mediacao que os individuos aprendem e se desenvolvem.

Para Saito e Barros (2019), essa discussao esclarece que o0s
conceitos cientificos validam a mediagao do professor, uma vez que as criancas ainda
nao se apropriaram desses conceitos. Nesse contexto, concorda-se com as autoras,
pois o professor, sendo o adulto mais experiente na Educacédo Escolar, possui um
repertorio cultural mais amplo em comparacdo a crianga, devido as suas
vivéncias. Desse modo, a crianga que esta iniciando o processo de apropriacdo da
cultura humana, necessita de auxilio durante este processo de descobertas e
aprendizagens que fazem parte do mundo dos homens.

A mediagao, nesse contexto de discussado, nao se restringe apenas
ao papel do professor e da escola, no processo de ensino e de aprendizagem por
meio da ajuda de um par mais experiente; ela vai além, estendendo-se na totalidade
da formacéao do ser. Na Teoria Historico-Cultural, a mediagao pode se estabelecer em
todo o processo de formagao do ser humano, na histéria, na cultura, no meio social,
nas relagdes que se travam entre as pessoas, na intermediagao dos instrumentos e
signos, na constituicdo e desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores,
culminando-se assim, na humanizagao dos individuos.

Segundo Mello (2009), é por intermédio da cultura mediada de forma
social, que se relaciona as experiéncias de vida do individuo, contribuindo assim para
O seu processo cognitivo e emocional, 0 que envolve a maneira como ele age,
interpreta e se relaciona, determinando a influéncia das apropriacdes culturais em seu
psiquismo. Mais uma vez, a importancia das relacdes sociais para o desenvolvimento
psiquico do individuo se sobressai.

As discussdes a seguir, sobre as contribuicbes da Teoria Historico-
Cultural irdo tracar aproximagdes tedrico-metodolégicas com a Pedagogia Historico-

Critica, pontuando especificamente os aportes de ambas para a atuagao docente.
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3.2 TEORIA HISTORICO-CULTURAL E PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA: APROXIMAGCOES
TEORICO-METODOLOGICAS PARA O TRABALHO PEDAGOGICO DO PROFESSOR

Tanto a Teoria Histérico-Cultural quanto a Pedagogia Histérico-Critica
fundamentam-se no método critico-dialético, no qual, como afirma Martins (2016), o
homem se apresenta como um ser social que se desenvolve por meio de sua atividade
na natureza, agindo sobre ela. Além disso, a autora destaca que, para que o homem
se humanize, é necessario que ele se aproprie das particularidades humanas e dos
comportamentos culturalmente criados pelo ser humano. Isso requer a apropriacao
desse legado por meio da pratica histérico-social.

Como apontam Haddad e Pereira (2014), ambas as teorias
mencionadas partem do principio de que a educagcao € um processo de formagao
humana, no qual o ato educativo € primordial para a promog¢ao da emancipag¢ao do
individuo. Este, por sua vez, € um ser real, sujeito historico que se constitui na sintese
das relagdes sociais. Haddad e Pereira (2014) enfatizam que € por meio do trabalho
que os homens efetivam seus objetivos, agindo na materialidade.

Ao encontro desse pensamento, abrangendo a questado da atuagao
do professor da Educagéao Infantil, cabe trazer a luz o que vem a ser o objetivo da
educacédo, que segundo Saviani (2013), corresponde a identificagdo dos elementos
culturais que necessitam ser assimilados pelos homens, observando a relevancia de
buscar as formas mais adequadas para alcanga-lo.

Mello (2007) cita que, na Teoria Historico-Cultural, a aprendizagem
passa a ser motor do desenvolvimento, sendo ela de suma importancia para criar
possibilidades para uma aprendizagem significativa. Nessa direcao, compreende-se
que se inteirar das condi¢cdes apropriadas para um processo de ensino e de
aprendizagem adequado se faz importante, e mais do que isto, ter esta consciéncia,
podera contribuir ricamente para o planejamento e organizagédo intencional das
condi¢cbes materiais de vida e da educagao, objetivando na apropriacdo das maximas
qualidades humanas por cada crianga que se encontra na etapa da Educacéo Infantil.

Marsiglia e Martins (2013) evidenciam que o professor precisa
preparar-se para atuar na pratica social. Conforme as estudiosas, a formagao por
vezes, nao se embasa em uma solidez entre a teoria e a pratica e, as praticas

esvaziadas ficam em evidéncia, quando o objetivo maior € a ocupagao profissional
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que se volta apenas a atender as demandas do mercado. Haddad e Pereira (2014)
expdem que compete a Educagédo Escolar a transformagao do saber sistematizado
produzido pelos homens em escolar, a ser ensinado nas instituicbes de ensino.

A analise indica que, na contemporaneidade, ainda existem desafios
a serem superados em relagéo ao trabalho pedagdgico do professor. Nesse contexto,
compreende-se que para enfrentar tais dificuldades, € necessario que a atuacao
desse profissional da educagado se embase na teoria e na pratica, pensando-se na
praxis docente, que é voltada para a formacao integral do sujeito e em prol da
emancipag¢ao humana.

Mello (2007) sublinha que, na perspectiva histérico-cultural, se torna
relevante analisar, como as criangas aprendem, como se da o processo de
humanizacdo dos pequenos e quais responsabilidades os adultos/professores tém
com as criangas no contexto educacional e na apropriacdo do conhecimento. A autora
esclarece que, na Teoria Historico-Cultural, a crianga aprende desde que nasce,
sendo capaz de interagir com o mundo que a cerca. Assim, considera-se que a
aprendizagem é fonte do desenvolvimento.

Diante da afirmacgao acima, considera-se que, para que isso aconteca
de fato, a crianga precisa conviver em um ambiente que contenha uma diversidade de
vivéncias, propiciando assim seu pleno desenvolvimento. Nesse contexto, ela deve
ser capaz de explorar os espagos € os objetos que fazem parte da cultura humana, a
fim de aprender e se desenvolver. Ha de se considerar que é possivel buscar
caminhos para enfrentar os entraves que surgem no campo educacional, em
especifico na Educacgao Infantil, em meio aos desafios e possibilidades.

Marsiglia e Martins (2013) salientam que a Educagao Escolar é o
I6cus da formacédo humana, filosdéfica-tedrica-metodoldgica, que se objetiva para o
exercicio do trabalho do professor. Complementam que é imprescindivel romper com
praticas que se voltam para a imediaticidade, restritas ao cotidiano, que nao
consideram as multiplas determinagdes da propria pratica, negando o conhecimento
como necessidade do ser humano, para a compreensdo da realidade. Como
consequéncia, o professor € transformado em um mero facilitador do processo de
ensino e de aprendizagem e ainda, como enfatizam as autoras, como uma figura

decorativa, o que modifica drasticamente o seu papel.
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Com a precarizagao e o empobrecimento das praticas educativas em
relagdo as criancas, ocorre desta maneira uma desvalorizagdo do trabalho do
professor e, como consequéncia, se impera a predominancia do espontaneismo na
Educacao Infantil. Tais praticas, por vezes, fragilizam a percepgcdo sobre as
capacidades das criangcas em realizar atividades que propiciem seu pleno
desenvolvimento. Nesse contexto, o profissional da educacéao, habilitado para ensina-
las, muitas vezes € considerado um mero observador do processo educativo.

No entanto, a defesa aqui empregada, € a de que o professor € um
profissional, cuja sua fungdo tem como objetivo principal, 0 ensino dos conteudos
escolares. Tanto a Teoria Historico-Cultural, quanto a Pedagogia Histérico-Critica,
defendem a realizagao de propostas pedagdgicas que envolvam um ensino pautado
por conhecimentos cientificos, respeitando-se assim as caracteristicas e
especificidades das criangas desde a tenra idade e que privilegie um ensinar
desenvolvente.

Frente a essa realidade e tendo como base as teorias mencionadas,
faz-se necessario um enfrentamento, que possibilite a compreensdo do papel da
escola, assim como do professor, e a relevancia de um ensino que objetive o0 maximo
desenvolvimento do ser humano. Corrobora-se com Marsiglia e Martins (2013), ao
elucidarem que nao é possivel pensar de forma critica sobre a pratica, sem uma
fundamentacéo tedrica que propicie este entendimento.

Assim, é notério o papel do professor e sua importancia para a
aprendizagem das criangas, ampliando seu conhecimento de mundo. Marsiglia e
Martins (2013), chamam ateng¢ao ao fato de que ndo € qualquer apropriacéo que ira
promover o desenvolvimento, sendo necessaria a selegao de conteudos que fornegam
subsidios para uma adequada organizagcdo do ensino, que contribua de forma
significativa para a requalificagcdo do psiquismo das criangas. Martins (2016)
complementa que selecionar e organizar os conteudos, sao fatores primarios para a
Teoria Histérico-Cultural, assim como, para a Pedagogia Historico-Critica e que existe
a necessidade de ir para além desses fatores, identificando sob quais condi¢des
ocorre a aprendizagem, tendo como foco primordial, o desenvolvimento dos
individuos.

Segundo Duarte (2016), o ensino de Artes, Ciéncias e Filosofia na

Educacao Escolar, tem por objetivo a transformagao da visdo de mundo dos sujeitos,
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indo ao encontro de uma concepcgao materialista, historico e dialética, em que a pratica
social é o contexto em que ocorre a produgao das ideias. Neste ponto, o ser humano
€ capaz de fazer escolhas mediante a realidade existente, pois 0 movimento histérico
€ gerado por contradi¢des, tratando-se de um movimento dialético, exigindo dessa
maneira, pensar dialeticamente acerca da realidade.

Para que isso possa acontecer no contexto vivenciado por cada
individuo, no ambiente escolar, os professores precisam proporcionar as criangas a
assimilagdo do conhecimento, por intermédio de praticas educativas em que elas
possam interagir, manipular objetos, ouvir, dialogar, opinar, decidir, escolher, dentre
outras acdes que possam leva-las a participarem do meio histérico, social e cultural
em que fazem parte, sendo seres atuantes no ambiente em que se encontram.

Duarte (2016) enfatiza que para que ocorra a apropriagdo das
producdes culturais da humanidade (material e imaterial), se torna indispensavel a
mediacdo do trabalho educativo, processo pautado na intencionalidade do ato de
ensinar. Segundo o autor, o ensino para a Pedagogia Historico-Critica, ndo é
mecanizado, mas, € uma unido de variadas formas de atividade humana, sendo o
conhecimento de mundo sintetizado nos conteudos escolares, na forma organizativa
das condigbes inerentes ao trabalho educativo e envolve a atividade principal do
professor, que é o ensino e a atividade de estudo dos sujeitos. No que tange a tal
esclarecimento, é possivel analisar que todas essas atividades, estdo emaranhadas,
distanciando-se de uma visao fragmentada de Educacdo Escolar, pois ocorrem
sempre em constante movimento, dentro de uma ética dialética.

E mais do que evidente a afirmac&o de que a figura do professor é
indispensavel para o trabalho educativo, desde a primeira etapa da Educagao Basica
até o Ensino Superior, sendo o seu papel basilar para toda a organizacao do processo
de ensino, tendo como propédsito o desenvolvimento humano em sua integralidade.
Contudo, se existe a defesa de um processo desenvolvimental, que considera os
condicionantes histéricos e sociais, deve-se levar em consideracdo as interacdes
sociais que ocorrem. Neste contexto € relevante pensar em um dos conceitos
vigotskianos ja apresentado nesta pesquisa, o da ZDP/ZDI. Se a crianga ira se
desenvolver de forma efetiva por meio da colaboragao de outros pares, sendo que no
ambiente escolar, a figura principal € a do professor, torna-se pertinente se atentar

quanto ao dominio dos conteudos a serem ensinados por ele.
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E inegavel que existem dificuldades pelo caminho, como ja
mencionado anteriormente, porém, a luta por uma educagdo emancipadora deve
continuar, com estudo e pesquisa, em busca das formas mais adequadas para a
promogao de um trabalho pedagogico, que culmine em uma praxis humanizadora,
tornando possivel a apropriagcdo dos conhecimentos cientificos e o aumento do
repertorio cultural das criangas.

A defesa desta pesquisa, ancora-se nos contributos tedrico-
metodoldgicos da Teoria Histérico-Cultural e da Pedagogia Histérico-Critica, ao
reiterar que quando se refere ao ensino na Educacéo Infantil, ndo se trata de praticas
espontaneistas esvaziadas de intencionalidade pedagogica, ou indo ao extremo,
praticas que antecipam os conteudos escolares, que nao respeitam as especificidades
das criangas, e que nao consideram os periodos de desenvolvimento em que elas se
encontram, e ainda seus direitos de conviver, se socializar, brincar, explorar, vivenciar,
aprender. Esta investigagdo se pauta em um ensino que propicie uma aprendizagem
desenvolvente, que respeite as criangas na integralidade e rume para uma educagao

que humanize.
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4 BRINCADEIRA DE PAPEIS SOCIAIS NA EDUCAGAO INFANTIL:
CONTRIBUIGOES DE VIGOTSKI, LEONTIEV E ELKONIN

A presente secdo examinara a génese e estrutura geral da
brincadeira’#, bem como a atividade-guia da brincadeira de papéis sociais'®, de acordo
com os estudos de Vigotski, Leontiev e Elkonin. Nesse contexto, é pertinente discorrer
sobre a Legislagcado Educacional Brasileira, apontando determinados marcos histéricos
considerados imprescindiveis para este estudo, além de tracar discussdes sobre a
brincadeira, analisando os principios psicolégicos dessa atividade e como esses
podem impactar no desenvolvimento da crianga. As discussbes irdo envolver a
periodizacdo do desenvolvimento infantil, analisando as atividades dominantes de
cada periodo desenvolvimental em que a crianga se encontra: a comunicagao
emocional direta, a objetal manipulatéria e a brincadeira de papéis sociais.

Em relacdo a brincadeira, como assegura Leontiev (2017), a tarefa
primordial ndo se resume apenas a explica-la a partir dos processos psiquicos ja
formados na crianca, mas vai além, buscando compreender, por meio do surgimento
e do desenvolvimento dessa atividade, as fungdes psicolégicas que emergem e se
formam durante o periodo em que ela é predominante. Nesse sentido, Mello (2007)
alerta para a importancia de considerar a dialética do psiquismo infantil no processo
de formagao de novas estruturas psiquicas, uma vez que as possibilidades de
desenvolvimento dessas estruturas néao estao prontas e necessitam da mediacéo por
meio do ensino.

Os autores selecionados para a elaboracao da secgao: Brincadeira de
papéis sociais na Educacgdo Infantil: contribuicbes de Vigotski, Leontiev e Elkonin,
foram: Arce (2006, 2013), Arce e Baldan (2013), Arce e Simao (2006), Chaves e
Franco (2016); Cheroglu e Magalhdes (2016), Elkonin (2009, 2017), Evangelista
(2012), Kuhlmann Jr (2000), Lazaretti (2011, 2016), Leontiev (1978a; 2017), Linaza
(2009), Marcilio (1997), Mello (2007), Mukhina (1995), Oliveira (2007), Paschoal e
Machado (2009), Pasqualini (2011), Pasqualini e Eidt (2016), Pasqualini e Martins

4 Reitera-se que a concepgao que temos por “brincadeira” nesta pesquisa é a de uma atividade que
faz parte de todos os periodos de desenvolvimento da crianga que se encontra na Educagao Infantil.
5 A nomenclatura “brincadeira de papéis sociais”, se refere ao “jogo de papéis” ou “jogo protagonizado”
de Elkonin, que diz respeito a atividade-guia da crianga em idade pré-escolar.
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(2020), Saviani (2014), e Shiroma, Campos e Garcia (2005) Vigotski (1996, 2008,
2021a, 2021b), Vygotskii (2018), além de subsidios de documentos da Legislacédo
Educacional Brasileira como a Lei de Diretrizes e Bases para a Educag¢ao Nacional
(LDB), O Referencial Curricular Nacional para a Educagado Infantii (RCNEI), as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil, a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), dentre outros.

Considera-se basilar esse delineamento da pesquisa para a
compreensao das premissas relacionadas ao brincar, a brincadeira e a atividade-guia
do periodo pré-escolar, que € a brincadeira de papéis sociais. Isso se alinha aos
contributos da Teoria Historico-Cultural e a necessidade de uma analise critica e
dialética de determinados documentos oficiais que tratam da Educagao Infantil no

Brasil.

4.1 A EDUCACAO INFANTIL E A BRINCADEIRA NA CONTEMPORANEIDADE: UM PERCURSO LEGAL
E FORMATIVO

Para se pensar a Educacao Infantil no presente, se faz necessario
conhecer, analisar o passado, o que torna pertinente apresentar determinados
acontecimentos histéricos relacionados a questdo educacional no Brasil, antes
mesmo de essa etapa se tornar parte do sistema educacional. Como aponta Saviani
(2014), existem legados fundamentais, ao se tratar da escola publica brasileira, sendo
estes imprescindiveis para a historia da educac¢ao do pais. Dessa forma, considera-
se relevante trazé-los para a discussao.

Longe de se tragar uma linha de investigacéo sobre toda a histéria da
educacgao brasileira, tendo em vista que ndo é objeto de estudo da presente pesquisa,
torna-se importante mencionar que determinados acontecimentos histoéricos séo
considerados basilares para a efetivacao da educacao publica brasileira, assim como
para a etapa da Educacéo Infantil.

Saviani (2014) aponta que apenas com o advento da Republica, ainda
sob o pilar dos estados federados, que de fato a escola publica se fez presente no
cenario da educacgao brasileira. Com efeito, por meio desse acontecimento, “[...] o

poder publico assume a tarefa de organizar e manter integralmente as escolas, tendo
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como objetivo a difusdo do ensino a toda a populagéo [...]” (Saviani, 2014, p.18). Isso
ocorreu por volta de 1890, no estado de Sao Paulo.

Um dos legados considerados como um dos principais para 0 mesmo
autor, diz respeito a instalagdo dos grupos escolares no Brasil, que reuniam escolas
isoladas em um mesmo prédio, sob a mesma diregao, trata “[...] de um modelo que foi
disseminado por todo o pais, tendo conformado a organizagao pedagogica da escola
elementar [...]" (Saviani, 2014, p. 28), relativo as quatro primeiras séries do ensino
fundamental’®. De acordo com o estudioso, os grupos escolares foram se
disseminando pelo estado de Sdo Paulo, enquanto no estado do Parana, a criagao
desses grupos teve inicio em 1903, na cidade de Curitiba. Com base no exposto,
considera-se relevante evidenciar o legado mencionado, uma vez que tal mudanga,
faz pensar também sobre como determinados eventos histéricos impactaram de forma
direta ou indireta, quanto ao atendimento das criancas da Educacgao Infantil, e ainda
continua refletindo até os dias atuais.

Outro legado apresentado por Saviani (2014), foi o Manifesto dos
Pioneiros da Educacédo Nova, que ocorreu em 1932, apds a criagdo do Ministério da
Educacao e Saude Publica (1930) e ao decreto n. 19.850, de 11 de abril de 1931, que
elabora o Conselho Nacional de Educacgao. A proposta do Manifesto tinha como
finalidade efetivar uma reconstrugcao social, por meio da reconstru¢éo educacional,

que por sua vez, inspirou as proximas geragoes.

Partindo do pressuposto de que a educacdo é uma funcéo
essencialmente publica, e baseada nos principios da laicidade,
gratuidade, obrigatoriedade, coeducagédo e unicidade na escola, o
manifesto esbocga as diretrizes de um sistema nacional de educacéo,
abrangendo de forma articulada, os diferentes niveis de ensino, desde
a educacao infantil até a universidade (Saviani, 2014, 32).

Ha de se considerar que os dois legados anunciados revelam
conquistas para o campo educacional brasileiro, especialmente no que tange a escola
publica, envolvendo a Educacao Infantil. Entretanto, a necessidade de um olhar critico

mediante tais acontecimentos historicos € fundamental. Nessa direcdo, Saviani

6 Anos Iniciais do Ensino Fundamental, que atualmente é composto do 1° ao 5° ano, conforme a Lei
n® 11.274/2006 que altera “[...] a redagdo dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educagao nacional, dispondo sobre a duragao de 9
(nove) anos para o ensino fundamental, com matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade”
(Brasil, 2006).


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2011.274-2006?OpenDocument

86

(2014), elucida que sao notdrias as conquistas, porém, em meio aos aspectos
positivos, existem os negativos. Nessa conjuntura, corrobora-se com Evangelista
(2012) e Shiroma, Campos e Garcia (2005) ao aludirem a relevancia de analisar os
aspectos histoéricos, especificamente os documentos da legislagdo educacional, de
forma mais cautelosa, compreendendo, portanto, que essa analise seja realizada para
além do texto propriamente escrito.

Em meio aos seus estudos, Saviani (2014) cita outros marcos
histéricos que merecem ser destacados: a questdo da formacgao de professores, que
emergiu na década de 1930, com o olhar voltado para os docentes do ensino
secundario’, uma vez que a formagdo dos professores primarios havia sido
minimizada com o surgimento das escolas normais. A reorganizagao da Universidade
do Brasil, a Faculdade Nacional de Filosofia, mediante o Decreto n. 1190, de abril de
1939, que foi estruturada em quatro secdes: “[...] Filosofia, Ciéncias, Letras e
Pedagogia” (Saviani, 2014, p. 36), sendo acrescentada uma secgdo especifica
denominada Didatica.

Sobre o curso de Pedagogia, Saviani (2014) discorre que

Foi definido como um curso de bacharelado ao lado de todos os outros
cursos das demais secoes da faculdade. O diploma de licenciado seria
obtido por meio de curso de didatica, com a duragcdo de um ano,
acrescentando ao curso de bacharelado, o que deu origem ao famoso
“3+1”, que foi flexibilizado a partir de 1962. A base organizacional da
formacao em nivel superior dos profissionais da educagao, ai
compreendidos os professores e pedagogos, decorre dessa estrutura
implantada em 1939 que, embora tenha sofrido alteragbes e diversas
constatagdes, no fundamental, mantém-se até hoje. E este, pois, mais
um legado que nos foi deixado [...] (Saviani, 2014, p. 36).

Tais pontuagbes refletem um movimento de lutas em prol da
educacao publica, além de reformas acarretadas pelas constantes transformacdes na
sociedade brasileira nesse periodo, principalmente em raz&do dos idearios politicos de
cada época. Esses e outros marcos historicos foram importantes para a historia da
educagao no Brasil. Saviani (2014) ainda expde a relevancia da criagdo da primeira
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, que foi promulgada em 20 de

dezembro de 1961. Analisando tal lei, pode-se constatar que ela apresenta no Art. 2°

7 Correspondente ao atual segundo segmento do ensino fundamental (Lei 9.394/96).
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que “A educacao é direito de todos e sera dada no lar e na escola” e sobre a Educagao

Pré-Primaria (Educacao Infantil), dispde:
Art. 23. A educacdo pré-primaria destina-se aos menores até sete
anos, e sera ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia.
Art. 24. As emprésas que tenham a seu servico maes de menores de
sete anos serdo estimuladas a organizar e manter, por iniciativa
propria ou em cooperagao com os poderes publicos, instituicdes de
educacao pré-primaria (Brasil, 1961).

Diante dos artigos apresentados na LDB de 1961, é possivel notar
que, em relacdo ao atendimento das criancas na Educacao Infantil, utiliza-se a
expressao “destina-se”. Além disso, a lei menciona que as empresas serao
“estimuladas” a organizar o atendimento aos filhos das mées trabalhadoras. Dessa
forma, pode-se observar que, conforme essa Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional, ainda ndo ha qualquer tipo de obrigatoriedade ou dever por parte do
governo.

Antes desta lei, torna-se pertinente esclarecer que as instituicdes de
Educacao Infantil na pré-republica, no século XIX, de acordo com Oliveira (2007), além
do objetivo de atender os filhos das mées trabalhadoras, buscavam combater a
mortalidade infantil, diminuir a desnutricdo e prevenir acidentes domésticos, entre
outros. Pode-se observar que, ao longo de seu percurso historico no Brasil, a
Educacao Infantil apresentou um viés assistencialista, caracterizado por filantropia e
caridade, além de uma proposta higienista. O foco estava nos cuidados, na higiene e
na alimentacdo da criangca pequena, sem incluir uma perspectiva mais ampla que
considerasse o contexto dessa etapa educacional.

Durante décadas, foram implementadas medidas alternativas com o
intuito de atender as criangas das classes menos favorecidas. Nesse sentido,
Paschoal e Machado (2009) evidenciam a existéncia da roda dos expostos ou roda
dos excluidos, que surgiu antes da criacdo das creches. Essas construgbes eram um
dispositivo onde os bebés eram colocados e abandonados. O local consistia em uma
forma cilindrica dividida ao meio por uma diviséria e anexada a janela das casas de
misericordia ou da instituicdo. A crianga era disposta na roda pela méae, ou por quem
a levasse; ao gira-la, puxava-se uma corda, que era um sinal para a rodeira de que
um bebé havia sido abandonado. Assim, o adulto que deixava o bebé na roda, se

retirava sem ser identificado. Marcilio (1997) disserta que a roda dos expostos tem
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origem medieval e se estendeu por varios paises da Europa, inclusive Portugal. Sua
chegada ao Brasil ocorreu na época da Colbnia, se estendendo durante a Republica
e, sua extingao aconteceu em meados de 1950, sendo o pais o ultimo a encerrar com
esse sistema.

Em meio aos fatos historicos apresentados, nota-se que o processo
de industrializacao do pais foi um fator predominante nas transformagdes do cenario
brasileiro. Paschoal e Machado (2009) ressaltam que, com o0 aumento significativo da
mao-de-obra feminina nas fabricas e a chegada dos imigrantes europeus no Brasil, os
movimentos operarios se fortaleceram, resultando em mobilizacdes em prol de
melhores condi¢cdes de trabalho, incluindo a reivindicacdo pela implementacao de
instituicbes para a educacao e cuidados dos filhos. Nesse contexto, pode-se inferir
que esses eventos contribuiram para a promulgacédo da Lei n° 4024/1961 no pais,
especialmente em relagdo aos artigos 23 e 24 mencionados anteriormente nesta
pesquisa.

Paschoal e Machado (2009) dissertam que, junto as conquistas, se
originaram conflitos, dentre eles a demanda pelo atendimento das instituicbes em
relagdo a primeira infancia. Kuhlmann Jr (2000) expbde que, mesmo com a legislagao
trabalhista que previa creches nos locais de trabalho, onde eram empregadas 30
mulheres ou mais, essa medida ndo foi efetivamente implementada. O autor
complementa que, até meados de 1970, as instituicdes de Educacao Infantil se
expandiram de maneira lenta. Isso ocorreu, por um lado, devido aos sistemas
educacionais que atendiam principalmente criancas de 4 a 6 anos e, por outro lado,
porque essas instituicbes estavam vinculadas aos 6rgaos de saude e assisténcia, o
que comprometeu o contato direto com a area educacional.

Oliveira (2007) argumenta que ao longo do tempo, a Educacao Infantil
foi fortemente marcada e reproduzida da seguinte maneira: o olhar para as creches
voltado aos atos de cuidar, alimentar, higienizar e acolher e a pré-escola ao educar,
desenvolver, aprender e ensinar. Mediante a conjuntura apresentada, pode-se
analisar que tais posicionamentos fragilizavam a importancia da Educacéo Infantil, no
ambito do sistema educacional brasileiro, o que fez com que se reproduzisse uma
visdo equivocada em relagao a essa etapa educacional. Considera-se nesta pesquisa,
a defesa de que a finalidade da Educagao Infantil € o desenvolvimento integral da
crianca de 0 a 5 anos de idade.
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Os acontecimentos histéricos discorridos até o momento, assim como
outros que nédo fizeram parte desta discussao, influi em analisar que os impactos
decorrentes no cunho historico da educacgao brasileira, se refletem na sociedade
contemporanea que esta envolvida em um sistema capitalista, e nesse contexto a
escola que temos hoje, continua sofrendo influéncias das mudangas em prol dos
interesses do capital. Evangelista (2012) assevera que ao analisar os documentos das
politicas publicas, em especial, os da area educacional, € preciso se atentar que estes
nao expressam somente as diretrizes para a educagao, pois esbogam interesses,
projetam politicas, além de culminar na produgcdo de intervengdes sociais, 0 que
resulta a necessidade um olhar critico pelos individuos que fazem parte da area
educacional.

Em meio a esse processo histérico, permeado de conquistas e
desafios, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece o atendimento em creches e pré-
escolas como um dever do Estado e um direito da crianga de 0 a 6 anos de idade.
Dois anos apos a aprovacgao da Constituicao, foi sancionado o Estatuto da Crianga e
do Adolescente (Lei 8069/90), que, ao regulamentar o art. 227 da Constituicdo
Federal, inclui as criangas no universo dos direitos humanos. Segundo o art. 4 do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA):

E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagcado dos direitos
referentes a vida, a saude, a alimentacao, a educagao, ao esporte, ao
lazer, a profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (Brasil, 1990).

Em 1996, A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB/96)
reconhece a Educacédo Infantil como um segmento que promove a aprendizagem,
efetivando-se como parte integrante da Educacao Basica, conforme seu Art. 29. A
LDB define a Educacao Infantil como a primeira etapa da Educacgao Basica, tendo por
finalidade “o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a agao da familia e
da comunidade”. No Art. 30, estabelece que “A educacao infantil sera oferecida em: |
- creches, ou entidades equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; Il - pré-
escolas, para as criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade” (Brasil, 1996).

Em 1998, foi aprovado o Referencial Curricular Nacional para a

Educacao Infantil (RCNEI), publicado como um componente dos documentos dos
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Parametros Curriculares Nacionais, reunindo objetivos, conteudos e orientagdes
didaticas. Arce (2006) realizou suas primeiras analises acerca desse documento, com
um olhar voltado para a brincadeira de papéis sociais. Segundo ela, o RCNEI foi
editado pelo Ministério da Educagao e do Desporto e dividido em trés volumes, que,
de acordo com a autora mencionada, serviam como referéncia para o trabalho do
professor com as criangas no Brasil. Ela esclarece que a concepgédo pedagdgica
desse referencial tem como base a teoria construtivista.

Ao se deparar com a apresentagao que consta nos trés volumes deste
documento, pode-se notar que ela contém a mesma escrita inicial, um resumo
explicativo ao professor, quanto a sua organizagao. Primeiramente o volume 1, é uma
introducéo de cunho reflexivo, sobre as creches e pré-escolas no Brasil, incluindo as
concepgodes de crianga, educagao, instituicdo e do profissional, sendo utilizada para
fundamentar os objetivos gerais da Educagéo Infantil, tendo como foco orientar a
forma organizacional dos documentos de eixo de trabalho, reunidos em dois volumes,
que dizem respeito aos ambitos de experiéncia a seguir: Formagao Pessoal e Social
e Conhecimento de Mundo. O segundo volume, tem como objetivo evidenciar a
construcéo da identidade e autonomia das criancas (Brasil, 1998).

Quanto ao terceiro volume, ele explana o que envolve o
Conhecimento de Mundo, que possui seis documentos direcionados aos eixos de
trabalho. Esses eixos sao orientados visando a constru¢ao das diferentes linguagens
que envolvem as criangas, assim como as relagdes que ocorrem com 0s objetos de
conhecimento: Musica, Artes Visuais, Movimento, Matematica, Linguagem Oral e
Escrita, e Natureza e Sociedade (Brasil, 1998). E importante salientar, em um primeiro
momento, que nesta coletanea se mostra de maneira explicita o posicionamento em
defesa do fundamento tedrico adotado, além de apresentar essa organizacédo por
ambitos de experiéncia e eixos norteadores em seu interior.

E possivel averiguar que o Referencial Curricular Nacional para a
Educacdo Infantil, traz & tona a discussdo sobre a brincadeira, reconhecendo a
relevancia do tempo histérico-social, explicito especificamente no volume dois, como
afirma Arce (2006). Todavia, o que se pode notar € que determinadas palavras
aparecem no corpo do texto deste documento com demasiada frequéncia, como:
espontanea, construgéo, imaginacao, fantasia, prazer, em que, todas elas se alinham

a uma visao construtivista de desenvolvimento infantil, 0 que n&o esta em consonéancia
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com os estudos da Teoria Historico-Cultural, na qual esta pesquisa se ancora.
Diferentemente do que é exposto no RCNEI, a defesa aqui apresentada é de um
processo educativo ofertado as criangas desde a tenra idade, que as respeite como
seres em constante desenvolvimento e que necessitam se apropriar da cultura
existente no mundo humano.

Em relacdo a interferéncia do professor na brincadeira, ndo se
compactua com o que o documento defende, ou seja, que ele pode interferir nas
brincadeiras de faz-de-conta sem influenciar o carater espontaneo. Ao contrario disso,
de acordo com o referencial tedrico escolhido para esta pesquisa, a THC, o papel
desse profissional é ensinar o que existe de mais elaborado em relacdo a produgao
da cultura material e imaterial que esta posta na histéria dos homens, sendo a
brincadeira a atividade pela qual a crianca podera assimilar tais conhecimentos
mediante as suas interacbes com outras pessoas. Nesse sentido, cabe ao professor
estar junto as criangas, participando dos momentos referentes a brincadeira,
desafiando-as e visando assim, o aumento da potencialidade da formacédo do
psiquismo infantil.

Considerando a relevancia de determinados documentos das politicas
publicas, os quais se referem a primeira etapa da Educacgao Basica, as discussdes
seguirdo. De acordo com a publicagdo da Emenda Constitucional n°® 59, de 11 de
novembro de 2009, a Educacao Infantil passa a ser obrigatéria para o atendimento
das criancas de 4 e 5 anos. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao
Infantil (DCNEI) foram elaboradas para orientar o planejamento curricular das
Instituicdes de Educacao Infantil, propondo uma organizacao por eixos de interagbes
e brincadeira. O documento traz como marco conceitual a indissociabilidade entre o
cuidar e o educar. Assim, a “Resolucéo n° 5, de 17 de dezembro de 2009, fixa as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil” (Brasil, 2010, p. 10).

A concepgao de crianga ancorada nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil (Brasil, 2010), € de um suijeito histérico que possui
direitos mediante as relagdes sociais, interagdes e praticas que vivencia no dia a dia,
fatores essenciais para a constituicdo da identidade pessoal e coletiva; que brinca,
deseja, fantasia, imagina, aprende, observa, narra, questiona, experimenta e elabora

significados acerca da natureza e da sociedade, e nesse contexto, produz cultura.
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No ano de 2017, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) instituiu
e orientou a implantagdo de um planejamento curricular ao longo de todas as etapas
da Educacgao Basica, sendo um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais como direito dos escolares
(Brasil, 2017). Na Educagéo Infantil, a BNCC dialoga com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacgao Infantil (DCNEI), elencando uma lista de objetivos de
aprendizagem dessa primeira etapa da Educagdo Basica. Segundo Pasqualini e
Martins (2020), o capitulo da BNCC intitulado: A etapa da Educagéo Infantil contém
21 paginas, nas quais é possivel analisar também a discuss&o sobre a transi¢ao para
o Ensino Fundamental. A proposta se organiza com base em quatro elementos
fundamentais: o primeiro sao os direitos de aprendizagem; o segundo, os campos de
experiéncia; o terceiro, os objetivos de aprendizagem e desenvolvimento; e, por fim,
0 quarto, 0s grupos etarios.

Vale salientar que a Base Nacional Comum Curricular € um
documento normativo e ndo um curriculo, ou seja, tem um papel orientador (Brasil,
2017). Nesse contexto de discussdo, Pasqualini e Martins (2020, p. 426)
complementam que: “[...] Em conformidade com a LDB em seu artigo 12° a
elaboracdo e execugdo de propostas pedagogicas € incumbéncia dos
estabelecimentos de ensino, respeitadas as normas comuns (e do respectivo sistema
de ensino). As autoras enfatizam que, mediante a analise e estudo acerca da BNCC,

consideram que o que esta preconizado neste documento

[...] Representa continuidade e aprofundamento do enfoque
construtivista, desescolarizante e assistematico sobre o trabalho
pedagdgico com a crianga pequena, o qual conquistou hegemonia nas
ultimas décadas, materializando-se nos documentos oficiais
anteriores (Pasqualini; Martins, 2020, p. 427).

Eis nesse contexto algo a se pensar criticamente, a necessidade de
uma analise criteriosa deste documento, assim como de outros aqui mencionados, no
sentido de uma maior compreensao dos idearios e intencionalidades que eles trazem
para a educacgao, especialmente no que diz respeito a Educacao Infantil.

Pasqualini e Martins (2020) afirmam que a Teoria Histérico-Cultural
supera a visao de que os individuos aprendem apenas por meio da interacdo com o
meio, de acordo com seus interesses pessoais. Em contrapartida, essa teoria sustenta

que é por meio de atividades de cunho social que os seres humanos se relacionam
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com o mundo ao qual pertencem, um mundo que €, além de fisico, cultural. O objetivo
dessas interagdes é atender as suas necessidades em um processo que envolve a
formagao humana de maneira continua e complexa.

Dentro do cenario das politicas publicas educacionais, surge a
preocupagao com a obrigatoriedade da pré-escola para criangas de 4 a 5 anos,
especialmente em relagdo ao entendimento equivocado de antecipagao dos
contetidos para essa faixa etaria. E fundamental ndo perder o foco na educagédo da
crianga, preservando suas caracteristicas e especificidades. Assim, € necessario que
o olhar esteja voltado para um trabalho pedagdgico que promova o desenvolvimento
integral dos pequenos, por meio de um ensino que valorize as interagdes e o ato de
brincar.

E o que significa o brincar a luz dos contributos da Teoria Historico-
Cultural? Arce e Baldan (2013) esclarecem que, para os autores dessa teoria
(Vigotski, Leontiev e Elkonin), o brincar ndo se limita a uma atividade instintiva da
crianga; pelo contrario, possui um carater objetivo. De tal modo, € o meio pelo qual a
crianca se torna participante do mundo social criado pelo conjunto dos homens,
envolvendo perspectivas emocionais, cognitivas e fisicas de um determinado periodo
de desenvolvimento.

Arce (2013) tece uma critica em seus estudos e pesquisas sobre a
ideia do brincar e sua relacdo com a liberdade, frequentemente associada a nogao de
“criancga feliz’ no contexto escolar e nas Instituicdes de Educacéao Infantil. A autora
ressalta a necessidade de um olhar atento acerca dessa afirmacéo, pois somente por
meio desse entendimento € possivel compreender o desenvolvimento infantil, que
envolve o brincar e suas potencialidades. Dessa forma, a nogao apresentada fragiliza
a compreensao sobre quem € a crianga e, como consequéncia, minimizam-se as
possibilidades de que o trabalho pedagdgico promova o pleno desenvolvimento na
Educacao Infantil.

De acordo com Arce (2013), esse entendimento pode comprometer a
compreensao do professor da Educacéao Infantil, que pode basear seu trabalho em
praticas espontaneistas, permitindo que as criangas brinquem o dia todo sem uma
intencionalidade nas brincadeiras em que participam. Isso pode resultar em pouca ou

quase nenhuma interagdo entre a crianga e o professor.
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O ponto de partida para a atividade de brincadeira se da por meio do
processo de interagdo com o adulto e, aos poucos, com outros pares, com outras
criangas. Nessa otica, o professor deve pensar junto com a crianga, desafiando-a
intelectualmente, assim como conhecé-la, tanto do ponto de vista do desenvolvimento
quanto do ponto de vista sécio-historico-cultural.

Pasqualini e Martins (2020, p. 437) esclarecem que a atividade social
humana envolve as necessidades do homem e se concretiza por meio de sua agao
na materialidade. Isso estabelece um movimento de qualificacdo do psiquismo do
individuo, conforme ele se relaciona com uma sociedade que é historica e cultural,
além de se deparar com as problematicas presentes na pratica social.

Nesse mesmo pensamento, Arce (2013) aponta que nao basta
oferecer as criangas brinquedos tematicos e réplicas de objetos utilizados na
realidade. A autora afirma que quanto mais ricas forem as oportunidades oferecidas
pelos adultos para que elas vivenciem situagdes do cotidiano, mais motivos e
conteudos para as brincadeiras surgirdo, contribuindo assim para o aumento do
repertorio cultural dos pequenos.

Cabe pontuar que superar as praticas mencionadas pela autora é
extremamente necessario, visto que, na atualidade, é possivel observar que elas
ainda estéo presentes no cotidiano das Instituicbes de Educacéo Infantil. Isso exige a
busca por estratégias que visem a superacgao de tais posicionamentos, envolvendo o
trabalho pedagdgico desenvolvido pelo professor junto as criangas. Neste cenario, a
formacédo de professores torna-se imprescindivel para pensar em caminhos que
possibilitem a superacdo de praticas educativas desprovidas de intencionalidade
pedagdgica.

Em outras palavras, como assinalam Arce e Baldan (2013), em
relagdo ao brincar que se manifesta na realidade vivida pela crianca, é fundamental
que o adulto/professor amplie seus conhecimentos, problematizando as situagdes e
relagbes que fazem parte do seu cotidiano, potencializando assim suas
aprendizagens.

Portanto, esta pesquisa defende que as interagcdes entre as criangas
e 0s adultos que as ensinam, assim como as mediagdes que estes proporcionam,
envolvendo a cultura e o conhecimento histérico acumulado pela humanidade, séo

basilares para o desenvolvimento. Isso se torna possivel por meio das acgdes
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intencionais do professor, por meio de um ensino sistematizado, organizado e
deliberado em todas as propostas educacionais planejadas e implementadas com as
criangas.

A segquir, as discussbes abordardo a atividade da brincadeira, bem
como os periodos que orientam o processo de desenvolvimento infantil, subsidiadas
nos teodricos da Teoria Historico-Cultural que tratam da tematica em questéo,
especialmente Lev Semionovitch Vigotski, Alexis N. Leontiev e Daniil Borisovich

Elkonin.

4.2 BRINCADEIRA DE PAPEIS SOCIAIS A LUZ DA TEORIA HISTORICO-CULTURAL

Discutir a brincadeira a luz da Teoria Histérico-Cultural € de grande
relevancia, considerando-a uma atividade promotora para a formagado da crianga.
Vigotski (2008) esclarece que as atividades realizadas na concreticidade fazem parte
do processo formativo do individuo, assim como as aprendizagens que ocorrem por
meio do ensino. Nas brincadeiras, estabelecem-se mudangas nas necessidades e
transformacdes da consciéncia. O autor destaca que a brincadeira, enquanto
atividade, € uma fonte de desenvolvimento.

Uma das afirmagdes ainda recorrentes na area da Educacgéao Infantil
€ sobre a satisfagao e o prazer que a brincadeira proporciona a crianga por meio das
agdes que se concretizam nessa atividade. O ideario de ser livre faz com que, por
vezes, se perpetuem, nesta primeira etapa da Educacao Basica, praticas esvaziadas
de intencionalidade, nas quais o professor apenas disponibiliza recursos materiais
para os pequenos e os observa enquanto brincam.

A posigao de Vigotski (2021a) em relagéao a essa afirmagao € que o
critério de proporcionar satisfagdo as criancas € ilusério. De acordo com o autor,
existem inumeras atividades que promovem de forma muito mais intensa o
contentamento do que a prépria brincadeira. O estudioso exemplifica com as
brincadeiras que costumam ser pontuais no final da idade pré-escolar, as quais
proporcionam entusiasmo apenas quando o resultado é do interesse da crianga; caso
contrario, podem gerar insatisfacdo. Ele conclui, portanto, afirmando que a

brincadeira, cuja finalidade é a satisfagao, € incoerente.
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Com o intuito de esclarecer sobre a visdo de “liberdade” durante a
brincadeira, cabe destacar os contributos de Vigotski, que evidencia aspectos
imprescindiveis relacionados a essa atividade. Para Vigotski (2021a), a brincadeira
surge como uma forma de realizagdo imaginaria de desejos irrealizaveis. O autor
esclarece que a imaginagéo € o que surge de novidade em relagédo a consciéncia da
crianga na primeira infancia (0 a 3 anos), que é ausente nos animais, e que diz respeito
a uma forma predominantemente humana de atividade da consciéncia. O estudioso
chama atencéao ao fato de que essa atividade acontece por intermédio da acao.

Quando se trata da brincadeira, é essencial analisar e entender a
imaginagéo. A compreensao desse processo funcional se perpetuou por muitos anos
como algo inato na crianga, que ela precisa “ter” para poder brincar. A frase “a crianga
tem imaginacao, por isso ela brinca” ainda é habitual no dia a dia das Instituicdes de
Educacao Infantil. Deste modo, torna-se primordial esclarecer qual o significado da
imaginagéo na concepgao histérico-cultural.

Vygotskii (2018) ja enfrentava, em seu tempo, desafios relacionados
ao entendimento do que realmente seria a imaginagao, que, como salienta o autor,
também era chamada de fantasia. Ele ressalta que a imaginagao era considerada tudo
aquilo que nao fazia parte do plano real, distanciando-se assim da realidade e nao
podendo ser integrado ao mundo humano em sua concretude. O autor enfatiza que a
imaginacao é o pilar de toda atividade criadora e se expressa na cultura humana. Com
esse posicionamento, torna-se possivel compreender tudo o que existe no entorno
dos individuos, produzido pelo proprio homem na materialidade, e que é resultado da
imaginacéo e da capacidade criadora do ser humano.

Vygotskii (2018), ao tratar do processo de imaginagdo nas
brincadeiras infantis, discorre que, ao brincar, a crianga representa o que vivenciou no
mundo dos adultos. O autor sublinha que a brincadeira ndo € mera recordag¢ao do que
realmente se presenciou, mas sim uma reestruturagao criativa de vestigios de sua
vivéncia. Com base nessas impressdes, a crianga reelabora uma nova realidade que
responde aos seus anseios e aspiragdes. Dessa forma, tal como na brincadeira, o
impulso criador da crianga € a imaginagao em agao, em atividade.

Como afirmado por Vigotski, a imaginagdo € proveniente das
impressdes das relagcdes sociais que as criangas vivenciam no mundo em que estao

inseridas. E importante analisar pontos relevantes em relagéo ao desenvolvimento da
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brincadeira de papéis sociais. Surge, entdo, uma questdo de extrema relevancia: a
questdo das regras. Vigotski (2021a) assegura que a situagdo imaginaria possui
regras de comportamento ja pré-estabelecidas que se referem a conduta humana,
embora a brincadeira ndo necessite de regras elaboradas antecipadamente. O autor
exemplifica: “[...] A crianga se imaginou mae e fez da boneca o bebé. Ela deve
comportar-se submetendo-se as regras do comportamento materno [...]" (Vigotski,
2021a, p. 217).

Diante de tal posicionamento, a existéncia de regras na brincadeira,
mesmo que implicitas, ja esta presente nela. Além disso, € importante ressaltar que
outras regras poderdo surgir ao longo da atividade, conforme as interagdes das
criangas. Enfatiza-se que, por meio das vivéncias estabelecidas nas relagdes sociais,
as criangas tém contato com as regras que fazem parte do mundo humano e as
incorporam no desenvolvimento da brincadeira. Quanto a indagagéao sobre a liberdade
da crianga nessa atividade, Vigotski (2021a) sublinha: “[...] Na brincadeira, a crianga
€ livre. Mas essa liberdade € iluséria” (Vigotski, 2021a, p. 219). Isso se deve ao fato
de que, ao interpretar um papel e estabelecer contato com um objeto (mesmo que
modifique seu significado), essas ocorréncias se sucedem predominantemente por
meio das regras. Portanto, a situagdo imaginaria inclui, sem excegao, regras.

Do mesmo modo que para Vigotski, Leontiev também defende que a
brincadeira guia o desenvolvimento humano. Segundo Leontiev (2017), ela € uma
atividade objetiva, que tem por fundamento, a concepgao de mundo que a crianga tem
das producbes da humanidade, sendo esse o principal motivo que define os
conteudos das brincadeiras. O tedrico expande as discussodes, explicando que a
brincadeira se torna a atividade-guia da crian¢ca em idade pré-escolar, pela razdo de
que o mundo objetivo dela, estda em constante movimento, ampliando-se.
Complementa que esse mundo n&o abrange apenas os objetos fisicos que estdo no
seu entorno e que ela pode manipular e explorar, mas também aqueles que os adultos
manipulam, sobre os quais ela ainda n&o esta apta a agir.

Leontiev (2017) assinala que existe um aumento consideravel em
relagdo aos objetos da cultura humana, diante do qual a crianga se depara com um
problema e o encara como um desafio. E por essa razio que ela busca meios para
satisfazer suas necessidades, sendo a atividade da brincadeira a mais viavel para
isso. O autor conclui que: “[...] Agindo como uma pessoa em relagao ao objeto, ela
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torna-se consciente dele como um objeto humano [...]” (Leontiev, 2017, p. 121). Desse
modo, a crianga age no contexto em que esta inserida e se apropria do legado
historico-cultural do mundo dos homens, encorajando-se por meio de suas agdes a
atuar como um adulto.

Segundo Leontiev (2017), a contradicdo entre a necessidade que a
crianga tem de agir e a impossibilidade de fazé-lo, devido ao fato de que suas agbes
pertencem ao mundo dos adultos, € resolvida por meio da brincadeira. Por exemplo,
ao dirigir um carro em uma brincadeira, a criangca consegue explorar essa acédo. O
estudioso explica que isso se torna possivel porque a brincadeira ndo é uma atividade
produtiva como o trabalho material;, seu foco esta na agdo de descobrir 0 mundo
externo.

Como é possivel notar, a brincadeira, na visdo desses autores
(Vigotski e Leontiev), possui um significado basilar para o processo de formacao do
psiquismo infantil. Por meio dela, as criangcas podem desenvolver os niveis mais
elevados do seu processo psiquico. Por isso, € de suma importancia que, na
Educacao Infantil, o professor crie condi¢des para que essa atividade aconteca, de
maneira que propicie as maximas potencialidades dos pequenos, criando estratégias
para que eles possam assimilar a riqueza cultural existente no mundo circundante.

Arce (2013) reforca que o ponto inicial para a atividade da brincadeira
€ a interacao da crianga com o adulto e, paulatinamente, com outros pares. A autora
ressalta que a imitagao da crianga nao € algo inerte, ao contrario, € uma dinamica que
se concretiza por meio das interacbes com os adultos e das relagdes sociais que
ocorrem no ambiente. Essa imitagdo passa a conferir sentidos e significados na busca
de compreender o0 mundo em que a crianga esta inserida. Destaca-se também que,
mesmo na interacdo entre criangas, € necessaria a intervencdo do adulto como
mediador de conflitos, além de ser uma referéncia para que a crianga aprenda a agir
socialmente.

E evidente que a brincadeira, na concepgao histérico-cultural, ndo se
da de forma espontanea ou natural; ela é elaborada conforme as interagdes que
ocorrem com o0 meio social e cultural. Posto isso, é possivel constatar que essa
atividade se desenvolve por intermédio das relagdes e das mediagdes que dela

derivam. Como assegura Arce (2013), sem esse processo, ela nao existira.



99

E importante considerar alguns aspectos sobre a intervengdo do
professor na brincadeira. Um deles diz respeito as relagdes sociais, o que torna
fundamental a participagdo das criangas no mundo ao seu redor, convivendo e
interagindo com seus pares. O professor € o principal responsavel por organizar
momentos propicios no ambiente escolar para que essas interagdes ocorram. Outro
ponto que merece atencio refere-se aos espacgos destinados a essa atividade, que,
muitas vezes, se limitam apenas a sala de aula.

Para que a crianga se aproprie do legado histoérico, social e cultural, é
imprescindivel pensar em propostas educativas que possibilitem o aumento de seu
repertorio cultural, incorporando a brincadeira como um meio para que ela possa se
movimentar, expressar-se e vivenciar a riqueza presente no mundo ao seu redor. Os
espacos externos da instituicdo escolar, como patio, refeitorio, biblioteca, jardim,
horta, parque, solario e brinquedoteca, entre outros, dependendo das condi¢des reais
de cada instituicdo, inserem-se nesse contexto, proporcionando a ampliacdo do
vinculo social das criangas, o contato com a natureza e o uso dos objetos sociais
existentes na cultura humana, caminhando assim para um continuo processo de

formacéo.

4.2.1 Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984): precursor da Teoria do Jogo

Ap6s as discussbdes sobre a concepgao de brincadeira e seu
desenvolvimento, dentro do aporte tedrico-metodologico da Teoria Histérico-Cultural,
relacionando principalmente os estudos de Vigotski e Leontiev, as discussdes
continuarao a ser pautadas com os subsidios de demais autores que versam sobre a
brincadeira, e, por conseguinte, a brincadeira de papéis sociais, sendo um dos
principais colaboradores o psicélogo soviético Daniil Borisovich Elkonin (1904-1984).

Lazaretti (2011) esclarece que este estudioso ficou conhecido no
Brasil, especificamente pela sua obra Psicologia do Jogo. Deixou ricas contribuigdes
em relagdo ao processo de formacdo do ser humano, em que a periodizagado do
desenvolvimento se caracteriza por periodos: comunicacdo emocional direta,
atividade objetal manipulatoria, jogo de papéis, atividade de estudo, atividade de
comunicag¢ao intima pessoal e por fim, atividade profissional/estudo. Além disso, a

autora complementa, que em seu legado, Elkonin também deixou pesquisas
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relacionadas acerca da aquisicdo do conhecimento na Educag¢ao Escolar, sobre o
pensamento e linguagem do pré-escolar e do escolar, sobre os métodos de ensino e
a analises envolvendo a aprendizagem da leitura e da escrita.

Segundo Lazaretti (2011), Elkonin encontrou inspiragcdo em Vigotski
(1896-1934) e em seus principais representantes: Davidov (1930-1998), Galperin
(1902-1988), Leontiev (1903-1979), Luria (1902-1977), Zaporozhéts (1905-1981), por
volta do ano de 1917, salienta que as obras desses autores vieram para o Brasil em
meados de 1980, por meio das tradugdes dos trabalhos de Vigotski. Apds alguns anos,
outros trabalhos foram surgindo no meio académico, mas ndo de maneira abrangente,
sendo a maioria em lingua inglesa e espanhola. A autora frisa que, até ent&o, a obra
Psicologia do Jogo, publicada em lingua portuguesa, no ano de 1998, era a unica
referéncia sobre os estudos desse tedrico.

Arce e Simao (2006) ao analisarem o livro do Elkonin, Psicologia do
Jogo, destacam pontos importantes. No primeiro, intitulado, O objeto das pesquisas
€ a forma da atividade ludica das criangas, elas mencionam que Elkonin traz a tona a
questao da historicidade na brincadeira de papéis sociais, tendo por base, o método
critico-dialético, em que no interior de sua obra o estudioso discorre sobre esta
tematica. O segundo capitulo, sob o titulo Acerca da origem histérica do jogo
protagonizado, o autor da inicio a discussdes apresentando a génese historica da
brincadeira de papéis sociais, afirmando que a apropriacado desta atividade ocorre no
contexto social do periodo da infancia e ndo de forma espontanea.

No terceiro capitulo, Teoria do jogo, inicia apresentando as diversas
concepgdes de jogo e a sua fungao no desenvolvimento do psiquismo da crianga. O
quarto capitulo, Origem do jogo na ontogenia, traz a luz os experimentos realizados
por Elkonin e seus colaboradores, os quais envolvem a génese da brincadeira de
papeéis sociais, sendo a atividade dominante para o processo de desenvolvimento da
crianca menor de 6 anos. O autor também discute os primeiros anos de vida da crianca
nesta parte.

No quinto capitulo, intitulado O desenvolvimento do jogo na idade pré-
escolar, de acordo com Arce e Simao (2006), € o maior de toda a sua obra e
demonstra a evolucéo da brincadeira de papéis sociais apds os 3 anos de idade. Por
fim, o sexto capitulo, O jogo e o desenvolvimento psiquico, ressalta a relevancia da

brincadeira e de seu estudo para a area educacional, especialmente para a Educacao
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Infantil. A descri¢gao dos capitulos da obra mais conhecida deste autor, como um todo,
contém uma riqueza de extremo valor para se pensar o desenvolvimento do psiquismo
infantil, por meio de atividades-guias, destacando a brincadeira de papéis sociais
como a principal atividade na idade pré-escolar.

No Prologo da edigdo espanhola de 1980, que consta na obra
Psicologia do jogo, Linaza (2009) mostra que os estudos de Elkonin dizem respeito
ao jogo protagonizado. Chama atengao para o fato de que esse autor apresenta, por
meio de seus trabalhos, a teoria de Vigotski e como ela estava se desenvolvendo por
intermédio da escola soviética no decorrer de mais de um século. A obra de Elkonin
é, antes de tudo uma tentativa de formular uma teoria geral sobre o jogo, que cria
possibilidades de superar as limitagcbes das teorias que foram examinadas e
analisadas pelo autor durante seus estudos. Para Linaza (2009), tanto Vigotski quanto
Elkonin contribuiram para a elaboragao da teoria em questao, em que se defende que
o desenvolvimento ndo ocorre de forma linear, mas sim em ciclos completos, que se
reestruturam em momentos distintos da vida do ser humano. Evidencia a importancia
do contexto em que a crianga interpreta o questionamento que o adulto Ihe faz, para
que, dessa maneira, outra atitude surja.

Portanto, cabe questionar: como se deu o interesse de Elkonin pelos
estudos acerca dessa tematica? Nas palavras do autor: “O meu interesse pela
psicologia do jogo infantil foi despertado ja no comeco da década de 30, quando
contemplava minhas filhinhas brincando, e em fungdo das conferéncias sobre
psicologia infantil que proferia na época [...]" (Elkonin, 2009, p.1). Ao brincar com as
filhas, ambas em idade pré-escolar, o estudioso as observava e supds que, na
brincadeira das criangas que se encontram nesse periodo, o primordial € o papel que
assumem. Segundo ele, ao interpretar o seu papel, a crianca age de maneira diferente
perante a realidade. Por conta disso, surge entdo a hipotese da situagéo ficticia, em
que a crianga assume o papel desempenhado por outras pessoas de forma ludica,
constituindo a unidade fundamental do jogo/brincadeira. Elkonin complementa que um
ponto primordial para designar essa circunstancia ludica, € a passagem do significado
de um objeto a outro.

Com tais premissas, o estudioso continuou suas pesquisas e, em
meados de 1932, apds uma conferéncia proferida no Instituto Pedagogico Herzen de
Leningrado, na qual seus critérios sofreram demasiadas criticas, Elkonin (2009, p. 3)



102

expde que Vigotski foi o unico que apoiou suas teses principais e ressalta: “[...] Os
problemas do jogo infantil interessavam a Vigotski por se relacionarem com seus
trabalhos em psicologia da arte e seus estudos do desenvolvimento da funcéo
significativa”. Em 1933, conforme afirma Elkonin (2009), Vigotski realizou no mesmo
Instituto, uma sucesséo de conferéncias sobre a psicologia do pré-escolar, algumas
trataram do jogo/brincadeira, expondo o problema com profundidade, com vistas a
compreender o desenvolvimento psiquico na idade pré-escolar. A partir disso, foi que
Elkonin (2009) prosseguiu com seus estudos sobre a tematica em questao.

Vigotski e Leontiev contribuiram de forma decisiva para os
prosseguimentos das investiga¢gdes desenvolvidas por Elkonin. Em 1933, o primeiro
escreveu a ele tecendo consideragdes acerca da teoria do jogo e em abril de 1936,
Leontiev também se posicionou. As ideias do segundo autor mencionado, de acordo
com Elkonin, se referiam a necessidade de investigar acerca das relagbes sociais e a
situagao ficticia, assim como a pré-histéria do jogo, para o entendimento de sua
natureza, o que dessa forma, influenciou demasiadamente nos estudos que se
seguiram. O autor cita que desde entéo, o seu trabalho de pesquisa, a partir do ano
de 1986 se aliou de maneira préxima, no aspecto ideolégico de Leontiev e de seus
colaboradores. Além disso, desde 1938, no que diz respeito a organizagéao, ele
trabalhou junto a catedra de psicologia do Instituto Pedagogico Krupskaia em
Leningrado, sob a diregao de Leontiev.

Outro fato histérico de suma relevancia a ser mencionado, citado pelo
proprio autor, é que, devido a Grande Guerra Patria’®, as pesquisas foram
interrompidas. Logo apdés a guerra, os estudos deram continuidade em Moscou,
principalmente no Instituto de Psicologia. Sob a lideranca de Leontiev e Zapordzhets,
surgiram uma série de pesquisas experimentais que ampliaram o olhar dos
pesquisadores envolvidos. Essas pesquisas, incluindo as de Galperin, passaram a ser
parte integrante das investigacdes sobre a psicologia do jogo (Elkonin, 2009).

Eis um fato de extrema pertinente que Elkonin (2009, p. 8) enfatiza:

Uma peculiaridade muito importante das pesquisas da psicologia do
jogo infantil realizadas pelos seguidores de Vigotski foi que nao
estiveram dirigidas por uma so6 vontade e uma unica mente, nem por
um unico centro organizador, e, por isso, ndo tiveram uma

8 Também conhecida como a Grande Guerra Patribtica. Trata-se de um termo utilizado devido a reagéo
da Uni&o Soviética na guerra do pais, com a invasao da Alemanha Nazista na Segunda Guerra Mundial,
que teve inicio no ano de 1941 (Balloussier, 2017).
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continuidade logica que permitisse a resolugdo dos problemas um
apos outro no campo inexplorado do jogo infantil. Apesar de tudo, foi
um trabalho coletivo, que tinha como norte os principios tedricos
tracados por Vigotski e para o que cada um de nés deu sua
contribuicdo. E claro que, em virtude de uma certa dispersdo nas
pesquisas tedricas e experimentais, essas ndo englobam todos os
problemas e ainda restam muitas “lacunas”.

E possivel analisar que Elkonin é parte integrante do circulo de
pesquisadores da Teoria Histérico-Cultural, o que evidencia a sua significancia para
as discussodes que permeiam esta pesquisa, particularmente sobre a periodizagéo do
desenvolvimento, em especial neste trabalho, sobre a brincadeira de papéis sociais.
Portanto, julga-se ser de extrema relevancia trazer esses estudos para o campo
educacional, em especial, para a etapa da Educacao Infantil, ampliando o olhar ao
que se refere a formagao humana e seus periodos de desenvolvimento.

A seguir, sera abordada a periodizacdo do desenvolvimento infantil, e
as atividades-guias: comunicagao emocional direta, objetal manipulatéria, com énfase

especial na brincadeira de papéis sociais.

4.3 PERIODIZAGAO DO DESENVOLVIMENTO NA EDUCAGCAO INFANTIL

Nesta investigagéo, analisar como ocorre o desenvolvimento infantil
de acordo com a teoria escolhida torna-se primordial, pois € por meio desse
entendimento que sera possivel compreender como a crianga aprende e se
desenvolve. Além disso, isso permitira ao professor da Educacgao Infantil, ao se
apropriar das contribuicées dessa teoria, planejar e organizar propostas pedagdgicas
em prol do processo de humanizagcdo das criancas. Nesse contexto, primeiramente
sera abordado um conceito predominantemente relevante que se relaciona aos
periodos desenvolvimentais dos sujeitos: a atividade principal, dominante ou
atividade-guia. Embora essas nomenclaturas sejam escritas de maneiras distintas,
todas se referem ao mesmo conceito.

Leontiev (2017) define esses periodos como aqueles que estdo
sempre interligados as mudangas que interferem na formagao do psiquismo da
crianga, direcionando a transicdo para um novo e mais complexo nivel de
desenvolvimento. Arce e Baldan (2013) ressaltam que Elkonin adotou o conceito de
atividade principal de Leontiev na busca por estuda-la, abrangendo os diversos
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periodos da vida da crianga, o que impulsiona o desenvolvimento infantil e propicia
saltos qualitativos em seu psiquismo. Portanto, a apropriagdo do legado histérico da
humanidade pela crianga ocorre sempre por meio de uma atividade-guia.

Por conseguinte, para se aprofundar na periodizagcdo do
desenvolvimento, torna-se essencial o conhecimento dos conceitos de época,
periodo, atividade dominante e crise. O desenvolvimento psiquico da criangca €
dividido de forma nao aleatdria, buscando captar a logica interna do processo de
desenvolvimento. Assim, ele se divide em trés épocas: primeira infancia, infancia e
adolescéncia’, sendo que cada época possui dois periodos e cada periodo uma
atividade dominante (Pasqualini; Eidt, 2016). O diagrama elaborado por Angelo
Antonio Abrantes, docente do Departamento de Psicologia, Faculdade de Ciéncias,

UNESP/Bauru, ilustra de forma clara a periodizacdo do desenvolvimento psiquico.

Figura 3- Diagrama elaborado por Angelo Antonio Abrantes: periodizagcdo do
desenvolvimento psiquico

PERIODIZAGCAO DO DESENVOLVIMENTO PSIQUICO
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Elaborado por. Angelo Antonio Abrantes, Departamento de Psicologia, Faculdade de Ciéncias, UNESP campus Bauru, 2012,

Fonte: (Abrantes, 2012).

19 A periodizagdo histérico-cultural do desenvolvimento psiquico, apresenta as épocas: primeira
infancia, infancia, adolescéncia, juventude, idade adulta e velhice (Martins; Abrantes; Facci, 2016).
Entretanto, destaca-se que o autor Abrantes (2012), objetivou a elaboragdo do diagrama até a época
da adolescéncia.
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A proposta apresentada por Elkonin, aborda que: “A periodizacédo do
desenvolvimento em uma perspectiva histérico-cultural fundamenta-se [...] na
categoria de atividade-guia [...]. Cada periodo se distingue por uma atividade principal,
que guia ou impulsiona o desenvolvimento psiquico” (Pasqualini, 2011, p. 78).

Para dar inicio a assimilacdo do processo do desenvolvimento do
psiquismo, envolvendo o ser humano, iniciar-se-a pelos periodos iniciais de vida, do
pré-natal ao primeiro ano de idade, delineando dessa forma, as atividades-guias que
fazem parte da formacao dos sujeitos, dentro dos contributos da Teoria Historico-
Cultural, baseando-se essencialmente nos estudos que partem de Vigotski e de seus
colaboradores, como Leontiev e Elkonin.

Cheroglu e Magalhaes (2016) discutem que existe uma ligacao entre
o biolégico e o social, bem como entre o histérico e o cultural, destacando que a
historicidade da humanidade é predominante na formacdo do ser humano. Nesse
contexto, as autoras enfatizam que o aspecto social € uma condicao primordial para
a promocgao das potencialidades humanas, e ndo apenas um suporte para o
crescimento biolégico. Concorda-se com as autoras ao afirmar que esse processo &
ativo e continuo, ocorrendo em um movimento dialético que integra todos os
condicionantes mencionados. Isso resulta na compreensao dessa dinamica em sua
totalidade, e ndo de forma fragmentada ou isolada.

No que diz respeito ao primeiro periodo da vida, a vida uterina,
Cheroglu e Magalhaes (2016) afirmam que as bases do desenvolvimento humano ja
se iniciam nessa fase. Dentro do utero da mae, a criangca se desenvolve de forma
fisiolégica, o que é fundamental para o processo de formagéo. Assim, a medida que a
mae se insere em um ambiente social e cultural, forma-se um sistema organico que
expressa a dialética entre organismo e cultura. Os sistemas nervoso e circulatério sao
os primeiros a se desenvolver. As autoras destacam que o desenvolvimento do
sistema neuroldgico permite que o feto, além de reagir ao toque na barriga da mae,
comece gradativamente a responder aos sons e barulhos ao seu redor, incluindo o
ritmo cardiaco da mae.

E possivel perceber que o feto ja sente o que a mae vivencia no
mundo em que esta inserida, tornando-se parte desse contexto, o que influencia
diretamente seu processo formativo. Por isso, € importante destacar que as condicoes

bioldgicas ocorrem em conjunto com as sociais, que estdo implicitamente presentes.
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Isso leva a conclus&o da concepgéao historico-cultural, que defende que o bioldgico é
uma parte predominante do desenvolvimento humano desde a vida uterina. No
entanto, é fundamental que se estabelegam vinculos com a realidade social de cada
individuo para que o desenvolvimento humano seja potencializado em sua plenitude.

Nessa direcdo, subentende-se que tudo o que acontece com a mae
interfere na formagdo do bebé. Segundo Cheroglu e Magalhdes (2016), o bebé
comecga a reagir aos sons externos, a sua atividade nervosa e reflexa, o que significa
que ele ainda ndo compreende o significado das palavras ditas. E importante observar
que a formagdo de cada ser humano é unica, ou seja, ele esta submetido as
experiéncias vivenciadas por sua mae, o que pode resultar em acontecimentos que
interferem de diversas maneiras em seu desenvolvimento. Deste modo, concorda-se
com o pensamento das autoras mencionadas de que, dependendo da qualidade dos
sons aos quais a gestante esta exposta, esses podem alterar seu ritmo cardiaco. Vale
ressaltar que o som é um dos principais estimulos presentes desde o inicio da
gestacao.

O vinculo entre mae e bebé é realmente notavel desde o inicio da
gestacédo, e as relagbes de vida existentes fazem parte desse contexto. Todos os
fatores externos podem influenciar o processo formativo desse novo ser, incluindo o
estado emocional da gestante. Cheroglu e Magalhdes (2016) destacam que, apos o
nascimento, esse vinculo passa por mudancgas qualitativas significativas, podendo
permanecer ligado diretamente a mé&e bioldgica ou ser reestabelecido com outro
adulto. Nesse sentido, a figura do professor se torna relevante, pois, em muitos casos,
€ o individuo que passa a maior parte do tempo com as criancas nas Instituicdes
Escolares desde os primeiros anos de vida, 0 que ressalta ainda mais a importancia
de seu papel no desenvolvimento integral dos pequenos. Em sintese, tanto o vinculo
do embrido com a gestante quanto o do recém-nascido com seu adulto cuidador criam
condigbdes essenciais para a vida do bebé.

Um periodo ressaltado pelas autoras é o pds-natal, que € marcado
pela transigdo, em que o bebé, que antes tinha a segurancga do utero materno, passa
a desenvolver-se em um ambiente social. O periodo pds-natal € denominado por
Vigotski (1996) como periodo de passividade, pois 0 recém-nascido permanece em

condi¢cbes de dependéncia absoluta do adulto. Durante esse periodo, o bebé ainda
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depende da mae para se alimentar, mesmo que ndo haja uma conexao fisica direta
entre eles.

Outro ponto basilar é a diferenciagao entre sono e vigilia. De acordo
com Vigotski (1996), essa diferenciagao é bastante sutil. Os recém-nascidos, segundo
o autor, dormem cerca de oitenta por cento do tempo, de maneira inquieta, ligeira e
descontinua. Eles realizam movimentos impulsivos e podem se alimentar enquanto
ainda estao dormindo. Muitas vezes, dormem com os olhos semiabertos e mantém os
olhos fechados mesmo em estado de vigilia. O bebé, ao se adaptar ao novo mundo,
reage com os mesmos movimentos a estimulos inesperados. “[...] Trata-se da reagéo
de Moro, que consiste no reflexo dos bragos em cruz, ou seja, 0os bragcos se separam
simetricamente e voltam a se juntar em forma circular” (Cheroglu; Magalhaes, 2016,
p. 96, grifo das autoras). Em suma, € uma atividade reflexa, que simboliza o inicio da
vida humana, do periodo embrionario e do periodo pds-natal.

As autoras chamam a atencdo ao fato de que o periodo pds-natal
representa um marco no desenvolvimento da vida psiquica individual. Ao nascer, cria-
se a possibilidade de formacdo dos anos vindouros em meio a vida social,
promovendo o desenvolvimento de uma consciéncia autbnoma e individual. A
atividade é elaborada como resultado da vivéncia do recém-nascido na sociedade,
entrelagando os planos ontogenético, natureza e cultura, sendo a cultura o principio
fundamental da vida do ser humano.

Para Vigotski (1996), as emocdes estao presentes no bebé desde o
seu nascimento e sao essenciais para o seu desenvolvimento, podendo ser
confortaveis ou ndo. Essas emogdes podem ser percebidas na entonacéo do choro,
na expressao do rosto, entre outros sinais. Além disso, o autor destaca que, neste
periodo, surge uma reagao social relevante: o sorriso, que, assim como o choro,
constitui uma das bases fundamentais de comunicagcdo com o adulto. Ele enfatiza que,
entre o segundo e o terceiro més de vida, que marca a finalizagado do periodo pos-
natal, a passividade presente até entdo se transforma progressivamente em interesse,
predominando o desenvolvimento das sensagdes e, consequentemente, da atividade
sensorio-motora.

A importancia da relagdo da crianca com o adulto se mostra
imprescindivel, desde a vida uterina, estendendo-se para o periodo pds-natal e no
decorrer do processo de formagdo humana. Isso leva a crer que a periodizagcéo do
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desenvolvimento € um ponto-chave para a compreensdo complexa e dinadmica da
humanizacdo dos individuos. Em especial na Educacido Infantil, enfatiza-se a
relevancia da relagao adulto-crianga, que deve ser estabelecida de forma a propiciar
a crianga, por meio das relagdes sociais e do contato com um adulto, oportunidades
de aprender e se desenvolver, alcangando niveis cada vez mais elevados na

constituicdo de seu psiquismo.

4.3.1 Atividade-guia: comunicagao emocional direta

Agora, adentrar-se-a nos estudos referentes a atividade-guia do
primeiro ano de vida, que € a comunicagao emocional direta, onde a centralidade esta
na relacédo com o mundo dos adultos. Nesta atividade-guia, deve-se considerar que o
bebé ainda ndo possui as capacidades psiquicas necessarias para o uso da
linguagem humana como forma de comunicagdo. E por meio da interacdo com as
pessoas que fazem parte do seu contexto social e cultural que surgirdo as premissas
para a apropriagao da linguagem, a medida que o mundo € aos poucos apresentado
ao bebé. Cheroglu e Magalhdes (2016) discorrem sobre as transformagdes pontuais
que ocorrem durante esta atividade, envolvendo processos motores, sensoriais e de
percepcao. Elas enfatizam que sao as agdes intencionais do adulto, por meio da
organizacdo dessas interagdes, que poderao possibilitar as condicbes necessarias
para esse processo de transformacdo. As qualidades das vivéncias oportunizadas
durante essa atividade podem promover o desenvolvimento integral do bebé. As
autoras esclarecem que o afeto se faz presente em toda a periodizagdo do
desenvolvimento e que esse aspecto tao importante das relagdes interpessoais se
transforma com as mudancas do psiquismo.

Segundo as autoras, o bebé nao faz diferenciagédo do meio em que
esta inserido, ele ainda nao possui a capacidade de perceber a si mesmo, as demais
pessoas ao seu redor e os objetos que fazem parte das produgdes da humanidade.
Para ele, perceber € agir, e isso se concretiza por meio da percepgao, por intermédio
de acbes continuas. Nesta combinacdo entre processos sensoriais e motores,
Cheroglu e Magalhdes (2016) ressaltam que a percepgao do recém-nascido se

relaciona as suas emogdes. Nesse sentido, a sensagdo desempenha um papel
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primordial, em que o afeto, como mencionado, ganha destaque como elemento basilar
nas reacoes do bebé.

Lembram que, nesta concepgado tedrica, o afeto indica “[...] as
afeccdes produzidas pelas coisas do mundo sobre o bebé, coisas essas que, nesse
periodo, produzirdo sensagdes agradaveis e/ou desagradaveis, de “bem-estar” e/ou
“‘mal-estar” [...]" (Cheroglu; Magalhaes, 2016, p. 100).

A definicdo de afeto aqui apresentada é ampliada em relagcédo aquela
que, por vezes, se encontra no senso comum das pessoas, ha qual este € considerado
apenas como algo relacionado as caricias, como beijo e abrago, mais voltado ao
contato fisico com o bebé. Essa visdo desconsidera o afeto de forma mais ampla, no
qual o recém-nascido, ao perceber seu entorno, se afeta. Cheroglu e Magalhaes
(2016) trazem para a discussao que isso ocorre por meio da expressividade do adulto
que se relaciona com esse ser pequenino.

Cabe refletir sobre a responsabilidade do adulto ao se dirigir ao bebé,
considerando como ele se expressa, como se comunica e como oferece objetos. A
postura do adulto é fundamental nesse contexto. O que torna pertinente essa analise
€ o papel do professor, que € considerado o mediador principal das relacdes sociais
e culturais que permeiam as Instituicées de Educacao Infantil.

E esse profissional da educacdo que é responsavel pela formacao
inicial da crianga nos primeiros anos e que organizara o processo de ensino para esse
periodo. Contudo, ao realizar essa analise, € importante lembrar que suas acgodes
devem estar alinhadas com os objetivos que fazem parte do seu planejamento diario.
Torna-se fundamental que haja uma autoavaliacdo continua de seu trabalho
pedagdgico com os pequenos, com um olhar voltado para sua praxis, especialmente
observando se, por meio das praticas educativas, estdo sendo proporcionadas
condicbes para atender as necessidades da criangca, de modo que suas acdes
realmente visem o processo de humanizacido. Nesse sentido, € necessario estar
presente com os bebés, compartilhar com eles o que ha de mais elaborado na cultura
humana e considerar isso como algo intrinseco ao seu processo de formagao.

Levando em consideracao tais pontuagdes, nota-se que, na atividade
de comunicagdo emocional direta, com o surgimento das primeiras reagoes
emocionais direcionadas ao adulto, é importante destacar o complexo de animacéo,
que ocorre por volta do final do segundo més de vida. Segundo Mukhina (1995), o
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complexo de animagéao representa uma reagao emocional positiva do bebé em relagao
ao adulto, demonstrando claramente a satisfacao por se relacionar com ele. A autora
explica que essa reagao surge quando a crianga observa de forma concentrada a
pessoa que esta a sua frente, sorrindo, movimentando tanto os bragos quanto as
pernas e emitindo sons delicados. Mukhina (1995) destaca que essa vontade de se
comunicar com o adulto origina a primeira necessidade social da crianga, marcando
assim o limite entre o periodo do nascimento e o primeiro ano de vida.

As relagbes estabelecidas vao aumentando gradualmente durante o
primeiro ano de vida. A mesma autora afirma que, quando os métodos educacionais
sdo adequados, a relagdo direta com o adulto é substituida gradativamente por um
processo relacional que envolve objetos e brinquedos. Quando essa transicado comeca
a ocorrer por parte da criangca, ha uma mudanca de atividade, transformando-se em
uma atividade conjunta entre adulto e crianga. Nesse contexto, o adulto é responsavel
por apresentar os objetos a crianga, assim como as formas de manipula-los,
frequentemente auxiliando-a na realizagao de acdes e orientando seus movimentos.
Essa atividade surge porque o adulto guia as agdes da crianga; quando ela tem
dificuldade em realizar uma acgao, busca seu auxilio. Além disso, a autora menciona
que surge a capacidade de imitar o adulto, manifestada ao longo de todo o primeiro
ano de vida, o que pode gerar diversas possibilidades de ensino por meio de sua
atuacao.

A linguagem também se sobressai na atividade de comunicagao
emocional direta, que de acordo com Mukhina (1995), € uma forma de expressao, o
que faz com que se torne uma necessidade de comunicacao da crianga. Dessa forma,
o balbucio revela a vontade da criangca de se comunicar e contribui para a
aprendizagem de novos sons. Ao final do primeiro ano de vida, a crianga estabelece
a relacédo entre o objeto e seu nome. O vinculo emocional com o adulto e a
compreensao do que ele diz costumam ser motivos de satisfagao para a crianca.

O ato de comunicar-se tera continuidade nas atividades realizadas
pelos envolvidos. A medida que novas possibilidades de acdo se produzem,
envolvendo o comportamento infantil, faz-se surgir a superagdo dessa atividade
dominante, incorporando-a e avangando acerca de seu desenvolvimento (Cheroglu e
Magalhdes 2016). Contudo, é importante considerar que, para que isso ocorra na
pratica, é necessaria uma intervengcédo adequada e conjunta por parte do adulto, que,
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neste contexto escolar, refere-se a figura do professor da Educacéo Infantil. Por meio
da escolha e disponibilizacdo de objetos para as exploragdes iniciais do bebé, o
professor pode contribuir de maneira significativa para a apresentacdo de
caracteristicas diversificadas dos objetos e seu uso, criando novas necessidades que
favorecem o desenvolvimento do psiquismo da crianga. Assim, uma nova atividade-
guia se destacara, ndo havendo uma ruptura, mas sim uma continuidade no processo

de aprendizagem.

4.3.2 Atividade-guia: objetal manipulatoria

Pasqualini e Eidt (2016) evidenciam que as conquistas de
desenvolvimento alcangadas no primeiro ano de vida criam novas oportunidades para
a crianga interagir com seu ambiente fisico e social. Assim, a crianga inicia a primeira
infancia, um periodo que se estende aproximadamente dos dois aos trés anos de
idade. Nesse contexto, uma nova atividade-guia se destaca: a objetal manipulatoéria.
Por meio de rupturas e saltos qualitativos, a criangca estabelece uma relagao mais
intensa com os objetos. Essa atividade permite a crianga compreender a fungéo social
dos objetos produzidos pela sociedade como um todo. Pasqualini e Eidt (2016, p. 21)
enfatizam que “[...] ndo basta disponibilizar a crianga objetos para livre exploragéo e
descoberta. E preciso mediar o processo de apropriacdo, transmitindo os modos
sociais de agao com os instrumentos culturais, por meio da imitagdo e da instrucéao.

E possivel avaliar que o contato com adultos continua a ser primordial
para a continuidade do processo formativo da crianga. Ressalta-se que, mesmo que
a comunicagao emocional direta ndo seja a atividade principal nesses anos, ela nao
deixa de existir; apenas ocupa outra posi¢cao. Essa relagao persiste em meio a novas
experiéncias. E importante destacar que as atividades sdo consideradas dialéticas,
continuando a existir na vida do sujeito, mesmo que cada fase tenha suas proprias
determinagdes.

Esse apontamento €& relevante, pois a periodizacdo do
desenvolvimento n&o é organizada por etapas estanques e sequenciais. As transi¢des
de uma atividade para outra ocorrem de forma aproximada, uma vez que cada crianga
vive em uma realidade especifica, em um contexto particular e sob condi¢des reais.

Assim sendo, o processo de formagao de cada criang¢a dependera dos condicionantes
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historicos, sociais e culturais que permeiam sua vida, bem como dos estimulos que
Ihe sdo oferecidos.

Sabendo-se que na atividade de comunicagdo emocional direta se
originam as premissas que dao inicio as primeiras agdes sensoério-motoras, o foco
agora se volta para a conquista da capacidade motora e o salto qualitativo no
desenvolvimento motor: os objetos podem ser livremente alcangados e explorados
pelos bebés. Nesse sentido, o adulto deixa de ser o centro de atengao da crianga, pois
0s objetos passam a ocupar esse papel. Outro dado importante é que, nessa fase, a
capacidade de locomogao do pequeno ganha destaque. Ao final do primeiro ano, é
possivel perceber um maior desenvolvimento motor, o que permite a crianga tocar
tudo o que consegue ver (Chaves e Franco, 2016).

Neste periodo, as circunstancias e situagdes em que a crianga esta
inserida tornam-se determinantes para suas agdes. Segundo Pasqualini e Eidt (2016),
a crianga ainda esta condicionada pela estimulagdo do meio. Nesse sentido, é
fundamental ter um olhar atento em relagcao a organizagcdo do ambiente em que ela
se encontra, assim como aos objetos disponibilizados. Corroborando esse
pensamento, € necessario analisar a relevancia dessa organizagdo nas Instituicoes
de Educacéo Infantil por parte do professor e o impacto que tal organizagao exerce
no desenvolvimento das criangas. Baseando-se na concepcao historico-cultural, é
possivel avaliar que as praticas educativas planejadas e executadas pelo profissional
responsavel pela crianga na escola, o professor, desempenham um papel primordial
nas possibilidades de constituicdo do psiquismo infantil.

Chaves e Franco (2016) advertem que o desenvolvimento psiquico da
crianca depende da situagao concreto-visual, o que permite que a crianga se relacione
com os objetos; no entanto, ela necessita da presencga desses objetos. Outro ponto
essencial diz respeito ao desenvolvimento da linguagem simbdlica como meio de
comunicagao, servindo como um caminho para a compreensao da fala dos adultos,
que se expressa por meio das palavras. Esse processo leva a uma reorganizagao da
percepcao infantil, permitindo que a crianga reconhega os objetos em suas
propriedades fisicas e fun¢des sociais. Pasqualini e Eidt (2016) complementam essa
ideia a0 mostrar que essa percepcao € generalizada; uma vez que as criangas
compreendem o uso social dos objetos, elas comegam a utiliza-los como instrumentos

para realizar agdes. Nessa assertiva, Vigotski (2008) afirma que, na brincadeira, a
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crianga interage com objetos e utiliza os significados das palavras, que acabam por
substituir esses objetos. Na brincadeira, ocorre a emancipagdo das palavras em
relagado aos objetos.

Nesse cenario, a intervengcdo do professor torna-se basilar no
processo de aprendizagem da crianga, desde os primeiros anos de vida. E perceptivel
que € necessario um ensino voltado para o desenvolvimento integral dos pequenos,
ampliando seu conhecimento de mundo, o que pode contribuir de forma significativa
para a apropriagao da crianga em relagao a funcao social dos objetos, assim como
para o aumento de seu repertério vocabular. Para que isso ocorra, considera-se que
a atividade conjunta e colaborativa, que se inicia antes mesmo da atividade-guia
objetal manipulatéria, deve continuar a existir em busca de uma aprendizagem
desenvolvente.

Chaves e Franco (2016) asseguram que, apenas com gestos e outras
formas de comunicagdo, ndo é possivel satisfazer a necessidade da crianga em
relacdo & funcdo social do objeto. E necessario o uso da linguagem verbal para que
ocorra o processo de comunicagao em sua forma mais elaborada, por meio de ag¢des
como apresentar os objetos, nomea-los, descrever suas cores e formatos, além de
interagir com a crianga. Como ja exposto nesta pesquisa, a mera disponibilizacdo de
objetos para exploragdo nao é suficiente para elevar os niveis de desenvolvimento
psiquico dos pequenos em sua plenitude, nem resulta em contribuicdes significativas
para o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores. Defende-se, assim, que
€ imprescindivel ir além do que a crianga ja sabe e conhece, bem como complexificar
e ampliar seu conhecimento, criando condi¢cbes concretas para que ela aprenda e se
desenvolva.

Para Vigotski (2021b), o desenvolvimento da linguagem afeta e
reorganiza o pensamento da crianga. Ele sublinha que, nos primeiros anos de vida, o
desenvolvimento do pensamento ocorre de maneira independente; no entanto, em
determinadas areas, ele se encontra com o desenvolvimento da linguagem. Chaves e
Franco (2016) declaram que a apropriagao da linguagem aumentara a compreensao
do mundo perceptivel, permitindo que a crianga opere com os objetos, indo além do
que é observavel e manipulavel de forma imediata.

As autoras afirmam que € possivel superar os limites sensoriais,

ampliando o mundo da crianga. A interconexao entre as fung¢des psiquicas abordadas



114

nao existe no inicio do desenvolvimento e se forma ao longo do movimento historico,
por meio da mediagao do outro. Segundo as estudiosas, ao nomear os objetos para a
crianca, o adulto atribui significados a eles. E importante ressaltar que, na secéo
anterior deste trabalho de pesquisa, as discussdes sobre linguagem e pensamento
dentro da Teoria Historico-Cultural estdo presentes.

Dando continuidade a discussao sobre o pensamento da crianca,
Vigotski (2021b) aponta que ocorre um sincretismo, uma conexao desconectada
dessa funcéo psiquica. Ou seja, surge uma conexao a partir de uma impressao
imediata, e a crianga compreende que tudo esta interligado. De forma obijetiva, isso
significa que ela internaliza a vinculagdo das impressdes, percebendo-as como
relagdes entre os objetos e estabelecendo conexdes entre as coisas do mundo que a
cercam.

E importante salientar o papel do adulto nesse contexto, que indicara
a crianga o uso das palavras e seus significados. Isso evidencia a atuagdo do adulto
no processo de elaboragcédo do pensamento e da linguagem, permitindo que a crianga
(re) conheca que as palavras que ouve estao relacionadas com sua realidade de vida.
Nessa linha de discussdo, Chaves e Franco (2016) afirmam que essa abordagem
sobre o desenvolvimento pode criar as bases para a iniciacdo das premissas do
jogo/brincadeira, engendrando a atividade-guia do préximo periodo: o jogo de papéis
e/ou brincadeiras de papéis sociais.

De acordo com as autoras, a crianga busca agir de maneira
independente do adulto, desempenhando ag¢des que este realiza, como vestir-se,
alimentar-se e tomar banho. Contudo, nem todas as atividades que deseja realizar
poderdo ser efetivadas. E nesse momento que surge uma contradigdo que pode gerar
uma crise. Como ja enfatizado, na Teoria Histérico-Cultural, o desenvolvimento nao é
sequencial; assim, as crises sao consideradas de forma dialética e podem ser
positivas, como a crise dos 3 anos. Essa crise ocorre quando a crianga ndao consegue
realizar algo ou satisfazer suas necessidades, ou até mesmo quando é chamada a
atencao ou reprimida por ndo poder desenvolver determinadas atitudes. Deste modo,
Elkonin (2009) sublinha que essa contradigdo com a qual a crianga se depara a
direciona a querer resolvé-la, o que resulta no surgimento do jogo/brincadeira,

considerado como uma alternativa para sana-la.
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Nesse enfoque, € essencial apresentar como ocorre o surgimento
dessa atividade dominante, ou como se da essa transicdo linear e seu
desenvolvimento, para uma melhor compreensao do tema. As discussdes até aqui
trouxeram contribuicbes que envolveram a brincadeira e os respectivos periodos: o
primeiro ano de vida e a primeira infancia, nos quais as atividades-guias s&o a
comunicagdo emocional direta e a objetal manipulatéria. Agora, € necessario
continuar a dissertar sobre o periodo da idade pré-escolar e, consequentemente,

sobre a atividade-guia da brincadeira de papéis sociais.

4.3.3 Atividade-guia: brincadeira de papéis sociais

Diante do exposto, torna-se pertinente direcionar o olhar para a idade
pré-escolar, iniciando com o esclarecimento de Leontiev (1978a), que a define como
0 periodo em que o mundo humano se amplia gradativamente para a crianga. Por
meio de sua atividade e das brincadeiras, que superam a comunicagao com 0s pais e
a manipulagcdo de objetos, a crianca passa a se apropriar de forma mais ativa do
contexto da vida humana, reproduzindo concretamente as ag¢des que vivencia.

Vigotski (2008, p. 25) afirma que: “Na idade pré-escolar, surgem
necessidades especificas e impulsos especificos que sdo muito importantes para o
desenvolvimento da crianga e que conduzem diretamente a brincadeira [...]". Lazaretti
(2016) salienta que, quando na brincadeira a crianga comeg¢a a manifestar a
substituigdo de um objeto por outro, isso pode indicar o inicio da brincadeira de papéis
sociais. E importante ressaltar que a Teoria Histérico-Cultural ndo estabelece uma
idade exata em que essa atividade se inicia, mas aponta um periodo aproximado de
desenvolvimento.

Arce e Baldan (2013) alertam para o fato de que existem atividades
dominantes e acessorias, também conhecidas nos estudos académicos como
secundarias. Contudo, é valido ressaltar que, quando uma atividade-guia se torna
secundaria, ela continua a existir, embora ndo seja mais a que domina esse processo.
Em relagao a transigao da atividade objetal manipulatéria para a brincadeira de papéis
sociais, € notoéria a contribuicdo de Elkonin (2009), que afirma que o percurso do
desenvolvimento da brincadeira vai da agao real com os objetos a a¢do ludica e, desta,

a acgao ludica protagonizada. “[...] ha colher; dar de comer com a colher; dar de comer
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com a colher a boneca; dar de comer a boneca como a maméae; tal € de maneira
esquematica, o caminho para o jogo protagonizado” (Elkonin, 2009, p. 258-259, grifo
do autor).

Nao se trata, portanto, de passos sequenciais que acontecem de
forma mecanica e imediata, pois, de acordo com a Teoria Histérico-Cultural, o
desenvolvimento humano acontece por meio do movimento dialético. Diante dessa
colocagao, compreende-se que a exemplificacdo de Elkonin sobre o uso da colher
pela crianga ocorre paulatinamente durante seu percurso formativo, desde cedo, ao
se inserir no mundo criado pelos seres humanos.

Assim, de acordo com Lazaretti (2016), agir sobre os objetos ndo é
mais suficiente para a crianga durante essa transi¢ao; ela sente a necessidade de se
apropriar do mundo humano e das rela¢des sociais, interagindo com a realidade que
a circunda. Segundo Elkonin (2017), a brincadeira é uma atividade social e, nesse
contexto, seu conteudo € social. Em concordancia com Leontiev (2017, p. 125) a
brincadeira manifesta-se para a crianca “[...] a partir de sua necessidade de agir em
relagdo néo apenas ao mundo dos objetos diretamente acessiveis a ela, mas também
em relacdo ao mundo mais amplo dos adultos”. Elkonin (2017) argumenta que, apos
os estudos de Vigotski e Leontiev, se consolidou na Psicologia Infantil de sua época
a ideia de que, na idade pré-escolar, a brincadeira é a atividade dominante em sua
forma mais desenvolvida, referindo-se assim ao jogo de papéis ou a brincadeira de
papéis sociais. Ele enfatiza que a acao de brincar, no que diz respeito a formacéao do
psiquismo da crianga nesse periodo, € multifacetada.

Segundo o autor, por meio de procedimentos intrinsecos e do
processo de apropriacao, a pessoa adulta desempenha um papel que reflete as acdes
objetais. Nesse contexto, ocorre a transferéncia de significado de um objeto para
outro, permitindo que a crianca molde as relagdes interpessoais durante essa
atividade. Assim, na brincadeira de papéis sociais, a crianca tem a oportunidade de
orientar e fundamentar as a¢gdes humanas. Essa atividade se constitui como o alicerce
necessario para que o0s pequenos realizem agdes significativas e socialmente
valorizadas. Portanto, o interesse da crianca nesse contexto é fundamental para sua
aprendizagem escolar. Nessa assertiva, encontra-se a esséncia da brincadeira para
o desenvolvimento psiquico e, da mesma forma, para sua fungao primordial.

Torna-se valido observar que:
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[...] A base do jogo protagonizado em forma evoluida n&o é o objeto,
nem o seu uso, nem a mudanca de objeto que o homem possa fazer,
mas as relagbes que as pessoas estabelecem mediante as suas agdes
com os objetos; ndo é a relagdo homem-objeto, mas a relagdo homem-
homem. E como a reconstituicdo e, por essa razdo, a assimilagado
dessas relagdes transcorrem mediante o papel do adulto assumido
pela criangca, sdo precisamente o papel e as agdes organicamente
ligadas a ele que constituem a unidade do jogo (Elkonin, 2009, p. 34,
grifo do autor).

Diante do exposto, considera-se que as relagcbes estabelecidas entre
as pessoas e o0s objetos formam as bases solidas para a efetivagdo da brincadeira de
papéis sociais. E por meio da interagcdo com os adultos e da apropriacdo da cultura
humana que a crianga podera brincar e assumir seu papel, assimilando as atividades
exercidas por eles. Em meio as suas agdes, o pequeno fara uso de objetos
disponiveis, que fazem parte da cultura humana, podendo troca-los por outros e
utiliza-los na situag&o imaginaria da brincadeira. Além disso, tera a oportunidade de
conviver, criar e recriar regras, compartilhar experiéncias com outros pares, entre
outras ag¢des que poderao ser concretizadas.

Leontiev (1978a) afirma que o que determina o desenvolvimento do
psiquismo da crianga “[...] é a sua propria vida, o desenvolvimento dos processos reais
de vida, por outras palavras, o desenvolvimento desta actividade, tanto exterior como
interior [...] que depende [...] das condi¢des de vida em que ela vive” (Leontiev, 1978a,
p. 291). Nessa assertiva, ha de se considerar que a formagao do psiquismo humano
acontece durante toda a vida e, com foco no desenvolvimento infantil, é papel do
professor oferecer a crianga um ensino que privilegie o aumento do repertorio cultural
do mundo dos homens, culminando em suas maximas potencialidades. Nas
Instituicdes da Educacao Infantil, ao se organizar e realizar praticas educativas com
0S pequenos, as quais envolvem a brincadeira, o professor necessita planejar agdes
com um olhar especial para as atividades que guiam o desenvolvimento da crianga
atendida. No caso da idade pré-escolar, a énfase deve estar na brincadeira de papéis
sociais.

Consequentemente, é valido pontuar acerca do tema e do contetdo
das brincadeiras. Conforme Elkonin (2009), sendo a atividade do homem concreta e
suas relagdes variadas, do mesmo modo, o tema das brincadeiras serao diversos.

Para essa afirmagéao, o autor se baseia nas condigdes sécio-histéricas, geograficas e
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domésticas concretas da vida, que se sucedem ao longo da histéria. Segundo esse
tedrico, uma crianga pode modificar os temas de suas brincadeiras conforme as
condic¢des reais que vivencia no dia a dia. Entretanto, o autor chama a atencao para
o fato de que o carater peculiar de impacto que se estende desde a atividade humana
até as relacdes entre os sujeitos, reproduzido na brincadeira, confirma que, mesmo
existindo variados temas, “[...] todos eles contém, por principio, 0 mesmo conteudo,
ou seja, a atividade do homem e as relagdes sociais entre as pessoas” (Elkonin, 2009,
p. 35).

Nessa assertiva, no trabalho voltado para as criangas, € importante
destacar que, nas propostas educativas, é essencial que o professor organize os
espacos onde as atividades ocorrerao, tendo clareza sobre o posicionamento acima
apontado por Elkonin. Isso garante que a esséncia da brincadeira de papéis seja
assegurada e continue a existir durante os momentos oportunizados para a realizagéo
da atividade principal da idade pré-escolar.

Contudo, Elkonin (2009) alerta para a importancia de se fazer uma
distingao adequada entre o que é o tema e o conteudo da brincadeira. “[...] Os temas
dos jogos [...] mudam conforme as condi¢ées de vida em geral, a medida que a
crianga vai ingressando em um meio mais vasto a cada novo dia de sua vida,
ampliando seus horizontes” (Elkonin, 2009, p. 35). Em relagdo ao conteudo da
brincadeira, Elkonin (2009) considera como aspecto central que este é “[...]
reconstituido pela crianga a partir da atividade dos adultos e das relagdes que
estabelecem em sua vida social e de trabalho”. Ele ainda sublinha que esse conteudo
“[...] pode revelar somente o aspecto externo da atividade humana, ou o objeto com
0 qual o homem opera, ou a atitude que adota diante de sua atividade e da atividade
das outras pessoas, ou ainda [...] o sentido social do trabalho humano” (Elkonin, 2009,
p. 35).

Elkonin (2009) declara que os estudos sobre a atividade-guia da
brincadeira de papéis sociais sdo interessantes, pois, além de permitir uma
compreensao profunda da esséncia da brincadeira, possibilitam desvelar a
interconexao dos diferentes componentes que a estruturam em seu desenvolvimento.
Isso pode abrir caminhos para um direcionamento pedagogico que contemple essa

atividade dominante.
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Assim, considera-se essencial a formagao dos professores, que deve
dar significado a sua pratica pedagdgica, permitindo uma compreensédo mais profunda
do desenvolvimento infantil. Além disso, conhecer a crianga e entender que, na
atividade da brincadeira, ela representa o que vivencia em seu contexto de vida é
primordial para compreender as mudangas nos temas abordados nas brincadeiras.
Nesse sentido, a atividade principal do professor, que é o ensino, se destaca
novamente. Reconhecer a importancia do ensino no trabalho com as criangas
demonstra a necessidade de que esse profissional se aproprie de conhecimentos
tedricos e praticos, com o objetivo de consolidar em sua pratica pedagodgica os
objetivos a serem alcangados. O papel da escola é promover esse ensino,
considerando a atividade-guia como aliada no processo de aprendizagem da crianga

dentro desse contexto.
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5 PROPOSTA FORMATIVA COM PROFESSORES SOBRE A BRINCADEIRA DE
PAPEIS SOCIAIS

A presente secao tem por objetivo apresentar o método e o caminho
metodologico, contendo os instrumentos e técnicas de coleta e analise de dados
utilizados durante a investigagao. O /6cus da pesquisa de campo diz respeito a 2 (dois)
Centros de Educacao Infantil filantrépicos, conveniados com a Prefeitura do Municipio
de Londrina-PR. Os participantes da pesquisa sao professores que trabalham nas
respectivas Instituicdes de Educacéao Infantil que atendem a educagao de criangas de
1 a 5 anos de idade.

A primeira acao foi a aplicagao do questionario (inicial), com questdes
relacionadas ao objeto da investigacdo, a fim de averiguar o que os professores
pensam sobre a brincadeira de papéis sociais, tendo ainda por finalidade, obter
informacdes sobre as necessidades de estudo apresentadas pelos professores, frente
a tematica enunciada. Em seguida, foram realizadas observacgdes participantes, cujo
foco se baseou na analise dos momentos destinados a brincadeira, em especial aos
que envolvem a atividade-guia da brincadeira de papéis sociais. A partir da analise do
questionario inicial e os momentos de observacido participante, se elaborou uma
proposta de projeto de intervengao ofertada aos professores, na qual os temas foram
organizados conforme a analise desse instrumento.

Apods a formacgao no contexto da escola, foi disponibilizado para os
participantes um questionario (final), que buscou analisar se a proposta do projeto de
intervengao contribuiu para a ampliacdo do conhecimento dos professores,
envolvendo desse modo, as necessidades iniciais apresentadas por esses sujeitos no
questionario (inicial).

O delineamento da pesquisa de campo fez-se mediante levantamento
bibliografico e uma pesquisa-agdo, subsidiada pelos pressupostos do referencial
tedrico da Teoria Histoérico-Cultural, Pedagogia Histérico-Critica e analise do discurso
em Bakhtin, com vistas a contribuir para apreciacéo e analise do resultado dos dados

enunciados pelos participantes da investigagao.
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5.1 METODO E METODOLOGIA DA PESQUISA

Neste estudo, o fenbmeno a ser analisado € a brincadeira de papéis
sociais. Para tanto, compactua-se com Sanchez Gamboa (2011), que enfatiza que os
projetos de pesquisa possuem como caracteristica basilar a organizagdo de
procedimentos para alcangar a elaboragdo de um diagndstico acerca de uma
problematica que se encontra inerente a necessidade humana. Portanto, & preciso
fazer uso de procedimentos que tenham rigor légico na formulagdo do problema,
assim como na elaboragéo das perguntas e das respostas.

Sanchez Gamboa (2011) cita que é preciso ter um olhar atento as
duas etapas do diagnéstico do problema, a primeira refere-se a identificacdo e
caracterizagao do problema e a segunda consiste em desvelar respostas para a
problematica. Entre essas duas etapas acontece uma relacéo dialética, iniciando no
ponto de partida até o ponto de chegada, ou seja, um movimento de ida e volta a
pergunta.

Trivinos (2008, p. 151) destaca que o método dialético “[...] é capaz
de aprofundar a analise da realidade do fendmeno social, com todas as suas
contradi¢cdes, dinamismo e relacgdes [...]". Na pesquisa cientifica, o interesse se da na
elaboragao do conhecimento e conforme o método defendido, destaca-se o interesse
critico-emancipador, desvelando o que existe no mundo e na sociedade, ancorando-
se na compreensao da transformagao, o que cria caminhos para a concretizacdo da
praxis emancipadora, que segundo Sanchez Gamboa (2011), relaciona-se ao
conhecimento de forma consciente, por meio do trabalho, na busca de uma
transformagao que envolve o conhecimento em sua totalidade.

Conforme o autor mencionado, a pesquisa precisa ter metodologia,
devido ao fato que ela é considerada como a previsdo das fontes para se extrair
informacdes, formular respostas e antever os instrumentos e técnicas para a coleta
de dados, assim como para a organizacao das analises do que fora coletado. Nesse
sentido, a metodologia possui pontos que contribuem para a sua organizagao e
instrumentalizacao tais como: a definicdo de fontes para obter informagdes, a escolha
dos instrumentos para coleta de dados e sistematizagdo das informacgdes, a exposigao
de hipdteses, a escolha de um quadro dos referenciais tedricos e a previsdo de
condic¢des reais para a concretizagao da pesquisa.
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O percurso metodoldgico far-se-a ante uma pesquisa-agao, a qual
esta em consonancia com o método dialético. Segundo Severino (2013), a pesquisa-
agao abrange compreender e intervir uma dada situagao, visando transformacgdes.

Thiollent (1986) define a pesquisa-agdo como um tipo de pesquisa
social que é organizada e efetivada em proximidade com uma agéo ou entdo, na busca
da solugao de determinado problema coletivo, no qual pesquisadores e participantes
estdo envolvidos em uma dindmica cooperativa e participativa. Uma das
caracteristicas principais desse tipo de pesquisa é a agdo desempenhada pelos
sujeitos mediante o problema observado. Complementa que “[...] a agdo seja uma
agao nao-trivial, o que quer dizer uma agao problematica merecendo investigagao
para ser elaborada e conduzida” (Thiollent, 1986, p. 15). O autor resume os principais

aspectos da pesquisa-acao, avalia-se ser pertinente trazé-los a luz para este estudo:

a) hauma ampla e explicita interacao entre pesquisadores e pessoas
implicadas na situagao investigada;

b) desta interagédo resulta a ordem de prioridade dos problemas a
serem pesquisados e das solugcbes a serem encaminhadas sob
forma de acgao concreta;

c) o objeto de investigagcdo ndo é constituido pelas pessoas e sim
pela situacdo social e pelos problemas de diferentes naturezas
encontradas nesta situacao;

d) o objetivo da pesquisa-agéo consiste em resolver ou, pelo menos,
em esclarecer os problemas da situacéo observada;

e) ha, durante o processo, um acompanhamento das decisées, das
acdes e de toda atividade intencional dos atores da situagao;

f) a pesquisa ndo se limita a uma forma de acgéo [...] pretende-se
aumentar o conhecimento dos pesquisadores e o conhecimento
ou o “nivel de consciéncia” das pessoas [...] (Thiollent, 1986, p.
16).

Esses aspectos caracterizam a relevancia do processo de
organizagao de uma investigacao cientifica. Considera-se que este estudo se insere
dentre os pontos destacados pelo autor, pois focaliza em uma problematica que
precisa de acdes para que se abram caminhos para possiveis solugdes, ou em outras
palavras, que transformem a realidade dos participantes mediante a investigacao, no
caso, os professores das Instituicdbes de Educacao Infantil pesquisadas. Para que isso
ocorra, existe a necessidade de investigar, organizar, elaborar e conduzir agdes que
se direcionam a transformacao frente ao problema em questado e isso mediante a

participagéo e colaboragao dos envolvidos.
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Apreciar e analisar os enunciados dos participantes da investigagcao
se torna essencial. Isto posto, considera-se pertinente portanto, trazer a luz o
pensamento de Bakhtin (2002), que expde que a fala, a enunciagéo, sao de natureza
social. Para o autor, a fala esta estreitamente relacionada as condicbes de
comunicagado do ser humano, que se envolvem nas estruturas sociais. Segundo o
autor, a comunicagao verbal, implica conflitos, incluindo nesse sentido, dominio e
resisténcia, em vista que a lingua € utilizada como instrumento de poder da classe
dominante. Discorre que todo signo é de natureza ideoldégica, um fragmento material
da realidade circundante, um fenbmeno do mundo exterior.

Fiorin (2018) ao analisar o pensamento de Bakhtin, mostra que ele
almejava uma ciéncia que fosse para além da linguistica, analisando a linguagem de
forma unica, sendo possivel analisar seu real funcionamento. E disserta que, para o
tedrico, “[...] a lingua, em sua totalidade concreta, viva, em seu uso real, tem
propriedade de ser dialogica” (Fiorin, 2018, p. 22). Salienta-se que na presente tese
nao se intenciona tragar um percurso metodologico atribuindo todos os conceitos
bakhtinianos, mas sim, analisar a fala, o enunciado dos participantes desta pesquisa,
pautada em uma analise critico-dialética, na forma da escrita (questionario inicial e
final) e falada, especificamente condizentes as interagées que se sucederam durante
o projeto de intervencao.

Freitas (2002) cita que Bakhtin assegurou que a fala e o seu produto
(enunciagao) nao se limitam as experiéncias do sujeito falante “[...], mas também nao
podem de ele prescindir. Tendo a enunciacdo uma natureza social, para compreendé-
la seria necessario entender que ela se da sempre numa interagao [...]" (Freitas, 2002,
p.134).

A autora comenta que:

O enunciado pertence a um universo de relagbes dialégicas
inteiramente diferentes das relacdbes meramente linguisticas.
Enquanto a palavra e sentenga sdo uma unidade da linguagem, o
enunciado é uma unidade de comunicagao discursiva. Toda
enunciagao tem, pois, dois aspectos: o linguistico que é reiterativo e
se refere a um objeto pré-existente e o contextual que é unico, tendo
como referéncia novos enunciados (Freitas, 2002, p.135).

Portanto, o enunciado tera uma relagao intrinseca com o aspecto

social, entre duas pessoas ou mais, sem que precisamente o interlocutor esteja
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presente “[...], mas pressupondo-se a sua existéncia. O ouvinte ou leitor € assim um
outro-presenca individual ou imagem ideal de uma audiéncia imaginaria. Em vista
disso, todo enunciado é dialogo [...]” (Freitas, 2002, p. 135), sendo o fator
predominante a relagdo existente entre as pessoas. Corroborando com esse
pensamento, Fiorin (2018, p. 22) pontua que nos enunciados existe uma “[...]
dialogizagao interna da palavra, que € perpassada sempre pela palavra do outro, [...]
e de maneira inevitavel, também a palavra do outro, o que significa que o enunciador,
para compor um discurso, considera o discurso de outra pessoa, que se faz presente
no seu. Desse modo, o conceito de dialogismo em Bakhtin, “[...] sdo as relagdes de
sentido que se estabelecem entre dois enunciados (Fiorin, 2018, p. 22). Nesse
contexto de discusséo, Freitas (2002, p. 131) esclarece que o dialogismo para Bakhtin,
“[...] € toda uma cosmovisao dialégica em busca de uma sintese dialética de todas as
vozes.

Diante o exposto, considera-se que a teoria/anadlise dialdgica
bakhtiniana, abre um caminho com conceitos e categorias que sublinham a questao
dialégica relacionada com o aspecto discursivo, envolvendo, assim, a metodologia e
o pesquisador. Nesse sentido, a presente tese busca fundamentar as investigagdes
embasadas no método critico-dialético. Portanto, tanto a pesquisa-acédo, quanto as
contribuicdes de Bakhtin, especificamente no que diz respeito aos estudos sobre os
enunciados, apresentam importantes subsidios para o caminho metodolégico da

pesquisa de campo.

5.2 CARACTERIZACAO DO LOCUS DA PESQUISA

Os cenarios da presente pesquisa sao dois Centros de Educacgao
Infantil filantropicos, localizados na cidade de Londrina-Parana. Nesta investigagao,
essas instituigdes foram nomeadas da seguinte forma: de CEIl (A) e CEI (B). Optou-
se por realizar a pesquisa de campo no primeiro locus, observando o trabalho
pedagdgico realizado com criangas a partir de 1 ano, intencionando analisar a
atividade da brincadeira, tendo em vista de que ela faz parte de todos os periodos do
desenvolvimento infantil, bem como, abarcar o olhar sobre as premissas da atividade
dominante da brincadeira de papéis sociais, que de acordo com a THC, inicia-se por
volta dos 3 anos. No Centro de Educagéao Infantil (B), o foco se deu com criangas da
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pré-escola quatro (P4)?° e da pré-escola cinco (P5)?', observando o desenvolvimento
da brincadeira de papéis sociais no periodo pré-escolar.

O Centro de Educacéo Infantil (A), tem como entidade mantenedora
uma Associagao Feminina Evangélica da cidade de Londrina, atende criangas de 1 a
3 anos de idade em periodo integral, sendo o horario de atendimento, das 7h30min
as 17h30min. A Instituicdo de Ensino funciona ha mais de 60 anos.

Quanto a concepgao de crianca, o CEI (A), cita que:

A proposta pedagégica da instituicdo considera a crianga como centro
do planejamento curricular, é sujeito histérico e de direitos que, nas
interacoes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constréi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo o tempo todo cultura.
(Londrina, 2023b, p. 4).

Conforme a Proposta Pedagogica da instituicdo de ensino
mencionada, valoriza-se a formagao continuada dos funcionarios e colaboradores, por
meio de praticas pedagogicas que buscam proporcionar uma formacéao significativa,
focando no desenvolvimento da crianga nas areas afetiva, social, biologica e cognitiva.
Nota-se que o CEIl (A) menciona neste documento que atende 79 criangas de 1 a 3
anos de idade, em conformidade com a legislacédo vigente, sendo: “Creche 1 — C1
Criancas que completam 1 ano até 31 de margo do ano letivo. Creche 2 — C2 Criangas
que completam 2 anos até 31 de margo do ano letivo. Creche 3 — C3 Criancas que
completam 3 anos até 31 de marco do ano letivo” (Londrina, 2023b, p. 7).

Em relacdo aos recursos fisicos, a Proposta Pedagdgica descreve
que existem: sala dos professores, banheiro dos professores, banheiro das criangas,
refeitério, cozinha, despensa, lavanderia, quadra coberta, patio, que tem como itens:
4 (quatro) balangos, 1 (um) escorregador, 1 (um) cavalinho e 1 (uma) casinha

(Londrina, 2023b). A figura 4 apresenta alguns espacos do patio externo da institui¢ao.

20 Criangas que completam 4 (quatro) anos até 31 margo do ano letivo.
21 Criangas que completam 5 (cinco) anos até 31 margo do ano letivo.
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Figura 4 — Imagens do espacgo externo do CEIl (A)

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

O espaco da brinquedoteca possui os seguintes itens: 1 (uma) TV de
LED, 2 (dois) ventiladores, 1(um) teclado, 3 (trés) extintores de incéndio, 1 (um) banco,
5 (cinco) pufes, armario de chao, para guardar livros infantis, prateleira com jogos de
linguagem, armario com duas portas, estante com instrumentos musicais, armario de
chao com 32 nichos em que sao distribuidas revistas para recorte, brinquedos (carros
e tratores), quebra-cabecga, jogo da memoria, pegas de encaixe (legos), alinhavos,
placas de bordar, boliche, bolas, fantoches, ursos de pellcia, caixa de ferramentas,
caixa com DVDs pedagogicos para uso das professoras (Londrina, 2023b). Na figura

5, é possivel visualizar a brinquedoteca do Centro de Educagéo Infantil (A).

Figura 5 — Imagens da brinquedoteca do CEI (A)

i M

Fonte: A propria autora.
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O espacgo escolar conta ainda com uma rampa de acesso e 6 (seis)
salas de atendimento as criangas, sendo as turmas divididas em: C122, C2-A e C2-
B23, C3-A, C3-B e C3-C?*. Atualmente, o CEIl (A) possui 1 (uma) diretora, 1 (uma)
coordenadora pedagdgica, 6 (seis) professores regentes e 5 (cinco) professores
auxiliares, 2 (duas) cozinheiras, 1 (uma) auxiliar de servigos gerais € 1 (uma)
nutricionista (Londrina, 2023b).

A instituicdo de ensino considera ser de extrema importancia definir
uma teoria que contribua para a compreensao de como acontece o processo de
desenvolvimento e aprendizagem humana, bem como explicitar a questdo da postura
do professor e sua concepgao de mundo. Nesse contexto, o CEIl (A), tem como teoria
norteadora a Teoria Histérico-Cultural, de Vigotski, Leontiev, Luria e Elkonin, que
discutem em seus estudos a socializagdo da cultura elaborada do conjunto de
homens, com a finalidade de promover a maxima elevagao das fungdes psiquicas
(Londrina, 2023b).

A Proposta Curricular do Centro de Educacéao Infantil (A), se pauta
nas orientagcdes da Secretaria Municipal de Educagdao (SME) do municipio de
Londrina-PR e, desse modo, utiliza sua grade curricular oficial, que esta de acordo
com a BNCC e com o Referencial Curricular do Parana. A proposta esta estruturada
por turmas, (C1, C2 e C3), apresentando os saberes e conhecimentos, os campos de
experiéncia (O Eu, o Outro e o Nés; Corpo, Gestos e Movimentos; Tragos, Sons,
Cores e Formas; Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagdo; Espacos, Tempos,
Quantidades, Relagdes e Transformagdes); bem como os objetivos de aprendizagem
(Londrina, 2023b).

Em relacdo a formacao continuada dos professores, a Proposta
Pedagdgica enfatiza que elas acontecem conforme os cursos e eventos que sao
ofertados pela SME de Londrina. Além dessas formagdes, a unidade também oferta
suas proprias praticas pedagodgicas aos seus professores, 0 que inclui reunides e
palestras ao longo do periodo letivo. Essas atividades envolvem discussdes sobre a
organizacdo do trabalho pedagdgico, manutencédo e alimentacdo com o intuito de

22 Creche 1 — C1: Criangas que completam 1 ano até 31 de margo do ano letivo.
23 Creche 2 — C2: Criangas que completam 2 anos até 31 de margo do ano letivo.
24 Creche 3 — C3: Criangas que completam 3 anos até 31 de margo do ano letivo.
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avaliar de forma assertiva o que ocorreu, buscando assim resolver as dificuldades
encontradas (Londrina, 2023b).

Com base na Proposta Pedagodgica do Centro de Educacao Infantil
(A), foi possivel conhecer os pontos principais que ajudam a compreender a realidade
do espaco escolar que é o lécus da investigacdo. E importante salientar que a
Instituicdo de Educacéo Infantil mencionada mostra, de forma evidente, respeito pela
crianga pequena, considerando-a um ser historico e social que necessita da mediagao
do professor para aprender e se desenvolver. Nesse sentido, esse entendimento se
alinha a concepgao historico-cultural, que enfatiza a aprendizagem por meio das
relagdes e interacdes sociais.

Ha de se enfatizar que o CEIl (A), como ja discutido anteriormente,
atende criangas de 1 a 3 anos. Considerando que a idade pré-escolar tem como marco
referencial, criangcas da pré-escola, tornou-se necessario buscar, para além dessa
instituicdo de ensino, outra que contemple o atendimento para criancas que se
encontram nesse periodo.

Ao analisar a Proposta Pedagdgica do CEI (B), localizado no espaco
da Universidade Estadual de Londrina (UEL), foi possivel constatar que o documento
afirma atender criangas de 1 a 3 anos de idade e sua localizagdo nao condiz com o
espaco escolar que a pesquisadora teve acesso. Entretanto, a justificativa se da ao
fato de que esta unidade foi implantada recentemente neste local, em que antes a
responsabilidade pelo atendimento das criancas era da esfera estadual. Assim,
justifica-se que o CEI (B), ainda esta em processo de elaboragao quanto a atualizagao
dos documentos que dizem respeito ao seu funcionamento. No entanto, torna-se
imprescindivel salientar que, a instituicao passou a atender também, criangas da pre-
escola quatro (P4) e da pré-escola cinco (P5).

O documento analisado, é do ano de 2023, assim, apresentar-se-a
determinadas informagdes que se referem ao funcionamento do CEl (B). O Centro de
Educacao Infantil tem como mantenedora, uma Associacdo que foi fundada no ano
de 1979, na cidade de Londrina-PR. Suas atividades acontecem das 7h30min até
17h30min, desse modo, torna-se relevante ressaltar, que o atendimento aos
pequenos acontece em periodo integral. O Centro de Educacgao Infantil (B), atende

um total de 84 criancas (Londrina, 2023a).
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O CEI (B), assim como o CEI (A), defende que o trabalho pedagdgico
dos professores € embasado na Teoria Historico-Cultural. A Proposta Curricular
também se respalda na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e no Referencial
Curricular do Parana. A instituicdo enfatiza que a formacéao continuada ocorre por meio
da participagéo dos professores em grupos de estudo, reunidées pedagogicas, estudos
com profissionais da Educagao e cursos promovidos pela Secretaria Municipal de
Educacao de Londrina (SME) (Londrina, 2023a).

O espaco fisico que consta na Proposta Pedagdgica nao condiz com
a instituicdo de ensino em que a pesquisadora teve contato. Portanto, ndo se torna
pertinente descrevé-lo conforme o documento. Contudo, na figura 6, segue imagens

referentes ao espaco escolar real da presente pesquisa de campo.

Figura 6 —

.

Imagens do parque do CEI (B)

L.

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Como é possivel observar, o parque do CEI (B) é amplo e possui uma
area verde, pista para caminhadas, além de varios brinquedos para as criangas, como
cavalinho, gira-gira, casa de boneca e escorregadores. O espago também conta com
uma area gramada que serve COmo um pequeno campo para as criangas brincarem
com bolas e outros objetos, contendo traves, permitindo que elas joguem futebol.

Ap0ss conhecer as principais caracteristicas dos Centros de Educagéao
Infantil que fazem parte do processo de investigagdo, serdao apresentados os

procedimentos metodoldgicos e técnicas para analise de dados da presente pesquisa.



130

5.3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS E TECNICAS PARA ANALISE DE DADOS

Para investigar a tematica da brincadeira de papéis sociais, foi
necessario ter um direcionamento quanto a escolha dos instrumentos e técnicas,
tornando o estudo real. Assim, cabe discorrer o que vém a ser as técnicas de
pesquisa. Severino (2013) explica que elas se referem a procedimentos operacionais
com a finalidade de mediar a pratica para a efetivagao das pesquisas. Desse modo,
podem ser utilizadas em pesquisas de diferentes metodologias; entretanto, o
pesquisador precisa atentar-se para que as técnicas escolhidas sejam compativeis
com o método e com os paradigmas epistemologicos adotados.

Marconi e Lakatos (2003) discorrem que os métodos e técnicas a
serem empregados na pesquisa cientifica, podem ser escolhidos desde a formulagao
do problema e das hipoteses, bem como do afunilamento do universo ou da amostra.
Asseveram que tanto os métodos quanto as técnicas precisam se adequar ao
problema, as hipoteses e aos sujeitos com os quais o pesquisador pretende interagir,
de modo que estes sejam os participantes da pesquisa.

Severino (2013) enfatiza que as fontes bibliograficas s&o definidas
pela natureza do tema estudado e pela area de que fazem parte. O autor esclarece
que sao trabalhos de reflexao tedrica. O autor comenta que, para a area académica,
existe um interesse particular de que buscas sejam realizadas em enderecos das
proprias bibliotecas das grandes universidades, que disponibilizam informagdes de
fontes bibliograficas por meio de seus acervos de documentos.

E valido ressaltar que o trajeto metodoldgico da presente tese,
realizou-se por meio do levantamento bibliografico, por meio de livros, revistas
cientificas da area da Educacdo, Catalogo de teses e dissertagdes da CAPES,
Periodicos da CAPES, além de se embasar em determinados documentos da
legislagdo educacional brasileira, envolvendo especialmente a etapa da Educagéao
Infantil e a atividade da brincadeira.

O uso do questionario também foi empregado nesta pesquisa, sendo
uma técnica de coleta que é composta por uma definicdo clara e objetiva, em que, de
acordo com Severino (2013), diz respeito a uma quantidade de questdes que se
articulam, buscando-se dessa forma levantar informacdes por parte dos respondentes

sobre determinado objeto proposto. As questdes precisam estar alinhadas ao objeto
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de estudo e podem ser abertas, em que o respondente pode elaborar suas respostas
de forma pessoal ou com as suas proprias palavras, ou fechadas, nas quais o
participante escolhe uma das opgdes elaboradas pelo pesquisador.

Com base no que foi dissertado, nesta pesquisa optou-se pelas
questbes abertas sistematizadas pela pesquisadora, tanto no questionario (inicial)?,
quanto no questionario (final)?%, sendo este Ultimo aplicado apds a proposta do projeto
de intervencao.

A observacao participante foi outra técnica utilizada para coleta e
andlise de dados nesta pesquisa, tendo por finalidade averiguar os momentos das
brincadeiras organizadas pelas professoras dos Centros de Educagéo Infantil.
Marconi e Lakatos (2003) a definem como uma participacao real do pesquisador com
um determinado grupo. As autoras salientam que esse sujeito se integra ao grupo e
se mistura com ele. “[...] Fica tdo proximo quanto um membro do grupo que esta
estudando e participa das atividades normais deste [...]" (Marconi; Lakatos, 2003,
194). Segundo Severino (2013), a observacgao trata-se de um procedimento crucial na
elaboragcao de uma pesquisa cientifica, o que permite ao pesquisador ter acesso aos
fendbmenos a serem estudados. Para o autor, € uma etapa fundamental para qualquer
modalidade de pesquisa.

A partir da autorizagao das instituicbes de ensino escolhidas, deu-se
inicio a investigagdo a campo. Apds o consentimento e assinatura dos participantes
da pesquisa no Termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE)?” desencadeou-
se o0 processo das atividades previstas e elaboradas para a pesquisa. A Declaragao
de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou de Instituigdo Coparticipante foi
entregue para as diretoras das instituicbes em que a pesquisa se realizou, assim como
o Termo de confidencialidade e sigilo®®. Nesse espaco de didlogo, esclareceu-se os
encaminhamentos da investigagdo, como a observagdo participante?® junto as
professoras e criangas, com foco especifico nos momentos envolvendo a atividade da
brincadeira, bem como a aplicagdo do questionario inicial para os professores, leitura
e analise da Proposta Pedagdgica dos Centros de Educacéo Infantil, além da proposta

25 Apéndice B.

26 Apéndice F.

27 Apéndice A.

28 O Termo de confidencialidade e sigilo elaborado pela pesquisadora encontra-se no Apéndice D.

29 O roteiro de observacao participante elaborado pela autora desta pesquisa, encontra-se no Apéndice
C.
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do projeto de intervencéo a ser ofertado aos professores, a qual foi elaborada apés a
coleta e analise resultantes dos questionarios iniciais, em que por meio dele, tornou-
se possivel averiguar as necessidades que os respondentes manifestaram em relagéao
ao objeto de investigagdo, em que foram levantadas as tematicas para a elaboragao
do projeto de intervengao realizado na escola.

Ressalta-se que a presente pesquisa esta vinculada ao Grupo de
Pesquisa: “FOCO-Formacao praxis e emancipagao na Educacgao Escolar: implicagbes
da Teoria Historico-Cultural no ensino, aprendizagem e no desenvolvimento humano”
e ao Projeto de Pesquisa: “O Social e o Cultural na formagéo e praxis educativa:
implicagbes da Teoria Historico-Cultural e Pedagogia Histérico-Critica no Ensino,
Aprendizagem e Desenvolvimento Humano na Educagdo Escolar’®, ambos
vinculados ao Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
(CNPq) e a Universidade Estadual de Londrina (UEL).

5.3.1 Questionario inicial: o olhar dos professores acerca da brincadeira de papéis

sociais

Tendo por finalidade desvelar o conhecimento das professoras
participantes da pesquisa de campo sobre a brincadeira de papéis sociais, 0
questionario inicial foi utilizado como instrumento para coleta de dados.

Ao todo, foram entregues 12 (doze) questionarios aos professores do
Centro de Educagao Infantil (A) de forma impressa. A pesquisadora entregou os
questionarios em maos aos participantes, explicando a respeito da pesquisa e
informando a data de devolucéo do questionario inicial. E importante salientar que a
equipe gestora e coordenacao do CEIl (A), contribuiram com a impressdo do
instrumento, autorizaram que a pesquisadora dialogasse com professores e auxiliou
quanto ao retorno dos questionarios, o que colaborou com o andamento da coleta e
analise de dados desta primeira etapa. Contudo, foram devolvidos a pesquisadora 10
(dez) questionarios, visto que 2 (dois) dos professores que trabalhavam no periodo
em que foram entregues os questionarios iniciais, foram desvinculadas da instituigéo
de ensino. Mesmo depois de tentativas de contato pelo WhatsApp, tanto por parte da

pesquisadora quanto da coordenadora do CEIl (A), ndo houve retorno.

30 Anexo B.
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No CEl (B), todas as fases da pesquisa foram esclarecidas a
coordenadora pedagdgica, em que ela considerou a pesquisa imprescindivel para os
estudos da area da Educacgéao Infantil. A principio, tinha-se o objetivo de entregar o
questionario inicial e realizar as etapas da investigacdo, envolvendo todos os
professores atuantes na instituicdo de ensino em questdo, para averiguar sobre a
tematica de estudo desta tese e contribuir com a formagao profissional desses
professores. Contudo, a coordenadora relatou de imediato que uma das possiveis
dificuldades poderia ser o momento destinado para a realizagdo do projeto de
intervencao, devido a algumas demandas internas da propria instituicdo de ensino,
que de forma geral envolvia a carga horaria dos professores, momentos destinados
para a hora atividade, dentre outras.

Analisando a situacdo, optou-se em aplicar o questionario inicial
apenas para os professores da pré-escola, objetivando que ao menos a pesquisa
fosse realizada com as docentes que trabalhavam com as criancas que se
encontravam em idade pré-escolar, periodo em que ocorre a atividade-guia da
brincadeira de papéis sociais. Os questionarios foram impressos e entregues a
coordenadora da instituicao, que distribuiu para os professores da pré-escola quatro
e da pré-escola cinco. No total, foram entregues 5 (cinco questionarios), todavia, 2
(dois) foram devolvidos.

No instrumento (questionario inicial), além de apresentar a descricao
sobre a pesquisa, foram solicitados alguns dados dos participantes, como: nome,
formacéo, Instituicdo de Educacgao Infantil em que atua, turma em que leciona como
professor (a), cidade e quantidade de criangas atendidas na turma. Em relagdo aos
dados pessoais, foram selecionados somente aqueles que manterao o sigilo e a
confidencialidade dos participantes e, pelo mesmo motivo, a nomenclatura para
identificar as respostas do questionario foi a seguinte: Respondentes do CEI (A):
professora A, professora B, professora C, professora D, professora E, professora F,
professora G, professora H, professora |, professora J; CEl (B): professora K,
professora L.

Nesse contexto, a escolha da nomenclatura adotada para se referir
aos participantes da investigacao deve-se também ao fato de que todas sao pessoas

do sexo feminino. Portanto, durante a descricao e analise dos dados do processo
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investigativo, sera utilizada a denominagéao "professora (s)" ao se referir aos docentes
que atuam nos dois /6cus desta pesquisa.

Em relagédo aos dados das professoras, serdo expostos neste estudo:
formacao, turma em que atuam e quantidade de criangas, conforme esta expresso no

quadro 11.

Quadro 11- Dados das professoras participantes: CEl (A) e CEI (B)

Formagao Turma que atua Quantidade de criangas

Professora A: Pedagogia C2eC3 12a 16

Professora B: Pedagogia C3-A 15

Professora C: Graduagdo em | C3-C 16

Pedagogia e Poés-graduagéo

em Gestéo Escolar

Professora D: Magistério e | C1e C3 C1-8e C3-15

Pedagogia

Professora E: Pedagogia e Pés- | C3-B 16

graduagcdo em  Educacédo

Infantil e Gestéo Escolar

Professora F: Magistério e | C2e C3 12e 16

Pedagogia

Professora G: Pedagogia c2 12

Professora H: Magistério e | Professora auxiliar, atende | 8 a 16 criancas.

Pedagogia todas as turmas.

Professora I: Magistério, | C1e C3 16

Pedagogia e Pods-graduagéo

em Psicopedagogia

Professora J: Pedagogia Professora  auxiliar, atende | 8 a 16 criangas.
todas as turmas.

Professor K: Pedagogia P4 20

Professor L: Pedagogia P5 20

Fonte: Elaboragao propria.

Finalizando as questbes objetivas, deu-se inicio as perguntas
condizentes a tematica do estudo, o que exige uma reflexdo critica sobre teoria e a
atuacao docente. A elaboracado de cada questao foi pensada de maneira intencional,
vislumbrando obter o maximo de conhecimento possivel em relagdo ao entendimento

e posicionamento das professoras frente a brincadeira de papéis sociais.
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Considerando que as professoras do CEIl (A) ndo atendem criangas
da pré-escola, a pesquisadora orientou-as a responder ao questionario inicial com
base em suas vivéncias académicas e/ou profissionais condizentes a Educagao
Infantil.

Na primeira questado: “Quanto tempo vocé atua como professor (a) da

Educacéo Infantil? E em quais turmas atuou?”, obteve-se as seguintes respostas:

Ha 11 anos. Do C1 ao C3 (Professora A).
Atuo ha 29 anos, ja passei por todos o0s niveis (Professora B).
27 anos- P4, C2, C3 (Professora C).

Tempo de atuagdo, 10 anos, passando por todos o0s niveis da
Educacao Infantil (Professora D).

Na Educagéo Infantil sGo 3 anos com o C1 e 3 anos com o C3
(Professora E).

Comecei estagio remunerado em 2018, ja atuei em C1, C2, C3 e
infantil 5 (Professora F).

Atuo ha 6 anos na area. Ja atuei em niveis de CB, C2, C3, P4 e P5
(Professora G).

Atuo desde 2001. Atuei no Bergario, Maternal/Auxiliar e agora desde
C1 a C3 (Professora H).

16 anos. CB, C1, C2, C3, P4, P5 (Professora l).

Educacéo Infantil desde 2022, com criang¢as de 1 a 4 anos (Professora
J).

Ha 5 meses, atuando principalmente no P4 e C3 (Professora K).

Ha 3 anos (Professora L).

Nota-se que as respostas relacionadas ao tempo de atuagcdo em
turmas da Educacao Infantil, sdo diversas; algumas professoras responderam ja ter
atuado com pré-escolares, enquanto outras n&o. Diante do exposto, cabe elucidar a
necessidade de conhecer esses dados, com o intuito analisar os enunciados
presentes nas questdes que se seguem.

Em relagdo a segunda questéo: “O que vocé compreende por jogos

de papéis ou brincadeira de papéis sociais?”, as participantes responderam:
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Brincadeiras onde as criangcas podem criar situagbes que vivenciam
ou criam por meio de atividades ludicas (Professora A).

A crianga reconstitui atividade social e tenta representa-la,
reproduzindo a atividade concreta das pessoas em suas relagbes e
diversidade (Professora B).

S&o brincadeiras em que as criangcas brincam de faz de conta,
fantasiando e imitando papéis sociais adultos (Professora C).

Momento em que a crianga demonstra sua imaginagdo e reproduz
situagbes vivenciadas por ela, quando brinca de casinha, imita a
mamae, papai... através do brincar expressa seus sentimentos vividos
socialmente (Professora D).

Sé&o brincadeiras que podem partir da reproducdo que a crianga
observa no contexto em que ela esta inserida, dando enfoque ao
desenvolvimento da sua imaginagé&o (Professora E).

E o faz de conta, onde a crianga se expressa, se imagina e interpreta
personagens, seus pais, professores etc. Devem fazer parte do
processo de ensino aprendizagem, para uma educacao significativa
(Professora F).

Entendo que sdo os momentos em que as criangas brincam de faz de
conta imitando ag¢ées dos adultos em que ela observa! (Professor G).

Sinceramente, nao lembrava! Procurei na internet para saber mais
sobre isso! (Professora H).

A criancga brinca representando papéis das pessoas de seu convivio.
Ex: boneca, restaurante, casinha. (Professora ).

Compreendo que é muito importante para o desenvolvimento pessoal
e social das criancas. Compreendo também que é um momento onde
usando seu imaginario e ludicidade a crianca se vé em outro
personagem. Ex: mae, professora etc. (Professora J).

Jogos e brincadeiras onde a crianga assume o papel do adulto de
diferentes formas do seu cotidiano, agindo como tal (Professora K).

Séo atividades ludicas nas quais as criangas assumem diferentes
papéis para compreender as fun¢cbes e comportamentos associados a
esse papel na sociedade (Professora L).

As respostas das professoras revelaram um conhecimento
significativo sobre os jogos de papéis/brincadeira de papéis sociais, sendo permeadas
por palavras-chave que se evidenciaram, como: papéis sociais dos adultos, faz de
conta, ludicidade, imitagcdo, atividade concreta, imaginagcdo, reprodugao,

representacdo. Nessa diregcdo, € essencial refletir de maneira critica sobre essa
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atividade-guia e seu conteudo principal, que é destacado, mesmo que de forma
implicita pelas professoras: as relagdes sociais. Marcolino (2017) comenta que as
relagbes sociais ocorrem entre as pessoas que fazem parte do vinculo social da
crianga, de sua realidade de vida como: “[...] as relagdes com a familia e a comunidade
em que vive, 0 que conhece por meio da literatura, da televisdo, das histérias em
quadrinhos etc.” (Marcolino, 2017, p. 155). A mesma autora complementa que €&
possivel compreender a brincadeira como uma atividade que cria uma situagao
imaginaria, representando os papéis sociais.

Cabe analisar que as respondentes expressaram um posicionamento
sobre a tematica em estudo, pois, como afirma Fiorin (2018), os enunciados tém
autores e, portanto, revelam uma posi¢ao, possuindo significado para os sujeitos que
os pronunciaram. De acordo com as suas vivéncias, e conhecimentos adquiridos ao
longo de sua trajetoria profissional e/ou académica, as professoras puderam desvelar
o entendimento a respeito dos jogos de papéis/brincadeira de papéis sociais.

Quanto a terceira questao: “Vocé saberia responder quem sdo os
principais autores que contribuem com o0s estudos sobre o0s jogos de papéis/
brincadeira de papéis sociais? Se sim, qual corrente tedrica estes estudiosos baseiam

suas pesquisas?”, as professoras responderam:

Wallon e Piaget (Professora A).
Sim. Piaget, Bruner, Vygotsky, Wallon e Elkonin (Professora B).

Viygotsky- Socioconstrutivismo ou sociointeracionista. Psicologia
histérico-cultural (Professora C).

Jean Piaget e Vygotsky. Sendo Piaget que acredita na maturagéo do
individuo, do interno para o externo. Ja Vygotsky parte do externo
(social) interagdo (Professora D).

Vygotsky e Saviani- Pedagogia histérico critica (Professora E).
Elkonin, Leontiev e Vigotsky. Se baseiam na teoria histérico-cultural
uma corrente tedrica sobre a importdncia do contexto, linguagem,

interagdo social (Professora F).

O Vygotsky é um dos principais autores que falam sobre os jogos de
papéis, sua corrente tedrica é a histérico-cultural (Professora G).

Né&o. (Pesquisei na internet). Elkonin (1987); Mukhina (1987), Facci
(2004) e outros (Professora H).

Piaget e Vygotsky (Professora |).
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Vigotski e Pavlov-Teoria histoérico critico cultural (Professora J).

Histérico-Cultural, como Vigotsky, que traz sua contribuicdo ja na
grade curricular da UEL ainda na graduagéo (Professora K).

Vygotsky destaca que as brincadeiras de papéis sociais desenvolvem
a linguagem, pensamento abstrato e as habilidades sociais
(Professora L).

Observa-se que ndo houve um consenso nas respostas, o que torna
nitido que as respondentes apresentaram duvidas em relagdo aos principais autores
que trazem contribuicdes no entendimento sobre a brincadeira de papéis sociais,
sendo que, em determinadas respostas, os autores mencionados nao fazem parte dos
estudos de Vigotski e de seus colaboradores.

Torna-se evidente a necessidade de as professoras terem subsidios
para se apropriarem de conhecimentos pertinentes para a sua formacgao e atuagao
docente, no que se refere especialmente a atividade-guia dos jogos de papéis sociais.
Arruda e Barros (2021) defendem a ideia da formagédo do professor como meio
essencial para a sua qualificagao, entendendo que esta traz subsidios para a atuacao
docente, primando por uma pratica educacional que visualiza a transformacao social
dos sujeitos. E pertinente destacar que sdo imprescindiveis cursos de formac&o
continuada que busquem alcancgar o professor que esta no chao da escola, e que ele
nao seja apenas ouvinte, mas também participante desse processo, permitindo que,
em momentos da formagdo, esse individuo possa expressar suas indagacoes,
contribuicdes e apontamentos durante ou apds uma palestra ou curso.

Destaca-se que é preciso sair da superficialidade de praticas de
formacao ofertadas aos profissionais da educag¢ao, que pouco agregam para a sua
formacao e atuagao docente. Torna-se primordial um aprofundamento tedrico que se
relacione as praticas pedagogicas realizadas no ambito escolar. Assim, evitando o uso
de jargbes frequentemente empregados no meio educacional, sustenta-se que o
professor ndo deve ser visto apenas como um receptor passivo nos cursos de
formacgao, mas como um individuo capaz de promover transformagdées em si mesmo
e na realidade em que atua.

Diante dos pressupostos teéricos defendidos na pesquisa, o professor
€ um sujeito que aprende e se desenvolve. Nesse sentido, no ambiente escolar,
criancas e professores se produzem como seres humanos. Para que, de fato, o

processo de humanizagdo ocorra, Arruda e Barros (2021) dissertam que se faz
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necessaria a apropriagcao da cultura acumulada pelos homens e nesse contexto de
discussao a educacado € o caminho que visa contribuir para a constituicdo do ser
humano.

Assim, é mister evidenciar que o0s enunciados analisados das
participantes da pesquisa estdo permeados pelas relagdes dialdgicas que fazem parte
da vida de cada uma delas. Em cada enunciado, “[...] estdo sempre presentes ecos e
lembrancas de outros enunciados, com que ele conta, que ele refuta, confirma,
completa, pressupde e assim por diante” (Fiorin, 2018, p. 24).

Na quarta questao: “De acordo com o seu planejamento, como vocé
organiza os jogos de papéis/ brincadeira de papéis sociais em sua rotina semanal?’,
as respostas foram:

Interagir com os amigos, observar as imagens de livros e criar novas
histérias e brincar de casinha (Professora A).

O faz de conta com instrumentos médicos, com utensilios de cozinha,
brincadeira de esconde-esconde, pular corda, jogo da velha
(Professora B).

Todos os dias em um momento ludico, com brinquedos da caixa,
panelinhas com materiais ndo estruturados, folhas, flores e gravetos.
Também utilizamos fantoches (Professora C).

Atuando como professora auxiliar considero a brincadeira essencial
dentro do planejamento e deve ser trabalhada todos os dias, entdo
como estou com as turmas a todo momento a interagéo e a brincadeira
estao presentes (Professora D).

Procuro sempre criar momentos para que as criangas possam
externalizar brincando a partir dos jogos de papéis. Seja brincando de
comidinha com as panelas, reconto de histérias, brinquedos nas
mesinhas (Professora E).

Baseado nos planejamentos que fazia na outra escola, pois ainda ndo
faco aqui, posso dizer que insiro os jogos de papéis em todos os
momentos de interacdo. Gosto muito de trabalhar os cantos tematicos,
acho uma forma organizada para observar os pequenos, e o tempo de
concentracdo e imaginacdo mais significativos (Professora F).

Organizo de forma que possam ter estes momentos varios dias da
semana, oferecendo também brinquedos que possam contribuir para
estas brincadeiras (Professora G).

Participante ndo respondeu (Professora H).

Em todos os momentos em que eu estou com a crianga (Professora

1),
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Atualmente néo fago planejamento, mas em minhas experiéncias
anteriores usava nas contagbes de historias, principalmente se
colocando no lugar dos personagens (Professora J).

Permito e incentivo os jogos de papéis durante o parque em um
momento de desconcentracdo, dentro da casinha do parque, com
utensilios de cozinha ou até analisando a desenvoltura espontanea
das criangas (Professora K).

Procuro colocar em meu planejamento brincadeiras de papéis que
integram no tema que vou executar (Professora L).

As respostas da questdo quatro destacam uma palavra primordial
para a compreensao da brincadeira de papéis sociais, a “interacao”, expressa na
maioria dos discursos. Os momentos planejados para a organizagao das brincadeiras
e das atividades de representacao de papéis sociais demonstram, em grande parte
dos enunciados das professoras, a intencionalidade nas propostas pedagdgicas
elaboradas. Marcolino (2017) chama atencdo ao fato de que em algumas das
pesquisas realizadas por ela, a respeito da brincadeira de papéis e a atuagao do
professor da Educacao Infantil, nem sempre existe um tempo proposto para o brincar.
“[...] As criangas chegam a escola, vao para a sala de aula, pintam, desenham,
manipulam blocos de montar-sempre sentadas. Na hora do lanche, fazem fila e a
professora encaminha para o refeitério [...]” (Marcolino, 2017, p. 157). A autora
complementa que, ao retornarem para a sala de aula, as criangas voltam para os seus
lugares e realizam mais atividades, sem que seja destinado um tempo para brincar.

Nesse contexto, subentende-se que todas as atividades realizadas
pelas criancas na escola de Educacao Infantil sdo essenciais, e que as interagdes e
brincadeiras precisam fazer parte da organizacdo do ensino ofertado aos pequenos,
propiciando vivéncias, aprendizagens e descobertas. Contudo, torna-se relevante
frisar que esse processo organizacional deve estar presente no planejamento do
professor, com objetivos definidos, o que, dessa forma, distancia o brincar de uma
visdo espontaneista, visdo que ainda se encontra empregada em determinadas
praticas educativas. Um outro desafio que Marcolino (2017) aponta diz respeito ao ato
de organizar as condigdes e circunstancias referentes a brincadeira de papéis sociais.
A autora frisa que a relevancia “[...] da brincadeira para o desenvolvimento infantil esta
em seu processo, ou seja, na interpretacdo das relagdes sociais entre as pessoas e

no que a crianga cria para isso [...]" (Marcolino, 2017, p. 156).
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Ha de salientar, de acordo com as respostas das professoras, exceto
da professora H, que nao respondeu a questao, que existe um esforgco por parte das
respondentes em contextualizar os momentos planejados para as brincadeiras, em
conformidade com o trabalho pedagdgico que ja vem sendo desenvolvido com as
criangas. Apresentam exemplos e dentre eles, recursos disponibilizados aos
pequenos e espacos utilizados, que é assunto da quinta questdo: “Quais
recursos/materiais vocé Uutiliza para esses momentos e em quais espacos da

Instituicdo da Educacéo Infantil eles costumam acontecer?”.

Caixa de brinquedos, (panelinhas, carrinhos e bonecas), fantoches,
jogos, desenhos no sulfite. No patio, sala ou brinquedoteca
(Professora A).

Na sala de aula, no espago externo do CEIl e na brinquedoteca
(Professora B).

Recursos: brinquedos, panelinhas, folhas, flores, gravetos, pedras,
fantoches. S&o realizados na sala de aula e na area externa
(Professora C).

Sucata, materiais nédo estruturados (cones, CDs, potes); (galhos,
flores, folhas, materiais extraidos da natureza (Professora D).

Costumo utilizar desde brinquedos, bonecas, fantoches, latas com
histérias/musicas, até mesmo bexiga e palitos de sorvete sdo
utilizados. Esses momentos costumam acontecer em sala ou no
parque (ambiente externo) (Professora E).

Materiais ndo estruturados, massinha, brinquedos diversificados,
musicas interativas... acontecem na sala de aula, grama, patio,
brinquedoteca (Professora F).

Utilizo brinquedos de cozinha, ferramentas, carrinhos, bonecas,
materiais ndo estruturados etc. Os espacgos que utilizo sdo os internos
e externos (Professora G).

Participante ndo respondeu (Professora H).

Escova, pratos, banho, escova dental, bola, cavalos, balan¢o. Na hora
da troca, indo para o lanche, no parque, entrada, saida (Professora ).

Todos os espagos sdo propicios a meu ver. Ja utilizei ursinhos,
fantoches, fantasias etc. (Professora J).

Panelas e utensilios de cozinha, carrinho de bebé, carros, ferramentas
de materiais; em sua maioria no parque, as vezes na sala de aula
(Professora K).
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Normalmente procuro utilizar objetos que parecem reais, de acordo
com a brincadeira que planejei (Professora L).

A organizagdo do tempo e do espaco na Educacao Infantil sédo
elementos essenciais que fazem parte da rotina diaria das criangas, que passam a
maior parte do dia nas instituicbes educativas, e os momentos planejados para as
brincadeiras, fazem parte dessa organizagdo. Nas respostas obtidas, pdde-se
averiguar que existe a disponibilizacdo de recursos variados para o faz de conta
acontecer, do mesmo modo, nota-se que o local para a realizagdo da brincadeira de
papeéis sociais nao se limita apenas ao parque ou a sala de aula, um dado que revela
a exploragao e a utilizacdo dos espacos internos e externos, onde as criangas tém a
possibilidade de vivenciar ricas aprendizagens.

Vicentini e Barros (2018) tecem que se torna indispensavel organizar
intencionalmente o processo educativo, a fim de propiciar o desenvolvimento das
funcdes psiquicas superiores, como pensamento, memdria, linguagem oral, atengéo,
dentre outras. No que tange a Educacéo Infantil, as autoras defendem a necessidade
de se pensar num espaco rico em estimulos e vivéncias, tendo por finalidade contribuir
com 0 maximo acesso dos pequenos a cultura elaborada. Asseveram que cabe aos
professores, durante as intervengdes pedagaogicas, possibilitarem a internalizagdo das
qualidades humanas que estao presentes na sociedade.

Considera-se que € preciso analisar o acesso das criangas em relagao
ao espaco educativo e os objetos disponibilizados a elas, avaliando que a organizagéo
do espaco contribui para o processo da interacdo social, abrindo um leque para
descobertas e aprendizagens que fazem parte do mundo humano. “[...] Nessa
perspectiva, todos os espacos devem ser planejados e organizados pedagogicamente
como espacos de vivéncias e aprendizagens continuas para as criangas” (Vicentini;
Barros, 2018, p. 202-203).

Sexta questao: “As propostas com os jogos de papéis/ brincadeira de
papéis sociais que vocé organiza em seu planejamento, possuem conteudos? Se sim,
exemplifique”.

Sim. Na linguagem, interagdo, imaginacdo, repertério musical e
cultural (Professora A).

Sim. Através dos jogos de papéis e das brincadeiras, as criangcas
desenvolvem nogbes de grande importancia para vida em sociedade,
como nogdes de regras e também dos papéis sociais (Professora B).
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Sim, com elementos naturais onde brincam de fazer comida,
separamos também de acordo com as cores, tamanhos, semelhangas
e diferencgas (Professora C).

Sim, trabalhar a coordenagdo motora da crianga seja por movimentos
de pular, correr, andar, ou movimentos finos de pegar corretamente
em um objeto, tudo isso é possivel aprender através do brincar e
representar jogos de papéis (Professora D).

Em alguns momentos acontece enquanto esperam o momento da
saida, onde as criancas brincam de maneira esponténea e livre € em
momentos de atividades ja pedi para que elas representassem como
suas maes prepararam o seu jantar, banho por exemplo (Professora
E).

Tudo que realizamos com 0s pequenos tém e precisam ter uma
intencionalidade pedagdgica. Temos uma grade -curricular com
conteudos e agbes das criangas referentes aos saberes. Incluo as
brincadeiras de papéis sociais e 0s jogos de acordo com o contetido
como por exemplo: preciso trabalhar o conteudo numeros-
identificagédo... fago um trem com a ordem dos numeros e enumero as
criangas. Fago uma chamada dos vagbes e elas precisam se
identificar, interagir com os amigos “é vocé agora amigo,; ndo é vocé”,
para sentar na cadeira correta. O maquinista desse trem, que também
pode ser uma crianga, tem um numero também. Fiquei em duvida se
0 bingo entra nos jogos de papéis [...], mas realizei um “bingo de
formas geométricas”. Uma criangca ficava a frente tirando dos
saquinhos as formas e as demais marcavam com um X de E.V.A.
Trabalhamos nesse jogo: cores, formas geométricas, oralidade,
atengao (Professora F).

Sim, os conteudos séo: interagdo, normas de convivéncia, partilha de
brinquedos, fungéo social dos objetos, entre outros (Professora G).

Planejamentos séo feitos pela professora regente (Professora H).

Sim. Todas as brincadeiras tém uma intencionalidade. Convivio social
e interagdo nas brincadeiras (Professora ).

Normalmente tinham como intuito ensinar comportamentos positivos,
como cuidar do préximo, ter calma, lidar com os sentimentos
(Professora J).

Né&o, normalmente os jogos ocorrem nos momentos ‘livres” onde
podem conduzir a brincadeira como quiser. Entretanto a pesquisa
presente contribui para melhor reflexdo em relacdo ao uso da
brincadeira de forma intencional (Professora K).

Sim, escolho temas relevantes e procuro objetos e cenarios que sejam

0s mais semelhantes possiveis da realidade (Professora L).

As respostas, em sua maioria, foram positivas, e as participantes

consideraram que os conteudos se fazem presentes nas propostas envolvendo os
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jogos de papéis/brincadeira de papéis sociais em suas salas de aula. A professora F
anexou fotos pessoais para responder a questao numero seis, as quais demonstraram
o trabalho realizado com criangas da pré-escola. Nas fotografias, a intervencéao
pedagdgica da profissional, mostram de maneira nitida as atividades propostas. A
indagacao da professora, referente ao jogo “Bingo”, depende do contexto vivenciado.
No caso que ela apresentou, trata-se de um jogo com regras, porém que contém o
aspecto ludico, primordial para a realizagao de propostas envolvendo a brincadeira de
papeis sociais. Por exemplo, apos ela explicar e trabalhar as regras desse jogo com
as criangas, pode-se criar situagdes, em momentos planejados, para que as criangas
brinquem de jogar bingo com seus pares e até mesmo com a professora. Dessa
maneira, diversos papéis sociais podem surgir de acordo com o que foi vivenciado,
envolvendo as aprendizagens condizentes ao espaco escolar ou fora dele, caso as
criangas tenham tido contato com a pratica do bingo no contexto familiar e/ou
comunitario.

Outra consideragao pertinente refere-se a resposta da professora H,
em que ela demonstra que os planejamentos sao feitos pelas professoras regentes,
uma vez que ela atua como professora auxiliar. Nesse cenario, nota-se certa
dificuldade da participante em analisar se as propostas, condizentes a tematica em
estudo, possuem ou nao conteudo, embora ela as execute junto as professoras
regentes. Outro ponto marcante sao as respostas das professoras K e L, do CEI (B).
Apesar de trabalharem no mesmo Centro de Educacgao Infantil, com turmas de pré-
escola, a primeira respondente afirmou que as brincadeiras normalmente acontecem
em momentos “livres”, nos quais as proprias criangcas conduzem a brincadeira. Ja a
segunda respondente assegurou que seleciona temas relevantes, busca objetos e cria
cenarios que se aproximam da realidade, ou seja, réplicas de objetos do mundo
adulto.

Observa-se que ha a necessidade de uma maior apropriagao por
parte das professoras K e L acerca da atividade-guia da brincadeira de papéis sociais,
sendo que a proépria professora K afirma que a pesquisa contribui para uma melhor
compreensao sobre a brincadeira de maneira intencional. Desse modo, “[...] Um
enunciado ocupa sempre uma posi¢ao numa esfera de comunicagéo sobre um dado
problema” (Fiorin, 2018, p. 24-25). Nesse contexto, € imprescindivel destacar a

preocupacao das professoras F e K, o que demonstra que elas reconhecem a
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necessidade da apropriagdo de conhecimento sobre a atividade-guia da brincadeira
de papéis sociais para o trabalho pedagdgico a ser realizado junto as criangas.

Em relagdo a sétima questdo: “Vocé considera os momentos
organizados e planejados para a realizagdo dos jogos de papéis/brincadeira de papéis

sociais relevantes? Justifique sua resposta”, as professoras responderam:

Sim, é um meio de conhecer mais o desenvolvimento de cada crianca.
Também observar como cada uma brinca e interage com o proximo
(Professora A).

Sim. Porque desenvolve a personalidade das criangas. Permite que as
criangas consigam imitar o adulto e, assim, compreendé-lo. Pela
brincadeira de papéis as criangcas sentem que por meio de suas
manifestagbes tornam-se capazes de representar um significado
(objeto, acontecimento) (Professora B).

Sim, pois nestes momentos as criangas criam e recriam situacbées e
elas proprias solucionam problemas e constroem muitas
possibilidades de desenvolvimento e ao brincar aprendem como ser e
agir (Professora C).

Sim, muitos saberes e conhecimentos sdo aprimorados através do
brincar e interagdo social (Professora D).

Acredito que seja de grande relevancia esses momentos
acontecerem, pois, a partir deles conseguimos identificar muito de
suas observagdes, representagbes, o oral (linguagem) da crianga
também se transforma, pois, a criangca sente-se mais segura para
contar e compartilhar seu cotidiano (Professora E).

Muito! Para obter um resultado significativo no desenvolvimento da
crianga e ter uma atuagéo de exceléncia, é preciso pesquisar, ter base
cientifica.

O planejamento é fundamental, mas é preciso, que o docente esteja
sempre em contato com a cultura mais elaborada para ampliar a visdo
de mundo da criancga (Professora F).

Sim, pois se nao forem intencionais, a brincadeira pode acabar se
tornando o brincar pelo brincar, sem intengéo (Professora G).

A professora ndo respondeu (Professora H).

Sim. Pois sdo nesses momentos que a crianga usa a imaginagéo e
pode ser quem ela quiser, mas precisa de uma intencionalidade e
olhos voltados para ela; principalmente nesses momentos (Professora

1),

Sim, pois tem intencionalidade (Professora J).

Sim. Nesses momentos de brincadeira onde as criangcas podem ser
“adultos”, elas reproduzem comportamentos e padrbes vivenciados
dentro de sua rotina/vida. Vejo a relevdncia na andlise desses
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comportamentos podendo refletir em outras formas de mediar e se
relacionar com a familia/comunidade (Professora K).

Sim, séo ferramentas que o professor pode usar para ensinar de forma
ludica, enquanto a crianga brinca, ela pode se expressar e utilizar
objetos que de repente ndo pode brincar em casa (Professora L).

Com excecado da professora H, que nada respondeu, as demais
participantes responderam que sim quanto a organizagao e planejamento referentes
a brincadeira de papéis sociais. De modo geral, determinados pontos foram
levantados conforme as respostas lidas, sendo que, para as professoras, essa
organizacao € importante para a formacao da personalidade da crianga, contendo
intencionalidade e contribuindo também para o desenvolvimento da criacao,
imaginagao e linguagem. A afirmacédo de um ensino pautado no aspecto ludico é
evidenciada mediante a resposta da professora L.

Esse entendimento por parte da maioria das professoras traz a tona
que a situagao ficticia para representar um adulto nas brincadeiras ganha destaque
no reconhecimento da atividade-guia dos jogos de papéis. Ainda, algumas
professoras expuseram que essa atividade pode contribuir para o desenvolvimento
psiquico da criancga.

Na oitava e ultima questao: “Quais desafios e/ou dificuldades vocé
encontra para planejar ou para realizar propostas educativas com as criangas

envolvendo os jogos de papéis/ brincadeira de papéis sociais?”, as respostas foram:

Néo planejo as atividades. Somente aplico o que as professoras
regentes deixam no planejamento (Professora A).

Desafios é escolher jogos de papéis que as criangas se envolvam e
sintam prazer em realiza-los e vontade de aprender (Professora B).

Eu néo encontro dificuldade em planejar, porém as criangas precisam
ser cada vez mais estimuladas nesse sentido dos jogos de papéis,
pois elas estao muito ligadas a tecnologia e em contato com as outras
criangas, acabam se desentendendo com facilidade (Professora C).

A prépria familia que as vezes questiona, que a crianga “sé brinca na
escola”, por esse motivo toda agdo do brincar precisa ser embasada
em intencionalidade, seja como brincadeira livre ou dirigida
(Professora D).

Em algumas situagbes, ndo conhecer a rotina das criangas em casa,
Sua realidade juntamente com suas familias para podermos ajudar no
que for preciso (Professora E).
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Amo esse momento! As dificuldades que eu encontro sdo por fatores
internos, pois ha dias que algo interno me bloqueia e o dia n&o rende,
as formacgdes que temos, trocas com outros professores nos auxilia
em inserir jogos de papéis e brincadeiras. Acredito que por meio dos
Jjogos e brincadeiras 0s saberes e conhecimentos pelos pequenos s&o
melhores desenvolvidos e interiorizados, os momentos ficam mais
dinédmicos, pois ha um vasto campo de possibilidades (Professora F).

Em alguns momentos acredito que se houvessem duas professoras
estes momentos seriam mais ricos para as criangas, onde sefria
possivel fazer intervengbées com todos, direcionando-os e mediando
estas propostas (Professora G).

Participante ndo respondeu (Professora H).

Planejar atividade que abranja todas as criangas (que as agrade) e
com criangas de inclusdo que necessitam de apoio (Professora l).

N&o me lembro de nenhum (Professora J).

Acredito que de desenvolvimento da atividade para atingir o objeto de
analise, algo a ser melhor compreendido por mim e executado dentro
da minha sala de aula e alunos (Professora K).

A dificuldade de encontrar objetos que pare¢cam reais para todos 0s
alunos, quando ndo consigo, separo a turma em grupos para que
todos possam desfrutar da brincadeira (Professora L).

Somente as professoras A e H ndo expuseram as dificuldades
encontradas; a primeira justifica, em sua fala, que nao planeja por ser auxiliar, € a
segunda participante, mais uma vez, nao respondeu a questao. Além disso, as demais
participantes deixaram por escrito o que consideravam ser dificultoso para a
realizacéo da brincadeira de papéis sociais, 0 que permite retomar alguns pontos:
envolvimento das criangas, uso excessivo de tecnologias desde a tenra idade,
problemas de comunicacao entre escola e familia, a visao cultural ainda presente na
sociedade (referente ao brincar), que frequentemente é vista de forma desarticulada
do processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento infantil; conhecer a rotina
da crianga em casa (o que reforca a importadncia da comunicagao entre escola e
familia); a falta de mais uma professora regente na turma; o desenvolvimento da
atividade; e a dificuldade em encontrar objetos para a realizacdo das brincadeiras.

As dificuldades evidenciadas pelas professoras sao relevantes, pois
refletem a realidade vivenciada por essas profissionais no locus escolar. Nesse
contexto, a comunicagdo com a equipe gestora e pedagdgica se torna essencial para
que possam trabalhar em conjunto com as professoras na elaborag&o de estratégias
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que minimizem as dificuldades encontradas. Contudo, ha de se considerar que muitas
vezes tais pontuagdes fogem do alcance do que pode ser feito pela equipe
administrativa e pedagdgica da instituicao, como, por exemplo, a contratagao de mais
um professor por turma e o controle do uso excessivo das telas no ambiente familiar.

No que tange ao desenvolvimento da atividade da brincadeira, bem
como a disponibilidade dos objetos, observa-se a necessidade de apropriacdo por
parte das professoras. Uma das estratégias para isso é oferecer formagdes que
possibilitem ampliar o olhar dessas profissionais, por meio de subsidios tedrico-
metodoldgicos que instrumentalizem o trabalho pedagodgico, no sentido de abrir
caminhos para praticas educativas condizentes com o desenvolvimento da brincadeira
de papéis sociais.

ApOs a apresentagao e analise do questionario inicial, a seguir seréo
apresentados os relatos referentes as observacdes participativas que se sucederam
nas instituicbes escolhidas para a investigacdo a campo, o Centro de Educagao

Infantil (A) e o Centro de Educacgao Infantil (B).

5.3.2 Observagdes participantes no Centro de Educacgao Infantil (A): a brincadeira e

a brincadeira de papéis sociais como foco de investigagao

No dia 19 de margo do ano de 2024, iniciaram as observagdes no
Centro de Educacao Infantil (A). De acordo com a Proposta Pedagodgica da instituicao
de ensino, as turmas sao organizadas da seguinte maneira: C1 - até 8 (oito) criangas
para 1 (uma) professora, C2 - até 12 (doze) criangas para 1 (uma) professora e C3 -
até 16 (dezesseis) criangas para 1 (uma) professora (Londrina, 2023b). Conforme
dialogo com a equipe gestora e pedagdgica, além das professoras regentes, a
instituicao de ensino possui professoras auxiliares, que trabalham junto as professoras
regentes, tanto para que elas possam usufruir do momento para hora atividade, para
planejamento e organizagcdo das aulas, como quando surgem necessidades
relacionadas a higiene e ao trabalho pedagogico como um todo.

As observacgoes participantes ocorreram uma vez em cada turma,
sendo elas: C1, C2-A, C2-B, C3-A, C3B e C3-C, no periodo vespertino. A primeira
turma observada foi a da Creche 3-A. Nesse dia, havia 13 criangcas na sala e a

professora regente. A sala estava organizada com cartazes de combinados da turma
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(com imagens ilustrativas impressas), calendario, um cartaz contendo imagens
representativas, recortadas de revistas, sobre a acessibilidade, um varal contendo as
atividades das criangas, abaixo outro varal, com os crachas das criangas, um cartaz
dos aniversariantes e outro sobre a rotina. A sala de aula era arejada e as criangas

tinham acabado de despertar do sono.

Figura 7 —Turma C3-A

Nesse dia, a professora propds uma atividade para as criangas, que
consistia em observar os palitos de sorvete dispostos no chao, formando as formas
geométricas: triangulo, retdngulo e quadrado. A docente colou um durex colorido
constituindo uma linha reta e, em seguida, foi colocando os palitos acima dela. Os
pequenos foram organizados em duas filas, de modo que uma crianca ficasse de
frente para a outra, para que pudessem analisar a organizagdo proposta pela
professora. Ressalta-se que a atividade ocorreu na brinquedoteca do CEI (A), pois,
segundo a regente, o espago era maior do que o da sala de aula.

Vale ressaltar que a professora explicou as regras da atividade para
as criangas antes de ajuda-las a se organizarem, sentadas uma de frente para a outra,
0 que torna evidente que tal conduta contribui significativamente para o entendimento
dos pequenos em relacdo a proposta. Assim, considerando que nesta turma as
criangas estdo entre a atividade-guia objetal manipulatéria ou ja adentrando na
atividade-guia de brincadeira de papéis sociais, pois, como ja destacado nesta
pesquisa, € um marco de referéncia e ndo de uma etapa estanque, corrobora-se com

Varotto (2013, p.77), ao salientar que “[...] o adulto realiza o papel mediador entre a
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crianga e o mundo [...]", enfatizando assim a relevancia de conhecer sobre os periodos
que dizem respeito ao desenvolvimento infantil.

Apos a explicagdo, a professora pediu para que as criangas
completassem as formas geométricas que estavam faltando nos palitos de sorvete.
De inicio, p6de-se perceber que elas seguiram as orientagdes da professora, o que é
imprescindivel para o processo de aprendizagem dos pequenos. Entretanto, depois
de concluirem a atividade, as criangas puderam manipular os palitos para montarem
mais formas geométricas. Algumas delas montaram e nomearam as figuras, enquanto
outras, em duplas ou pequenos grupos, comegaram a criar formas (como casas,
prédios e ruas). Além disso, juntaram e separaram os palitos por cores e brincaram
com os objetos, montando estradas, trilhos para o trem e elaborando seu proprio
mundo por meio da brincadeira.

A figura 8 apresenta as observagdes que condizem com o que foi

relatado.

Figura 8 — Atividade com palitos de sorvete (C3-A)

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Neste dia, as criangas participaram de todas as atividades fixas da
rotina: horario da fruta, jantar, higiene, parque, troca, organizagao da sala, e saida.
Conforme Silva (2017), a rotina presume a gestdo do tempo e quando os professores
e as criangas discutem sobre ela, contribuem com a sua elaboracéo, o tempo se une
ao espaco educativo, e as agdes de ensino propiciam a participacao dos pequenos no
meio social e cultural. Durante a observagao participante, foi possivel analisar que, a

todo momento, a professora dialogava com as criangas sobre a rotina do dia, de forma
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clara e compreensivel. Foi possivel notar que algumas criangas diziam o que viria na
sequéncia, demonstrando a compreensao dos aspectos relacionados a organizagéo
do tempo na rotina de seu dia.

O segundo momento de observagao participante, ainda no més de
marg¢o de 2024, no dia 26, ocorreu na turma C3-B. Assim como na turma observada
anteriormente, durante a tarde em que a observagao foi realizada, as criancas
participaram de toda a rotina prevista para o dia. O espago da sala de aula da turma
C3-B, tinha um cartaz com imagens ilustrativas, simbolizando os momentos da rotina
diaria, varais para pregar as atividades, combinados da turma com fotos
representativas, CDs decorados com numeros, um ima em formato de flor para colocar
0 nome dos aniversariantes do més e o calendario.

Neste dia, a professora regente estava em hora atividade, e a
professora auxiliar foi quem assumiu a turma. Apdés o momento da fruta e higiene, as
criangas voltaram para a sala de aula e realizaram uma atividade de colagem com
algodao, na sequéncia, foram levadas ao parque. Nesse espago, as criangas
brincaram nos escorregadores, na casinha, nos cavalinhos e algumas delas
desenharam na parede destinada a essa finalidade. A figura 9 mostra com exatidéao

os momentos destacados.

Figura 9 — Turma C3-B

Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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No final da tarde, a professora regente voltou para a sala de aula e
disponibilizou brinquedos diversos nas mesas das criangas, para que explorassem e
brincassem. Brincaram de mamae e filhinha, passear de carro, fazer bolo, escovar os
pelos dos animais, montar pontes e prédios e outras exploraram pecas empilhando-
as.

Ressalta-se a importancia da disponibilizagao de objetos e brinquedos
diversos para a aprendizagem e socializagdo da crianca desde a tenra idade,
considerando assim a necessidade de conhecer a fungao social dos objetos. Nesta
turma, como foi observado, algumas criangas brincavam explorando os objetos, ja
outras entravam no mundo do faz de conta. Varotto (2013) chama a atenc¢ao ao fato
de que a interacdo com o adulto é propulsora do desenvolvimento e enfatiza a
necessidade de incluir nas praticas educativas, elementos que tém por finalidade,
enriquecer o repertorio cultural das criancas. Durante todas as atividades citadas
nesta turma, a professora dialogava com as criangas, nomeava os objetos, ouvia as
preferéncias dos pequenos e elaborava questdes sobre o que eles estavam
brincando. Assim como, mediava conflitos quando havia a necessidade, como por
exemplo, quanto ao compartilhamento de brinquedos com os colegas da turma.

A observacio na turma C3-C, aconteceu no dia 02 de abril de 2024.
As criancas participaram de todos os momentos previstos na rotina diaria. A
professora regente também estava no momento de sua hora atividade e a professora
auxiliar estava realizando as atividades com as criangas nesse dia. A turma estava
aprendendo sobre os animais. Na atividade proposta, os pequenos tinham que se
levantar e colar o animal em miniatura no cartaz que a professora estava segurando
e depois desenhar a sombra dele. As criangas foram organizadas nessa proposta
sentadas, formando um circulo e uma a uma era chamada para realizar estas
instru¢cdes. Em um outro momento, as criangas foram levadas ao gramado do CEI (A),
para brincarem com 0s animais em miniatura e as banheiras de plastico, imitavam que
estavam dando banho nos animais, chamando as suas maes e outras diziam que
todos os animais estavam nadando.

Torna-se valido salientar que além dos cartazes da sala, que também
se encontram nas outras turmas, nesta turma existia um espago destinado para
guardar os brinquedos, e estes estavam a altura das criangas. O ambiente também
continha imagens reais de animais e estavam fixadas nas paredes. Silva (2017) afirma
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que a forma como se organiza o espacgo e o tempo, demonstra a concepg¢ao que se
tem de crianga, de ensino, de educagéo, de aprendizagem e de desenvolvimento,
assim como o papel do professor ao organizar e realizar as praticas educativas na

escola de Educacéo Infantil. A figura 10 ilustra os momentos observados e descritos.

Figura 10— Turma C3-C
e

A i

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

No dia 12 de abril de 2024, a observagéo aconteceu na turma C2 (B).
A sala de aula continha os cartazes do calendario, combinados, rotina, aniversariantes
e da chamada (com fotos reais das criangas). Nos armarios e prateleiras, foi possivel
observar a organizagao dos brinquedos e demais recursos pedagdégicos. Havia duas
caixas: a primeira nomeada como “Materiais ndo estruturados” e, a segunda,
“Brinquedos”, ambas estavam dispostas na altura das criangas. Neste dia, foi possivel
observar a atividade, em que a professora regente disponibilizou um novo riscador,
‘carvao” para que as criangas realizassem suas producdes artisticas. As criangas
elaboraram a proposta sentadas em suas cadeiras. Em um segundo momento, as
criangas brincaram no parque, na casinha, nos escorregadores e nos cavalinhos. No
final da tarde, a professora disponibilizou brinquedos “ferramentas”, para os pequenos

brincarem.
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Figura 11 — Turma C2-B

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A figura 11 condiz aos momentos relatados pela pesquisadora. Em
um determinado momento, ao observar um grupo de criangas brincando, a
pesquisadora observou que elas batiam os martelos de brinquedo, simulando pregar
algo, até que perguntou a uma delas: “O que sera que isto faz?”, mostrando uma
chave de rosca de brinquedo. Na sequéncia, a crianga, assim como outras que
estavam proximas a ela, comegou a imitar os mesmos gestos realizados pela
pesquisadora.

A atividade de comunicagcdo emocional direta com o adulto esta
presente em todos os periodos de desenvolvimento da crianga e, mesmo que seja
considerada uma atividade secundaria, dependendo do periodo ao qual a crianga se
encontra, ndo deixa de ter a sua importancia. Todavia, a atividade dominante das
criangas da turma C2-B, é a objetal manipulatéria. Varotto (2013) cita que nessa
atividade, descobrir a fungao social do objeto € importante para a crianga, porém, se
torna fundamental que elas tenham a capacidade de atuar com as demais criangas e
adultos. Nesse contexto, compactua-se com a autora, trazendo a defesa de que o
principal responsavel para socializar aos pequenos nas Instituicbes de Educacgao
Infantil o conhecimento elaborado, as formas planejadas pela sociedade e o uso social
dos objetos, é o professor.

A observacao na turma C2-A, ocorreu no dia 16 de abril de 2024. As
criangas seguiram a rotina do dia conforme o previsto, entretanto, a atividade ao ar
livre que era com o uso dos bambolés, ndo foi possivel de ser realizada com as

criangas, pois choveu a tarde toda nesse dia. Assim, depois de realizarem as
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atividades de contornar a letra inicial do nome com cola colorida, os pequenos
brincaram com as pecas de lego que a professora entregou. Torna-se relevante
salientar que a professora que estava com a turma era uma professora auxiliar, uma
vez que a professora regente havia faltado nesse dia de observagao. Os cartazes da
sala de combinados, calendario, chamada, aniversariantes e rotina, também estavam
dispostos na sala de aula do C2-A, assim como um cartaz com imagens de animais,
que de acordo com a professora, era a tematica que as criangas estavam estudando.
Continha mesas e cadeiras para as criangas se sentarem. A figura 12 representa o

dia da observacéao participante na turma C2-A.

Figura 12 — Turma C2-A

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A ultima observacao aconteceu no dia 23 de abril de 2024, na turma
Creche um (C1). Havia duas professoras na sala, ambas auxiliares, pois a professora
regente ndo estava presente nesse dia. Foi possivel observar a rotina da turma,
incluindo trocas de fraldas, banhos, alimentagéo e brincadeiras. A sala possuia fotos
impressas das criangas, com os nomes digitalizados, além de brinquedos, prateleiras,
cartazes, um tapete e mesinhas. Houve um momento de musicalizagdo no inicio da
tarde. Nesse dia, também choveu, e as criangas permaneceram em sua sala de

referéncia, um espago amplo e arejado.
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Figura 13 — Turma C1

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

No momento da atividade proposta, como pode-se averiguar na figura
13, a professora disponibilizou carinhos de tamanhos variados para os pequenos
brincarem, instruindo-os a passar por cima das ruas (simbolizadas por fita crepe
colada no tapete). Os pequenos interagiram e brincaram entre si, com as professoras
€ com a pesquisadora. A mediagao se fez presente em todos os momentos, inclusive
nos que envolveram conflitos (por disputa por brinquedo), zelando-se assim pelo bem-

estar das criancgas.

5.3.3 Observagdes participantes no Centro de Educacao Infantil (B): a brincadeira de

papéis sociais em idade pré-escolar

Apos a finalizagao das observagdes no CEIl (A), os outros dois dias de
observagdo ocorreram no CEl (B). No dia 10 de junho de 2024, a observacéao
aconteceu na turma da pré-escola quatro (P4). As criangas participaram de todos os
momentos da rotina fixa nesse dia. A sala de aula continha cartazes, mesas e
cadeiras.

A professora regente estava com a turma nesse dia, e a proposta da
atividade no periodo vespertino aconteceu no parque do Centro de Educacao Infantil
(B), no espago do gramado (campo), contendo brinquedos instalados, como balangos
e gira-gira. A docente também disponibilizou para as criangas réplicas de brinquedos
que simbolizavam objetos de cozinha, além de uma bola. Os pré-escolares brincaram

em pequenos grupos pelo parque, utilizando todos os objetos e locais mencionados.
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Algumas criangas se sentaram perto da professora, em um dos bancos do parque,
brincando com ela ou solicitando brinquedos.

Em um determinado momento, a pesquisadora se aproximou de um
grupo de criangas que brincava com as réplicas dos utensilios de cozinha e perguntou
se poderia brincar também, as criangas disseram que sim. Os alimentos preparados
por elas eram: macarronada com carne moida, arroz, feijdo, legumes e ovo. A
pesquisadora entédo resolveu fazer uma sopa e disse para as criangas que ela nao
tomou cuidado ao pegar no cabo da panela e que ele estava quente. Um dos pré-
escolares soprou o dedo que supostamente encostou no objeto quente, e outro disse
que era necessario passar pomada. Assim, a estudiosa ensinou as criangas que
somente os adultos podem manipular panelas e outros utensilios que se colocam no
fogao, para nao correr o risco de se machucarem. As criangas concordaram com ela,
e uma delas disse: “Verdade professora, a minha mae nao deixa’.

As criangas prepararam refeigbes para os colegas da turma, para a
professora e para a pesquisadora, os alimentos eram representados por gravetos,

pedrinhas, terra e folhas de arvores secas, conforme pode-se observar na figura 14.

Figura 14 — Turma P4

Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Para Leontiev (2017), na brincadeira a crianga age conforme a
situagdo real, complementa que nela as condigbes das acbes podem até sofrer
alteragdes, contudo, o conteudo e a continuagdo da ag&o precisam, rigorosamente,
corresponder a realidade, em outras palavras, o autor esclarece, que se trata da agao

real para a crianga. Nessa diregao, se torna relevante enfatizar que o desenvolvimento
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do psiquismo da crianga, como ja enfatizado nesta pesquisa, se da por meio do seu
contato com a realidade.

Nesse contexto, Vigotski (2021a) evidencia que a crianga € movida
mediante a agdo do brincar e que apenas nesse sentido a brincadeira tem a
possibilidade de ser designada de atividade-guia, sendo aquela que qualifica o
desenvolvimento da crianca. Desse modo, compreende-se que o papel do professor
da Educacao Infantil é criar possibilidades para que o brincar seja uma acao que esteja
integrada na rotina das criangas nas instituicdes de ensino.

A observagédo na turma PS5 ocorreu no dia 11 de junho de 2024. A sala
de aula da turma possuia cartazes de combinados, um calendario feito em cartolina e
colado no quadro, no qual, nos dias da semana, era possivel perceber que o registro
numeérico era realizado pelos pré-escolares. Também havia um cartaz com os
aniversariantes, entre outros materiais. Nesse dia, havia duas professoras: uma
professora regente e uma professora auxiliar. De acordo com as docentes, a turma
tinha a necessidade de contar com uma professora de apoio para atender as criangas
com necessidades educacionais especiais; nesse caso, a professora auxiliar foi
incumbida dessa fung&o. A turma do P5 tinha cinco criangas com TEA3'.

As criangas brincavam com uma geleia que estica e com objetos
arredondados de plastico transparente. Elas receberam tesouras e se sentaram nas
cadeiras junto as mesinhas, formando seus grupos. Criaram monstros, personagens
de desenhos animados, alimentos, casas, entre tantas outras criagdes. Chamavam a
pesquisadora para observar o que haviam feito, e ela sempre questionava como as
criangas nomeavam suas obras. A figura 15 mostra os momentos observados na

turma da pré-escola P5.

31 Transtorno do Espectro Autista.
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Figura 15 — Turma P5
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Diante do exposto, cabe ressaltar, como ja discutido, a importancia da
brincadeira para o desenvolvimento do processo da imaginacdo. Vygotskii (2018)
assegura que a relacdo que ocorre entre imaginacao e realidade, é constituida por
intermédio de elementos que a circunda e se fazem presentes na experiéncia de vida
do individuo. Martins (2013) frisa que a imaginagao surge de qualquer processo, cuja
formacao se da por meio de imagens. Revela que todos os processos funcionais sao,
de certa forma, imaginativos, todavia, a especificidade na imaginagao consiste no fato
de que, nela, as imagens do que se experienciou se modificam, o que faz com que se
originem outras e novas imagens. Entretanto, a imaginagao nao se associa apenas a
criacdo do novo, pois ha a necessidade de distinguir suas expressées como
antecipagao mental das cria¢des da atividade do individuo.

Analisa-se que a intervencao do professor, nesse contexto, se torna
imprescindivel em todos os momentos em que a crianga se encontra na instituicdo de
ensino, aos quais envolvem as praticas educativas que sao realizaveis por meio da
principal atividade do professor: o ensino. Elkonin (2009) esclarece que a brincadeira
de papéis sociais, em que seu conteudo se centra principalmente nas relagcdes entre
as pessoas, incluindo as normas de conduta que fazem parte do mundo dos adultos,
se reveste de importancia ao aspecto desenvolvimental do psiquismo infantil e sobre
a formacao de sua personalidade. Assevera que o impacto dessa atividade-guia é
determinante, influindo em um processo de evolugdo que prepara a transi¢ao para
uma fase superior do desenvolvimento do psiquismo, culminando para um periodo

evolutivo.
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Nas turmas observadas (P4 e P5), foi possivel analisar que a maioria
das criangas se encontra na atividade-guia da brincadeira de papéis sociais, enquanto
algumas estdo adentrando nela. E importante considerar que proporcionar aos
pequenos momentos ricos em aprendizagens significativas, principalmente no que diz
respeito a brincadeira, esta contribui para que as criangas avancem em relacéo a
constituicdo do psiquismo e se humanizem no contexto historico-social e cultural em

que estao inseridas.

5.3.4 Projeto de intervencdo: em busca de uma formagéo humanizadora

Inicialmente, a proposta do projeto de intervencédo da tese consistia
em ser realizada no Centro de Educacao Infantil (A) e no Centro de Educacgao Infantil
(B), visto que apds a coleta de dados do questionario inicial, em ambos os l6cus as
professoras apresentaram a necessidade em ampliar a compreensao a respeito do
objeto deste estudo. Todavia, como ja apontado pela coordenadora pedagdgica do
CEl (B), durante a primeira visita a instituicdo de ensino, em que a pesquisadora
apresentou todas as fases previstas para o delineamento da tese, a coordenadora
informou que poderia haver uma possivel dificuldade quanto a realizagdo do projeto
envolvendo as professoras.

Uma das justificativas que a coordenadora pedagdgica apresentou,
nos dias em que a pesquisadora esteve no CEIl (B) realizando as observacdes
participantes, seria o horario para a realizagdo da proposta formativa, que segundo
ela, durante o periodo de trabalho, seria necessario averiguar a possibilidade de sua
concretizagao no momento da hora atividade das professoras, uma vez que ja tinham
atividades programadas para cumprir nesse horario. A outra justificativa dizia respeito
a realizagao do projeto de intervengao fora do horario de trabalho, o que, segundo ela,
se tornaria inviavel para algumas professoras que residiam em outra cidade e
precisavam se deslocar do local de trabalho logo apds o expediente.

Durante o dialogo com a coordenadora, surgiu a hipétese de ter uma
fala com as professoras das turmas da pré-escola, apés a aplicacao e devolugao dos
questionarios, no momento da hora atividade dessas docentes, tendo por finalidade
esclarecer duvidas sobre a brincadeira de papéis sociais. A coordenadora evidenciou
que esta possibilidade seria possivel em um dia de hora atividade das professoras,
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com tempo de 2 horas de duracdo. No entanto, devido ao fato de que a devolugao dos
questionarios se estendeu, prejudicou-se assim a realizagcédo desta hipotese. Todavia,
a pesquisadora pretende voltar a instituicdo de ensino para disponibilizar a tese para
o estudo dos professores, equipe gestora e pedagdgica, ficando a disposi¢cao para
dialogar sobre a tematica estudada.

Desse modo, o projeto de intervengdo ocorreu somente com as
professoras do CEl (A). Mediante analise do questionario inicial, averiguou-se a
necessidade de ampliacdo e apropriagdo acerca da atividade-guia dos jogos de
papéis/brincadeira de papéis sociais pelas professoras da instituicido de ensino.
Visando contribuir com o processo formativo de todas as professoras do Centro de
Educacao Infantil em questao (regentes e auxiliares), independentemente da turma
de atuacdo, a proposta formativa foi destinada para todas as professoras da
instituicdo, tendo por entendimento de que conhecer e compreender sobre o
desenvolvimento infantil € basilar para todo o professor da Educacao Infantil.

O projeto de intervengao ocorreu no préprio CEIl, contando com a
participacdo de 12 (doze) professoras. Os encontros foram presenciais ocorrendo
ap6s o horario de trabalho, as segundas-feiras, das 17h30min as 21h00min, com
previsdo de ocorrer quinzenalmente. Porém, determinados encontros aconteceram
em um intervalo de tempo diferenciado, respeitando a disponibilidade das
participantes, assim como eventos relacionados a organizagao da propria instituicao
como: a reunido de pais e/ou responsaveis e os feriados e recessos, com previsao no
calendario escolar desde o inicio do ano letivo. Foram realizados um total de 7

encontros. O quadro 12 apresenta a organizagao dos estudos dessa etapa da tese.
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Quadro 12 — Cronograma de estudos do projeto de intervengao

ENCONTRO

TEMAS e TEXTOS

1° encontro
19/08/24

TEMA

THC e PHC: Principios e diferenciagées das concep¢oes tedricas

OBJETIVO

Compreender os pressupostos que sdo base da Teoria Histérico-Cultural,
e a implicacdo da fundamentagao teérica no trabalho educativo nas
instituicbes de ensino.

TEXTO

TEXTO 01: MARTINS, Ligia Marcia. Psicologia Historico-Cultural,
Pedagogia Historico Critica e desenvolvimento humano. In: MARTINS,
Ligia Marcia; ABRANTES, Angelo Antonio.; FACCI, Marilda Gongalves
Dias. (Orgs.). Periodizagdo Histérico-Cultural do desenvolvimento
psiquico: do nascimento a velhice. Campinas: Autores Associados,
2016, p.13-34.

PRATICA

Acolhimento

Roda de conversa sobre a THC e PHC e as contribuigcbes dessas teorias
para a organizacgdo do trabalho pedagdgico do professor, em especial, o
da Educacao Infantil.

2° encontro
02/09/24

TEMA

Interagdes, brincadeiras e o ensino na Educacgao Infantil

OBJETIVO

Explorar as interacbes e brincadeiras como ferramentas para o
desenvolvimento infantil.

TEXTO

TEXTO 02: ARCE, Alessandra. Interagdes ou Brincadeiras? Afinal o que
€ mais importante na educacao infantil? E o ensino como fica? /n: ARCE,
Alessandra. Interagées e brincadeiras na educacgdo infantil.
Campinas, SP: Editora Alinea, 2013. p.17-39.

PRATICA

Acolhimento

Roda de conversa com relatos/memoarias da infancia sobre as interagdes
na escola. “Trazer um objeto ou relatar alguma vivéncia que lembre a
infancia, escola, professor”

3° encontro
09/09/24

TEMA

Brincadeiras

OBJETIVO

Analisar as brincadeiras tendo como base a Teoria Histoérico-Cultural.

TEXTO

TEXTO 03: ARCE, Alessandra; BALDAN, Merilin. Vamos brincar de Faz
de Conta? A brincadeira de papéis sociais e a importancia da interagéao
do professor. In: ARCE, Alessandra. Interagdes e brincadeiras na
educacao infantil. Campinas, SP: Editora Alinea, 2013. p.93-111.

PRATICA

No patio externo do CEl, disponibilizar duas caixas: uma com brinquedos
diversos e outra com materiais ndo estruturados. Apds, convidar as
professoras a escolherem objetos das caixas e em seguida,
compartilharem de que forma utilizariam os objetos escolhidos em uma
proposta educativa envolvendo a atividade da brincadeira.

4° encontro
21/10/24

TEMA

Planejamento sobre a brincadeira

OBJETIVO

Elaborar um plano de aula, com base nas discussoes teéricas levantadas
a partir do estudo do texto.

TEXTO

TEXTO 4: GENTILE, Mirna de Cassia Guilherme; MOREIRA, Rosilene
Aparecida Moloni. Planejamento na Educacéo Infantil- Como elemento
da Proposta Pedagdgica. In: MAGALHAES, Cassiana; EIDT, Nadia Mara
(Orgs.). Apropriagoes tedricas e suas implicagdes na educacio
infantil. Curitiba: CRV, 2019. p. 217-224.

PRATICA

Apresentar para as professoras um modelo de plano de
aula/planejamento, com sugestdes acerca da brincadeira para criangcas
de 0 a 3 anos. Apds, as professoras irdo elaborar um plano de aula
envolvendo a tematica da brincadeira para as criangas dessa faixa etaria.

5° encontro
11/11/24

TEMA

Periodizagao do desenvolvimento: comunicagao emocional direta
e objetal manipulatoéria

OBJETIVO

Estudar acerca da periodizacdo do desenvolvimento infantil segundo a
Teoria Histérico-Cultural, com foco na comunicagdo emocional direta e
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objetal manipulatéria. Propor sugestées de brincadeiras para estes
periodos do desenvolvimento.

TEXTOS

TEXTO 5: CHAVES, Marta; FRANCO, Adriana de Fatima. Primeira
infancia: educacado e cuidados para o desenvolvimento humano. In:
MARTINS, Ligia Marcia; ABRANTES, Angelo Antonio; FACCI, Marilda
Gongalves Dias. (Orgs.). Periodizagdo Histérico-Cultural do
desenvolvimento psiquico: do nascimento a velhice. Campinas:
Autores Associados, 2016. p. 109-126.

TEXTO 6: CHEROGLU, Simone; MAGALHAES, Gisele Modé. O
primeiro ano de vida: vida uterina, transicao pds-natal e atividade de
comunicagao emocional direta com o adulto. In: MARTINS, Ligia Marcia;
ABRANTES, Angelo Antonio; FACCI, Marilda Gongalves Dias. (Orgs.).
Periodizagao Histérico-Cultural do desenvolvimento psiquico: do
nascimento a velhice. Campinas: Autores Associados, 2016. p. 93-107.

6° encontro
18/11/24

TEMA

Periodizagao: jogos de papéis/brincadeira de papéis sociais

OBJETIVO

Estudar sobre a periodizagdo do desenvolvimento infantil segundo a
Teoria Histérico-Cultural, com foco na brincadeira de papéis sociais.

TEXTO

TEXTO 07: LAZARETT]I, Lucinéia Maria. A brincadeira de papéis sociais
e 0 ensino sistematizado. /In: MARTINS, Ligia Marcia. ABRANTES,
Angelo Antonio. et. al. Periodizagdao histérico-cultural do
desenvolvimento psiquico: do nascimento a velhice. Campinas- Sao
Paulo: Autores Associados. 2016. p.129-147.

PRATICA

Elaborar um plano de aula/planejamento, envolvendo a atividade-guia da
brincadeira de papéis sociais, para criangas que se encontram na pré-
escola.

7° encontro
02/12/24

TEMA

A brincadeira de papéis sociais na Educacao Infantil

OBJETIVO

Buscar alternativas,
atividade-guia.

sugestdes de brincadeiras envolvendo esta

TEXTO

TEXTO 08: MARCOLINO, Suzana. A brincadeira de papéis na escola da
infancia. In: COSTA, Sinara Almeida da; MELLO, Suely Amaral
(organizadoras). Teoria Histérico-cultural na educagdo infantil:
conversando com professores e professoras. 1. Ed. Curitiba, PR: CRV,
2017. p.153-164.

PRATICA

Dialogar sobre o texto;

Apresentar e compartilhar o planejamento elaborado no encontro
anterior, sobre a brincadeira de papéis sociais;

Organizar uma roda de conversa para o encerramento do projeto de
intervencgao.

Fonte: Elaboragao da prépria autora.

Os textos utilizados nos encontros foram providenciados com

antecedéncia para a leitura e estudo das professoras. No primeiro encontro, as

participantes afirmaram ter lido o texto Psicologia Historico-Cultural, Pedagogia

Histérico Critica e desenvolvimento humano da autora Ligia Marcia Martins. No

entanto, algumas professoras relataram nao terem conseguido ler o texto na integra

devido as demandas de trabalho. O grupo considerou o texto basilar para o trabalho
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pedagogico do professor, destacando-o como uma ferramenta para se pensar o papel
e a atuacao desse profissional da Educacao.

Dentre os pontos principais abordados com o grupo de participantes,
podem-se citar: mediac&o; repertério cultural; signos; internalizagao; desenvolvimento
do psiquismo. Durante o encontro, foi destacado o papel social da escola, e a principal
funcao do trabalho do professor, que € o ensino. As professoras pontuaram em suas
falas a importancia da interagdo social no ambiente educativo, assim como a
relevancia da formacgao continuada para o desenvolvimento do trabalho pedagdégico
desenvolvido com as criangas.

Nesse contexto de discusséo, houve a explicacao da triade conteudo-
forma-destinatario, imprescindivel para o processo organizacional do ensino, bem
como um dialogo voltado a compreensao dos conceitos fundamentais da Teoria
Historico-Cultural e sua contribuicdo, bem como o apoio da Pedagogia Histérico-
Critica para o processo de ensino, aprendizagem e desenvolvimento.

Algumas professoras destacaram a importancia de um ensino
intencional voltado para o aumento do repertorio cultural das criangas, afirmando que,
no planejamento semanal, sempre tentam incluir conteudos cientificos que contribuam
para que as criangas se apropriem do conhecimento histérico e social. Dessa forma,
ressaltaram a necessidade de ir além do que as criangas ja aprendem em seus lares,
proporcionando, assim, acesso a diferentes manifestacdes artisticas e culturais.

Ressalta-se que, neste primeiro encontro, nem todas as professoras
participaram ativamente das discussdes; geralmente, as mesmas participantes
dialogavam sobre o texto, enquanto as demais escutavam atentamente as discussoes
e faziam anotagdes em seus cadernos ou apenas ouviam. Dessa forma, a
pesquisadora utilizou questdes norteadoras com o objetivo de ampliar o dialogo do
grupo; no entanto, de modo geral, ainda houve pouca participacao.

No segundo encontro, foi organizada uma atividade de acolhida com
as professoras, buscando ampliar a interagdo com o grupo. Foi proposto que elas
trouxessem um objeto ou relatassem sobre memérias da infancia que se remetiam as
interagdes no ambiente escolar, que as fizessem lembrar de momentos vivenciados
na escola, com os seus professores e colegas de turma. Apds explicar ao grupo as
atividades previstas para este encontro, no espaco da brinquedoteca deu-se inicio a
proposta descrita.
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Figura 16 — Roda de conversa e estudo do texto
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

A figura 16 mostra determinados momentos do encontro. A
pesquisadora iniciou, relatando uma de suas vivéncias da infancia, e trouxe uma caixa
de fésforos que a fazia lembrar de uma de suas histérias preferidas: A pequena
vendedora de fésforos, do poeta e escritor dinamarqués Hans Christian Andersen,
além de uma fotografia de quando era crianca, segurando a boneca que mais
estimava. Logo em seguida, as demais participantes também foram expondo os seus
relatos de memoria. A maioria das professoras levaram objetos, em sua maioria,
bonecas. Apresentaram fotografias e expuseram as suas vivéncias por meio da
oralidade. Todos os recursos apresentados, permearam a roda de conversa com
riquezas de detalhes historicos, sociais e culturais, lembrangas de tempos, espacos e
memoérias que fizeram parte da histéria de vida de cada participante, como as
festividades na escola, comidas favoritas, a escola e sua localizagao, as brincadeiras
que vivenciaram (brincar de casinha, fazer comidinha, festa de aniversario,
brincadeiras ao ar livre em contato com a natureza, brincar de professora, dancar e
cantar musicas infantis e brincar de ser super-heréi).

Apos o didlogo, a pesquisadora e professoras se acomodaram na sala
da turma C1. Enfatiza-se que nesse encontro, as participantes estavam com o texto
Interagbes ou Brincadeiras? Afinal o que é mais importante na educacgéo infantil? E o
ensino como fica? da autora Alessandra Arce. As professoras estavam com o texto
impresso e assim durante as discussdes apresentaram as suas pontuacgdes. A
pesquisadora também projetou slides, pontuando pontos especificos para a discussao
do texto, além de imagens ilustrativas referentes as brincadeiras. Foi possivel notar

uma maior participagao depois do momento de acolhimento da roda de conversa, em
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gue os sujeitos envolvidos na pesquisa expuseram de forma mais aberta suas ideias
e opinides, relacionando o texto com o trabalho pedagodgico do professor da Educagéo
Infantil, envolvendo nesse contexto as interagdes e brincadeiras. A relagao professor-
crianga e crianga-crianga também se fez presente nas colocagdes, assim como
indagacgdes acerca do ensino nas brincadeiras. As professoras concordaram que as
criangas tém o direito de vivenciar brincadeiras em espacos diversos da instituicao,
dispondo de tempo para criarem, desenvolverem o processo de imaginagao e se
socializarem, do mesmo modo, discorreram que o professor pode mediar esses
momentos, planejando e organizando o espago e tempo para o brincar.

O terceiro encontro ocorreu em dois momentos e em dois espagos.
No patio externo do CEIl (A), a pesquisadora colocou duas caixas uma do lado da
outra, a primeira contendo brinquedos diversos e a segunda contendo materiais nao
estruturados. Na sequéncia, convidou as professoras para escolherem objetos das
caixas e em seguida compartilharem de que forma os utilizariam em uma proposta
educativa envolvendo a atividade da brincadeira. A pesquisadora questionou se as
professoras consideravam a proposta uma brincadeira de faz de conta ou um jogo de
regras. Nesse momento, foi possivel observar que algumas professoras apresentaram
duvidas quanto a esta indagagdo. A discussdo sobre a questdo levantada teve
continuidade no decorrer do estudo do texto desse encontro. A figura 17 apresenta o

momento da formagao com a proposta envolvendo os objetos.

Figura 17 — Proposta com objetos

Fonte: Arquivo pessoal da autora.



167

Ao retornar ao espaco interno do CEI (A), no refeitério da instituicdo
de ensino, um espago amplo e arejado, ocorreu o estudo do texto: Vamos brincar de
Faz de Conta? A brincadeira de papéis sociais e a importancia da interagdo do
professor das autoras Alessandra Arce e Merilin Baldan. As professoras mencionaram
que o texto as ajudou a pensar em suas atividades com as criangas, e algumas
discorreram que ndo haviam se atentado se as brincadeiras que planejavam estavam
relacionadas ou nao ao faz de conta. Outras professoras disseram que muitas das
brincadeiras ou jogos que elaboravam continham regras, mas também apresentavam
um carater ludico.

Com a discussao do texto que abordou a tematica desta tese, foi
possivel notar que as professoras comecaram a refletir criticamente sobre a sua agao
docente. Essa consideragdao é fundamental para a atuagdo com os pequenos, na
busca de caminhos para consolidar o planejamento da brincadeira, em prol do
desenvolvimento integral das criangas.

No quarto encontro, deu-se inicio ao estudo do texto Planejamento na
Educacgéo Infantil — Como elemento da Proposta Pedagdgica das autoras Mirna de
Cassia Guilherme Gentile e Rosilene Aparecida Moloni Moreira. A pesquisadora
projetou slides a fim de nortear as discussdes sobre a tematica, houve um momento
de escuta das professoras quanto a elaboragcdo do planejamento de ensino,
principalmente a respeito da inclusao das brincadeiras.

De modo geral, as participantes relataram que apesar de
considerarem a estrutura do planejamento sugerido pela Secretaria Municipal de
Educacéao de Londrina extensa, com muitos campos a serem preenchidos, a atividade
da brincadeira se fazia presente, pois de acordo com elas, o ludico precisa estar
permeado nas propostas educativas a serem vivenciadas pelas criangas. A professora
C enfatizou o que era o planejamento mediante o Caderno de orientagbes para
Educacéo Infantil, versao 2024, elaborado pela SME — LONDRINA que consta: “O
planejamento € um documento que orienta o professor sobre as agdes futuras.
Durante o ato de planejar, o professor toma decisdes fundamentadas em suas
concepgdes, como: quem € a crianga, como ela aprende” (Londrina, 2024, p.19).

Verificou-se, portanto, que para a elaboragao do planejamento nessa
instituicdo educativa, as professoras seguem as orientagées da SME de Londrina,

assim como a legislagéo vigente sobre esse instrumento, como consta na Proposta
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Pedagdgica deste CEIl. Entretanto, constatou-se a necessidade de ampliar o olhar das
participantes quanto a relevancia do planejamento, no sentido de superar o viés
estrutural, concebendo o planejamento como um elemento essencial para o trabalho
pedagégico do professor e a pratica pedagdgica realizada com as criangas. E,
portanto, um instrumento que organiza o que se objetiva trabalhar, contendo objetivos,
conteudos, procedimentos de ensino, tempo previsto para a realizagcado das atividades,
a utilizacado dos espagos, os recursos materiais e a avaliagdo que € um processo que
deve ser continuo e processual.

Analisando a fala das professoras, a pesquisadora fez uma
investigagdo e constatou que no site da SME — LONDRINA — EDUCACAO
INFANTIL32, existem 5 (cinco) sugestdes de estruturas de planejamento, contendo a

seguinte orientacgao:

Essas sado estruturas possiveis de planejamento, lembrando que cada
instituicdo pode adotar seu proprio modelo, desde que contemple os
itens indispensaveis e esteja alinhado aos documentos legais e
norteadores da Educacéo Infantil (Londrina, 2025).

Conforme dialogo com a coordenadora e equipe gestora, para o
préximo ano letivo, o modelo de planejamento sera revisto, para melhor atender as
necessidades das criangas e das professoras, com foco na objetividade e
intencionalidade pedagogica. Desse modo, compactua-se com a postura dos
dirigentes da instituicao em questdo, no sentido de dar voz aos professores e
buscarem juntos o melhor caminho para a elaboragéo do planejamento.

Em seguida, as professoras se dividiram em duplas e trios para
pensarem e elaborarem juntas um planejamento envolvendo a atividade da
brincadeira, tendo como publico criangas de 0 a 3 anos, seguindo o modelo de plano
de aula®® que a pesquisadora apresentou. As participantes iniciaram a proposta nesse
encontro, contudo, n&o conseguiram finalizar, ficando a apresentagcdo e o
compartilhamento para o proximo encontro.

O quinto encontro contou com o estudo de dois textos, sendo o

primeiro intitulado: O primeiro ano de vida: vida uterina, transicdo pds-natal e atividade

32 |ink para o acesso das sugestdes de estruturas de planejamento.
https://sites.google.com/edu.londrina.pr.gov.br/educacaoinfantillondrina/planejamento-e-
avalia%C3%A7%C3%A30.

33 Apéndice E.
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de comunicagdo emocional direta com o adulto das autoras Simone Cheroglu e Gisele
Modé Magalhdes e o segundo: Primeira infancia: educagdo e cuidados para o
desenvolvimento humano, das autoras Marta Chaves e Adriana de Fatima Franco. As
professoras C, D e E, relataram que consideraram os textos pertinentes em relagao
ao trabalho desenvolvido com as criancas, enfatizando a relevancia de observar
aspectos condizentes ao desenvolvimento infantil, especificamente em relacdo ao
papel do adulto/professor. As professoras F e G, mostraram que os textos estudados
evidenciaram que todas as propostas a serem realizadas com as criangas, desde a
tenra idade necessitam estar pautadas na intencionalidade, com o subsidio da
mediag¢ao pedagogica do professor.

Expuseram ainda que os textos sao imprescindiveis para ampliar o
conhecimento a respeito do desenvolvimento infantil. Entretanto, para que as
discussbes se ampliassem, a pesquisadora teve que se posicionar, lancando
perguntas e destacando as atividades-guias que os textos abordavam, as quais eram
referentes a comunicacdo emocional direta e objetal manipulatéria. Determinadas
professoras disseram nao terem conseguido realizar a leitura dos dois textos na
integra, ja a professora H disse nao ter conseguido ler nenhum texto. Diante o exposto,
a pesquisadora dialogou com o grupo, salientando a importancia da leitura dos textos
na integra, assim como a relevancia de os consultarem sempre que sentirem a
necessidade, a fim de aprofundar estudos referentes aos periodos de
desenvolvimento infantil e as atividades dominantes. A figura 18 apresenta os

momentos de estudo e discussao dos textos do quinto encontro.

Figura 18 — Estudo dos textos do quinto encontro
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.
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Ao final do encontro, houve o dialogo dos planejamentos®* sob a
tematica da brincadeira, elaborados pelas duplas e grupos, conforme orientagéo
anterior. Nesse momento as professoras expuseram as propostas, tiraram duvidas e
compartilharam vivéncias do seu dia a dia com as criangas, trazendo a tona a
interacdo adulto/crianca e crianga/crianga e ainda enfatizaram o professor como
mediador das relagdes sociais. As duplas e os trios apresentaram os planos de aula
conforme modelo sugerido, o que foi possivel constatar aspectos relevantes
referentes a sua estrutura e organizagao, sendo possivel notar mediante a analise de
tais planos que todos estavam condizentes com o que fora proposto contendo
conteudos, objetivos definidos em relagcdo a brincadeira elaborada, estando as
propostas adequadas para o atendimento das criancas da faixa etaria de 0 a 3 anos.

O texto para o estudo do sexto encontro A brincadeira de papéis
sociais e o0 ensino sistematizado, da autora Lucinéia Maria Lazaretti, trata
especificamente do tema em investigagdo da presente tese, enfocando a questao do
ensino na brincadeira de papéis sociais.

Foi possivel perceber que as professoras leram o texto e neste
encontro dialogaram de forma mais aberta sobre as pontuagdes que mais chamaram
a sua atencado: a intervencao e participacdo do professor na brincadeira de papéis
sociais, a importancia das relagbes sociais nesta atividade-guia, os conteudos e
ensino nas brincadeiras, o tema, enredo, dentre outras. A professora D, quis
compartilhar com o grupo uma brincadeira que havia elaborado para a sua turma de
C2, apos as discussdes permeadas no decurso do projeto de intervengéo. Ela expbs
gue seu olhar perante o planejamento das brincadeiras se ampliou, a fazendo pensar
de forma critica sobre o aspecto ludico desta atividade, da relevancia do faz de conta,
bem como o papel do professor nesse contexto.

Nessa direcao, torna-se pertinente descrever a brincadeira proposta
denominada Tem mais ou tem menos? elaborada pela professora D3°. No gramado
da area externa do CEl, a professora distribuiu conjuntos de elementos naturais para
comparar as quantidades. Langou questdes norteadoras para as criangas como: O
que tem mais? Pedras brancas ou pretas? Gravetos menores ou maiores? Temos

poucas folhas ou muitas? O pote de areia esta vazio ou cheio? Percebe-se que as

34 Anexo C.
35 Anexo E.
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discussdes envolvendo questdes que fagam as criangas interagirem com seu meio
social e cultural, mediante a intervencdo do adulto, foram consideradas relevantes
pela professora D. O fechamento da descricdo da brincadeira, deixa evidente o que
ela expbs sobre ter um novo olhar privilegiando o faz de conta na brincadeira: ...]
Enquanto a crianga interage e brinca a professora podera dar o direcionamento da
brincadeira, e depois deixar brincar exercendo o faz de conta” (Professora D).

Como um todo, as participantes disseram que muitas observancias
presentes no texto, ainda n&o haviam sido analisadas criticamente por elas,
principalmente sobre a participacdo do professor na brincadeira de papéis sociais, 0
que agora para elas se tornou claro, que sim, a intervengao e a participagdo desse
profissional podem se fazer presente nos momentos desta atividade-guia.

No mesmo encontro, fora proposto para as professoras a seguinte
atividade: “Elaborar um plano de aula/planejamento, envolvendo a atividade-guia da
brincadeira de papéis sociais, para criangas que se encontram na pré-escola”. A
estrutura sugerida foi a mesma utilizada para o planejamento da brincadeira. A
pesquisadora explicou que mesmo que algumas das participantes nunca tivessem
trabalhado com criangas da pré-escola, esse exercicio de elaboragéo do planejamento
para os pré-escolares tinha o intuito de contribuir para a formacgao profissional de cada
uma delas. Por conseguinte, as professoras indagaram a pesquisadora se poderiam
realizar a proposta em grupo, com a finalidade de trocarem ideias que auxiliariam na
elaboracdo do plano de aula. Ficando acordado os combinados, deu-se inicio a
atividade, ficando a entrega e o compartilhamento do plano de aula/planejamento,
para o préximo encontro.

No sétimo e ultimo encontro, foi trabalhada a tematica: A brincadeira
de papéis na escola da infancia de autoria de Suzana Marcolino. Segundo a opiniao
das professoras, o texto estudado foi muito rico, com relatos de vivéncias sobre a
brincadeira de papéis sociais vivenciados juntos as criangas da pré-escola. Conforme
enfatizaram as professoras B e C, tragando uma analise sobre o que haviam se
apropriado no decorrer dos encontros anteriores, as participantes evidenciaram
reconhecer a relagao entre teoria e pratica no texto lido.

Na sequéncia, dissertaram sobre o plano de aula/planejamento®®,

acerca da brincadeira de papéis sociais, em que o inicio da elaboragao deste

36 Anexo D.



172

instrumento se deu no sexto encontro. Ao todo foram 4 (quatro grupos), sendo
divididos em uma dupla, dois trios e um quarteto, totalizando em 12 (doze)
professoras. Reitera-se que o grupo formado por quatro integrantes, foi composto por
professoras que haviam sido contratadas para trabalhar no Centro de Educagao
Infantil recentemente, sendo que quatro professoras que iniciaram a fase de
investigacdo da tese a campo, n&o trabalhavam mais no CEIl (A). Para tanto, as
participantes atuais desse grupo, nao responderam ao questionario inicial e
comegaram a participar do projeto de intervengao a partir do quinto encontro.

Nota-se que os planos de aula foram bem elaborados, contendo
objetivos claros e conteudo de ensino bem definidos, assim como, toda a estrutura
destes. Alguns grupos utilizaram-se de historias para contextualizar a atividade-guia
da brincadeira de papéis sociais, outros adaptaram brincadeiras folcléricas como Mée
da rua colorida, bem como, fizeram uso de cantigas de roda. Foi possivel analisar que
em todos os planejamentos, as professoras expuseram a necessidade da intervencéo
do professor para conduzir a explicacdo da proposta planejada para as criangas.

Um dos desafios destacados pelas participantes, foi o fato de ter que
pensar em um planejamento que atendesse criangas da pré-escola, o que fugia da
realidade que vivenciavam no CEIl. No entanto, afirmaram que essa proposta as
ajudou a criar possibilidades para ampliar os conhecimentos referentes a atuagéo
docente com os pré-escolares. A professora F e G relataram que mesmo que ja
tivessem trabalhado com criangas em idade pré-escolar, ndo tinham o conhecimento
tedrico e pratico que o projeto de intervengao proporcionou, o implicou no aumento do
conhecimento sobre a Teoria Historico-Cultural, envolvendo o desenvolvimento infantil
e a atuagao docente. As professoras que haviam entrado recentemente no CEl,
disseram que gostariam de ter acesso aos textos anteriores, para realizarem a leitura
posteriormente, complementando a riqueza da tematica em estudo.

Os enunciados das professoras se mostraram ricos para refletir sobre
a relevancia da formagao em contexto, incluindo o estudo de temas que contribuem
para a acao docente. Dar voz a essas profissionais proporcionou trocas de
experiéncias e aprendizagens. Nesse sentido, essa situagdo vivenciada traz uma
reflexdo a respeito da analise dialdgica de Bakhtin, segundo a qual, todo enunciado é

dialogico e se constitui por meio de outros enunciados (Fiorin, 2018).
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Dessa forma, o dialogo empregado ao longo do projeto de intervengao
contribuiu para que as professoras expusessem suas indagacgoes, ideias e opinides.
Por meio dessa comunicagdo, os enunciados das participantes revelaram suas
percepgdes, principalmente quanto ao papel do professor na Educacgao Infantil e a
necessidade de formacdo continuada, abordando tematicas relacionadas ao
desenvolvimento infantil e a agado docente. Desse modo, as interagdes sociais que se
estabeleceram durante a proposta formativa mostraram-se significativas para as
professoras, pois, como aponta Fiorin (2018, p. 31), “[...] 0 enunciado na maioria das
vezes é social”, o que vai ao encontro dos estudos vigotskianos, que traz a defesa de
que o individuo se constitui enquanto ser humano em meio as relagdes sociais que se
desenvolvem em um contexto histoérico, social e cultural.

Ao final do ultimo encontro, a pesquisadora agradeceu as
professoras, a coordenadora e a diretora do Centro de Educacéo Infantil (A) e deixou
como atividade de fechamento a entrega do questionario final, cuja analise sera

abordada nas discussdes a seguir.

5.3.5 Questionario final: o caminho se faz ao caminhar

Ao finalizar as fases da pesquisa de campo referentes ao questionario
inicial, a observacgao participante e a realizacao do projeto de intervencao, chegou o
momento de se debrugar na analise das respostas do questionario final, tendo por
finalidade revelar de que maneira essas ag¢des impactaram os participantes desta
investigacao de tese de doutorado.

Nesse contexto, a frase “O caminho se faz ao caminhar”, que faz parte
do poema Caminante de Antonio Machado, poeta dramaturgo espanhol do século XIX,
se torna pertinente, abordando a ideia de que a jornada e o aprendizado sao
continuos. A frase Caminante, no hay camino, se hace camino al andar (Caminhante,
nao ha caminho, o caminho se faz ao andar, tradugéo nossa) € pertinente para abrir
um leque de discussodes sobre a descri¢ao e analise do questionario inicial. Considera-
se que este instrumento, em si, finaliza a etapa no campo da pesquisa; entretanto, as
discussdes que fazem parte desta tese abrem caminhos para o trabalho pedagdégico
do professor da Educacdo Infantil e criam possibilidades para a continuidade de
estudos relacionados a tematica da brincadeira de papéis sociais.



174

Assim, partindo do principio da pesquisa-ag¢ao, tendo por finalidade
possibilitar transformacdes que envolvem a tematica estudada, esta analise se torna
fundamental. De acordo com Thiollent (1986), no entendimento de que o
conhecimento também se torne agao, existe a necessidade de pensar e planejar
pesquisas cujos objetivos ndo estejam limitados a descrigdo ou avaliagdo. O autor
salienta que os pesquisadores precisam definir as novas exigéncias presentes no
contexto educacional e a partir disso, utilizar o conhecimento em prol de
transformacgées significativas em relacdo a uma determinada situacdo encontrada. E
com esse olhar que a pesquisa-agao com a participagao dos sujeitos busca caminhos
para o enfrentamento de problemas.

Ressalta-se que no decurso do processo de investigacdo da tese,
ocorreram algumas mudancas, como o fato do projeto de intervengao e aplicacdo do
questionario final ndo serem realizados com as professoras do CEl (B), como ja
justificado nesta pesquisa, assim como, mudangas no quadro de professores do CEl
(A), com a saida de algumas professoras e a entrada de outras, acarretando-se desse
modo na alteragao de atendimento as turmas. Nesse contexto, as professoras H, | e
J, trata-se de outras pessoas, bem como as professoras K e L, que no questionario
inicial eram as professoras do CEl (B) e que agora ndo fazem parte desta etapa da
pesquisa. Todas as professoras mencionadas, sao professoras auxiliares do CEI (A).
No total foram respondidos 12 (doze) questionarios como sera apresentado a seguir.

Na primeira questdo: “Qual a importancia da brincadeira para o
desenvolvimento integral das criangas que se encontram na Educacgéao Infantil?”, as

respostas obtidas foram as seguintes:

Desenvolver seu convivio com outras pessoas e criangas, para
estimular a imaginagdo e a criatividade e também a comunicagado
(Professora A).

Interaga@o e socializacdo (Professora B).

E de suma importancia a brincadeira pois, a crianca aprende mais
através do ludico, onde ela internaliza e passa para um jogo de faz de
conta para entrar no de papéis (Professora C).

Através dos brinquedos e das brincadeiras as criangas aprendem por
meio do ludico, desenvolvem a imaginagdo e a criatividade quando
manipulam os objetos (Professora D).
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A brincadeira tem um papel importante para o desenvolvimento da
crianga. A partir dela as criangas conseguem se expressar, entender,
desenvolver sua fala e pensamento (Professora E).

Sem a brincadeira o conteddo ndo é totalmente alcancgado.
Brincadeiras e a afetividade quando trabalhadas juntas resulta em
bons desenvolvimentos. A criangca sente prazer em aprender
brincando e a Educacgéo Infantil nos permite explorar diversas formas
(Professora F).

Por meio das brincadeiras a crianca amplia sua visao de mundo,
desenvolve a socializagdo, imaginagdo e criatividade, como também
pode aprender diversos conteudos dependendo da intencionalidade
do professor (Professora G).

Durante a brincadeira a crianga vivencia momentos que para ela séo
reais, isso é importante para o seu desenvolvimento (Professora H).

A brincadeira na Educacgédo Infantil é uma das atividades principais,
pois é ali que a crianga dialoga com as outras, vivencia suas
experiéncias (Professora |).

Acredito que seja onde tudo comecga, a crianga precisa vivenciar
brincadeiras dentro e fora do meio escolar (Professora J).

Esta brincadeira é importante porque visa o desenvolvimento pessoal
e intelectual, proporciona e amplia e conhecimento (Professora K).

E importante porque através dela que as criangas acabam aplicando
seus conhecimentos através das brincadeiras e de facil entendimento
para elas (Professora L).

A concepgao de brincadeira se mostra presente nos enunciados das
professoras, sendo ela considerada primordial pelas participantes como uma das
atividades principais para o desenvolvimento integral da crianga. Consideram que em
meio a brincadeira se incluem conteudos a serem trabalhados na Educacgao Infantil,
como socializagao, interagdo, comunicagdo, desenvolvimento da imaginagao e
ampliagdo do conhecimento de mundo. Diante o exposto, compactua-se com
Marcolino (2017, p. 155) ao discorrer que “[...] Entender a brincadeira nos ajuda a
diferencia-la de outras atividades e a perceber quais sdo as agdes e relagdes
existentes nela que potencializam o desenvolvimento infantil”. Tal afirmagéo aborda a
relevancia do conhecimento do professor da Educacao Infantil sobre esta atividade,
voltando-se especificamente para a sua atuagado docente junto aos pequenos.

A brincadeira € uma ferramenta essencial para o processo de ensino

e aprendizagem nos ambientes escolares, o que por meio dela permite a elaboracao



176

do conhecimento de forma significativa. P6de-se notar, mediante a analise do
questionario final, que o aspecto espontaneista da brincadeira, sem objetivo e
direcionamento, ndo se fez presente nas respostas obtidas. Isso destaca que as
discussdes que aconteceram no projeto de intervengao em relagéo a essa atividade,
foram significativas para o grupo de professoras.

Segunda questao: “Em seu planejamento, como vocé organizaria 0s
momentos relacionados aos jogos de papéis/brincadeira de papéis sociais em sua

rotina semanal? Exemplifique”.

Né&o planejo! Porém, posso auxiliar a professora e também seguir as
orientagbes dela no planejamento (Professora A).

Disponibilizaria caixas com brinquedos de cozinha como: panelinhas,
pratos, talheres; pedagcos de TNT, bonecas, para as criangas
manipularem estes objetos de forma espontanea, montando um
cenario com seus amigos, interpretando papéis como: de méae, irma,
pai, bebé (Professora B).

Colocar diariamente brincadeiras com panelinhas, brinquedos
estruturados e néo estruturados para que possam brincar e criar
momentos onde eu possa interagir e participar desse momento com
as criangas. Seja brincando de fazer comidinha ou brincando de carro
de corrida (Professora C).

Nos momentos de tempo de espera entre uma atividade e outra,
exemplo: quando a professora prepara 0s recursos de uma atividade
especifica ela oferece tecidos de TNT e prendedores para a crianga
brincar de lavar roupa igual a mamae, ou brinca com panelinhas na
area externa (Professora D).

Busco sempre observar o que as criangas estdo falando, os
brinquedos que elas manipulam, a partir das observagbes busco
desenvolver algo. Exemplo: Se um dos meus alunos canta uma
musica [...] por exemplo, eu questiono sobre onde ouviu, quem
apresentou aquilo para ele. A partir da letra buscamos o
personagem/protagonista. Se ¢é algo relacionado a culinaria,
disponibilizo a caixa cm panelinhas, questiono sobre o preparo, a
utilizacdo dos utensilios, tento leva-los a pensar sobre os ingredientes,
sabores (Professora E).

Na minha rotina semanal 0s jogos de papéis ou brincadeira de papéis
sociais esta presente ao menos uma vez no dia. Procuro detalhar bem
no plano e frisar a importancia de o professor participar do momento,
pois tem dias que ndo entro em sala e quem aplica é a professora
auxiliar (Professora F).

Eu organizaria de uma forma que a crianga vivenciasse 0s jogos de
papéis todos o0s dias durante a rotina, com diferentes
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intencionalidades, mas que abordassem o0s jogos de papéis
(Professora G).

Ofertando para a turma uma proposta onde ela pudesse agregar
conteudos e memorias para que depois ela por si conseguisse
visualizar durante uma brincadeira o que ela internalizou (Professora
H).

Colocaria duas ou mais vezes na semana, sempre no horario do
parque, as brincadeiras, como por exemplo, levaria no horario do
parque itens para as meninas de cozinha, onde elas usariam sua
imaginagdo e momentos que vivem dentro de sua casa, nas suas
brincadeiras com os colegas. E com 0s meninos podemos usar tanto
itens de cozinha como de ferramentas (Professora ).

Sou professora auxiliar e ndo faco planejamento, porém de acordo
com a proposta podemos ofertar as criangas materiais, para que as
mesmas usem a imaginag¢do no intervalo das atividades (Professora
J).

Eu organizaria dando e propondo oportunidades com objetos,
ambientes musicais, livros etc. Criando oportunidades para que as
criangas possam se desenvolver liviemente os jogos de papéis
(Professora K).

Através de algumg brincadeira ou a leitura de um livro, ou até mesmo
de curiosidade. E ir esmiugcando o contetudo na semana. Cada dia
trabalhando uma situagéo diferente (Professora L).

As respostas das professoras trouxeram consideracdes relevantes,
especialmente quanto ao exercicio de se pensar a organizagdo de propostas
referentes a esta atividade-guia na rotina semanal. A professora E, citou uma de suas
acdes quando as criangas levam para o contexto escolar situagdes vivenciadas em
seu ambiente familiar e social. Ela afirmou que utiliza as vivéncias apresentadas pelas
criangas para propor momentos que envolvem o faz de conta. Nota-se a preocupagéao
da professora em alinhar o que a criancga traz para a sala com as propostas educativas
relacionadas a brincadeira, incluindo a imaginagéo.

Todavia, é preciso ir além do que a crianca vive em seu contexto
social e representa na escola. O professor € o adulto responsavel em oferecer a
crianga o que existe de mais rico em relagdo aos conhecimentos elaborados pela
cultura humana, o que inclui as diversas manifestagdes culturais e artisticas como
musica, danca, teatro, arte, literatura, entre outras.

As respondentes em sua maioria enfatizaram o uso de objetos

diversificados para o planejamento e organizagao da brincadeira de papéis sociais,
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destacando tanto o uso de materiais estruturados e n&o estruturados. Corrobora-se
com essa colocagéo, pois a situagdo imaginaria faz parte do desenvolvimento dessa
atividade-guia, nem sempre precisando existir o objeto real ou a sua réplica para que
a brincadeira acontega. Dependendo da situagdo, como frisa Marcolino (2017), a
crianga pode fazer uso de objetos em substituicdo a objetos ausentes e necessarios
a interpretagao do papel.

Analisando a resposta da professora |, ha de acentuar que é
imprescindivel que a brincadeira de papéis sociais ocorra em outros espacos, além
do parque. Isso é fundamental para que todas as criancas tenham a oportunidade de
explorar e interagir em diversas situagcbes e espagos organizados para a
aprendizagem. Além disso, € essencial que os objetos sejam disponibilizados para
todas elas, evitando que apenas um grupo tenha acesso a determinados brinquedos.
Dessa forma, isso permitira que a inclusdo e a diversidade ocorram por meio das
brincadeiras, fazendo com que as criangas se sintam parte da atividade proposta.

Nesse sentido, cabe discorrer sobre o aspecto imaginativo e criativo
existente no desenvolvimento desta atividade principal, em que a brincadeira para a
crianga possui um enredo. Leontiev (2017) enfatiza que, nas brincadeiras de papéis
sociais, existe o enredo no qual a crianga atribui uma fung¢ao social humana as suas
agdes. O autor ressalta que a crianga cria uma situagao que julga ser apropriada,
assim como o enredo da brincadeira, o que faz com que se estabeleca uma unidade
entre o papel do enredo e as regras da atividade, expressando a conexao entre o
conteudo fisico e social da brincadeira no periodo pré-escolar. Vigotski (2021a)
confirma que toda situagao imaginaria possui regras ocultas, e isso também se mostra
ao contrario, toda brincadeira com regras abriga uma situagédo imaginaria oculta.

Na terceira questao: “De acordo com as discussées que fizeram parte
da formacdo ofertada, o que vocé compreendeu sobre ‘tema” e “conteudo” na
brincadeira de papéis sociais?”, as professoras responderam:

Que podemos estimular as criangas a aprenderem muitos contetidos

de forma diversificada até o momento que elas criem em outros
momentos sem a interferéncia de um adulto (Professora A).

Eu aprendi que a crianga aprende uma brincadeira e depois em outro
momento essa crianga podera reproduzir a mesma brincadeira
utilizando um outro objeto, por exemplo: A crianga vivenciou a
brincadeira “batata-quente”. Em um outro momento ela podera sugerir
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aos amigos para brincarem de “batata-quente” onde a batata sera
substituida por uma bola (Professora B).

E onde a crianga passa do processo de repeticdo de acbes do dia a
dia e vai para além. Ex: Quando brinca de dar comida as bonecas e
muda para limpar a boca, escovar os dentes para nao ficar com os
dentes doendo ou cria outras situagbes caindo nos jogos de papéis
(Professora C).

A brincadeira de papéis se da por imitacdo, a criangca observa o
comportamento do pai, da mée, da professora e reproduz ou imita ao
explorar e manipular objetos; de maneira gradativa esse jogo de faz
de conta vai se aprimorando conforme a maturac¢ao da crianga ex: um
palito se transforma em um aviéo (Professora D).

Sé&o brincadeiras que as criangas se colocam dentro de uma histéria
ou tema. Elas acreditam que naquele contexto ela é e esta de fato
realizando ou sendo aquilo. Ela encena, fantasia, acredita e se
imagina, como exemplo: brincar com os utensilios de enfermagem. A
crianga acredita que esta cuidando da saude das bonecas, que ela
esta manipulando corretamente os utensilios e se coloca como o
personagem acreditando ser de fato (Professora E).

O professor precisa partir de um ponto e delimitar os objetivos de
forma clara e objetiva. Precisa ser direcionada e com um intuito, ndo
brincadeira por brincadeira (Professora F).

Foi possivel compreender que as brincadeiras de papéis sociais sao
quando as criangas brincam de determinada brincadeira com
imaginagéo, elas recriam situagbes vivenciadas utilizando objetos
distintos que ndo necessariamente seriam objetos para aquela
brincadeira. Exemplo: A crianga estar brincando de mercado e utilizar
a boca do cavalinho como maquina de passar cartdo de crédito
(Professora G).

Compreendi que é necessario para a criangca € para 0 Seu
desenvolvimento momentos em que ela consiga trazer para suas
brincadeiras momentos/fatos cotidianos onde ela se veja incluida
naquele meio (Professora H).

A importancia da brincadeira, enquanto brincam, pois sdo nessas
brincadeiras que as criangas usam sua imaginacéo, trazem os lagos
familiares e compartilham suas ideias com seus colegas. Ela é
essencial para a Educacéo Infantil (Professora |).

Através da rotina, atividades e momentos com outras criangas. O
planejamento tem a importéncia de ter jogos e brincadeiras. Ap6s uma
atividade dirigida, os mesmos materiais utilizados podem despertar
nas criangas esse momento (Professora J).

Aprendi o quanto é importante propiciar oportunidades e propor
aberturas para que as criangas possam se desenvolver melhor
intelectualmente e pessoalmente como ser humano (Professora K).
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Qual é o papel social que posso estar trabalhando com meu aluno e
que la fora iria o auxiliar a lidar com o que aprendeu (Professora L).

Apesar das professoras apresentarem por meio das respostas,
aspectos importantes acerca da tematica estudada, como o olhar direcionado ao
contexto histérico, social e cultural da crianga, bem como a importancia das vivéncias
para a elaboracdo do tema e conteudo das brincadeiras, foi possivel analisar a
necessidade de uma melhor apropriagdo sobre os temas e conteudos existentes

nessa atividade dominante.

Frisamos que as agdes que ndo incidem diretamente sobre o papel,
como a organizacao do espago e do tempo e a apresentagdo dos
objetos, tém a funcdo de organizar o momento para a brincadeira de
papéis, criando as condicbes favoraveis para seu surgimento, pois
sem a existéncia de condicbes favoraveis, a brincadeira pode nao
surgir na escola e, uma primeira e insubstituivel condi¢do para o seu
desenvolvimento é que ela aparecga. Entretanto, a brincadeira ganha
um movimento dindmico de desenvolvimento quando as acbes
relativas as relacbes e aos temas e conteudos sao efetivadas
(Marcolino, 2017, p. 163, grifos da autora).

Durante os enunciados das professoras, péde-se perceber que elas
destacaram, em alguns trechos, a evolug¢ao da brincadeira, a substituicdo dos objetos
no desenvolvimento dessa atividade e, é claro, a presenca dos papéis sociais. Todos
esses destaques sao relevantes e pertinentes para a compreensao da agao docente
no universo da brincadeira, do mesmo modo que a organizagao do espacgo, do tempo
e apresentagcdo dos objetos, que se mostraram presentes no entendimento das
participantes desta investigacao.

Marcolino (2017) anuncia que a atuacao intencional e consciente do
professor da Educacdo Infantil € elemento vital que orienta o desenvolvimento
humano na atividade-guia da brincadeira de papéis sociais. A autora salienta que a
caracteristica basilar dessa acado docente “[...] € mover os processos do brincar que
se encontram vinculados ao papel que a crianga assume” (Marcolino, 2017, p. 163).
Dessa forma, a estudiosa ressalta que se a brincadeira permanecer por um tempo
prolongado com o mesmo tema, fazendo com que as criangas assumam sempre 0s
mesmos papéis, ela se tornara estagnada, impedindo dessa maneira novas agdes e

Novos papéis sociais.
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Quarta questao: “Vocé consegue visualizar uma relagéo entre a teoria

estudada sobre a brincadeira de papéis sociais com a pratica pedagdgica? Justifique

Sua resposta”.

Sim. As criangas reproduzem algo estudado ha muito tempo atras e
“espontaneamente” fazem brincadeiras ou comportamentos que
identificamos que aprenderam, como brincar de mamée e filhinho, faz
de conta, de panelinha etc. (Professora A).

Sim, porque a crianga é muito criativa, fazendo de um objeto um aviéo,
um telefone sendo simbolizado por uma pega de lego. Presenciei o
meu aluno com uma peca de lego conversando com o seu pai ele me
disse que “estava falando no celular” (Professora B).

Sim, quando eu coloco brinquedos na sala e uma crianga separa as
panelinhas e as bonecas e brinca de fazer comida e colocar na boca
da boneca (Professora C).

Sim, com certeza, a partir dos textos estudados, das discussées, das
frocas estabelecidas, a cada planejamento, foi possivel colocar em
pratica os conhecimentos alcangados, e assim melhorar muito minha
pratica pedagogica (Professora D).

Neste 2° semestre ficou muito mais nitido para mim a relagao da teoria
com a praxis em sala de aula. Vejo minha crianca brincando de ser
sua cantora preferida, acreditando ser realmente, dando foco a sua
imaginacéo. Ela imagina muito mais e até mesmo as roupas que vai
usar em seu show séo citadas (Professora E).

Foi possivel perceber a relagdo sim. Quando a crianga consegue
relacionar algo que foi absorvido sem fazer contato com objetos que
remetem determinada situagdo, ela esta exercitando o que foi
absorvido. O professor tem a oportunidade de oferecer momentos
para esse exercicio em todos os momentos de sua rotina, por isso
devem ser planejadas e direcionadas as propostas (Professora F).

Sim, pois por meio da prética pedagdgica pode-se criar muitas
brincadeiras de papéis sociais para a crian¢a, € assim ensinar os
conteudos de forma ludica e significativa (Professora G).

Sim, penso até que muitas vezes isso acontece sem que o professor
tenha esse olhar mais agugado (Professora H).

Sim, um exemplo é até usando a nossa profissgdo. Alunos podem
brincar e imaginar ser um professor, nesse momento eles passam a
usar nossa referéncia em sala; muitas das vezes é até nesse momento
que a crianga passa a imaginar situagcbes e até mesmo a pensar “no
futuro quero ser isso” (Professora ).

Sim, pois a teoria nos traz um alicerce para podermos ampliar
conhecimentos e ideias do tema. Seguindo isso podemos incluir na
pratica pedagdgica (Professora J).
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Sim, acredito que tudo esta focado no desenvolvimento, tanto pessoal,
social e humano e isso é feito e provado na teoria e também o quanto
faz bem na pratica (Professora K).

Como peguei a pendltima formagao, pude ver um pouco com alguns
planejamentos em que tive acesso (Professora L).

Nota-se que a professora A, ao utilizar o termo “espontaneamente”
para esclarecer sua ideia, refere-se ao faz de conta, no sentido da criancga representar
uma dada situagéo social mediante o brincar. De forma geral, as respostas incidiram
positivamente, o que mostra que as propostas de estudo e discussédo contribuiram
com a ampliagdo do conhecimento das professoras a respeito da brincadeira de
papéis sociais. Porém, a professora L citou que participou dessa fase da investigacao,
somente no penultimo encontro, prejudicando assim o seu entendimento sobre a
relagao entre a teoria estudada e a pratica.

A teoria é considerada pelas professoras como um alicerce para a
realizacdo de praticas educativas a serem desenvolvidas com as criangas. A
professora D enfatizou que os estudos dos textos, as discussdes que aconteceram
nos encontros do projeto de intervencédo, a elaboragdo dos planejamentos com
compartilhamento de ideias e trocas de experiéncias, foram favoraveis a sua pratica
pedagdgica. A professora E relatou que, no 2° semestre do ano de 2024, a relagao
entre a teoria e a pratica ficou mais clara, ampliando o seu olhar ao observar a crianga
brincando. Com os exemplos que as professoras teceram em suas respostas, foi
possivel averiguar uma proximidade com relagao a teoria estudada.

Arruda e Barros (2021) esclarecem que, ao se defender uma
concepgao tedrica, como a Teoria Histérico-Cultural (THC), e ao planejar as agdes
educativas com as criangas, com base nesse enfoque tedrico-metodoldgico,
contribui-se para o trabalho pedagodgico dos professores, promovendo o
desenvolvimento do compromisso e responsabilidade, com uma organizagao pautada
na cientificidade, o que inclui “[...] atividades de ensino com conteudos sistematizados
advindos da cultura elaborada, em que essas ag¢des se voltem a aprendizagem e
desenvolvimento do humano” (Arruda; Barros, 2021, p. 31).

Quinta questado: “Qual o papel do professor durante os momentos
condizentes aos jogos de papéis/brincadeira de papéis sociais? Explique”.

Explicar, mostrar, conduzir. Ser exemplo sempre, pois a crianga
observa nossos comportamentos e atitudes (Professora A).
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O professor tem que estar atento, observando este momento tao rico,
se oferecer para entrar na brincadeira (Professora B).

O professor precisa entrar na brincadeira e criar situagées, levando a
crianga a pensar e criar momentos ricos de aprendizado e descobertas
(Professora C).

O papel do professor é de estimular a imagina¢do da crianga criando
oportunidade de aflorar sua criatividade, exemplo: ao oferecer
massinha de modelar ou elementos naturais a professora podera
mediar as situagbes como brincar de comidinha ou uma histéria
(Professora D).

O professor é o condutor, ele vai fazer com que essa imaginagdo de
fato possa fluir. Ele pode ser o que vai questionar a situagao fazendo
com que a crianga pense de fato em maiores detalhes, imagine para
além do objeto. Exemplo: Posso trazer uma corda apés uma contagao
da histéria do castelo da princesa e indagar as criangas sobre onde
essa corda pode me levar, 0 que posso encontrar se eu puxar
(Professora E).

O professor deve participar desses momentos, ele é a ferramenta para
esse exercicio ocorrer de forma que alcance o intuito. Deve ser atento
e investigador (Professora F).

O professor pode criar diferentes situacoes durante a brincadeira de
papéis sociais, ampliando a visdo de mundo das criancas, assim
também como em algumas situagbes ele sera apenas o observador
das relagées e dos enredos que elas criarem (Professora G).

Seu papel é conduzir o momento com uma devida mediagdo, mas sem
alterar ou modificar a forma como a crianga internalizou aquele
conteudo (Professora H).

O professor deve estar sempre por perto e incentivando a imaginar a
cena. Exemplo: se a crianga estiver brincando de médico, o professor
pode e deveria “fingir” que algo doéi, deixando a crianga usar 0s
métodos que faz com ela, quando ela vai ao médico (Professora ).

Permitir com que a crianga fique livre para explorar tempo, brinquedos
e objetos, junto com os demais, a jungdo fard com que ela vivencie os
jogos de papéis (Professora J).

Dar abertura propondo situagoes, objetos que vao conduzir de inicio e
depois deixar que a crianca se desenvolva liviemente expondo seus
conhecimentos e ir além disso (Professora K).

Garantir que os alunos tenham conhecimento sobre o assunto que se
esta trabalhado e que todos tenham acesso as informacbes
(Professora L).

Quanto ao papel do professor na atividade-guia da brincadeira de

papeis sociais, foram citados pontos que merecem ser evidenciados como a
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participagcdo do professor. Uma das duvidas iniciais das participantes era se o
professor poderia ou nao interferir na brincadeira das criangas, ou se deveria apenas
deixa-las “livres” para manipular objetos. Longe de uma visdo que muitas vezes
caracteriza o professor como um facilitador da aprendizagem, defende-se nesta tese,
com base na teoria escolhida, que esse profissional € o adulto mais experiente que
ira instruir a crianga em caminhos que a levem a desenvolver suas maximas
potencialidades, permitindo-lhe apropriar-se da riqueza existente no mundo humano.

O professor pode ser um parceiro da crianga na brincadeira, a
depender de todo o contexto vivenciado, assim como pode participar intervindo nesse
processo, ao planejar e organizar, primando por objetivos e conteudos a serem
explorados nessa atividade. Marcolino (2017, p. 164) esclarece que a agao docente
quanto ao “[...] desenvolvimento da brincadeira de papéis sociais na Educacéo Infantil
€ sempre uma acado que humaniza a criangca pequena, pois possibilita o
desenvolvimento das funcdes psiquicas especificamente humanas”.

Arce e Simao (2006) notam a importancia do adulto na conducgao das
brincadeiras. Asseveram que o criterio de espontaneidade presente no
desenvolvimento da brincadeira de papéis sociais se manifesta no fato de que os
adultos muitas vezes nido percebem a influéncia que exercem, sendo que essa
interferéncia pode ocorrer, em muitas situagbes, de forma inconsciente. Analisando
as falas das autoras, € possivel observar que ha a necessidade de apropriacéo do
conhecimento em relagado a tematica estudada, para que se desenvolvam agdes que
envolvem a brincadeira de forma consciente.

As autoras sinalizam a importancia da palavra para a constituicao da
brincadeira, como uma forma de dar significado ao objeto, sendo isso possivel por
meio do trabalho intencional do professor. Arce e Simao (2006) enfatizam que a
palavra ja é utilizada pela maioria das criangas no inicio da idade pré-escolar, vai se
desenvolvendo no decorrer desse periodo e paulatinamente, a crianca adquire maior
destreza para dominar os objetos. Compactuando com o que as autoras apresentam,
reforca-se a relevancia do papel desse profissional no desenvolvimento desta
atividade-guia. Nesse sentido, nomear o objeto ao falar com a crianga, questiona-la e
fazé-la refletir sobre uma situagao, acerca da resolugédo de uma problematica, pode
contribuir de forma significativa para o desenvolvimento de sua linguagem, assim

como de outras fungdes psicologicas superiores.
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Sexta e ultima questao: “Qual a relevéncia da formagéo ofertada para
vocé? Foi possivel ampliar conhecimentos sobre 0s jogos de papéis/brincadeira de

papéis sociais? Justifique sua resposta’.

Sim! Foi bem explicado! Achei bem legal das formagbes serem aqui
no CEl, pois podemos tirar nossas duvidas, conversar [...]. Parabéns
pela formacgao e pelo conhecimento (Professora A).

Para mim foi muito relevante: ampliou muito os meus conhecimentos.
Hoje eu tenho um outro olhar e compreendo aos observar as criangas
realizando brincadeiras, identificando os jogos de papéis inseridos
naquela brincadeira que elas estéo realizando (Professora B).

Foram momentos ricos e que clarearam as nossas mentes, levando
cada uma de noés a partilhar e compreender que a brincadeira por
brincar ndo tem sentido, precisamos ter sempre uma intengdo e um
objetivo. Gratiddo por todo ensinamento passado por Vvocé.
(Professora C).

Sim, a formacdo ofertada foi de suma importancia para melhorar
minha pratica pedagdgica, ampliando meu conhecimento sobre 0s
Jjogos de papéis sociais e como ele acontece na rotina escolar,
oferecer a minha crianga a oportunidade de brincar e interagir com o
outro enquanto aprende e socializar por meio do brincar (Professora
D).

Foi muito importante fazer parte dessa formagdo ndo apenas para
aplicar em sala diversas possibilidades, mas, para entender como meu
aluno esta em questao de desenvolvimento e como posso conduzi-lo
da melhor maneira (Professora E).

Essa formagédo ampliou minha visdo e também me ajudou a repensar
algumas acdes. Me confundi com alguns termos e tive algumas
duvidas que foram sanadas ao longo dos encontros com muitos
exemplos [...]. Fez muita diferenga na minha formagéo! Gratidéo.
(Professora F).

Essa formacgéao foi de extrema importancia para a aquisicdo de novos
conhecimentos, onde aprendi coisas muito significativas sobre o tema,
tornando possivel melhorar minha pratica cada vez mais. Obrigada por
tantos ensinamentos e por contribuir com a minha formagéo
(Professora G).

Iniciei na escola ja no final da formag&o, porém, para mim foi muito rica
em conhecimentos, pois como é minha primeira vez na Educacdo
Infantil, ndo tinha tido a oportunidade de aprender sobre o tema
(Professora H).

Aprendi muito sobre o tema. Com toda certeza é possivel ampliar os
conhecimentos com tantos aprendizados sobre o tema (Professora l).

Quando iniciei no CEI recebi um questionario sobre jogos de papéis,
e fiquei sem saber o que responder por nao ter conhecimento sobre o



186

tema. Hoje vejo que €& muito rico e Iimportante para um
desenvolvimento de ftrabalho de ampliar um pouco mais o
conhecimento (Professora J).

Eu gostei da formagédo, ndo conhecia jogos de papéis, hoje tenho
certeza de que esta ferramenta é eficaz e através dela muitas criangas
vao se desenvolver muito melhor, com mais autonomia e ampliar seus
conhecimentos (Professora K).

Pude ter um breve conhecimento sobre o que significava, queria ter
entrado antes para poder ter mais propriedade no que falar
(Professora L).

As respostas obtidas indicam que o projeto de intervencéo trouxe
mudancgas significativas para as professoras que fizeram parte da investigagao.
Apesar de alguns sujeitos ndo terem tido a oportunidade de participar desde o inicio,
ainda assim, mesmo que de forma breve, os estudos relacionados a brincadeira de
papéis sociais refletiram no processo formativo das participantes. Barros e Franco
(2014) complementam mostrando que se faz importante situar a formagao de
professores no contexto atual, de modo que, ao se deparar com problemas, seja
possivel buscar estratégias para a superacdo deles. Em relacdo a formacao e
desenvolvimento humanos, as autoras avaliam como um aspecto basilar, “[...] uma
vez que a educacao objetiva uma formacdo humana que proporcione ao sujeito a
capacidade de compreender dialeticamente as contradi¢gdes da sociedade capitalista,
visando seu processo de transformacgéao social” (Barros; Franco, 2014, p. 247).

A professora J trouxe um dado importante em sua resposta que
merece ser destacado. De acordo com a participante, no inicio do processo de
investigacao da pesquisa, ela recebeu o questionario inicial e teve dificuldade em
responder, pois nao tinha conhecimento prévio sobre o tema em estudo. Contudo,
com o subsidio dos estudos pautados nos encontros, envolvendo a leitura de textos e
discussbes em grupo, a participante afirmou que houve uma ampliagao a respeito do
conhecimento sobre a brincadeira de papéis sociais.

Barros e Franco (2014) asseveram que a formacao do professor &
base primordial para o processo formativo da crianga, uma vez que a apropriagao
tedrico-metodoldgica do professor influi diretamente sob a aprendizagem e seu
desenvolvimento pessoal e profissional. Essa reflexdo esteve presente em grande
parte das narrativas apresentadas pelas professoras, que relacionaram a relevancia

de uma formagé&o continuada solida e objetiva em prol do atendimento dos pequenos.
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Compactua-se com o posicionamento de que

A atividade humana é uma universalidade que abarca diversas
manifestacdes particulares. A atividade de aprendizagem é uma
particularidade desse universal, possivel de ser realizada em
diferentes tempos e espacos da vida dos seres humanos. Todo ser
humano é capaz de aprender e aprende a ser (Serrao, 2014, p. 107,
grifo da autora).

Considerando que a aprendizagem humana é continua, no contexto
educacional professor e crianga se produzem enquanto seres humanos. Em sintese,
as propostas que foram constituidas no decurso do projeto de intervengao, contendo
além das leituras e discussoes, atividades praticas e elaboracao e compartilhamento
de planejamentos de ensino, contribuiram para abrir caminhos para aquisi¢ao de mais
conhecimentos sobre conceitos imprescindiveis envolvendo os jogos de
papéis/brincadeira de papéis sociais. Entretanto, se torna necessario que o processo
de formagao dos processos seja continuo.

Pode-se constatar que as formagdes ofertadas pela Secretaria
Municipal de Educagdo nao sao suficientes para que as professoras tenham uma
maior apropriacdo sobre os periodos de desenvolvimento infantil. Assim, sao
necessarios estudos com aprofundamento teérico e que contribuam para a atuagao
docente do professor que trabalha com criancas que se encontram na primeira etapa
da Educacgao Basica.

O trabalho pedagdgico é dindmico e, ao mesmo tempo, complexo, o
que torna urgente que os conhecimentos ofertados aos professores saiam da
superficialidade e contribuam de maneira significativa para sua atuacéo docente. E
preciso que as aprendizagens fagam sentido para esses individuos, indo ao encontro

de uma formacgao humanizadora.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

Considerando que a formagao e o desenvolvimento das qualidades
humanas, conforme da Teoria Histérico-Cultural, sao partes intrinsecas das vivéncias
da crianga como sujeito social, existe a necessidade de um trabalho pedagdgico
voltado para o desenvolvimento das fung¢des psiquicas superiores das criancas, por
intermédio de atividades que ocorram no contexto das relagdes sociais no espago da
escola. Com tal afirmagao, a atividade-guia da brincadeira de papéis sociais é
imprescindivel para o desenvolvimento de estudos e pesquisas, uma vez que faz parte
da periodizacédo do desenvolvimento infantil ancorada nos estudos da THC.

O problema desta pesquisa de doutorado consistiu em desvelar: de
que maneira a pratica pedagoégica dos professores, com foco na atividade-guia da
brincadeira de papéis sociais, pode contribuir com o desenvolvimento integral da
crianga? Por meio dos procedimentos metodoldgicos adotados, foi possivel buscar e
analisar dados frente a tal indagacao, mediante levantamento bibliografico, aplicagcao
do questionario inicial, observagao participante, projeto de intervencao e questionario
final.

Diante o exposto, o objetivo geral da pesquisa € voltado em
compreender a acdo docente dos professores que atuam na Educacéo Infantil, no que
tange a brincadeira de papéis sociais, como possibilidade para o pleno
desenvolvimento psiquico da crianca. Para desvelar tal objetivo, foram implicados os
seguintes objetivos especificos: Apresentar o método critico-dialético que ira nortear
a pesquisa e os aspectos que envolvem analisar os fundamentos da educacgao e a
formacao humana do sujeito; discutir acerca da atuagao docente na Educacgao Infantil,
a qual envolve as contribui¢gdes da Teoria Historico-Cultural em relacdo a tematica
enunciada; investigar sobre a génese e estrutura geral da brincadeira e da atividade-
guia da brincadeira de papéis sociais de acordo com os estudos de Vigotski, Leontiev
e Elkonin; apresentar o percurso metodolégico realizado durante a pesquisa;
identificar como as brincadeiras sdo desenvolvidas nas aulas, a partir do trabalho
pedagogico realizado pelo professor; analisar as concepgdes dos professores sobre
a brincadeira de papéis sociais; avaliar se a proposta do projeto de intervengao
ofertada aos professores, contribuiu como recurso tedrico-metodologico para trabalhar
com as criancas na etapa da Educacao Infantil.
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As secdes foram organizadas objetivando um dialogo com os
objetivos contemplados, buscando implementa-los durante as discussdes da tese, em
um movimento dialético. Dentro da introducédo desta pesquisa, encontra-se o estado
do conhecimento/estado da arte, que inclui a investigagao sobre o objeto em estudo.
A apresentacdo do método escolhido nesta pesquisa, que é o critico-dialético,
envolvendo os fundamentos da educacao e da formacado do homem, as discussoes
voltadas a atuacao docente do professor da Educagao Infantil em consonancia com a
concepgao historico-cultural, a investigagao subsidiada na génese e estrutura geral
da brincadeira e da atividade-guia dos jogos de papéis/brincadeira de papéis sociais
e a descri¢ao e analise do percurso metodoldgico realizado no decurso da pesquisa.

O objetivo referente a apresentagdo do método escolhido nesta
pesquisa, contendo os fundamentos da educagdo e a formagdo do homem, foi
alcancado. De maneira sistematizada, foram escolhidos conceitos dos pressupostos
critico-dialéticos para iniciar as discussdes da primeira secdo. Nela, encontram-se o0s
contributos tedricos que auxiliam na compreensao do desenvolvimento humano diante
da concepcao adotada em relagdo ao método e a metodologia, que consideram o
individuo como integrante do contexto social, em que as relagdes de trabalho, cultura
e histéria desempenham papéis essenciais na elaboracdo do conhecimento elaborado
€ na constituicdo do homem.

As discussbes envolvendo o homem, o trabalho e a sociedade
revelam como as relagdes sociais influenciam o processo de formagdao humana.
Nesse sentido, o trabalho nao € apenas uma atividade produtiva, mas por meio dessa
atividade, os individuos se relacionam com o mundo ao seu redor, apropriando-se da
cultura e, assim, trilhando um caminho para o processo de humanizagao. A analise
histdrica é crucial e envolve as contribuicbes do método-dialético, que propde um olhar
critico sobre as transformacdes e contradicdes que permeiam o mundo humano.

O conceito de dialética se apresenta na secdao mencionada, bem
como as categorias ontoldgicas que envolvem o género humano, com énfase no social
e 0 no cultural. A cultura, o papel da educagao e a praxis também sao tematicas
centrais das discussdes. Considera-se que no contexto educacional, essas categorias
podem impactar a realidade dos sujeitos, influenciando a pratica docente do professor

no ambiente escolar.
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Na segunda sec¢ao, foram discutidos conceitos-chave dos estudos de
Vigotski e seus colaboradores, que contribuem para o entendimento da formacgéo do
psiquismo humano. Dentre o0s conceitos destacados estdo, a Zona de
desenvolvimento Proximo ou Iminente, a Mediacéo e os Mediadores culturais. A secéo
também apresenta as aproximagdes tedrico-metodoldgicas da Teoria Histérico-
Cultural e da Pedagogia Historico-Critica para o trabalho pedagdgico do professor.

Os professores, ao se apropriarem desses conceitos, podem refletir
criticamente sobre as suas praticas pedagdgicas e buscar estratégias que promovam
um ambiente de aprendizagem que valorize a interagéo, didlogo e colaboragéo. Isso
implica em reconhecer a crianga como um sujeito ativo em seu processo de
aprendizagem, capaz de apropriar-se de conhecimentos por meio de vivéncias de seu
contexto social, o que inclui, as que fazem parte da Educacéao Escolar.

Além disso, a formacao docente deve conter uma compreensao critica
dos condicionantes culturais que fazem parte da vida das criangas. Os professores
nesse contexto de discussao, precisam conhecer e respeitar as particularidades de
cada crianga, assim como criar possibilidades pedagdgicas que favorecam o
desenvolvimento integral desses sujeitos, especialmente nesta tese, as que se
referem aos momentos condizentes com a brincadeira de papéis sociais. Em suma, a
secao cumpriu com o objetivo de discutir acerca da atuagcédo docente na Educacéao
Infantil, a qual envolve as contribuicdes da Teoria Historico-Cultural relacionando a
tematica enunciada.

Na terceira sec¢ao, as discussdes se aprofundaram na compreensao
da brincadeira como atividade principal do desenvolvimento infantil, embasando-se
nas contribuicbes de Vigotski, Leontiev e Elkonin. Os autores supracitados
apresentam por meio de seus estudos a génese e a estrutura geral da brincadeira,
destacando a sua relevancia para a formacgéao integral da crianga. As discussdes da
sec¢ao deram inicio com as bases dos estudos realizados por Vigotski, que enfatizam
que a brincadeira € uma atividade que possibilita a crianga internalizar os
conhecimentos que fazem parte do mundo histérico, social e cultural. Nesse sentido,
as contribuicdes de Leontiev também se fizeram presentes, em que o autor trouxe o
olhar da brincadeira voltado o processo de formagao da crianga e que por meio dela,
0S pequenos podem expressar suas necessidades e os conhecimentos dos papéis
sociais do mundo dos adultos.
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Elkonin, por sua vez, apresenta um estudo mais especifico sobre a
estrutura da brincadeira, propondo que ela se organize em periodos, conforme a
crianga se desenvolve. Nessa diregéo, a periodizacdo do desenvolvimento infantil, &
basilar para a compreensdao de como as brincadeiras se complexificam e se
transformam ao longo das diferentes fases do desenvolvimento da crianga. Diante o
exposto, na atividade-guia da brincadeira de papéis sociais, as criangas criam novas
realidades, desenvolvendo-se psiquicamente.

Ainda na secao, foram abordados documentos da Legislagcao
Educacional Brasileira envolvendo a tematica da brincadeira no ambiente escolar.
Pode-se analisar que a atual legislagao, reconhece o brincar como um direito da
crianga e um componente para a aprendizagem da crianga de 0 a 5 anos.

Por fim, a se¢do contemplou o objetivo proposto. Assim, ao considerar
a brincadeira a luz da Teoria Historico-Cultural € evidente que esta atividade
desempenha um papel primordial na formagao da criangca em sua totalidade visando
o desenvolvimento psiquico no sentindo de uma maior qualificacdo da crianca nas
suas fungdes psicoldgicas superiores. Reitera-se, portanto, que a unido entre a teoria
€ a pratica evidencia ser possivel buscar caminhos que promovam propostas ludicas
e ricas em aprendizagens nos ambientes educacionais, 0 que nesse sentido pode se
tornar possivel por meio da agao docente.

A quarta sec¢ao apresentou o percurso metodologico da presente tese,
de forma detalhada. Inicialmente, discutiu-se acerca do método critico-dialético,
justificando a sua relevancia para o contexto da formacéo e da atuagcéo do docente,
especialmente o professor da Educacgao Infantil.

Os cenarios da pesquisa de campo foram descritos, abrangendo dois
Centros de Educacao Infantil filantrépicos, localizados na cidade de Londrina-PR. As
técnicas utilizadas para coleta de dados, tendo por finalidade compreender as
percepcdes das professoras sobre a brincadeira de papéis sociais e suas implicagdes
para o desenvolvimento infantil, incluiram; aplicagdo do questionario inicial,
observacao participativa, proposta de projeto de intervengdo e aplicagdo do
questionario final. Desse modo, almejou-se analisar as concepg¢des dos professores
frente a tematica em estudo e avaliar se a proposta realizada a campo, que diz
respeito ao projeto de intervencgao, foi significativa para a formacgéao e atuagéo docente
dos sujeitos para com as criangas da Educacéo Infantil.
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Na busca em alcangar os objetivos de identificar de que maneira as
brincadeiras sdo desenvolvidas nas aulas, envolvendo o trabalho pedagogico do
professor; analisar as concepgbes das professoras sobre a brincadeira de papéis
sociais e avaliar se a proposta do projeto de intervengao contribuiu como recurso
tedrico-metodoldgico para a pratica pedagogica, que envolve a atividade-guia em
questdo, além da abordagem bibliografica, ancorou-se nos estudos de Bakhtin em
relagdo ao conceito do dialogismo e da pesquisa-agao.

A aplicagao do questionario inicial abriu o caminho para averiguar as
necessidades apresentadas pelas professoras participantes da pesquisa e a
observacgao participante contribui para conhecer de forma mais proxima o locus da
pesquisa, indo para além da leitura e analise da Proposta Pedagdgica das instituicdes
pesquisadas. Porém, como mencionado na quarta secao, as professoras do CEl (B),
nao tiveram a oportunidade de participar do projeto de interven¢do conforme se havia
previsto e desse modo a formagao ocorreu somente com as professoras do CEIl (A),
sendo esta uma das dificuldades encontradas no decorrer da pesquisa.

Com as respostas obtidas por meio do questionario inicial, montou-se
0 cronograma dos encontros do projeto de intervengao, em que os textos elegidos,
assim como as propostas de acolhimento, trabalho em grupo, elaboracdo de
planejamentos sobre a brincadeira e jogo de papéis/brincadeira de papéis sociais),
foram elaborados de forma intencional, conforme os dados colhidos. A reflexio critica
da pesquisadora frente a observagao participante, também auxiliou na elaboracao do
cronograma de estudos.

Apos a finalizagdo da pesquisa foi possivel avaliar que o projeto de
intervencao proposto foi rico em compartilhamentos e trocas, sanando duvidas,
trazendo a tona o pensamento dialético frente a tematica enunciada. A interpretacao
das participantes quanto a brincadeira de papéis sociais no inicio da formacéao
ofertada, era difusa, no entanto, com o decorrer do processo de socializagdo dos
conhecimentos as professoras demonstraram maior conhecimento acerca do objeto
da investigacdo. Assim, reitera-se que a formagao é o eixo principal que favorece a
pratica pedagdgica do professor.

Falas voltadas a atividade-guia em questdo, relacionadas ao
espontaneismo, ao brincar livre sem intervencgao do professor, ao desenvolvimento da

imaginagéo, também de forma espontanea, foram recorrentes. Para isso, foi preciso
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recorrer aos estudos dos textos relacionados ao objeto central da tese e tragcar um
dialogo com as professoras, no sentido de ouvir as suas indagacgoes, ideias e opinides
e poder contribuir para a apropriacdo do conhecimento sistematico sobre tais
compreensdes dos conhecimentos elaborados.

Muitas vezes, a depender das circunstancias, o professor pode se
sentir silenciado durante o processo de formacéo, nao expondo o seu pensamento,
duvidas e opinides, se tornando apenas um mero “receptor de informagdes”. Defende-
se, portanto, a escuta ativa, um didlogo mais aberto com esses profissionais da
educacdo, objetivando o enfrentamento das dificuldades postas na realidade
vivenciada por esses sujeitos.

Depois da conclusao da proposta de intervengao, foi tragada a analise
das respostas do questionario final. De modo geral, foi possivel averiguar que houve
mudangas condizentes ao entendimento sobre o objeto em estudo, bem como a
atuacao docente mediante a atividade-guia da brincadeira de papéis sociais. Por meio
das respostas, pode-se perceber que as professoras compreenderam a importancia
da intervengao pedagdgica quanto ao planejamento e organizagao dos conteudos,
bem como a importancia de o professor estar junto com as criangas observando e/ou
participando, mediando e complexificando esta atividade principal que faz parte do
desenvolvimento infantil.

Quanto mais ricas forem as vivéncias das criangas no mundo que as
cerca, maiores serdo as suas possibilidades de desenvolver suas maximas
potencialidades, o que interferira diretamente no processo formativo do seu
psiquismo. Na Educacéo Infantil, o professor por meio da mediagao pedagdgica, pode
propiciar um ensino sistematizado propulsor para o pleno desenvolvimento das
criangas, impactando assim no dominio da prépria conduta e na formacao de sua
personalidade. Desse modo, as propostas referentes a brincadeira de papéis sociais,
quando possuem uma intencionalidade, podem impulsionar saltos qualitativos na
constituicao das fungdes psiquicas superiores.

As hipéteses levantadas inicialmente se confirmam. E indispensavel
que o professor se aproprie de conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil e para
que isso aconteca, tornam-se necessarias propostas formativas que contribuam para
esta apropriagdo. A formagao continuada orienta o trabalho pedagdgico do professor,
que é voltado ao desenvolvimento integral das criangas. O entendimento sobre a
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brincadeira de papéis sociais, sendo uma atividade que guia o processo formativo da
crianca, pode contribuir com a agdo docente, permitindo que o professor crie
possibilidades para que as criangas aprendam e se desenvolvam.

Diante das afirmagdes e discussdes confirma-se a tese de que ha a
necessidade do professor participar de formagdes continuas que contribuam para a
apropriacdo do conhecimento, em especial, referente a brincadeira de papéis sociais,
para que haja o desenvolvimento do pensamento critico desse individuo, em que a
sua atuacao docente colabore para a constituicdo do psiquismo infantil.

Salienta-se que durante o processo investigativo da presente
pesquisa foram apresentados alguns limites. Como ja discorrido em discussdes
anteriores, as professoras de uma das instituicbes investigadas do Centro de
Educacao Infantil (B), ndo puderam participar das fases condizentes ao projeto de
intervencao e questionario final. Outro limite encontrado, foi a mudanga do quadro de
professores do Centro de Educacéo Infantil (A).

Contudo, almeja-se que esta tese contribua para a compreensao dos
professores participantes desta pesquisa, bem como para os professores da
Educacao Infantil, envolvendo a tematica em estudo; os jogos de papéis/brincadeira
de papéis sociais, aproximando os conhecimentos tedricos dessa atividade-guia com
o trabalho pedagdgico existente nas instituicbes de Educagao Infantil, fortalecendo
assim, o entendimento do papel da brincadeira para o desenvolvimento psiquico das
criancas. Também se intenciona, que esta investigagdo abra caminhos para novas
pesquisas cientificas, ampliando os estudos condizentes ao objeto principal desta tese

de Doutorado em Educagao.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido- professores
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“FORMAGAO, ATUAGCAO DOCENTE E A BRINCADEIRA DE PAPEIS SOCIAIS EM
IDADE PRE-ESCOLAR (3 A 6 ANOS): DESAFIOS E POSSIBILIDADES PARA O

DESENVOLVIMENTO INFANTIL”.

Prezado (a) Senhor (a):

Gostariamos de convida-lo (a) a participar da pesquisa “Formacgao, atuacao
docente e a brincadeira de papéis sociais em idade pré-escolar (3 a 6 anos):

desafios e possibilidades para o desenvolvimento infantil”, a ser realizada no

.0

objetivo da pesquisa € investigar de que forma a a¢do docente dos professores

que atuam com criangas em idade pré-escolar, ao que tange a brincadeira de
papeis sociais, pode possibilitar o pleno desenvolvimento da destas. A presente
pesquisa estd vinculada ao Programa de Pdés-Graduagdo em Educacdo da
Universidade Estadual de Londrina-UEL, a Linha de Pesquisa Docéncia: Saberes
e Praticas do Nucleo: Agao Docente, e ao Projeto de Pesquisa: “O Social e o
Cultural na formacgao e praxis educativa: implicagdes da Teoria Histérico-Cultural
e Pedagogia Histérico-Critica no Ensino, Aprendizagem e Desenvolvimento
Humano na Educacido Escolar. Nesta etapa da pesquisa, pediremos que vocé
responda a um questionario com perguntas sobre os jogos de papéis
sociais/brincadeira de papéis sociais. Esclarecemos que sua participacdo é
totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a participar, ou mesmo desistir a
qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer dnus ou prejuizo a sua pessoa.
Esclarecemos, também, que suas informacdes serao utilizadas para esta e futuras
pesquisas e serao tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. Esclarecemos ainda, que vocé nao pagara e
nem sera remunerado (a) por sua participagao. Garantimos, no entanto, que todas
as despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e
decorrentes especificamente de sua participagao.
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Esperamos reverter os resultados da pesquisa em beneficios para a formacao e
atuacao docente dos professores de Educacao Infantil desta instituicdo. Quanto aos
riscos, a pesquisa podera constranger de alguma forma os participantes ao
responderem o questionario, estes poderao sentir-se desconfortaveis ou até mesmo
cansados. Com o intuito de atenuar esses problemas nos disponibilizamos a prestar
atendimento aos participantes bem como encerrar o processo a qualquer momento,
caso seja a vontade do participante. Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores
esclarecimentos podera nos contatar: Viviane Aparecida Bernardes de Arruda,
residente na rua I C27bé — PR,
celular [ c-mail vivianebernardesarruda@gmail.com ou procurar o
Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual

de Londrina, situado junto ao LABESC — Laboratério Escola, no Campus Universitario,
telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas

devidamente preenchida, assinada e entregue a vocé.

Londrina, de de 2024.

Viviane Aparecida Bernardes de Arruda

Eu, , tendo sido

devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar

voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscépica):
Data: I/
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APENDICE B

Questionario inicial aplicado aos professores

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
Centro de Educagdo, Comunicacgao e Arte
Departamento de Educagao

Programa de P6s-Graduagao em Educagao

Pesquisa em nivel de Doutorado

Questionario elaborado por:
Viviane Aparecida Bernardes de Arruda- Doutoranda
Profa. Dra. Marta Silene Ferreira Barros- Profa. Orientadora

Prezado (a) Senhor (a), gostariamos de contar com a sua valorosa colaboragéo na
pesquisa “Formacéo, atuacao docente e a brincadeira de papéis sociais na idade pré-
escolar (3 a 6 anos): desafios e possibilidades para o desenvolvimento infantil”. Para
tanto, pedimos a gentileza de responder o questionario em anexo. Ressaltamos que
os dados coletados ou 0 nome dos participantes da pesquisa ndo serdo divulgados
em hipdtese alguma na Tese elaborada pela pesquisadora. Agradecemos sua

atencéo.

DADOS DO PARTICIPANTE
Nome:

Formacao:
Instituicdo de Educacao Infantil em que atua:
Cidade:

Turma em que atua como professor (a):
Quantidade de criangas da turma atendida:
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QUESTIONARIO

1. Quanto tempo vocé atua como professor (a) da Educacéo Infantil? E em quais

turmas atuou?

2. O que vocé compreende por jogos de papéis ou brincadeira de papéis sociais?

3. Vocé saberia responder quem s&o os principais autores que contribuem com
os estudos sobre os jogos de papéis/brincadeira de papéis sociais? Se sim,

qual corrente tedrica estes estudiosos baseiam suas pesquisas?

4. De acordo com o seu planejamento, como vocé organiza os jogos de papéis/

brincadeira de papéis sociais em sua rotina semanal?

5. Quais recursos/materiais vocé utiliza para esses momentos e em quais

espacos da Instituicdo da Educacgao Infantil eles costumam acontecer?
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6. As propostas com os jogos de papéis/brincadeira de papéis sociais que vocé

organiza em seu planejamento, possuem conteudos? Se sim, exemplifique.

7. Vocé considera os momentos organizados e planejados para a realizagdo dos
jogos de papéis/brincadeira de papéis sociais relevantes? Justifique sua

resposta.

8. Quais desafios e/ou dificuldades vocé encontra para planejar ou para realizar
propostas educativas com as criangas envolvendo os jogos de papéis/

brincadeira de papéis sociais?

Agradecemos a sua colaboragé&o.
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APENDICE C

Roteiro de observacao participante no contexto escolar

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
Centro de educacao, Comunicacgao e Artes
Departamento de Educacéo

Programa de P6s-Graduagao em educagéao

Pesquisa em nivel de Doutorado

Roteiro de observacgao participante elaborado por:
Viviane Aparecida Bernardes de Arruda- Doutoranda

Profa. Dra. Marta Silene Ferreira Barros- Prof.2 Orientadora

Roteiro de observagao

v' Registro fotografico dos espacos da Instituicdo de Educagado Infantil, para
posterior descricéo e analise;

v" Observacao das atividades desenvolvidas pelo professor, metodologias e os
recursos utilizados;

v' A participagdo das criancas nas atividades propostas pelo professor;

v' Descricdo da interagdo das criangas com seus pares e com 0O professor,
durante o periodo observado, especificamente nos momentos em que

acontecem as Brincadeiras de Papéis Sociais;

Questoes norteadoras:

1- De que forma o professor organiza o espacgo planejado para a realizagéao da
Brincadeira de papéis sociais?

2- Como ocorre a instrugao da proposta, para que as criangas a compreendam?

3- Qual o tempo destinado para o momento que envolve a Brincadeira de papéis
sociais dentro da rotina diaria observada?
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As criancas aderem as atividades propostas pelo professor?

As criangas compreendem e fazem uso das regras/combinados da turma?
Como ocorrem as interacdes entre as criancas? Predominantemente
colaborativas ou conflituosas?

Como as criangas se organizam em situagcées de Brincadeira de papéis
sociais?

Quais os conteudos predominantes nas brincadeiras?

As brincadeiras observadas sdo predominantemente coletivas?

10- Como as criangas se comportam frente aos conflitos? Quais as intervengdes

11-

realizadas pelo professor nesses momentos?

As criancas fazem uso ludico dos objetos? Como elas os utilizam?
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APENDICE D

Termo de confidencialidade e sigilo

TERMO DE CONFIDENCIALIDADE E SIGILO

Eu, Viviane Aparecida Bernardes de Arruda, nacionalidade: brasileira, estado civil:
casada, profissdo: Professora da Educacdo Basica, inscrito(a) no CPF/ sob o n°
*, abaixo firmado, assumo o compromisso de manter confidencialidade
e sigilo sobre todas as informagdes técnicas e outras relacionadas ao projeto de
pesquisa intitulado “Formacao, atuacado docente e a brincadeira de papéis sociais na
idade pré-escolar (3 a 6 anos): desafios e possibilidades para o desenvolvimento
infantil”, a que tiver acesso nas dependéncias do CE! ||} NG  For
este termo de confidencialidade e sigilo comprometo-me a:

1. ndo utilizar as informagdes confidenciais a que tiver acesso, para gerar beneficio
proprio exclusivo e/ou unilateral, presente ou futuro, ou para o uso de terceiros;

2. nao efetuar nenhuma gravacao ou cépia da documentacao confidencial a que tiver
acesso;

3. nao me apropriar de material confidencial e/ou sigiloso que venha a ser disponivel,
4. ndo repassar o conhecimento das informacdes confidenciais, responsabilizando-
me por todas as pessoas que vierem a ter acesso as informacgdes, por meu intermédio,
e obrigando-me, assim, a ressarcir a ocorréncia de qualquer dano e/ou prejuizo
oriundo de uma eventual quebra de sigilo das informacdes fornecidas. Neste Termo,
as seguintes expressdes serdo assim definidas:

Informacao Confidencial significara toda informagcdo revelada ou cedida pelo
participante da pesquisa, a respeito da pesquisa, ou associada a Avaliagao de seus
dados, sob a forma escrita, verbal ou por quaisquer outros meios. Avaliagao significara
todas e quaisquer discussdes, conversagdes ou negociagdes entre, ou com as partes,
de alguma forma relacionada ou associada com o desenvolvimento da pesquisa.
Informagao Confidencial inclui, mas ndo se limita, a dados pessoais, informagao
relativa a operagoes, processos, planos ou intengdes, informagdes sobre producao,
instalagdes, equipamentos, segredos de negodcio, segredo de fabrica, dados,
habilidades especializadas, projetos, métodos e metodologia, fluxogramas,
especializagdes, componentes, formulas, produtos, amostras, diagramas, desenhos
de esquema industrial, patentes, oportunidades de mercado e questdes relativas a
negoécios.

Pelo nao cumprimento do presente Termo de Confidencialidade e Sigilo, fica o abaixo
assinado ciente de que sang¢des judiciais poderao aduvir.

Local, 1

Ass.

Nome do Pesquisador(a) Responsavel
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APENDICE E

Modelo de planejamento/plano de aula-brincadeira

Universidade
=l= Estadual de Londrina

PROFESSORA REGENTE: Viviane Ap. Bernardes de Arruda
TURMA: Infantil-2 (C2) TURNO: Integral
QUANTIDADE DE CRIANCAS: 16

AREA DO CONHECIMENTO: Lingua Portuguesa

CONTEUDO (S):

Ampliagédo vocabular.

Designacao de palavra (significante e significado).
Distingédo entre os tipos de fontes sonoras.
Identificacdo e reconhecimento (sons).

OBJETIVOS:

Identificar caracteristicas a objetos.

Relacionar os objetos a sua fungao social e denominacéo.

Produzir a emissao de sons a partir do proprio corpo e/ou de diferentes objetos
(instrumentos musicais, objetos e brinquedos).

Interagir com criangas da mesma faixa etaria e adultos ao explorar espacos,
materiais, objetos e brinquedos.

PROCEDIMENTOS

Atividade 1:

-1° momento: -Convidar as criangas para conhecer a histéria - O batuquinho - Fafa
conta - https://www.youtube.com/watch?v=3C4CvTqgztag. Apds esse momento,
convida-las para procurar utensilios de cozinha pela sala de aula (colar previamente
alguns utensilios com fita, no kraft exposto no chao ou na parede).
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-2° momento: Fazer uma roda de conversa com a turma e fazer algumas
perguntas: - Vocés conhecem o nome desses objetos? - Para que utilizamos eles?
(Dizer para as criangas para que servem e como utilizamos esses utensilios).

-3° momento: Explorar os sons com a brincadeira “O que é o que €?”, separar alguns
objetos como folhas de papel, garrafas pet, potes de plastico, palitos de sorvete. Sera
proposto que as criangas manipulem e produzam sons com esses objetos.

-4° momento: Colocar esses objetos dentro de uma caixa e propor que as criangas
facam siléncio para tentar adivinhar o som do objeto. Pedir que fechem os olhos e
entao a professora escolhe um dos objetos e produz o som. Exemplo: Folha de papel
- amassar, pote - batucar, garrafa pet - bater uma contra a outra.

RECURSOS MATERIAIS

-Computador ou TV, caixa de som, utensilios de cozinha, fita, kraft, garrafas pet,
palitos de sorvete, folhas de papel, potes.

AVALIACAO

- A avaliagao é processual e continua, com observacdes sobre a participacado e
compreensao das criangas durante a proposta planejada. O professor precisa voltar
aos objetivos, analisando se eles foram contemplados ou n&o.

Exemplo de questdes norteadoras: Reconhecem os objetos apresentados, assim
como o seu uso social? Nomeiam os objetos? Identificam sons? Manipulam os
objetos? Produzem sons com os objetos disponibilizados? Como ocorre a
socializagdo com outras criancas e adultos? Como se relacionam e compartilham suas
descobertas?

OBSERVAGOES

Professora(a) Coordenador(a) Pedagdgico (a)
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APENDICE F

Questionario final aplicado aos professores

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
Centro de Educagao, Comunicagao e Arte
Departamento de Educacéo

Programa de P6s-Graduagao em Educagao

Questionario final (Professores)

Pesquisa em nivel de Doutorado

Questionario elaborado por:
Viviane Aparecida Bernardes de Arruda- Doutoranda
Profa. Dra. Marta Silene Ferreira Barros- Profa. Orientadora

Prezado (a) Senhor (a), gostariamos de contar com a sua valorosa colaboragédo na
pesquisa “Formacao, atuacido docente e a brincadeira de papéis sociais em idade pré-
escolar (3 a 6 anos): desafios e possibilidades para o desenvolvimento infantil”. Para
tanto, pedimos a gentileza de responder o questionario em anexo. Ressaltamos que
os dados coletados ou 0 nome dos participantes da pesquisa nao serao divulgados
em hipdtese alguma na Tese elaborada pela pesquisadora. Agradecemos sua

atencao.

DADOS DO PARTICIPANTE
Nome:

Formacéo:
Instituicdo de Educacgéo Infantil em que atua:
Cidade:

Turma em que atua como professor (a):
Quantidade de criancas da turma atendida:
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QUESTIONARIO

1. Qual aimportancia da brincadeira para o desenvolvimento integral das criangas

que se encontram na Educacao Infantil?

2. Em seu planejamento, como vocé organizaria os momentos relacionados aos
jogos de papéis ou brincadeira de papéis sociais em sua rotina semanal?

Exemplifique.

3. De acordo com as discussodes que fizeram parte da formacgao ofertada, o que

vocé compreendeu sobre tema e contetido na brincadeira de papéis sociais?

4. Vocé consegue visualizar uma relacdo entre a teoria estudada sobre a
brincadeira de papéis sociais com a pratica pedagdgica? Justifique sua

resposta.
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5. Qual o papel do professor durante os momentos condizentes aos jogos de

papeis/brincadeira de papéis sociais? Explique.

6. Qual a relevancia da formagédo ofertada para vocé? Foi possivel ampliar
conhecimentos sobre os jogos de papéis/brincadeira de papéis sociais?

Justifique sua resposta.

Agradecemos a sua colaboragéo!
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ANEXOS
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ANEXO A

Informacgdes sobre o Grupo de pesquisa: FOCO

08/09/2024, 11:13 dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/8555942819499587

Grupo de pesquisa

FOCO - FORMACAO, PRAXIS E
EMANCIPACAO NA EDUCACAO ESCOLAR:
IMPLICACOES DA TEORIA HISTORICO
CULTURAL NO ENSINO, APRENDIZAGEM E
NO DESENVOLVIMENTO HUMANO.

Endereco para acessar este espelho: dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/8555942819499587

Identificagao

Situacao do grupo:  Certificado

Ano de formagao: 2004
Data da Situacao: 13/08/2014 08:51
Data do ultimo envio:  01/08/2024 00:11
Lider(es) do grupo:  Sandra Regina Mantovani Leite
Marta Silene Ferreira Barros
Area predominante:  Cigncias Humanas; Educacéo
Instituicdo do grupo:  Universidade Estadual de Londrina - UEL

Unidade: Centro de Educagdo Comunicacéo e Artes

Endereco / Contato

Endereco
Logradouro: AC Jardim Bandeirantes
Namero: 445
Complemento: Km 380

Bairro:

UF:

Jardim Portal de Versalhes 1

PR

https://dgp.cnpq_.br/dgp/espelhogrupo/855594281949958 7
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08/09/2024, 11:13 dgp.cnpg.bridgp/espelhogrupo/8555942819499587
Localidade: Londrina

CEP: 86057970

Caixa Postal: 10.011

Localizagao geografica

Latitude: -23.3207785

Longitude: -51.205883700000015

Contato do grupo

Telefone:  (43) 3371-4338
Fax: ()

Contato do grupo:  mbarros@uel.br

Website:

Repercussdes

Repercussdes dos trabalhos do grupo

Foi criado em 2004 com o objetivo de possibilitar aos professores pesquisadores e académicos
do curso de Pedagogia, bem como aos interessados de outros cursos existente na Universidade
Estadual de Maringé, e universidade Estadual de londrina a compreenséo dos fundamentos do
método materialista, por meio de andlises e discussfes visando um maior entendimento dos
aspectos educacionais. Para tanto, o grupo subsidiar-se-a, principalmente, no pensamento de
Marx, e seus seguidores. O objetivo do grupo é envolver os académicos nos estudos e
discussdes, com o intuito de contribuir com sua formacé&o. Dos estudos realizados pelo grupo foi
organizado artigos em que foram apresentados em eventos cientificos, com publicagéo. O grupo
desenvolve atividades de estudos semanalmente com a finalidade de aprofundar e produzir
materiais que enriquecam a discusséo do objeto de estudos do grupo no curso de pedagogia e
outras areas do conhecimento.

Participagao em redes de pesquisa

Rede de pesquisa Website/Blog

Nenhum registro adicionado

https://dgp.cnpq br/dgp/espelhogrupo/8555942819499587 213
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08/09/2024, 11:13 dgp.cnpq.bridgp/espelhogrupo/8555942819499587

Linhas de pesquisa

Quantidade

de Quantidade de
Nome da linha de pesquisa Estudantes Pesquisadores
Docéncia: Saberes e Praticas escolares na Teoria 28 4
Historico Cultural
Emancipac&o humana na perspectiva dialética 13 2
Fundamentos tedrico-metodologicos para a 33 3
formacéo de professores
Inféncia, Ensino, aprendizagem e Desenvolvimento 32 )

Instituicbes parceiras relatadas pelo grupo

Nome da Instituicdo Parceira Sigla UF Acoes

Universidade Estadual de Maringa UEM PR

INCTs parceiras relatadas pelo grupo

Nome da INCT Parceira

Nenhum registro adicionado

Indicadores de recursos humanos do grupo

Formacao Colaboradores

académica Pesquisadores Estudantes Técnicos estrangeiros  Total
Doutorado 4 5 0 0 9
Mestrado 1 10 0 0 11
Especializacéo 0 2 0 0 2
Graduagéo 0 8 1 0 9
QOutros 0 8 0 0 8

https://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/8555942819499587 313



ANEXO B

Informacgdes sobre o Projeto de Pesquisa

“@2 ... UNIVERSIDADE ESTADUAL DE £ Plotaforma
o i LONDRINA - UEL %'ﬂf'

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: O SOCIAL E O CULTURAL NA FORMAGCAO E PRAXIS EDUCATIVA: IMPL'ICACEJES
DA TEORIA HISTORICO CULTURAL E PEDAGOGIA HISTORICO CRITICA NO
ENSINO, APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO HUMANO NA EDUCACAQO
ESCOLAR.

Pesquisador: Marta Silene Ferreira Bamos

Area Tematica:

Versdo: 2

CAAE: 04455018.0.0000.5231

Instituigdo Proponente: CECA - Departamento de Educac3o
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 3.171.612

Apresentacao do Projeto:

Resumo:

O presente projeto objetiva dar continuidade aos estudos desenvolvidos acerca da formacao confinuada de
professores. Messa pesquisa, porem faz- se- a um recorte com o proposito de investigar as categorias do
social e cultural na formacao do professor e sua praxis a partir da dialetica materialista como metodo de
analise relevante para o trabalho do professor. Nessa pesquisa a formacao e praxis sao fenomenos
recursivos que na apropriacao de conhecimentos cientificos e na atuacao critica e transformadora social e
culturalmente, sao considerados no movimento do vir a ser, no qual produzira mudancas tanto no trabalho
educativo, como possibilitara mudancas subjetivas no modo de ser e agir do professor. Para tanto, a
formacao e premissa essencial para que ocoma a efetiva praxis consciente e revolucionaria no sentido de
favorecer o desenvolvimento dos sujeitos no processo de aprendizagens de conhecimentos complexos
produzidos ao longo da historia da humanidade, visando o incremento das suas capacidades psiquicas
superiores. A pesquisa parte do seguinte questionamento. Como os professores a partir da sua formacao
podem se apropriar dos conceitos da Teoria Historico Cultural e da Pedagogia Historico Critica acerca do
“social e cultural” e como poderao objetivar na praxis, o desenvolvimento dos educandos nas suas maximas
caracteristicas humanas? Os

Enderego: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: B8.057-870
UF: PR Municipio: LOMDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel br
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Continuagao do Parecer: 3.171.612

pressupostos teorico-metodologicos elegidos pensam o desenvolvimento do sujeito humano a partir das
relacoes e mediacoes estabelecidas no contexto social, cultural e historico em que esta inserido. A
investigacao tambem sera subsidiada pela pesquisa-acao em que se utilizara de tecnicas como
questionario, entrevista semiestruturada a fim de resgatar necessidades junto aos professores da Educacao
Basica. A analise desses pressuposios acerca da formacao e praxis (como trabalho intencional) permitira
reconhecer lacunas (ausencias e presencas) na atividade do professor, bem como o estudo proporcionara o
desvelamento e compreensao de necessidades atuais de mudancas, corroborando com o pensar critico
acerca da atividade de ensino visando a superacao de praticas educativas contraditorias e espontaneas na
atualidade.

Hipotese:

MNossa hipotese e de que a formacao do professor nao contempla estudos acerca de categorias essenciais
ao desenvolvimento do Trabalho Pedagogico intencional como o social e cultural no sentido do
desenvolvimento humano tanto do professor como dos alunos e criancas.

#amostira 25 participantes

#realizado em tres instituicoes coparticipantes

#iniciar em 02/201% com termino em 31/12/21

#Desfecho Primario:

Esperamos que a pesquisa contribua para melhorar qualitativamente por meio de estudos e pesquisas as
acoes pedagogicas das professoras envolvidas na pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Primario:

Compreender a intrinseca relacao entre as questoes do metodo, formacao de professores e praxis educativa
elementos fundamentados na abordagem critico-dialetica, Teoria Historico Cultural e Pedagogia Historico
Critica visando o desenvolvimento humano como possibilidade para mudancas na Educacao Escolar.
Objetive Secundario:

1. Analisar a importancia da escolha do metodo dialetico como fundamento para se pensar 0s aspectos da
formacao e praxis educativa.2 Ideniificar as categorias do metodo da dialetica materialista conteudo e forma,
essencia e aparéncia, auséncia e presenca na formacao e trabalho educativo.3 Evidenciar a categoria
trabalho como essencial para a (des) alienacao do professor.4 Averiguar a apropriacao da cultura como fator
essencial na formacao de professores desde a Educacao Infantil ate o Ensino superior, a fim de objetivar
uma praxis transformadora.5 Verificar e analisar o conceito de social a partir da Teoria Historico Cultural e
Pedagogia historico Critica. 6.

Enderego: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: B&.057-070

UF: PR Municipio: LONDRINA

Telefone:  (43)3371-5455 E-mail: cep288@uel br

Fagina 02 de 05
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Continuagdo do Parecer: 3.171.612

Analisar a mediacao do professor como aspecto importante na aprendizagem e no desenvolvimento humano
dos sujeitos envolvidos no processo de ensino. 7 Aproximar a universidade da escola de Educacao Infantil a
fim de conhecer a realidade e propor uma intervencao de formacao na perspectiva critica.8. Disseminar os
resultados de pesquisa em eventos e revistas especializadas a fim de divulgar os estudos realizados ao
longo do processo de estudos.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Riscos:

A referida pesquisa envolve riscos minimos que podem surgir no decorrer da coleta de dados como por
exemplo: medo, constrangimento, desconforto com as ohservacoes, exposicao do trabalho a um
desconhecido entretanto, me disponho e me comprometo como pesquisadora a minimizar ao maximo
qualquer tipo de risco e a auxiliar o participante e encerrar a pesquisa caso ocorra algum desses
inconvenientes para o0 mesmo, assim como prestar auxilio no sentido derestabelecer seu conforto e bem
estar.

Beneficios:

Para os participantes da pesquisa, acreditamos que o projeto de intervencac em sua formacao contribuira
com a producao de novas aprendizagens ampliando seu conhecimento. Com a pesquisa bibliografica e de
campo se possibilitara producoes que elevam a qualificacao dos discentes, docentes da Universidade bem
como dos professores participantes. Ainda a pesquisa proporcionara a disseminacao em eventos de carater
cientifico.

Comentarios e Consideracgies sobre a Pesquisa:
elevante, trata de uma pesquisa que envolve a formacao do professor, analise critica-reflexiva,
desenvolvimento deste professor atraves da praxis e dialetica.

Consideragdes sobre os Termos de apresentacéo obrigatoria:

#folha de rosto devidamente assinada pela chefia do CECA

#Informacoes hasicas na PB ajusiadas.

#cronograma em fempo habil suficiente

#orcamento detalhado prevendo transporte

#TCLE para cada uma das insfituicoes coparicipantes em forma de carta convite, livre &

Enderego: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: BB8.057-070

UF: PR Municipio: LONDRIMNA

Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep26a@uel br
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Continuagdo do Parecer: 3.171.612

esclarecido, garante confidencialidade, preve riscos e explica os beneficios, isenta gastos e deixa contatos
do pesquisador.
#anexa a autorizacao das instituicoes coparticipantes.

Recomendagoes:

ndo ha

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagoes:
pendéncias resolvidas

Consideragdes Finais a critério do CEP:
Prezado pesquisador seu projeto foi aprovado pelo colegiado do CEP-UEL.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacoes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 21/02/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1262822 pdf 11:25:20
Cronograma CronogramadeAtividades.doc 21/02/2019 |Marta Silene Ferreira| Aceito
11:24:31 Barros

Projeto Detalhado ! |PROJETODEPESQUISA. pdf 21/02/2019 [Marta Silene Ferreira| Aceito

Brochura 11:22:37 |Barros

Investigador

Folha de Rosto Folha_de_rosto.pdf 19/02/2019 |Marta Silene Ferreira| Aceito
11:59:43  |Bamos

Dutros Co_participante_3 pdf 06/12/2018 |Marta Silene Ferreira| Aceito
18:20:25  |Bamos

QOutros Co_participante_2 pdf 06/12/2018 |Marta Silene Ferreira| Aceito
18:29:02 |Barmos

QOuiros Co_participante_1.pdf 06/12/2018 |Marta Silene Ferreira| Aceito
18:28:27 |Barros

TCLE / Termos de |TCLE_3.doc 06/12/2018 |Marta Silene Ferreira| Aceito

Assentimento / 17:57:39 |Barros

Justificativa de

[Auséncia

TCLE { Termos de |TCLE_2 doc 06/12/2018 |Marta Silene Ferreira| Aceito

Assentimento / 17:57:29 |Bamos

Justificativa de

[Auséncia

TCLE / Termos de |TCLE_1.doc 06/12/2018 |Marta Silene Ferreira| Aceito

Assentimento / 17:5717 |Barros

Justificativa de

Enderego: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: g8.057-870
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone:  (42)3371-5455 E-mail: cepZG2@uelbr
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conns s s s UNIVERSIDADE ESTADUAL DE

LONDRINA - UEL

Auséncia

TCLE_1.doc

06/12/2018

1757147

Marta Silene Ferreira
Barros

Aceito

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

Nao

LONDRINA, 26 de Fevereiro de 2019

Enderego: LABESC - Sala 14
Bairro: Campus Universitario
Municipio: LONDRINA

UF: PR
Telefone:

{43)3371-5455

Assinado por:
Clisia M. Carreira
(Coordenador(a))

CEP: g8.057-870

E-mail:

cen2B8@uel br
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ANEXO C

Planejamentos/planos de aula: brincadeiras

Planejamento

Turma: C1 Professoras: Grupo 1

Quantidade de criangas: 8

Area do conhecimento: Matematica

Conteudos: Dentro/fora, fungao social dos objetos e ampliagdo do vocabulario.

Objetivos: Associar os conceitos dentro e fora com objetos e com o corpo.

Procedimentos: Levar as criangas até o patio e dispor de bambolés e colocar a
musica “Dentro e fora”. Iremos propor que pulem para dentro e para fora dos
bambolés. Depois, direcionaremos para que coloquem as partes do corpo dentro da
circunferéncia do bambolé como: pés, maos, cabeca etc.

Dando sequéncia, disponibilizaremos potes grandes e pequenos, brinquedos
pequenos e objetos para propor que os coloquem dentro e fora dos potes,
manipulando, observando e realizando a agao solicitada pelas professoras.

Recursos: Potes, bambolés, brinquedos pequenos, caixa de som da sala.

Avaliagao: Observar se as criangas conseguem realizar os movimentos
corretamente de forma rapida ou se precisam de auxilio, se conseguiram manipular
os objetos atendendo aos comandos realizados pela professora. Analisar se as
criangas conheciam a fungéo social dos objetos utilizados. Observar como foi esse
momento de comunicacgao verbal entre elas e com os objetos. Se foi possivel que
as criancas saltassem/pulassem dentro e fora dos bambolés.

Musica utilizada: Dentro e fora- Do re brinka
https://www.youtube.com/watch?v=841FYYN|SOE



https://www.youtube.com/watch?v=841FYYNjSOE
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PLANO DE AULA

Tema: Reldgio, relogido
Professoras regentes: Grupo 2
Turma: C3

Turno: Vespertino

Quantidade de criangas: 16

Area do conhecimento: Matematica
Conteudos:

Numerais

Motricidade

Lateralidade

Objetivos:

Estimular a atengao e o raciocinio légico.
Trabalhar os numerais.

Relacionar numeros as quantidades.

Encaminhamentos metodolégicos:

No patio, as professoras explicardo como jogar esta brincadeira, fazendo com a turma
uma rodada de exemplo:

Para jogar, as criangas ficam em linha de um lado, enquanto um participante fica de
costas em frente a elas. A brincadeira comega com a cangao "Relégio, relogido, que
horas sao?". O participante que é o reldgio diz um numero, e os outros participantes
devem dar os passos referentes ao numero. Se o relogio disser "meia-noite", as
criangas devem correr de volta para a linha sem serem pegas por ele. O objetivo é
chegar ao outro lado do local em que estao.

Quem for pego pelo vampiro sai do jogo. Conta-se quantas criangas foram pegas e
inicia-se uma nova partida.

Recursos: Giz.

Avaliagao: As professoras escreverdao os numeros falados durante a brincadeira, as
criangas entdo serdo convidadas a pegarem a quantidade correspondente de cada

um dos numeros utilizando palitos de sorvete.
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PLANO DE AULA

Tema: Mée da rua colorida
Professoras regentes: Grupo 3
Turma: C2

Turno: Vespertino

Quantidade de criangas: 16

Areas do conhecimento: Artes Visuais; Lingua Portuguesa

Conteudos:
Elementos da linguagem visual: texturas, cores,

Nocoes de jogos de regras.

Objetivos:
Reconhecer as cores primarias e/ou secundarias.
Compreender nogdes de jogos de regras.

Comunicar-se por meio da oralidade.

Encaminhamentos metodolégicos:

No patio externo, as professoras irdo explicar como brincar e colocardo no pulso de
cada crianga um TNT colorido. Na sequéncia, as criangas serao divididas em dois
times, depois ocorrerdo os seguintes procedimentos:

- Escolher uma crianga para ser a mae da rua;

- Colocar a mae da rua no centro;

- Fazer com que as criangas atravessem a rua (marcagao feita com giz);

- Quem for pego pela méae da rua se junta a ela;

- O jogo termina quando todos os integrantes de um time forem pegos.
Recursos: Pedagos de TNT de cores diversas, giz.
Avaliagao: As professoras irdo observar como as criangas interagiram durante a

brincadeira, se reconheceram as cores e como se deu a comunicagao verbal nesse

momento.



233

ANEXO D

Planejamentos/planos de aula: jogos de papéis/brincadeira de papéis sociais

Planejamento
Titulo da Jogos de papéis sociais.
proposta:
Professoras: Grupo 1
Turma: P4
Turno: Matutino- 4h
Quantidade de 20
criangas:
Area do Ciéncias da Natureza e Linguagem.
conhecimento:
Conteudo: Alimentacdo e jogos de papéis.
Objetivos: Conhecer o feijao (grados) bem como suas caracteristicas e

especificidades;
Realizar o plantio;
Observar o crescimento do pezinho.

Encaminhamento
metodoldgico:

A partir de observarmos que algumas criangas estavam
recusando consumir o feijao em sua rotina de alimentacao,
outras criangas comem apenas 0 grao sem seu caldo,
amassam, consomem apenas o caldo com arroz ou as vezes
deixando-o no canto do prato.

Iniciaremos no primeiro dia, contando a histéria: “Jo&o e o pé
de feijdo” utilizando palitoches representando os
personagens da historia.

No segundo dia, apresentaremos para as criangas 0s
diferentes tipos de feijoes encontrados em nosso dia a dia,
elencando suas caracteristicas, semelhancas e diferencas,
suas funcionalidades para o nosso corpo quanto ao seu valor
nutricional incluindo imagens ilustrativas com diferentes
preparos do alimento. Exemplo: Cozido, salada, tutu de
feijao, baido de dois.

No proximo dia, retomaremos a tematica convidando as
criangas a irem ao ambiente externo da nossa sala de
atividades (ao lado do parque) e iremos propor que as
criangas plantem os feijées no copo plastico, fagam a rega
deste feijao e observem dia apds dia seu crescimento e
necessidades. Exemplo: agua, claridade.

No dia seguinte, retomaremos a historia trazendo os
palitoches que foram utilizados na contacdo para que as
criangas possam se reunir para realizar a tentativa de
recontar a histéria por meio da dramatizagao, através da
utilizagcao dos palitoches para este momento. As professoras
indagarao as criangas com alguns detalhes levando-as a ir
aléem do que foi apresentado na histéria que |hes fora
contada.

- Sera que esse pe de feijdo era muito alto?
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- O que o Joao encontrou no topo do pé de feijao?

No préximo dia, iremos ao parque onde iniciaremos
questionando as criangas levando-as a elencar o que faz
parte, o que o torna semelhante a histéria que conhecemos.
Em seguida, ouviremos o que as criangas observaram no
parque (arvores, folhas, galhos etc.) e daremos continuidade
desafiando as criangas a subirem na arvore imaginando
como seria em cima da arvore quando chegassem ao topo da
mesma.

Caso chova neste dia, traremos neste momento uma corda
para nossa sala de aula, instigando as criangas a equilibrar-
se andando sobre a corda imaginando estar chegando/
subindo no castelo. As criangas que se sentirem mais
confiantes poderéo realizar a tentativa de subir em uma corda
fixada a uma de nossas janelas imaginando estar subindo/
escalando o pé de feijéo.

No ultimo dia de projeto, iremos propor no momento do
parque uma brincadeira nomeada como: “Pega o Gigante”.
Essa brincadeira € muito semelhante a um pega-pega
comum, porém com algumas adaptagdes. O pegador sera
nomeado “gigante”. O pique sera abragcar uma das arvores.
As criangas que forem “pegas” pelo gigante se agacharao e
ficarao como estatuas “congeladas”. Nomearemos uma
crianga para ser o Jodo. A crianca que for o “Jodo” podera ser
pega pelo gigante, porém, possui a habilidade de
descongelar as criangas que houverem sido congeladas pelo
gigante antes de alcangar o pique.

Recursos - Livro: Jodo e o pé de feijao;
utilizados: - Copos descartaveis;

- Algodao;

- Corda;

- Palitoches (personagens).

Avaliagao: - Observar como as criangas conseguir recontar a historia;

- Quais os cuidados (durante o cultivo) elas terdo ao plantar
os feijoes;

- Se elas conseguirao seguir os combinados feitos para o
“Pega-Gigante”;

- A coordenacdo motora ampla das criancas ao realizar as
propostas com a corda (equilibrio).
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TITULO: A linda rosa juvenil

PROFESSORAS: Grupo 2

TURMA: C3

TURNO: Tarde

QUANTIDADE DE CRIANCAS: 20

AREA DO CONHECIMENTO: Lingua portuguesa e Artes

CONTEUDO:

Jogos de papéis;

Criacao e recontos de historias;

Repertorio de textos orais que constituem o patriménio cultural literario;
Linguagens musical, corporal e dramatica

OBJETIVOS:

Reproduzir a cangéo “a linda rosa juvenil” e usar em suas brincadeiras;
Participar de brincadeiras cantadas do folclore brasileiro;

Recontar a histdria ao brincar de faz de conta.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

1° MOMENTO

Em um circulo, sentados no ch&o, ouviremos a musica “A linda rosa juvenil” -
Tiquequé, por meio da caixinha de som da professora que estara no armario da sala.
Faremos a danga da musica imitando os gestos do video.

link: https://youtu.be/A88-4uWHjMk

2° MOMENTO

Faremos um sorteio dos personagens, que aparecem na cangao, da seguinte
maneira: Mato (4 criangas); Rosa (4 criangas); Tempo (4 criangas); Principe (4
criangas); Bruxa (4 criangas).

3° MOMENTO

Neste momento criaremos uma situacdo ludica: confeccionaremos as roupas dos
personagens, cada crianca fara do seu personagem, utilizando diferentes recursos.
As rosas serdao moldes de flores em cartolinas brancas que serao pintadas com giz de
cera amarelo, vermelho, rosa e laranja; As bruxas de tnt para capa e cartolina branca
pintada com a cor preta com o guache e rolinho para o chapéu; Os matos serédo
pintados em cartolinas brancas, com pincel e tinta guache verde; Os tempos serao
pintados com lapis de cor em imagens impressas de reldgios; As coroas dos principes
serdo pintadas em cartolinas brancas com cotonete e tinta guache.
*A professora organizara previamente os recursos para esse momento.


https://1momento.com.br/
https://youtu.be/A88-4uWHjMk
https://1momento.com.br/
https://1momento.com.br/
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4° MOMENTO

Encenacdo e dramatizagdo: a professora direcionara os personagens. Primeiro
faremos um ensaio (quantas vezes for necessario) e depois apresentaremos para
escola toda no patio.

5° MOMENTO

Nesse momento iremos exercitar a brincadeira dos jogos de papéis. Sera
disponibilizado uma caixa com objetos variados que remetem a cang¢do. Com a
interacao professora/criangas, criaremos novos enredos e novas funcionalidades para
os objetos. A professora organizara previamente os objetos em uma caixa: relégios
de verdade, grama sintética, cavalo de madeira, flores, fantasias, chapéus, fantoches.

RECURSOS

Caixinha de som; Uma caixa com: relégios de verdade, grama sintética, cavalo de
madeira, flores, fantasias, chapéus, fantoches; 4 relégios grandes impressos;
cartolinas brancas; Cotonete; Pincel; Tinta guache; Lapis de cor; giz de cera; Tnts nas
cores: preto, vermelho e verde.

AVALIACAO

A avaliagdo acontecera a partir da observagao do professor: como a crianga reagiu?
Como foi a interagdo com os outros durante a proposta? Como fizeram o uso social
dos objetos oferecidos? A professora entregara um sulfite para cada crianga e
individualmente terdo que fazer uma representacao referente a cancéao.


https://1momento.com.br/
https://1momento.com.br/
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Professoras: Grupo 3

Turma: P4

Turno: Vespertino

Quantidade de criangas: 15

Area do conhecimento: Ciéncias Humanas
Conteudos:

e Alimentacado Saudavel
e Jogos de papéis sociais.

Objetivos:

Conhecer a histéria sobre alimentos saudaveis (A cesta da Dona Maricota)
Classificar e diferenciar alimentos saudaveis e néo saudaveis.
Vivenciar diferentes papéis em jogos e brincadeiras criando movimentos e
gestos do brincar.

e Aplicar os conhecimentos sobre alimentos saudaveis e ndo saudaveis.

Procedimentos:

Com as criangas em roda contaremos a histéria “A cesta da Dona Maricota” e
conforme fosse lendo iriamos ir mostrando as imagens. Quais dos alimentos
consumidos sdo saudaveis e ndo saudaveis?

Na primeira etapa iremos classificar e diferenciar os alimentos saudaveis e nao
saudaveis. Além de identificar os tipos de alimentos como verduras, legumes e frutas.

Em um segundo momento iremos agucgar a curiosidade das criangas sobre a origem
dos alimentos consumidos frequentemente em suas casas.

Em um terceiro momento, depois que as criangas descobriram o que sao alimentos
saudaveis e nao saudaveis, iremos vivenciar através de brincadeiras.

Recursos

Livro da “A cesta da Dona Maricota”
Brinquedos de casinha e objetos de cozinha
Avaliagao

Quais alimentos as criangas utilizaram na hora da brincadeira para alimentos
saudaveis e nao saudaveis? A avaliacdo ocorrera nas brincadeiras onde iremos
avaliar quais alimentos as criangas utilizaram para alimentos saudaveis e néao
saudaveis.
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PLANEJAMENTO/PLANO DE AULA

Titulo da histéria: “Viviana, a rainha do pijama”. (Steve Webb).
Professoras: Grupo 4

Turma: P4- 20 criancas

Turno: Vespertino

Area do conhecimento: Lingua Portuguesa

Conteudos:

e Jogos de papéis
e Linguagem oral e escrita

e Género textual: Carta
Objetivos:

e Conhecer o que é uma carta;
e Produzir uma carta coletiva;
e Perceber a funcao da carta no envio da correspondéncia;

e Brincar de dramatizar (carteiro).

Encaminhamentos metodolégicos:

1° momento: Explicacdo: O que é uma carta? Para que serve? Mostrar alguns
modelos em formato impresso e/ou video.

2° momento: Produzir uma carta gigante de forma coletiva, para explicar o que é
destinatario e remetente.

3° momento: Confeccionar uma carta para o amigo com a tentativa de escrita. (As
professoras irdo auxiliar).

4° momento: Explicagédo: Para onde vao as cartas? Quem as entrega? De que forma?
Com qual meio de transporte? Imprimir imagens referentes as perguntas para mostrar
para as criangas.

5° momento: Tragar um caminho no patio da escola e pedir para que algumas
criangas entreguem as cartas dramatizando ser um carteiro, fazendo o seu servigo de
entrega (pode ser utilizada uma motoca se a escola tiver). O restante das criangas

recebera as cartas em suas “residéncias’.
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Recursos: Cartolina, régua, tesoura, canetinhas, lapis de escrever, borracha, cola,

sulfites, motoca, giz de quadro, TV, imagens impressas, patio.

Avaliagao: Compreenderam o que é uma carta e como produzi-la? Conseguiram
fazer a tentativa de escrita? Compreenderam a trajetéria de entrega de entrega de

cartas e como chegam nas casas?



240

ANEXO E

oraD
Brincadeira: tem mais ou tem menos? (Profess )

_ oraapresentaréolivroy
9 - *Cantilena Assoprada” _ Giovanna Zoboli,
localizado na brinquedoteca, incentivara que a crianga
interaja e faca colaboragdes no decorrer da historia,
€om versos rimados Que explorara a sonoridage das
palavras, a crianga serg incentivada a assoprar uma
folha de papel controlando a inspiragio e respiragao,
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TEM MAIS OU TEM MENOS?

. istibuis

ramado da drea extema a professora distribuir
Nomg as criangas, conjuntos de elementos naturais
pam comparar quantidades. Questiunar_o que tem
gfais pedras brancas ou pretas. Mais gravetos mJ.

menores ou maiores. Temos poucas folhas ou muitas. ﬁﬁ:ﬁ:ﬁ:ﬁm?emm do
0 pote de areia esta vazio ou cheio.

Enquanto a crianga interage e brinca a professora | EIC2ETOAC - hngun_gi

poderd dar o direcionamento da brincadeira, e depois | matematica.
deixar brincar exercendo o faz de conta,




