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Resumo

Esta pesquisa objetivou analisar a Politica Publica de Educacdo disseminada pelo Programa
Educagao Inclusiva: direito a diversidade no municipio-polo de Maringa, Parand. Para tanto,
caracterizou-se a condicdo de escolarizacdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no municipio por meio dos microdados do Censo da Educagao Basica e; tomou-se
como material empirico os registros em audio e video do Seminério de formagdo docente
realizados no municipio nos anos de 2008, 2009 e 2010. A analise dos dados empiricos teve
como base os preceitos da Andlise de Contetido. Os resultados mostraram: as inadequagdes
de palestrantes ao falarem sobre documentos oficiais, assim como a falta de profundidade que
os temas foram tratados o que nos mostra que os Semindrios deste municipio disseminam a
politica nacional de educagdo especial de uma forma muito peculiar.

Palavras-chave: Politicas Publicas de Educacdo. Inclusdo. Programa Educagdo Inclusiva:
direito a diversidade.
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ABSTRACT

This paper analyzes the Public Policy Education Program disseminated by “Programa
Educacao Inclusiva: direito a diversidade” in the city-center of Maringa, Parana. For this we
characterized the condition of education of pupils with special educational needs in the
municipality through the microdata from the Census of Basic Education, was taken as
empirical records audio and video of the teacher training seminar held in the municipality
in years 2008, 2009 and 2010. The empirical data analysis was based on the principles of
Content Analysis. The results showed: the inadequacies of speakers to talk about official
documents, as well asthe lack of depth that the topics are treated which shows us that
the seminars of this municipality do not spread the national policy for special education.

Keywords: Public Policy Education. Inclusion. Programa educagao inclusiva: direito a
diversidade.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo aborda questdes referentes a Politica de Educacao
Especial sob a perspectiva da Educagdo Inclusiva entre os anos de 2007 a 2010. O foco ¢ o
“Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade” (BRASIL, 2006), destacando os
“Seminarios de Educacdo Inclusiva: direito a diversidade”, mais especificamente a Politica
Educacional proposta por traz dos mesmos, os quais foram realizados no municipio-p6lo de
Maringd, Paran4, entre os anos de 2008 a 2010.

Os dados apontam que o modo como os Semindrios em Maringd se
estruturaram € uma expressdo, ainda que particular, da Politica Nacional. Ao recuperar os
objetivos gerais do Programa observamos que as discussodes estdo aquém do que deveriam,
mas, por outro lado, a precariedade do Programa permite/sustenta tal estrutura. Assim
observa-se que o Seminario ndo se constitui como um local de resisténcia a Politica Nacional,
mas uma pequena expressao de como essa politica tem particularidades e especificidades em

determinados municipios-polo.

1.1 CONTEXTUALIZACAO POLITICA E HISTORICA

Historicamente, a deficiéncia ¢ concebida a partir de padrdes de
normalidade vigentes em cada grupo social, em cada cultura.

A condi¢ao de deficiéncia é constituida por inimeros fatores que nao se
restringem a aspectos organicos e intrinsecos ao individuo. Ela ¢ também constituida pelas
dimensdes sociais, historicas e culturais de um determinado grupo e pelo modo como ¢
significada (MELETTI, 2008).

Garcia (2004, p. 04) destaca que “ndo se trata aqui de negar caracteristicas
individuais, mas de necessariamente relaciona-las a todo um conjunto de condi¢des que
constituem a vida humana situada num momento histérico e num modelo de sociedade”.

Meletti (2008) ainda nos mostra que ¢

no conjunto das relagdes sociais que uma determinada caracteristica
individual passa a ser identificada como deficiéncia, dependendo das
expectativas depositadas em cada sujeito de um determinado grupo e das
conseqliéncias que as diferencas acarretam as possibilidades de sua
participagdo em seu contexto social, historico e cultural. (MELETTI, 2008,

p.2).
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Portanto, um breve historico sobre o modo de conceber a deficiéncia ¢
necessario para entendermos as mudancas que se processaram nas formas de lidar e educar a
pessoa com tal condi¢do.

Jannuzzi (2004) indica que até a segunda década do século XX ainda
prevalecia a visao apenas na falta que a deficiéncia proporcionava, nas dificuldades
existentes. Essa concepgdo, que era ligada as causas fisicas, neurologicas e mentais da
deficiéncia era conhecida como médico-pedagogica. Mas, a partir desse momento, notou-se
que a pessoa com deficiéncia tinha habilidades antes ndo consideradas e, no modo como
estava vivendo, podia evoluir seu quadro de dependéncia e segregacgao.

Nesse periodo, alojados em manicomios, asilos ou locais semelhantes, eles
obtiveram destaque na Medicina, sem que houvesse considera¢do por processos de ensino
formal. Nesta época, ainda que a crenca na ineducabilidade da pessoa com deficiéncia
sustentasse os modos de significar a condi¢do, o atendimento comega a se estruturar também
nos campos da Psicologia e da Pedagogia, como parte integrante dos tratamentos médicos, o
que imprime outro sentido aos modos de lidar com esta populacdo (MELETTI, 2006).

No comeco, algumas instituicdes especiais foram criadas em diferentes
partes da Europa e da América. Os asilos-escolas destacaram-se pelos trabalhos educacionais
desenvolvidos, pela inclusdo de outros profissionais, especialmente de pedagogos, no
processo educacional, e pela forma de manutencdo institucional através de doacdes da
comunidade e da subvencdo do governo de alguns paises. Deste modo, a possibilidade de
educar a pessoa com deficiéncia se confirma de forma mais sistematica (MELETTI, 2006).

Segundo Jannuzzi, a partir dessas ideias surgiu entdo uma concepcao que
enfatizava a importincia da escola e de seus métodos e técnicas de ensino, a chamada visao
psicopedagogica. Esta apresentou uma proposta de classes homogéneas, valorizando as
escolas especializadas e as classes especiais, o que contribui até os dias atuais para a
manutengdo da visdo mais segregada deste publico, pois foram as primeiras formas de
educacao desta populagao.

Bueno (1993) analisa que

O surgimento das primeiras entidades privadas de atendimento aos
deficientes espelha o inicio de duas tendéncias importantes da educagéo
especial no Brasil: a inclusio da educagdo especial no ambito das
instituigdes filantropico-assistenciais e a sua privatizacdo, aspectos que
permanecerdo em destaque em toda a sua histdria, tanto pela influéncia que
elas exercerdo em termos de politica educacional, como pela quantidade de
atendimentos oferecidos. (BUENO, 1993 p. 88)
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Assim, com a valorizacdo dessas escolas e classes especiais, da
homogeneidade, observa-se que realmente houve uma preocupag¢ao com a escolaridade dos
individuos com alguma deficiéncia, mas, ainda assim, pode-se perceber que os colocando em
classes separadas, acentua-se a segregacdo, gerando cada vez mais preconceitos e estigmas.

Como analisa Meletti (2006)

o afastamento do Estado em relag@o as questdes educacionais da pessoa com
deficiéncia mental e a legitimagdo de institui¢des especiais como o ambito
educacional mais adequado para educa-la, transferindo a responsabilidade da
educacgdo desta populagdo para o setor privado, especialmente para aquele de
carater filantropico. (MELETTTI, 2006, p.20)

Porém, com o fim da 2° Guerra Mundial, apos 1945, houve uma grande
valorizagdo da educagdo voltada ao preparo para o mercado de trabalho. O setor
socioeconOmico cresceu muito e, para que crescesse ainda mais, era preciso maior mao-de-
obra, e assim, valorizou-se a profissionaliza¢do da populacdo com alguma deficiéncia para o
mercado. Acreditou-se que eles poderiam ndo evoluir intelectualmente, mas eram aptos a
desenvolver atividades muitas vezes fixas, repetitivas e que envolvessem mais o motor do que
o psicologico, ajudando na producgdo. Kassar (1999) relata que esse modo de conceber era
chamado de Economia da Educacéo ou Teoria do Capital Humano, o qual

esta relacionado ao movimento de concentragio de pessoas nas cidades. A
medida que as cidades vao crescendo e as novas relagcdes de producao vao
sendo instituidas (com a manufatura e, posteriormente, as fabricas), a vida
social passa a ser racionalmente "marcada" pelo ritmo de produgdo: seja na

divisdo dos espagos, na divisdo do tempo, ou no controle do corpo.
(KASSAR, 1999, p.08)

A partir do inicio da década de 1970, percebeu-se uma mudanga nas
concepgdes de deficiéncia, em que “a segregacao educacional, anteriormente vista como um
beneficio para a aprendizagem dos portadores de deficiéncia mental passou a ser vista como
mecanismo de marginalizacdo e discriminagdo social de grupos em desvantagem socio-
cultural” (MENDES, 1998).

Com essas mudangas, iniciou-se uma crescente énfase na escolarizagdo com
concepgdes como as de integracdo e normalizacgéo.

A integracdo resumidamente valoriza o preparo da pessoa com deficiéncia
para conseguir se manter em locais publicos em condi¢des sociaveis, apesar de saber que 1sso
seria dificil no comeco, pois eles estavam segregados e, historicamente, percebe-se uma

desvalorizacao de sua capacidade e de suas habilidades.
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De acordo com Meletti (2006)

mesmo com os principios de normalizagdo e integracdo norteando a area da
Educacdo Especial, as praticas integracionistas contribuiram para a
manutengdo da condi¢do em que a pessoa com deficiéncia mental se
encontrava anteriormente. Por exemplo, Ferreira (1995, 1998) aponta que as
classes especiais se constituiram como um local de segregacao e, ao invés de
favorecer a integracdo dos deficientes vindos de seus lares ou de instituigdes
especiais, favoreceram a exclusdo, de modo preponderante, de alunos do
ensino regular, especialmente aqueles que combinavam condigoes de
pobreza e de fracasso escolar; demonstrando inclusive que a simples
colocacdo neste ambiente adaptado ndo garantiu a integracdo desta
populagdo. (MELETTI, 2006, p.40)

Corroborando com a integragdo, a normalizagdo era aliada da mesma, pois o
ambiente em que o individuo se encontrava deveria oferecer condi¢cdes “normais” de vida, de
trabalho e de convivéncia. A educacdo volta-se, aqui, para minimizar as incapacidades e
considerar, em primeiro plano, suas potencialidades e possibilidades. Entretanto, o que pode
ser observado ¢ que a adogdo de tais principios ndo impulsiona a ruptura com a condi¢ao

segregada e estigmatizada da pessoa com deficiéncia. Meletti (2006) analisa que

esta maneira de conceber o processo educativo de pessoas com deficiéncia
mental (segregar — preparar — integrar) ndo atende suas reais necessidades
além de colocé-las em permanente “preparo para”, ja que so estara preparado
na medida em que estiver menos deficiente, o que ndo se d4. Outrossim, o
fracasso em integrar o deficiente em qualquer instancia social ¢ atribuido a
propria deficiéncia e ndo ao processo educacional. (MELETTI, 2006, p. 41-
42).

Ainda em 1970, temos os indices de fracasso escolar aumentando na mesma
propor¢do que aumentava o acesso das criangas advindas das classes populares a escola. E

nesse sentido que a educagao especial

até entdo relegada ao segundo plano pela politica nacional, converte-se em
prioridade para o Ministério da Educacdo. Esse novo status conferido a
educacdo especial teve expressdo na legislagdo, na proliferacdo de
institui¢des de ensino especial, na criagdo de o6rgaos especificos destinados a
sua implementacdo e organizagdo (KALMUS, 2000, p. 56)

Ampliaram-se ndo s6 as instituigdes especiais, mas também, ¢ em grande
escala, as classes especiais na rede publica de ensino, que passaram a absorver os alunos que

por algum motivo ndo tinham éxito na escola.
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Kalmus (2000 p. 64) analisa que ha nesse caso uma via de mao dupla, em
que a responsabiliza¢ao da educacao regular pelo agrupamento a educacao especial auxilia na
escolariza¢do de uma parcela da sociedade nao atingida por ela. Por outro lado, a educagdo
especial tenta encobrir a ma qualidade do ensino regular e dissemina-se a crenca de que
alunos com outros problemas devam ser assumidos por ela.

Ou seja, a ambigiliidade entre as responsabilidades do setor publico e do
setor privado se acentua cada vez mais, concretizando-se, assim, o distanciamento entre a
educagdo especial e o ensino regular.

J& a partir do inicio de 1990, o foco sai do aluno e vai para a escola. Esta
deve adaptar-se a diversidade de seu alunado e o direcionamento nao ¢ mais a homogeneidade
e sim a heterogeneidade. Prega-se que na diferenca aprende-se melhor e, portanto, observa-se
o resgate do ideario de Educagdo para Todos.

De acordo com Shiroma, Garcia e Campos (2011),

O Compromisso Todos pela Educacéo visa mobilizar a iniciativa privada e
organiza¢des sociais do chamado “terceiro setor” para atuar de forma
convergente, complementar, sinérgica com o Estado no provimento das
politicas publicas. O ponto central de sua estratégia ¢ a corresponsabilidade e
a busca de eficiéncia, eficacia e efetividade. Seu enfoque é primordialmente
voltado a melhoria da qualidade do ensino traduzida em indicadores
mensuraveis obtidos por meio de avaliagdes externas. (SHIROMA,
GARCIA, CAMPOS, 2011, p.234)

Bautista (1997, p.21) ainda acentua que a escola para todos ¢ um modelo
diferente e novo, o qual prega a tentativa de que as minorias devem encontrar suas respostas
sem prejudicar o aprendizado dos outros alunos, de forma a beneficiar a todos.

Porém, ainda nota-se que a Educagdo Especial tem sua subdivisdo bem
clara. Este fato pode ter se dado pela omissdao do Estado ou pelo favorecimento do mesmo as
institui¢des especializadas de carater privado e filantrépico, o que se deu ao longo da historia
de escolarizacdo da pessoa com deficiéncia no Brasil e pode ser percebido inclusive em
documentos oficiais como o Artigo 208 da Constituicdo Federal (1988), o qual destaca o
atendimento especializado “preferencialmente na rede regular de ensino” (grifos meus).

Deste modo ainda, ndo somente a Constituicdo aborda esses estimulos, mas
outros documentos também enfatizam a isen¢do de impostos para instituicdes de educacdo ou
assisténcia social e também estabelecem formas de incentivo (KASSAR ¢ LAPLANE, 2010,
p.04).
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Ainda no campo da Educacao Especial e da segregacao da populacdo com
alguma deficiéncia, lembramos que esse tema nos impulsiona ao uso de expressdes como
inclusdo e seu antdonimo, exclusdo, os quais ndo poderiam deixar de ter destaque nesta
discussao.

Porém, antes desta discussao, observemos a defini¢do de Educagdo Especial

constante no Artigo 58 da Lei 9394/96, a qual define

educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educacdo
escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos portadores de necessidades especiais.

As Diretrizes Nacionais para a educa¢do Especial na Educacdo Basica,

(Resolugdo CNE/CEB n° 2/2001) também definem

Art. 3° Por educacdo especial, modalidade da educagdo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagogica que
assegure recursos ¢ servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servi¢os educacionais comuns, de modo a garantir a
educacdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as
etapas ¢ modalidades da educacao basica

Também o Paragrafo Unico deste Artigo 3° indica que deve haver um setor
responsavel pela educagdo especial, o qual deve ser dotado de todos os recursos necessarios
para dar sustentacao ao processo de constru¢do da educagao inclusiva.

Além disso, as Diretrizes para a educacdo de alunos que apresentem
necessidades educacionais especiais, na Educacdo Basica, indicam que devera haver
atendimento educacional especializado a esses alunos sempre que se evidencie a necessidade
e em todas as modalidades e etapas de ensino.

J& em relagd@o ao conceito de Educacgdo Inclusiva, observa-se que a definicao
dele ndo se explicita em documentos como a Politica de Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva, nem nas Diretrizes de 2001, nem na LDBEN/96, hd apenas indicagdes na
Convengao da Guatemala (1999), ou no Decreto 3956/2001, no qual observa-se a importancia
da presenca desses alunos na escola e destaca-se a necessidade de uma reinterpretacdo da
Educacao Especial, porém, a conceituagdo do termo nao esta explicita.

Portanto, entende-se aqui, que a Educacdo Especial ¢ a responsavel pelo

atendimento nas escolas regulares dos alunos, cujas necessidades educacionais especiais
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sejam decorrentes de deficiéncias e/ou de transtornos globais do desenvolvimento. A presenca
dos mesmos nesses locais ¢ entendida como uma perspectiva inclusiva que tem na educagao
especial sua sustentacgao.

Cury (2002, p. 248) também destaca a importancia do direito a educacao
escolar e a importancia da lei na garantia disso, a qual vem para assegurar a todos um direito
social. Ela “representa o interesse de todos sem representar o interesse especifico de
ninguém”.

Portanto, as leis sofrem transformagdes que buscam beneficiar a populacao
segregada. A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 206, impde condigdes para que
todos tenham acesso a escolarizagdo, incluindo a “igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola”, além da “liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber”. Ademais, outras exigéncias ainda sdo ressaltadas em seu Artigo

208, além das mencionadas acima,

O dever do Estado com a educagdo sera efetivado mediante a garantia de:

I - ensino fundamental obrigatério e gratuito, assegurada, inclusive, sua
oferta gratuita para todos os que a ele ndo tiveram acesso na idade propria;

II - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino; (grifos meus)

Nota-se aqui, que as mudancas nas leis aconteceram para que houvesse
assim, uma maior garantia de acesso a educagdo a esses alunos que anteriormente mantinham-
se, muitas vezes, segregados e sem escolarizagao.

A partir da década de 1990, para adicionar-se a isso, com o foco se inserindo
diretamente nas instituicdes, a ideia de homogeneidade, antes pregada para alunos de mesmo
nivel de escolaridade, perde énfase, valorizando-se a heterogeneidade, as Politicas Inclusivas
e a diversidade.

E ¢ com o foco se inserindo diretamente nas instituicdes que as Politicas
Inclusivas e a diversidade comegam a ganhar mais espaco no ambito da Educacao.

Segundo Meletti (2008, p.03), a década de 1990 pode ser considerada “um
marco na Educacao Especial brasileira em fungao das proposi¢des politicas que se articulam
numa perspectiva inclusiva ao incorporarem as orientacdes internacionais tratadas nas
Declaracdes de Educagado para Todos e de Salamanca”.

Com relagdo as mudancas sofridas no beneficiamento da populacao

discriminada no pais, destacam-se alguns documentos em que o mesmo se tornou signatario,
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como a Declaragao de Jomtien, em 1990, a Declaragcdao de Salamanca, em 1994, a Convengao
da Guatemala em 1999 e a Convencao Interamericana para a Eliminacao de Todas as Formas
de Discriminacao contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, em 2001. Estes fazem com que
o Brasil destaque a importancia do direito de todos na educacdo, havendo com eles grande
influéncia nas leis e documentos oficiais.

Esses documentos enfatizam, segundo Kassar e Laplane (2010), a
importancia da educacdo para todos, ou seja, a ndo discriminacdo das minorias sociais,
fazendo com que haja, na lei e nas Politicas, mudangas enfaticas em relagdo a Educacao
chamada de Inclusiva.

Destaca-se ainda, segundo Meletti (2008, p.03), os desdobramentos de tais

orientacdes na legislacdo educacional brasileira, a qual enfatiza que

a educagdo para todos e a escola inclusiva, a educacdo especial passa a ser
identificada como uma modalidade de educacgdo escolar a ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, a partir da educagdo infantil e
que, apenas em casos excepcionais — aqueles que em fungdo dos
comprometimentos do aluno — em que a escola ndo tiver recursos para o
atendimento é que este podera ocorrer em instincias consideradas especiais:
classes ou escolas.

Outros documentos oficiais, como a LDBEN 96 (Lei n° 9394/96), a
Constituicao (1988) e os Pareceres, todos contribuem para que a Educagao seja valorizada e
também para que seus objetivos sejam mais claros e tenham maior valor.

No entanto, vale ressaltar que a LDBEN de 1996, apesar do esfor¢o em
manter o foco na diversidade, na ndo discriminagdo, apresenta sérias lacunas e ambiguidades
que nao podem ser desconsideradas. Entre elas destacam-se: a énfase na importancia da
iniciativa privada em detrimento da responsabilidade do Estado em assumir a educacdo desta
populagdo, enaltecendo as chamadas “parcerias”; a ampla possibilidade da manutencdo da
condicdo de exclusdo das pessoas comprometidas pela deficiéncia mental; a inclusdo se
restringir as chamadas deficiéncias circunstanciais resultantes de problemas sociais,
econdmicos, educacionais, de aprendizagem, de comportamento que culminam no fracasso
escolar; a ndo especificacdo de diretrizes para a implementacdo e manuten¢do da educagao
inclusiva no contexto educacional brasileiro; a precariedade das diretrizes para a formagao
dos profissionais que atuardo no contexto da diversidade; a precariedade do sistema de
financiamento da educagdo geral que atinge sobremaneira a educacdo especial e também

outras modalidades educacionais (MELETTI, 2006).
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Como enfatiza a autora, o modo politico como o pais vem se retratando

também justifica as mudancas ocorrentes no campo da educagao

O cumprimento de direitos educacionais no Brasil ¢ parte de um conjunto de
medidas implantadas que tem sido denominado de “politica de inclusdo
social”. Esse processo iniciou-se na mesma década em que o pais
redimensionou sua estrutura administrativa, econdomica e politica com a
implantagdo de uma Reforma de Estado. Essa reforma, implantada no
Governo de Fernando Henrique Cardoso, propde novas formas de divisao de
responsabilidades entre Estado e Sociedade, para atender as demandas do
movimento de globalizagdo do capitalismo (BRASIL, 1995; CARDOSO,
1998; BRESSER PEREIRA, 1998 apud MELETTI, 2010, p.16).

Deste modo, notamos algumas mudangas no campo da escolarizagdo de
pessoas com deficiéncia e das minorias sociais. Destaca-se a chamada Educagado Inclusiva, a
qual, segundo Meletti (2010, p.07) se sustenta na crenca de que “o acesso e permanéncia na
escola regular sdo a via de ruptura com a condi¢do de segregacdo e de exclusdo social
historicamente impostas a essa populacao”.

Segundo Cury (2008)

educacgdo escolar, similar a outras dimensdes da vida sociocultural, entdo
coexiste nessa contradi¢do de ser inclusiva e seletiva nos modos € meios
dessa inclusdo e estar, a0 mesmo tempo, sob o signo universal do direito. Ela
ndo teve e ainda ndo tem sua distribuicdo efetivamente posta a disposigdo do
conjunto dos cidaddos sob a égide da igualdade de oportunidades e de
condigoes.(CURY, 2008, p.210)

Ou seja, ha na lei a preocupacdo com o acesso, a permanéncia e a tentativa
de amenizar a exclusdo social e educacional de uma parcela da populagdo, mas isso ndo ¢

suficiente para garantir a educagdo para todos efetivamente. Meletti (2010) destaca que

tal debate parece desconsiderar que em uma sociedade sustentada pelo modo
de produgdo capitalista, exclusdo e inclusdo sdo partes constitutivas de um
mesmo processo, submerso em uma trama social que sustenta sua
interdependéncia. [...]inclusdo ndo se constitui como uma via de
transformagdo das condi¢des de vida, ao contrario, é parte constitutiva de sua
criacdo e, sobretudo, de sua conservacdo (MELETTI, 2010 pp. 07-08)

Assim, Martins (2002) discorre sobre a exclusdo (o antonimo tdo explorado
da Inclusdo) na sociedade e afirma que este conceito, na verdade, ¢ complexo e exige a

compreensao de outros aspectos sociais afirmando que
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O desafio é o de compreender que os mecanismos de diferenciacao social de
classes, que seriam proprios da sociedade contemporinea, foram
diversificados e contemplados por formas excludentes de diferenciagéo.
Deram lugar ao que, de modo geralmente impreciso, vem se chamando de
exclusdo social. (MARTINS, 2002, p. 15)

O mesmo autor ainda discorre sobre este papel da sociedade, afirmando que
a exclusdo ¢ fruto dela propria, a qual ndo se conscientiza dos problemas sociais que gera,
assim como nado tem consciéncia que ela mesma se afunda nesses problemas cotidianamente,
ou seja, a “exclusdo social nos pde diante de um conjunto grande de incertezas em relagdo a
sociedade contempordnea e a nossa capacidade de sair do abismo que elas representam”
(Martins, 2002, p.11).

Martins (2002) também alega que ¢ uma s6 sociedade que inclui e exclui
além de trazer privilégios, e ndo direitos; assim concluindo que conceitos como inclusdo e
exclusdo existem em um mesmo espaco € na existéncia do outro numa sociedade vista como

desigualmente capitalista.

Essa observagdo ganha importancia neste debate ao chamar a atengéo para os
limites e possibilidades das abordagens na superacdo dos processos de
desigualdade social. A necessidade de mais bem compreender as propostas
politicas de inclusdo implica perceber os modelos tedricos que as sustentam,
mas também relaciond-las a outros elementos fundamentais. (GARCIA,
2004, p.07)

Ou seja, outros aspectos devem ser observados em relagdo a escolarizacao
de alunos com necessidades educacionais especiais, como as mudangas no posicionamento
das proprias politicas em relagdo ao tema, o que ¢ o enfoque principal do trabalho.

Portanto, para elucidar essa mudanga nas Politicas ndo s6 de Inclusao, como
em todo o contexto politico da época, serdo analisados os Plano Plurianuias dos governos
vigentes desde 2000 até agora.

Observa-se que, com o presidente Fernando Henrique Cardoso no poder, a
énfase em uma escolariza¢do para o trabalho se evidencia e isso fica seu Plano Plurianual

(Brasil, 2000) evidencia claramente isso, assinalando que ¢

concebido para aumentar a competitividade sistémica da economia. Os
investimentos em infra-estrutura, bem como na area social, no meio
ambiente ou no campo moderno da informag¢do e do conhecimento, vao
reduzir o chamado "Custo Brasil". Ao mesmo tempo, servirdo para motivar a
realiza¢do de novos investimentos nacionais e estrangeiros, decisivos para o
desenvolvimento sustentavel do Pais.
(http://www.abrasil.gov.br/anexos/download/conhecendo.pdf)
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Portanto, a énfase do Plano de 2000 a 2003, intitulado “Avanca Brasil”, foi
em uma politica de Governo sustentada em economia. Todas as agdes, principalmente as
privatizagdes, valorizavam o crescimento econdmico do pais que, de um modo ou de outro,
secundarizavam a Educagdo. E isso pode ser observado em um dos objetivos: “Elevar o nivel
educacional da populagdo e ampliar a capacitagdo profissional”, ou seja, melhora-se a
educagao com foco no trabalho, e ndo na formacao pessoal e educacional.

J& o Plano Plurianual (Brasil, 2004) referente ao governo do presidente Luis
Inécio Lula da Silva, 2004-2007, “Plano Brasil de Todos: Participagdo e Inclusdo” possui seu
proprio nome direcionado a Inclusdo, além de ter como um de seus objetivos: “Inclusdo
Social e Redugao das Desigualdades Sociais; ampliar o nivel e a qualidade da escolarizacao
da populagdo, promovendo o acesso universal a educacdo e ao patrimonio cultural do pais.”

Destaca-se aqui, em 2006, o enfoque no Compromisso Educacdo para
Todos, ja citado anteriormente, o qual traz um enfoque diferenciado, o qual responsabiliza a

sociedade por grande parte da mudanga.

Para alcangar mudangas culturais, a proposta empresarial vai além ao propor
alteragdes na fungdo social da escola, uma vez que sua doutrina reverbera na
mudanca de racionalidade que preside a educagdo escolar, deslocando os
principios que a regem do campo do conhecimento para o da sociabilidade.
(Shiroma, Garcia, Campos, 2011, p.243)

Em 2008, com o novo Plano Plurianual (Brasil, 2008), o objetivo se
transforma, porém ainda ha a énfase na Inclusdo e uma maior valorizacdo da qualidade da
Educacao, o que se observa em seu titulo: “Desenvolvimento com Inclusdo Social e Educagao
de Qualidade”.

Nota-se, portanto, que a esfera federal tem se preocupado com aspectos
educacionais inclusivos, porém, algumas responsabilidades competem a esfera municipal,

como bem assinala Meletti (2010)

A instincia responsavel para a implantacdo de um sistema inclusivo ¢ a
esfera municipal. A Constitui¢do Federal brasileira de 1988 define os
municipios como esfera publica politicamente autonoma, como um ente
federativo. Em relacdo a educagdo, o artigo 211 prevé a atuagdo prioritaria
dos municipios no ensino fundamental e pré-escolar. Os debates que
sustentaram publicamente essa posi¢do ganharam corpo e forga politica,
entre outros fatos, com a criagdo da Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educagdo (UNDIME) em 1986. (MELETTI, 2010, p.22)
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Porém, muitas discussdes acerca da municipalizacdo acontecem nesses
ultimos anos, como assinala Ferreira e Glatt (2003), mostrando a questdo dos recursos e da
forma como o ensino vem sendo municipalizado. Este fato se deu, por exemplo, “decorrente
do aporte de recursos financeiros do FUNDEF nos Municipios pequenos, de até 20 mil
habitantes, onde a transferéncia Estado/Municipio se deu de modo mais intenso”, ou seja,
houve grande interesse em municipalizar as escolas de modo intenso, para que houvesse
maior controle sobre os recursos repassados a educacao.

Os autores ainda discutem o repasse dos recursos para os diferentes niveis
de escolarizagdo, enfatizando os destinados ao atendimento aos alunos com necessidades
educacionais especiais, que recebem apenas 0,3% dos recursos do MEC, os quais estavam
incluidos nos niveis que incluiam a 5* a 8* séries, ou seja, mostra-se aqui um descaso nessa
modalidade de educagdo. O que sobremaneira justifica o ‘remanejamento’ de alunos com
necessidades educacionais especiais para centros filantropicos os quais complementam seus
recursos com outras atividades como doagdo e trabalho voluntario. Porém nota-se que esses
lugares s3o consequentemente segregados.

Por outro lado, destaca-se, no ano de 2003, o langamento do documento
“Programa Educacdo Inclusiva: direito a diversidade” (Brasil, 2003) pelo Ministério da
Educagao em conjunto com a Secretaria de Educacao Especial.

Este Programa visa construir sistemas de ensino inclusivos, além de ter
como principio a “garantia do direito dos alunos com necessidades educacionais especiais de
acesso e permanéncia, com qualidade, nas escolas da rede regular de ensino” (BRASIL,
2006), tendo como foco a formagao de professores das redes municipais de ensino para esta
area.

Deste modo, destaco aqui que compartilho da teoria da ideologia, divulgada
por Fairclough (2001, p.116), a qual investiga “as praticas discursivas como formas materiais

de ideologia”, além de defini-las como

significa¢des/construcdes da realidade (o mundo fisico, as relagdes sociais,
as identidades sociais) que sdo construidas em varias dimensdes das
formas/sentidos das praticas discursivas e que contribuem para a producao, a
reproducdo ou a transformacao das relagdes de dominagdo (p.117)

Ou seja, Fairclough (2001, p.119) enfatiza que a ideologia esta presente nos

discursos sociais, em toda a pratica discursiva, e que, portanto ¢ muito dificil ler as ideologias
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nos textos, pois elas, neste contexto, se perdem porque os textos estdo abertos a muitas
interpretagdes, as quais diferem em sua importancia ideologica.

Porém, elas estdo presentes e por isso, hd também uma relagcdo de poder, de
dominagdo existente nos textos, as quais muitas vezes se expressam quando hé a explicitagao
das interpretagdes, como ¢ o caso dos Seminarios citados, em que os textos oficiais sdo
discutidos e reinterpretados e, deste, modo, a relagdo de poder, de dominagao novamente se
faz presente. Talvez ndo da maneira original do texto, mas da maneira que determinado grupo,
como seria o caso da Secretaria envolvida, deseja que a relagdo acontega.

Isso também ¢é o que assinala Shiroma, Campos e Garcia (2005), baseada
em Fairclough (2001), e Bowe; Ball (1992), discutindo sobre os textos, os quais sdo produtos
e também produtores, eles geram mudancas nas praticas educativas e, deste modo, estdo
sujeitos a interpretagdes diversas e a recriacdes, além de que “podemos observar como os
varios recursos implicitos e explicitos nos textos sdo recontextualizados e empregados na luta
por manter ou mudar certas visdes sobre escolarizacao” (SHIROMA, CAMPOS e GARCIA,
2005, p. 433).

Mainardes, Ferreira e Tello (2011, p.157) também destacam a abordagem do
ciclo de politicas de Ball, o qual ¢ considerado um método de pesquisa, “no qual as politicas
sao formuladas e recriadas. Os trés ciclos principais do ciclo de politicas sao o contexto de
influéncia, de producdo de texto e o contexto da pratica”. O autor também assinala que esses
trés ciclos estdo intimamente ligados e inter-relacionados, ou seja, a politica deve ser
analisada em todos os seus aspectos, em um conjunto, ndo em blocos, pois todos os processos

de construcao e de interpretagdo da mesma fazem parte de um todo Unico.

Politicas colocam problemas para seus sujeitos, problemas que precisam ser
resolvidos no contexto [...] respostas que precisam, na verdade, ser
“criativas”. As politicas, normalmente, ndo dizem o que fazer; elas criam
circunstancias nas quais o espectro de opgdes disponiveis sobre o que fazer
¢ reduzido ou modificado ou em que metas particulares ou efeitos sdo
estabelecidos. (BALL, 2011, p.46)

No presente trabalho nosso objeto de estudo foi direcionado para o contexto
da implementacdo da politica nacional de educacdo especial com foco de analise no
“Programa educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade”, elemento fundamental desta politica,
cujo principal objetivo € sua difusdo. Para tanto, entendemos que uma via de analise ¢ o0 modo

como os preceitos da Politica Nacional difundidos pelo Programa se expressam no ambito
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municipal, haja vista a centralidade dos municipios para implementagdo dos sistemas
educacionais inclusivos.

Portanto, destaca-se aqui que as Palestras dos Seminarios Regionais, mais
especificamente o Seminario Regional de Maringa sdo a base de dados deste trabalho. Assim,
baseando-nos nas perspectivas educacionais que circundam nao somente a rede federal,
estadual, como também a rede municipal de ensino, elencamos como problema da pesquisa
como as politicas de Inclusdo e seus conceitos base estdo sendo disseminados através do
programa “Educacdo inclusiva: direito a diversidade” no municipio-p6lo de Maringd,
Parana.

Para entendermos esse problema, o objetivo geral da pesquisa ¢ analisar o
contetdo de algumass palestras realizadas pelo Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade no municipo-pdlo de Maringd, Parana. E os objetivos especificos: caracterizar
0 programa ““Educacdo Inclusiva: direito a diversidade” no municipio-pélo de Maringa;
analisar o modo como os conceitos de Educacdo Especial, Educacdo Inclusiva e
Necessidades Educacionais Especiais foram disseminados nas palestras sobre os marcos
legais e normativos dos Seminarios Educagéo Inclusiva: direito a diversidade, realizados no

periodo de 2008 a 2010 no municipo-polo de Maringa.
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2 O PROGRAMA “EDUCACAO INCLUSIVA: DIREITO A DIVERSIDADE”

A Secretaria de Educacdo Especial (Seesp), até maio de 2011, foi o o6rgao
especifico do Ministério da Educacdo responsavel pelo desenvolvimeno de programas,
projetos e agdes a fim de implementar no pais a Politica Nacional de Educacao Especial. Com
o Decreto n. 7480 de 2011 a Seesp ¢ extinta e suas atribui¢cdes ficam a cargo da Diretoria de
Politicas de Educacao Especial, criada na Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagao,
Diversidade e Inclusdo (Secadi). Compete a Diretoria de Politicas de Educagdo Especial,

sengundo o Art. 26 do Decreto n. 7480:

I - planejar, orientar e coordenar, em parceria com sistemas de ensino, a
implementacgdo da politica nacional de educagdo especial na perspectiva da
educacao inclusiva;

II - definir ¢ implementar a¢des de apoio técnico e financeiro aos sistemas
de ensino, visando garantir a escolarizagdo e a oferta do atendimento
educacional especializado - AEE aos estudantes publico-alvo da educagao
especial, em todos os niveis, etapas e modalidades;

III - propor e fomentar a formagdo continuada de professores, a
disponibilizagdo de materiais didaticos e pedagogicos e a acessibilidade nos
ambientes escolares; e

IV - promover a transversalidade e a intersetorialidade da educagdo especial
nos diversos programas e agdes, visando assegurar o pleno acesso, a
participacdo e a aprendizagem dos estudantes publico alvo da educagdo
especial no ensino regular, em igualdade de condigdes com os demais
alunos.

Para a garantia da oferta do atendimento educacional especializado nos
municipios, o Governo Federal, por meio da extinta Seesp, langou em 2003, o “Programa
educacgao Inclusiva: Direito a Diversidade”.

O referido Programa, segundo Kassar e Laplane (2010, p.10) estd em
funcionamento em 162 “municipios-p6lo”, os quais t€ém como objetivo a disseminagdo da
Politica Inclusiva nos “municipios de abrangéncia”, que sdo os municipios vizinhos, os quais
recebem orientacdo, formagdo e apoio do pélo. Em Maringa, ha, atualmente, a participacao de
68 municipios de abrangéncia. (ANEXO 01)

Primeiramente, em 2004, aconteceu em Brasilia o primeiro Seminario
Nacional com os responsaveis pelos municipios-polo que receberam uma formagdo inicial

como gestores do Programa.
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Em 2005, houve o langamento do Documento Orientador do Programa e nos
municipios foi realizado o I Seminario Regional, denominados I Seminario da Educacéo
Inclusiva: direito a diversidade.

Em conseqiiéncia deste, nos anos posteriores aconteceram os Seminarios
Regionais subseqiientes, todos com duracdo de 40 horas que formam os chamados
“multiplicadores” ou educadores. Os dados oficiais indicam que at¢ 2007 houve a formagao
de 94.695 profissionais da educacdo em 5.564 municipios, totalizando 100% dos municipios
brasileiros.

Portanto, o que se nota é que o municipio € o responsavel pela articulacao
das esferas federais e estaduais, fomentando apoio com a esfera privada. E ele também o
responsavel pela formagdo regional, sendo que a formagdo inicial foi realizada em Brasilia
com os representantes dos municipios. Deste modo, apdés a formacdo nos Seminarios
Nacionais, os multiplicadores, gestores, retornam aos seus municipios ¢ agem de forma a
disseminar e formar mais multiplicadores dos municipios de abrangéncia para que todos os
municipios sejam atingidos.

Caiado e Laplane (2008) apontam os eixos tematicos centrais que devem ser

trabalhados nesses Seminarios Regionais

1. Inclusdo: Um Desafio para os Sistemas Educacionais; 2. Fundamentos ¢
Principios da Educacdo Inclusiva; 3.Valores e Paradigmas na Atencdo as
pessoas com Deficiéncia; 4. Diversidade Humana na Escola; 5.
Concepgdes, Principios e Diretrizes de um Sistema Educacional Inclusivo;
6. Referenciais Nacionais para Sistemas Educacionais Inclusivos:
Fundamentacao Filoséfica, o Municipio, a Escola ¢ a Familia; 7. Escola ¢
Familia: Um Compromisso Comum em Educac¢do; 8. Educacdo Infantil no
Sistema Educacional Inclusivo; 9. Orientagdes e Marcos Legais para a
Inclusdo; 10. Experiéncias Educacionais Inclusivas; 11. Atendimento
Educacional Especializado para Deficiéncia Mental; 12.Tecnologias
Assistivas no Processo Educacional; 13. Surdocegueira: Processo de
Ensinar e Aprender; 14. Educacdo de Alunos com Altas
Habilidades/Superdotagdo; 15. Inclusdo de Alunos Surdos/Deficiéncia
Auditiva; 16. Inclusdo de Alunos Cegos/Deficiéncia Visual; 17. Inclusdo de
Alunos com Autismo. (CAIADO E LAPLANE, 2008, p. 2)

Nas formagdes nos municipios-pdlo, nos Seminarios Regionais, ha varios
palestrantes. Em cada palestra h4 um tema, apresentado de forma oral para todo o publico, o
qual inclui professores da rede estadual, municipal e privada, os quais tenham contato com

alunos com necessidades educacionais especiais. Ou seja, a pratica discursiva ou as
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interlocugdes orais sdo o principal modo de disseminagdo da Politica Inclusiva no Programa
em foco.
Assim, analisaremos o Programa mais profundamente para que fiquem

claros seus objetivos e para que a analise do mesmo se faca de maneira mais ordenada.

2.1 Os OBJETIVOS EXPLICITOS DO PROGRAMA

No Documento Orientador, de 2005, observamos os objetivos que norteiam
a organizac¢do dos Seminarios Regionais nos municipios-polo:

- Objetivo geral: Disseminar a politica de constru¢do de sistemas
educacionais inclusivos e apoiar o processo de implementacdo e
consolidag¢do do Programa Educacdo Inclusiva: Direito a Diversidade nos
municipios brasileiros

- Objetivos especificos: 1. Sensibilizar e envolver a sociedade e a
comunidade escolar em particular, na efetivagdo da politica e educacao
inclusiva; 2. Formar gestores e educadores para atuar na transformacao

dos sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos.

2.2 O PAPEL DO MINISTERIO DA EDUCACAO

O Ministério da Educagdo, por meio da Secretaria de Educacao Especial, se
responsabiliza, segundo o Documento Orientador deste Programa, por divulgé-lo em rede
nacional junto aos meios de comunicacdo; disponibiliza orientagdes para continuidade do
Programa; disponibiliza material instrucional para o Curso de Formagdo de Gestores e
Educadores; apdia financeiramente os municipios-pdolo; monitora e avalia o desenvolvimento
das acdes do Programa; realiza os Seminarios Nacionais de Formacao para os dirigentes dos
municipios-p6lo e das secretarias estaduais da educagao.

Ademais, disponibilizam recursos financeiros e material instrucional aos
municipios-p6lo para a execucdo do Projeto de formacdo de Gestores ¢ Educadores que
assinarem a Carta de Acordo e que se comprometerem a prestar contas de qual a situagao do

Programa.
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2.3 O MUNICiPIO NO PROCESSO DE DESENVOLVIMENTO DO PROGRAMA

O municipio-polo ¢ a chave do Programa educagdo Inclusiva: Direito a
Diversidade, pois ¢ ele o responsavel por todas as parcerias e a implementagdo do Programa
propriamente dito.

Para que acontega de forma eficiente os Semindrios, os municipios, segundo
o documento Orientador devem estabelecer parcerias com a secretaria estadual de educagao,
envolver as esferas municipais, estaduais, federais e particulares nas agdes envolvidas, além
de estabelecer parcerias para o planejamento e a execugdo do Curso de Formacao de Gestores
e Educadores (que sdo os proprios Seminarios).

Além disso, no Documento de 2005 observamos algumas competéncias dos
municipios, como:implementar a Politica da educagdo inclusiva; divulgar o programa
Educacao Inclusiva: Direito a Diversidade nos municipios de abrangéncia; exercer fungao
multiplicadora, em ambito regional; coordenar o Curso de Formagdo de Gestores e
Educadores garantindo as condi¢des necessarias para a realizacdo do mesmo; incentivar a
participacdo de gestores e educadores nos cursos para que se fortaleca a formagdo continuada
dos professores; articular agdes para a implementacao de sistemas educacionais inclusivos.

O municipio-polo deve assinar a Carta de Acordo, documento no qual
constam: valores recebidos pelo municipio para a realizacdo do Curso de Formagdo de
Gestores e Educadores; nimero da conta corrente aberta em nome do Programa em banco
especifico; o CNPJ da Prefeitura ou da Secretaria de Educacdo; Termo de Referéncia. Nesta
carta, entdo, ficam explicitos os objetivos e obrigacdes tanto do municipio quanto da Agéncia
Executora que, no caso, seria o0 MEC/SEESP. E, o municipio, nela, se responsabiliza por
receber os recursos financeiros e apresentar o relatorio dos gastos, os quais sdo previstos no
Termo de Referéncia.

Este Termo traz os objetivos firmados entre o municipio e a Secretaria de
Educacdo Especial juntamente com o Ministério da Educacdo. Portanto ele enfatiza alguns
objetivos, como o de subsidiar filosofica e tecnicamente o processo de transformagdo do
sistema educacional brasileiro em um sistema inclusivo; sensibilizar e envolver a sociedade
em geral e a comunidade escolar em particular; preparar gestores e educadores para
continuarem com a Politica inclusiva por meio da acdo de multiplicadores de sua area de
abrangéncia;dar continuidade ao processo de implementacdo de sistemas educacionais

inclusivos.
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Além disso, espera-se que haja a formacao de gestores e educadores nao
somente nos municipios-pdlo como também nos de abrangéncia, efetivando-se, assim, a
proposta de educagdo inclusiva, e também, que haja a sensibiliza¢do de toda a sociedade para

que exista apoio na implementacao do sistema educacional inclusivo brasileiro.

2.4 O MATERIAL INSTRUCIONAL

Para que a forma¢do dos educadores tivesse inicio, o Ministério da
Educacao disponibilizou a “Série: Saberes e¢ Praticas da Inclusdo (Ensino Funadamental), o
qual inclui: 1. Caderno do Coordenador ¢ do Formador; 2. Recomendagdes para a construgao
de Escolas Inclusivas; 3. Desenvolvendo Competéncias para o Atendimento as Necessidades
Educacionais de Alunos Surdos; 4. Desenvolvendo Competéncias para o Atendimento as
Necessidades Educacionais de Alunos com Deficiéncia Fisica/Neuro-Motora; 5.
Desenvolvendo Competéncias para o Atendimento as Necessidades Educacionais de Alunos
com Altas Habilidades/Superdotacdo; 6. Desenvolvendo Competéncias para o Atendimento as
Necessidades Educacionais de Alunos com Baixa Visdo; 7. Avalia¢ao para Identificacdo das
Necessidades Educacionais Especiais.

Além disso, segundo Borowski (2010), o Ministério desenvolveu outros

Projetos que se vinculam a este Programa:

Programa de Formacéao Continuada de Professores na Educacao Especial
(que abre os editais para instituigdes promoverem o Curso de
Aperfeicoamento de Professores para o AEE, que serd melhor explicado no
decorrer do texto), Programa de Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais (salas equipadas onde devera ocorrer o AEE e onde atuara
o professor capacitado pelo Curso), Programa Escola Acessivel (adequagao
de prédios escolares para a acessibilidade), Programa BPC na Escola (que
garante o beneficio de prestagdo continuada a alunos com necessidades
especiais mediante matricula em escolas regulares). (BRODOWSKI, 2010,

p.35)

Porém, em conversa com a Coordenadora do Programa no municipio-p6lo
de Maringa, observamos que este material foi utilizado em outros momentos, talvez em
Semindrios anteriores, pois nos Semindrios analisados neste trabalho, ndo havia material
impresso disponivel para os educadores, apenas havia as palestras e a comunicacdo com a
secretaria. Nenhuma apostila ou material de instrugdo especifico foi utilizado, apenas seguia-
se os eixos tematicos disponibilizados pelo Ministério da Educacdo em parceria com a

Secretaria de Educagao Especial.
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3 CARACTERIZAGCAO DO MUNICIPIO

O municipio de Maringa, Parand, segundo o Censo Demogréfico de 2010,
(disponivel no site do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica) abrange uma area
de 487,93 km?, com 357.077 habitantes, o que corresponde a 3,41% do niimero de habitantes
de todo o estado; além da densidade demografica girar em torno de 732, 12 hab/Km?.

Em relacdo a dados da educagdo, os observaremos com mais detalhamento
nos quadros abaixo.

Para as analises, enfatiza-se que os dados a seguir foram extraidos do site do
Instituto Nacional de Estatisticas e Pesquisa - INEP, e as apreciagdes serdo baseadas em tais
numeros, com o cuidado de observar que os mesmos sdo coletados por responsaveis da
educacdo nas escolas e, portanto, eles sdo passiveis de falhas, tanto em relacdo ao
preenchimento de formularios e/ou questionarios, quanto a categorizagao das deficiéncias, ou
mesmo das modalidades.

Observa-se também que os dados em relacdo a deficiéncia visual
correspondem a soma dos dados de baixa visdo e cegueira; os de deficiéncia auditiva
correspondem aos de deficiéncia auditiva e surdez e, nos anos de 2007 e 2008 os de
deficiéncia intelectual correspondem aos de deficiéncia mental' e sindrome de down.

A Tabela 1 apresenta os dados referentes ao nimero de matriculas gerais da
Educagdo Basica e de alunos com necessidades educacionais especiais no Brasil, Parand e

Maringa.

Tabela 1 - Numero de matriculas gerais e de alunos com necessidades educacionais especiais na
Educacdo Basica do Brasil, Parana e Maringa (2007-2010)

Brasil Parana Maringa
Ano Ed. Bésica | Matricula NEE | Ed. Bésica | Matricula NEE | Ed. Basica | Matricula NEE
2007 52 179 530 654 606 2711 966 77 885 80 575 2419
2008 52 321 667 657 272 2711486 54 478 85 749 1536
2009 52 580 452 604 884 2706 018 47 095 87 494 1429
2010 51 549 889 702 603 2 687 406 54 029 88 907 1437

Fonte: MEC/INEP. Microdados do Censo da Educagdo Basica (2007, 2008, 2009, 2010).

Pode-se observar que as matriculas na Educacdo Basica no Brasil e no

Parand diminuem de 2007 para 2010, proporcionalmente. Visto que isso € inversamente

! Mantém-se aqui a nomenclatura utilizada no banco de dados do INEP.
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proporcional ao que acontece na cidade de Maringa, onde os nimeros de matriculas crescem a
cada ano, totalizando um aumento de 10,34% do ano base de 2007 para o ano final 2010.

Outro dado interessante ¢ a propor¢do do numero de alunos com
necessidades educacionais especiais. No Brasil hd uma variacdo pequena nesse nimero, sendo
1,25% em 2007 e 1,36% em 2010. No Parand, a variacdo também ¢ constante, passando de
2,87% em 2007 para 2,01% em 2010. Porém, os dados da cidade de Maring4 ndo sdo tao
proporcionais, passando de 3% em 2007 para apenas 1,61% em 2010.

Além disso, observa-se que a tendéncia, no pais, ¢ o crescimento no nimero
de matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais, 0 que nao se observa nem
no estado do Parand nem no municipio de Maringa.

Ainda ressalta-se que Maringa representa 2,65% das matriculas de alunos
com necessidades educacionais especiais do estado do Parand, e 0,2% em relacdo a todo o
pais, lembrando que o estado citado possui 399 municipios.

Ou seja, tanto o estado do Parand quanto o municipio de Maringa sao
representantes de uma parcela significativa de alunos com necessidades educacionais
especiais, justificando assim, também, a anélise pretendida.

A Tabela 2 apresenta os dados de matriculas de alunos com necessidades
educacionais especiais na cidade de Maringa, enfatizando cada deficiéncia separadamente, as

modalidades educacionais e as dependéncias administrativas das escolas.

Tabela 2 - Numero de matriculas de alunos com necessidades educacionais especiais em Maringa por
tipo de deficiéncia, dependéncia administrativa e modalidade de ensino (2007-2010)

Estadual 18 0 13 395 1 0 1 120 10 2 5 80
2007 Municipal 15 12 15 151 2 8 0 13 0 0 0 96
Privada 40 123 5 41 123 15 188 777 0O O O 0

Estadual 20 4 15 295 0 0 0o 72 9 8 6 2
2009  Municipal 8 6 12 57 2 0 5 106 7 3 4 47
Privada 32 7 6 21 50 100 131 302 0 O 0 O

Fonte: MEC/INEP. Microdados do Censo da Educagio Basica (2007, 2008, 2009, 2010).
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Primeiramente, na deficiéncia visual na modalidade regular de ensino
observa-se que o nimero de matriculas na rede estadual se manteve praticamente constante no
periodo de 2007 a 2010, variando apenas em 3 alunos ou 16%, havendo uma queda apenas em
2008, mas que também ndo merece muito destaque.

Na rede municipal, os matriculados apenas decrescem, destacando-se uma
diminui¢do de 46% no ano de 2009, voltando a crescer 6% em 2010 se comparada a 2007, e
200% se comparado ao ano anterior, 2009.

Também na rede privada os nimeros diminuem ano a ano, passando de 40
matriculas em 2007 para 34 em 2010.

Do mesmo modo, em relagdo as matriculas na modalidade especial de
ensino, nota-se que hd queda em todos os anos e em todas as dependéncias administrativas,
notando que na rede municipal ela chega a 100% em 2010 e na rede privada chega a 64,2%
em relacdo a 2007; neste ultimo passando de 123 matriculados para 44.

Assim também observa-se na educacdo de jovens e adultos que houve
queda em 2008 na rede estadual, mas os niimeros permanecem praticamente constantes,
variando de 3 a 4 alunos apenas. O que do mesmo modo acontece na rede municipal, em que
a variacdo ¢ de 7 ou 8 alunos. Observando-se também a inexisténcia dessa modalidade na rede
privada de ensino para essa deficiéncia.

Em rela¢do aos dados de matriculas de alunos com deficiéncia auditiva,
percebe-se um aumento na modalidade regular de ensino passando de 0 alunos em 2007 e
2008 para 4 em 2009 e 5 em 2010 na rede estadual, o que difere bastante da rede municipal e
privada, nas quais observa-se uma queda constante. Em 2008, na rede municipal houve queda
de 50% nas matriculas e, em 2010, na rede privada, nota-se uma diminui¢do de 95,9% nas
mesmas, passando de 123 para 5 o nimero de alunos. Ja na modalidade especial, observamos
que hd quedas e acréscimos nos nuimeros de matriculas, além delas também parecerem
indicagoes de deslizes na coleta de dados.

Nesta modalidade, na rede estadual, observa-se apenas em 2008 a existéncia
de um tnico aluno, o qual desaparece nos anos seguintes. E o mesmo acontece na rede
municipal, em que hd 8 alunos em 2007, os quais também ndo estdo computados nos anos
seguintes. Além disso, na rede privada de ensino, observa-se queda de 86,6% em 2008,
passando de 15 matriculas em 2007 para 2 em 2008. Porém, o que mais se ressalta ¢ um

acréscimo de 566% em 2009 e outro de 380% em 2010, ambos relacionados a 2007.
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Ja em relacdo a educacdo de jovens e adultos ha um crescimento no
nimero de matriculas que chega a 650% em 2010 em relacdo a 2007, passando de 2 para 15 o
nimero de alunos na rede estadual de ensino.

Na rede municipal ha um aumento em 2008, sendo que ndo havia alunos em
2007 e em 2010 apenas 1 aluno ¢ matriculado.

Nesta deficiéncia também observa-se que ndo ha matriculas na rede privada
de ensino para essa deficiéncia.

Passamos agora para a deficiéncia fisica, na modalidade regular de
ensino. Nesta, percebemos, tanto na rede estadual quanto na municipal e na privada que as
variacoes foram constantes sobressaltando apenas na rede privada o ano de 2010, em que
dobrou o numero de matriculas, passando de 5 para 10 o numero de alunos.

Na modalidade especial, observa-se, na rede estadual, uma queda no
numero de matriculas, passando de uma em 2007 e 2008 para zero em 2009 e 2010. Ja na rede
municipal, observamos que houve um aumento que passou de nenhum aluno em 2007 para
um em 2008, 5 em 2009 e voltando a nenhum em 2010.

Na rede privada, se somente forem observados os topos, ou seja, 2007 e
2010, notar-se-4 que houve uma constante no nimero de matriculas, pois no ano inicial
tinham 188 alunos passando para 186 em 2010. Porém, nesse intervalo observamos uma
queda em 2008 e 2009 que girou em torno de 30%, ou 130 alunos.

Na educacéo de jovens e adultos o que se nota € que os nimeros também
ndo variam muito. Na rede estadual em 2007 ha 5 alunos, em 2008 o nimero se mantém € em
2010 ha um acréscimo de 6 alunos, totalizando 11. Ja na rede municipal, em 2007 nao ha
nenhum aluno, em 2008 esse numero cresce para 13, em 209 diminui para 4 e em 2010 volta a
crescer totalizando 7 alunos. Nao ha rede privada de ensino para essa modalidade para essa
deficiéncia.

Por ultimo, a deficiéncia intelectual, a qual mostra os dados que
apresentam variacdo e que mais intrigam aos nossos estudos.

Na modalidade regular de ensino, na rede estadual, em 2007, havia 395
matriculas, o que passa para 271 em 2010, totalizando uma queda de 31,3%. Porém, a maior
queda se deu em 2009, em que o numero de matriculas chegou a apenas 199 alunos, o que
mostra queda de 49,6% em relacdo a 2007.

Na rede municipal, observa-se que também houve queda nos anos de 2008 e

2009, chegando a 62% neste tltimo ano. Porém, em 2010, houve um aumento de 25,8% em
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relagdo a 2007, o que torna a variacdo aceitavel e passivel de apenas erro na coleta de dados
em 2009.

Na rede privada, observa-se também que a queda nas matriculas foi grande,
chegando a 31,7% em 2008 e passando de 48% em 2009.

Outra analise esta ainda na modalidade especial, na qual observa-se, na
rede estadual de ensino, queda constante no numero de matriculas, passando de 120 para 32,
totalizando uma queda de 70% no nimero de alunos.

Na rede municipal de ensino os dados sdo intrigantes, sendo que em 2007 ha
134 matriculas e em 2010 ndo temos nenhuma, o que pode indicar uma falha na coleta dos
dados, pois em 2007 havia apenas a deficiéncia mental e a sindrome de down como
subcategorias; ja em 2010, acrescenta-se a sindrome de rett, asperger e ndo hd mais a
categoria de sindrome de down, apenas hé a de deficiéncia mental.

Além disso, na rede privada também nota-se diminui¢do constante no
numero de matriculas, passando de 777 para 289, ou seja, a queda foi de 62,8% nessa rede,
sem que houvesse aumento compativel nas outras dependéncias administrativas. Isso indica
que pode ndo haver migracdo de uma dependéncia para outra, principalmente daquela que
representa os espagos segregados de ensino para os regulares.

Ja na educacdo de jovens e adultos, na rede estadual, apenas ha um
destaque para o ano de 2009, em que houve duas matriculas, diferindo bastante dos anos
anteriores, em que houve 97% a mais, pois em 2007 havia 80 matriculas.

Na rede municipal, em 2007 havia 96 matriculas, passando para 115 em
2008, havendo, portanto aumento de 19%, o qual ndo se manteve em 2009, porém chegaram a
47, mostrando uma queda de 51% em relagdo ao ano base e voltando a diminuir em 2010,
chegando a apenas 38 alunos. Na rede privada também ndo hé matriculas nessa modalidade
para essa deficiéncia.

Portanto, observa-se que em todas as deficiéncias ha uma queda no nimero
de matriculas, especialmente na rede privada de ensino. Apenas na rede estadual ¢ que houve
um leve aumento nas matriculas nas deficiéncias, porém em niimeros ndo significativos. Ja na
rede municipal, em que se acreditava haver um aumento de matriculas, observamos também
que houve mais quedas do que aumentos.

Concluindo, nota-se que ha possiveis falhas nos dados, de forma a indicar
que as andlises podem ser prejudicadas. Porém, ao mesmo tempo, destaca-se que esses sao 0s
dados oficiais do Poder Publico de nosso pais e que direcionam a elaboragdo e implementagao

de politicas, destinacao de verbas publicas para as escolas brasileiras.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Primeiramente, com o objetivo de conhecer o Programa e como ele estava
sendo implementado no municipio de Maringa, agendou-se uma conversa com a
coordenadora do Programa e da Educagdo Especial do municipio. Para isto, elaborou-se um
roteiro semi-estruturado (Anexo 02) com perguntas, inicialmente, abrangentes em relacdo ao
Programa e como estd o processo de Inclusdo neste municipio, tomando como base as
orientacdes oferecidas pelo Ministério da Educacdo nesta formagao. O diadlogo foi gravado e
transcrito na integra.

Neste encontro, a Coordenadora indicou que o Seminario Regional ¢ o
principal exemplar formativo do Programa, e que, no municipio, j& estava em sua VI edicdo.
Porém, nestes Semindrios ndo havia disponibilizacdo de material impresso, apenas havia, na
Secretaria da Educacdo Municipal, as gravacdes em video dos anos de 2008 e 2009.

Com essa informagdo, solicitou-se copia do material para analise destes
anos e esse pedido foi aceito. A copia do material foi feita, além do convite da Coordenadora
para a pesquisadora de participar do VI Seminario, havendo a possibilidade de grava¢do em
video também do ano de 2010.

Portanto, o proximo passo foi a copia do material de 2008 e 2009. O
material encontrava-se em fitas VHS e foi copiado para DVDs. Destaca-se aqui, que houve
certa dificuldade em acesso a esse material, sendo que o mesmo estava arquivado na
Secretaria Educacional do Municipio.

Com o material em maos, a primeira etapa foi conhecer a estrutura do
Programa: ntimero de palestras, quantidade de palestrantes, carga horaria, publico alvo,
quantidade de pessoas, temdticas abordadas. Para isso, optou-se por assistir aos DVDs dos
outros Semindrios de forma ndo sistematizada buscando um panorama do que ja havia sido
tratado antes do acompanhamento da edi¢ao de 2010.

Nesta etapa, observou-se que em 2008 e 2009 a estrutura organizacional se
mantinha, havendo uma palestra inicial e, durante o restante do Seminario, em torno de outras
10 palestras, com temas variados.

No ano de 2010, houve a participacao da pesquisadora e a filmagem foi feita
por ela mesma, além da aquisicdo do material complementar oferecido pelos palestrantes.

Depois disso, outra etapa foi assistir aos DVDs com o intuito de identificar

os temas de cada palestra e o que sobre estes temas era falado. Deste modo, foram assistidos
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sucessivas vezes os DVDs, havendo anotagdes sobre o que era abordado e quais os enfoques
de cada palestrante.
Para que categorias de andlise surgissem, o material foi acessado vérias

vezes até o surgimento de quadros como o exemplificado abaixo:

Quadro 1 - Temas das Palestras do IV Seminario — 2008

PALESTRA TEMA
1 Orientacdes e marcos legais para a Inclusdo
2 Estrutura fisica de uma creche, normas, padroes
3 Educacao Infantil
4 Alimentacgao
5 Formacao continuada, forma¢ao em servico
6 M¢étodo da boquinha
7 Sindrome de Down
8 Sindrome de Down
9 Deficiéncia visual
10 Deficiéncia Visual
11 surdocegueira
12 - Inclusao, escola para todos
- Superdotagao
- Autismo
13 Inclusdo, apoio as familias, visdo do diferente
14 Tecnologias assistivas
15 Acessibilidade
16 Educagao de surdos
17 Educagao de surdos

Fonte: Martin, Mariana. DVDs de Palestras do Seminario Educagao Inclusiva: direito a diversidade, Maringa, PR.

No ano de 2009 e 2010 também surgiram quadros com a temadtica de cada
palestra e as mesmas encontram-se em anexo. (ANEXO 03)

Portanto, com esses quadros em maos, optou-se por elencar algumas
categorias de andlise, com base na repeti¢cao de temadticas e em aspectos que seriam relevantes
na Politica Educacional como um todo.

Neste ponto do trabalho, observou-se que algumas palestras fugiam aos
temas relacionados a Educagdo Especial, e tratavam de temdticas como a Educacdo Infantil e
a Estruturacdo de Creches e Pré-escolas. Elas ndo traziam sequer a men¢do da presenca de
alunos com necessidades educacionais especiais nas escolas. Porém, as palestras foram

assistidas na integra, ndo fazendo apenas parte da analise posterior.
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Assim, as palestras selecionadas, as tematicas delimitadas, a proxima etapa
foi mais sucessivos acessos aos DVDs para transcrigdo de todo o material. (exemplo de
transcrigdo ANEXO 04)

A partir dai, houve o retorno ao Documento Orientador do Programa em
questdo e a releitura do mesmo.

Com isso, observou-se que o fio norteador da anélise seriam seus objetivos e
as palestras, ou melhor, como estes objetivos estavam sendo expostos pelos palestrantes.

Para isso, ressaltamos o que aponta Garcia

E razoavel supor que os documentos normativos também divulguem
concepcdes a respeito da educagdo e da sociedade como um todo, da mesma
forma que o contetido dos documentos orientadores pode ser apreendido
como norma. Contudo, esta categorizacdo cumpre a funcdo de destacar
caracteristicas proprias de cada grupo segundo as finalidades mais explicitas
de sua producdo. Da mesma forma que, apesar de apresentarem argumentos
¢ fundamentos comuns, os quais expressam uma certa unidade na
proposi¢do de politicas para a educagdo, cada documento precisa ser
examinado em sua singularidade. (GARCIA, 2004, p. 12)

Finalmente, elencamos algumas categorias de andlise que acreditamos
serem essenciais quando se discute a Politica Inclusiva e passamos a uma andlise de conteudo
em relacdo as falas dos palestrantes com base nesses aspectos.

Vale destacar que todos os cuidados éticos foram tomados para o
desenvolvimento do estudo. A aprovagdo da pesquisa no Comité de Etica da Universidade

Estadual de Londrina encontra-se no Anexo 05.
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5 ANALISE DOS RESULTADOS

Para analise de todo o material referente aos Seminarios de 2008, 2009 e
2010, relembra-se que o contetido das palestras contidas nos DVDs foi transcrito de maneira
integral.

Deste modo, a andlise se baseou nos conteudo das primeiras palestras de
cada ano, pois se concluiu que ¢ nelas que hé a indicacdo de conceitos relativos a Educacao
Especial, Educagao Inclusiva, ou melhor, como as falas fazem a disseminacdo da perspectiva
Inclusiva, como direcionam o embasamento tedrico que o Programa visa passar aos gestores e
educadores envolvidos no “processo de transformacdao do sistema educacional em sistema
educacional inclusivo”.

Para isso, houve a divisdo de dois eixos de analise. Primeiramente abordar
quais os Marcos Legais e normativos existentes nas Palestras, ou melhor, quais os
documentos presentes das mesmas ¢ o modo como eles foram delineados pelos diferentes
palestrantes.

J& em um segundo momento, observar de que modo os conceitos de
Educacdo Especial, Educag¢do Inclusiva e Necessidades Educacionais Especiais foram
trazidos a tona nesse processo de constru¢ao de conceitos pelos participantes: gestores e

educadores.

5.1 MARCOS LEGAIS E NORMATIVOS

Os Marcos Legais e Normativos sdo a base tedrica que o Programa usa para
apresentar os conceitos de Educagdo Especial, Educagdo Inclusiva aos professores, assim
como sao eles que conceituam também as deficiéncias, o publico alvo do mesmo.

Portanto, entre uns e outros, destacam-se alguns documentos:

- Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (1948):

O primeiro documento abordado nas Palestras, seguindo a ordem
cronoldgica, ¢ a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948). Esta ¢ entendida, nesta
palestra, como forma de ndo acentuacdo da diferenga, mas amenizacao. Assim, em 2010, essa

ideia se evidencia
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a partir de 1948, quando da elaboracdo da Declaragdo Universal Dos
Direitos Humanos, né, isso ai fica patente. Diferente do que a gente pode
pensar, gente, os direitos sao construidos pra dar conta de algo que ndo
estd indo bem e ndo o contrério, né. O que que ndo estava indo bem até
1948 que foi necessario fazer uma Declaracdo Universal dos Direitos
Humanos? Quem se arrisca? O que aconteceu antes de 1948? Duas
guerras. O que a gente fez nas guerras? NOs nos matamos né? Muito né?
Com requintes de crueldade. A gente matou o0 que? Mas nos interessa...qual
é a razdo que eu falo este vive, este morre? A diferenca. A diferenca. Os
primeiros a serem mortos eram quem? Os mais diferentes, né?(Palestra 1,
2010)

Em 2009 também aparece um destaque no artigo primeiro da Declaracao

(1948), em que se observa o reconhecimento dos direitos de todas as pessoas como seres

humanos.

‘todos os homens nascem livres e iguais em direitos e dignidade’. Pois é,
bacana, né, mas mesmo assim os judeus foram mortos, 0s ciganos, 0s
deficientes mentais e tal. Mas parece que alguns tinham mais direitos do
gue outros porque tinham, traziam consigo o que representava a maioria e
algum poder. Entdo passa a haver uma tomada de consciéncia no mundo
inteiro e um grande trabalho no reconhecimento dos direitos humanos.
(Palestra 1, 2009)

Outro ponto relembrado sobre a Declaragdo Universal dos Direitos

Humanos, diz respeito as obrigacdes assumidas pelos estados parte quando se tornam

signatarios da Declaracao, mostrando que todos devem ter o direito a educagao, aos estudos, €

mesmo a convivéncia em sociedade, de gozar de seu direito a liberdade

- LEI N°5692/71:

“reconhece que as criancas com deficiéncia devem desfrutar plenamente
todos os direitos humanos e liberdades fundamentais em igualdade de
oportunidades com as outras criancas e relembra as obrigacGes assumidas
com esse fim pelos estados partes na convencdo sobre os direitos da
crianca e na DUDH(declaracdo dos direitos humanos)”. Entdo assim, né
gente, pensar, que se uma crianca tem direito a estudar, a crianga com
deficiéncia também tem direito a estudar, é essa a ideia. Ela ressalta a
importancia de trazer questBes relativas a deficiéncia ao centro da
preocupacOes com a sociedade, que é o que estamos fazendo aqui né com
as pessoas que ndo escutam. E um problema nosso, ndo do outro, portanto
ela é uma questdo social, né.(Palestra 1, 2010)

No ano de 2009, observa-se a presenca da Lei N°5692/71 que altera a LDB

de 1961. O foco observado ¢ na alteragdo da nomenclatura em relagdo as pessoas com

deficiéncia, além do modo como estes sdo encaminhados as classes especiais
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pois bem, em 61 chamavamos de excepcionais e diziam que era pra
organizar os sistemas, né e colocar esse atendimento no sistema geral. Em
1971, 10 anos depois, a LDB define ““tratamento especial para alunos com
deficiéncias fisicas, mentais, 0s que se encontrem em atraso consideravel
guanto a idade regular de matricula e os superdotados”, ela ndo avanca
muito porque ela ndo “promove a organizagdo do sistema de ensino capaz
de atender as necessidades educacionais especiais” e acaba reforcando o
encaminhamento de alunos pras classes e escolas especiais. Entdo vejam
aqui, ndés vamos ter tratamento especial pros alunos mas vamos continuar
tendo um atendimento mais especifico pros alunos com deficiéncia pras
classes e escolas especiais. (Palestra 1, 2009)

Além disso, o termo “preferencialmente na rede regular de ensino” aparece

de um modo bem superficial

assegura a educacdo desses alunos com deficiéncia “preferencialmente
dentro do sistema geral de ensino”. O que que é o sistema geral de ensino?
No municipio, no estado, nds temos um sistema geral. Mas como é que a
educacao especial havia se organizado antes? Vocés se lembram, como um
sistema paralelo, substitutivo, as vezes. Entdo vejam, 1961 ja se falava, o
termo que a constituicdo usava naquela época pra pessoas com deficiéncia
era excepcionais e ja se falava que a educacdo devia ser
“preferencialmente dentro do sistema geral de ensino”(Palestra 1, 2009)

Outro aspecto citado em relagdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao,

observamos a responsabiliza¢cdo da escola em relagdo a inser¢ao dos alunos,

LDB ARTIGO 59: define entre as normas para organizacao [...]diz que nos,
como educadores ndo podemos estar ausentes da legislacdo, mas que
precisamos acompanhé-la e fazer uma anélise, uma interpretacdo e
transferi-la para a pratica. “o desafio é tirar do papel e colocarmos na
prética” (Palestra I, 2008)

Porém, deixa-se claro que na maioria dos trechos mostra-se que a
responsabilizacdo ¢ social e deve ser compartilhada, ou seja, a todo momento as palestras

mostram-se contraditorias.

- Constituicdo de 1988:

No ano de 2008, a Constituigdo ¢ trazida como um marco de
reconhecimento na area de atengdo as pessoas com deficiéncia, porém que ndao ha avango
nenhum, o que também pode ser entendido, pelo trecho a seguir, como responsabilidade da

escola
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em relacdo a Constituicdo n6s nao avangamos, mas precisamos fazer com
qgue ela se cumpra, nds professores, nos gestores, nds educadores;
precisamos nos unir para fazer cumprir essa legislacéo (Palestra 1, 2008)

Em 2010, a palestrante também tem a visdo de que nada foi mudado com a
Constituicdo (1988), muito menos quando se relaciona a educacdo e as pessoas com

deficiéncia

E pras pessoas com deficiéncia? Esses também, né, ndo ha nenhuma
mudanca. Engracado mas na Constituicdo a gente ndo fez nenhuma
mudan¢a, quisd quando chega na educacdo, né, na educacdo mais
propriamente dita. Entdo qual é a ideia? A ideia é que ndo se separa
processo de aprendizagem de processo de socializacdo. A educacédo ela tem
que dar conta de ambos, porque é na escola que a crianca vai ter contato
com tudo, né. Entdo é na escola que ela...que a criangas...que todas as
criangcas vao ter contato com o que estda socialmente construido, com o
mundo publico, né, é essa a ideia. (Palestra 1, 2010)

Ou seja, segundo as palestrantes, a Constitui¢do apenas enfatiza a presenga
das pessoas com deficiéncia na sociedade, mostrando que dentro do papel da escola estd o

papel social, o contato com o mundo, e faz parte deste lugar fazer os papeis acontecerem

‘diferencas, sociais, culturais e individuais sdo utilizadas para enriquecer
as interacBes e aprendizagem dos seres humanos’: a convivéncia com o
outro, com a diversidade é que proporciona isso, mas temos que respeitar a
propria vontade dessas pessoas (Palestra 1, 2008)

Ja em 2009, o posicionamento da palestrante parece ressaltar que apesar de
enriquecer a aprendizagem, na escola se reproduzem alguns preconceitos e isso ndo deve ser

visto como culpa do professor

nédo foi um professor que inventou a exclusdo. Eu acho muito cruel quando
a gente escuta dizer que a Incluséo nao d& certo por causa do professor.
Isso é mentira. Por que isso é mentira? Porque a escola reproduz o que
esta na sociedade. (Palestra 1, 2009)

Outros artigos da Constitui¢do sdo abordados no ano de 2009, porém, eles

ndo foram discutidos, ndo foram esclarecidos

ARTIGO 3° INCISO IV: traz como objetivos fundamentais da Constituicao:
“promover o bem de todos”, e dai eu pergunto pra vocés, quem cabe nesse
todos? Todos é todos mesmo né? Entdo todos € todos. “promover o bem de
todos sem preconceito de origem, sexo, raca, cor, idade e quaisquer outras
discriminacdes”
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- diz o artigo 205: ele define a educacdo como ““um direito de todos
garantindo o pleno desenvolvimento da pessoa no exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho”.

- ainda na Constituicdo Federal, artigo 206, inciso I: vejam aqui, gente:
estabelece a ““igualdade de condicdes de acesso e permanéncia na escola
como um dos principios para o ensino™. (palestra 1, 2009)

Alguns aspectos sdo observados, porém, quando trata-se de “todos”, por
exemplo, a palestrante apenas fala que “todos ¢ todos”, enquanto, ela poderia abordar
questdes mais profundas, afinal o Semindrio se refere a Inclusdo. Outro aspecto ¢ que a
legislacdao sequer ¢ apresentada de modo relacionado a educagdo ou a educagdo especial; as
falas sdo restritas a apresentacdo literal de artigos e incisos, sem qualquer anélise do que esta
posto.

Vale destacar que na Constituicdo de 1988 procurou garantir o direito a
educagdo a pessoa com deficiéncia mediante o “atendimento especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (Inciso III do artigo 208). Ainda que
de modo restrito a Constituicdo contempla a educagdo de pessoas com deficiéncia (o termo
necessidades educacionais especiais surge posteriormente) e nao cabe a afirmativa de que

“nada mudou”.

- Estatuto da crianca e do adolescente (1990)

O ECA ndo ¢ enfatizado em nenhum ano, mesmo porque seus objetivos
fogem um pouco da Educagdo Especial, porém, no ano de 2009, a questio da matricula

obrigatoria pelos pais fica evidente e ¢ destacada

‘0s pais ou responsaveis tem a obrigacdo de matricular seus filhos ou
pupilos na rede regular de ensino. isso é de 1990, entdo vamos assim’.
Nos... ja tem 19 anos que o Estatuto da Crianca e do Adolescente, quase 19,
ta em vigor. Prestem atencdo de novo no que diz o artigo. Como é que fica
e aqui a gente comega a aprofundar um pouco algumas questdes. Entéo faz
18 anos que nos estamos desobedecendo o estatuto? Pelo estatuto sim. Por
qué? Porque nds temos ainda alunos que estdo sé nas escolas especiais e
ndo estdo na escola regular? Temos. E dai como é que fica? Vamos
adiante...(Palestra 1, 2009)

Outra énfase dada nesse trecho diz sobre o tempo em que o pais, os
municipios, as escolas e mesmo os pais tem deixado de lado a questio da matricula
obrigatoria na rede regular e mantendo os alunos somente em instituigdes especializadas. Por

outro lado, ndo podemos desconsiderar que em func¢do do estd determinado na Constitui¢ao de
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1988, a educacdo de alunos com necessidades educacionais especiais ocorrera

preferencialmente e nao exclusivamente no sistema regular de ensino.

- Politica Nacional de Educacdo Especial (1994):

A Politica Nacional de Educacdo Especial ¢ trazida aqui, também no ano de
2009, para mostrar uma comparacdo dos documentos em relagdo as responsabilidades sociais,
pois, neste trecho, a palestrante enfatiza a contradi¢do existente entre o ECA e a Politica
Nacional de Educagao Especial de 94, a qual fala sobre integracao as classes comuns dos
alunos com alguma dificuldade, diferentemente do que o ECA diz em relagdo a

obrigatoriedade de matricula

Se a gente fizer a leitura do ECA de 90, o ECA jé fala na incluséo, ai vem a
Politica Nacional de Educacéo Especial de 94 que vai falar de integracéo
““que condiciona 0 acesso as classes comuns do ensino regular agqueles que
[..] ‘possuem condicdes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos
ditos comuns’. Entao vocés vejam, ha um conflito na verdade entre o que o
ECA fala em 90 e o que ta posto aqui na politica de 94. Repito, 0 assunto é
complexo.(Palestra 1,2009)

Além disso, o aluno da classe comum ¢ tido como aquele que ““possuli
condi¢cdo de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares programas do ensino
comum no mesmo ritmo que os alunos ditos comuns™, mostrando que o foco estava sobre a
deficiéncia ou a dificuldade do aluno. Ha indicagdo da complexidade do assunto sem haver
analise do que representaria tal complexidade. Mais uma vez o que observamos sdo andlises

soltas e a devida problematiza¢ao do que esta sendo tratado.

- Declaracao de Salamanca (1994):

A Declaracao de Salamanca (1994) também aborda questdes referentes a
populacdo alvo da educagao especial, demonstrando que houve mudangas no departamento

por incluir outras questdes que ndo s6 a dos deficientes

‘estabelece como principio que as escolas do ensino regular devem educar
todos os alunos com deficiéncia, os que vivem nas ruas, 0s que trabalham,
0s superdotados, aqueles que tém desvantagem social, 0s que apresentam
diferencas linguisticas, étnicas ou culturais’: nesse aspecto eu sinto que o
departamento de educacdo especial agregou outras especificidades em
funcd@o de cumprir com esses aspectos legais, para amparar as pessoas que
tem NEE em carater transitorio ou permanente. (Palestral, 2008)
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Desconsidera-se que a Declaragdo de 1994 indica que a deficiéncia ¢ uma
condig¢do, dentre outras tantas que acarretam necessidades educacionais especiais. A distingao
que deveria ser feita ¢ que nem todos os alunos com necessidades educacionais especiais
compdem a populacdo alvo da educagdo especial. Meletti (2009) ao analisar o discurso de
profissionais da educagcdo de uma rede municipal de ensino nos mostra que o termo
necessidade educacional especial ¢ usualmente utilizado como sinonimo de deficiéncia o que
traz como consequéncia o entendimento de que qualquer condi¢do de desvio passa a ser alvo
da a¢do da educagdo especial. Outro aspecto ¢ a indicagdo da Declaragcdo de Salamanca como
Lei, quando na realidade ¢ um documento internacional que ndo o carater fatico da legislacao.
O Brasil ao se tornar signatario da Declaracdo assume o compromisso de implementar o que
estd disposto no documento, até como condicdo de se beneficiar do financiamento dos
organismos internacionais, mas o documento ndo substitui nenhuma legislacdo em vigor a

época.

- Lei n°® 9394/96

Sobre a Lei n°® 9394/96, em 2008 ela aparece nao de forma generalizada,
mas a palestrante enfatiza os artigos referentes a Educagao Especial, como € o caso do Artigo

58, o qual define a Educacdo Especial

ARTIGO 58 (LDB): ““entende-se por educacao especial...”” ai que n6s temos
gue pensar também, e 0 estado do Parand, e a Politica da Secretaria de
Educacao Especial, ela esta prevendo e provendo recursos técnicos para o
aluno que esta incluido na rede comum de ensino, mas ela também esta
nesse momento, é... investindo também nas escolas especiais ainda, né,
nesse momento a gente tem a Politica de Educacéo do Estado do Parana,
nés nao somos contra a Inclusdo, mas nés estamos ai, ofertando o suporte e
a continuidade do trabalho que as escolas especiais também realizam, né,
e... “oferecida preferencialmente na rede comum de ensino™, néo se diz que
é obrigatoriamente na rede comum de ensino, mas preferencialmente, ai a
gente volta la no papel da familia, né, a preferéncia, onde vai estar onde é
melhor. E a Politica do Estado do Parand, nesse momento, ela se sustenta
dessa forma, até por conta disso que a gente estd no departamento, por
estar em sintonia com a Politica do Estado da Educacdo do Parana no
departamento de Educacéo Especial. (Palestra 1, 2008)

Com este trecho, observou-se bem o posicionamento da Secretaria de
Educacdo do Parand, a qual apoia as instituicdes especiais, tomando como base o termo

“preferencialmente” presente na LDB.
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Outro aspecto ainda ressaltado no ano de 2008 diz respeito a terminalidade

especifica, presente no Artigo 59, a qual, segundo a palestrante, representa uma barreira para

todo o sistema educacional de ensino

‘assegura terminalidade especifica’: isso ainda é um desafio, e a escola
especial, que nds temos la dentro da escola especial, tem muitos alunos que
noés precisamos avancar na terminalidade especifica, que € uma coisa que
nos até podemos estar discutindo, né, em grupos de estudo, como é que nos
vamos, como é que vai acontecer essa terminalidade especifica? Como é
que vai ser dar? Que instrumento ndés vamos usar pra terminalidade
especifica? E um desafio pra nés e que ta na legislacio, né, na LDB.
(Palestra 1, 2008)

No ano de 2009, sobre a terminalidade especifica, a palestrante apenas a

cita, sem haver discussao alguma sobre o assunto. O que ela evidencia € o caso da aceleragao

do curriculo e do tempo necessario para que uma Politica seja implementada

‘aceleracdo de estudos aos superdotados pra conclusdo do programa
escolar’. Entdo nds vimos que isso aqui aconteceu (curriculo, métodos...),
isso aqui também estd acontecendo (terminalidade especifica...), mas aqui
ndo (aceleragdo...). De novo, qual é o tempo de implementacdo de uma
politica? As vezes vocé traca a politica e vocé alcanca alguns objetivos e
outros ndo.(Palestral, 2009)

Outra especificidade da LDB de 1996 ¢ a necessidade de adaptacdo da

escola em funcao das caracteristicas dos diferentes alunos

- DECRETO 3298/99:

preconiza que os sistemas de ensino devem *‘‘assegurar aos alunos
curriculo, métodos, recursos e organizagdo especificos para atender as
suas necessidades”. Entdo veja, ndo é mais o aluno que tem que ficar
dentro da casinha, dentro daquele quadradinho que a escola coloca, mas a
escola, os sistemas de ensino [...] entdo os sistemas de ensino que tém que
“assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos e organizacao
especificos para atender as suas necessidades”. (Palestra 1, 2009)

Sobre o Decreto 3298/99, no ano de 2008, a palestrante apenas destaca a

importancia dele, mostrando que deve ser lido, porém nao o discute, ndo aprofunda a questao

do conteudo do documento.
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eu digo que aqui foi nossa carta de alforria. Ele fala da educacgdo, ele
normatiza a questdo da educacdo. Nesse Decreto temos a questdo da
educacdo, da saude, do transporte, da assisténcia social, entdo vale a pena!
Fala ainda dos procedimentos especiais e do apoio técnico para as pessoas
gue precisam no trabalho, na educagdo, no transporte, na salde, na
assisténcia, entdo vale a pena a gente se preocupar em estudar, é uma
delicia esse decreto, viu! (Palestra 1, 2008)

Chama a atencdo o fato de que aspectos fundamentais do Decreto tais como
a defini¢do da populacdo alvo da educagdo especial, de cada uma das deficiéncias, das cotas
no mercado de trabalho, dos direitos e beneficios sociais da pessoa com deficiéncia, sequer
sao mencionados em todas as palestras. Meletti (2010), mostra o quanto condi¢des que nao
podem ser classificadas como deficiéncia o sdo, equivocadamente, nas escolas e em
levantamentos oficiais como os do Censo Demografico de 2000. Assim, o entendimento do
que pode ser considerado ou ndo uma deficiéncia ¢ fundamental para a compreensdo do

processo pedagogico que sera desenvolvido com este sujeito.

- Convencao da Guatemala (1999)/ Decreto 3956/2001:

Em rela¢dao a Convengdo da Guatemala (1999), tanto no ano de 2009 como
de 2010, as palestrantes abordam a questao da demora na aceitacdo da diferenga e como por

em pratica as indicagdes contidas na Convengao

A convencdo da Guatemala “afirma que as pessoas com deficiéncia tém os
mesmos direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais,
pessoas’, opa! Em 1948 eles j& ndo diziam isso? Entdo vejam nds estamos
em 99. E eles estdo precisando repetir porque na verdade esses direitos e
essas liberdades fundamentais mesmo tendo decorrido todo esse tempo
ainda ndo se consolidaram, de modo com que as pessoas com deficiéncia
tivessem de verdade os seus direitos todos respeitados e define como
discriminacdo com base na deficiéncia “toda diferenciacdo ou exclusdo
que possa impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos de suas
liberdades fundamentais™. Professoras, professores, se um pai ou uma mae
chegar no seu municipio, na sua escola, na escola em que vocé atua e
disser: ‘o meu filho tem uma deficiéncia e eu quero matricula-lo aqui’ e o
professor ou a professora, a diretora disser ‘Ah! Eu sinto muito mas nés
sabemos lidar com seu filho nds ndo podemos aceita-lo’, isso é crime de
discriminacdo. (Palestra 1, 2009)

E essa Convencéo, ela gerou um documento que depois gerou um Decreto
3956 que é um Decreto Nacional em 2001, nés estamos em 2010, ha nove
anos atrds. O Brasil vem discutindo essa questdo, ndo foi ontem. ‘As
escolas precisam de tempo pra se prepararem’. Nove anos se
passaram...ndo to nem falando de Salamanca, Salamanca ja fez 15 né. Nao
to nem falando de Salamanca. N&o to nem falando da Conferéncia Mundial
sobre Educacao para Todos, para TO-DOS, em 1990, entdo a gente ja teve
este tempo, né? (Palestra 1, 2010)
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Além disso, ela tida como marco para o novo olhar para a Educagdo
Inclusiva

Convencdo da Guatemala continua, ela tem uma repercussao na educacao,
exigindo uma reinterpretacdo da Educacé@o Especial, compreendida no
contexto da diferenciacdo, adotado para promover a eliminacdo das
barreiras que impedem o acesso a escolarizacdo. Vejam, comeca o
processo de verdade de mudanca e a Guatemala é pra n6s um marco muito
importante na perspectiva dessa nova politica construida agora. (Palestra
1, 2010)

- Plano Nacional de Educacdo 2001(Lei n°10172/01):

O PNE de 2001 ¢ identificado como orientador para uma mudanga,

enfatizando o avan¢o considerado em relagdo a Educagdo Inclusiva

destaca que o grande avanco que a década da educacdo deveria produzir
seria a construcdo de uma escola inclusiva que garanta o atendimento a
diversidade humana, esse é o grande objetivo, né, ndo s6 o atendimento dos
alunos com deficiéncia, ou com transtornos ou com altas habilidades, mas
0 atendimento a toda a diversidade humana: aos quilombolas, aos
indigenas, né, as criancas gque vivem nas ilhas(Palestra 1, 2009)

Porém, observa-se a falta de preparo das escolas em todos os sentido:

recursos, acessibilidade formacao docente,

ao estabelecer objetivos e metas para que os sistemas de ensino
estabelecam o atendimento as necessidades educacionais especiais dos
alunos, aponta um déficit referente a oferta de matriculas para alunos com
deficiéncia nas classes comuns do ensino regular, a formacdo docente, a
acessibilidade fisica e ao atendimento educacional especializado. Entdo
vejam, s6 é possivel a constru¢do de uma escola inclusiva se n6s dermos
atencdo aos seguintes pontos: nos temos que trabalhar formacéo docente,
repito, ndo sé aqueles de educacdo especial, mas orientacdo a todos 0s
professores da nossa rede; n6s temos que promover a acessibilidade fisica
nas escolas, iniciando por onde a gente ja tem o aluno e depois expandindo
pra toda a rede; e nds temos que oferecer o atendimento educacional
especializado que muitos de vocés ja oferecem que sdo as salas de recurso,
0s centros de atendimento e o MEC agora ta propondo e é muito
importante e é muito bom que vocés possam estar recebendo as salas de
recurso multifuncionais.(Palestra 1, 2009)
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- PDE 2007:

No ano de 2008, o PDE ¢ apenas citado como ““Plano de Desenvolvimento
da Educacao: compromisso todos pela educacéo™: o PDE apresenta 28 diretrizes “pra serem
cumpridas até 2010, 2011 (Palestra 1, 2008), sem nenhum esclarecimento sobre as diretrizes.
O foco aqui cai nas salas de recurso multifuncionais, inseridas no Plano de A¢des Articuladas
que também faz parte do PDE. A palestrante apenas cita uma diretriz responsabilizando

novamente os educadores no papel da educagdo da diferenca

destaque na diretriz da educagdo especial: garantir o acesso e
permanéncia das pessoas com nee nas classes comuns de ensino regular
fortalecendo a inclusdo educacional nas escolas puablicas: isso aqui € uma
diretriz, um comprometimento pros gestores dos municipios, da secretaria
com relacdo a pessoas com deficiéncia nas escolas da rede comum de
ensino (Palestra 1, 2008)

Ja no ano de 2010, a palestrante coloca que ele mostra grande importancia

para a Educacdo Especial e para o atendimento das pessoas com NEE

reafirmando a visdo que busca superar a oposicdo entre a educacéo
regular e a educacdo especial. chega de disputa de braco. a educacéo
especial, eu entendo, s6 eu da educacdo especial sei lidar com esse aluno.
ndo, ndo € assim. educacdo especial como educagdo transversal,
modalidade transversal que atravessa, permeia 0 processo todo,
auxiliando, complementando esse processo educacional. N6s temos aqui
questdes que limitam o cumprimento do principio constitucional que prevé
igualdade de condicdes e 0 acesso e permanéncia na escola e continuidade
nos niveis mais elevados de ensino (2007, p.09). eu ja disse pra vocés e
repito que nesse vai e volta, nesse puxa e froxa da legislacdo, nos temos, as
vezes, alguma radicalizacéo e depois temos alguns grupos puxando a coisa
no sentido contrario, né, mas qual é o fato e aqui a gente chega hoje é...a
que conclusdo?de que o compromisso da educacdo é garantia de acesso e
permanéncia no ensino regular e o atendimento as necessidades
educacionais especiais dos alunos, fortalecendo o ingresso nas escolas
publicas. (Palestra 1, 2010)

- Convencio sobre o Direito das Pessoas com Deficiéncia (2006) / Decreto Legislativo N°
186/2008

Na discussdao sobre a Convengdo sobre o Direito das Pessoas com
Deficiéncia, no ano de 2009, traz-se varios itens constantes, porém eles nao sdao aprofundados,

discutidos, apenas citados
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Entdo vejam que ele ndo vai falar nada de novo, mas ele vai reassegurar
guestdes que nds ndo temos mais como ignorar. Como por exemplo, pra
assegurar o direito das pessoas com deficiéncia, com base na igualdade de
oportunidades, OS estados parte [...] ““assegurardo sistema educacional
inclusivo em todos os niveis™ [...] vejam o que diz a legislacdo: ““os estados
partes assegurardo sistema educacional inclusivo em todos os niveis”.
assegurardo ainda ‘““o pleno desenvolvimento do potencial humano e do
senso de dignidade e autoestima, além do fortalecimento do respeito pelos
direitos humanos, pelas liberdades fundamentais e pela diversidade
humana; “o maximo desenvolvimento possivel das personalidades, dos
talentos e da criatividade das pessoas com deficiéncia, assim como de suas
habilidades fisicas e intelectuais; assegurardo ainda, vejam, “a
participagdo efetiva das pessoas com deficiéncia em uma sociedade livre”.
Logo, nenhum professor, ninguém pode dizer pra pessoa que ela ndo vai,
gue néo precisa aprender isso ou aquilo. (Palestra 1, 2009)

Outros aspectos também s3o ressaltados em 2009, como o acesso a
educagdo no sistema regular de ensino pelas pessoas deficientes, as adaptagdes da escola,
acesso com qualidade a educacdo, entre outros. Mas como ja dito, isso ndo ¢ discutido, apenas
citado.

Além disso, em 2010, o foco para esse documento fica na nomenclatura
utilizada para as pessoas deficientes. E o foco estd em dar voz a elas, para que elas mesmas

possam dizer como gostariam de ser chamadas

Diferente do que a gente vinha fazendo em termo de sociedade ao longo
desses anos todos, na convencgdo, né, participando la da Convencéo, mais
de 50% das pessoas eram, tinham algum tipo de deficiéncia. Bom, nada
melhor do que as pessoas com deficiéncia pra saber como elas querem ser
chamadas. A gente tem a melhor das boas inten¢des quando falou assim,
‘ndo, é deficiéncia, ndo é portador, porque a evolucao do termo foi mais ou
menos essa, se € que a gente pode falar em evolugdo [...]Jas pessoas com
deficiéncia 1& na ONU falaram assim: ‘ndo, todos esses termos de uma
forma ou de outra falam dessa questao parcialmente, entdo a gente prefere
ser chamado de pessoas com deficiéncia’. (Palestra 1, 2010)

Outro aspecto observado em 2010 foi o Artigo 1°, o qual define o conceito

de pessoas com deficiéncia

No meu recorte, no meu ponto de vista, esse é talvez o artigo mais
revolucionario da Convencdo, né. Por que que ele é revolucionario?
Porque ele faz uma opcéo diferenciada de tudo aquilo que a gente tinha
visto antes. “pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de
natureza fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na
sociedade com as demais pessoas”. (ONU, 2006): ou seja, 0 conceito de
deficiéncia td pra além da questdo clinica, médica, de constatar quantos
decibéis uma pessoa ouve ou ndo, de constatar que uma pode andar com as
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duas pernas ou ndo, se a pessoa pode enxergar com os olhos ou ndo. 1sso
nao vem ao caso, 0 que interessa é que com interacdo com as barreiras que
a gente coloca, ou que a gente construiu na sociedade é que surge também
0 conceito de deficiéncia. (Palestra 1, 2010)

Em relagdo a questdo aos aspectos legais presente nas Palestras, acredita-se
que o foco ficou ou nas necessidades especiais ou na obrigatoriedade do ensino na rede
regular comum. Outros documentos foram citados, porém apenas como lembrancga sobre eles,
uma leitura, sem explicagdes. E o caso da RESOLUCAO CNE/CEB N°2/ 2001; da lei
10.436/2002; PORTARIA N°2678/2002; DECRETO 5296/2004; DECRETO 5626/2005;
DELIBERACAO N° 02/03.

E, para encerrar, utilizo uma citacdo de uma palestrante, a qual define

exatamente o papel que deveriam ter os Marcos legais:

¢ assim que trabalham todos esses marcos legais, vamos romper as
barreiras, vamos tratar de uma forma equilibrada, né, igual, porque todo
mundo é diferente e tem direitos iguais. Todos somos diferentes: uma
pessoa cega nao é igual a outra, uma mulher ndo é igual a outra, um indio
ndo ¢ igual ao outro, um negro nado € igual...assim, ndo somos iguais. Foi
uma inverdade que foi construida historicamente. ‘Ah! ndés somos todos
iguais’, ndo, nés somos todos diferentes. A igualdade é uma questédo
construida, né, uma questao de direitos. E nds temos que lutar muito ainda
pra sermos iguais em termos de direito (Palestra I, 2010)

Ou seja, observamos que hé intengdo de apresentar os Marcos Legais, de
modo a instruir os gestores e educadores sobre as Perspectivas da Educagdo Inclusiva, porém,
0 que se notou com os dados € que isso ndo se concretizou. Tanto pela auséncia de aspectos

centrais de nossa legislagdo quanto pela conducao das analises calcadas no senso comum.

5.2 CONCEITOS BASE

Observa-se, na definicdo do programa e em seus objetivos, um foco inserido
na construcao de sistemas educacionais inclusivos, € consideramos que para se chegar a esse
objetivo, alguns conceitos base sdo necessarios, assim como alguns itens se tornaram
indispensaveis pela orientacdo do Documento Orientador (2005), por isso elencamos alguns
neste processo: Educacdo Especial, Educagdo Inclusiva, Necessidades Educacionais
Especiais, a a¢do conjunta entre a familia, a escola e o municipio. Estes aspectos serdao

analisados com base nas orientagdes e objetivos propostos pelo Documento Orientador.
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Também tomaremos como base para as andlises os eixos tematicos
assinalados por Caiado e Laplane (2008, p. 2), os quais ja foram citados na descricdo do
Programa.

Primeiramente entdo, se falard sobre a Educacdo Especial. Qual ¢ a
concepgdo que se dissemina e quais os direcionamentos em relacdo a ela sdo observados nas
falas dos palestrantes.

Destaca-se, porém, que em todos os anos hd a conceituagdo conforme os

documentos e publicacdes oficiais

como uma Modalidade de ensino que perpassa todos os niveis etapas e
modalidades, que atravessa todos os niveis, desde a educacdo infantil,
passando pelo Ensino fundamental, ensino médio até o ensino superior, a
Educacdo Espacial passa a ser vista como um apoio especializado pra que
aquele aluno consiga fazer o seu processo de escolaridade.(Palestra I, 2008)

Porém, no mesmo ano, ha um posicionamento muito direcionado ao Estado

do Parana, o qual se possui caracteristicas especificas que o distancia da politica Nacional

oferecida preferencialmente na rede comum de ensino, ndo se diz que é
obrigatoriamente na rede comum de ensino, mas preferencialmente, ai a
gente volta 14 no papel da familia, né, a preferéncia, onde vai estar, onde é
melhor. E a Politica do Estado do Parana, nesse momento, ela se sustenta
dessa forma, até por conta disso que a gente estd no departamento, por
estar em sintonia com a Politica do Estado da Educacdo do Parana no
departamento de Educacéo Especial’’(Palestra I, 2008)

Ou seja, observa-se que a Politica estadual se apropria das lacunas da lei, em
relagdo ao “preferencialmente” para de uma forma muito sutil ‘culpabilizar’ a familia por uma
falha que muitas vezes estava na escola. A escola ndo se preparava para receber o aluno e, por
isso a familia o preferia em outro lugar, o que ndo significava que a familia o queria
segregado e que, muitas vezes, ndo tinha uma visdo pedagdgica. Era apenas uma ‘falta de
op¢ao’. Nao que as instituigdes ndo tivessem o seu papel, mas em muitos casos € momentos a
visdo pedagogica ndo era priorizada, como mostram os estudos conduzidos por Ferreira
(1994), De Carlo (1997), Kassar (1999), Meletti (2006). Além disso, ndo podemos
desconsiderar que as decisdes tomadas pela familia ndo sdo isoladas e muitas vezes sdo
tomadas em fun¢ao de orientagdes recebidas nas escolas e nas instituigdes especiais.

Isso se mostra de maneira evidente logo mais adiante na fala da mesma

palestrante
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é uma escola com bastante barreira arquiteténica e barreiras atitudinais
também, né, que sdo as vezes as dificeis, né, que abrir a cabeca e o coracéo
é muito complicado, né?Principalmente dos gestores, dos diretores. E isso é
um processo, e € natural, ndo que a gente esta...é, é natural esta reacdo, né,
veja bem e essa escola, veja bem, ela mesma procurou de uma forma...é
I6gico que ela precisaria ter recebido esses recursos, pra ter
acessibilidade, mas com os recursos da comunidade ela conseguiu
transformas, 16gico que ainda precisa de muito mais. E isso é realmente um
avanco e é um processo que a gente precisa alcancar (Palestra I, 2008)

Pode-se observar que se tira o foco da escola, usando termos como ‘usar a
cabega ¢ o coragdo’ da comunidade escolar. O que sera que significou isso? Por que ¢
complicado para os gestores e para os educadores? E a propria familia, € a comunidade, como
se sente? E a propria comunidade segregada, como se sente? Isso tira o foco central da
conversa e volta-se para um foco sentimentalista que muito pouco tem a ver com esse tipo de
formacao e de instrugdo.

Ja em 2010, ha um foco mais inserido no papel que a Educag¢ao Especial

deve desempenhar na rede comum de ensino atualmente

Entendendo entdo que a educacdo especial € uma modalidade de ensino
que esta a servico do direito da educacdo para todos. Entdo ela vai dar
aquele olhar mais especifico pro publico alvo da educacao especial pra que
eles possam ter acesso tanto a educagdo comum como aos meios e modos
pra ter acesso ao curriculo.(Palestra I, 2010)

Entdo o papel da educacdo especial ele é amplamente, ele tem que ser
amplamente, ressignificado. Porque antes ele era o que? Substitutivo e
agora ele é suplementar e complementar.(Palestra I, 2010)

A ideia da transversalidade, né. Entdo ele precisa cumprir quais
compromissos? Aqueles que eu ja li com relacdo a cognicdo, né. Que as
pessoas com deficiéncia ndo sejam excluidas do sistema educacional geral
sobre a alegacdo da deficiéncia e que as criancas com deficiéncia ndo
sejam excluidas do ensino fundamental gratuito compulsério sobre a
alegacdo da deficiéncia. Que as pessoas com deficiéncia possam ter acesso
ao ensino fundamental, inclusivo e de qualidade gratuita e igualdade de
condicBes com as demais pessoas ha comunidade em que vive. (Palestra I,
2010)

Ou seja, em relagdo a Educagcdo Especial, neste ano, ndo houve
direcionamento para uma posi¢ao contraria a Politica Nacional, mas pelo contrario, as falas se
inserem em um posicionamento do Atendimento Educacional Especializado, no apoio aos
alunos com deficiéncias, € em varios momentos na palestra esse grupo ¢ relembrado,
incluindo, ¢ claro, os transtornos globais do desenvolvimento e as altas

habilidades/superdotacao.
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Bom, pra finalizar queria falar pra vocés que, a ideia toda, gente é que a
escola especial ndo é mais vista como um lugar, tem que ser feita em
determinado lugar, e s6 la que s e faz educacao especial. A educagao
especial ela é um servigo e, portanto, ela é que nem o Milton Nascimento,
ela tem que ir onde o povo esta, certo? N&o sdo as pessoas que tem que se
deslocar até a escola especial, mas é o servi¢o de atendimento educacional
especializado é que tem que estar aonde o aluno vai se beneficiar dele, né.
Ela é organizada entdo em termos do Atendimento Educacional
Especializado pra organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade.
(Palestra I, 2010)

Portanto, observa-se aqui que a ideia vista em anos anteriores de
‘preferencialmente’ possui outros olhos, ou melhor, mostra-se que ¢ responsabilidade da
escola e da educacdo especial ofertar apoio de qualidade, o que tranqiiiliza, muitas vezes, a
familia, a qual teria um receio em colocar seu filho sem ter a ajuda necessaria. Vale destacar
que este trecho ¢ um exemplo do modo como as discussdes foram conduzidas em toda a
palestra e que o discurso apresenta em diversas vezes o Atendimento Educacional
Especializado como sinénimo de educagdo especial, reduzindo o que antes era uma
modalidade que perpassa todas as outras em organizacdo de recursos pedagdgicos e de
acessibilidade.

Outro conceito que precisa de muito embasamento ¢ o da Educacdo
Inclusiva, o qual se confunde muitas vezes com o de Educacdo Especial, e que mereceu

destaque na discussao.

Entdo, educacdo inclusiva ela diz respeito a uma perspectiva, um jeito de
atuar, um jeito de atuar, que elimine barreiras. A educacdo especial, a
educacdo especial, ¢ uma modalidade de ensino, né, que perpassa
transversalmente por todos os outros niveis de modalidades pra que a gente
centre o foco das pessoas com deficiéncia, altas habilidades e transtornos
do desenvolvimento.

Entdo neste trecho hd uma diferenciacdo entre a Educacdo Especial e a
Educacdo Inclusiva, porém na fala, mostra-se que o foco ¢ mesmo nas pessoas com

deficiéncia, o que contraria outros trechos da palestrante.

E por isso que é importante a gente separar educacdo inclusiva de
educacdo especial porque o publico alvo da educacdo sdo todas as
criangas. E o publico alvo da educagdo especial, sdo todas as crian¢as com
deficiéncias altas-habilidades e TGD ne.

No ano de 2008, nota-se que ha uma fala muito de senso comum, nada

embasada, que tenta tocar os participantes para um olhar diferenciado
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A sociedade Inclusiva nasceu da unido de forcas de pessoas, no mundo
todo, € 0 que acabamos de falar, as proprias pessoas serem ouvidas, as
familias serem ouvidas, as organizacdes e a propria sociedade num todo
esté falando sobre a Educacéo inclusiva, olhar de uma forma mais sensivel,
mais necessaria quando se tem uma pessoa com deficiéncia na familia, ndo
s0 na educacdo mas em todas as outras areas, vocé busca vocé passa a ter
um olhar diferente, uma luta por aquilo(Palestra I, 2008)

A fala se mostra muito sensibilizada e pouco pedagodgica, pouco embasada,
sendo que este evento ¢ uma formagdo, ¢ um evento com dire¢des bem definidas, com focos
bem definidos.

J& no ano posterior, observa-se que ha um compartilhamento da
responsabilidade, mostrando que a visao da Educagao inclusiva faz parte de toda a sociedade,

ndo somente da escola

O que é Inclusdo? E um movimento mundial que importa numa acio
politica que transforma cultura, sociedade e consequentemente transforma
a escola. A inclusdo antes de ser educacional ela é social, acontece no seio
da sociedade. Como ela é social ela importa numa mudanca de cultura. E é
claro que a escola vai ser profundamente marcada por esse apelo social. E
a inclusdo, sobretudo, quando a gente transporta a inclusdo pro processo
da escola, pra dentro da escola, 0 que que a inclusdo traz na sua
concepcdo?0o direito de todos os alunos de estarem juntos aprendendo e
participando sem nenhum tipo de discriminagdo. Entdo veja, incluséo
significa ruptura de um paradigma social que vai atingir a sociedade como
um todo, consequentemente a escola também, ndo é?(Palestra |, 2009)

Educacao Inclusiva é falar de uma mudanca cultural, né, de uma ideia que
vem se arrastando durante séculos, e a gente quer mudar essa ideia, né e
pra mudar essa ideia, como bem colocou o prefeito, e contou a experiéncia
dele, a gente sofre né, porque a gente se da conta do quanto a gente
construiu uma sociedade que exclui, e exclui o tempo todo. Exclui quando
ha...a gente constroi escada e exclui quando a gente constroéi slides, né e
acha que isso € o ‘must’ da tecnologia e a gente ndo pensou que tem
pessoas que ndo enxergam, e todos aqueles truques que estdo nNos NOSSOS
slides n&o vao poder ser aproveitados. (Palestra I, 2010)

Portanto, observa-se que ha um consenso pelo menos de que a Inclusao nao
¢ um processo somente educacional, nos trechos acima, os palestrantes incluem nesse
processo a questdo da mudanca cultural que afeta a escola.

Porque, o Ministério da Educacdo se propde a mostrar que estd na escola o
inicio para um processo de sucesso. A proposta do Programa em questdo ¢ de que haja a
transformagdo da postura de exclusdo mantida até hoje, e 0 modo como as falas sdo feitas

parece que se ameniza o foco escolar. Por exemplo, caso haja fracasso, se a inclusdo ndo der
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certo, podemos dizer que o sucesso nao aconteceu pois a cultura ndo favoreceu, nao ajudou;
sendo que o foco ndo ¢ esse, mas sim na mudanca de postura na escola, e nao fora dela.
Porém, logo mais a palestrante nos coloca sob uma contradicdo ao que ela

mesma tinha proposto

A Inclusdo é um processo. E um processo que esta posto, € um processo
sem retorno porque Inclusdo estd completamente atrelada a visdo de
progresso, na medida em que a sociedade progride, a Inclusdo vem no bojo
desse processo como algo absolutamente natural, inerente a questdo do
direito das pessoas humanas. (Palestra I, 2009)

Neste trecho, a palestrante mostra a confusdo que ela mesma deve ter em
relagdo ao conceito de inclusdo, o qual esta posto e ¢ um processo. Parece-me que algo que
estd posto ¢ porque ja foi alcancado o seu maximo, ele ja estd completamente em vigor. Outro
aspecto ¢ que se a inclusdo ¢ naturalmente dada e inerente ao “direito das pessoas humanas”
nao faz sentido movimentos em prol de tal condi¢do. Mais uma vez evidencia-se o absurdo, o
modo precario como os conceitos sao trabalhados.

E, tomando como base que a formagao ¢ considerada continuada, observa-se

0 que a palestrante nos diz em 2010.

Entdo de que Inclusdo que a gente ta falando? A gente ta falando de um
principio de inclusdo, entdo eu vou tirar a palavra educagdo, porgue essa
ndo é uma questdo da educacdo, essa é uma questdo, como bem colocou a
Ana, da sociedade, porque trata-se de uma questdo cultural. A educacéo
estd mergulhada nisso, mas essa ndo é uma questdo da educacdo. Entdo o
principio que eu to colocando aqui como o principio da incluséo, é o ajuste
da sociedade de modo que ela se torne acolhedora e responsiva pras
necessidades de todos e de cada um dos cidaddos. (Palestra I, 2010-grifos
meus)

Melhor dizendo, consecutivamente ha uma responsabiliza¢do da sociedade
pela inclusdo. E isso leva a uma reflexdo, ou ainda, a mais uma delas: Se a responsabilidade
da inclusdo ¢ para a sociedade, por que educadores e responsaveis pela educagdo no pais estao
se reunindo a seis anos nesse municipio-p6lo? Poderia se dizer que essa responsabilidade ¢
conjunta, mas a énfase ¢ tdo grande na sociedade que as vezes parece que a educacdo pouco
tem a acrescentar e que as ‘inclusdes’ que se falam sdo, no minimo, diferentes.

E assim, quando se define mais a frente a concepcao de Educacao Inclusiva,
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Bom, numa politica que € a que vocés tém que fazer enquanto gestores,né, o
movimento que fala sobre uma politica, ele tem que ter uma concep¢ao,
objetivos,o publico alvo, que tipo de apoio ele faz e qual o financiamento.
Entdo, se a gente ta falando da politica de educacao especial, a concepgéo
ta dada, a concepcdo é a mesma da concepcdo da educacdo. (Palestra I,
2010)

Nota-se neste trecho que ndo ha a concep¢do de educagdo especial, ou que
seja a mesma que a da educagdo, a qual justamente ja se sabe, e se ndo se sabe, camufla-se
para que niao haja um pensamento, uma discussdo. Pois quando ndo se verbaliza alguns
conceitos, mantém-se posto o que ja se pensava.

Outro ponto interessante observado no ano de 2010 ¢ o modo como os

aspectos positivos da Inclusdo se mostram nas falas das palestrantes

A palavra inclusivo aqui significa o que? Ambientes heterogéneos de
aprendizagem, como disse 0 Vigotsky ha muito tempo atras. Ja chegamos a
conclusdo que aprendemos na diferenca e ndo na igualdade. Quanto mais a
gente convive com pessoas que tem conhecimentos diferentes, mais a gente
é instigada a investigar, a busca, a compreender. Quanto mais a gente
convive com pessoas que sao iguais, esse ambiente instiga menos a gente a
buscar respostas. Entdo, vamos dizer assim, a gente aprende menos. E
menos desafiado. Os ambientes heterogéneos, eles sdo desafiadores, os
homogéneos sdo tranquilizadores. (Palestra I, 2010)

Interessante esse posicionamento, pois a mesma palestrante, em outros
trechos (citados nos Marcos Legais) ja havia dito que todos somos diferentes. Entdo, se
fossemos seguir a logica desta palestra o ambiente ndo seria mais favorecido com a presenga
de deficiéncias ou minorias nas salas de aula, pois ela ja teria heterogeneidade o bastante.

E esta mesma ideia também estd presente no ano de 2008, com menos

énfase, mas também ¢ citada

diferencas, sociais, culturais e individuais séo utilizadas para enriquecer as
interagdes e aprendizagem dos seres humanos: a convivéncia com o outro,
com a diversidade é que proporciona isso, mas temos que respeitar a
propria vontade dessas pessoas (Palestra I, 2008)

Neste ano, como ja dito, h& um destaque menos no posicionamento da
diversidade na escola, mas isso demonstra que acredita-se no aprendizado beneficiado pela
heterogeneidade.

Outro aspecto também muito discutido ¢ a questdo da inclusdo responsavel

no estado do Parana, o qual é bem definido em 2009, quando a palestrante nos situa
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Entdo vocés vdo ver que noés acreditamos no processo de Inclusdo e
dizemos, no Paranéa que nds estamos dizendo que uma Inclusdo responsavel
porque ela é gradativa e vocés vdo ver que nas proximas semanas vocés
vao estar sendo convidados pra uma grande discussdo, nds queremos
transformar as classes especiais em salas de recurso. O estado vai fazer
isso e vai convidar os municipios pra fazer isso. E ao convidar os
municipios pra fazer isso, vai inclusive oferecer capacitacdo e n6s ndo
gueremos desmanchar as classes especiais. (Palestra I, 2009)

a Politica do Estado do Parana é nesse momento a favor da manutengao
das Escolas Especiais, “uma escola de fato, uma escola, é... com trabalho
sério, com competéncia é essa a nossa proposta (Palestra |, 2008)

Assim, observa-se que o estado do Parand apresenta propostas diferentes, o
que caracteriza uma peculiaridade do processo de formagdo em que o pais esta inserido,
mostrando as particularidades possiveis em cada municipio-pélo. Além disso, a inclusao
considerada responsdvel no Parand ¢ aquela que mantem a hegemonia das instituigdes
especiais filantropicas e que, em 2011, com a aprovacao da Resolucao 3600/2011 (GS/SEED,

2011) que em seu Art. 1. autoriza a

[...] alteracdo na denominagdo das Escolas de Educac¢do Especial para
Escolas de Educagdo Basica, na modalidade de Educacdo Especial, com
oferta de Educacao infantil, Ensino Fundamental — anos iniciais, Educacao
de Jovens ¢ Adultos — Fase I, e Educa¢do Profissional/Formacgéo inicial, a
partir do inicio do ano letivo de 2011. (GS/SEED, 2011)

Em seu Art. 2., autoriza a participagdo das instituicdes em todos os
programas e politicas publicas da area da educacao.

Outro eixo que pode ser apontado nas palestras dos Seminarios é com
relagdo as necessidades educacionais especiais, as quais apresentam também diferentes
definigoes.

No ano de 2009 h4, na palestra introdutéria, a definicdo mais propriamente

do publico alvo das escolas especiais

Primeiro que aluno de escola especial ndo é o aluno que da trabalho no
ensino comum, aquele que ndo para quieto, que tem hiperatividade, aquele
que tem dislalia, dislexia, blablabla. N&o! [...] N&o é esse o aluno. E aquele
gue apresenta uma alta especificidade sim, e nem é o aluno cego, ndo é o
aluno surdo, ndo é o aluno com paralisia cerebral se nds trabalharmos com
ele e dermos 0s meios necessarios pra ele ter acesso ao seu processo, pra
ter acesso ao seu processo de escolaridade [...] Qual é o grande trabalho?
Questionando quem é o aluno da escola especial? De verdade, na escola
especial d& aquele aluno que a gente ndo ta conseguindo dar uma resposta
satisfatoria, aquele aluno bastante, com uma alta especificidade. (Palestra
I, 2009)
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Observa-se, portanto, que se fala em escolas especiais, que € o que vem em
confronto com a proposta de inclusdo, a qual ndo fala em classes nem em escolas especiais,
mas sim em ensino comum, em que o aluno recebe um apoio para conseguir aproveitamento
com qualidade.

Ja em outros trechos, nota-se que ha mais a definicdo de deficiéncia, de
pessoas com deficiéncia, mas as necessidades educacionais especiais em si estdo diluidas no
texto.

Assim, em 2010, o conceito é retirado da ONU, 2006

“Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que tém impedimentos de natureza
fisica, intelectual ou sensorial, os quais, em eracdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as
demais pessoas”. (ONU, 2006): ou seja, o conceito de deficiéncia ta pra
além da questédo clinica, médica, de constatar quantos decibéis uma pessoa
ouve ou nao, de constatar que uma pode andar com as duas pernas ou hao,
se a pessoa pode enxergar com os olhos ou ndo. Isso ndo vem ao caso, 0
que interessa é que com interacdo com as barreiras que a gente coloca, ou
gue a gente construiu na sociedade é que surge também o conceito de
deficiéncia.(Palestra I, 2010)

Deste modo, observa-se que essa conceituacdo aparece de maneira bem
adequada, mostrando que as possibilidades de aprendizagem também podem ser
providenciadas pelas escolas, pela rede de ensino, que precisa-se haver um olhar diferenciado
para essa questao.

Além disso, observa-se também a questdo da participacdo conjunta de
sociedade, familia e escola no aprendizado e na formagdo da Inclusdo, a qual veio nas
palestras colocada como nao sendo somente um conceito difundido na educagio, por mais que
o foco devesse ser esse.

Em 2008, a definicdo destaca-se por mesmo assim relembrar a importancia

da inclusao educacional

Inclusdo educacional € um processo compartilhado: com todos, com
familia, com a sociedade, com o0s gestores, com o0s politicos, com a
legislagdo. A inclusdo nédo se faz sozinho, temos que ter essa parceria, esse
comprometimento com a familia, com a comunidade escolar, com o0s
conselhos de direitos [...] ndo vamos pensar sé na escola, vamos pensar na
inclusdo social dessa pessoa.(Palestra I, 2008)

Porém, no final da fala, a palestrante centra o foco na inclusdo social

também destacada em varios outros trechos.
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A importancia da familia também ganha grande destaque no ano de 2009,

mostrando que a escola ndo consegue fazer nada sem a a¢ao conjunta com esse 0rgao

Tudo bem, a escola faz a parte dela, capacita os professores, mas e a
familia? A Constituicdo Federal diz assim: ‘a educacdo é responsabilidade
da familia, do estado e da comunidade’. Ha uma corresponsabilidade pra
gue alguma coisa tdo importante como a educacdo aconteca. Logo, a
escola sozinha também ndo d& conta desse processo. E absolutamente
importante o didlogo com os pais, a conversa com os pais. (Palestra I,
2009)

E neste trecho também ¢ muito importante o que se diz, sendo que a
relevancia da familia ¢ algo que deve ser destacado ndo somente na educagao inclusiva, mas
em todos os tipos de educagdo.

E, por ultimo, o atendimento educacional especializado ¢ um conceito que
merece grande destaque pela importidncia que tem adquirido nos ultimos anos devido a
propagacao do conceito de educacao inclusiva, ao qual esta diretamente entrelagado.

Em 2009, ha a conceituacao bem definida

E aquele atendimento educacional especializado oferecido pelo professor
especialista em educacdo especial que acontece quase sempre no
contraturno, é a sala de recurso, por exemplo. O aluno ta na classe comum
do ensino regular com o seu professor num turno e no turno inverso ele vai
pro Atendimento Educacional Especializado. Entdo veja, o AEE vai estar
disponibilizando os servigos e recursos proprios desse atendimento e
orientacdo aos alunos e seus professores quanto a sua utilizacdo nas
turmas comuns do ensino regular: em todas as etapas e modalidades de
educacdo basica, entdo, educacdo infantil, ensino fundamental e médio,
depois também, ndo € educagdo bdsica, mas continuando no ensino
superior também. (Palestra I, 2009)

Entdo o AEE - Atendimento Educacional Especializado ele é apoio e ndo
substituicdo ndo ha substituto para o direito a educacdo. Essa educacéo
tem que ser dada pra todos da escola. O Atendimento Educacional
Especializado é um apoio, uma complementacdo né, pra construcdo da
autonomia. (Palestra I, 2010)

Portanto, sobre o atendimento educacional especializado, observa-se que ele
¢ caracterizado como realmente ele o € na lei, em sua defini¢do original, sem que haja anélise
detalhada e critica do documento. Bueno (2011) tece intimeras criticas as proposi¢des legais
do Atendimento Educacional Especializado, dentre elas destaca-se a manutencdo de uma

perspectiva clinica de atuagdao em detrimento de um trabalho pedagogico.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

As Politicas Publicas Educacionais, desde os anos de 1990, vem ganhando
forga nas discussdes ndo somente no meio académico como também na area de direitos da
crianca e do adolescente. E esta década ¢ marcada principalmente quando se fala em
Educagao Especial e, nos ultimos anos, em Educag¢ao inclusiva, ou somente a inclusao.

Este tema (Inclusdo), tem se enfatizado bastante nas politicas Educacionais,
e, como se observa neste trabalho, hd uma inclina¢do grande do Ministério da Educagdo em
transformar os sistemas de ensino comum em sistemas inclusivos de ensino.

Porém, o modo como essa disseminacdo da politica vem acontecendo ¢
onde encontramos 0s maiores entraves.

Com os dados que foram extraidos dos “Semindrios Regionais: Educacao
Inclusiva: direito a diversidade”, pode-se notar que hd muitas divergéncias entre o modo
como a politica em si estd posta e como as interpretagdes nas diferentes regides acontecem.

Nestas divergéncias, observa-se que os palestrantes usam, muitas vezes, do
dominio do censo comum, e também de conceitos inapropriados para passar um conteudo tao
importante na educagao atualmente.

E também, quando observa-se embasamento nas falas, elas parecem ser
apenas frutos de copia da legislagdo, ou mesmo uma repeti¢ao de falas anteriormente ja vistas.
Ou seja, quando se argumenta a lei, nota-se uma confusdo nas ideias, e uma imprecisdo em
relagdo a elas.

Shiroma, Campos e Garcia (2005) assinalam o modo como macigamente 0s

documentos oficiais vem sendo disseminados

Considerados uma “mina de ouro” por pesquisadores, estes documentos sdo
relevantes tanto porque fornecem pistas sobre como as instituicdes explicam
a realidade e buscam legitimar suas atividades, quanto pelos mecanismos
utilizados para sua publicitagdo, uma vez que muitos dos documentos
oficiais, nacionais e internacionais sdo, hoje, facilmente obtidos via internet.
Talvez resida ai uma das principais explicagdes para a disseminagdo
massiva de documentos digitais e impressos: popularizar um conjunto de
informagdes e justificativas que tornem as reformas legitimas ¢ almejadas.
(SRIROMA, CAMPOS E GARCIA, 2005, p.249)

Porém, nota-se que a disseminacdo destes documentos, como bem assinalam
as autoras, serve, muitas vezes, para justificar uma realidade que ¢ posta aos professores e

nem ao menos ¢ assimilada, ou explicada.
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Por isso, acredita-se que os Seminarios analisados merecem destaque
primeiramente pela peculiaridade do estado do Parand, o qual apresentou muitas
especificidades, muitas dire¢cdes que nem sempre vao de encontro a proposta do Ministério da
Educacdo, e o que mostra um ponto bastante interessante quando se focam nos objetivos do
Programa e das politicas Inclusivas em vigor.

O Ministério da Educacdao enfatiza uma educagdo especial que sirva de
apoio a educacdo comum, enquanto a proposta do estado do Parand esteja na manutengdo das
escolas especiais, em que os alunos continuam segregados do sistema regular de ensino. A
proposta do estado € na manutengao destas institui¢cdes, as quais receberdo o nome de escolas,
para que as especificidades dos alunos mais comprometidos sejam preservadas.

Porém, como ja dito antes, essa proposta possui divergéncias em relacdo a
proposta original do Governo Federal, por isso os dados nos mostram como, em diferentes
regides, ha a possibilidade de diferentes formagdes e interpretagdes das politicas publicas.

Observa-se, portanto, que as politicas de governo sao utilizadas no estado de
maneira a privilegiar a visdo que acontece naquele lugar, ou seja, a educacdo estd muito
vinculada a uma visdo de governo e a interesses que muitas vezes parecem niao somente
educacionais como também, muitas vezes, administrativos.

Garcia (2004) assinala que

Os discursos politicos sobre inclusdo afirmam a necessidade de um
planejamento da vida publica, numa redefinicdo dos papéis sociais na
articulacdo Estado/sociedade civil. Tais discursos mostraram-se filiados a
uma concepgdo funcionalista de sociedade, na qual um nimero de “atores”
deve estar “motivado adequadamente” a fim de atuar em conformidade com
as expectativas.(GARCIA, 2004, p.193)

Deste modo, justificam-se as falas dos palestrantes, as quais necessitam de
um planejamento que inclua nd3o somente a area educacional, mas também a area da
sociedade. Neste sentido, observa-se a atuacdo conjunta entre as politicas sociais e as
educacionais, de modo que ndo haja a exclusdo de uma em detrimento da outra. Pois o que se
observou nas palestras foi que muitas vezes alguns palestrantes enfocavam somente uma area
OU a outra e ndo € a outra, como deveria ser. E quando se misturavam as duas, era apenas para
enfatizar papéis que nem sempre atingiam a esfera escolar.

Portanto, nota-se que falta embasamento nas palestras e, consequentemente,
na disseminacao das politicas inclusivas, do mesmo modo como observa-se uma variacao no

modo como as mesmas politicas estdo sendo implantadas. Por outro lado, ndo podemos deixar
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de destacar que o modo como a difusdo da politica estd ocorrendo ¢ sustentado pela
precariedade da propria politica. Este trabalho veio para demonstrar como ha particularidades
dos diferentes pdlos e como estas devem ser respeitadas e aperfeicoadas para que a Politica de

Inclusdo como um todo seja uma politica eficaz.
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REGIAOSUL
ESTADO: PARANA

ANEXO A

MUNICIPIO-POLO: MARINGA

MUNICIPIOS DE ABRANGENCIA:

l.Apucarana
2.Arapongas
3.Araruna

4. Assai

5.Astorga
6.Barbosa Ferraz
7.Bom sucesso
8.Borrazopolis
9.Cafelandia
10.California
11.Cambira
12.Cambé
13.Congonhinhas
14.Cornélio Procopio
15.Dr. Camargo
16.Engenheiro Beltrdo
17.Faxinal
18.Fénix

19.Florai
20.Formosa do Oeste
21.Godoy Moreira
22.Grandes Rios
23.Ibipora

24 Imbituva
25.Indianépolis
26.Iracema do Oeste
27 Irati

28.Itambé
29.Ivatuba
30.Jandaia do Sul
31.Jardim Alegre
32.Jataizinho
33.Jundiai do Sul
34.Jussara
35.Kaloré
36.Lidianapolis
37.Londrina
38.Lunardelli
39.Mamboré
40.Mandaguari
41.Marialva

42 Marumbi

43 Mirilandia do Sul

44 Novo Itacolomni
45.Pai¢andu

46.Peabiru

47 Perobal

48 Primeiro de Maio
49.Quarto Centenario
50.Quinta do Sol

51.Rio Bom

52.Rolandia

53.Roncador

54.Sabaudia

55.Santa Mariana
56.Santo  Anténio do
Paraiso

57.S30 Jodo do Ivai
58.S3o Jorge do Ivai
59.S30 Jorge do
Patrocinio

60.S3ao Manoel do Parana
61.Sao Pedro do Ivai
62.S30  Sebastido da
Moreira

63.S30 Tomé

64.Sarandi

65.Sertaneja

66.Tapira

67.Terra Boa

68.Urai
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ANEXO B

Roteiro de entrevista com a Coordenadora de Educagdo Especial e gestora do

Programa Educagao Inclusiva: direito a diversidade do municipio-polo de Maringa.

QUESTOES

1.

(98]

11.

Quando houve o primeiro contato da Secretaria de Educa¢do do municipio com o
Programa?

A partir disso, quando se iniciou o processo de implementagao?

Quem participou desses encontros como gestores?

Na participagdo do préprio Semindrio houve um convite ou uma convocagao? Pois
com base em outros trabalhos, observa-se a convocagdo dos participantes.

Quando houve o I Semindrio de formagao?

Quantos sdo os municipios de abrangéncia e quais sdo eles?

Esses municipios de abrangéncia participam ativamente dessa formagdo? De que
modo?

Os professores participantes sdo da sala regular, especialistas, da sala de recursos,
todos, ou outros

Qual o material utilizado nos Seminarios? Como tenho acesso a eles?

. O que ¢ a Oficina Nacional, mencionada no documento orientador disponivel no site

do Ministério da Educacao?
Qual a sua avaliagdo em relagdo a implementacio do Programa no municipio de
Maringé, tomando como referéncia o nimero de alunos realmente incluidos na rede

regular?



ANEXO C
2009
PALESTRA TEMA
1 Inclusdo, AEE, alguns aspectos legais
2 Curriculo, ensino, aprendizagem, conhecimento, avaliacdo na
Educacdao Inclusiva / Dificuldades de aprendizagem
3 Deficiéncia fisica neuromotora- apoio
4 Experiéncia de uma mae — deficiéncia fisica
5 Inclusdo — deficiéncia intelectual Marquezine
6 Adaptacoes, flexibilizagao
7 Autismo
8 Cegueira
9 Surdez
10 A escrita como ferramenta para surdos
11 Altas Habilidades/ Superdotacéo
2010
PALESTRA TEMAS
1 Inclusédo, AEE
2 TGD
3 TGD
4 Deficiéncia Intelectual
5 AEE, formacéo professores
para Incluséo
6 Formacéao continuada
7 Educacao fisica
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ANEXO D

Exemplo de transcricéo

V Seminario de Educacao Inclusiva: direito a diversidade

Palestra 1 2009

- Ela fala sobre o que sera falado na palestra: Qual ¢ o tipo de Inclusdo que queremos fazer?
Qual a proposta do MEC para a Inclusdo

Divide em trés tempos: parte da manha Aspectos Pedagogicos e a tarde aprofundar de onde
vem essa filosofia, como ela acontece, por que ela esta posta, de onde vem todas essas id€ias.
E nesses dois momentos havera debate.

Comeca com um video com foros de alguns deficientes, algumas passeatas, fotos de
indigenas, idosos na escola (a musica de fundo era apenas tocada, com uma melodia um
pouco dramdtica, com picos...). O video termina com uma pergunta: Onde estdo esses
sujeitos?

- Ela afirma que alguns desses sujeitos com certeza foram reconhecidos se pensarem nos
municipios, nas escolas e na comunidade.

- volta a pergunta: Onde estao esses sujeitos? “Eles estdo todos na escola, qualquer que seja o
tipo de deficiéncia, sejam eles ricos ou pobres, sejam quilombolas, indigenas, sejam eles
egressos das comunidades urbanas que estdo hoje em favelas? Quem € que ¢ o sujeito que esta
na escola? E a nossa escola, de verdade atende toda essa diversidade de sujeito?”

- Ela faz um apanhado de quem estd na platéia: diretores de escola, secretdrio municipal de
educacao, professores de educagdo especial, professor do ensino regular.

- Volta ao questionamento: Esses sujeitos estdo na escola de verdade?

- Traz uma foto de um ex-aluno que hoje ¢é professor, um aluno com deficiéncia, estudou no
Ensino Regular, se graduou em Educagdo Fisica, passou no Concurso de professores da rede
Estadual de Educacgdo e hoje atua em um Colégio Estadual em Cascavel. Trabalha com um
Projeto de xadrez com os alunos da rede. E com isso ela quer dizer: “nds temos uma realidade
posta hoje que nos desafia profundamente. No6s temos um modelo construido ao longo do
tempo em que nods tinhamos dois conceitos bem diversificados: a Escola Especial e o Ensino
Regular. E depois de muito tempo [...] essa dicotomia entre a Escola Especial ¢ o Ensino
Regular, a Educacdo Especial e o Ensino Comum, foi ficando cada vez mais forte. E a
Educacao Especial foi crescendo, se organizando e o Ensino comum, a escola comum acabou
passando por um grande processo de transformagdo que ndo veio acompanhado, no mesmo
ritmo da abertura da Educacao Especial para acompanhar esse processo.”

- “Vamos conversar um pouquinho sobre Inclusio.
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- POLITICA NACIONAL DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA: vai falar sobre a Politica do MEC e de vez em quando fazer um
contraponto com a Politica do Estado.

- O que ¢ Inclusao? E UM MOVIMENTO MUNDIAL QUE IMPORTA NUMA ACAO
POLITICA QUE TRANSFORMA CULTURA, SOCIEDADE E CONSEQUENTEMENTE
TRANSFORMA A ESCOLA. “A Inclusdo antes de ser educacional ela é social, acontece no
seio da sociedade. Como ela ¢ social ela importa numa mudanga de cultura. E € claro que a
escola vai ser profundamente marcada por esse apelo social. E a Inclusdo, sobretudo, quando
a gente transporta a inclusdo pro processo da escola, pra dentro da escola, o que que a
Inclusdo traz na sua concep¢ao?” O DIREITO DE TODOS OS ALUNOS DE ESTAREM
JUNTOS APRENDENDO E PARTICIPANDO SEM NENHUM TIPO DE
DISCRIMINACAO. “Entdo veja, Inclusdo significa ruptura de um paradigma social que vai
atingir a sociedade como um todo, consequentemente a escola também, ndo ¢?”

- ASSUME ESPACO CENTRAL NO DETABE ACERCA DA SOCIEDADE
CONTEMPORANEA E DO PAPEL DA ESCOLA NA SUPERACAO DA LOGICA DA
EXCLUSAO: “Por que que nds falamos em Inclusdo? Nés s6 falamos em Inclusdo porque a
exclusdo existe [...] se a sociedade ndo excluisse ela ndo precisaria falar em Inclusdo. E nds,
professores, professoras, diretores, secretarios, nos fomos criados em que tipo de sociedade?
Uma sociedade que inclui ou que exclui? Que exclui...Entdo qual ¢ o modelo que estava posto
de sociedade? Uma sociedade que exclui. Entdo e a escola? A escola inclui ou excluiu?
Exclui. Mas quando nos fizemos os nosso estudos, nos aprendemos na Universidade sobre
Inclusao? Alguém nos ensinou, professores do Ensino Regular, que eu vi que tem a maioria
aqui, aonde vocés tiveram a orientagcdo pra nos atendermos todos os alunos no mesmo espago,
no mesmo contexto? Nos nao tivemos. Entdo que quero que uma coisa fique clara pra nos
todos. A Inclusdo é um processo. E um processo que estd posto, é um processo sem retorno
porque Inclusdo estd completamente atrelada a visdo de progresso, na medida em que a
sociedade progride, a Inclusdo vem no bojo desse processo como algo absolutamente natural,
inerente a questdo do direito das pessoas humanas. Logo, a escola cedo, ou tarde, em alguns
paises mais cedo e em outros mais tarde, vai estar exatamente nessa mesma dindmica social
que ¢ a grande discussdo e transformagdo também da escola, mas nao s6 da escola, né,
pensando o processo de Inclusdo.

- O PARADIGMA DA INCLUSAO E UM PARADIGMA SOCIAL QUE PASSA A SER
REFERENCIA PARA A CONSTRUCAO DOS SISTEMAS EDUCACIONAIS
INCLUSIVOS: O que ¢ isso? Nos aqui somos 0s municipios, eu, particularmente respondo no
Estado pela Educagdo Especial e pela Inclusdo Educacional, entdo, de 5° a 8°, ¢ o Ensino
Meédio, nos respondemos pela Politica de Inclusdo Educacional. Quando nos falamos que os
sistemas tem que ser construidos na forma de sistemas educacionais inclusivos, o que nds
queremos dizer com isso? Primeiro, o que que ¢ sistema? O que que ¢ sistema? Existem trés
tipos de Sistema: o sistema federal de ensino, os sistemas estaduais de ensino e os sistemas
municipais de ensino. O que sdo os sistemas? Vamos pegar o exemplo do sistema municipal:
¢ um conjunto de escolas daquele municipio, o conjunto da secretaria municipal de educagao,
com todas as normas que o municipio construiu, com todas as regras dentro de uma dire¢ao
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politica que o municipio d4. Entdo quando noés estamos falando que o sistemas educacionais
tem que ser inclusivos, vale pro sistema federal de Ensino, vale pro Estado do Parana, pro
sistema estadual, vale pros sistemas municipais. Cada sistema ¢ responsavel por estar
aplicando uma Politica de Inclusdo que ¢ uma politica para todos, e dai comecam alguns
problemas? Ou nao temos problemas?

- A ORGANIZACAO DAS ESCOLAS E CLASSES ESPECIAIS PASSA A SER
REPENSADA IMPLICANDO UMA MUDANCA ESTRUTURAL E CULTURAL DA
ESCOLA PARA QUE TODOS OS ALUNOS TENHAM AS SUAS ESPECIFICIDADES
ATENDIDAS: entdo o que diz a Politica Nacional do MEC? Que classes especiais e escolas
especiais precisam ser repensadas. Em grande numero, ¢ de estados as classes especiais foram
praticamente instintas. No Estado do Parana hoje nos ja tivemos um grande niimero de classes
especiais. Hoje nos temos 51 classes especiais, ndés fomos transformando as classes especiais
em salas de recursos. Essas salas de recurso nos chamamos de AEE (Atendimento
Educacional Especializado). Dai fica a questdo da Escola Especial; muitos estados brasileiros
fecharam as escolas especiais, outros ndo. Muitos paises fecharam escolas especiais, outros
ndo. Alguns paises que possuem uma Republica Federativa como o Brasil, por exemplo nos
Estados Unidos, alguns estados, dos Estados Unidos fecharam as escolas especiais, outros
estados mantiveram as escolas. Nos vamos jaja conversar um pouquinho mais sobre isso. O
que eu estou querendo dizer pra vocés? Eu estou querendo dizer que nds estamos em um
momento de mudanga de uma cultura e que quando nés vamos trabalhar com mudanga de
cultura, a transformag¢do de mentalidade, ndés sempre vamos ter embates. Numa democracia ¢
certo e ¢ justo o embate, diferentes posi¢cdes, diferentes defesas, mas um fato inegavel,
inquestionavel: o direito das pessoas com deficiéncia, no caso especifico que nos estamos
aqui trabalhando, de terem acesso a todos os bens e servicos que ¢ a escolaridade, sem
nenhum tipo de discriminagdo. Entdo o principio filos6fico é esse e ndo ha como negar que
ndo ¢ mais possivel defender uma sociedade onde alguns podem fazer algumas coisas e outros
ndo podem fazer. Onde alguns tem algum direito e outros nao tem algum direito. Entao
vejam, até¢ a década de 80, a escola publica brasileira era para poucos, porque ela servia
basicamente a classe media brasileira. Na medida em que a escola publica se ampliou, se
democratizou e deu acesso, e ndés temos o asseguramento de um acesso importantissimo
principalmente no Ensino Fundamental, o que é que aconteceu com a escola Publica? Ela se
desorganizou porque ela ndo conhecia aquele alunado como ela conhecia e dava muito bem
conta daquele grupo anterior. O que que aconteceu naquele momento? A geografia da escola,
o desenho da escola teve que alargar e dentro dele a diversidade comega a entrar, classes que
antes nao estudavam, é criangas de favelas e outros tantos grupos que ndo iam pra escola
comegam a vir. A escola publica foi ¢ impactada e precisou correr atrds pra comegar a dar
uma resposta. Nos estamos num outro momento que de novo a geografia da escola comeca a
se alargar. A escola ndo pode mais caber sé alguns, ela precisa caber um numero muito maior.
O discurso €: a escola precisa ser democratica e nela precisam caber todos. E pra caber todos
é necessario uma transformagao no chio da escola, é necessario uma discussdo acerca disso. E
necessario que nao s6 o MEC falando das Politicas 14 em cima, ou o Estado trabalhando na
rede estadual, mas principalmente os municipios entendam a proposta da Inclusa e trabalhem
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com ela, por qué? E na educagdo infantil, ¢ nas séries iniciais do Ensino Fundamental que a
historia comega. Percebem a importancia da estruturagdo das redes municipais?

- mostra algumas fotos de alunos que ndo estavam no ensino regular, estavam em escolas
especiais. Todos possuem deficiéncia fisica neuromotora bastante acentuada. Ela fala o nome
do aluno e da escola. Os dois apresentam dificuldade de fala, ndo falam. Como ndo falam nao
conseguiam escrever usando lapis e caneta. Eles foram para as escolas especiais pois nao
encontraram acolhida nas escolas regulares “que felizmente os acolheu”. Ela fala que até
pouco tempo atras eles também nao seriam acolhidos porque nos nao estavamos preparados e
ndo estamos preparados, mas o que deve acontecer ¢ que “a gente ndo ta preparado até que
inicia, o preparo comega a atender e na caminhada. Por que quem ¢ que ta preparado pra ser
mae? Quem ¢ ta preparado pra tantas coisas que a vida muitas vezes nos cobra? E as vezes a
gente tem que correr atras?” Mostra outras fotos e diz que s6 foi possivel colocar esses alunos
na rede regular pois foi providenciado a eles equipamentos especificos que vieram dar uma
resposta pra dificuldade, pra especificidade que eles apresentaram. Os sistemas seja federal,
estadual ou municipal “tem que fazer um processo de adequagdo dessa escola pra dar resposta
pro aluno. E dificil? Claro que é! Se fosse facil a gente ndo precisava ta fazendo essa reunido
aqui e 0 MEC e todos nos falando em Inclusdo. E dificil mas é um processo de transformagao.
Vocés ndo imaginam o que significa na vida de um aluno desses o momento em que ele
descobre que ele pode, as vezes, escrever com os pés, ou escrever com a cabega usando uma
ponteira pra acionar o computador ¢ que ele tem a inteligéncia normal. Entdo, ha oito anos
atras nos ndo conseguiamos trabalhar esses alunos no ensino comum, hoje nos conseguimos,
exceto rarissimas excegoes.

- A DEMOCRATIZACAO DA ESCOLA E DA EDUCACAO DESNUDA A
COEXITENCIA AINDA DE DOIS POLOS: A INCLUSAO E A EXCLUSAO: néo s6 da
escola mas da sociedade como um todo. Até quando se imaginard que os alunos aprenderdao
da mesma forma e que a gente ensina e todos aprendem ao mesmo tempo? “Qual ¢ a escola
do século XXI? [...] Hoje a escola se democratizou e nds estamos dizendo que a escola ¢ pra
todos. Mas quem cabe dentro desse todos que a gente fala da escola? Quem sdo esses todos de
verdade? Alguns anos atrds em 2003 eu ouvia professor dizendo pra mim assim: professora,
eu nao entrei pro magistério, eu n ao fiz uma carreira, um concurso, pra trabalhar com esse
tipo de aluno. E eu dizia naquela época e quase apanhava: entdo, professora, vocé escolheu a
profissdo errada. Quando um médico vai tratar um paciente ele ndo pergunta se ele vai tratar
um muito comprometido ou um pouco comprometido, o dentista, da mesma forma. O
professor ndo ¢ professor s pra trabalhar com aquele que aprende rapido e ta dentro daquele
padrdo. Nao! Em cada profissdo nds temos os nossos desafios. Entdo, a democratizagdo da
educacdo vai mostrar justamente esse conflito que se estabelece.

- A ESCOLA SEMPRE REPRODUZIU A PRATICA SOCIAL, PORTANTO A
EXCLUSAO FOI LEGITIMADA NAS POLITICAS E NAS PRATICAS EDUCACIONAIS:
“ndo foi um professor que inventou a exclusdo. Eu acho muito cruel quando a gente escuta
dizer que a Inclusdo ndo da certo por causa do professor. Isso ¢ mentira. Por que isso ¢
mentira? Porque a escola reproduz o que estd na sociedade. Antes de chegar na escola essa
verdade esta permeando os modos operantes da sociedade, a forma como a sociedade se
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comporta. E veja como isso ¢ verdade: quando nds falamos em Inclusdo e exclusdo e nos
pensamos como ¢ que as nossas cidades sdo organizadas? [...] pracas publicas até bem pouco
tempo ndo eram pragas acessiveis pra criangas em cadeiras de rodas; brinquedos em pracas
publicas, dificilmente, t€m brinquedos que possam ser utilizados por criancas que tem grande
dificuldade de locomogao. Qualquer que seja nosso credo, pensem numa igreja bonita: ela tem
escadaria? E dai, pessoa com deficiéncia ndo ia rezar? Vejam, olhe o que estou colocando pra
vocés. Quando nds pensamos nos 6rgaos publicos, quando ndés pensamos nos cinemas, nos
teatros, exceto as construgdes mais recentes, € olhe 14, e olhe 14, veja, quando nds dizemos que
a escola reproduz a pratica social, ndo ¢ a escola que inventa o preconceito, nds estamos
falando de uma sociedade que foi feita pensando na pessoa sadia, nova, que tem forca, que se
locomove da mesma forma. Por exemplo, nés ndo temos que pensar numa pessoa com
deficiéncia, vamos pensar numa pessoa idosa, uma pessoa perfeita, s6 que aos 90 anos ela vai
ter dificuldade de mobilidade pra subir aquela escada. Veja bem, foi a escola que inventou
isso? Nao foi, a escola estd reproduzindo uma pratica social, portanto, essa pratica de
exclusdo, de alguma forma foi, ¢, endossada, ela foi legitimada em algum momento da
histéria pelo poder publico, com a intencdo de fazer isso? Nao! Nao! Veja, veja o que ¢ o
processo historico, na antiga Grécia, se nascesse uma crianga com deficiéncia, qual era o
costume da época? Atirar de cima do penhasco. Na Idade Média, o costume, ndo era assim,
ndo era ja esse, mas houve uma evolugdo mesmo assim, as pessoas ou eram endeusadas ou
eram demonizadas. Vejam, o que que eu to com isso dizendo? Que a sociedade vai passando
por um processo de transformacdo e de aperfeicoamento e que a escola vai espelhando essa
cultura e esse processo e que hoje nds temos uma escola que ainda exclui porque na pratica a
sociedade também exclui. E o que é que o MEC nos convida a fazer e tem insistentemente
trabalhado? No sentido de que a gente reveja as posi¢des, € que a gente construa de fato
politicas publicas onde caibam todos, onde as praticas sejam praticas possiveis pra todos,
onde ndo exista discriminacdo em fun¢do da origem ou da raga ou do credo, onde, por
exemplo, a escola consiga conviver, e eu ndo to falando aqui da Educacdo Especial, mas to
falando da Diversidade humana, com heterossexuais, com homossexuais, com crian¢as ou
adolescentes que ndo querem mais, se recusam a ser chamadas pelo seu nome porque
possuem um outro nome; as vezes sdo rapazes que tem uma identidade feminina, ou
quilombolas, ou indigenas, ou ribeirinhos ou faxinalenses. Entdo, que escola ¢ essa que nds
temos e pra quem nds construimos essa escola? Essa escola tem que ser uma escola aberta,
assim como a sociedade tem que ser uma sociedade aberta. Dificil, ndo ¢ facil.”

- O que era a nossa Educacao Especial? O que era a Educagdo Especial da década de 80, de
90, da década de 70, 80, 90?[...] Em 84 a ultima palavra em educacdo especial pra pessoas
surdas, que a gente chamar de surdo, ndo podia falar surdo, era deficiente auditiva eram uns
tablados sonorizados e o pessoal ia pra lugoslavia pra trabalhar e pra aprender aquela técnica
e era a coisa mais moderna que existe e se achava que o mundo tinha sido redescoberto. Eu
fiquei anos fora do departamento e quando eu voltei falei vamos falar sobre a deficiéncia
auditiva. E me olharam: deficiéncia auditiva, o que ¢ isso? Nao ¢ mais...E como ¢ que ¢? Tava
tudo mudado, tinha absolutamente...os surdos ndo queriam nem ouvir falar quando falavam
no oralismo eles brigavam comigo ¢ eu tive que rapidamente buscar literatura porque sao
varias as areas ¢ ai eu acompanhava mais a area da deficiéncia mental ou intelectual e eu
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precisei me atualizar mais rapidamente. Quer dizer, o tempo passa, nés avangamos na nossa
metodologia, pedagogicamente os enfoques sdo outros, e a Politica também muda. A
EDUCACAO ESPECIAL QUE SE ORGANIZOU COMO SISTEMA PARALELO E
SUBSTITUTIVO DO ENSINO REGULAR, PASSA A SER VISTA COMO
MODALIDADE - agora, ele era assim, antes ele substituia e ele era paralelo e era muito
comum os professores nao se conversarem. Cada um cuidava da sua ‘casinha’, né, esse ¢ meu
aluno e o aluno com deficiéncia, embora alguns ja estivessem no contexto do ensino comum,
do regular, mas ele da professora, dificilmente ele era um aluno da escola, um aluno que a
coordenagao pedagogica da escola discutia com o professor especialista em educagdo
especial. Entdo, eu tenho um professor da sala comum, ndo, ele era o aluno da professora tal,
da classe especial. Pois bem ele passa a ser visto entdo, como uma Modalidade DE ENSINO
QUE PERPASSA TODOS OS NiVEIS ETAPAS E MODALIDADES, que atravessa todos os
niveis, desde a educacdo infantil, passando pelo Ensino fundamental, ensino médio até o
ensino superior, a Educagdo Espacial passa a ser vista como um apoio especializado pra que
aquele aluno consiga fazer o seu processo de escolaridade. Ai, nés vamos ter quando falamos
nesse atendimento educacional especializado - REALIZANDO O ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO — AEE, guardem essa sigla porque vocés vao ouvir
falar muito nisso. O que que ¢ o AEE? E aquele atendimento educacional especializado
oferecido pelo professor especialista em educacdo especial que acontece quase sempre no
contraturno, ¢ a sala de recurso, por exemplo. O aluno ta na classe comum do ensino regular
com o seu professor num turno e no turno inverso ele vai pro AEE. Entdo veja, o AEE vai
estar DISPONIBILIZANDO OS SERVICOS E RECURSOS PROPRIOS DESSE
ATENDIMENTO E ORIENTACAO AOS ALUNOS E SEUS PROFESSORES QUANTO A
SUA UTILIZACAO NAS TURMAS COMUNS DO ENSINO REGULAR: deixa eu contar
de novo. Em 2003, quando a gente reassumiu a...volto pra Educacao Especial, so existia AEE
nas salas de recursos nos municipios de vocés, o estado nao tinha, nenhuma sala de recursos
de 5° a 8°. Eu me lembro bem que na primeira proposta eu era inocente, assim, cheia de gas,
assim, entdo nds vamos comecar as salas de recurso de 5° a 8°. Riram de mim. Hoje nos
estamos com umas 900 salas de recurso s6 na area mental, ¢ de 5° a 8°. O AEE ¢
absolutamente necessario pra que nds fagamos o suporte desse aluno que ta no contexto da
classe comum do ensino regular.

- EM TODAS AS ETAPAS E MODALIDADES DE EDUCACAO BASICA, entdo,
educacdo infantil, ensino fundamental e médio, depois também, ndo ¢ educacdo basica, mas
continuando no ensino superior também O ATENDIMENTO EDUCACIONAL
ESPECIALIZADO E ORGANIZADO PARA APOIAR O DESENVOLVIMENTO DOS
ALUNOS CONSTITUINDO OFERTA OBRIGATORIA DOS SISTEMAS DE ENSINO
que sistemas de ensino? Sistema federal, estadual € municipal, entdo ndo ¢ mais assim: o meu
municipio ndo quer ofertar AEE, ndo...n6s vamos ver onde € que ta escrito que nds temos que
fazer, entdo ¢ obrigatorio dos sistemas de ensino E DEVE SER REALIZADO EM TURNO
INVERSO AO DA CLASSE COMUM NA PROPRIA ESCOLA OU CENTRO
ESPECIALIZADO QUE REALIZE ESSE SERVICO EDUCACIONAL: Vamos supor q eu
to num municipio pequeno. Eu tenho trés escolas municipais € eu ndo tenho um numero
grande de alunos com deficiéncia em cada escola. Eu posso fazer, por exemplo, uma sala de
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recurso ¢ atender as trés escolas. Eu posso? Nao s6 posso como devo. Vamos supor que eu
tenho dois alunos surdos, um numa escola e outro na outra escola na mesma série. Eu tenho
dificuldade porque eu nao tenho professor interprete, eu ndo tenho interprete em LIBRAS no
meu municipio, eu consegui um. Eu posso propor pra esses alunos que eles estejam na mesma
escola e que estejam na mesma série? Eu posso e devo, mas eu ndo posso obrigar. Deixa eu
explicar porque e qual ¢ a diferenga. H4 uma recomendagdo de que sempre que a gente tenha
alunos surdos nas mesmas séries a gente busca até porque isso favorece entre eles essa
comunicagdo; junta-los em uma classe comum, com um intérprete em Libras. E diferente se
eu digo assim, ele mora 14 num canto da cidade ou num local muito distante e eu ofereco so
em outra e eu o obrigo. Agora, as vezes, num € nem isso, as vezes a gente, municipio, estado,
quer ofertar mas ndo existe ainda o pessoal com a formac¢ao no municipio pra poder atender a
esse aluno. Dai eu digo pra vocés, quando a gente pensa em Inclusdo, a gente tem que
entender que Inclusdo ¢ um processo. Nos temos 500 anos de Educagdo, desde que o Brasil
foi descoberto, os jesuitas chegaram aqui nés comecamos a fazer educagdo. Mas a Inclusao ¢
uma discussdo que comega a acontecer e ganha forcas na década de 90, principalmente no
final da década de 90. Entao ¢ claro, professores e professoras que nds nado vamos conseguir
fazer isso tudo de uma s6 vez. Nos temos que propor € 0s municipios precisam propor,
capacitagdo pra formar intérpretes em Libras, instrutores surdos, nds precisamos estar atentos
porque agora ndo ¢ mais uma questdo de: o meu municipio ndo que tratar desse assunto. E eu
escuto as vezes prefeitos falarem pra nds assim: “ah professor, desse assunto eu ndo quero
saber ndo, ¢ tudo muito complicado € o nosso municipio ndo tem condi¢cdes, mas nos
atendemos todos na escola especial”. Nos vamos ver o que diz a legislacdo e noés vamos ver
de verdade se a gente pode manter esse tipo de discurso, né...

- E a pergunta dificil. Essa 4 a perguntas dificil. Ndo ¢ pra vocés? Pra nos é. E AS ESCOLAS
DE EDUCACAO ESPECIAL? Quem responde pra mim? O MEC tem clareza na posigdo dele
e do ponto de vista filoséfico o objetivo € conseguir e calculo que € o objetivo de todos nos
que a escola de resposta pra qualquer tipo de aluno, e dé reposta, nao ¢ que a escola coloque
dentro dela qualquer tipo de aluno e com isso diga que ta dando conta de educagdo desse
aluno. E preciso que os alunos ingrssem na escola, nela permanegam e tenham éxito nos seus
estudos, evoluam no seu processo. E eu faco com vocés uma reflexdo: Existe evasdo e
repeténcia na escola comum? Existe. Nos estamos conseguindo dar conta do nosso alunado
sem problema? Nao. Nds precisamos e estamos trabalhando pra nos aperfeigoar nas respostas
que a escola esta dando. A escola deve atender todos os alunos? Sem duvida nenhuma ela
deve atender. Com que nivel de éxito nés conseguimos fazer isso? Eu ndo sei, pra nos
refletirmos... Alguns estados brasileiros, eu disse e repito, ja fecharam suas escolas especiais,
ou transformaram suas escolas especiais em centros de atendimento educacional
especializado. Lembram do AEE que nds vimos ali atras?

Alguns estados brasileiros transformaram as escolas especiais em AEE — centro de
atendimento educacional especializado — entdo qual ¢ a regra? As criancas vao nas classes
comuns do ensino regular num periodo e no turno inverso elas vao pras escolas, pras antigas
escolas especiais que se transformaram em centro de atendimento educacional especializado e
fazem ali o seu atendimento especializado com o professor especialista. Por que que o estado
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do Parana ndo fez isso? Porque o estado do Parand entende que se ele fizer isso nesse
momento, por varias razdes. A primeira delas ¢ assim: primeiro e mais sério: o estado do
Parana entende que se vocé integrar a escola, trouxer os alunos da escola especial e coloca-lo
na classe comum do ensino regular e no turno da tarde esse aluno for no centro de
atendimento educacional especializado descolado da escola, esse aluno nunca vai ser da
escola de verdade. Essa escola ndo vai de verdade se transformar pra dar a resposta porque o
AEE ta longe dela. Esse aluno, o professor vai dizer assim, olha: esse é o aluno daquele
professor especialista que ta 14. Nos vamos estar reproduzindo uma pratica de separacao. O
que que nds temos construido? Noés temos construido devagar. Talvez mais devagar do que
alguns gostariam, mas nds estamos construindo essa geografia ampliada com o AEE dentro da
escola. No méaximo esse AEE trabalhando numa escola proxima, mas dai essa comunicagdo
precisa ta acontecendo. Esse é o primeiro aspecto pra vocés refletirem. Olhem o segundo:
Quantos alunos o Parana tem hoje em escolas especiais conveniadas com o estado? Eu digo
pra voceés, nos temos 42 mil alunos. Sabe de quem sdo esses alunos? Se nos trabalharmos essa
pratica hoje de forma radical? De vocés. Por qué? Porque os contetidos que se trabalha nas
escolas especiais sao contetidos de 1° a 4° séries; nao sdo conteudos de 5° a 8°. Isso equivale
dizer que nos estariamos colocando dentro das redes municipais 42 mil alunos com graves
necessidades. Nao, esse ndo ¢ um bom termo, nds estariamos colocando 42 mil alunos que
apresentam altas especificidades, vamos ser corretas no termo. O aluno apresenta alta
especificidade. Esses alunos seriam, entdo, do municipio. Porque que o estado ta fazendo esse
processo de forma gradativa e tem trabalhado com as escolas especiais? Primeiro que aluno
de escola especial ndo ¢ o aluno que dé trabalho no ensino comum, aquele que nio para
quieto, que tem hiperatividade, aquele que tem dislalia, dislexia, blablabla. Nao! Nao ¢ o
aluno que muitas vezes atormenta o professor de tudo que € jeito e que o professor quisesse
mais que o aluno tivesse fora da escola. Ndo ¢ esse o aluno. E aquele que apresenta uma alta
especificidade sim, e nem ¢ o aluno cego, ndo ¢ o aluno surdo, ndo € o aluno com paralisia
cerebral se nos trabalharmos com ele e dermos os meios necessarios pra ele ter acesso ao seu
processo, pra ter acesso ao seu processo de escolaridade. Sobretudo na éarea intelectual nos
temos ai um desafio. Mas também temos na area de Transtorno Global do Desenvolvimento,
que ndo ¢ o aluno com deficiéncia mas ¢ um aluno que apresenta distirbio psiquiatrico muitas
vezes associado também a deficiéncia mental ou intelectual Entdo vocés vao ver que nds
acreditamos no processo de Inclusdo e dizemos, no Parana que nds estamos dizendo que uma
Inclusdo responsavel porque ela ¢ gradativa e voc€s vao ver que nas proximas semanas voces
vao estar sendo convidados pra uma grande discussdo, nds queremos transformar as classes
especiais em salas de recurso. O estado vai fazer isso e vai convidar os municipios pra fazer
isso. E ao convidar os municipios pra fazer isso, vai inclusive oferecer capacitagdo e nds nao
queremos desmanchar as classes especiais. NOs queremos que o professor que estd, que €
especialista que esta nas classes especiais, possa ser capacitado e assuma ele proprio a sala de
recurso. Nao haverd sequer a mudanga do professor. Havera mudan¢a no Programa, ¢ uma
proposta nossa. E uma proposta que vem de encontro a proposta do MEC? Sem duvida é, é
uma proposta que vem de encontro a posicdo do MEC, mas tem uma coisa, quando nos
fizermos isso, n6s vamos propor a transformacdo das salas de recurso pra area mental ou
intelectual e ndo vamos ainda nesse momento propor a transformacao das salas de recurso pra
transtorno global do desenvolvimento. Das mil e poucas classes especiais que existem no
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Parana, repito, 51 sdo nossas, dessas, nds vamos ter um total ainda de 57 que sdo pra
transtorno global do desenvolvimento. Ndés vamos tar propondo pra vocé€s municipios, a
imediata transformacgdo dessas salas pra transtorno global, por qué? Repito, nds vamos propor
a transformagdo de mais de 900 classes especiais em salas de recurso e vamos trabalhar essa
transformagdo no contexto da escola, sedimentar isso, nos aprofundar um pouco mais no
atendimento desses alunos que apresentam transtorno global do desenvolvimento, que s3o os
casos psiquiatricos graves, psicologicos graves. E a partir dai, num outro momento n6s vamos
fazer esse estudo essa reflexdo pra ver se nos ja temos folego, se ja conseguimos dar conta
daquele grupo das salas de transtorno que sdo 31 salas no estado inteiro, nos municipios € no
estado. Percebem quando eu digo que Inclusdo ¢ um processo? Mas tem que ser um processo
responsavel, por que? Porque minha gente, o tempo da academia, o tempo da pesquisa, da
Universidade ¢ um tempo, o fazer do filosofo, o fazer da concepcao de idéias tem um tempo,
0 nosso tempo ¢ um tempo diferente. O nosso tempo ¢ o tempo do aluno, o tempo dum
menino que ta num processo de desenvolvimento e que vai crescendo e o tempo pra ele nao
vai parar esperando que a gente faga algumas discussdes. O tempo pra ele ¢ o tempo da
resposta pedagogica que vai marcar profundamente o desenvolvimento daquela crianga ou
daquele adolescente. O tempo da discussado filosofica, o tempo da academia ¢ um, o tempo
nosso, no chdo da escola, na secretaria municipal de educacdo, na secretaria estadual de
educagio ¢ o tempo da resposta pedagogica pro aluno. E o tempo do preparo ou ndo do
professor pra dar aquela resposta pedagogica. E o tempo da responsabilidade do gestor, da
direcdo da escola, do secretario municipal de educacdo do municipio pra responde pra
escolaridade daquele aluno. Insisto, Inclusdo é processo, processo ¢ marcha, ¢ um passo
seguido do outro, seguido do outro...que compdem uma historia. Que historia? Uma historia
de mudanga, uma histoéria de democracia, uma historia de respeito pelas pessoas e pela
diversidade humana. Nao so6 respeito pelo que € aparente, porque muitas vezes as pessoas tem
necessidades educacionais intensas e elas ndo sao aparentes. Dai a educagdo especial também
atender por exemplo altas habilidades ou superdotacdo que ndo ¢ deficiéncia mas que
igualmente precisa desse apoio.

- QUESTIONAMENTO: A gente tem uma preocupac¢ao com os distlirbios especificos. Esses
distarbios vao ser atendidos aonde? R: Veja, o MEC tem um posicionamento de que eles vao
ser atendidos no ensino comum, mas veja, eu quero dizer pra vocés que no Parand, o estado
do Parand os atende nas salas de recurso e eu diria pra vocé que nds continuariamos
atendendo nas salas de recurso até que a gente tenha amadurecido um pouco mais esse
processo e consiga dar com mais qualidade a resposta pra esse heterogéneo dos alunos. Mas
eu insisto, mas eu ndo to dizendo que o MEC ndo ta certo, entendeu? Eu to dizendo que nos
ainda nao temos folego pra dar essa resposta no ensino comum, mas devemos ir trabalhando
nesse sentido, s6 que repito, isso ¢ um processo, professora. Hoje se voc€ simplesmente disser
a educagdo especial ndo atende mais, vocé abandona o aluno a propria sorte? Nao. A escola
deve ser igual ta sendo a nossa proposta: dialogar o ensino fundamental e o ensino médio pra
que eles cada vez mais vao tomando pé daquilo que ¢ da sua competéncia, mas nds, e vai
haver um momento que talvez nds vamos ter que fazer juntos um pouco... ¢ igual vocé pegar a
crianga que ta comecando a andar, vocé da a mao e vai com ela um pouquinho até que vocé
solta mio e ela segue sozinha. E mais ou menos isso, por qué? Porque, gente, vocés
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imaginem, eu exemplifico pra vocés, nds temos uma rede de 2126 escolas publicas estaduais
do regular; nés temos 1.250.000 alunos; esse heterogéneo dentro desse universo ¢ algo
extraordinario ¢ nds temos uma cobertura de 98% dos alunos dentro da escola. Entdo, cada
vez mais a gente vai aprofundando e amadurecendo nessa resposta que nds damos. Por hora
nos estamos dando essa resposta, porque como eu disse pra vocés o aluno ta crescendo e ele
ndo pode esperar a discussao filosoéfica, o tempo dele passa e nds estamos respondendo, mas a
ideia é que o ensino regular se organize pra fazer isso, né, ¢ nesse sentido que a gente tem
perspectiva da politica.

- QUESTIONAMENTO: a transformacdo das escolas especiais em centro ta dando certo?
Professora, vamos fazer o seguinte, vamos juntos, até o final da tarde discutindo,
aprofundando e vocé torna a me fazer essa pergunta.

- QUESTIONAMENTO: O Decreto que fala sobre a lei de Libras, fala sobre a escola
especial, que ela pode se transformar em uma escola bilingtie. Ela quer entender claro o que ¢
esse bilingiiismo e se essa escola, sendo ela especial de surdos, ela se transformando em
bilingiie, ela pode fechar? A primeira lingua € a libras, que ¢ a materna de surdos, e a segunda
lingua ¢ o portugués escrito. Tema te uma escola estadual de surdos que trabalha todo o
conteudo da escola regular, mas apresenta o bilingiiismo, apresenta todos os conteudos em
Libras. Nao pensamos que essas escolas irdo fechar, ndo entende como necessdrio o
fechamento de uma escola desse tipo.

- Faz uma observacao de que ndo ha necessidade de escola especial pra cegos, eles precisam
ter o dominio da linguagem deles e podem ser adaptados nas escolas regulares, assim como o
surdo.

- O DVD ¢ cortado mas a palestra ja havia acabado.
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ANEXO E

Aprovacio do Comité de Etica

MINISTERIO DA SAUDE
Conselho Nacional de Saide
Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa - CONEP
FOLHA DE ROSTO PARA PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANGS FR - 395334
Projeto de Pesquisa
Politicas de Educacdo Especial e a impl tagdo da Escola Inclusiva em municipics p
Area de Conhecimento Grupo Ni
7.00 - Ciéncias Humanas - 7.08 - Educagao Grupo Il ol
Area(s) Tematica(s) Especial(s) Fase
Nao se Aplica
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Educar na Diversidade, Seminario de Educagao Inclusiva, Educacao Especial
: o B i .- Sujeitos na Pesquisa. i
= i : . Grupos Especiais
e Su]e'mi no.Eenm: Total B:aS“ hde Su'nf o Yetal LPcssoas numa relagio de dependéncia como presidiarios, militares,
lunos, funcionarios, etc
Placebo H’l“"vefﬁfnmse“’“s Wash-out Sem Tratamento Especifica Banco de Materials Biolégicos
NAQ 5 NAO NAO NAO
NAD
SO _ Pesquisador Responséve Sy
Pesquisador Responsével CPF Identidade
Mariana Martin 345.125.088-80 43033693-7
Area de Especializagio Maior Titulagdo Nacionalidade
EDUCACAQ ESPECIAL ESPECIALIZACAO BRASILEIRA
Endereco i Bairro Cidade
RUA RUBENS AVILA ,N°150 BLOCO E; APTO 34 ALTO DA COLINA LONDRINA - PR
Cadigo Postal Telefone Fax Email
/ 43-99697818 nanahiratuka@yahoo.com.br

Termo de Compromisso
Declaro que conhego e cumprirei os requisitos da Res. CNS 196/96 e suas complementares. Compromelo-me a ulilizar os materiais e dados
colelados exclusivamente para os fins previstos no protocolo e publicar os resultados sejam eles favoraveis ou ndo.
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Unidade/Orgéo Parlicipagiio Estrangeira | Projeto Mullicéntrico
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Endereco Bairro Cidade

Rodovia Celso Carcia Cid BR 445 Km 380 Londrina - FR

Codigo Postal Telefone Fax Email

86051-990 43-3371-4000 43-33284440 www.uel.br

Termo de Compromisso

Declaro que conhego e cumprirei 0s requisitos da Res. CNS 196/96 e suas complementares e co
desenvolvimento deste projelo, autorizo sua execugio. /

Nome: SUNIA MARCA el oh Mo By B
Data: Ay Vel 2010 7
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Instituigao Go-Participants L s EWWICECAUEL
Nome CNPJ Nacional/internacional
Prefeitura Municipal de Maringa 76.282.656/0001-06 Macional
Unidade/Orgdo Participagdo Estrangeira Projeto Multicéntrico
Coordenadoria de Educagio Especial NAQ NAD
Endereco Bairro Cidade
Avenida 15 de Novemnbro n 701 Centro Maringa - PR
Codigo Postal Telefone Fax Email
87013-213 44 32211234 44 32623512 bibliotecasaude@maringa.pr.gov.br
Termo de Compromisso
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nesse prazo esta Folha de Rosto serd INVALIDADA.
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Parecer de Aprovacgdo n° 023/2011 |
CAAE n° 0004.0.268.000-11

Folha de Rosto n° 403264

Processo n°® 38180/2010 |

Londrina, 05 de abril de 2011.

. Mariana Martin
PESQUISADOR(A): CECA — Departamento de Educagdo - Programa de Mestrado em Educagao

Prezado(a) Senhor(a):

O “Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade
Estadual de Londrina” (Registro CONEP 268) — de acordo com as orientagbes da Resolugdo 196/96
do Conselho Nacional de Saude/MS e Resolucdes Complementares, avaliou o projeto:

“Politicas de Educagao Especial e a Implementagado da Escola Inclusiva em Municipios
Paranaenses”

Situagao do Projeto: APROVADO

Informamos que devera ser comunicada, por escrito, qualquer modificacio que ocorra no
desenvolvimento da pesquisa, bem como devera apresentar ac CEP/UEL relatério final da pesquisa.

Atenciosamente,

\— -

Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
Universidade Estadual de Londrina

Hospital Universiearin®Contrn de Ciinchas da Salde: av. Robert Bocks, 610 Vil Operists - Frme j43) 3020 PARY < Fas 3376041 ¢ 3377495 « Caixa Pontal 791 « CEF S6038440
LOKDRINA - PARANA - BRASIL

Fowes Cidegor |1 T8 Formate A4 12109277mes)




