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ASSAI, Natany Dayani de Souza. Um estudo das acdes pretendidas e executadas
por licenciandos em Quimica no Estagio Supervisionado. 2019. 199 f. Tese
(Doutorado em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica) — Universidade Estadual
de Londrina, Londrina, 2019.

RESUMO

Esta tese apresenta o estudo das conexdes entre as acdes de planejadas e as acbes
executadas por licenciandos em Quimica na disciplina de Estagio Supervisionado. As
guestdes que nortearam essa investigacao foram: Quais as acfes planejadas pelos
licenciandos em aulas de Quimica? Quais sdo as ac¢les executadas pelos
licenciandos em aulas de Quimica? Quais as conexdes entre o planejamento das
regéncias e as acoes realizadas pelos estudantes no desenvolvimento das aulas na
disciplina de Estagio Supervisionado? Os dados coletados consistem no
acompanhamento de uma dupla de estagiarios por meio de grava¢des em video das
regéncias, gravacbes em audio das orientacdbes com professor formador e
documentos produzidos na disciplina. Para a analise utilizamo-nos dos pressupostos
da Andlise Textual Discursiva. Buscamos com essa investigacdo utilizar um
movimento inverso, partir do que os licenciandos/professores em formagéo realmente
fazem, caracterizando suas acfes executadas, contrapondo com o0 que as acdes
inicialmente pretendidas. Desse movimento, encontramos trés niveis de acdes: as
macroacfes, as aclOes propriamente dita; e as microacdes, correspondente ao
detalhamento dos verbos de acdo. A caracterizacao das acdes pretendidas evidenciou
um pequeno grupo de acles prioritarias previstas pelos licenciandos na fase
planejamento. A caracterizacdo das acdes executadas permitiram evidenciar que as
estratégias utilizadas modificam o conjunto de acbes caracteristicas para cada aula.
Além disso, emergiram acfes caracteristicas do contexto de Estagio Supervisionado,
tais como consultar, cronometrar e conversar. Nesse sentido, para cada aula
encontramos um conjunto de ac6es constituido por um grupo de a¢des comuns, acdes
do contexto de Estagio e acdes relacionadas as estratégias utilizadas. Diante disso,
apresentamos conjunto de acfes para trés blocos de aulas de Quimica: expositiva
com a demonstracdo de materiais do cotidiano; expostitiva com atividade experimental
e estudo de caso e expositiva com jogo ludico Quiz. Além disso, ao articular as a¢des
planejadas com as executadas, observamos que a base de acdes pretendidas se
mantém quando executadas em sala de aula, e desdobram-se em um conjunto
maiores de acdes e microacbes, com a emergéncia de acdes outras néo previstas,
mas que geralmente sdo possibilitadas pelas acdes pretendidas. Esses resultados
evidenciaram um aumento no conjunto de acdes praticadas pelos licenciandos, a
variacdo de estratégias e a incorporagdo de acdes de forma autbnoma e recorrente
no decorrer das regéncias, além do desenvolvimento de competéncias e habilidades
associadas ao trabalho docente.Logo, reiteramos a importancia de categorizar as
acoes dos licenciandos em aula de Quimica, resultando em conjunto de ac¢des ainda
nao identificados em outras pesquisas, e também ao discutir a importancia deste
componente curricular (Estagio) para compreender o percurso formativo dos
licenciandos e a sua formacéao profssional.

Palavras-chave: Acdo docente. Estagio Supervisionado. Formacdo inicial de
professores de Quimica. Planejamento.



ASSAI, Natany Dayani de Souza. A study of the intended actions performed by
undergraduate Chemistry graduates in the Supervised Internship. 2019. 199 p.
Thesis (Doctorate in Science Teaching and Mathematical Edcuation) — State
University of Londrina, Londrina, 2019.

ABSTRACT

This thesis presents the study of the connections between the planned actions and the
actions performed by Chemistry pre-service teachers in the Discipline of Supervised
Internship. The questions that guided this investigation were: What actions are planned
by undergraduates in chemistry classes? What are the actions performed by
undergraduates in chemistry classes? What are the connections between conducting
planning and the actions taken by students in the development of classes in the
Supervised Internship discipline?The data collected consist in the monitoring of a pair
of through video recordings of the regency, audio recordings of the orientations with
teacher trainer and the documents produced in the discipline of Internship. The data
were analyzed in the the assumptions of Discursive Textual Analysis. We seek with
this investigation to use an inverse movement, starting from what graduates/teachers
in training actually do, characterizing their actions performed, contrasting with what the
actions initially intended.From this movement, we find three levels of actions: the
macroactions, the actions themselves; and the microations, corresponding to the detail
of the action verbs. The characterization of the desired actions showed a small group
of priority actions predicted by the graduates in the planning phase. The
characterization of the actions performed showed that the strategies used modify the
set of characteristic actions for each class. In addition, characteristic actions emerged
from the context of Supervised Internship, such as consulting, timing, talking. For each
class we find a set of actions consisting of a group of common actions, actions of the
Stage context and actions related to the strategies used. Therefore, we present a set
of actions for three blocks of Chemistry classes: exposititive with the demonstration of
everyday materials; expostitive with experimental activity and case study and
expository with playful quiz game. Moreover, by articulating planned actions with those
performed, we observe that the base of intended actions remains when performed in
the classroom, and unfold into a larger set of actions and microactions, with the
emergence of other unforeseen actions, but usually made possible by the intended
actions. These results show an increase in the set of actions practiced by pre-service
teachers, a variation of actions and an incorporation of actions in an autonomous and
recurrent manner throughout the rules, as well as the development of skills and abilities
related to teaching work. Therefore, we reiterate the importance of categorize the
actions of pre-service teachers in Chemistry class, resulting in a set of actions not yet
used in other research, and also discussing the importance of this curriculum
component (Internship) for the understanding or formative monitoring of graduates and
their professional training.

Key words: Teacher action. Initial training of chemistry teachers. Supervised
internship. Planning.
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APRESENTACAO

Uma pincelada sobre mim!

Inicio esta tese remetendo a lembranca de uma frase dita por meu pai
no dia em que fomos conferir, os trés juntos (ele, minha mae e eu), o resultado do
vestibular pela internet: “Filha, dificil ndo é entrar na Universidade, dificil € nao tomar
gosto e sair dela”. Ndo é que ele estava certo? Desde entdo, apés 10 anos (isso
mesmo, 10!) ca estou imersa no universo académico e picada pelo “mosquito da
docéncia”. Mas nem sempre foi assim.

Quando ingressei no Curso de Licenciatura em Quimica na
Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG), no més de fevereiro do ano de 2008,
na época com 16 anos de idade, ainda ndo estava claro para mim os motivos pelos
quais eu estava ali. Ora, por que eu nao escolhi cursar Educacéo Fisica? Eu também
havia passado no vestibular para aquele curso. Eu gostava de assistir e praticar
esportes, porém a area de Exatas me fascinava mais! Minha mae tentava me dissuadir
da ideia de mudar de endereco e passar a residir sozinha em outra cidade (até entdo
morava em minha cidade natal, Telémaco Borba) tdo nova, mas foi em vao. Ja meu
pai, sempre em sua serenidade, apoiava que eu deveria sim cursar uma universidade
publica e ndo demonstrava qualquer receio quanto a isso. Eu estava decidida a ir e
enfrentar o desafio e, como em todos os momentos da minha vida, eles estiveram ao
meu lado acompanhando a minha deciséo e fornecendo todo o suporte necessario
para a minha formacdo. Foi o inicio de uma longa jornada de desenvolvimento
profissional e, sobretudo, de crescimento pessoal.

A universidade inicialmente se mostrou um universo recheado de
possibilidades, entre as quais ser professor era apenas uma das opc¢des. Estava em
um curso de Licenciatura, mas ainda néo reconhecia as implicacbes dessa escolha.
Passei os primeiros anos do curso fazendo iniciacdo cientifica, porém ndo estava
muito satisfeita. Enquanto isso, fui sendo tingida pelas disciplinas de Ensino e
discussbes propostas pelas professoras Lucia e Tathi, cujas aulas eu gostava muito,
mas a ideia de ser professora ainda parecia distante. Logo, isso mudou e bastou uma
disciplina: o Estagio Supervisionado.

Cursar a disciplina de Estagio Supervisionado 1, durante o terceiro
ano de curso, foi um divisor de aguas, na medida em que modificou imensamente

minhas expectativas. Compreender a importancia da atividade docente, observar o
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ambiente escolar, planejar intervencdes, executa-las, promover o feedback! e
replanejar, elaborar um projeto de pesquisa-acdo para ser desenvolvido na
escola...Ufal Eram muitas atividades! De inicio, parecia loucura que eu ndo daria conta
de cumprir. Eu assistia as aulas tedricas da disciplina, folheava o Manual com as
instrucdes do estagiario, mas nao era suficiente. Eram as orientacdes quinzenais com
a professora formadora da disciplina, nas quais sentavamos juntas, discutiamos as
abordagens metodologicas, adequac¢fes de plano de aula e corre¢Bes do projeto,
gue me forneciam mais clareza e seguranca para eu ir a escola realizar as minhas
atividades.

Minha primeira regéncia foi sobre o contetdo de ligacées quimicas.
Minha méo suava, a boca estava seca, passei a noite com dor de barriga. “Poxa, mas
eu me preparei, me organizei, por que todo esse nervoso?”, pensava comigo.
Carregava comigo meu modelo de isopor confeccionado para trabalhar o conceito de
ligacdo ibnica e entrei na sala. Tudo correu bem. E me senti satisfeita. Dali se
seguiram as demais 19 regéncias obrigatérias para a disciplina aquele ano. Depois
disso, eu ndo seria outra coisa a nao ser professora. Abandonei a iniciacao cientifica,
ingressei no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) e cursei
o ultimo ano da graduacao disposta a seguir a carreira académica.

Na reta final do curso, realizei inscricdo para o Processo Seletivo
Seriado (PSS) do estado para atuar como professora no ano seguinte (2012) e
também me candidatei para prestar varias provas de Mestrado. Como ainda néo havia
colado grau, as opcdes de programas de Pds-Graduacdo ficaram restritas. Fui
chamada para o PSS e, sem pestanejar, retornei para minha cidade natal para
trabalhar, e 14 permaneci por dois anos lecionando Quimica na Educacao Basica. Era
otimo. Mas, ainda sim, gostaria de cursar a P6s-Graduacao, e logo.

A ansiedade que sempre me assolava, acompanhada da
possibilidade de conciliar emprego, viagens e a disponibilidade de apenas dois dias
na semana, me fizeram optar por um Mestrado em outra area, por se encaixar as
minhas cirscunstancias. Iniciei ainda em 2012. Foram dois anos e meio dificeis, néo
s6 pelo desgaste fisico, mas pelo sentimento de viver em uma ambiguidade, em duas
realidades paralelas que nao se relacionavam com o meu trabalho em sala de aula.

Até que, em 2014, tive a oportunidade de prestar um teste seletivo

! Palavra de origem inglesa utilizada com significado de retorno. Realimentar ou fornecer resposta a
uma determinada mensagem ou acao.
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para professor de Quimica Geral e Ensino de Quimica na Universidade Tecnologica
Federal do Parana (UTFPR — Londrina), e novamente minha vida deu uma virada.
Atuar como professora das disciplinas de Praticas de Ensino e Estagio Supervisionado
fizeram com que eu me debrucasse sobre os estudos e visualizasse a importancia da
estrutura dos cursos de formacao inicial de professores sob outra 6tica, agora como
professora formadora. Foi libertador, pois estava em fase de conclusdo do mestrado.
Na época, o curso de Licenciatura em Quimica estava em fase de implantacao, o que
possibilitou enriquecer muito a minha formacéao.

Durante esse periodo, em conversas e convivéncia com colegas
tomei conhecimento sobre o Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e
Educacdo Matemética (PECEM), no qual os participantes relatavam suas
experiéncias e partilhavam informacdes sobre area de pesquisas e funcionamento do
mestrado e doutorado em Ensino da Universidade Estadual de Londrina (UEL).
Escutava atentamente e ja tinha a certeza do destino para o meu doutorado. Em 2015,
cursei 3 disciplinas como estudante especial para me ambientar, conhecer e estudar.
Dentre elas, a disciplina 2FIS236 — Saberes Docentes, ministrada pelo professor
Sergio, que viria a ser meu querido orientador. Ao final desse mesmo ano, prestei o
processo seletivo e... Que alegria! Ingressei no doutorado em 2016 e fui acolhida com
muito carinho pelos professores Sergio, Marinez, Fabiele e demais colegas
integrantes do Grupo de Pesquisa Educacao em Ciéncias e Matemética (EDUCIM).

No primeiro ano de doutorado, enquanto passava por situacdes
pessoais delicadas, a energia de um inicio de processo de doutoramento
preencheram todas as arestas possiveis. Eu frequentava muitas disciplinas e
observava as exposic¢des e discussdes dos colegas no grupo sobre o processo de
construcdo de suas dissertacOes e teses, ainda tateando a minha questdo de
pesquisa.

No ano de 2017, uma grata surpresa. Estava sem emprego pela
primeira vez desde que me formei, e abriu um teste seletivo na UEPG para atuar como
docente na area de ensino de Quimica e Estagio Supervisionado. Prestei a prova,
passei, mas a convocac¢do demorava. Imbroglios politicos. Finalmente, convocaram e
eu fui, com uma sensacdo de dejavu e, ao mesmo tempo, frio na barriga. Outra
oportunidade gratificante. Nos 6 meses que passei la, além de lecionar disciplinas de
Ensino, também orientava estudantes na realizacdo dos estagios.

Em setembro do mesmo ano, voltei para Londrina, dessa vez para
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assumir como professora colaboradora na area de ensino de Quimica da UEL e
retornar ao meu “ninho de pesquisa”, o grupo EDUCIM, para concluir o doutorado. O
retorno configurou um periodo de transicdo, oscilacdes e incertezas em grande
propor¢cdo para a minha vida pessoal. Ja para a esfera profissional e académica,
apesar dos percal¢os, o doutorado nunca foi duvida. Desde a entrada na universidade,
meu anseio e meta era concluir o doutorado até a terceira década de vida. Ainda
assim, como a vida é incerta e nem todas as variaveis sdo controladas, nem nos
melhores sonhos almejei ter a oportunidade de cursar esse Programa de Péds-
Graduacdao excelente e encontrar na minha jornada tantas pessoas que me auxiliaram
e contribuiram para a minha formacdo académica e humana. Esses anos foram um
presente em minha vida!

Entre tantas incertezas, quando retornei da UEPG trouxe na
bagagem, uma certeza: ao retornar ao ponto de partida que considero crucial para a
minha construcdo como docente (o Estagio Supervisionado da instituicdo onde me
formei). Assim, encontrei meu campo de pesquisa e motivagao para este trabalho: o
Estagio Supervisionado.



20

INTRODUCAO

Diante dessa trajetéria (académica e docente), compreendemos a
relevancia de apresentar e discutir aspectos concernentes ao Estégio
Supervisionado, dada a importancia para a formacao inicial dos futuros professores.
Com a experiéncia de docéncia e supervisdo de estagio, tanto na UTFPR quanto na
UEPG e UEL, foi possivel perceber nos licenciandos de Quimica inquietacfes
comuns e conhecidas por nés, principalmente no que se refere ao cumprimento do
Estagio Supervisionado e ao carater peculiar dessa componente curricular. Além de
componente curricular obrigatério, o estagio oportuniza aos licenciandos a vivéncia
concreta do ambiente escolar e os coloca diante da possibilidade de desenvolver os
conhecimentos adquiridos ao longo da sua formacédo, constituindo uma parcela
importante da construcao da sua identidade docente.

No processo de coleta de dados na UEPG, foi intrigante compreender
o desenvolvimento profissional dos licenciandos ao realizarem as atividades
propostas para a disciplina em conjunto com o professor formador, uma vez que para
a formacdo como docente tal interacéo foi indispensavel. Dessa forma, delimitamos
esse componente curricular como campo de pesquisa para esta investigacao.

Nesse viés, Perrenoud (2002) discorre sobre o Estagio
Supervisionado como potencial em varios aspectos dos cursos de formacao de
professores: para andlise de estratégias; para a rotina de sala de aula; registro de
informacBes oriundas da observacdo da realidade escolar; como possibilidade de
adquirir saber experiencial e reflexdes decorrentes da pratica.

De acordo com o autor, a observacédo e ambientacdo do estagiario na
escola subsidia o registro de informacdes relevantes para posterior confronto desses
registros com o0s elementos teoricos estudados, resultando em reflexdes direcionadas
a profissionalizagdo docente. Trata-se de uma variedade de atividades encadeadas,
pois as reflexdes provenientes da observagdo do ambiente escolar integram parte do
planejamento de possiveis intervencgdes, que sao discutidas e respaldadas pelos
professores (supervisores e orientadores), com o intuito de experienciar a pratica da
futura profissdo em um movimento de planificar-agir-refletir- replanejar.

Nesse sentido, ha uma ideia de que o estagio possui uma dimensao
de “praxis” educativa, entendida como uma interseccdo entre teoria e pratica

significada pela insercdo ao contexto de atuacao profissional (PIMENTA, 1995;
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VASQUEZ, 2007). Garcez et. al (2012) associa ao conceito de praxis a
“‘intencionalidade do sujeito no desenvolvimento de suas acfes como forma de
superacdo da visdo ingénua e do senso comum na concepcao da realidade”
(GARCEZ et. al, 2012, p. 151). Ou seja, praxis diz respeito a uma acao realizada
intencionalmente por um sujeito, mas que ocorre subjetivamente e dependente da
individualidade atribuida ao sujeito e como 0 mesmo se relaciona com os aspectos
sociais dispostos no seu futuro ambiente profissional. Assim, explicar uma acéo
proferida em sala de aula ndo configura um movimento unilateral ou simplista, uma
vez que é necessario compreender que a atuacao do professor depende ndo somente
de si, mas da interacdo com os alunos, com a gestdo escolar, a comunidade e o
proprio contexto social em que a escola se encontra.

Diante das consideracfes pontuadas até o momento, posteriores a
varias discussfes no grupo de pesquisa, na qual apresentei ideias para possiveis
encaminhamentos para a tese, chegamos a algumas questdes pertinentes ao plano
de pesquisa do grupo no que se refere a acdo dos estudantes. Como agem 0s
professores de Quimica? Os licenciandos/estagiarios agem da mesma forma que
professores atuantes? Esses estudantes agem de acordo com o planejamento
anteriormente elaborado para a aula? Ha participacdo ativa do professor formador
nesse processo? Essa participacdo depende da instituicdo e organizacao da disciplina
de estadgio? Eram muitas questdes.

Assim, elencamos trés questdes para nortear a pesquisa, as quais
pretendemos elucidar no decorrer desta investigacdo. Que séo: quais sdo as acdes
planejadas pelos licenciandos em aulas de Quimica? Quais séo as acdes executadas
pelos licenciandos em aulas de Quimica? H& conexdes existentes entre o
planejamento das regéncias e as acOes realizadas pelos estudantes no
desenvolvimento das aulas na disciplina de Estagio Supervisionado?

Buscando responder a tais questdes, o compilado investigativo
percorrido nesses 4 anos, equivalentes ao periodo de doutoramento, esta reunido em
4 capitulos, a saber:

Capitulo 1 — No capitulo introdutério, pontuamos e dissertamos sobre
alguns subsidios tedricos importantes para essa investigagdo, no que tange a
formacao e atuacdo docente. Inicialmente, apresentamos um panorama geral sobre o
Estagio Supervisionado na formacao inicial de professores de Ciéncias e de Quimica.

Em seguida, discutimos sobre os elementos constituintes da atividade docente e a
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complexidade de tal processo, culminando em apontamentos sobre aspectos
relevantes de sua pratica e como configurar a “acdo” do professor em sala de aula.

Capitulo 2 — Buscamos situar o0 leitor quanto ao percurso
metodoldgico percorrido, apresentando o contexto e 0s sujeitos investigados, bem
como detalhar a forma de coleta dos dados. Além disso, abordamos os pressupostos
da Analise Textual Discursiva, referencial tedrico-metodologico utilizado para
estruturar a analise das regéncias dos licenciandos nos capitulos conseguintes.

Capitulo 3 — Tragcamos o caminho formativo percorrido por uma dupla
de licenciandos em Quimica no desenvolvimento de suas regéncias de Estagio
Supervisionado. Selecionamos trés blocos de aulas em momentos distintos do estagio
(inicio, meio e final) para serem analisadas individualmente. Apresentamos, para cada
momento, a fase de planejamento dessas aulas mediada pelo professor formador; a
categorizacdo das acdes executadas pelos licenciandos nas aulas ministradas e a
conexao das acles executadas com as acles planejadas.

Capitulo 4 — Tecemos consideracdes sobre as possiveis conexdes
entre as acdes pretendidas e as acdes executadas pelos licenciandos, tangenciando
contribuicbes para o processo de construcdo profissional dos licenciandos
participantes da pesquisa. Além disso, ao final, apresentamos os referenciais que
serviram de base tedrica e metodologica para a construcao deste tese (referéncias) e
0S materiais que subsidiaram a analise dos dados (apéndices e anexos).

No decorrer desta investigacdo, o texto estara redigido na terceira
pessoa do plural, uma vez que consideramos este um trabalho coletivo, construido

em consonancia com orientador, banca examinadora e grupo de pesquisa.
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CAPITULO 1 — O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A ATIVIDADE DOCENTE

Neste capitulo, dissertamos sobre o processo de formacao inicial de
professores e a constituicdo do trabalho docente, com um olhar direcionado ao
Estagio Supervisionado. Para tanto, tecemos algumas consideracfes tedricas sobre
esse componente curricular (BRASIL, 2002; PIMENTA, LIMA, 2012) e também
apresentamos os resultados de um mapeamento das produg¢des académicas sobre o
tema, utilizando o instrumento metodoldgico proposto por Assai, Arrigo e Broietti
(2017), os quais resultaram em informacfes importantes para 0s rumos desta
investigacdo. Discutimos também brevemente sobre alguns elementos que norteiam
a atividade docente, utilizando principalmente os estudos de Tardif (2014) e Tardif e
Lessard (2012) para finalmente discutir separadamente, as acbes do professor em

sala de aula.

1.1 O ESTAGIO SUPERVISIONADO NOS CURSOS DE LICENCIATURA

No Brasil, a preocupacédo com a formacéao de professores resultou na
efetivacdo de politicas voltadas para os cursos de formacdo inicial apés a Lei n.
9.294/96 — Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB). O Art. 61 define o
estagio como atividade de pratica pré-profissional, exercidas em situacfes reais de
trabalho. J& no Art. 82, ocorre a normatizacdo do estagio como elemento obrigatorio
na composicao curricular dos cursos de graduacéao, inclusive para os cursos voltados
para a formacéo de professores (Art. 65), estabelecendo uma carga horaria minima
de 300 horas a ser cumprida para a integralidade do curso (BRASIL, 1996).

A partir da promulgagdo da LDB, o Brasil tem adotado politicas
especificas para a formacéo dos professores (BRASIL, 2002; 2009a, 2009b, 2015).
Esses documentos apontam diretrizes para a Politica Nacional de Formacgédo de
Professores e estabelecem principios, dinamicas formativas e procedimentos a serem
observados nos programas e cursos de formacgdo. Trata-se de um conjunto de
procedimentos para a anélise com relagdo a organizacgéo institucional e curricular dos
estabelecimentos de ensino superior.

Nesse contexto, as Diretrizes Curriculares Nacionais para formacao
de professores emergem com a perspectiva de mudanca de concepcéo educacional,

pressupondo uma reformulagcdo para os cursos de licenciatura plena e
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regulamentacao para os estagios. Um trecho do parecer CNE/CP 09/2001 ilustra tais
mudancas (BRASIL, 2002a, p. 4), ao considerar que um dos principais problemas da
formacgao docente resulta do “[...] preparo inadequado dos professores cuja formagéo
se manteve, predominantemente, em um formato tradicional, que n&o contempla
muitas das caracteristicas consideradas na atualidade”. Dentre as caracteristicas
citadas no documento, refere-se ao papel atribuido ao Estagio Supervisionado durante
a formacdo inicial e a sua desarticulagdo com as demais disciplinas que compdem o
corpo de conhecimentos especificos.

Tais documentos e politicas publicas promoveram discussées no
ambito da formacédo docente, resultando em reformas curriculares nos cursos de
formacdo inicial de professores, com o objetivo de adequar a formagéo de professores
as necessidades contemporaneas. Isso significa: formar um profissional que, além do
dominio do conhecimento cientifico, esteja apto a planejar, executar e avaliar as
atividades de ensino, dominando os processos para o ensino e implicacdes para a
aprendizagem decorrentes do ato educativo (SANTOS; SANTOS, 2019).

Entre os aspectos relevantes para a melhoria dos cursos de formacéo
inicial, citamos como principal catalisador de mudancas a ampliacdo da carga horaria
destinada as disciplinas articuladoras de Pratica de Ensino e de Estagio
Supervisionado, conforme as resolucées do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
de 2002. Dessa forma, conforme a legislacdo vigente, sdo exigidas no minimo 400
horas de estagio e mais 400 horas de praticas pedagdgicas.

No que se refere a organizacdo dos estagios supervisionados nos

curriculos, a Lei 9394/96, em seu artigo 62, preconiza que

Art. 62 — Os Estagios sdo coordenados pelos Coordenadores de
Cursos e supervisionados por docentes por eles designados.
Paragrafo 1° os Estagios obedecerdo a regulamentos proprios, um
para cada curso, elaborados pelos Coordenadores de Curso e
aprovados pelo Conselho Superior.

Paragrafo 2° — Aos supervisores competira o efetivo acompanhamento
dos Estagios e a verificagdo do cumprimento das cargas horarias para
posterior encaminhamento dos resultados aos Coordenadores de
Curso competentes (BRASIL, 1996).

Desse modo, o documento oficial nacional confere autonomia as
instituicbes de ensino, de forma que o0s cursos de graduacdo estruturam o

regulamento do Estagio Supervisionado de acordo com os objetivos e premissas dos
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cursos em questdo, em consonancia com as premissas e aprovacao do Conselho
Superior da instituicao.

Entretanto, é importante considerar que as Diretrizes Nacionais para
a formacgéao de professores indicam que a matriz curricular dos cursos de licenciatura
deve possibilitar a articulacdo entre os componentes curriculares (conhecimentos
especificos, pedagodgicos e o Estagio Supervisionado). Isso porque ndo é possivel
deixar ao futuro professor a tarefa de integrar e transpor o conhecimento sobre ensino
e aprendizagem para o conhecimento na vivéncia cotidiana, ou seja, no campo de
estagio, sem ter a oportunidade de participar de uma reflexdo coletiva e sistematica
sobre esse processo.

Logo, é preciso ter clara a concepcédo de estagio e o papel formativo
atribuido a esse componente curricular na estruturacao dos cursos de formacéo inicial
e na organizacdo da propria disciplina. Silva e Schnetzler (2008) destacam que o
estagio, componente curricular obrigatorio dos cursos de formacéo de professores,
caracteriza-se por representar um dos momentos mais importantes do processo de

constituicdo profissional docente:

[...] o Estagio Supervisionado se constitui em espaco privilegiado de
interface da formacéao tedrica com a vivéncia profissional. Tal interface
teoria-pratica compde-se de uma interagcdo constante entre o saber e
o fazer, entre conhecimentos académicos disciplinares e o
enfrentamento de problemas decorrentes da vivéncia de situagdes
préprias do cotidiano escolar (SILVA; SCHNETZLER, 2008, p.2175).

O espaco destinado ao Estagio Supervisionado oportuniza ao
licenciando o contato com o seu futuro campo de trabalho, embora por muito tempo,
tenha sido considerada uma atividade prética identificada como um mero campo de
aplicacao das teorias, estabelecendo uma dicotomia nos cursos de formagao inicial
de professores.

Pimenta e Lima (2012) reforgcam que o estagio ndo se constitui apenas
em uma relacdo de “instrumentalizagdo técnica” pautada em uma visao reducionista
de que se trata de um campo de aplicagdo de teorias. As autoras defendem o estagio
como eixo central dos cursos de formacao inicial de professores, pois apresenta
caracteristicas indispensaveis a construcédo do profissional docente no que se refere
a atribuicdo de sentido da profissdo; aquisicAo de competéncias e habilidades;

emancipacao profissional e construcéo da identidade profissional.
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Nesse sentido, as autoras defendem o estagio como um componente
curricular teérico, pautado em um corpo de conhecimentos do curso de formacgéo de
professores e ndo apenas um apéndice do curriculo, com fundamentacéo teorica,
dialogo e intervencéo da realidade. Portanto, constitui-se como uma atividade tedrica
instrumentalizadora da praxis, ao considerar a indissociabilidade da teoria e da pratica
para a formacao do futuro docente.

Trata-se de uma etapa singular no processo de formacgédo do
professor, onde ocorre a transicdo ou a passagem de estudante a professor de
maneira mais efetiva. Essa inversdo de papéis ndo € tranquila, pois envolve a
construcdo e a desconstrucdo de expectativas; anseios; tensdes e conflitos entre o
que se sabe ou idealiza e aquilo que efetivamente pode ser realizado na pratica
(FIORENTINI; CASTRO, 2003). A construcdo da identidade profissional do
licenciando atravessa um percurso formativo, alternando os momentos de formacgéao
dos estudantes na universidade e no campo de estagio. Assim, compreende-se que
teoria e pratica estao presentes tanto na universidade quanto nas instituicées-campo,
ou seja, ambos constituem espacos formativos, corroborando as ideias de Pimenta e
Lima (2012).

De maneira analoga, Lima, Passos, Arruda e Dohl (2015) defendem
o Estagio Supervisionado como espaco de construcdo de identidade profissional
docente, no qual os licenciandos exercitam competéncias fundamentais ao exercicio
da docéncia necessérias para o estabelecimento de relagdes iniciais com o ambiente
escolar.

Além disso, por se tratar de um contexto de formacao inicial, a lei n°
11.788 de 2008 dispde sobre o Estagio Supervisionado, indicando que o licenciando
devera ser acompanhado e avaliado por um professor orientador da instituicdo de
ensino em que estuda, o qual chamaremos aqui de professor formador, e por um
supervisor da parte concedente, as escolas da educacéo bésica nesse caso (BRASIL,
2008).

Nesse contexto, orientadores e supervisores de estagio exercem uma
importante funcdo: contribuem de forma significativa para insergcéo do licenciando no
processo de constituicdo profissional. O professor supervisor de estagio possui um
papel fundamental ao propiciar condi¢des efetivas para que o licenciando realize seu
estagio, uma vez que auxilia o licenciando a adaptar-se aquele que serd o seu

ambiente de trabalho. Além disso, atua como meio a proporcionar a ampliacdo do
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conhecimento na pratica dos estagiarios, oferecendo possibilidades de intervencéo e
partiihando experiéncias vivenciadas, ndo atuando apenas como avaliadores, mas
também como orientadores e, principalmente, como estimuladores de futuros
profissionais da area (BURIOLLA, 1995).

Alguns pesquisadores (ALARCAO; TAVARES, 1987; FRANCISCO,
2001) ressaltam o papel formativo desempenhado pelo professor-formador na
disciplina de estagio, o caracterizando como imprescindivel. Segundo esses autores,
a atuacao do professor formador pode potencializar a formagdo dos futuros
professores mediante interacéo real e colaborativa.

O professor formador atua como uma espécie de “conselheiro” ou
"mentor’ e atende a demandas que vao além do conhecimentos do conteudo. De
acordo com Marcelo Garcia (2010), o professor formador deve possuir caracteristicas
essenciais que atendam as necessidades basicas de diferentes naturezas para o
futuro professor: necessidades emocionais, sociais e intelectuais. A qualidade dessas
interacOes interfere diretamente no processo de formacao do licenciando, uma vez
que as discussdes epistémicas permeiam outras relagbes como autoestima,
inseguranca, companheirismo etc. Sao situacdes que necessitam de um aporte de
competéncias e habilidades mais encorpado, além do campo conceitual. E necessario
adquirir experiéncia na docéncia, habilidade em gestdo de sala de aula, ter iniciativa
para planejamento, desenvolver qualidades pessoais como flexibilidade, paciéncia e
comunicacado e conhecer as bases teéricas fundamentais para a formacéo inicial dos
licenciandos.

O papel do professor formador, na perspectiva de Pimenta e Lima
(2012) reside em uma acéo articuladora, pautada em discussdes a luz da teoria, para
proporcionar momentos de reflexdes com seus licenciandos sobre as experiéncias
acumuladas decorrentes da sua pratica docente.

Dessa forma, os formadores projetam uma ressignificagdo das
praticas dos licenciandos, auxiliando no enfrentamento das diversas situacbes
problematizadores com as quais irdo se deparar na atividade docente. Tal acdo

articuladora permeia varias possibilidades, tais como:

- A realidade do contexto atual da sociedade e da escola;

- O conhecimento da universidade, os saberes de seus docentes, sua
cultura, crencas, valores, e a vida dos professores, a organizacao, 0s
hébitos, os conhecimentos da realidade do ensino fundamental e
médio;
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- A possibilidade de integracéo e insercao da universidade e de seus
estagiarios no cotidiano das escolas;

- A formacao académica, a experiéncia profissional e a pratica dos
estagiarios e os novos conhecimentos;

- As expectativas dos estagiarios e da escola em relacdo a proposta
de estagio (MAZIERO; CARVALHO, 2012, p.65).

Os licenciandos adquirem mais competéncia e seguranca se as
orientagfes recebidas promoverem momentos de analise, criticidade, reflexdo e
redimensionamento sobre as atividades docentes realizadas, possibilitando a
construcdo de novos conhecimentos para os estudantes, que serdo levados para o
trabalho no estagio e, posteriormente, para a sua pratica docente.

Partindo dessa premissa, 0 estagio € entendido como componente
curricular estruturador da formacéao docente, pautado numa perspectiva de trabalho
coletivo, interdisciplinar e investigativo, norteado por principios voltados para
formacéo docente do futuro professor. Esse componente curricular proporciona uma
aproximacdo entre os espacos de formacdo e de exercicio profissional, tanto
instituicdo formadora (universidade) quanto instituicdo coparticipante (escola da
educacao basica).

Essa aproximacao entre os espacos de formacao é possibilitada pelos
professores orientadores e supervisores. Dessa forma, corroboramos as ideias de
Zanon (2003) ao considerar a importancia da inter-relagao entre os sujeitos envolvidos
no desenvolvimento do Estagio Supervisionado em cursos de formacéo inicial de
professores. Segundo a autora, essa interagcdo entre o professor formador, o
licenciando e o professor supervisor atuante na instituicdo, campo de estagio,
caracteriza o que chamamos de triade formativa, e possue um papel relevante no

desenvolvimento profissional do licenciando.

A triade, segundo minha percepgéo, contribui para o desenvolvimento
profissional, no contexto da licenciatura, na medida que problematiza
o licenciando e também o formador, para uma atitude de
guestionamento frente a complexidade da pratica docente, do ensino,
do conhecimento, da aprendizagem, da formacéo, das praticas, da
relacdo entre teoria e pratica, em atencéo a relevancia dos contetdos
disciplinares em suas relacdes, também, com saberes da pratica
profissional (ZANON, 2003, p.268).

Nesse viés, a potencialidade da triade formativa reside na maneira
como esta configurada a interagdo entre esses sujeitos. A interlocucdo entres os

participantes da triade formativa promove interacdes entre conhecimentos tedricos e
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praticos, possibilita lidar com os aspectos do ensino médio de Quimica e supera a
visao simplista sobre ensinar a matéria, ao levar em conta as necessidades formativas
de professores.

Ha um entendimento, nessa perspectiva, de que o Estagio
Supervisionado constitui um processo de investigacdo pedagogica mediado pelos
professores orientadores e supervisores, desmistificando a ideia de que a teoria esta
somente na universidade e a pratica apenas nas escolas. Portanto, pautamo-nos na
percepc¢éo de que ambos 0s espacos sdo produtores de conhecimentos e discussdes
coletivas, em que se partilham saberes e experiéncias docentes, que movimentam
novos sentidos e significados para os futuros professores e, também, de formacao

continuada para os docentes em exercicio.

1.2 O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES DA AREA

DE ENSINO DE CIENCIAS

Considerando o Estagio Supervisionado como um dos pilares da
formacdo inicial de professores, apresentamos nesta sec¢éo (1.2) e na subsequente
(1.3) os resultados de um mapeamento realizado em periddicos da area de Ensino de
Ciéncias acerca da tematica Estagio Supervisionado na formacdo inicial de
professores da area de Ensino de Ciéncias?. Esse mapeamento, denominado de
‘estado da arte” ou “estado do conhecimento, buscou selecionar os aspectos
apontados nos artigos a respeito da organizacao curricular e o desenvolvimento dos
estagios supervisionados nos cursos de formacdao inicial de professores da area. De
acordo com Ferreira (2002), esse tipo de pesquisa apresenta carater inventariante e
descritivo, e busca identificar os aspectos e dimensdes que vém sendo destacados
nas producbes académicas (dissertacbes de mestrado, teses de doutorado,
producbes em periddicos, anais de eventos cientificos) em diferentes épocas e
lugares, destacando formas e condi¢des de producao a luz de categorias, de maneira

individual e no conjunto.

2 Os resultados desse mapeamento, constituintes das se¢bes 1.2 e 1.3 desta investigacéo, esta
publicado por ASSAIl, BROIETTI e ARRUDA (2018) e disponibilizado no endereco
http://www.scielo.br/pdf/edur/v34/1982-6621-edur-34-e203517.pdf.
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Para esse movimento, o mapeamento das producdes cientificas sobre
0s estagios supervisionados na formacéao inicial de professores da area de Ensino de
Ciéncias pautou-se no instrumento proposto por Assai, Arrigo e Broietti (2018), que
apresenta uma lista representativa de 56 periddicos concernentes a referida area para
consulta em trabalhos de levantamentos bibliograficos. Tal lista comp&e periddicos
nacionais com Qualis Al, A2 e B1 (os maiores estratos) referentes ao quadriénio
2013-2016, selecionados em um movimento minucioso de utilizacao de alguns filtros
de busca (Ciéncia, Ensino, Quimica e Educac¢éo) associados ao Ensino de Ciéncias.

Dos 56 periddicos constituintes da lista, 2 (Ciéncia em Tela e Revista
Brasileira de Historia da Ciéncia) ndo apresentam sistema de busca em seus sites, 0
que se faria necessario para acessar edicdo por edicdo da revista, logo, foram
excluidos do acervo. Para os demais periédicos, com o intuito de realizar o
levantamento dos artigos, utilizamos a ferramenta “Pesquisar’, e o campo de busca
denominado “pesquisar termo em todas as categorias”, inserindo as palavras-chave
“estagio” e “Estagio Supervisionado”. A busca nas paginas dos 54 periodicos resultou
em um acervo que totalizou 495 artigos.

Entretanto, para averiguar se o0s artigos selecionados estavam em
consonancia com 0 objetivo dessa pesquisa, foi necesséario acessar cada artigo
localizado na pagina de cada periédico, verificando se eles possuiam como foco de
pesquisa o Estagio Supervisionado nos cursos de formacdo inicial de professores da
area de Ensino de Ciéncias®.

Os artigos que néo atendiam a essa solicitacdo foram excluidos do
acervo. Os critérios utilizados para a exclusdo dos artigos estéo listados a seguir:

a) Quando o termo estagio ndo se referia ao Estagio Supervisionado como parte
curricular integrante dos cursos de licenciatura, como, por exemplo, no artigo de
Santos (2005) da revista ACTA SCIENTIAE: Revista de Ensino de Ciéncias e
Matematica, que tratam os estagios de desenvolvimento de Piaget para a elaboragéo
de conceitos de Fisica;

b) Quando se tratava de uma pesquisa envolvendo estagio na formacéo inicial de
professores de outras areas que nao das licenciaturas da area de Ensino de Ciéncias,
como Pedagogia (PASSOS, 2013), Histéria (SILVA JUNIOR, 2015), Inglés (DIAS,
MASCARENHAS FILHO e ANDRADE, 2017) e outros;

3 Estamos considerando enquanto pesquisas da area de Ensino de Ciéncias aquelas advindas das
seguintes areas de formacéo: Fisica, Quimica e Biologia.
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c) Quando faziam referéncia ao estagio de docéncia da Pés-Graduacao. Por exemplo,
Almeida e Teran (2013) apresentam a experiéncia de estagio em docéncia na Pos-
Graduacao em Educacéo e Ensino de Ciéncias, realizada na Universidade do Estado
do Amazonas, e analisa a avaliacéo feita pelos estudantes acerca desta disciplina;

d) Quando discutiam sobre o Programa de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID);
conhecimentos profissionais e/ou disciplinas constituintes da grade curricular das
licenciaturas, fazendo referéncia ao Estagio Supervisionado ao tecer suas
consideracdes. No entanto, ndo possuiam como objetivo central analisar/discutir as
implicacdes do Estagio Supervisionado na formacao inicial. Um exemplo € o caso da
pesquisa de Martins e Slavez (2015), que compara o PIBID e o Programa de
Residéncia Pedagdgica (PRP), oferecido pela Universidade Federal de S&o Paulo
(Unifesp), como politicas publicas de iniciagdo a docéncia.

Esse movimento de exclusdo deu origem ao corpus* desta
investigacdo, constituida por 87 artigos, que representam 17,5% do acervo inicial
disponivel nas péaginas dos periédicos (495 artigos). Desse total, 49 artigos foram
selecionados a partir do filtro “Ciéncia”, 13 artigos sao provenientes do filtro “Ensino”,
8 artigos selecionados pelo filtro “Quimica” e, por fim, 17 artigos pelo filtro “Educacéao”.
A lista com a relacdo completa dos artigos constituintes do corpus encontra-se em
Apéndice.

Diante dos 87 artigos selecionados para analise, publicados até o més
de abril de 2018 (periodo final estabelecido para o levantamento), destacamos
algumas consideracdes iniciais. Os artigos selecionados estdo distribuidos em 34
periodicos distintos perfazendo um intervalo de 18 anos (2000 a 2018). A Figura 1
mostra a disseminacado das produ¢cdes anualmente, com uma quantidade infima de
producdes no periodo de 2000 a 2007, totalizando apenas 5 artigos publicados, um
crescimento entre os anos 2008 e 2010; uma redugdo em 2011 e uma nova ascensao
apos 2013.

4 Bardin (2011) define “corpus” como o conjunto de documentos selecionados para compor os dados
de uma pesquisa, 0s quais sdo submetidos a analise para a producdo de metatextos e inferéncias.
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Gréfico 1: Quantidade de artigos publicados com a tematica “Estagio Supervisionado” no
periodo de 2001-2018
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Fonte: a autora

Perante o exposto no Gréfico 1, é possivel constatar que a tematica
do Estagio Supervisionado se desenvolveu como campo de pesquisa na ultima
década (2008-2018), fato que pode ser explicado em decorréncia das resolucbes
instituidas pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE), como as Diretrizes Nacionais
Curriculares para a Formacao de Professores (CNE/CP 09/2001), documento que
norteou mudancas nos cursos de licenciatura, incluindo o Estagio Supervisionado, e
delimitou a década de implantacéo (2001-2010) como prazo de tais mudancas.

Tais alteracdes permitiram modificacBes nos cursos de licenciatura e
na organizacao dos estagios, resultando em incentivo para pesquisas acerca desse
componente obrigatorio dos cursos de formacéao inicial de professores. De maneira
analoga, mais da metade dos artigos pertencentes ao corpus (46 artigos) foram
publicados apés o ano de 2015, ano em que novamente ocorrem alteracdes nas
politicas publicas dos cursos de licenciatura por meio da resolucdo CNE/CP 02/2015
(BRASIL, 2015). Apesar do documento nao alterar as disposi¢cdes ou legislacdo a
respeito do Estagio Supervisionado, altera a organizacao da estrutura curricular dos
cursos de licenciatura, impulsionando novamente as pesquisas para tematicas que
circundam os componentes relacionados a formacao inicial de professores.

No que tange a distribuicdo dos artigos por cursos especificos
relacionados a area de Ensino de Ciéncias, encontramos 30 artigos que versam sobre

a disciplina de Estégio Supervisionado no curso de Ciéncias Bioldgicas. Os cursos de
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formacdo inicial de professores de Fisica e Quimica abrangem uma quantidade de
pesquisas semelhantes: 20 e 18, respectivamente. Encontramos também alguns
artigos (5) que discutem sobre o Estagio Supervisionado nos cursos de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza, que possuem como foco formar professores com uma visao
abrangente dessas ciéncias (Astronomia, Geociéncias, Biologia, Fisica e Quimica). A

distribuicdo por curso pode ser visualizada no Grafico 2.

Grafico 2: Distribuicdo percentual por area
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Fonte: a autora

Encontramos também uma quantidade consideravel de artigos que
versam sobre o Estagio Supervisionado de forma interdisciplinar, sem uma area
definida com o predominio de discussdes tedricas a respeito da temética em questao,
provenientes majoritariamente dos periddicos pertencentes ao filtro “Educagao”.

Retomando o objetivo central desse mapeamento, que busca
compreender aspectos que estdo sendo pautados e discutidos por
pesquisadores/educadores acerca dos estagios supervisionados, 0s artigos
selecionados foram analisados e posteriormente categorizados mediante a leitura e
interpretacdo dos objetivos e discussbes envolvidas em cada uma das producdes.
Decorrente da leitura flutuante e agrupamento dos artigos, houve a emergéncia de
oito categorias (C1, C2...C8). Tais categorias estéo codificadas e descritas no Quadro
1, que apresenta o resultado do processo de categorizacdo com a descricdo das

categorias, 0s artigos constituintes e o total de artigos por categoria. Na coluna de
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descricdo, destacamos sublinhado os nucleos de sentido® que permearam o

agrupamento dos dados em cada categoria.

Quadro 1: Categorias emergentes, descricdes e a quantidade total de artigos por categoria

CATEGORIA DESCRICAO ARTIGOS TOTAL
AMAZONIA2016_2;
EENCI2017_2
AMAZONIA2015_4;
_ ARETE2008_3; ARETE2016_4;
C1 Essa categoria compreende o0s EENCI2017_5;
Estratégias | artigos que apresentam | CAD_BRAS_ENS_FiSICA2016_
didaticas propostas de estratégias de 1Cé'|5|'53#§?/j7|5_6éh58'“2%'122111._2? 25
ensino e aprendizagem i =
_ QNESC2014_7;
desenvolvidas pelos estudaqtgs UNOPAR2014_1:
na disciplina de  Estagio DEBATES2015_1;
Supervisionado. EENCI2006_3; EENCI2009_6;
NUcleos de sentido: estratégia ENCITEC2011_2;
formativa; estratégias didaticas; ENSAI02009_1:
va, =glal ’ ENSAIO2015_3:
potencialidades didaticas. ENSAIO2017_5:
AMAZONIA2017_5
REV_DOC_ES2016_3;
ENSINO_E_PESQUISA2017_1;
QNESC2008_8; RBECT2016_1;
REV_BRA _ENS_FiSICA2017 1.
Artigos que dissertam sobre | ARETE2009_2; ARETE2009_5;
leqislaca rricul mai ATOS_DE_PESQUISA2011_1;
Co (;agsaga(?[, cu cuto de de %S CADERNOS_DE_EDU2013_2;
e ocumentos  norleadores 0O | cApERNOS_ PES_EDU2010_1;
Legislacdo e | componente curricular EStagio | ciEDU2001_1; CIEDU2014 7:
curriculo Supervisionado, nos cursos de DEBATES2016_2; 20
. . : X EENCI2010_1;
Nucleos de sentido: legislacao; | c\qno Em REVISTA2017 2:
avalla(;a_o da dISCIp!In_a de pratIE:a QNESC2008_5; QNESC2016_6;
de ensino e estagio; reflexdo | REV_BRA_ENS_FiSICA2017_2;
sobre a estruturacdo dos REV_BRA_EDU2013_1;
PES x ; . | REV_EDU_PUC_CAM2009 1;
esﬁglos, refqrmlule'tc_;ao cuirlcular, REV IBERG2017 1;
tedricas.
Pesquisas que analisam o AMAZONIA2012_1;
C3 emprego  de  instrumentos A'v:éilcéll\lzloAlZ?lf-_S'
Instrumgntos formativos para a aprendizagem CIEDU2010_5; 11
formativos docente. ENSAIO2016_4;
Nucleos de sentido: instrumentos QNESC2013 1;
de  registro; instrumentos gsgggggég_gf
formativos; préticas de escrita. RBECT2015:2;'
REV_DOC_ES_2;
REV_TEM_ESPA2015 2
Artigos que objetivam investigar a c 2016 3 C 20
x e ; IEDU2016_3; CRIAR2015_1;
ca acao ;:ed_a}g_ogma, ou nga’ cto mo EDU_REALIDADE2016_1;
B 0S eslagiarios agem durante O | ggnci2017_2; ENSAIO2007_2;
Acao docente | periodo de regéncias de classe. ENSINO_E_PESQUISA2016_3:;
IENCI2011_2; RBPEC2011_3; 9

5 Entendemos como nucleo de sentido, a expressao/ trecho que responde mais objetivamente a
questao de pesquisa ou, referente ao tema da investigacao.
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Nucleos de sentido: analise da

REV_ELET_EN_SAUDE_AMB2

acdo docente; experiéncia de 017_1
estagiarios; pratica pedagdgica;
prética docente; acles
pedagogicas; insercao na
docéncia.
Pesquisas que dissertam sobre
C5 as concepcdes evidenciadas por
Concepgbes | licenciandos durante a realizagao
dos do Estdgio  Supervisionado
estagiarios | acerca de diversos temas
relacionados a formag&o docente, AM/ZCZEANZ&%%E%? N
tais ~ como  experimentacao, | =nys012 2; CIEDUZ017 6;
pratica docente, Estagio REV_TEM_ESPA2015_1;
Supervisionado e oficinas | RBECT2015_3; ENCITEC_1;
pedagdgicas. RBPEC2004_4; EENCI2016_4
Nucleos de sentido:
representacdes; expectativas e
receios; opinides; percepcoes;
anseios; duvidas; expectativas e
concepcoes.
Artigos que versam sobre a
aprendizagem das competéncias,
habilidade, saberes, CIEDU2010_4:
C6 conhecimentos necessarios para CIEDU2015_8:
Aprendizagem | a formagé&o do futuro professor. RENCIMA2016_1;
docente Nucleos de sentido: saberes CAD_BRAS_E’;S_F'S'CAZMG_
con,strwdos durante o per_lodo de ENSINO_E_PEéQUISAZOl?_Z;
estagio; saberes, conhecimentos | repEC2016 1; RBPEC2017 2;
e ambientes de aprendizagem; REV_DOC_ES2016_1
aprendizagens desenvolvidas
durante o estégio; apropriacéo e
mobilizagao de saberes;
processos de criagao e interacfes
didaticas; processos de formacao
para a docéncia.
Essa categoria engloba os
trabalhos que possibilitam discutir | ACTA2013_1; ARETE2009 1;
evidéncias de constituicdo da | [|ENCI2016_1; IENCI2011_5;
Cc7 identidade docente por parte dos INT@ﬁéggggfglf‘l;
Identidade estagiarios, utlllzgndo-se do REV_BRA_EDU2_068_2
docente discurso, dos registros e da

memoéria, no qual transitam da
posicdo de se ver apenas como
aluno a seu ver-se como
professor.

Nucleos de sentido: construcao
de identidade docente; autoria,;
relacbes de poder e alteridade;
constituicao profissional;
autonomia
profissional/intelectual; indicios
de construcdo da autonomia
docente; constituir-se professor.
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Referem-se a pesquisas que

possuem como objetivo
Cc8 relacionar pelo menos dois | CADERNOS_DE_EDU2013_2;
Triade sujeitos envolvidos na triade | ENSINO_EM_REVISTA2015_1; 3
formativa formativa - professor IENCI2010_3
formador/estagiario/supervisor do
estagio.

Nucleos de sentido: constituicdo
de um grupo docente; analise das
acbes do supervisor pelo
estagiario; relacao entre formador
X estagiario.

Fonte: a autora

Na sequéncia, discutiremos cada uma das categorias, apresentando
fragmentos representativos dos artigos.

A categoria C1 — estratégias didaticas — englobou a maior quantidade
de artigos, e todos apresentam propostas de estratégias de ensino e aprendizagem
desenvolvidas pelos estudantes na disciplina de Estagio Supervisionado. Apropriamo-
nos do conceito de estratégia proposto por Masetto (2003) como um meio utilizado
pelo professor para facilitar o processo de aprendizagem dos alunos. Encontramos
uma variedade de propostas desenvolvidas pelos licenciandos ao longo do Estagio
Supervisionado, tais como: utilizacdo de metéforas; acdes interdisciplinares;
abordagens incluindo a Historia e Filosofia da Ciéncia; Ciclo da Experiéncia Kellyana
(CEK) atrelado ao método da aprendizagem cooperativa; uso de textos de divulgacao
cientifica; inclusdo de estagio em gestdo educacional; abordagem tematica no
enfoque Ciéncia-Tecnologia-Sociedade (CTS); metodologia por projetos; praticas
inclusivas; utilizacdo de blogs, além de uma diversidade de modalidades de
experimentacdo: tradicional; experimentacdo investigativa; experimentacdo movel e
experimentacédo virtual. Deparamo-nos ainda com artigos que defendem a utilizacao
de uma combinacdo variada de recursos didaticos distintos, denominado como
pluralismo metodologico (LABURU, ARRUDA, NARDI, 2003). Na continuidade,

apresentamos alguns trechos de artigos representativos dessa categoria.

Trata-se de um estudo que analisa as perspectivas da metodologia de
projetos na formacgdo de professores reflexivos e pesquisadores,
entendendo tal pratica como uma estratégia formativa que apoia de
um lado a formacg&o docente e de outro contribui com os contextos
locais em que se insere (EENCI2006_3).

Na tentativa de superacdo da fragmentagcdo, observamos como
possibilidades a utilizacdo de estratégias ante ao programa tradicional,
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a inclusao da Histéria e Filosofia da Biologia (HFB) e a insercdo de
aulas praticas participativas (AMAZONIA2015_4).

Na categoria C2 — Legislacao e curriculo — classificamos pesquisas
sobre legislacéo, curriculo e documentos norteadores dos estagios supervisionados
nos cursos de licenciatura. Essa categoria também englobou uma quantidade
expressiva de trabalhos (20 artigos) que discutem a legislacdo a luz de referenciais
tedricos em torno do eixo articulador da disciplina de estagio ou apresentam relatos
de experiéncia que descrevem e/ou avaliam a estruturagcéo do Estagio Supervisionado
em algumas instituicdes publicas de Ensino Superior (UEL, UNESP, UNB, UFAL).

Seguem fragmentos de alguns artigos selecionados para esta categoria.

Este artigo tem como objetivo apresentar e discutir os Estagios
desenvolvidos no curso de Licenciatura em Quimica da UEL. [...] o
curso de Licenciatura em Quimica da UEL tem procurado atender a
essas necessidades, a partir das modificacbes ja realizadas na
estrutura dos componentes curriculares distribuidos ao longo do curso
e das inovagfes implementadas nos Estagios (QNESC2016_6).

O artigo analisa o impacto das novas legislacbes educacionais
brasileiras na formacdo de professores. [...] fazendo uma proposta
para a distribuicdo dos conteudos especificos nos curriculos dos
cursos de licenciatura (CIEDU2001_1).

A categoria C3, denominada como Instrumentos formativos, contou
com 11 artigos que descrevem recursos de coletas de dados, que configuram o estado
de aprendizagem dos educandos (LUCKESI, 2000). Essa categoria englobou o0s
artigos que analisam o emprego de instrumentos formativos para a aprendizagem
docente. Tais instrumentos foram utilizados para analisar o processo formativo
durante o periodo de Estagio Supervisionado, seja pela analise dos planejamentos de
aula, de questdes conceituais acerca de um determinado tema, de narrativas, diarios
de aula ou através da utilizagdo combinada do microensino com a autoscopia para
avaliar o desenvolvimento da formacéo dos licenciandos. A seguir, apresentamos

exemplos de artigos classificados nesta categoria.

Apresentamos nesta pesquisa uma proposta que foi desenvolvida com
os estudantes da disciplina de Estagio Supervisionado em Quimica da
UFJF no ano de 2013, buscando (re)pensar as préaticas de escrita para
além dos relatdrios técnicos que comumente sao desenvolvidos neste
momento da formacao inicial (ENSAIO2016_4).
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A escrita de diarios de campo foi empregada como instrumento
formativo do processo de aprendizagem sobre a docéncia
(QNESC2013_1).

Na categoria C4 — Acdo Docente —, identificamos 9 artigos que
objetivavam investigar a acdo pedagogica dos estagiarios durante o periodo de
regéncias de classe, no periodo do Estagio Supervisionado. Esses artigos buscavam
compreender 0s aspectos envolvidos no desenvolvimento das regéncias;, as
condicbes de aprendizagem; habilidades de planejar e promover situacdes de ensino,
realizando i) descricbes da pratica dos estagiarios ou ii) a luz de um instrumento
elaborado para a andlise da acdo docente (ARRUDA; LIMA; PASSOS, 2011). Ainda
para essa categoria relacionada a acdo docente, foi possivel constatar maior
guantidade de pesquisas acerca da acao dos licenciandos em Ciéncias Biolbgicas,
seguido pelos licenciandos em Fisica e apenas 1 trabalho que analisa a acdo do
estagiario de Quimica. Seguem exemplos de artigos que se enquadram nesta

categoria.

Nesse trabalho analisamos uma pratica pedagdgica reflexiva
desenvolvida num curso de formacdo inicial de professores de
Ciéncias e suas contribuicbes para uma preconizada formacgao
interdisciplinar (EENCI2006_2).

Esta pesquisa esteve ligada a disciplina de Estagio Supervisionado |l
[...] o problema central da pesquisa é: Como as ac¢des pedagogicas de
uma professora regente contribuiram para se aproximar ou distanciar
da perspectiva da avaliagédo formativa? Quais foram as contribuicbes
para reflexao da prépria pratica?
(REV_ELET_EN_SAUDE_AMB2017_1).

A categoria C5 — Concepgdes dos estagiarios — englobou pesquisas
que investigam as concepcdes/ideias dos estagiarios acerca de diversos temas
relacionados a formacédo docente, ou seja, as teorias ou explicagdes elaboradas pelos
estudantes para explicar determinado fendmeno. Tais concepg¢bes advém de uma
aprendizagem espontanea proveniente de diversas fontes e acompanham o0s
estudantes também em sala de aula (CARRETERO, 1993). Para esta categoria, foram
agrupadas as pesquisas que dissertam sobre as concepc¢fes, opinides, anseios
evidenciados por licenciandos durante a realizacdo do Estagio Supervisionado, tais

como experimentacdo, pratica docente, Estagio Supervisionado e oficinas
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pedagogicas. Apresentamos, na sequéncia, trechos representativos de alguns artigos

classificados nesta categoria.

Como o principal objetivo deste trabalho é adentrar a realidade dos
estagiarios, compreender e explorar suas opinides, percepcoes,
anseios, duvidas, expectativas e concepc¢des a respeito da profissdo
docente e do cotidiano escolar, optou-se pelo estudo de cunho
gualitativo, por ser de carater observativo, descritivo e de
compreensdo da realidade (CIEDU2012_2).

O processo investigativo realizado dissertou concepgbes de
licenciandos de um curso de Quimica quanto ao uso do laboratdrio no
ensino de Quimica a partir de uma abordagem facilitadora, em
particular a abordagem Predizer, Observar e Explicar (POE), onde foi
possivel verificar junto a estes uma possivel evolugdo conceitual
guanto aos objetivos de aulas experimentais (ACTA2008_2).

Para a categoria C6 — Aprendizagem docente —, foram alocados 8
trabalhos que possuem como esséncia a apropriacdo e a mobilizacdo de
conhecimentos docentes, processos de criacdo e interacdes didaticas durante o
periodo do estagio. A aprendizagem docente refere-se a aprendizagem das
competéncias, habilidades e conhecimentos necessérios para a formacéao do futuro
professor. Esses saberes mobilizados e empregados na pratica cotidiana servem para
resolver os problemas dos professores em exercicio e para dar sentido as situacdes
de trabalho que lhes séo proprias (TARDIF; RAYMOND, 2000). Abaixo, elencamos

exemplos de artigos que se enquadram nesta categoria.

Neste trabalho apresentamos os resultados de uma investigacdo a
respeito da construgdo dos saberes docentes, durante a realiza¢éo do
Estagio Supervisionado da licenciatura de Fisica. [...]. Com base
nessas representacdes, procuramos verificar quais saberes o0s
estagiarios conseguiram construir durante esse periodo e caracterizar
a singularidade de sua acdo docente (CIEDU_4).

[...] como objetivo principal a identificagdo de saberes de
argumentacdo docente que foram mobilizados ou desenvolvidos nos
momentos reflexivos relacionados ao Estagio Supervisionado de uma
disciplina de um curso de Licenciatura em Quimica de uma
universidade publica brasileira (RBPEC_1).

Encontramos, também, algumas producdes (7 artigos) que possuem
como foco a construcdo da ldentidade docente dos estagiarios, classificados na
Categoria 7 — Identidade docente. Dubar (2009) define identidade como tragos e

caracteristicas que tornam possivel distinguir sujeitos individualmente, em grupos e
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em determinados contextos e momentos socio-historicos, de acordo com 0s
significados que atribuem ao “ser professor”. Portanto, nesta categoria estao incluidos
artigos que discutem evidéncias de constituicdo da identidade docente por parte dos
estagidrios, utilizando-se do discurso, dos registros e da memoria, onde transitam da
posicdo de se ver apenas como aluno a ver-se como professor. Na sequéncia,

apresentamos fragmentos dos artigos alocados nesta categoria.

Este trabalho analisa como o imaginério de um professor em formacao
inicial articula as relagdes de poder, a construcdo de identidade, o
processo de autoria e as rela¢des de alteridade.[...] Concluimos que a
identidade docente, 0 processo de autoria e as relacdes de poder e de
alteridade estabelecidas entre o licenciando e o outro s&o
interdependentes, mobveis e articuladas pelo licenciando
dialeticamente nas mobilizagGes das imagens sobre o discurso escolar
(IENCI_1).

[...] quais indicios de constru¢cdo da autonomia docente podem-se
atingir durante processos formativos reflexivos contemplados
semestralmente nas disciplinas de Metodologia e Pratica de Ensino de
Fisica de um curso de Licenciatura em Fisica? (IENCI_5).

A categoria C8 — Triade formativa — foi elaborada inspirada na triade
de interacdo profissional proposta por Zanon (2003), que argumenta sobre a
importancia das interacdes de licenciandos, professores formadores e professores
supervisores na elaboracdo conceitual da pratica docente do futuro professor. Essa
categoria englobou a menor quantidade de trabalhos (apenas 3), 0s quais possuem
como obijetivo relacionar pelo menos dois sujeitos envolvidos na triade formativa
(professor formador/estagiario/supervisor). Vale ressaltar que em nenhum dos
trabalhos agrupados nesta categoria encontramos dados que analisam a interacéo
entre os trés sujeitos na formagao do futuro professor no Brasil. O artigo de Gervais
(2013) é o0 que mais se aproxima dessa proposta ao elaborar um Quadro descritivo de
orientacdes para professores formadores e supervisores na formacdo do estagiario
com base na legislacdo e objetivos dos cursos de formacdo de professores em
Quebec, Canada. Abaixo, elencamos exemplos de artigos representativos desta

categoria.

Essa investigacao caracteriza a aquisicao/incorporacdo de esquemas
de percepcdes, pensamentos e acdes do professor supervisor pelo
estagiario no decorrer de um projeto de estégio colaborativo em Fisica
(ENSINO_EM_REVISTA2015_1).
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Um Quadro de referéncia propde as orientacdes para a formacao dos
professores associados e dos supervisores universitarios e as
competéncias que cada um dos grupos de formadores deveria tentar
desenvolver na formacéao dos estagiarios
(CADERNOS_DE_EDU2013_2).

Interpretaremos essas mudancas como o fruto do acoplamento entre
as intervencdes da professora da disciplina de Pratica e as respostas
dos alunos das licenciandas durante o Estégio. [...] tornar-se um grupo
docente (IENCI2010_3).

Diante das informacfes apresentadas no Quadro 1, constata-se que
a quantidade total de artigos distribuidos nas oito categorias (92) é superior a
quantidade de artigos constituintes do corpus (87). Isso ocorreu, pois, apesar do
esforco para distribuir cada artigo em apenas uma categoria, alguns deles apresentam
explicitamente mais de um objetivo ou, durante as discussdes, tecem consideracdes
sobre mais de uma tematica, o que nos levou a alocar 5 artigos de forma nao
excludente. A pesquisa de Silva e Bastos (2017), por exemplo, apresenta dois

objetivos distintos:

[...] apresentar uma proposta de Estagio Supervisionado para
licenciandos em Fisica na modalidade EAD utilizando os pressupostos
do Ciclo da Experiéncia Kellyana (CEK), atrelado ao método da
aprendizagem cooperativa; e analisar as concep¢des dos sujeitos
envolvidos na disciplina de Estagio Supervisionado acerca de
aspectos que favorecem e/ou dificultam a atuagdo do estagiario no
contexto escolar, e o outro, por licenciandos de Fisica, em relacdo a
escolha da profissdo “professor de Fisica” e aos aspectos que
consideram mais relevantes na pratica docente no Ensino Médio
(CIEDU2017_6).

Portanto, cada objetivo se refere a uma categoria distinta, o primeiro
objetivo foi classificado na C1 — Estratégias didaticas —, pela proposicdo de uma
abordagem de aprendizagem cooperativa na Licenciatura em Fisica na modalidade a
distancia, e o segundo na C5 - Concepgdes dos estagiarios —, por se tratar de uma
analise das concepcdes sobre o estagio e a escolha pela docéncia.

O artigo de Shaw e Rocha (2017) tece suas consideragdes a respeito
das atividades formativas de duas licenciandas em Ciéncias da Natureza sob duas
vertentes:

Nesse trabalho analisamos uma prética pedagodgica reflexiva
desenvolvida num curso de formacdo inicial de professores de
Ciéncias e suas contribuicbes para uma preconizada formacao
interdisciplinar (EENCI2017_2).
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A analise da experiéncia das licenciandas voltada ao desenvolvimento
de uma sequéncia didatica interdisciplinar na escola campo de estagio foi alocada na
Categoria C4 — Acao docente. Além disso, a proposta de utilizar-se de um estagio
interdisciplinar devido as caracteristicas do curso de Ciéncias da Natureza foi alocada
também na Categoria 1 — Estratégias didaticas —, uma vez que envolveu uma série de
atividades que vao além da acdo das licenciandas na sala de aula, ocupando um
espaco de discussdo separado no artigo no que tange a implantacdo da proposta na
disciplina.

O artigo de Castro e Goldschmidt (2016) discute seus dados em
funcdo de duas vertentes: o que os estudantes acreditam ser a atividade experimental
e, em um segundo momento, a reflexdo sobre sua utilizacdo na andlise dos

planejamentos de aula.

[...] o presente artigo tem o intuito de investigar as representagdes que
os docentes em formacdo em Biologia possuem sobre as aulas
praticas e como estas se fazem presentes quando estes tém a
possibilidade de planejarem suas acdes em sala de aula, no momento
do estagio (AMAZONIA2016_3).

Dessa maneira, 0 objetivo de investigacdo das concepcdes sobre
aulas préaticas compreende a Categoria C5 — Concepgbes dos estagiarios—, e a
utilizacdo dos planejamentos de aula como instrumento formativo para a reflexdo
sobre o tema foi alocada na Categoria C2 — Instrumentos formativos.

A producado de Oliveira e Faria (2011) descreve de forma critica e
analitica todas as etapas do estagio, em especial sdo analisadas as aulas
desenvolvidas sobre os temas: reproducao e sexualidade (IENCI2011_2). Ao lermos
o objetivo do artigo, € clara a intencao dos autores em analisar 0 conjunto de aulas
ministradas pelas estagiarias, incidindo em uma secéo de discussfes destinadas a
esse topico, objetivo classificado na Categoria C4 — A¢do docente. Entretanto, hd uma
outra secdo no artigo que expde e analisa as diversas estratégias metodoldgicas
utilizadas pelas duplas e defendem uma postura pluralista para a formacao do futuro

professor, trecho categorizado como Estratégias didaticas (C1).
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O artigo descreve de forma critica e analitica todas as etapas do
estagio, em especial sdo analisadas as aulas desenvolvidas sob os
temas: reproducdo e sexualidade. [...] Ao fim da pesquisa pode-se
perceber que o uso de recursos didaticos alternativos foi positivo e
chamou a atencdo dos estudantes, estes afirmaram gostar da
dindmica adotada (IENCI2011_2).

Por fim, Gervais (2013) realiza um movimento tedrico de descricdo
dos cursos de formacéao de professores do Quebec (América do Norte), apresentando
regulamentacdes, objetivos e reflexdes sobre o Estagio Supervisionado, justificando

a escolha pela Categoria C2 — legislacao e curriculo.

Este texto descreve a formagéo para o ensino no Quebec, que se
apoia em um referencial de competéncias profissionais e que deixa
bastante espaco para as experiéncias de estagio. Elementos da
organizacdo dos estadgios sdo apresentados, destacando-se
tendéncias a respeito da contribuicdo dos formadores e do
desenvolvimento profissional dos estagiarios, baseando-se em
resultados de estudos (CADERNOS DE_EDU2013 2).

Ao longo das discussdes sobre a organizacdo dos estagios, o autor
discorre sobre a importancia dos estudantes, professores formadores e professores
supervisores na disciplina, incluindo uma sec¢éo destinada a articulacéo e ao trabalho
de supervisdo pedagdgica dos formadores de estagiarios. Nessa secdao, foi elaborado
um Quadro de referéncia contendo orientacées e competéncias para a formacao dos
professores associados e dos supervisores universitarios para a formacdo dos
estagiarios, o que nos levou a alocar o artigo também na categoria C8 — Triade
formativa.

O Grafico 3 permite uma melhor visualizacdo do processo de
categorizacdo apresentado no Quadro 1, quanto a distribuicdo percentual das

pesquisas sobre Estagio Supervisionado por categoria.
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Gréfico 3: Distribuicdo percentual dos artigos por categoria
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Fonte: a autora

E possivel constatar, diante do mapeamento realizado nos 56
periddicos, que as publicacdes acerca dos estagios supervisionados apresentam as
seguintes caracteristicas: propostas de abordagens a serem executadas ao longo do
Estagio Supervisionado com o uso de diferentes estratégias de ensino e
aprendizagem; discussdes sobre a legislacao e curriculo dos estagios; implementacao
e analise de instrumentos formativos utilizados na disciplina; analise da acdo do
licenciando durante a execucdo das regéncias; pesquisas que relatam
concepcles/ideias dos licenciandos acerca de diversos temas relacionados a
formacao docente; artigos que procuram identificar a aprendizagem dos licenciandos
para a docéncia; a constituicdo da identidade docente ao longo dos estagios e, por
fim, artigos que buscam a relacdo entre os sujeitos envolvidos na triade formativa do
estagio.

Das 8 categorias estabelecidas, 6 delas possuem como foco central
da investigacdo o licenciando, a categoria de Legislacdo e curriculo privilegia
discussbes tedricas e de cunho curricular, e a categoria C8 — Triade formativa,
preocupa-se com a interagao entre os sujeitos envolvidos na formacgao do licenciando,
0s orientadores — docentes universitarios e os professores regentes das escolas
campo de estagio. Essa categoria apresentou a menor quantidade de trabalhos (3

artigos), justificando a necessidade de pesquisas que investiguem o Estagio
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Supervisionado em sua totalidade, sob os diferentes aspectos, uma vez que as
interacOes promovidas entre os sujeitos sdo fundamentais para a formacao docente.

Outra consideragéo a ser realizada advém do fato da predominancia
das categorias C1 e C2 nas publicaces sob essa tematica. E possivel concluir que
metade das pesquisas (50% dos artigos) se preocupa em propor estratégias para
serem executadas em sala de aula ou discutir teoricamente 0 campo de Estagio
Supervisionado, bem como a estrutura dos estigios nas instituicbes de ensino
superior. De acordo com o Censo da Educacdo Superior do INEP (2016), o Brasil
possui 7.629 cursos de Licenciatura, o que justifica a relevancia de pesquisas acerca
do Estagio Supervisionado, componente curricular obrigatorio nestes cursos.

Para além das andlises apresentadas e discutidas até o momento,
também consideramos, nesta investigacdo, a distribuicdo das pesquisas (instituicdo
dos autores dos artigos) nas diferentes regibes brasileiras. Essa distribuicdo €&

apresentada na Figura 1.

Figura 1: Distribuicdo das producdes de acordo com a regiao geogréfica e o eixo temético,
no periodo de 2000-2018
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Conforme exposto na Figura 1, dos 26 estados brasileiros, 5 nao
apresentam pesquisas sobre o tema em questdo (Acre, Roraima, Amapa, Sergipe e
Maranhdo). Desses, trés estados (Acre, Roraima e Amapda) estdo localizados na
regido Norte do Pais, que possui a menor quantidade de pesquisas que versam sobre
o Estagio Supervisionado no ensino de Ciéncias quando comparado com as demais
regides do Pais (10%). Destaca-se nessa regido a Universidade Estadual do
Amazonas (UEA) como a instituicdo que mais produziu sobre essa tematica.

Em contrapartida, a regido Sul concentra a maior quantidade de
pesquisas (34%), seguida pela regido Sudeste (25%), Nordeste (17%) e Centro-oeste
(14%). Apesar desta investigacdo pautar-se em periédicos nacionais, foi possivel
identificar algumas producdes (4 artigos) de pesquisadores de outros paises como
Portugal e Canada.

Outro fator a considerar € que, ainda que a regido Sul concentre a
maior quantidade de pesquisas sobre Estagio Supervisionado, o estado de S&do Paulo
possui 0 maior numero de pesquisas na area, pouco a frente do Parana, Rio Grande
do Sul e Goids (estado que se sobressai na regido Centro-oeste). JA a regido
Nordeste, que abrange a maior quantidade de estados, possui uma distribuicdo
homogénea de producdes.

Institucionalmente, a Universidade Estadual de Sdo Paulo (USP), a
Universidade Estadual de Londrina (UEL), a Universidade de Santa Maria (UFSM) e
a Universidade Federal de Goias (UFG) sao as instituicdes de ensino superior que
mais produziram academicamente sobre o Estagio Supervisionado na formacéo inicial
de professores na area de Ensino de Ciéncias, representando mais de Y das
producdes de todo o Pais.

E possivel observar ainda que trabalhos com foco em propostas que
fazem uso de diferentes estratégias didaticas (C1) e discussdes tedricas acerca do
curriculo e organizacao dos estagios (C2) se estendem por todo o Pais, corroborando
o fato de serem as categorias mais expressivas em quantidade de pesquisas.
Entretanto, no que se refere as regides Norte e Nordeste, destaca-se a predominancia
de pesquisas que versam sobre Legislacéo e curriculo (C2). J& no estado de Goias,
conduzidas pela UFG, investiga-se mais acerca de estratégias didaticas (C1).

No Parana, as pesquisas impulsionadas, especialmente pela UEL
focam a Acéo dos estudantes (C4) e no Rio Grande do Sul, além da proposicéo de

estratégias (C1), também se destaca o levantamento de concepc¢des dos estagiarios
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acerca de aspectos relativos a docéncia (C5). As producbes sobre Aprendizagem
docente (C6) e ldentidade docente (C7) sdo mais proeminentes no estado de S&o
Paulo. Essa regionalizagdo das categorias sdo caracteristicas de grupos de pesquisa
constituidos e ativos relativos aos programas de P6s-Graduacéo da area de Ensino
de Ciéncias.

Fica evidente que os estados que possuem mais producdes, Sao
Paulo, Parana e Rio Grande do Sul, além de possuirem grupos de pesquisa que
seguem linhas especificas de investigacdo sobre a formacdo de professores, o que
acaba por tratar também de questfes relativas ao Estagio Supervisionado, também
apresentam discussdes que resvalam em aspectos comuns, uma vez que apresentam
producdes distribuidas em 6 categorias das 8 que encontramos na analise do corpus.
Esse dado revela certa congruéncia ao tratar de aspectos relacionados ao Estagio
Supervisionado. Apos tracarmos um patamar geral da area, desdobramos a nossa
atencao para os cursos de formacdao inicial de professores de Quimica, disciplina de

particular interesse para esta investigacao.

1.3 O ESTAGIO SUPERVISIONADO E A FORMACAO DE PROFESSORES DE QUIMICA

No que concerne as pesquisas especificas da area de Quimica, foram
encontrados 18 artigos publicados em 10 periédicos distintos, no periodo de 2008-
2018. Quanto a distribuicdo geografica, as producdes sobre estagio nos cursos de
Licenciatura em Quimica seguem a tendéncia nacional de abrangéncia da regido Sul
e Sudeste, totalizando 13 artigos. As regides Norte e Centro-oeste possuem apenas
dois trabalhos cada e a regido Nordeste, representada pelo estado da Bahia,
apresenta apenas um trabalho. O Grafico 4 demonstra a distribuicdo de artigos por

eixos tematicos.
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Gréfico 4: Distribuicdo percentual dos artigos de formacdo inicial de professores de Quimica
por eixo tematico
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Fonte: a autora

E possivel observar que ha uma predominancia das pesquisas sobre
as categorias C1 — estratégias didaticas — e C3 — Instrumentos formativos, com 5
artigos em cada uma, abarcando mais de 60% do total de artigos para a formacao de
professores de Quimica.

As abordagens que fazem uso de estratégias didaticas (C1) discorrem
sobre varias delas: textos de divulgacdo cientifica, blogs, contextualizacdo na
abordagem CTSA aliada a experimentacao e metodologia por projetos.

Apresenta uma proposta de ensino abrangendo contetidos de Quimica
Organica através de um projeto intitulado “A Quimica no Banheiro” e
contetidos de Cinética Quimica numa dimensao macroscoépica. Visa
discutir a experiéncia do Estagio Supervisionado V, em uma turma de
EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), numa perspectiva CTSA
(DEBATES2015_1).

Trata da implementacdo de um blog na disciplina de Préatica do Ensino
de Quimica da Universidade de S&o Paulo [...]. Neste trabalho, a
adaptacdo do blog teve como objetivo torna-lo uma ferramenta de
apoio a disciplina para ser utlizado nos dois ambitos: recurso
pedagogico e estratégia pedagogica. (QNESC2014_7)

Ja os Instrumentos formativos (C3) empregados para auxiliar os
estagiarios e professores formadores para avaliar a aprendizagem docente giram em
torno de praticas de escrita. Dos 5 trabalhos pertencentes a esta categoria, 4 tratam

sobre narrativas produzidas pelos licenciandos; livro de relatos ou diarios de campo.



49

O artigo IENCI_4 difere dos demais por apresentar a articulacdo do microensino com
a autoscopia bifasica durante a realizacao dos estagios para auxiliar na aprendizagem

dos futuros professores.

Analisamos narrativas de licenciandos em Quimica [...]. Defende-se a
narrativa escrita como um processo dialégico e que favorece
apreensdo de conhecimentos dos professores em formacao inicial.
(QNESC2010_2)

[...] potencialidades da integracéo entre 0 microensino e a autoscopia
como uma forma de possibilitar momentos reflexivos relacionados a
pratica de ensino na formacao de futuros professores. (IENCI2017_4)

As categorias Legislacao e curriculo (C2), Concepcdes de estagiarios
(C5) e Identidade docente (C7) possuem a mesma quantidade de trabalhos, 2 artigos

cada. Abaixo, apresentamos exemplos representativos para cada categoria:

C2 — Curriculo: [...] apresentar e discutir os Estagios desenvolvidos no
curso de Licenciatura em Quimica da UEL. [...] o curso de Licenciatura
em Quimica da UEL tem procurado atender a essas necessidades, a
partir das modificacdes ja realizadas na estrutura dos componentes
curriculares distribuidos ao longo do curso e das inovacdes
implementadas nos Estagios. (QNESC2016_6)

C5 — Concepcdes de estagiarios: O processo investigativo realizado
dissertou concepcdes de licenciandos de um curso de Quimica quanto
ao uso do laborat6rio no ensino de Quimica a partir de uma abordagem
facilitadora, em particular a abordagem POE. (ACTA2008_2)

C7 - Identidade docente: O estudo visou analisar como essas
iniciantes (professoras ingressantes e estagiarias) na docéncia em
Quimica se constituem como professores da educagéo basica. [...]
buscamos dar visibilidade as marcas desses diferentes discursos —
académico e escolar — sobre o “ser professor’, nas praticas dessas
docentes como professoras de Quimica. (ACTA2013 1)

Pesquisas que investigam a A¢ao docente (C4) e Aprendizagem dos
futuros docentes do curso de licenciatura em Quimica (C6) estdo em menor

guantidade, contando com apenas um trabalho em cada categoria.

C4 — o presente trabalho envolveu a insercdo de professores em
formacéo na docéncia e a avaliagdo compartilhada da pratica docente,
aproximando os saberes teoricos e praticos. Percebemos que esses
professores desenvolveram aulas nas quais houve grande interagéo
com os estudantes, abrindo espaco para a participacdo, mas tiveram
dificuldades com o estabelecimento de um discurso dialdgico.
(EDU_REALIDADE2016_1)



50

C6 - [...] teve como objetivo principal a identificacdo de saberes de
argumentacao docente que foram mobilizados ou desenvolvidos nos
momentos reflexivos relacionados ao Estagio Supervisionado de uma
disciplina de um curso de Licenciatura em Quimica de uma
universidade publica brasileira. (RBPEC2016_1)

O artigo EDU_REALIDADE?2016_1 alocado na categoria C4 — Acao
docente buscou analisar as aulas ministradas por licenciandos em Quimica, do ponto
de vista da interacdo dos futuros professores com os alunos e a apropriacdo de
tendéncias contemporaneas de ensinos, com a intencdo de analisar se o0s
licenciandos se apropriaram de tendéncias contemporaneas de ensino quando as
aulas eram planejadas de forma que essas tendéncias estivessem implicitas. Ja para
a categoria C6 — Aprendizagem docente, o artigo RBPEC2016_1) articula sobre como
os licenciandos mobilizam a argumentacdo por meio de um conjunto de reflexdes
acerca das atividades desenvolvidas no estagio, em especial as reflexdes sobre o
planejamento das acdes na escola basica; as embasadas pelas experiéncias praticas
e suas articulacdes com os referenciais teoricos trabalhados. Ao final da pesquisa, 0s
autores ressaltam a importancia de utilizar tal formato de atividades, pautada no
modelo da racionalidade pratica para desenvolvimento de argumentos por parte dos
licenciandos no que tange a compreensao dos elementos que constituem a profissao
docente.

Portanto, as categorias C4 e C6 possuem uma quantidade reduzida
de pesquisas. Somado a isso, ha a auséncia de trabalhos na categoria C8 — Triade
formativa, indicando que ndo ha pesquisas que abordam a relacdo dos estagiarios
com os seus professores (formador ou supervisor) na area de Quimica.

Como consideracdo importante, ressaltamos que, seguindo a
tendéncia nacional, ha uma quantidade elevada de pesquisas propositivas para o
Estagio Supervisionado, no sentido de propor estratégias didaticas a serem utilizadas
nos cursos de formacédo inicial de professores de Quimica. J& a categoria de
Legislacdo e Curriculo (C2), com uma quantidade de pesquisas expressivas na area
de Ensino de Ciéncias, ndo € objeto de interesse dos pesquisadores no Ensino de
Quimica.

Além disso, pontuamos o fato de que h& uma quantidade
representativa de trabalhos alocadas na categoria C3 — Instrumentos formativos,

seguindo uma tendéncia de necessidade de feedback quanto a forma como os
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estagios supervisionados estdo sendo conduzidos e a contribuicdo para a formacéao
dos futuros professores.

Como critica e pesar, a auséncia de trabalhos que contemplem a
triade formativa no desenvolvimento do Estagio Supervisionado (na Quimica) e a
baixa representatividade no Ensino de Ciéncias reiteram uma lacuna importante no
desenvolvimento dos cursos de formacdo inicial da area, indicando uma necessidade
latente: investigar e pensar a inter-relag@o entre os eixos da triade formativa, uma vez
que o funcionamento articulado desse tripé implica em potencialidades no
desenvolvimento profissional do futuro professor, e também contribui para os demais

envolvidos de forma direta (professor formador e supervisor) e indireta (alunos).

1.4 ANALISANDO A ORIGINALIDADE DA PESQUISA

A realizacdo deste mapeamento nos permitiu visualizar uma
discussao plural em torno dos diferentes eixos/categorias estabelecidas em torno da
tematica — Estagios Supervisionado nos cursos de licenciatura da area de Ensino de
Ciéncias, suscitando reflexdes acerca das tendéncias de pesquisas nesta area e de
lacunas ainda a serem investigadas, com a finalidade de colocar em evidéncia a
formacéo docente.

Nesse sentido, no que se refere as pesquisas realizadas nos
Estagios Supervisionados nos cursos de licenciatura em Quimica, 0 mapeamento
demonstra a existéncia de apenas um trabalho que versa sobre a categoria C4 -
Acdo docente. O artigo EDU_REALIDADE2016_1, alocado nesta categoria e da
autoria de Quadros et al. (2016), analisa a proposta de um projeto realizado nas
escolas por estagiarios de Quimica, investigando como um grupo de professores em
formacdo se apropriaram de algumas tendéncias contemporaneas de ensino. A
atuacao dos licenciandos foi analisada a luz do discurso empregado pelos mesmos
na conducdo da aula, e como se materializaram as relagbes estabelecidas no
transcorrer das salas de aula em que atuaram.

Dessa forma, ndo ha trabalhos em que séo categorizadas as acdes
de licenciandos em Quimica no Estagio Supervisionado, mais especificamente na
etapa de desenvolvimento das regéncias, pautado em descricdes da maneira como
os licenciandos gerenciam suas aulas, diferindo apenas dodiscurso empregado em

entrevistas ou questionarios. Tal constatacdo nos leva a uma das nossas questdes
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de pesquisa: Quais as acfes executadas por licenciandos em uma aula de Quimica?
Além disso, ndo encontramos pesquisas em que ha a caracterizacao
do planejamento em verbos de acao ou ainda quaisquer articulagcéo entre a aulae o
planejamento elaborado anteriormente a execu¢do da regéncia. Tais constatacdes
emergem as demais questdes desta investigacdo: Quais as acdes planejadas por
licenciandos para uma aula de Quimica? Quais as acbes executadas por
licenciandos em uma aula de Quimica? Quais as conexdes entre as acbes
planejadas e as ac¢des executadas por licenciandos em uma aula de Quimica?
Pautados nisso, e ap0s 0 mapeamento realizado, consideramos
imprescindivel incluir o Estagio Supervionado nas discussbes sobre a formacéo

inicial de professores, utilizando uma visdo mais expandida de como seria essa agao

docente no Estagio Supervisionado. Nesse caso, voltamo-nos para o campo do

Estdgio Supervisionado em um curso de Licenciatura em Quimica, mas

especificamente para as regéncias ministradas no estagio, no sentido de buscar
identificar e caracterizar as agfes desses licenciandos, de forma a descrever e
compreender como tais ac¢des implicam na formacédo inicial desses futuros
professores de Quimica.

Assim sendo, a Figura 2 sintetiza os temas/ eixos de relevancia
para esta pesquisa: acdo docente, Quimica, formacado inicial de professores e
Estagio Supervisionado, os quais culminaram no delineamento dos nossos objetivos

e justifica a originalidade da presente investigagao.

Figura 2: Eixos norteadores da investigacao

Acdo

Docente

Formagdo
Inicial de
Professores

Fonte: a autora
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Partindo dessas consideracdes e das questbes de pesquisa acima
explicitadas, propomos como objetivos para esta investigacdo: identificar e
caracterizar as agfes pretendidas e executadas por licenciandos em Quimica nas
regéncias durante a disciplina de Estagio Supervisionado e estabelecer conexdes®
entre o planejamento (acbes pretendidas) e as acdes executadas nas regéncias de

Quimica.

15 O TRABALHO DOCENTE

Para iniciar esta secdo, excertamos um trecho do texto “Primeira
Providéncia”, extraido do livro Para nés, professores e professoras de Ciéncias

(SHIMAMOTO, 2008, s.p.) para uma breve reflexado sobre o trabalho docente:

Certa vez o diretor da escola perguntou ao professor de Ciéncias qual
seria sua prmeira providéncia, antes de dar as aulas ja previstas.
Adiantando-se a resposta do professor, afirmou:

- Certamente verificara os materiais de laboratério, a quantidade de
livros didaticos disponiveis e a lista de material solicitada.

O professor respondeu:

- A minha primeira providéncia sera conhecer meus alunos, sua
realidade, seus interesses, fragmentos de sua histdria de vida, porque
eles serdo meus parceiros nesta longa empreitada. Um professor
nunca pode receber ajuda de quem nédo conhece. Da mesma maneira,
se ndo conhece quem esta ao seu lado, ndo tera parceiros. Sem
parceiros, ndo pode construir um planejamento. Sem um
planejamento, n&o consegue orientar 0 processo de ensino e
aprendizagem. Sem orientacdo, a sala mergulha no escuro e nem os
alunos nem eu saberemos dar o primeiro passo.

Uma breve leitura do texto acima sugere discutir alguns aspectos
importantes sobre como configura-se a atividade do professor no exercicio da
docéncia. A principio, podemos destacar, a visdo simplista de que a atividade docente
esta pautada apenas no conhecimento do contetdo, organizacdo de materiais e
técnicas de ensino. Ao discorrerem sobre as necessidades formativas dos professores
de Ciéncias, Carvalho e Gil-Pérez (2011) apontam que, tanto os professores em
formacdo quanto em servico, quando sao questionados sobre o que nds professores

devemos saber e saber fazer, em geral as respostas recaem sobre o conhecimento

6 Para a presente investigacao utilizamos o termo “conexdo” com referéncia a inter-relacédo/ vinculo
entre acdes praticadas pelo mesmo sujeito em diferentes situacdes
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da matéria a ser ensinada. Trata-se de uma visédo reducionista acerca da atividade
docente, a qual implica em lidar ndo s6é com as demandas da disciplina, mas também
dos alunos e do contexto escolar.

Ao pensarmos no contexto em que ocorre a atuagéo do professor, o
contexto escolar, Veiga (2008, p.267) pontua que a aula constitui um “lugar
privilegiado da vida pedagdgica, refere-se as dimensfes do processo didatico —
ensinar, aprender, pesquisar e avaliar — preparado e organizado pelo professor e seus
alunos.” Nesse sentido, ainda que o ambiente do professor constitua um espaco
heterogéneo, mutavel e com uma série de condicionantes, o planejamento constitui
lugar de destaque no trabalho do professor.

O planejamento corresponde a um ato politico-pedagdgico, porque
revela as intengdes do professor. Em outras palavras, contempla uma variedade de
atividades de aprendizagem de longo, curto e médio prazo, além da efetivacdo de uma
sequéncia de conteudos, adaptacdo da matéria em funcao das preocupacdes afetivas
dos alunos, de suas idades, interesses, conhecimentos prévios, escolhas de exemplos
e preparacdo e organizacdo do material pedagdgico (VASCONCELLOS, 2000,
TARDIF; LESSARD, 2014). Alguns desses elementos estdo presentes no texto
introdutério de Shimamoto (2008), contemplando uma parcela de atividades
constintuintes da prética docente.

Em sintese, planejar é elaborar o plano de intervengéo na realidade,
que deve levar em conta o contexto e especificidade dos alunos, aliando as exigéncias
de intencionalidade de colocacdo em acdo. Trata-se de um processo mental, de
reflexdo e de decisdo, ndo uma reflexdo qualquer, mas gradativa e de intencdes
pautadas na realidade. Argumentamos, portanto, que o planejamento constitui uma
ferramenta pedagdgica fundamental para nortear a “agdo” do professor em sua
atividade cotidiana.

Partindo disso, Vasconcellos (2010) argumenta que os professores
nao compreendem ou dominam os varios elementos do trabalho docente, entre eles

inserir o planejamento como parte integrante da sua pratica.

Sera entdo, que o educador ndo pode dominar o seu fazer? Até
guando havera de continuar nessa situacdo? Sera possivel ao
educador saber o ‘porqué, para qué e como se faz’ de sua atividade,
ou ele estard condenado a fazer como o0s outros fizeram?
(VASCONCELLOS, 2010, p.34)
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Essa falta de clareza e descrenca sobre o planejamento gera uma
alineacao por parte do professor quanto ao compromisso e complexidade do seu
trabalho. A ideia de que o planejamento perpassa apenas o idealismo e formalismo
dificultam o entendimento das potencialidades do ato de planejar. O planejamento
deve ser elaborado de forma a contemplar objetivos alcancaveis, partindo da realidade
e ndo apenas com vistas a um documento ficticio. Ha de se deixar o registro de que
um planejamento bem elaborado possui algumas caracteristicas como objetividade,
flexibilidade, coeréncia e participagdo (HAYDT, 2008) .

Tardif e Lessard (2014) apontam algumas caracteristicas a serem

consideradas durante a elaboracao do planejamento:

- conhecimento dos alunos, diferengas, habilidades e seus interesses,
seu comportamento em classe e seus habitos de trabalho, bem como
os “casos-problema”, para os quais devem prever medidas especiais:
alunos com dificuldade de aprendizagem, de comportamento, etc.;

- 0s recursos e obrigacfes: termo disponivel, tamanho do grupo,
arrumacao do local, material pedagdgico, etc.;

- atividades anteriores e posteriores, pois elas definem as etapas que
os alunos se encontram;

- as atividades de ensino: exposi¢ao, exercicios, trabalho em equipe,
perguntas aos alunos, retroagdes, etc. (TARDIF; LESSARD, 2014,
p.212)

Um planejamento participativo permite pensar a aula como um
processo coletivo, estruturado para atender as demandas de sua realidade, gestédo
pedagdgica, estudantes, comunidade escolar.

Ha de se considerar ainda que a organizacdo da aula e os
instrumentos de trabalho utilizados pelo professor ndo funcionam como uma caixa de
ferramentas limitadas e determinadas. A escolha e preparo dos instrumentos de
trabalho (plano, materiais,horario, etc.) sdo moldadas e elaboradas pelo professor
com base em suas compreensdes pessoais e profissionais. Mesmo quando 0s
professores utilizam materiais anteriormente preparados (seja por ele ou por outros),
eles os retrabalham e os (re)significam de acordo com as suas necessidades
pedagogicas.

Assim, Moretto (2007) dimensiona o0 planejamento como
sistematizacdo da acdo ou conjunto de ac¢des docente e discente, o qual possibilita o
trabalho tanto do professor como do aluno. Logo, como potencial ferramenta para o
processo de reflexdo do trabalho docente, reiteramos a importancia de inserir e utilizar

o planejamento desde os momentos de formacéao inicial dos futuros professores, como
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€ 0 caso desta investigacao.

Nessa rede contextual da escola, damos destaque aqueles que
julgamos serem os motores que fundamentam o objetivo da escolarizagao: alunos e
professores.

Ora, a escolarizacdo repousa basicamente sobre interacbes
cotidianas entre os professores e alunos. Sem essas interacfes a
escola ndo é nada mais que uma concha vazia. Mas essas interagdes
nao acontecem de qualquer forma: ao contrario, elas formam raizes e
se estruturam no ambito do trabalho escolar e, principalmente, do
trabalho dos professores sobre e com os alunos (TARDIF; LESSARD,
2014, p.23).

Dessa forma, os autores compreendem a necessidade de pensar a
aula e o planejamento com um processo participativo, em que o professor deve
considerar que o tempo de ensino é diferente do tempo das aprendizagens, e varia
de acordo com as condi¢Oes de seus estudantes. Ademais, atrela-se a isso o fato de
gue sua pratica diaria esta permeada por condicionantes externos e/ou internos que
podem alterar a conducédo das atividades propostas.

Considerar esses fatores pode auxiliar o professor a utilizar o
planejamento como um aliado, uma vez que possibilita uma reflexdo ampliada de
como serao realizadas as acdes pretendidas, possibilitando minimizar as variaveis e
adaptar-se as situacdes imprevisiveis de maneira mais consciente quando no ato de
ocorréncia. Para tanto, ha a necessidade de compreender a complexidade da pratica
docente, questionando e superando visGes simplistas da mesma, através de andlise
critica do fazer docente.

Tardif (2014) argumenta que o exercicio da docéncia ocorre no ambito
das relacdes humanas, com o intuito de produzir resultados educativos. Dessa forma,
0 processo de ensino-aprendizagem consituem marcas das relacdes humanas
estabelecidas pelos sujeitos envolvidos no processo, a dizer: alunos e professores.

Ao considerarmos que a natureza do objeto de trabalho do professor
€ 0 humano, ou seja, seus estudantes, diferindo-se de outras profissées (utilizado
como exemplo o trabalho industrial), compreendemos que as interacdes possuem
algumas caracteristicas que as tornam bem complexas, tais como a capacidade de
resistir e argumentar, a dualidade indeterminagéo/determinacgéo, a impossibilidade de
conversdo em componentes funcionais, a heterogeneidade, a necessidade de

colaboracédo do objeto e a existéncia da dualidade individual/social.
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Diferentente do que ocorre em outras profissées que possuem o
humano como objeto de relacdo de trabalho, como um médico, por exemplo, que
atende o paciente de forma individualizada em seu ambiente de trabalho, a atividade
docente implica que o professor atenda as especificidades do estudante por meio de

um coletivo.

O problema principal do trabalho docente esta em interagir com alunos
que séo diferentes uns dos outros e, a0 mesmo tempo, atender a
objetivos préprios de uma organizacdo de massa, baseado em
padrdes gerais. Trabalhando em coletividades, o professor também
age sobre individuos. [...] os professores, nunca poderdo atender as
ncessidades particulares de todos os alunos, assumindo, padrdes
gerais de uma organizagcdo de massa. Alguma coisa ficara para tras
num desses dois Quadros (TARDIF; LESSARD, 2014, p.270).

Podemos destacar que a especifidade do trabalho do professor reside
exatamente em partir da coletividade para antigir o individual, e isso se torna o que 0s
autores denominam de problema ético, pois os professores buscam rotineiramente
formas de atingir uma equidade de tratamento individual em um sistema coletivo e
interativo. Trata-se de uma organizacao distinta de trabalho. Assim, cada professor
adota um sistema de referéncias para seguir, selecionando um conjunto de acdes e
solucBes para gerir o grupo e discutir o contetudo a ser trabalhado, com o intuito de
estabelecer relacdes para a construcdo de conhecimentos, favorecendo o processo
de ensino e aprendizagem.

O contexto profissional do professor é marcado por uma série de
elementos que interferem na sua préatica diaria, muitos desses sao peculiares,
imprevistos e contigentes. E necessario levar em consideracdo a complexidade, as
incertezas e a singularidade do ambiente escolar, que exigem do professor mobilizar
competéncias que vao além do conhecimento do conteudo, que repercutem
cotidianamente no exercicio da sua profissao.

Tardif e Lessard (2014) enfatizam o papel da organizacdo escolar
nesse processo. A estrutura das atividades dos professores na escola corresponde a
uma organizacdo imposta pelo tempo, espaco e tarefas a serem cumpridas,
gerenciando determinacfes na acao daqueles que atuam no processo, pois ha uma
rotineirizagdo do cotidiano escolar. Em contrapartida, no que concerne a
particularidade do trabalho docente, as interagdes entre os individuos, nesse caso

professores e alunos, se opde a temporalidade, dada as necessidades individuais e
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coletivas como ser humano e as distintas formas de se relacionarem com o contetudo
proposto, ou seja, relagdes com o saber no processo de ensino-aprendizagem. Diante
disso, o Quadro 2 lista alguns dilemas e tensdes com 0s quais 0 professor se depara

no desempenho de suas atividades.

Quadro 2: Tensdes e dilemas Organizacdo escolar x Trabalho Docente

Consideracdes acerca do Trabalho
Docente

Organizacéo escolar

Objetivo da
organizagao escolar

Fins gerais e
ambiciosos

Os meios sdo imprecisos e deixados a
critério dos professores

Fins heterogéneos e
parcialmente
contraditérios

Hierarquizacdo dos fins (determinados pela
escola) deixada a cargo dos professores

Trabalhar com

Atuar sobre individuos (s6é aprende devido a

coletividades disponibilidade)

. Estabelece padrées | Atuar  considerando as  diferengas
Fungdo do gerais individuais
professor Executor de regras e | Goza de certa autonomia
normas
Misséo moral de Missdo de instrucdo e a partir de sua
socializacao performance é que ela é avaliada

A escola e a classe
sao ambientes
controlados
Tempo administrativo
determinado

Constituem ambientes abertos, nos quais 0s
alunos escapam constantemente a
influéncia dos professores.

A aprendizagem e o0 ensino em sala de aula
remetem a tempos de vivéncias, situados
em contextos que lhes dao sentido

Fonte: adaptado de Tardif e Lessard (2014, p.80)

Gestao de classe

Dessa forma, o professor ocupa uma posicdo “dupla”, pois esta
inserido em um contexto regido por um conjunto de regras institucionalizadas e
burocratizadas, mas precisa ser autbnomo no sentido de mediar o processo de ensino-
aprendizagem em grupos distintos, com finalidades imprecisas, em um movimento
coletivo/individual. Um dos maiores tracos desse trabalho € a grande gama de
atividades a cumprir, que demandam competéncias distintas, ndo se restringindo a
ministrar aulas. Além disso, a evolucao recente da organizacdo escolar, resultou em
excessiva burocratizacdo da atividade, que repercute de maneira significativa nas
salas de aula.

Precisamos compreender essa “dupla” posicdo do professor para

considerar a natureza particular da atividade docente, que possui aspectos formais e
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informais: trabalho flexivel, codificado, controlado, auténomo, determinado e
contingente.

Nesse viés, Tardif e Lessard (2014) criticam as visdes moralizantes e
normativas da docéncia, indicando a necessidade de modificar a ideia de
caracterizacdo da atividade docente, utilizando “categorias e pressupostos oriundos
de outros contextos, ou simplesmente deduzidos de fendbmenos globais” ( TARDIF;
LESSARD, 2014, p.38). Tais visdes ndo consideram essa natureza dupla da atividade
docente e se interessam, antes de tudo, pelo que os professores deveriam ou nao
fazer, sem levar em conta o que de fato fazem e os motivos que os levam a tomar
determinadas condutas nas suas ac¢des diarias em sala de aula.

Depreende-se disso que o trabalho do professor possui como objeto
as relacdes humanas e sua ocorréncia da-se de forma interativa. Logo, torna-se
promissor pensarmos a atividade docente em uma dimenséo reflexiva, entendendo as
bases que norteiam a acdo do professor propriamente dita.

Entendemos, portanto, como fundamental ampliar os sentidos e
significados atribuidos a pratica docente para auxiliar no processo como um todo: seja
de formacado dos proprios professores (inicial ou continuada), seja na aprendizagem
dos estudantes. Pautados nisso, na proxima secdo tecemos algumas consideracdes

sobre como podemos pensar a “agao” do professor em sala de aula.

1.6 ACAO DOCENTE

Para tecer consideracbes a respeito do entendimento do termo
“acaon”, nos remetemos inicialmente a definicdo do dicionario Michaelis: substantivo
feminino (s. f.) resultado do fato de agir; tudo aquilo que se faz; modo como alguém
se comporta; influéncia ou efeito que algo ou alguém exerce sobre outra coisa ou
pessoa.

Ja o vocabulo “docente”, de acordo com o mesmo dicionario, esta
relacionado aquele que ensina e ministra aulas; que trabalha como professor. Nesse
sentido, podemos realizar um breve exercicio de associacdo de ambas as definicdes
e compreender que o termo “acédo docente” surge como resultado de tudo aquilo que
o professor faz; modo como o professor se comporta; influéncia ou efeito que o

professor exerce sobre algo ou outra pessoa.
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Essa definicdo parece ainda um pouco simplista, pois a atuacao
docente, apesar de possuir diversas dimensdes, baseia-se principalmente no ato de
ensinar. Esse ato nao cumpre um fim em si mesmo, afinal se articula numa agéo mais
complexa, uma vez que envolve outros agentes atuantes no processo.

Do ponto de vista sociolégico, Max Weber (1978) desenvolve um
conceito de “acdo”, partindo da premissa de que a ocorréncia da acdo esta ligada a
realidade social em que o individuo esta4 inserido. Assim, a compreensdo de
determinada acdo esta orientada pelo agente sobre a qual esta direcionada, os
motivos pelas quais ocorre e as consequéncias dessa acao. Quintaneiro et al. (1999)
sintetizam esse movimento como a “captacao e interpretagdo da conexdo do sentido
em que se inclui uma acdo.” Nesse viés, Bourdieu (1983, 2003) também incorpora a
nocao de habitus ao descrever a dindmica social como principio gerador de “agdes”.
Podemos definir o habitus como um “sistema de disposi¢des duraveis e transponiveis
que, integrando todas as experiéncias passadas, funciona como uma matriz de
percepgdes, de apreciagdes e de agdes” (Bourdieu, 1983, p.65). Funciona como um
esquema de disposi¢cOes subjetivas (percepcéo, acao e reflexdo), resultante de uma
experiéncia do individuo em determinado campo social. Essas a¢fes ocorrem de
acordo com os atores envolvidos, a vivéncia individual, e regidas pelo campo social e
pela posicao ocupada pelo individuo.

Massi (2017) incorpora a nogéo de habitus de Bourdieu ao Ensino de
Ciéncias, argumentando que apesar de ndo ser uma teoria pedagdégica, é possivel
repensar a escola e os processos de ensino-aprendizagem a partir das ideias desse
socibélogo. A rede de trocas (denominada por Bourdieu como Capital) ocorrida no
contexto de sala de aula em diferentes esferas (cultural, social, econémico e
simbalico) influencia diretamente no desempenho escolar.

Assim, no campo social da escola, Goulart e Vermelho (2019)
argumentam que a acdo do professor possui uma intencionalidade inicial: a
aprendizagem do estudante no decorrer da sua atividade diaria em sala de aula,
justificando a necessidade de compreender a acdo docente como um processo
interdependente entre o0 ensino e aprendizagem. Além disso, podemos ainda expandir
essa ideia, adentrando nos condicionantes em que essa agao ocorre, uma vez que tal
processo interdependente de ensino e aprendizagem nao € linear e objetivo, dada a
complexidade do dinamico ambiente de trabalho do professor, como apontado por
Tardif e Lessard (2014).
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Brooke e Soares (2008) atribuem centralidade a agcdo docente como
condicionante para a permanéncia e sucesso dos alunos na escola. De acordo com
esses autores, a acao do professor em sala de aula torna-se um fator determinante
para a melhoria da aprendizagem e para minimizar os efeitos do fracasso escolar,
atribuindo um papel importante a essa tematica como possibilidade de campo de
pesquisa.

Comungando das ideias apontadas por Brooke e Soares (2008),
pontuamos que o grupo de pesquisa EDUCIM - Educacdo em Ciéncias e Matematica
7, ambito de nascimento, discussdo e amadurecimento desta tese de doutorado, tem
se ocupado em investigar, entre outros topicos, a acdo de docentes e discentes em
sala de aula como foco de interesse das produ¢des académicas dos seus integrantes.

O tema acdo docente tangencia as discussdes no grupo EDUCIM
desde a sua efetivacdo em 2002. Arruda (2001), ao investigar um grupo de
professores de Fisica do Ensino Médio no processo de formacdo em servico,
evidenciou uma conduta de alternancia entre aceitacdo/busca por modificacées em
sua prética docente, e inércia no ato de implementacfes de propostas em sua prética
cotidiana. De maneira geral, o autor considera haver uma contradicdo entre o que o
professor fala e o que ele faz. Os professores expressam um discurso de anseio em
realizar alteracdes em seu ensino. Entretanto, no momento de executar alteracdes em
suas aulas, realizam acdes dispersivas que o levam a desviar-se dos objetivos
inicialmente tracados, levando-os a uma permanéncia do estado inicial. Logo,
compreender as razfes pelas quais ocorrem tais acfes dispersivas e as possiveis
variaveis que influenciam na pratica docente constituem fundamental importancia para
compreensao do processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Ja Passos (2009) realizou uma pesquisa nos cinco principais
periédicos nacionais da Educagdo Matematica para investigar o teor das publicagfes
sobre a formacéo de professores da area em um periodo que excede trés décadas
(1976-2007). A autora constatou que as producdes procuravam destacar, com grande
énfase, os ‘deveres’ do professor, deveres esses que vao desde ‘ser’ até o ‘fazer isso

ou aquilo’, além de ‘necessitar’; ‘precisar’; ‘conceber’; ‘ter’; ‘possuir’. Logo, podemos

7 O grupo, atuante desde 2002, esta vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
e Educacédo Matematica da UEL e objetiva discutir as pesquisas relacionadas as dissertacdes e teses
dos estudantes. Informac¢8es mais detalhadas sobre os integrantes e acesso aos trabalhos produzidos
estéo disponibilizadas no endereco eletrdnico do grupo: www.educim.com.br
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concluir que ha uma énfase excessiva nas pesquisas em prescrever o que o professor
deve fazer em sua pratica, sem preocupar-se com o que de fato ocorre no ambito da
sala de aula.

Em 2011, Arruda, Lima e Passos (2011) elaboram um instrumento
tedrico e metodolégico para a andlise da acdo do professor em sala de aula,
denominada inicialmente de Matriz 3x3. A ideia considera a articulagdo entre os
atores envolvidos no triangulo didatico-pedagdgico (professor, estudante e saber)
proposto por Gauthier et al. (2006) com as relacdes (R3) epistémicas, sociais e
pessoais com o saber (CHARLOT, 2000). Cada aresta do triangulo representa
respectivamente: o ensino (E-P), aprendizagem docente (P-S) e aprendizagem
discente (E-S), as quais entrelagadas com as rela¢cdées R3, geram a Matriz 3X3.

Com a ampliacdo das pesquisas e discussdes, Arruda e Passos
(2017, p.101) assumem que “na sala de aula estdo envolvidos trés atores diferentes
(P, E e S), cada um deles apresentando uma visao particular sobre o funcionamento
do triangulo”. Nesse viés, quando observamos do ponto de vista do professor e suas
acOes, temos a matriz do professor; quando o sujeito a ser investigado é o estudante
e suas acodes, temos a matriz do estudante e quando o saber esta em evidéncia, temos
a matriz do saber.

No decorrer dos estudos produzidos pelo grupo EDUCIM, emergiram
varias questdes sobre a acdo docente permeadas pelas discussdes ocorridas nas
mais de 200 reunides realizadas ao longo desses anos. Tais questdes estdo
orientando as pesquisas em andamento e podemos elencar alguns exemplos: O que
o professor faz, de fato, em sala de aula e quais categorias poderiam descrever suas
acdes? O que os estudantes fazem? E possivel descrever e categorizar suas a¢ées?
Como se conectam as acdes dos estudantes com a dos professores? As acdes
executadas pelos professores diferem em funcdo da metodologia que adotam? As
acOes executadas pelos professores se modificam em funcéo da disciplina e nivel de
ensino a que estdo sendo ministradas?® (ARRUDA, PASSOS, 2017; UEL, 2019).

Pautado nisso, apresentamos alguns frutos de pesquisas oriundas de dissertacoes e

8 Informagdes documentadas no registro de nimero 228 das “memorias” do grupo EDUCIM. As
memarias constituem uma metodologia de registro de informacdes adotada pelo grupo. Para saber
mais, consulte o trabalho de Passos, Arruda, Prins e Carvalho (2008). Disponivel
em http://revistas.if.usp.br/rbpec/article/view/58
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teses concluidas que convergem para o amadurecimento e desdobramentos de
algumas das questfes acima explicitadas.

A pesquisa de doutoramento de Baccon (2011) versa sobre a agdo de
professores de Fisica, decorrente de relatos construidos pela pesquisadora apdés
observar e registrar, por meio de notas de campo, as aulas desses professores. A
autora verificou que o estilo de gestdo adotado pelo professor advém de aspectos
subjetivos dos sujeitos implicados a sua agcao em sala de aula, ou seja, construido no
processo de gestdo do conteudo, gestdo de sala e processo de interacdo com seus
alunos.

Tal resultado sinalizou uma vertente importante, ao contrapor as
ideias de Tardif (2002), que considera a gestao de classe como um conjunto de “regras
e disposi¢cdes” necessarias para criar um ambiente favoravel para o processo de
ensino e aprendizagem. A autora argumenta sobre a heterogeneidade do contexto
escolar, indicando os resultados de que a gestdo de classe ndo ocorre de maneira
organizada e explicita, pautada em regras estabelecidas, gerando ambientes
mutaveis e alterando a dinamica da “acdo” em sala de aula.

Apesar de ndo possuir como objeto de estudo central a a¢do docente,
Maistro (2012) tem servido de inspiracdo para outras pesquisas do grupo envolvendo
essa tematica (abro um paréntese, inclusive para incluir esta investigacdo nesse hall)
devido a opc¢dao de utilizar verbos no processo de categorizacdo dos dados.

Andrade (2016) apresenta o primeiro trabalho do grupo EDUCIM que
analisa a acao do professor de forma a “assumir o trabalho de olhar e escrever a acao,
categorizando-a” (p.156). A autora analisa as acbes de trés professores de
Matemética em turmas dos Anos Finais do Ensino Fundamental — 9° ano, utilizando
como instrumento de referéncia a Matriz do professor. Como resultado do processo
de analise, a autora identificou a existéncia de uma multiplicidade de acdes realizadas
pelos professores investigados em sala de aula. Desse movimento, emergiram 4

categorias representativas de acao, a saber:

Burocratico-Administrativa (BAd): sdo ag¢fes preliminares que o
professor tem de realizar, como se deslocar até a sala de aula, arrumar
0 material e realizar a chamada.

Espera (Esp). Sdo acbes em que o professor aguarda a acdo do
aluno, como esperar copiar, resolver exercicio ou ficar quieto.
Explica (Exp). Nesse tipo de acéo o professor explica um contetdo ou
um exercicio.
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Escreve (Esc). Essa acdo envolve escrever um conteddo ou um
exercicio no Quadro negro. (ANDRADE; ARRUDA, 2017, p. 262, grifo
Nosso).

Vale ressaltar que essas categorias abarcam muitas outras
subcategorias, alocadas em varios setores da matriz. Constatou-se que 0s
professores participantes da pesquisa se revelaram preocupados com o0 ensinar, com
0 contetdo e bastante preocupados em gerenciar a sala de aula, no que tange,
principalmente, a manter a ordem na sala. A autora observou ainda que toda acao do
professor esta ligada a outros fatos que permeiam a sala de aula, sejam eles advindos
do meio externo ou de dentro da sala de aula, inclusive da interacdo com os préprios
alunos.

Partindo disso, Dias (2018) realizou um estudo sobre as acdes
realizadas por professores e alunos em aulas de Matematica para turmas do 6° Ano,
de forma a categoriza-las e buscar conexdes entre a acdo docente e discente. No que
se refere a acdo docente para a aula de Matematica, ha a emergéncia de 10 novas
categorias de acdo, sendo elas: ameacar, argumentar, chamar a atencao, deslocar,
organizar, pedir, perguntar, providenciar, reprovar, responder e supervisionar,

descritos abaixo:

Ameacar: ameagcar retirar o aluno da sala.

Argumentar: esta inclusa a argumentacao do aluno.

Chamar atencdo: composta pela acdo secundaria de chamar a
atencdao dos alunos.

Deslocar: refere-se ao deslocamento da professora antes ou depois
da aula.

Organizar: refere-se a organizagdo em grupos: separa¢ao em grupos;
a modificacdo na disposicdo dos grupos; orienta onde devem sentar
os alunos atrasados.

Pedir: envolve diversas subactes, tais como pedir: ajuda dos alunos
para entregar materiais que serdo utilizados na atividade; que os
alunos copiem; a atencao dos alunos; para os alunos pegarem o lapis;
para que o aluno modifique o tamanho do que foi feito.

Perguntar: envolve subaces, tais como perguntar: se 0s alunos
concluiram as etapas da atividade; o porqué de um aluno estar em pé;
gual a data; se os alunos estédo ouvindo; se ela pode continuar; se eles
entenderam; sobre o contelido.

Providenciar: relacionada ao fornecimento de materiais aos alunos
para a realizagcéo de tarefas.

Reprovar: referente a agdo do aluno.

Responder: envolve diversas subacgdes: tais como pedido de espera,
perguntas com temas fora da aula, perguntas de acordo com o tema
da aula.

Supervisionar: relaciona-se com a supervisdo dos grupos.
(Adaptado de Dias, 2018, p. 57).
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Os autores atribuem a decorréncia dessas categorias ao tipo de
recurso escolhido pelo professor: utilizacdo de materiais didaticos manipulaveis em
uma aula de Matematica. Ao articular as ag¢fes de docentes e discentes, 0s
apontamentos finais do trabalho indicam que as acles realizadas pelo professor
realmente influenciam as ac¢des realizadas pelos alunos. Entretanto, apesar das acoes
do professor gerirem a sala de aula, as a¢g6es dos alunos nem sempre séo resultantes
dessas agles, ou seja, em um sistema de causa-efeito. Algumas acdes tais como
“conversar”’ e “brincar”, tidas como dispersivas, ocorrem sem estarem diretamente
relacionadas as proposi¢des do professor para aquele momento. (DIAS, ARRUDA,
OLIVEIRA e PASSOS, 2017; DIAS, 2018)

Em meados do mesmo ano, Benicio (2018) propde a andlise da acéo
discente em aulas de Matematica, Fisica e Quimica de um curso Médio e Integrado
de um instituto federal localizado no Parana. Entre os resultados alcancados, a autora
encontrou 7 categorias emergentes de acdes dos alunos (organiza, interage com a
professora, interage com os colegas, pratica, espera, dispersa, outras acdes). Além
disso, por meio da utilizacdo inédita da Matriz do Estudante (M(E))foi possivel o
entendimento das acdes, percepcdes e relacdes existentes entre os discentes nas
aulas dessas disciplinas no contexto investigado.

Temos, portanto, alguns caminhos iniciais trilhados no que se refere
a categorizacdo da acao de professores de Matematica (ANDRADE, 2016; DIAS,
2018) e discentes de Matematica, Fisica e Quimica (BENICIO, 2018; DIAS, 2018) em
salas de aula a nivel Fundamental e Médio Técnico e Integrado. Ha ainda um caminho
a percorrer e varias pesquisas em andamento, visando contribuir com o
esclarecimento de alguns questionamentos sobre a acéo dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

Tardif e Lessard (2014) argumentam que a interatividade do trabalho
do professor néo esté limitada a dimensao comunicativa, nem somente a acdes fisicas
e comportamento observaveis; constitui uma mescla entre o verbal e o ndo verbal, em
que a significacdo da acdo se d& por ocasido de sua ocorréncia. Esse conceito
constitui uma transposicdo do ramo sociolégico proposta por Pharo (1985), que

discorre sobre as nuances dessa ampla dimensao que envolve as acdes
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- na interacdo ou motivo do ator, bem como também nos objetivos;

- nNo processo de comunicacao interativa entre os atores que procuram
agir interpretando a atividade significativa dos outros;

- no “pano de fundo” a acdo, quando os atores presentes mobilizam
sistemas de comunicagdo ja existentes para se compreenderem
mutuamente: linguagem corporal, gestos corporais, referéncias
culturais, normas comuns, etc.;

- com referéncia ao contexto da acdo, ou seja, na estrutura da
concretizagdo da prética ligada ao Quadro sociofisico da sua
realizacao (TARDIF; LESSARD, 2012, p.271).

Nesse sentido, a compreenséo de uma acao docente esta relacionada
ao contexto inserido, a disciplina ministrada, as caracteristicas dos alunos e do proéprio
professor e aos objetivos e intencionalidades do professor (planejamento) e também
do estudante no momento de ocorréncia agao.

Ha um entendimento de que, apesar do objetivo do professor no
exercicio da sua profissdo seja o processo de ensino e aprendizagem, nem todas as
acoOes realizadas em sala de aula sdo causais ou resultam em aprendizagem por parte
do aluno. A partir dessa trajetdria e encaminhamentos tracados, assumimos entao,
que a acao docente ndo se restringe ao discurso do professor, aquilo que o professor
fala em entrevistas ou questionarios, mas no que observamos o professor fazer em
sala de aula, de modo a descrever e categorizar, utilizando como suporte verbos
indicativos de acéo.

Concomitantemente, consideramos a complexidade do trabalho
docente e a importancia dos cursos de formacao inicial para o desenvolvimento
profissional do professor, e o0 Estagio Supervisionado constitui o primeiro momento de
“acao” do futuro professor em uma sala de aula. No que tange a formacao de inicial
de professores de Quimica, como observamos nos resultados do mapeamento ja
explicitados nas sec¢des 1.3 e 1.4, ndo ha trabalhos que invistam em caracterizar as
acOes de licenciandos partindo da perspectiva que estamos adotando — pautada nos
estudos de Tardif e Lessard (2014) e adaptada pelo grupo EDUCIM.

Por esse motivo, compreender os elementos que norteiam a agao dos
licenciandos torna-se extremamente relevante, pois ainda € preciso investir na
definicAo de estratégias que permitam qualificar o processo de formacédo para a
docéncia, 0 que nos leva ao primeiro objetivo desse trabalho: identificar e caracterizar
as acoes pretendidas e executadas por licenciandos de Quimica nas regéncias

durante o Estagio Supervisionado.
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Ademais, por tratar-se de um contexto de formacao inicial, explicitado
nas secdes anteriores, sdo varios 0s elementos que podemos associar ao
desenvolvimento profissional do licenciando, entre os quais podemos citar, por
exemplo, o planejamento. No caso do Estagio Supervisionado, o processo de
mediacao entre professor/estudantes auxilia na transi¢cao do licenciando do papel de
estudante para a constituicdo do “ser” professor. Portanto, buscamos como objetivo,
para além das caracterizacdes das acbes dos licenciandos, estabelecer conexdes
entre o planejamento (acdes pretendidas) e as agOes executadas nas regéncias de

Quimica, com vistas ao percurso formativo da dupla.
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CAPITULO 2 — PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Neste capitulo, apresentaremos, em trés secdes, O percurso
metodologico adotado para esta investigacdo. Inicialmente, exibiremos 0 nosso
contexto de pesquisa — curso de Licenciatura em Quimica, de modo a descrever a
estrutura e funcionamento da disciplina de Estagio Supervisionado do referido curso.
Em seguida, detalhamos a forma como os dados estédo organizados. Na sequéncia, a
luz da pesquisa qualitativa, descreveremos os procedimentos da Analise Textual
Discursiva (ATD), delineando como se dara a composicéo dos resultados a partir do

objetivo proposto para esse trabalho.

2.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida com licenciandos em Quimica de uma
universidade publica localizada na regidao dos Campos Gerais — Parana. O curso de
Licenciatura em Quimica da instituicdo em questdo possui duracdo minima de 04
anos, ofertado em horario noturno e visa formar professores para atuar no ensino de
Quimica da Educacao Basica, em estabelecimentos publicos e privados. O curso
também fornece subsidios para realizacdo de Mestrado e Doutorado nas areas de
Quimica, de Ensino de Ciéncias e de Educacdo, uma vez que os conhecimentos
quimicos e das disciplinas pedagogicas sdo trabalhados de forma integrada.®

De acordo com a resolucdo aprovada pelo Conselho de Ensino,
Pesquisa e Extensdo — CEPE n. 66/18, para completar o curriculo pleno do curso
superior de graduacao em Licenciatura em Quimica, o académico devera perfazer um
total minimo de 3.226 (trés mil duzentas e vinte e seis) horas, sendo 306 (trezentas e
vinte e trés) horas em disciplinas de Formacao Bésica Geral, 408 (quatrocentas e oito)
horas em disciplinas de Pratica como Componente Curricular, 1.700 (mil, novecentas
e setenta e duas) horas em disciplinas de Formacao Especifica Profissional, 408
(quatrocentas e oito) horas em Estagio Curricular Supervisionado, 204 (Duzentas e
quatro) horas em disciplinas de Diversificagdo ou Aprofundamento e 200 (duzentas)
horas de Atividades Complementares, distribuidas em, no minimo, 04 (quatro) anos

e, No maximo, 06 (seis) anos letivos.

9 InformacgGes disponiveis no Portal das Licenciaturas da instituicao.
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O Estagio Curricular Supervisionado, embora incorporado como
disciplina de Formacéao Especifica Profissional, € desenvolvido a partir do inicio da
segunda metade do curso, num total de 408 (quatrocentas e oito) horas, em
conformidade com a legislacdo vigente exposta na secao acima.

Como o curriculo do curso é predominantemente composto por
disciplinas anuais, essa carga horaria esta distribuida em duas disciplinas: Estagio
Curricular | e Estagio Curricular 1l, desenvolvidos no 3° e 4° ano do curso,
respectivamente.

Na disciplina de Estagio Curricular I, os licenciandos possuem como
principais atividades o reconhecimento do ambiente e da comunidade escolar,
observacédo, participacdo e intervencdo em aulas de Ciéncias e/ou Quimica na
perspectiva da iniciagdo a quimica, desenvolvimento de atividades experimentais em
aulas de Ciéncias e/ou Quimica, coleta de dados sobre o ensino de Quimica e
construcdo de pré-projeto de ensino de Quimica para desenvolvimento no Estagio
Curricular Supervisionado |I.

Ja4 na disciplina de Estagio Curricular Il, as atividades sé&o
semelhantes no que se referem ao reconhecimento do ambiente escolar, participacao,
observacédo de aulas de Quimica e regéncias/intervencao de aulas de Quimica. Além
disso, os professores em formacao aplicam o pré-projeto de pesquisa-acao elaborado
na disciplina anterior (Estagio Supervisionado 1), coletando dados para redigir o artigo
final, que resulta no trabalho de concluséo de sua formac&o inicial como professor.

Para esta investigacdo, acompanhamos um grupo de licenciandos do
3° ano matriculados na disciplina de estagio Curricular |. Portanto, daqui em diante
esmiucaremos a estrutura e conducéo dessa disciplina.

A disciplina de Estagio Curricular | possui carga horaria total de 204
horas, distribuida entre atividades a serem desenvolvidas na escola e na universidade.
Na escola, ocorrem atividades praticas e orientagdes individuais (102 horas). Na
universidade, a professora responsavel pela disciplina ministra aulas teoricas e
orientacdes coletivas (102 horas). H4 uma docente responsavel que ministra as aulas
tedricas e responde pela disciplina, que é chamada de orientadora de estagio. Cabe
a orientadora auxiliar o estudante de maneira individualizada na conducédo de todas
as atividades constituintes do estagio. Devido ao grande numero de estudantes nas
turmas, geralmente ha mais de um docente orientando licenciandos no estagio. Além

disso, como exposto no aporte tedrico, os licenciandos precisam também ser
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supervisionados por um professor em suas atividades nas escolas da educacao
basica, o qual denominamos de supervisor.

Para as acdes na escola, em atividades praticas e orientacbes
individuais, o estudante elabora um portfélio individual para ser entregue
semestralmente junto com um documento (Caderno de Orientacbes Gerais)
disponibilizado aos licenciandos no inicio da disciplina.

Ambraosio (2013) define portfolio como a juncéo de todos os trabalhos
realizados pelos estudantes durante um curso ou uma disciplina. Inclui os registros de
visitas, resumo de textos, projetos, planos de aula, relatérios de pesquisa e anotacdes
de experiéncia.

De acordo com o Caderno de orientacdes gerais da disciplina®, séo
varias as atividades realizadas pelos estagiarios, desde atividades burocréaticas de
providenciar documentos e assinar fichas de frequéncia, quanto atividades
pedagogicas, observacdo do espaco escolar, regéncias e projeto de pesquisa. Tais
atividades estéo listadas abaixo.

a) Providenciar a matricula na disciplina;

b) Definir o campo de estagio junto de seu professor orientador, agendando reunido
conjunta entre professor orientador, professor supervisor técnico (professor da
educacao basica) e estagiario, no ambiente escolar;

c) Firmar termo de compromisso com a escola;

d) Visitas técnicas com o orientador e o supervisor para sondagem da realidade, com
vistas a definicdo do tema para desenvolvimento do trabalho no ano de 2017 (ano da
coleta de dados desta investigacao);

e) Em conjunto com o orientador e o supervisor de estagio, propor as acdes de
reconhecimento escolar, participacdo e observacdo das aulas, e desenvolvé-las no
campo de estagio;

f) Elaboracéo de um pré-projeto em ensino de Quimica, em conjunto com o orientador
e supervisor de estagio;

h) Planejamento e implementacdo de Regéncia de aulas tedricas e experimentais na
disciplina de Ciéncias e/ou Quimica,;

1) Orientacdo para planejamento e replanejamento com professor supervisor;

10 Trata-se de um documento interno norteador da Disciplina de Estagio Supervisionado | da instituicao
disponibilizado pela docente responsavel da disciplina para a pesquisadora via correio eletrénico
(OMITIDO, 2017).
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j) Atendimento individualizado para acompanhamento das atividades;

k) Apresentacao do portfdlio com as atividades avaliativas para cada etapa do estagio
desenvolvido;

l) Apresentacao de relatorio semestral de atividades de estagio a ser encaminhado a
Pré-Reitoria de Graduacdo (PROGRAD) da universidade;

m) Entrega das fichas de frequéncia no campo de estagio e nas orientacdes
individuais;

n) Apresentacdo do portfélio com as atividades avaliativas;

0) Apresentacdo de seminario final com os resultados e aprendizagens geradas no
desenvolvimento do estagio (OMITIDO, 2017);

Os estagiarios precisam ter no minimo 15 horas de encontro com o
professor orientador e 8 horas com o professor supervisor para planejar e replanejar
suas atividades na disciplina.

O topico (h), referente ao planejamento e execuc¢ao das regéncias em
sala de aula, constitui 0 campo de particular interesse para esta pesquisa. De acordo
com o caderno de Orientac6es fornecidos pela docente responsavel pela disciplina,
os estagiarios devem realizar um total de 20 horas de regéncias em sala de aula de
ensino fundamental ou médio e 4 horas de atividade experimental, com tema
escolhido previamente em acordo com professor da turma. A atividade de regéncia
de classe é subsidiada pelas informacbes coletadas durante todas as outras
atividades desenvolvidas no decorrer do estagio e deve culminar em uma proposta de
ensino inovadora, aplicada e analisada a luz de referenciais escolhidos em acordo
com o professor da disciplina de estagio curricular.

Antes de sua execucéo, todo o projeto (planos de aula, metodologia
de avaliacéo, estratégias de ensino, atividades a serem desenvolvidas) deve ser
discutido com o professor orientador e com o supervisor, em momentos destinados a
orientacdes individuais e/ou coletivas.

Nesse sentido, o licenciando fica responsavel por todas as atividades
de sala de aula, tais como organizacéo e gestdo da sala de aula; preenchimento do
diario de classe e desenvolvimento do conteldo e o que estiver relacionado
(avaliagdo, aplicacéo e correcdo de exercicios). Além disso, o plano de aula deve ser
revisado/orientado pelo orientador e pelo supervisor antes do desenvolvimento da

atividade.
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Outra atividade que consta nesta parte € o planejamento e execugao
de quatro horas de atividades experimentais em laboratério. O estagiario devera
elaborar roteiros/guias para a aula, avaliacdo e preparar tudo o que for necessario
para que a atividade experimental transcorra perfeitamente. O documento também
reitera a necessidade da realizacdo de atividades avaliativas para mensurar a
aprendizagem naquela aula e a relacéo que fizeram dos contetdos abordados na aula
experimental com aqueles estudados nas aulas tedricas. Isso pode ser feito com
auxilio de diferentes instrumentos avaliativos, mas € preciso que os dados fiquem
registrados e subsidiem o estagiario em sua avaliacdo da contribuicdo da aula
experimental para a aprendizagem dos contetdos cientificos. O processo de coleta e
organizacdo dos dados constituintes desta pesquisa estdo descritos na préxima

secao.

2.2 COLETA DE DADOS

O primeiro passo para a coleta de dados que constitue esta pesquisa
foi solicitar autorizacdo documental por parte do Departamento de Quimica (DEQUIM)
da instituicdo. Inicialmente, foi feito um requerimento para a autorizacao ao chefe do
Departamento, a fim de realizar a pesquisa. Fomos, entdo, encaminhados ao
Coordenador do Curso de Licenciatura, pois ele estaria mais apto para responder a
questdo devido a proximidade com os aspectos pedagégicos do Curso de
Licenciatura. Nao houve problemas ou restricdbes para firmar o documento de
instituicdo co-participante da pesquisa (Anexo A).

A professora formadora, orientadora da disciplina de Estagio, atuava
como docente colaborada na instituicioem regime CRES, da area de Ensino,
responsavel por orientar 9 licenciandos do 3° ano. Entretanto, ha registro de
informacdes do processo de orientacdo e execucdo das atividades do estagio de 5
deles, que compdem as fontes de dados e possiveis participantes desta pesquisa.
Os demais ndo concluiram todas as atividades de regéncia no periodo da coleta
(maio-setembro/2017). Diante disso e a cargo de orientar estagiarios, acompanhamos
5 estagiarios, duas duplas e uma estudante que realizou o estagio individualmente.
As regéncias em questédo poderiam ser realizadas individualmente ou em duplas. O
intuito primordial € que os licenciandos realizassem os estagios individualmente,

entretanto a auséncia de disponibilidade de professores para orientar a grande
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guantidade de estagiarios inviabiliza essa tarefa. Temos, portanto, as duplas
codificadas como Ric-Ed (Ric e Ed) e D-L (Day e Lui) e R (Ray), que realizou as
regéncias de forma individualizada.

Ao iniciar o processo de coleta de dados, esses licenciandos foram
informados sobre a pesquisa e aceitaram participar. Apos a assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, no qual foram informados sobre o objetivo do
trabalho, instrumentos de coleta de dados e preservacgéo da identidade. O modelo do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido esté disponibilizado no Anexo 2.

Os dados coletados sao provenientes das atividades realizadas por
esses 5 licenciandos em Quimica ao longo da realizacao do Estagio Supervisionado
I. O Quadro 3, abaixo apresentado, sintetiza os instrumentos de coleta, codificacdo e
organizagdo dos documentos obtidos nesse periodo.

Todas as conversas, aqui denominadas de orientacdes, entre a
professora formadora/orientadora e os licenciandos foram gravadas em audio e
posteriormente transcritas. A transcricdo de audios e/ou videos constitui um recurso
metodoldgico importante para as analises qualitativas. Transcrever audios transforma
0 que se ouve (palavras, musicas, sons etc.) em textos escritos. Ja as transcricdes de
videos, permitem representar o que se ouve e Vvé (linguagem corporal, gestual, fala)
(PLANAS, 2006). Para esta investigacao, apropriamo-nos das duas formas recursais
como auxilio para trabalhar com os dados.

Nessas orientacdes, os licenciandos tiravam duvidas a respeito das
atividades de estagio (sejam as observacfes, projeto de pesquisa ou regéncias),
discutiam suas intervencdes na escola, planejavam as atividades e, em muitos
momentos, desabafavam a respeito da vida académica e também pessoal. A opcao
foi gravar as orientacdes em sua totalidade, deixar os licenciandos falarem, uma vez
gue ainda nao estava delimitado o problema de pesquisa. Para uma melhor
organizacao, as orienta¢gdes foram codificadas utilizando o cédigo de identificagdo dos
licenciandos, seguida da ordem em que ocorreram tais orientacdes, data e tempo de
duracdo. Por exemplo a codificacdo: D-L(1)23.05 — 28:01, remete a primeira
orientacdo em 4udio da dupla Day e Lui, realizada no dia 23 de maio com duracéo

de 28 minutos.
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REGENCIAS
ESTUDANTE ORIENT~AQC~)ES/ PLANOS DE AULA GRAVACOES | PORTFOLIO | ENTREVISTA
DURACAO (min) INOTAS DE FINAL
CAMPO
Ric-Ed(1)07.06 — 58:35 Ric-Ed(01.08).9Eversaol(AULA 1)
Ric-Ed(2)09.06 — 38:20 Ric-Ed(01.08).9Eversao2 VIDEO:
Ric-Ed(3)12.06 — 34:58 Ric-Ed(01.08).9Eversao3 9E-01.08(2h/a)
Ric-Ed(4)23.06 — 17:24 Ric-Ed(01.08).9Dversdol(AULA 2) 9D-01.08(2h/a) Portf-R Entrev-R
Ric-Ed(5)28.06 — 52:56 Ric-Ed(02.08).9Dversaol(AULA 3) 9D-02.08 Port -E Entrev-E
Ric-Ed(6)05.07 — 44:21 Ric-Ed(02.08).9Dverséo2 (2h/a)
Dupla Ric-Ed(7)28.07 — 45:52 Ric-Ed(02.08).9Eversaol(AULA 4) 9E-02.08(2h/a)
Ric-Ed Ric-Ed(8)01.08 — 10:15 Ric-Ed(03.08).9Dverséo1(AULA 5) 9E-08/08
Ric-Ed(9)02.08 — 46:16 Ric-Ed(08.08).9Eversdaol(AULA 6) (3h/a)
Ric-Ed(10)04.08 — 01:12 | Ric-Ed(08.08).9Eversédo2 9E-16/08
Ric-Ed(11)07.08 — 10:19 | Ric-Ed(10.08)9Dversaol(AULA 7) (1h/a)
Ric-Ed(12)08.08 — 09:42 | Ric-Ed(15.08).9Dversdol(AULA 8)
Ric-Ed(13)14.08 — 20:23 | Ric-Ed(16.08).9Eversaol(AULA9) NOTAS:
Ric-Ed(14)17.08 — 43:26 Ric-Ed(01.08)
Ric-Ed(02.08)
Ric-Ed(08.08)
Ric-Ed(16.08)
D-L(1)23.05 — 28:01 D-L(05.06).1Aversdol | D-L(19.06).1Aversao2
D-L(2)30.05 - 0: 46:32 D-L(05.06).1Aversdao2 | D-L(21.06).1Aversaol
D-L(3)01.06 —1:03:44 D-L(05.06).1Aversdao3 | D-L(21.06).1Aversao2
D-L(4)06.06 — 1:02:52 D-L(05.06).1Averséo4 | D-L(26.06).1Aversaol
D-L(5)12.06 — 39:57 D-L(05.06).1Aversdo5 | D-L(26.06).1Aversao2 NOTAS:
Dupla D-L | D-L(6)20.06 — 1:08:29 D-L(05.06).1Aversdo6 | D-L(26.06).1Aversao3 D-L(07.06) Portf-R Entrev-R
D-L(7)22.06 — 40:14 D-L(05.06).1Aversdo7 | D-L(28.06).1Averséaol D-L(09.06) Portf-E Entrev-E
D-L(8)22.06 — 14:50 D-L(07.06).1Aversdol | D-L(28.06).1Averséao2 D-L(21.06)
D-L(9)27.06 — 1:17:38 D-L(12.06).1Aversdol | D-L(03.07).1Averséaol D-L(28.06)

D-L(10)06.07 — 1:12:45
D-L(11)06.07 — 19:43
D-L(12)06.07 — 06:18

D-L(12.06).1Aversao2
D-L(12.06).1Averséo3
D-L(14.06).1Aversdol

D-L(03.07).1Averséao2
D-L(03.07).1Averséo3
D-L(21.08).1Aversédol




D-L(14.06).1Aversao2 | D-L(21.08).1Aversao2
D-L(19.06).1Aversaol

R(1) 12.06 — 50:47
R(2)26.06 — 46:43
R(3) 29.06 — 22:15
R(4) 03.07 — 51:41

R(21.06).1Aversaol
R(21.06).1Aversao2
R(21.06).1Aversao3
R(28.06).1Aversaol

R(06.07).1Aversdol
R(06.07).1Aversdo2
R(06.07).1Averséo3
R(11.07).1Averséaol

R(5) 28.07 — 42:04 R(28.06).1Aversao2 R(11.07).1Aversdo2 NOTAS
R(6) 04.08 — 44:11 R(28.06).1Aversao3 R(11.07).1Averséao3 R(02.05)
R(7) 07.08 — 12:40 R(28.06).1Aversao4 R(12.07).1Averséaol R(29.06)
R(8) 14.08 — 43:12 R(28.06).1Aversao5 R(12.07).1Aversao2 R(04.07)
R(9) 23.08- 07:37 R(28.06).1Aversaol R(12.07).1Aversdo3 R(02.08) Portf-R Entrev-R

R(10) 04.08 — 36:05

R(28.06).1Aversao2
R(28.06).1Aversao3
R(29;06).1Aversaol
R(29;06).1Aversao2
R(29.06).1Aversao3
R(29.06).1Averséo4
R(05.07).1Averséaol
R(05.07).1Averséao2
R(05.07).1Aversao3
R(05.07).1Averséo4
R(05.07).1Aversao5
R(05.07).1A.verséo6

R(12.07).1Aversaol
R(12.07).1Aversdo?2
R(12.07).1Aversdo3
R(13.07).1Averséol
R(13.07).1Averséo2
R(13.07).1Aversdo3
R(01.08).1Averséol
R(02.08).1Averséol
R(02.08).1Aversdo2
R(02.08).1Aversdo3

Fonte: a autora
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Para as regéncias/intervencdes, os licenciandos devem planejar suas
aulas e elaborar um plano de aula conforme o modelo disponibilizado no anexo 3. No
decorrer das orientagbes e correcoes da professora formadora, os planos eram
ajustados, originando varias versdes, 0s quais também constituem fontes de coleta de
dados. Os planos de aula foram codificados da seguinte maneira: codigo do
estudante, data da regéncia, turma em que iria ser ministrado e versao do plano. Por
exemplo o codigo Ric-Ed(01.08).9Everséol, refere-se ao plano de aula da dupla Ric-
Ed para a aula do dia 01 de agosto na turma 9°E na primeira versao enviada para a
correcao.

As gravacfes em video das regéncias/intervencdes estdo codificadas
da seguinte maneira: turma (9D ou 9E), data da regéncia, seguida da turma e o tempo
de duracao da gravacdo. As notas de campo constituem as anotacdes realizadas pela
professora formadora das regéncias, codificadas de acordo com a data em que as
mesmas ocorreram. No decorrer das gravacdes, a camera ficou voltada para a
filmagem dos licenciandos, uma vez que o objetivo residia em investiga-los e também
porque ndo havia sido solicitado autorizagédo para os pais dos alunos!! das turmas.
Dessa forma, nos momentos em gque transitavam pela sala e havia movimentagao
com a participacao dos alunos, utilizamos o audio e as informacfes contidas nas notas
de campo para registro das ocorréncias na sala de aula.

Vale ressaltar que a estudante Ray e a dupla D-L (Day e Lui)
aceitaram participar da pesquisa e de todas as fontes de coleta de dados, exceto a
gravacao em video de suas aulas. Como parte integrante da avaliacdo da disciplina,
os portfélios elaborados individualmente pelos licenciandos e entregues ao final de
cada semestre compilam todas as atividades realizadas por eles. Os diarios de aula e
as sinteses reflexivas individuais, itens obrigatorios do portfollio, constituem uma
importante ferramenta para compreender as impressdes dos licenciandos sobre o
Estagio Supervisionado. Os portfélios foram codificados individualmente para cada
licenciando. Por exemplo, Portf-R refere-se ao portfélio do licenciando Ric.

Para complementar o registro dos dados coletados, houve a
realizacdo de uma entrevista semistruturada com os licenciandos. A entrevista

semiestruturada esta focalizada em um assunto sobre o qual é elaborado um roteiro

11 Para essa tese utilizamos a palavra “estudante” para nos referirmos a estudantes pertencentes ao
nivel superior, “licenciandos” para estudantes de cursos para formacéao de professores e “alunos” para
fazermos referéncia a alunos que frequentam a Educacédo Basica.
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com perguntas principais, complementadas por outras questdes inerentes as
circunstancias momentaneas a entrevista, exigindo presenca consciente e atuante do
pesquisador no processo de coleta de informacdes. Caracteriza-se por
questionamentos basicos que sdo apoiados em teorias e hipéteses relacionadas ao
tema da pesquisa. De acordo com Trivifios (1987), esse tipo de entrevista ultrapassa
o0 movimento descritivo do fenbmeno, favorecendo a compreensao da totalidade, pois
permite abertura para complementaridade de questdes ndo contempladas
satisfatoriamente (TRIVINOS, 1987).

Apos o término das intervencgdes/regéncias, os licenciandos foram
entrevistados individualmente para responderem a questdes concernentes ao
processo de orientacdo, planejamento das regéncias, papel do professor formador e
atividade docente. As entrevistas foram codificadas de forma anéloga ao portfélio,
indicando o estudante referente a tal documento. Por exemplo, Entrev-E trata-se do
compilado transcrito integralmente das questdes respondidas pelo licenciando Ed.

Com a elaboracédo do Quadro 3, foi possivel perceber que a dupla Ric-
Ed possuia um conjunto de dados completos, contemplando 12 aulas gravadas em
video, com suas respectivas orientacdes e planos de aula, além dos documentos
individuais de cada licenciando. Tal conjunto de dados possibilitava atender aos
objetivos pretendidos para esta pesquisa: para categorizar as acdes dos licenciandos
em suas regéncias, utilizamos as gravacdes em video e notas de campo.

Na busca de uma conexdo entre o planejamento e as acdes
executadas pelos licenciandos, partimos dos planos de aula e orientacdes em
confronto com as ac¢les categorizadas anteriormente e, buscando evidéncia da
influéncia do professor formador nesse processo de formacdo dos licenciandos,
tiangulamos esses instumentos com o auxilio da entevista final. Portanto, a dupla Ric-
Ed é constituida pelos sujeitos de investigacdo, que serdo analisados daqui por diante.

Para a andlise propriamente dita, pautamo-nos em uma abordagem
de cunho predominantemente qualitativo, utilizando os pressupostos da Analise

Textual Discursiva (ATD), descrito na sec¢ao subsequente.
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2.3 ABORDAGEM METODOLOGICA E ANALISE DOS DADOS

Para a analise dos dados, referente as acfes dos licenciandos, dos
planos de aula e das orienta¢gBes, pautamo-nos nos pressupostos da Analise Textual
Discursiva (ATD). Segundo Moraes e Galiazzi (2011, p.7), a Analise Textual
Discursiva “[...] corresponde a uma metodologia de analise de dados e informacdes
de natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre 0s
fenbmenos e discursos”.

Flick (2009) argumenta que a producdo de um novo conhecimento
advindo da pesquisa qualitativa permeia alguns elementos essenciais, tais como a
escolha de métodos e teoria convenientes; o reconhecimento e andlise de diferentes
perspectivas; as reflexdes dos pesquisadores a respeito da relevancia e contribuicoes
de suas pesquisas e a variedade de abordagens e métodos.

Dessa maneira, a ATD constitui um procedimento qualitativo que
possibilita a compreensdo dos fendmenos, a partir dos dados obtidos, com o intuito
de reelaborar conceitos e produzir novos conhecimentos de acordo com o referencial
tedrico utilizado e o tema investigado. Como um procedimento de rigor metodolégico,
a ATD esta constituida por quatro etapas sequenciais: desmontagem dos textos,
estabelecimento de relacdes, captacdo de um novo emergente e auto-organizacao,

tal como exposto por Moraes (2003):

[...] pode ser compreendida como um processo auto-organizado de
construcdo de compreensdo em que novos entendimentos emergem
de uma sequéncia recursiva de trés componentes: a unitarizagdo —
desconstrucdo dos textos do corpus; a categorizacdo -
estabelecimento de relagbes entre os elementos unitarios; e por ultimo
0 captar de um novo emergente em que a nova compreensdo €
comunicada e validada (MORAES, 2003, p. 192).

A etapa inicial, desmontagem dos textos, implica em examinar o0s
documentos selecionados a partir de uma leitura aprofundada do material a ser
utilizado. A partir do processo de envolvimento do pesquisador com 0s materiais, €
possivel estabelecer sentidos e significados do conteldo desses materiais. Assim,
determinada a escolha dos sujeitos de investigacdo (dupla Ric-Ed), justificada na
secao anterior, procedeu-se a leitura e escolha dos documentos selecionados para
compor o corpus que fundamentam esta investigagao.

Dessa maneira, voltamo-nos para o Quadro 1 novamente,
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especificamente ao caminho percorrido pela dupla Ric-Ed no decorrer do Estagio
Supervisionado e, de posse dos dados coletados, estruturamos a analise por aulas:
no inicio das regéncias, a primeira aula ministrada pela dupla, denominada de Aula 1;
um bloco de aulas intermediario (Aula 6) e a ultima regéncia (Aula 9). Para tanto, com
0 intuito de organizar o corpus para posterior analise, organizamos o Quadro 4, no

qual apresentamos os documentos utilizados para analisar cada etapa.

Quadro 4: Documentos que constituem o corpus desta pesquisa

NOTA DE CAMPO/
MOMENTO ORIENTNAC;OES PLANOS DE AULA VIDEO REGENCIA
DURACAO (min) (min)
Ric-Ed(01.08).9Eversaol
AULA 1 Ric-Ed(7)28.07 (45:52) Ric-Ed(01.08).9Everséo2 9E-01.08
Ric-Ed(01.08).9Eversao3 (88:48min)
Ric-Ed(9)02.08 —(46:16)
AULA 6 Ric-Ed(10)04.08 (01:12) Ric-Ed(08.08).9Eversaol 9E-08.08
Ric-Ed(11)07.08 (10:19) Ric-Ed(08.08).9Everséo?2 (120min)
AULA 9 Ric-Ed(13)14.08 (20:23) Ric-Ed(16.08).9Eversdol 9E-16.08
Ric-Ed(14)17.08 — (43:26) (57:12min)

Fonte: a autora

A unitarizacdo consiste na desmontagem dos textos, fragmentando-
os em unidades de base, também denominadas unidade de significado ou unidade de
analise, na qual o pesquisador destaca os elementos que considera fundamentais,
buscando perceber os sentidos dos textos. Moraes e Galliazi (2006) argumentam que
a desconstrucdo € sempre uma reconstrucdo, logo, a fragmentagdo dos textos em
unidades de andlise precede o processo de estabelecimento de novas relagbes. Ao
se aproximar do caos, desencadeamos um processo criativo e o estabelecimento de
uma nova ordem. Para as orientacdes, apos a transcrigdo dividimos e codificamos as
unidades de analise de acordo com a sequéncia da fala e o sujeito que a reporta e
data. Por exemplo: UA5-PF (unidade de analise 5 proferida pelo professor formador).
No processo de codificacdo, determinamos que quando nos referirmos a dupla,
utilizamos o cdédigo Ric-Ed e quando nos referirmos a falas individuais, utilizamos
apenas R ou E; para a professora formadora PF e para o professor supervisor PS.

O processo de categorizacdo envolve construir relagbes entre as
unidades de base, agrupando-as e classificando-as de acordo com as suas

semelhancas. Moraes (2003) define a categorizacdo da seguinte maneira:
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Os conjuntos de elementos de significagdo préoximos constituem as
categorias. A categorizacdo, além de reunir elementos semelhantes
também implica em nomear e definir as categorias, cada vez com
maior precisdo, na medida em que vdo sendo construidas. Essa
explicitacdo das categorias se da por meio do retorno ciclico aos
mesmos elementos, no sentido da construcdo gradativa do significado
de cada categoria. Nesse processo, as categorias vao sendo
aperfeicoadas e delimitadas cada vez com maior rigor e preciséo.
(p.191-211, grifo nosso).

Categorizar, portanto, consiste em uma operacao de classificacao dos
elementos comuns seguindo determinados critérios. Esses critérios podem ser
previamente estabelecidos (a priori) ou emergirem no processo de analise, com 0
intuito de construir os significados de cada categoria.

Assim, com vistas a categorizacdo das ac¢des dos licenciandos no
desenvolvimento das regéncias, pautamo-nos inicialmente nas acbes propostas por
Andrade e Arruda (2017). Entretanto, no decorrer da analise, tais categorias foram
adaptadas ao contexto dessa investigacao, ocorrendo a emergéncia de categorias
outras no processo, como evidenciado nos capitulos subsequentes. No que tange ao
segundo movimento da analise dos dados, para articular as acdes planejadas com as
acOes executadas pelos licenciandos, utilizamos como categorias a priori 0 modelo de
plano de aula instituido pela disciplina de Estagio Supervisionado do curso (Anexo 3).
Entretanto, houve a emergéncia de outras categorias representativas de acdes e
microacdes para o planejamento, assim como para as acdes executadas. Logo,
obtivemos um processo de categorizacao dito misto.

A captacdo do novo emergente compreende a elaboracdo dos
metatextos, ou seja, a elaboracdo de um argumento por parte do pesquisador para a
descricdo e interpretacdo dos fendmenos investigados, a partir dos sginificados
possibilitados pelas categorias estabelecidas no processo de reorganizacdo dos
dados. Decorrente de uma intensa impregnacdo dos materiais de analise
desencadeada nas etapas anteriores, emerge uma compreensao renovada do todo,
pautado em seus objetivos de pesquisa e nos referenciais por ele apoiados.

Nesta investigacdo, para cada aula selecionada e ministrada pela
dupla, observamos a presenca de duas fases: fase de planejamento e a fase de
execucao da regéncia (Figura 3). A fase de planejamento contempla o periodo de

elaboracao do plano de aula, permeado pelas discussGes com o professor formador,
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sistematizando o que denominamos de acdes pretendidas.

Assumimos o termo “agdes pretendidas” corroborando as ideias de
Moretto (2007) e Zanon e Athaus (2010) que consideram o ato de planejar como
organizar as acdes docentes e discentes, o que exige do professor conhecer os
niveis/etapas que compdem o processo de planejamento. Dessa forma, o0s
licenciandos pautaram-se no modelo fornecido nas orientacdes da disciplina (Anexo
3) e discutidos em conjunto com o professor formador para a elaboracéo e planificagao
da aula. Ja a fase de execucado, contempla o desenvolvimento da aula propriamente

dita, configuradas como acdes executadas.

Figura 3: Esquema representativo das fases que compdem cada aula analisada

FASE DE PLANEJAMENTO FASE DE EXECUGAD
CONSTRUGAO DO PLANO DE AULA ACOES EXECUTADAS
PLANO DE AULA ~ SINTESE DAS ACOES PRETENDIDAS - }
. ) (CATEGORIZAGAO)
(ORIENTAGAO) (CATEGORIZACAQ)

| | .
Transcricdo de Plano de Aula ravacao em audio

. . e video
gravagdo de audio

Fonte: a autora

Inicialmente analisamos as acfes executadas pelos licenciandos
pautado nas gravacfes em video e notas de campo, com o intuito de categorizar e
evidenciar como ocorreu a execugao da aula anteriormente planejada. A opgao em
realizar a analise partindo da fase de execucao ocorreu de maneira intencional, para
possibilitar a emergéncia das categorias representativas. Em um segundo movimento
de analise, utilizamos os planos de aula e orienta¢cdes para identificar as acoes
estabelecidas na fase de planejamento (a¢Oes pretendidas) de cada aula. Por fim,
buscamos articular as acdes categorizadas para a fase de planejamento e execucao,
tecendo conexdes entre as acOes pretendidas e as acgbOes executadas pelos
estagiarios em cada aula analisada.

Posterior a analise de cada aula isoladamente, tecemos, no capitulo
4, consideracdes reflexivas sobre as a¢des dos licenciandos no decorrer de todo o

processo formativo do estégio longitudinalmente, buscando conexdes entre as acdes
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pretendidas e as acOes executadas em distintas etapas do estagio ( inicio, meio e
final), para o percurso formativo dos licenciandos, a partir da triangulacao de diferentes
instrumentos de coleta de dados (gravacdes em video, planos de aula, orientacdes
em audio).

Nesse sentido, concordamos com Flick (2009) com relacdo ao
argumento de que a opcédo pelo uso da triangulacdo de diferentes tipos de dados
amplia a profundidade e coeréncia nas condutas metodoldgicas, sendo, portanto, uma
importante abordagem para validar e fundamentar o conhecimento produzido em
investigacdes de cunho qualitativo. No capitulo subsequente, apresentaremos 0s

resultados das analises das aulas 1, 6 e 9, respectivamente.
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CAPITULO 3 — APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Neste capitulo apresentamos i) uma breve descricdo dos sujeitos
analisados nessa investigacao (Ric-Ed); ii) a descricdo das aulas analisadas, as quais
foram ministradas pela dupla Ric-Ed em etapas distintas das regéncias; iii) 0 processo
de categorizacdo e caracterizacdo das acbes planejadas para cada aula; iv) o
processo de categorizacao e caracterizacao das acgdes executadas para cada aula e,
V) uma articulagédo entre as acdes sistematizadas nos planejamentos e as acoes
executadas no momento da regéncia. Como ja indicado na se¢édo acima, a analise
dessa investigacdo pauta-se na dupla Ric-Ed. Com o intuito de compreendermos e
nos familiarizarmos com os sujeitos analisados nesta pesquisa, procedemos a uma
breve descricdo de R e E.

O licenciando Ric, com 19 anos no periodo de coleta de dados, iniciou
o curso de Licenciatura em Quimica por influéncia de um professor de Quimica do 3°
ano do Ensino Médio que o apresentou o laboratério nas aulas de Quimica. Como
parte da sua trajetdria académica, participou do PIBID por alguns meses no 2° ano da
graduacéo e almejava constituir carreira académica e exercer a docéncia desde o
ingresso no curso. Ric caracterizou o curso de Licenciatura em Quimica como “dificil”
e gue no decorrer do curso, algumas situacdes o fizeram repensar a atuacao em sala
de aula, atribuindo inclusive, uma das dificuldades do Curso: realizar o planejamento
das aulas.

J& o licenciando Ed ingressou no curso de Licenciatura em Quimica
no ano de 2007, como possibilidade de conciliar estudos e trabalho, sem almejar
inicialmente uma carreira na area. Permanceu no curso até o ano de 2010, quando
trancou a matricula, apos ingresso na carreira militar e mudanca de Estado. No
periodo em gue frequentou o curso de Licenciatura em Quimica atuou como professor
assistente em um colégio particular da cidade. Apds o retorno a cidade, Ed retomou o
curso, aos 28 anos, e apesar de estar constituido em uma outra profissédo, decidiu
retomar o curso argumentando se identificar com a area, tanto Quimica quanto da
docéncia.

A dupla Ric-Ed foi constituida devido a condigbes comuns de ambos:
disponibilidade de horario para frequentar o Estagio (ambos trabalhavam em horario
comercial) e o contato com o colégio e com a professora supervisora. Assim, a dupla

Ric-Ed acompanhava a professora supervisora no periodo matutino em aulas de
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Ciéncias de turmas de 8° e 9° anos. Entretanto para as regéncias, ministraram aulas
apenas para 0s 9° anos, nos quais a professora supervisora estava trabalhando
Quimica.

Todas as aulas analisadas foram ministradas para a mesma turma
(9°E) composta por 32 alunos de um colégio estadual da regido central de Ponta
Grossa na disciplina de Ciéncias. Vale ressaltar que a dupla Ric-Ed ministrou aulas
para dois nonos anos (9°D e 9°E), entretanto escolhnemos apenas uma turma (9°E),
pois esta turma apresenta um conjunto completo de dados e possibilita analisar a
sequéncia de aulas do Estagio (inicio, intermediario e final). No periodo de coleta de
dados, a professora supervisora delimitou para a dupla revisar conceitos introdutérios
da Quimica e trabalhar o contetdo de Liga¢cdes Quimicas. O Quadro 5 sintetiza a
descricéo das aulas analisadas nas sec¢des subsequentes.

A descricdo da aula compreende o conteido quimico abordado na
aula, caracterista e estratégias didaticas utilizadas. Apropriamo-nos do conceito de
Estratégias Didéaticas com referéncia a categoria C2 do mapeamento disponibilizado
na secdo 1.2 desta investigacdo. Entendemos portanto, estratégias didaticas como
“propostas de estratégias de ensino e aprendizagem desenvolvidas pelos estudantes
na disciplina de Estagio Supervisionado” (ASSAI, BROIETTI, ARRUDA, 2018).

Quadro 5: Descricdo das Aulas

DESCRIGAO DA AULA
MOMENTO Contelido Estratégias utilizadas

AULA 1 Aula de Revisao Aula expositiva dialogada com a
Introdugdo a Quimica utilizacdo de materiais do cotidiano*?

Aula no laboratério sobre o Aula expositiva dialogada com a

AULA 6 conteudo de Ligagbes utilizacéo de experimentacgéo e estudo
Quimicas de caso

AULA 9 Aula de Reviséo Aula expositiva dialogada com a

LigacGes Quimicas utilizacdo de um jogo do tipo “quiz’*®

Fonte: a autora

12 0s materiais do cotidiano constituem materiais de baixo custo, de facil acesso e operacdo, associados a
fendmenos cotidianos dos estudantes. Para essa aula, podemos exemplificar como materiais do cotidiano: latas
de aluminio de achocolatado, garrafas pet contendo dgua, misturas de dgua com agucar e suco.

13 Quiz é o nome dado a um jogo ou desporto mental composto por questionario, no qual os jogadores, seja
individualmente ou em equipes, tentam responder corretamente a questes que lhes sdo colocadas.
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Como as regéncias eram elaboradas e ministradas em dupla, é pertinente esclarecer
gue as aulas eram planejadas em conjunto, gerando um unico plano de aula para a
dupla. Quanto a conduc¢éo das regéncias, houve um acordo entre a dupla Ric-Ed de
alternéncia entre as aulas; quando o licenciando R gerenciava e explicava 0s
conceitos, E auxiliava sem interferir na conducéo do outro, e vice-versa. Portanto, no
processo de categorizacao das acdes, consideramos aquele que gerenciava a aula.
Compreendemos gque essa op¢ao ndo minimiza o processo de analise, uma vez que
os planos foram elaborados coletivamente e nos interessa particularmente as
conexdes do planejamento com as acdes executadas.

A seguir, apresentamos a analise para cada aula separadamente,

representando distintas etapas do estagio (inicio, intermediario e final).

3.1AAuULAL

A Aula 1 consiste na primeira aula elaborada e ministrada pela dupla
Ric-Ed, denominada portanto, de Momento Inicial. Com uma carga horaria de 2h/a,
consiste em uma aula expositiva de revisdo dos conceitos introdutérios da Quimica
(propriedades da matéria, atomistica, misturas, processos de separacado de misturas
e tabela periédica) solicitada pela professora regente da turma, que ja havia ministrado
tais conteudos anteriormente. Os licenciandos levaram materiais do cotidiano para
demonstrar alguns conceitos apresentados e interagir com o0s alunos. Ao final da aula,
utilizaram a lousa para retomar o conteudo e os alunos registrarem nos cadernos o
gue havia sido trabalhado.
A Aula 1 comecgou a ser estruturada em orientagao ocorrida no dia
28/07 entre a professora formadora e os licenciandos R e E na universidade. A partir
dessa discusséo inicial, na qual foram elaboradas as ideias iniciais, permeou-se um
processo de idas e vindas para 0 amadurecimento da aula, o qual originou trés planos
de aula, até chegada de uma versao definitiva (Anexo D). Nesse sentido, em um
primeiro movimento, realizamos uma comparacgao entre as versoes 1, 2 e 3 dos planos
de aula, excertando as ac¢bes descritas tal qual estavam no plano, dando origem ao
Quadro 6. Cada item destacado com as mesmas cores constituem pontos em que
ocorreram discussdes e modificagdes nas distintas versdes do plano para a aula 1.
Por exemplo, conseguimos identificar a reducdo de um objetivo

especifico entre os planos 1 e 2, destacado em amarelo, sinalizando que a professora
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formadora precisou delimitar os objetivos pretendidos a serem contemplados no
tempo de aula estabelecido no plano (2h/a). Outro item observado refere-se ao maior
detalhamento sobre algumas acdes pretendidas, tal como a forma como o
questionario inicial seria respondido (destaque em verde) — individual ou grupos; a
finalidade da demonstracdo dos materiais do cotidiano (destaque em cinza) ou ainda;
detalhar como seria a revisao geral da aula apds a exposi¢cdo do contetdo (destaque
em azul). Para atender a tais apontamentos, 0os estudantes deveriam repensar e
explicitar algumas possiveis a¢des, e esmiucar cada etapa da aula. Assim, a dupla de
estagiarios utilizou a demonstracdo de materiais do cotidiano no inicio da aula,
vislumbrando inserir questionamentos sobre 0 contéudo para os alunos responderem.
Apos a explanacdo do conteudo com a utilizagdo dos materiais do cotidiano, a dupla
optou por retomar o contetddo por meio de um esquema realizado na lousa.

Ja entre os planos 2 e 3, a solicitacdo da professora centralizou-se no
questionario final. Havia a davida sobre a finalidade do questionario final entregue ao
alunos ap6s a explanacdo do contetudo. Na verséo definitiva do plano, observamos
que estudantes escolheram utilizar o mesmo questionario (no inicio e fim da aula) com
0 intuito de comparar as respostas antes e ap0s a exposi¢cao do conteudo.

Esse movimento permitiu identificar, a grosso modo que as correcdes
anotadas pela professora formadora centraram-se na explanacao mais detalhada da
introducdo da aula e da retomada final (Reconciliagdo Integradora), conforme

explicitado no Quadro 6.

Quadro 6: Movimento inicial das a¢des pretendidas — comparativo entre as versoées (1), (2)
e (3) dos planos de aula

- 6 objetivos especificos
Iniciar a aula com questionamentos

Entregar um questionario para ser respondido

Recolher os questionarios

Explicar conceito matéria e suas propriedades

Escrever no Quadro

Explicar mistura sem aprofundar no conceito de substancia

Escrever no Quadro

Apresentar e anotar no Quadro os tipos de mistura

Descrever e exemplificar os tipos de substancias (simples e composta)

10. De forma esquematica, anotar no Quadro a evolugdo dos modelos atdmicos

11. Conceituar e compreender protons e elétrons, cations e anions e o célculo de nimero de massa,
ndmero atdbmico e a da distribuicdo dos elétrons no atomo.

12. Representar um elemento quimico e identificad-lo na Tabela Periddica

13. Realizar a revisao ieral da aula no ﬁuadro

15. Verificar se os alunos estdo com o livro didatico; e
16. Organizar a turma em fileiras

©oOoNOOAWINIE

VERSAO 1 — encaminhado pela dupla




- 5 objetivos especificos

g 1 Iniciar a aula com questionamentos

g 2 Entregar um questionario para ser respondido individualmente

5 3. Recolher os questionarios

"g 4 Explicar conceito matéria e suas propriedades

2 5 Escrever no Quadro conceito de matéria e suas propriedades

Q@ 6 Explicar mistura sem aprofundar no conceito de substancia

% 7 Escrever no Quadro

« 8. Apresentar e anotar no Quadro os tipos de mistura (decantagao, filtracdo, evaporacgéo, dissolucgéo,

'g destilacéo, destilagéo fracionada, catacdo, peneira¢cdo, imantacéo e centrifugacao)

T 9. Descrever e exemplificar os tipos de substéncias (simples e composta

g 10. De forma esquemaética, anotar no Quadro a evolu¢do dos modelos atbmicos

8 11. Conceituar e compreender prétons e elétrons, cations e anions e o calculo de nimero de massa,
I

ndmero atdmico e a da distribui¢cdo dos elétrons no atomo.
12. Representar um elemento quimico e identifica-lo na Tabela Periddica

13. Realizar a revisdo geral da aula por meio de método esquematico no Quadro

VERSAO 2

15. Verificar se os alunos esté&o com o livro didatico; e
16. Organizar a turma em fileiras
- 5 objetivos especificos |
Iniciar a aula com questionamentos com os materiais levados pelo professor

1
2. Entregar um questionario para ser respondido individualmente
3. Recolher os questionarios

4. Explicar conceito matéria e suas propriedades

5. Escrever no Quadro

6. Explicar mistura sem aprofundar no conceito de substancia

7

8

9

1

1

Escrever no Quadro
Apresentar e anotar no Quadro os tipos de mistura
Descrever e exemplificar os tipos de substancias (simples e composta
. De forma esquematica, anotar no Quadro a evolucao dos modelos atémicos
. Conceituar e compreender protons e elétrons, cations e anions e o calculo de nimero de massa,
namero atdmico e a da distribuicdo dos elétrons no atomo.
12. Representar um elemento quimico e identifica-lo na Tabela Periddica

13. Realizar a revisdo geral da aula por meio de esquema no Quadro onde junto com os alunos

colocaremos os téiicos abordados na aula e os iontos irinciiais de cada um.

15. Verificar se os alunos estdo com o livro didatico; e
16. Organizar a turma em fileiras

nte: a autora

0
1

VERSAO 3 - verséo final (posterior a correcéo)

F

o

O planejamento compde uma forma de organizar as acoes (acdes
pretendidas) para a regéncia, e deve existir para possibilitar o trabalho tanto do
professor, quanto do estudante. Nesse sentido, em um segundo movimento de andlise
mais aprofundado, que surgiu como sugestao decorrente de discussdes no grupo de
pesquisa, optamos por analisar a versédo definitiva do plano de aula, pautado nos
niveis representativos do plano de aula (macroac¢des), uma vez que estamos tratando
de um contexto de um curso de formacao inicial de professores.

Dessa forma, categorizamos as ac¢Oes pretendidas da versao
definitiva do plano de aula, ou seja, o documento que norteou o licenciando na
execucao da Aula 1. O processo de categorizacao das a¢des pretendidas resultou no

Quadro 7, abaixo apresentado.
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Quadro 7: Categorizacdo das macroacdes, acdes e microacdes pretendidas — Aula 1

Macroacbes Acdes Microacdes

Questionar sobre o conteddo (as
Questionar propriedades da matéria e mistura)
Questionar sobre o conteudo utilizando os

Introducao materiais do cotidiano
(20 min) Explicar Explicar o] contetdo (principais
propriedades da matéria -co,
maleabilidade, dureza, estado fisico)
Identificar Identificar ideias prévias dos alunos

Verificar o material didatico (livro)

_ Organizar a turma em fileira

Organizar Entregar questionario inicial

Recolher questionario inicial

Explicar conteddo (matéria, propriedades
gerais e especificas)

Explicar contedado (misturas homogénea e

heterogénea)
Explicar Explicar conteudo (processos separacao
misturas)
Explicar conteido (modelos atdmicos)
Desenvolvimento Explicar contetdo (elemento quimico e
(75min) tabela periddica)

Escrever na lousa (conteddo de matéria,
propriedades gerais e especificas)
Escrever na lousa (contetdo de matéria,
propriedades gerais e especificas)

Escrever Escrever na lousa (processos separacio
misturas)
Reconciliagéo Escrever Escrever na lousa (0 esquema)
Integradora Identificar Entregar questionario
(15min) Identificar ideias prévias dos alunos

Fonte: a autora

Dessa forma, atribuimos como macroacbes as etapas do
planejamento: introducéo, desenvolvimento e sintese integradora.
Introducédo — descreve como o estudante pretende iniciar a aula.

Desenvolvimento — descreve como o estudante pretende conduzir a aula em termos

de recursos e conteudo.

Reconciliacéo Integradora — descreve como o estudante pretenderia retomar os itens

contemplados nas etapas anteriores e “fechar” a aula.
Com o auxilio das macroacdes, encontramos 5 tipos de acgbes

pretendidas distintas no plano de aula: questionar, organizar, escrever, explicar e
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idntificar. Essas acfes deveriam ocorrer para fazer com que cada macroacao fosse
concretizada. A seguir descremos essas acoes:

Questionar — nesta acao o professor realiza perguntas sobre algum tépico.

Organizar — esta acdo compreende organizar materiais e/ou eu ambiente da sala de
aula.

Escrever — nesta acao o professor escreve um conteido ou um exercicio na lousa.
Explicar — neste tipo de acdo o professor explica um contetdo ou um exercicio.
Identificar — esta ag&do abrange a identificagdo de ideias e conceitos dos alunos
oralmente ou escrito.

Essas acdes subdividem-se em um conjunto de acdes menores, as
microagdes. As microacdes referem-se ao detalhamento dos diversos atos ocorridos
para contemplar as acdes. Por exemplo, para a agéo identificar compreendemos que
o intuito geral dessa acao é identificar as ideias prévias dos alunos a respeito dos
conteudos previamente trabalhados, e para que tal acao ocorra, os alunos necessitam
responder ao questionario, o qual é entregue e posteriormente recolhido com essa
finalidade, justificando a alocacdo dessas unidades de analise como microacdes do
identificar.

Ao realizarmos um movimento comparativo com as categorias de
acdo de Andrade e Arruda (2017), encontramos para as acdes pretendidas duas

categorias semelhantes aquelas deparadas pelos autores: explica e escreve, e a

auséncia de duas delas: burocratico-administrativas e espera. Desta forma, os

licenciandos ndo preveem situacdes que precisem aguardar os alunos realizarem
tarefas ou que necessitem realizar atividades nédo relacionadas ao ensino, ou seja,
estdo objetivando e priorizando acdes relativas a gestdo do conteudo.

Com o intuito de caracterizar as acdes realizadas pela dupla na Aula
1, inicialmente procedemos a transcricdo do video de duracdo de 87 minutos
(equivalente a 2h/a). Depois, partimos para uma tentativa de categorizagédo. Para
tanto, retomamos o video quantas vezes necessario, para anotar os tempos das acoes
e também, compreender o contexto na qual as a¢cdes duvidosas ocorriam, para auxiliar
no processo de agrupamento das unidades de andlise e alocacdo nas categorias. O
processo de categorizagdo das acdes executadas para a Aula 1 esta disponibilizada
no Apéndice B, no qual, a transcricdo da aula contempla as acdes de forma

sequenciais, seguida das microacdes, com seus respectivos tempos.
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As acdes, regidas por verbos representativos, podem ser
desmembradas em um conjunto de ac6es menores, as microacdes. As microacoes
referem-se ao detalhamento dos diversos atos ocorridos para contemplar as agoes. O
Quadro 8 descreve as categorias de acdo encontradas e suas respectivas

microacoes.

Quadro 8: Descricéo das categorias de acao e microacdes docente executadas na Aula 1

Acdes Descrigéao Microagoes
Essa categoria faz | — Mostrar material para os alunos
referéncia a demonstracdo | — Mostrar a lata de aluminio enquanto
Demonstrar | de materiais do cotidiano | explica o contetido
para os alunos — Mostrar a garrafa para os alunos
— Mostrar a garrafa /** explica o contetido
Essa categoria refere-se as | — Explicar sobre a conducéo da aula
explicacoes sobre 0 | — Explicar sobre o contetido
Explicar | conteldo da aula com ou | _ Explicar contetido / pegar material na
sem 0 apoio de materiais | mochila
demonstrativos, OU | _ Explicar esquema / se desloca
expllcagoe_s sobre o Explicar o contetdo / folhear material
desenvolvimento da aula. .
— Explicar apontando para a lousa
Essa categoria refere-se aos | — Questionar sobre o material / mostrar
momentos em que 0S | material do cotidiano
Questionar | professores realizam | — Questionar sobre o contetido
questionamentos — Oferecer material para o estudante
intencionais acerca do
conteudo
Refere-se as conversas — Conversar com a professor formadora
sobre assuntos Nao | — Conversar com o colega estagiario
relacionados  diretamente | _ conversar com os alunos
Conversar | com a aula. Nesse caso, ha | _ conyersar com o professor supervisor
conversar com 0S| _ Conversar com o colega / folhear plano de
professores, o colega e 0s aula
alunos.
— Conversar com o colega enquanto segura
0 material
Acdes em que 0S | — Orientar sobre a resolugédo do questionario
professores realizam | — Orientar sobre a entrega do questionario
Orientar orientacbes sobre atividades | _ orjentar sobre o contetido da aula
seguinte
Aceita as respostas | — Aceitar a resposta do estudante
Aceitar fornecidas pelos alunos
Se restringe em escrever na | — Escrever na lousa / explicar contetido
Escrever lousa: a teoria OU | — Escrever na lousa
representacdo esquematica
do conteddo
Esperar 0s alunos | — Esperar o aluno tomar o liquido
responderem ao

14 A utilizac3o da barra (/) indica a ocorréncia de duas acdes simultineas.
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Esperar questionario escrito, ou a | — Esperar os alunos responderem o
questdes orais questionario

— Esperar os alunos responderem
guestionamentos orais

Essa categoria refere-se ao | — Deslocar-se em direcdo a turma
deslocamento do estagiario | — Deslocar pela sala em siléncio
Deslocar | dentro ou fora da sala. — Deslocar-se em direcéo a mesa

— Deslocar-se em direcao a lousa
— Deslocar-se para beber agua
Essa categoria refere-se as | — Marcar o tempo no celular
Cronometrar | acdes realizadas para gerir o | — Marcar o tempo no relégio
tempo da atividade, o tempo
da aula.

Compreende agbes em que | — Consultar material de apoio sobre a mesa
o} professor consulta
Consultar | materiais  impressos de
apoio para dar continuidade
a aula

Compreende agbGes do | — Organizar o material da pasta
professor necessarias para | — Organizar os questionarios
Organizar | organizagdo da aula, tais | _ Fechar a mochila

COMo organizar materiais em
pasta, recolher material,
apagar a lousa.

— Colocar material sobre a mesa
— Distribuir o questionario

— Recolhe o questionério

— Apagar a lousa

Chamar | Advertir os alunos por | — Chamar a atencgéo para os alunos ficarem
atengéo tumultuarem a aula devido | em siléncio
ao barulho

Fonte: a autora

Podemos perceber que houve a emergéncia de 13 categorias de acéo
na aula ministrada pelos estagiarios (demonstrar, escrever, explicar, questionar,
orientar, conversar, organizar, cronometrar, aceitar, deslocar, consultar e chamar
atencado). Algumas dessas acdes ja localizadas em pesquisas anteriores, tais como
deslocar, explicar, escrever, conversar, foram adaptadas ao contexto desta
investigacdo. As microacdes nortearam esse processo, pPoiS permitiram uma
ressignificacdo na descricdo da categoria. Houveram também a emergéncia de outras
categorias (questionar, orientar, organizar, chamar atencéo, demonstrar).

Com relagcdo ao processo de categorizacdo, interpretamos e
alocamos as acdes em decorréncia do que observamos ser o objetivo principal do

movimento em questdo, pois em varias oportunidades ocorriam ac¢des simultaneas.

Como exemplo na microacéo explicar o conteudo / deslocar pela sala, o estagiario se
deslocava com frequéncia enquanto explicava o0 conteudo, entretanto

compreendemos que n0s momentos em que isso ocorria a base da acéo é explicar,
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pois o deslocamento ocorre de forma secundaria, ndo sendo o objetivo principal da
acao. Dessa forma, a acdo deslocar, refere-se aos momentos em que o estagiario se
movimenta em siléncio, com vistas a sair para fora da sala tomar agua, deslocar para
apagar o Quadro, etc.

Para compreender a representatividade da ocorréncia das categorias
de acles para o Momento Inicial — Aula 1 elaboramos o Grafico 5, a qual ilustra a
soma do tempo’® de duracédo (em minutos e segundos) das microacdes que compde

cada acao, disponiveis a transcrigcdo no Apéndice B.

Grafico 5: Categorias de A¢des executadas x Tempo de ocorréncia — Aula 1

38:24:00
33:36:00
28:48:00
24:00:00
19:12:00
14:24:00

9:36:00

4:48:00
0:00:00 Il e --_--7

m Explicar Demonstrar Questionar Conversar
m Orientar = Aceitar m Escrever m Esperar

m Deslocar = Cronometrar m Consultar m Organizar
= Chamar atencgao

Fonte: a autora

Podemos observar que a agédo esperar ocorre em um tempo pequeno
[01:52”], diferentemente de um contexto de aula de um professor regente, como
evidenciado por Andrade (2016). Os resultados desta aula indicam uma espera
referente quase que exclusivamente ao tempo de espera de questionamentos orais.
No tempo destinado aos alunos responderem ao questionario, a agéo principal do
estagiario era conversar em voz baixa com o colega de dupla, com a professora

supervisora ou com a professora formadora, trocando ideias e discutindo sobre a aula.

15 para indicar o tempo das acdes, utilizamos os nimeros seguidos das indicacdes dos respectivos simbolos de
minuto e segundo.
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Em determinados momentos até consultavam o plano e o material de apoio. Tal fato
contribui para o tempo elevado de ocorréncia da agao conversar [11'34”].
Interpretamos que ao longo do periodo em gque os alunos respondem ao questionario
(tanto inicial, quanto final) os licenciandos procuram organizar a aula, trocar ideias e
folhear material, buscando feedback e projetando as préximas acoes.

As aclOes do tipo orientar referem-se a orientacbes que o0s
licenciandos passam para o coletivo da turma, informando-os sobre o andamento da
aula, como proceder para a resolucdo do questionario, orientar que fechem os livros
para resolver o questionario. Nao se tratam de acdes vinculadas a explicacao de
conteudo, por isso ndo estdo alocadas na acao destinada ao explicar e ndo se tratam
de conversas informais com alunos separadamente, portanto também né&o
configuramos como ac¢des do tipo conversar.

Ja a acdo aceitar decorre das situagcdes em que os licenciandos
aceitam respostas fornecidas pelos alunos apés algum questionamento realizado a
respeito do conteudo. Devido a caracteristica da aula (revisdo), os alunos ja haviam
estudado o conteudo anteriormente com o professor supervisor, logo, na maioria das
vezes que solicitados respondiam prontamente ao questionamento. Quando néao
respondiam o estagiario esperava, e ndo obtendo resposta, dava continuidade a aula.

Algumas acbes ocorreram de forma infima, como é o caso da acao

chamar atencdo [00’03’], que aparece uma unica vez no inicio da aula. No entanto a

infrequéncia dessa acdo simboliza e reafirma as caracteristicas e condicionante da
aula. Por se tratar da primeira regéncia dos licenciandos, a turma ndo manifestou
episodios de problemas disciplinares. As acfes cronometrar [00°09”], organizar
[02°13”] e consultar [02°24”’] denotam importancia ndo pelo agregado total da soma do
tempo de ocorréncia, mas pela regularidade que expressam indicativos para o
entendimento da aula. Os licenciandos mostraram-se preocupados com a gestéo da
sala de aula, buscando gerir o tempo com o relégio e/ou celular em diversos
momentos, e consultando os materiais de apoio e o plano de aula (estava em cima da
mesa) com recorréncia. Aléem disso, o aspecto organizacional, representado na
categoria organizar esteve presente com microag¢des do tipo organizagédo da lousa,
recolhimento de questionarios, guardar os materiais utilizados, etc.

Ao tecermos aproximacdes com as ac¢les identificadas por Andrade
(2016) em aulas de Matematica, interpretamos como a Unica a¢cado que se aproxima

de uma acdo de carater burocratico-administrativa, refere-se ao deslocamento
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(deslocar), uma vez que ndo implica em situacdes ligadas diretamente ao ensino.
Esse deslocamento ocorre no decorrer da aula e compreende microacao do tipo:
deslocar para beber agua, deslocar-se em direcdo ao Quadro, expressando um
percentual de 2,4% da aula

E possivel perceber que os licenciandos fizeram uma estimativa de
tempo prevista para cada etapa da aula, conforme indicado pelo modelo de plano de
aula e reforcado pela professora formadora.

Vale ressaltar que o planejamento inicial (agbes pretendidas)
vislumbrava contemplar 100 minutos (2h/a), entretanto, por essas aulas estarem entre
o periodo de intervalo para lanche (saida e entrada dos alunos, é possivel visualizar
que a aula ocorreu uma perda de tempo (saida e entrada dos alunos, demora para
retorno, intervalo da professora mais longo, retida na sala dos professores), resultou
em um periodo efetivo de 87°31” de aula, (tempo de duragcéo da gravagcéo em video).

Devido a essa divergéncia temporal, os licenciandos precisaram
adequar seu plano inicial de forma intuitiva, no momento da execucédo das acoes
pretendidas. Assim, com relagcdo a varidvel tempo, o Gréafico 6 estabelece
comparacdes entre a duracdo das macroacgdes previstas e as macroacdes executadas

na Aula 1.

Gréfico 6: Tempo das macroacdes pretendidas e macroacdes executadas — Aula 1
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Fonte: a autora
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Podemos observar que o decréscimo de duracéo da aula refletiu-se
especificamente nas macroacdes pretendidas para o desenvolvimento da aula,
resultando em uma reducdo consideravel do tempo esperado para trabalhar e
explicacdo do conteudo. J4 o tempo previsto para a introducao foi ultrapassado em
5'40” na execugao da aula, devido ao fato de os alunos dispenderem de um tempo
maior do que o estabelecido para responder ao questionario prévio. Com relacédo a
sintese integradora, consideramos que o tempo ultrapassado das a¢fes executadas
(1’22”) nao representa um valor expressivo, uma vez que nao comprometeu
atividades propostas para a aula.

Numa tentativa de aproximacao para confronto das acdes inicialmente
planejadas e, buscando entender que de fato ocorre na execucdo das aulas,
articulamos as categorias de acao e microacdes emergentes das acoes pretendidas
e executadas para cada macroacao (Introducédo, Desenvolvimento e Reconciliacdo
Integradora), as quais foram sintetizadas nos Quadros 9, 10 e 11. E possivel perceber
que o nuance de cores permite uma melhor visualizacdo das convergéncias e
divergéncias das distintas acdes (planejadas e executadas). As acdes e microacoes
convergentes estdo destacados na cor azul, agbes emergentes na fase de execucao
estdo destacados de cor laranja e as agbes planejadas que ndo foram executadas

estdo delineadas de verde.

Quadro 9: Conexdes entre as a¢les pretendidas e executadas para a macroagao
Introducéo — Aula 1

PRETENDIDAS EXECUTADAS
Microacdes Acdes Acdes Microacdes executadas
pretendidas Pretendidas executadas

Oferecer material para o estudante
Explicar sobre a conducéo da aula

INTRODUCAO
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Verificar o material Organizar o material da pasta
didatico (livro)
Organizar a turma em Organizar os questionarios
fileira Ol’ganizal’ Organizar Fechar a mochila
Colocar material sobre a mesa
Distribuir o questionario

Demonstrar material (lata ou garrafa)
Demonstrar | do cotidiano

Demonstrar material /explica
contetdo

Conversar com PF

Conversar com o colega de dupla

Conversar com os alunos

Conversar | Conversar com PS

Conversar com o colega / segurar 0
material

Conversar com o colega / consulta
plano

Deslocar-se em direcdo a turma /
Deslocar | fala

Deslocar pela sala

Cronometrar | Marcar tempo no relégio

Esperar Esperar os alunos responderem

Aceitar Aceitar a ideia dos alunos

Consultar Consultar material de apoio

Fonte: a autora

A macroacdo — introducdo, base introdutéria dessa aula definida
posterior as discussdes na fase de planejamento, pautou-se em utilizar materiais do
cotidiano para promover questionamentos para os alunos (questionar) com o intuito
de revisar o conteudo, retomando a explicacdo de conceitos (explicar). Além disso, o
qguestionario serviria para identificar as ideias dos alunos a respeito dos tépicos
apresentados (identificar) e também, como coleta de dados para o portfélio de Estagio
dos licenciandos. Com relagéo a essas acdes propostas, podemos verificar com o
auxilio do Quadro 9, que todas essas ac¢des pretendidas foram executadas.

A acao do tipo guestionar perfaz um total de [03°'02"], delimitando
uma das acdes representativas da aula, ilustradas no Gréfico 6 (Explicar
>Escrever>Conversar>Questionar>Demonstrar). Em consonéncia com as acfes
pretendidas, 2 microacdes foram executadas e houve a emergéncia de uma

microacado, oferecer material para o estudante, a qual inferimos sua incidéncia devido

ao contexto e dinamismo da aula. O material em questdo tratava-se de uma garrafa
plastica que continha uma mistura de agua e suco em po, com a qual o professor
estava explicando o conceito de misturas homogéneas. Diante da situacdo da aula,
mediante o contexto e participacéo dos alunos, o licenciando improvisou e ofereceu a

garrafa para o aluno, realizando um questionamento sobre o conteudo. Tal acgéo,



97

originou uma nova microacdo, mas que atende aos objetivos propostos inicialmente
(questionar sobre o conteudo).

Além disso, a utilizagdo dos materiais do cotidiano para a realizacdo
de questionamentos proporcionaram a emergéncia de uma nova categoria de acao
do tipo demonstrar. A demonstracdo dos materiais do cotidiano (lata de aluminio,
tampa e plastico, garrafas pet com distintas misturas) ocorreu pois em diversos
momentos os licenciandos demonstraram o material anterior ou posteriormente aos
guestionamentos e 0s manusearam para diferenciar as propriedades gerais e
especificas dos materiais e os tipos de misturas (homogéneas e heterogéneas).

Também foram previstas acfes organizacionais para auxiliar na
gestao de classe: verificar a organizacéo das fileiras, refere-se a questéo disciplinar,
para manter a ordenacédo prépria da estrutura escolar. Ja do ponto de vista didatico,
verificar se os alunos possuiam o material didatico individual (o livro). Podemos
observar que as microacdes organizacionais foram as Unicas que os alunos néo
executaram no momento da aula. Em contrapartida, no decorrer da aula, eles
executam outras, de outra natureza, relacionadas a organizagdo de material e
recursos de apoio utilizados durante a aula (questionario, plano de aula, materiais do
cotidiano).

Dias et al. (2017) encontraram acdes do tipo perguntar, nas quais o
professor faz perguntas sobre uma diversidade de assuntos, ndo especificadamente
sobre o contelido: pergunta qual a data, pergunta se ela pode continuar; pergunta o
motivo do aluno estar em pé. Para esta investigacdo, categorizamos a acdo como
questionar, pois ha intencionalidade de questionamentos especificos sobre o
conteudo.

Aléem disso, ha a emergéncia de novas ac¢des e microacdes na parte

introdutéria da aula: chamar atencdo, aceitar, esperar, sdo tipos de ag¢fes nao

previstas inicialmente no plano de ensino e referem-se a agbes resultantes da
interacdo com os alunos: chamar atencdo para ficarem em siléncio, aceitar as
respostas dos questionamentos, esperar terminar atividades. A ocorréncia dessas
acOes esta condicionada a participagdo do estudante na aula.

A categoria chamar atencdo surge como uma categoria de gestao de

classe, necessaria para que o professor mantenha a ordem na classe e consiga falar,
consonante com a categoria de acao encontrada por Dias et al.(2017). Ha de se

ressaltar, que tal agdo ocorreu apenas em uma oportunidade, o que pode advir do fato
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de constituir a primeira oportunidade em que a dupla iria ministrar aula e a presenca
de varios professores na sala, causando um intimidamento por parte dos alunos. A
acdo deslocar também foi localizada por Dias et al.(2017), caracterizada pelo
deslocamento antes ou depois da aula. Entretanto, para essa investigacao, referem-
se a acdes em que o professor se desloca dentro ou fora do espaco da sala com a
aula em andamento. Algumas microacfes ocorrem com o intuito de gerenciar a aula:
deslocar-se em direcdo ao Quadro; deslocar-se para pegar o questionario.

Ja as acgles conversar, consultar e cronometrar interpretamos

emergirem devido ao fato de se tratar de um contexto de formacado inicial de
professores, ou seja, 0 Estagio Supervisionado. Por serem professores em processo
de formacéo, houve algumas ag¢fes pautadas na gestdo de tempo (cronometrar) para
cumprir o tempo estabelecido e a consulta de material de apoio e do préprio plano de
aula em diversos momentos (consultar), advindos da inseguranca, pois era a primeira
aula ministrada pela dupla. Além disso, como reforco, depreendemos a diversidade
de microacdes do tipo conversar. O licenciando conversava com a professora
formadora (que estava presente na regéncia em questdo), com a professora
supervisora, com o0s alunos e conversavam entre si, dada a especificidade do Estagio
ser realizado em dupla. Em uma aula ministrada pelo professor regente da turma, em
um contexto rotineiro, o professor ndo possui interagcdes com supervisores que o
avaliam ou ministram aulas de forma coletiva. Logo, compreendemos que tais
microacfes, para esta pesquisa em especifico, constituem acbes detalhadas da
categoria de acdo conversar, uma acao caracteristica de um contexto de Estagio
Supervisionado.

O Quadro 10 apresenta as conexdes entre as acoes pretendidas e as

acOes executadas para a macroacgao- desenvolvimento da aula.
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Quadro 10: Conex0des entre as acles pretendidas e executadas para a macroacao
Desenvolvimento — Aula 1

PRETENDIDAS EXECUTADAS
Microacdes pretendidas Acdes Acdes Microacdes executadas
Pretendidas executadas
Explicar conteddo (matéria, Explicar contetdo / se
misturas, processos de deslocar pela sala
sepacdo, atomistica, tabela Explicar Explicar Explicar contetdo
periédica)
Escrever na lousa (matéria, Escrever na lousa
misturas, processos de Escrever na lousa / explicar
sepacao, modelos Escrever Escrever contetdo
atdbmicos, tabela periddica)
Demonstrar | Demonstrar material / explicar
O conteudo
E Deslocar-se pela sala em
w Deslocar siléncio
§ Deslocar-se para a mesa
a Organizar Organizar material na mesa
(>3 Apagar a lousa
E Conversar Conversar com alunos
n Conversar com colega de
a) dupla
Questionar | Questionar sobre contelido
Consultar Consultar material de apoio
Aceitar Aceitar a ideia dos alunos
Esperar os alunos
Esperar responderem
Orientar que os alunos fechem
Orientar o caderno
Orientar sobre a aula seguinte
Organizar Organizar material na mesa

Fonte: a autora

Para o desenvolvimento da aula, a dupla de estagiarios previu acdes
de dois tipos explicar e escrever; tipicas de uma aula de revisdo de conceitos, pautada

em retomada de contetdo. Tais acdes foram contempladas na fase de execucao e
representam a quantidade de tempo majoritaria dessa macroacdo [48'497],
perfazendo o objetivo tracado para essa etapa (escrever: [1513”]; explicar: [33'36”]).
Os tempos e porcentagens de ocorréncia para as macroacdes e categorias de acao
estdo disponiveis no Apéndice C.

Concomitantemente, observamos a emergéncia de uma varidade de
categorias de acdo analogas as que emergiram na Introducdo (demonstrar,
questionar, conversar, esperar, aceitar, deslocar, consultar, organizar). Entretanto,
apesar de contemplarem categorias de a¢fes executadas semelhantes a introducéo,
a frequéncia com que essas ac¢des ocorrem diferem em cada macroacéo e existe uma

variacdo de microacdes, ndo sendo as mesmas alocadas na introducdo da aula. Na
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macroacao introducdo, as microacdes da acdo orientar estavam vinculadas ao
guestionario entregue aos alunos: orientacfes para a resolucdo do questionario,
orientacdes de entrega. Para o desenvolvimento da aula as microa¢des de orientacao
referem-se a guarda o material didatico e orientagc6es sobre a condugéo da sequéncia
de aulas posteriores. Isso também denota alterac6es nas frequéncias dessas acoes,
pois ao orientar sobre o questionario o licenciando leva mais tempo [00°38”] do que
no desenvolvimento da aula [00°06™].

Outro exemplo refere-se a acéo escrever, prevista e executada no
decorrer do desenvolvimento da aula utilizou mais de 15 minutos [15°13”], ja no inicio
da aula essa acédo nao alcangou o primeiro minuto [00’38”]. Logo, a frequéncia de
ocorréncia e o tempo de duracao das acdes favorecem indicativos importantes para a
compreesao das acdes que gerenciam a aula.

Assim como ha algumas a¢des e microag¢des que constituem réplicas,
tais como as acdes questionar (questionar sobre o conteddo) e demonstrar
(demonstrar material/explica) que nao estavam previstas inicialmente para o
desenvolvimento da aula. Entretanto, no decorrer da aula, o licenciando pega o
material (garrafa pet) e demonstra aos alunos para explicar e diferenciar o conceito
de mistura. Também realiza diversos questionamentos a partir de exemplos sobre
processos de separacdo de misturas no cotidiano, incentivando os alunos a
participarem, e denotando a ocorréncia da acao esperar.

Tal fato sinaliza uma familiarizacdo com a estratégia adotada,
estendendo a sua utilizacdo para outras etapas, ainda que de forma timida
(demonstrar: [00’56”]; questionar: [01’17”] e de curta duracado significa que os
licenciandos utilizaram a capacidade de improviso hum viés positivo, aproveitando o
material disponivel. Além disso, as demais acbes executadas na introducdo se
conferindo uma coeréncia entre as macroagdes constituintes da aula .

Apenas duas acdes nao ocorrem no desenvolvimento da aula
(cronometrar, chamar atencdo). A auséncia dessas ac¢oes justifica-se pela disposicao
em que o professor se encontrava em trabalhar o contedado, sem atividades para
gerenciar tempo de inicio/final, assim como n&o houve episédios disciplinares em que
foi necessério solicitagdo para manter ordem na sala.

Para finalizar, o Quadro 11 ilustra as conexdes entre acdes

pretendidas e executadas para a sintese integradora da aula.
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Quadro 11: Conexdes entre as acles pretendidas e executadas para a macroacao
Reconciliagéao Integradora — Aula 1

PRETENDIDAS

EXECUTADAS

Microacdes Acdes Acdes Microacdes executadas
pretendidas Pretendidas executadas
Escrever na lousa / explicra
Escrever na lousa
Escrever na lousa Escrever Escrever Esaoval 6 lalee hoear sl G
(0 esquema) esguema no caderno
Explicar conteudo /se deslocar
Explicar Explicar sobre a continuidade da aula
< Explicar conteudo
x Orientar sobre a finalidade do
8 Entregar o guestionario
< | questionario Identificar Orientar Orientar sobre a resolu¢do do
a4 questionario
8 Identificar ideias Organizar
E prévias dos Recolher os questionarios
— | alunos
19,: Conversar com PS
O Conversar com alunos
§ Conversar Conversar com colega de dupla
O Conversar com PF
Z Conversar com colega e PS
8 Consultar Consultar material de apoio
L Aceitar a resposta dos alunos
o Aceitar a resposta dos alunos/ se
Aceitar desloca pela sala
Questionar Questionar sobre o contelido
Esperar Esperar os alunos responderem
Orientar que os alunos fechem o
Orientar caderno
Orientar a aula seguinte
Cronometrar | Marcar tempo no relégio
Organizar Organizar material na mesa

Fonte: a autora

Novamente, as agOes previstas (escrever e identificar) estédo

presentes nas acOes executadas. Para essa etapa, os licenciandos planejaram

identificar as ideias dos alunos, mediante um questionario final com as mesmas

questbes do questionario inicial, visando um movimento comparativo. Como

retomada, se propuseram a montar um esquema na lousa para retomar todos os

conceitos trabalhados. Dessa forma, assim como o presumido, uma das ac¢bes que

denotam mais tempo nessa etapa é o ato de escrever [04'56”]. Entretanto, a acdo que

possui maior tempo de duracéo é conversar [05°48”], pois 0 estagiario utiliza o tempo

em gue os alunos respondem ao questionario para discutir sobre a aula com o colega

e os professores que o orientam (tanto o da escola como o da universidade).
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De maneira similar ao que ocorreu no desenvolvimento da aula,

emergiram as mesmas categorias da introducao, exceto as acdes chamar atencao,

demonstrar e deslocar. Os licenciandos ndo utilizam mais o material do cotidiano e se

limitam a utilizar a lousa para escrever o esquema proposto, inibindo também a
possibilidade de deslocamentos.

Conforme ilustra o Quadro 9, a macroacéao introducdo gerencia as
acOes das demais etapas da aula. Para a introducéo, a base das acdes pretendidas

foram guestionar, explicar, identificar e organizar; as quais foram contempladas na

fase de execucdo, além da emergéncia de outras. Contudo, esse processo foi
elaborativo, pois se voltarmo-nos a analise das versdes do plano de aula, os quais
sintetizam as ac¢les planejadas, € possivel perceber que o cerne da discusséo entre
a professora formadora e a dupla Ric-Ed na orientacdo que antecede a aula, durante
a fase do planejamento esta no inicio da aula (introducédo). H4 uma iniciativa da
professora e uma discussao e negociacao para chegar a uma estratégia satisfatoria
para ambos para iniciar a condugéo da aula.

A professora formadora propde para a dupla utilizar uma temética que
englobe varios conceitos, inclusive citando a agua como exemplo. Os estagiarios
relutam argumentando sobre a Vviabilidade de trabalhar nessa abordagem,
argumentado ser complicado pensar em um tema que englobe varios conceitos,

devido a quantidade de conteudos a ser abordado na aula de reviséo.

Ric: Na hora ali que eu via correcdo mais € muito conteudo para vocé
tentar trazer tudo para a aula. (UA5)

Ed: [...] porque [...] a gente acaba perdendo tempo e atrasando o
cronograma dela (fazendo referéncia a PS) né? (UA12)

Os alunos propdem iniciar a aula de revisdo retomando os conceitos
abordados pela professora supervisora por meio de questionamentos. A professora
formadora os questiona sobre qual seria o objetivo dessas perguntas, e os incentiva
a utilizarem alguns materiais e exemplos para discutir as caracteristicas dos materiais

e a diferenca entre substancias puras e misturas.

PF: Vocés ja pensaram em trazer materiais para uma possivel
problematizacdo? Por que tem que ser uma situacdo que VOCés
consigam envolver varios conceitos porque se vocés falarem de agua
VOCcés ja vao conseguir elaborar elemento substéncia, substancia
simples, composta, j& podem entrar no modelo, explicar o geral dos
modelos. (UAL)
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Os licenciandos aceitam utilizar esses materiais do cotidiano para
demonstrar e discutir conceitos na aula, e propéem para a professora trazer alguns

materiais na parte introdutoria da aula.

Ric: E se a gente fizesse esse comeco de trazer os materiais para eles,
ou trazer no final porque o que a gente tenha proposto com M*
(referéncia a professora supervisora — PS)? (UA9)
A professora formadora compreende e valida a ideia dos licenciandos,
entretanto os incentiva a utilizarem os materiais no viés de um problema, de forma a

serem retomados na sintese integradora, a qual néo foi sucedida.

Ric: Na verdade ndo € bem assim professora, ndo € misturado que a
gente vai fazer ,tipo vamos pegar esse material e ja falar sobre ele, eu
pensei assim... iniciar com perguntas aos alunos sobre propriedades
visiveis e algumas misturas e materiais que serdo trazidos pelo
professor, [...] abordando as principais propriedades da matéria cor ,
maleabilidade estado fisico entre outros , dai depois deles refletirem ,
0 que eles enxergaram naqueles materiais ,eles ja tao fazendo ,uma
retomada [...] dai eles vao entrar no questionario, dai ali eles vao pér
0 que eles aprenderam , dai depois que eles responderem o
guestionario e a gente vai comecar a explicar e a fazer o resumo de
todo conteudo desde o inicio do ano e dai e continua explicando esse
material aqui encaixa aqui .(UA16)

A professora formadora entende que os licenciandos se apropriam da
ideia e organizam a aula utilizando os materiais do cotidiano para trabalharem o
contetdo na forma de topicos apenas na parte introdutéria, sentindo-se confortaveis
dessa forma, logo eles finalizam as uUltimas correcdes para a execucdo da aula.

Dessa forma, a estratégia de utilizar materiais do cotidiano de forma
demonstrativa para a aula de revisdo gerou uma base introdutéria com 4 acdes
pretendidas: questionar, explicar, identificar e organizar. No momento da execucao da
aula, os licenciandos realizaram tais acdes, e desdobraram-se outras (questionar,
demonstrar, aceitar). Além disso, essas ac¢des introdutorias, fruto das discussfes em
orientacdes, nortearam as demais macroacdes da aula, pois no decorrer da aula
(desenvolvimento e sintese integradora) tais acdes se fazem presentes.

Outro ponto debatido nas orientagcdes e modificado nas distintas
versdes do plano de aula, refere-se a maneira de conduzir a sintese integradora. A
dupla Ric-Ed apresenta a ideia de retomar os conceitos em forma de um esquema no

Quadro (Figura 4). A professora formadora apoia a ideia, entretanto, argumenta a
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viabilidade em construir o esquema em conjunto com os alunos, acatada pelos
estagiarios e incorporado as acoes pretendidas no processo de planejamento. Nesse
sentido, apesar de nado estar explicito nas a¢des pretendidas, quando na execucdo da
aula, emergem as ac¢Oes guestionar e os desdobramentos da mesma, demonstrar,

aceitar, esperar a resposta dos alunos, evidenciando uma tentativa de interacdo com

a turma.

Figura 4: Esquema realizado para a Reconciliagéo Integradora da Aula 1

I

Fonte: a autora

E possivel percerber que para a Aula 1, os licenciandos buscaram
atender as acdes pretendidas inicialmente e que, apesar de se proporem a questionar
os alunos apenas na introducdo, macroacdo em que essa acdo foi mais incisiva
[03'02”]; essa acao também despontou nas demais macroagdes da aula
(desenvolvimento [01°17”]; sintese integradora [00°’50”]). Com relagdo ao tempo de
duracao dessa acao [04°09”], compreendemos advir do fato deste constituir o inicio
das regéncias, o que influenciou tanto para os licenciandos quanto para os alunos.
Aos licenciandos atribuimos a inseguranga e nervosismo inicial, e para os alunos a
inibicdo em participar e responder aos questionamentos devido a inser¢ao de “novos”
professores na sala.

Para além das categorias de acbes referentes a utilizacdo de
materiais do cotidiano, atribuimos a emergéncia das acdes cronometrar; consultar e

conversar, como caracteristicas do contexto do Estagio Supervisionado.
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3.2 AAULAG

A aula 6 consiste em uma atividade experimental de 2h/a sobre o
contetdo de Ligac¢des Quimicas realizada no Laboratério de Ciéncias da escola. A
execucdo de uma carga horaria minima (4h/a) de atividades experimentais de
Quimica constitui uma obrigatoriedade das atividades de regéncia, como ja
explicitamos de forma detalhada no capitulo anterior (secdo 2.1). Logo, a Aula 6
comecou a ser pensada e discutida desde o inicio das orienta¢gfes, ainda nas fases
de planejamento da Aula 1. Nas primeiras orientacdes a dupla Ric-Ed e a professora
formadora ja delimitaram os contetdos a serem trabalhados na regéncia de atividades
experimentais, iniciando as discussdes sobre a aula experimental; em concomitancia
com as demais aulas. Havia a insisténcia da professora formadora para que a dupla
utilizasse alguma estratégia didatica ou abordagem tematica para aula experimental,
assim como na Aula 1.

Na fase de planejamento da Aula 6, a dupla Ric-Ed contou com o
incentivo da professora supervisora, que além de corroborar a ideia de articular temas
as atividades experimentais de Quimica, utilizava o laboratério com frequéncia e
forneceu todo o suporte necessario para a dupla; inclusive ao disponibilizar o
laborat6rio em horario contraturno para a realizacao desta aula. Dessa forma, a dupla
optou por escolher um tema de interesse para trabalhar e estruturar suas atividade
experimental.

Portanto, os licenciandos delimitaram como tema a Quimica Forense
com o intuito de introduzir e explicar os conceitos fundamentais para a compreensao
dos tipos de ligacdes quimicas: ibnica, covalente e metalica. No decorrer da aula,
apresentam alguns experimentos sobre técnicas da Ciéncia Forense e; alguns
procedimentos experimentais que possibilitavam discutir catacteristicas das ligacdes
Quimicas. Posteriormente, forneceram aos alunos um estudo de caso, pautado em
uma situacao-problema para ser resolvida em grupo, a qual foi discutida de forma
coletiva com os alunos ao final da aula para a retomada dos conceitos trabalhados.

Procedemos a conduta de analise utilizando os mesmos critérios da
Aula 1. Portanto, buscamos com a andlise das versoées (1), (2) e (3) do plano de aula
nos familiarizarmos com as acdes pretendidas para a aula e identificar pontos que
sinalizam dificuldades e necessidades de ajustes, para entdo voltarmo-nos as

orientacdes (gravacdes em audio). Vale ressaltar que as agbes pretendidas eram
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discutidas detalhadamente nas orientacdes presenciais entre a dupla Ric-Ed e a
professora formadora.

A andlise das versbes 1 e 2 dos planos de aula (Apéndice D)
evidenciaram que a professora formadora realizou uma quantidade de corregdes
menores nos planos referentes a Aula 6, quando comparada a Aula 1. Com relagéo
aos objetivos por exemplo, ndo houve restricdes. Na macroacdo Introducdo, os
licenciandos propdem a realizacdo de dois procedimentos experimentais para
introduzir topicos relacionados a Quimica Forense: teste de DNA e da digital. Para
tanto, os licenciandos sugerem, inicialmente, que os proprios alunos executem os
experimentos nas bancadas dos seus grupos. Entretanto, a professora pontuou sobre
0 receio quanto ao manuseio de um dos experimentos (sublimacdo do iodo),
sugerindo que os préprios licenciandos executem o procedimento e chamem alguns
alunos para auxiliar de alguma maneira. Dessa forma, minimizariam a chance de
acidentes, e ainda assim, possibilitariam a participacdo dos alunos na conduc¢éo do
experimento.

Outro apontamento realizado pela professora refere-se a macroacao
Desenvolvimento. A dupla planejava explicar os diferentes tipos de ligacdes quimicas
associados a realizacdo de experimentos, entretanto ndo estava nitido no plano como
seria a dindmica desse momento. Os estudantes optaram entdo, por intercalar:
explicar cada tipo de ligacdo separadamente na lousa, acompanhado da ilustracédo do
fendmeno experimental, e assim sucessivamente; para as ligacdes idnica, covalente
e metalica. Para a macroacdo Reconciliagdo Integradora ndo houve apontamentos.

Assim, de posse da versao final do Plano elaborado para Aula 6,
categorizamos as agodes sistematizadas no plano de aula. Esse processo nos permitiu
identificar 7 tipos de acfes pretendidas, tal como apresentamos no Quadro 12.

Quadro 12: Categorizacdo das macro, acdes e microacdes pretendidas — Aula 6

Macroacoes Aclbes Microacdes
Questionar Questionar sobre o tema (Ciéncia Forense)
Explicar Explicar sobre o tema (Ciéncia Forense)
Introducéo Pedir Pedir voluntarios para participar do
(25 min) experimento
Organizar Separar 0s grupos
Manusear reagentes e vidrarias
Manusear Manusear experimento — Sublimacé&o lodo
Manusear experimento — DNA
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Explicar conteudo (Ligacao ibnica)

Explicar Explicar contetdo (Ligacdo Covalente)

Desenvolvimento Explicar conteudo (Ligacdo Metalica)
(45min) Explicar conteldo (caracteristicas das

ligacdes)

Manusear experimento utilizando o

Manusear condutivimetro

Manusear experimento - Pasta de Elefante

Responder Responder duvidas dos alunos

Reconciliacédo Corrigir Questiona sobre a resolucdo do estudo de
Integradora caso
(35min) Organizar Entregar material de apoio
Orientar Orientar sobre a resolucdo do estudo de
caso

Fonte:a autora

Do total (7) de acdes pretendidas identificadas na Aula 6, trés acdes
foram previstas para a Aula 1. questionar; explicar, organizar. Desta forma,
apresentamos abaixo as acfes previstas para a Aula 6, incluindo aquelas ja listadas
na Aula 1.

Questionar — nesta acao o professor realiza perguntas sobre algum tépico.

Explicar — neste tipo de acdo o professor explica um conteido ou um exercicio.
Organizar — esta acdo compreende organizar materiais e/ou eu ambiente da sala de
aula.

Orientar — acdes em que os professores realizam orientagdes sobre atividades.
Pedir — neste tipo de acéo o professor solicita a participacdo do aluno para realizar
alguma acéo na sala de aula.

Manusear — este tipo de acdo envolve a manusear vidrarias, reagentes e
equipamentoa na realizacdo de experimentos.

Responder — neste tipo de acdo o professor responde as perguntas realizadas em
sala de aula.

Salientamos que trata-se de uma op¢do metodoldgica apresentar o
conjunto de acdes completos na composi¢cdo dos resultados para cada aula para,
incluindo as acdes ja descritas em secdes anteriores, pois compreendemos que
facilita a compreenséo por parte do leitor.

A acédo guestionar surge na macroacéo introdutéria da aula, fazendo
referéncia ndo ao conteudo quimico propriamente dito, como na Aula 1, mas para
possibilitar a discussédo do tema que permeia a Aula: “Quimica Forense”. Logo, temos

para a acao questionar, a microacdo: questionar sobre o tema. Diante disso,
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remetemos ao processo de planejamento da Aula 1, no inicio das regéncias, nas quais
os licenciandos ndo se mostravam confortaveis em trabalhar num viés problematizado
a partir de um tema gerador. J& no metade do percurso formativo do Estagio,
visualizamos a presenca de um tema associado a atividade experimental como uma
acao prevista a ser desenvolvida na Aula.

Para a acdo explicar, a microacdo se resume a explicacdo de
conceitos de Liga¢Bes Quimicas.

Para a acdo organizar observamos a emergéncia da microagéo

separar_ em _grupos como uma medida necessaria para a divisdo dos grupos nas

bancadas de aula, constituindo uma medida organizacional importante. Na Aula 1,
como nao houveram atividades em grupo, as microa¢des organizacionais foram
outras, referentes ordem das fileiras e livro didatico.

A previsdo da acdo responder pressupde que os licenciandos ao
planejarem sua aula, disponibilizaram um tempo para a participacao dos alunos, uma
vez que acdo responder, esta condicionada a acdo de outro (necessita da pergunta
de outro individuo) para ocorrer. Nesse caso, a dupla Ric-Ed preveem a acédo
responder apos a realizacdo dos experimentos na macroacédo Desenvolvimento, com
0 intuito de sanar possiveis duvidas e curiosidades dos alunos.

A acdo explicar remete a explicacdo de aspectos relacionados ao
tema da aula, além dos contetidos. Ja a acao corrigir prevista para a Reconciliacéo
Integradora, remete a retomada da atividade de Estudo de Caso ap0s a resolucdo
pelos alunos, visando a correcéo da atividade.

JA a acdo pedir ja havia sido localizada por Dias et al. (2017)
compreendendo diversas subacdes listadas pelos autores (pedir para os alunos
copiarem; pedir ajuda; pedir para que o aluno modifique o tamanho do que foi feito,

etc.). Nesta investigacdo, identificamos pedir voluntarios para o experimento como

detalhamento da acdo pedir. Assim, assumimos que a acao pedir compreende
microacdes em que o professor solicita a participacdo do aluno para realizar alguma
acado na sala de aula. Aléem disso, interpretarmos que a emergéncia dessa acéao foi
possibilitada pela mediacdo entre professora e licenciandos no processo de
orientacdo de estédgio. A partir da analise dos planos de aula, pudemos estabelecer
uma influéncia direta das orientacdes de estagio na emergéncia dessa categoria de

acao pretendida, uma vez que nas versodes preliminares do plano de aula, essa foi
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uma das pontuacles realizadas pela docente, pois os licenciandos planejavam a
realizacdo do experimento com outras caracteristicas.

Na Aula 1, a acao orientar fazia referéncia a instru¢cdes dada para os
alunos responderem ao questionario. No contexto da Aula 6, os licenciandos orientam
os alunos sobre a atividade escolhida para avaliar os alunos (resolucdo do Estudo de
Caso).

Para finalizar, a acdo manusear esta relacionada a condugdo de
atividades experimentais. Para a nomenclatura desta categoria nos inspiramos na
pesquisa de Souza (2018) que utilizou essa estratégia (atividades experimentais)
como objeto de estudo. Nesse sentido, a acdo manusear, remete a manipular com as
maos; compreendo as microacdes em que os licenciandos manipulam vidrarias,
reagentes ou equipamentos para a execucgao de experimentos.

Em sintese, apds o intenso processo de planejamento, a dupla R- E
vislumbrou 7 acles previstas para 2h/a no laboratério, os quais equivalem a 100
minutos, determinados pela hora/relégio. Tais acbes estdo distribuidas entre as
macroagdes (Introducdo, Desenvolvimento e Reconciliagdo Integradora) da aula.
Posterior a fase de execucdo, utilizando a transcricdo de audio e video da Aula 6,
apresentamos o Grafico 7, para nos auxiliar na compreensao da variavel tempo da
aula analisada.

O tempo de duracdo da gravacdo de audio e video da aula
compreende desde o0 momento em que os licenciandos entram na sala para iniciar a
aula, até o momento em que encerram suas atividades dentro de sala de aula. Nao
incluem deslocamentos ou acdes externas a sala de aula, tais como corredor,
intervalo, sala dos professores. Para a Aula 6, o tempo de gravagéo do video possui
114’30”, os quais utilizamos para transcrever e categorizar as agdes docente dos
licenciandos e portanto, compde o tempo de duragao da aula.

O Gréfico 7 compara o tempo previsto para cada macroacgéo na fase
de planejamento (plano de aula) e duracdo de cada etapa quando no ato de
implementacéo das aulas pelos licenciandos (gravacao de video).
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Gréfico 7: Tempo das macroacdes pretendidas e macroacdes executadas — Aula 6
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Fonte: a autora

Ao ministrarem a regéncia, os licenciandos excederam o tempo
previsto para as macroac¢oes Desenvolvimento e Reconciliacdo Integradora, ou seja,
iniciaram a aula conforme o planejado, e excederam o tempo do meio para frente da
aula. Na Reconciliagédo Integradora, a dupla ultrapassou 1’, o qual interpretamos ser
irrelevante, uma vez que a Introducao levou menos tempo [03'05”] do que o planejado,
e portanto, ndo implica em prejuizos ou ocorréncias relevantes para a aula. Ja no
Desenvolvimento da aula, os licenciandos excederam mais de 19 minutos o tempo
planejado [19'30”], o que significa um resultado expressivo, que culminou em uma
Aula com duracgao de tempo superior [114’30”] ao previsto inicialmente [100”].

Para compreendermos de forma mais detalhada as acbes que
permearam o desenvolvimento desta Aula, realizamos a categorizacdo das acoes e
microacoes executadas para a Aula 6. O Quadro 13 descreve as a¢des e microacdes
referentes as categorias identificadas apos a transcricdo da aula (semelhante ao

exemplo disponibilidado na Apéndice B — Aula 1).
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Quadro 13: Descricao das categorias de acao e microa¢cdes docente executadas na Aula 6

Acdes Descricao Microacbes
Essa categoria faz referéncia a | — Demonstrar a solugéao
demonstracéo de fenbmenos | — Demonstrar o experimento /
Demonstrar . ; .
experimentais ou de materiais do :
- explicar
cotidiano para os alunos.
— Demonstrar a luva de latex
Pedir Neste tipo de acdo o professor | — Pedir voluntérios para participar do
solicita a participacdo do aluno para | experimento
realizar alguma acdo na sala de
aula.
Essa categoria refere-se aos | — Formular questbes sobre o tema
momentos em que os professores | —Formular  questdes sobre o
Questionar | realizam guestionamentos | experimento
intencionais acerca do conteudo ou
tema abordado na aula.
Aceita as ideias ou uma resposta | — Aceitar a resposta do aluno
Aceitar fornecidas pelos alunos.
Refere-se as conversas — Conversar com colega estagiario
Conversar | sobre assuntos ndo relacionados | — Conversar com PS
diretamente com a aula. Nesse
caso, ha conversar com 0s
professores, o colega e 0s alunos.
Essa categoria refere-se ao — Deslocar-se até a bancada
Deslocar | deslocamento do estagiario dentro | — Deslocar-se pela bancada / agitar o
ou fora da sala. béquer
Este tipo de acdo envolve a |- Manusear vidrarias e reagentes
manusear vidrarias, reagentes e | — Fechar embalagem
equipamentos na realizacdo de | — Colocar agua no béquer
experimentos. — Manusear vidraria / explicar sobre o
fendbmeno
— Manusear vidraria / explicar o
procedimento
— Limpar vidraria no jaleco
Manusear — Receber o bastdo de vidro
— Agitar o béquer com as maos ou
bastdo de vidro
— Manusear equipamento
— Entregar a vidraria para o aluno
Chamar Advertir os alunos por tumultuarem a | — Chamar a atencédo para os alunos
atencao aula devido ao barulho ficarem em siléncio
Refere-se a acdo do professor em | — Ditar o procedimento para os alunos
Ditar pronunciar o conteddo em voz alta | copiarem
para o0s alunos anotarem no
caderno.
Cronometrar | Essa categoria refere-se as agbes | — Marcar tempo no reldgio
realizadas para gerir o tempo da
atividade, o tempo da aula.
Agcbes em que os professores | — Orientar 0s alunos sobre a cépia
Orientar realizam orientacdes sobre | — Orientar os alunos sobre o
atividades. procedimento
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— Orientar sobre a fila

Essa categoria abrange microacdes | — Esperar os alunos fazerem siléncio
em que o licenciando espera o | — Esperar o aluno fazer bochecho
Esperar aluno realizar alguma acdo na | — Esperar os alunos copiarem

sala de aula. Podem ser questdes | — Esperar 0s alunos sentarem

orais, copiar da lousa,sentarem. — Esperar os alunos verem o
experimento / lavar vidrarias

Compreende microacdes do
Organizar | professor necessarias para | — Distribuir papel para o experimento
organizagdo da aula, tais como
organizar materiais em pasta,
recolher material, apagar a lousa.

Essa categoria refere-se as — Explicar fendbmeno

explicagbes sobre o conteudo da | — Explicar fenomeno / deslocar-se
Explicar aula ou fenbmeno experimental, | — Explicar sobre a continuidade da

com ou sem 0 apoio de materiais | aula

demonstrativos, ou explicacbes | — Explicar sobre o procedimento

sobre o desenvolvimento da aula. experimental

— Explicar sobre o procedimento
experimental / deslocar-se

Higienizar | Compreende microacdes nas quais | — Limpar as maos no papel

o professor higieniza as maos, | — Lavar a vidraria na pia

vidrarias, ou o laboratorio. — Limpar as méos

Nesta categoria compreendem | — Responder duvida do aluno
Responder | microagcdes em que os estagiarios | — Responder duvida de PS
respondem a perguntas em que a
iniciativa partem dos proprios
alunos.

Compreende acbes em que o | — Entregar o grampo

professor auxilia os alunos a |- Segurar o béquer

Auxiliar executarem o experimento. — Auxiliar os alunos na execugéo do
experimento / Conversar com 0s
alunos

Compreende acbes em que o | — Consultar material de apoio sobre a
Consultar | professor consulta materiais | bancada

impressos de apoio para dar
continuidade a aula.

Fonte: a autora

Nesta Aula, encontramos 20 acfes executadas pelos licenciandos ao
ministrarem suas regéncias conforme detalhadas no Quadro acima. Entre elas, estao
as acles: questionar, explicar, organizar, pedir, manusear, orientar e responder;
previstas pela dupla na etapa de planejamento da aula. Ou seja, todas as acodes
previstas pelos licenciandos foram contempladas no ato da execucéo.

A maioria das ac¢des executadas pela dupla Ric-Ed na Aula 6 (chamar
atencao, aceitar, cronometrar, consultar, escrever, esperar, demonstrar, conversar e

deslocar), séao recorrentes na Aula 1. Portanto, compreendemos haver uma simetria
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guanto a forma dos licenciandos conduzirem a aula. Nado chega a ser uma surpresa.
pois apesar da acdo docente ser permeada por uma série de elementos complexos e
variaveis, uma vez que possui como objeto o humano, como apontado por Tardif e
Lessard (2012); a atividade do professor em sala de aula corresponde a uma
organizacao imposta pelo tempo, espaco e tarefas a serem cumpridas, conferindo
uma certa rotina ao ambiente escolar. Desta forma, algumas acfes séo recorrentes,
pois fazem parte da organizacdo de trabalho no sistema escolar e, do préprio
professor.

Algumas ac¢des, recorrentes na Aula 1, aparecerem novamente, mas
direcionados a outros objetos, contemplando novas microacdes. A acdo explicar

constuitui um bom exemplo. Além das microacdes explicar o conteudo e explicar sobre

0 _tema (previsto nas acdes pretendidas), emergiu a microacado explicar sobre o

procedimento _experimental investigado. Os licenciandos preocuparam-se em

executar os experimentos informando os alunos sobre a finalidade de cada etapa
envolvida no mesmo, e que ndo necessariamente inclui a explicagdo de conceitos
quimicos. Nesse sentido, a descricdo da acdo explicar utilizada para a Aula 1,
necessitou ser adaptada para atender a microa¢do emergente. De maneira analoga,
essa e outras descricdes de acbes que necessitaram de ajustes, estdo com as
adequacdes indicadas em negrito no Quadro 13.

As categorias esperar e demonstrar também foram ajustadas de

acordo com os mesmos critérios adotados na categoria explicar. A categoria
demonstrar, restrita a materiais do cotidiano, incluiu a demonstracdo de experimentos
ou a observacdo dos fenbmenos, sugerindo as situacbes em que o licenciando
demonstra o béquer com uma solucdo, demonstrar a lampada acendendo, entre
outros.

J& a acado esperar, na Aula 1, refere-se exclusivamente a espera do
preenchimento dos questionarios. Para esta aula, a espera pode ser em termos de
gestao de classe: esperar os alunos ficarem quietos, esperar os alunos sentarem; ou
de cunho conceitual: esperar responderem aos questionamentos realizados; ou ainda
a espera do professor enquanto o préprio aluno realiza suas perguntas.

A acdo manusear, nomeada e descrita na fase de planejamento,
ainda ndo havia sido localizada em pesquisas anteriores e configura uma acao

direcionada para a realizacdo de procedimentos quimicos, uma vez que requer a
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manipulacdo de reagentes, vidrarias ou equipamentos para a realizacdo de
experimentos.
Além disso, houveram a emergéncia de outras a¢cdes novas: auxiliar,

ditar e higienizar. A acao higienizar possui relagdo direta com a execucédo dos

experimentos, ou seja, com a acao manusear, uma vez que compreende as
microacoes de limpeza e higiene, seja do proprio corpo ou de vidrarias. Neste caso,
durante e ap0s a realizag@o dos experimentos, o licenciando utilizou a pia da bancada
para lavar as maos ou as vidrarias.

A acao ditar compreende apenas uma microacao: ditar para 0s alunos

copiarem; e foi utilizada pelos licenciandos como uma opc¢do para registro de
informagdes pelos alunos enquanto a dupla realizava o experimento. Foi uma medida
efetiva para n&o precisar ir a lousa e manterem os alunos com as atengdes voltadas
para a execucdo dos experimentos. A acdo auxliar emerge da participacdo dos alunos
no experimento, com a finalidade dos licenciandos ajudarem os alunos em
procedimentos experimentais na bancada prépria do professor. Dessa maneira, é
possivel perceber que a emergéncia das trés novas categorias oriundam da acéo
manusear reagentes e vidrarias. Compreendemos portanto, que a agdo manusear,
guando no ato da execucdo desencadearam a emergéncia das acdes ditar, auxiliar e
higienizar.

O Grafico 8 mostra o tempo de ocorréncia para cada agao descrita no
Quadro anterior, buscando ilustrar a representatividade das mesmas no decorrer da

aula.



115

Gréfico 8: Categorias de A¢des executadas x Tempo de ocorréncia - Aula 6

28:48:00
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19:12:00
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= Ditar m Corrigir Higienizar
= Manusear m Organizar Consultar

® Chamar atencao

Fonte: a autora

Podemos observar que a Aula 6 possui um conjunto de 20 ac¢les
emergentes na fase de execucéo, (na Aula Inicial possui 13 ac¢des). Essa quantidade
expressa 0 maior conjunto de acdes identificadas até o presente momento em
pesquisas de acdo docente. Conforme vimos no capitulo introdutério, Andrade e
Arruda (2017) localizaram 4 categorias de acdo e Dias (2017) 11 categorias de acéo,
ambos em aulas de Mateméatica para professores em servico. Atribuimos essa
guantidade elevada de acdes, oriunda de varios fatores: a associac¢do de mais de uma
estratégia de ensino, pois utilizar atividades experimentais e utilizar o estudo de caso
mobilizam capacidades e habilidades distintas do professor, levando-os a agir de
maneira diferenciada para conduzir cada atividade. Além disso, a emergéncia de um
novo espacgo organizacional da aula também confere novas acdes tanto para alunos,
quanto para professores. A emergéncia da ag¢ao higienizar, por exemplo, teve sua
ocorréncia possibilitada devido ao espaco, laboratorio de Quimica.

As acbes e microacOes do tipo explicar, esperar e manuseatr,
possuem tempos de duragdes mais elevados, conferindo a maior quantidade de
tempo da aula: 22,38%, 19,7% e 12,27% respectivamente. (explicar
>esperar>manusear).

As acOes corrigir e escrever aparecem em seguida com percentuais

de 5,58% e 5,15%. As acOes auxiliar, demonstrar, escrever e organizar, giram em
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torno de 2 a 3% no que se refere ao tempo de ocorréncia. As demais acdes
cronometrar, ditar, orientar, aceitar, higienar e chamar atencdo, ocorrem em tempos
menores (<que 2%).

A acdo chamar a atencéo ocorreu em um tempo de [01°16”], que para

o total agregado da aula em questdo, pode representar pouco tempo, ndo sendo
considerado um valor expressivo . Entretanto, esse valor quando comparado a Aula
1 [00’03”] apresenta alguns indicativos. Os licenciandos levaram um tempo maior
chamando a atencdo da turma para ficarem em siléncio, comparado com a Aula 1
Constatamos que a primeira regéncia ministrada pela dupla, inferimos que os alunos
podem ter ficado inibidos com a presenca de “novos” professores. Além disso, a Aula
1 foi realizada no ambiente rotineiro da turma (sala de aula). Ja a Aula 6, foi realizada
em um contexto diferente: contraturno — horario diferente do usual, laboratério —
ambiente diferente do usual e organizacdo em grupos (ndo em fileiras). Todos esses
condicionantes contribuiram para uma nova conjuntura da aula, deixando-os agitados
e dispersos em varias oportunidades.

Podemos identificar também na execucdo da Aula 6, a emergéncia
das acdes: cronometrar, consultar e conversar, ja localizadas na Aula 1, as quais
interpretamos advir do contexto objeto desta investigacdo: o Estagio Supervisionado.
Os licenciandos ainda preocupam-se com a gestao do tempo da aula, indicado pela

microacdo marcar tempo no reldgio da acdo cronometrar. Entretanto, apesar de

fazerem uso de objetos para marcar o tempo, os licenciandos ultrapassaram o tempo
estabelecido inicialmente para aula, o0 que ndo ocorreu na Aula 1. Ja as microacfes
do tipo conversar permanecem as mesmas, e referem-se a diadlogos do licenciando
com a professora supervisora, professora formadora e colega de dupla. Com relacao
a acao consultar, o material didatico escolhido pelos licenciandos para consultar desta
vez é o livro didatico, e ndo as anotagfes individuais realizadas no caderno do
estagiario.

Com o intuito de analisarmos as macroacdes separadamente, 0s
Quadros 14, 15 e 16 articula as acOes e microacdes pretendidas e executadas nas

distintas etapas da aula (Introducéo, Desenvolvimento e Sintese Integradora).
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Quadro 14: Conexdes entre as agdes pretendidas e executadas para a macroagao

Introducéo
PRETENDIDAS EXECUTADAS
Microacdes Acoes Acoes Microagbes executadas
pretendidas Pretendidas executadas

Demonstrar a solucao
Demonstrar | Demonstrar a solucao / explicar
Demonstrar o fendbmeno — lampada

Separar 0s grupos Distribuir papel para o experimento

Manusear vidraria / explicar sobre o
fendmeno

Manusear vidraria / explicar o
procedimento
Fechar embalagem

Receber o bastado de vidro

e Entregar a vidraria para o aluno

'5 Aceitar Aceitar a resposta dos alunos

8 Conversar | Conversar com colega estagiario

o Conversar com PS

,ﬂ_f Deslocar-se até a bancada

Z Deslocar Deslocar-se pela bancada / agitar béquer
Chamar Chamar a atencao para os alunos
atencao ficarem em siléncio

Ditar Ditar contelido para os alunos copiarem

Cronometrar | Marcar tempo no relégio

Limpar as méos

Higienizar | Lavar a vidraria na pia

Limpar as maos

Limpar vidraria no jaleco

Esperar os alunos fazerem siléncio
Esperar o aluno fazer bochecho

Esperar Esperar os alunos copiarem

Esperar os alunos sentarem

Esperar os alunos verem o experimento /
lavar vidrarias

Auxiliar os alunos na execucéo do
Auxiliar experimento

Aucxiliar os alunos no experimento /
Conversar com os alunos

Orientar os alunos sobre a copia
Orientar Orientar os alunos sobre o procedimento

Orientar sobre a fila

Fonte: a autora
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A interpretacdo do Quadro 14 nos permite identificar que todas as
acOes previstas foram executadas. As acles do tipo manusear [03'24”] e auxiliar
[02°39”] perfazem um total de [6'03"], delimitando as ag¢des representativas da parte
inicial da aula. A acdo manusear prevista inicialmente devido a utilizacdo de
experimentos originou outras 9 microacdes que detalham como o licenciando
conduziu os experimentos realizados. Por exemplo, manusear um equipamento
(condutivimetro) corresponde a uma microacao, limpar vidraria no jaleco, ou
manusear vidrarias enquanto explica o procedimento, sédo outros exemplos. A opg¢ao
de pedir que os alunos fossem até a bancada para tirar a sua digital ao invés de cada
grupo realizar individualmente o experimento, resultou em uma reorganizacdo do
experimento e, com o intuito de otimizar o espaco e o tempo, os licenciados auxiliaram
os alunos no experimento, fornecendo os grampos para tirar a digital, ajudando a
coloca os papéis no béquer, etc.; emergindo a acdo auxiliar.

Podemos observar a emergéncia da categoria demonstrar nas acdes
executadas para a Aula 6. Consideramos que a acao demonstrar diferencia da acao
manusear, pois manusear implica em manipular os reagentes e vidrarias, no sentido
de executar uma técnica. Ja para a acdo demonstrar, seria de conhecer, comprovar
uma teoria, ou seja observar um fendmeno. Souza (2018) argumenta que uma
atividade experimental permeia o manuseio/manipulacdo de reagentes e vidrarias
visando a demonstracdo de um fendmeno, o qual permite ser explicado por teorias
cientificas. Decorrente dessa explicacao pode haver uma discusséo ou aplicacdo da
teorias, dependo das caracteristicas da atividade experimental planejada.

Nesse sentido, alocamos como microacfes da acdo demonstrar
situacdes em que o licenciando utiliza algum material seguido da explanacgéo da teoria
cientifica que explica o fendmeno de interesse, sem fazer uso de materiais de
laboratério. Por exemplo, o licenciando demonstra a luva de latex para a turma,
esticando-a com as maos, para explicar sobre as caracteristicas do material
(maleabilidade, composicao, tipo de ligacdo). No caso da atividade experimental
consideramos microacdes do tipo guestionar, situacbes em que a observacdo do
fendmeno esta seguida da teoria cientifica, como no exemplo em que a luz da lampada
acende no experimento do condutivimetro. O estagiario utiliza o fenbmeno observavel
para discutir as caracteristicas da ligacdo metalica e da alianca de ouro, responsaveis

pelo acendimento da lampada.
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Para a visualizacdo do fenbmeno observavel no experimento, ha a
necessidade do manuseio de reagentes, vidrarias e equipamentos, visando preparar
as etapas do experimento ou cumprir as etapas para que o mesmo seja concluido.
Nessas situacfes nem sempre o0 estagiério esta focado em explicar a teoria cientifica,
por vezes estd manipulando as vidrarias e conversando com alunos ou; manipulando
as vidrarias enquanto relata o procedimento realizado. Portanto, alocamos essas e
outras microa¢des como oriundas da acdo manuseatr.

Posterior a execucgédo dos primeiros experimentos para discutir o tema
gerador da aula, os licenciandos procedem para a macroacdo desenvolvimento da
Aula (Quadro 15).

Quadro 15: Conexdes entre as a¢des pretendidas e executadas para a macroagao
Desenvolvimento — Aula 6

PRETENDIDAS EXECUTADAS
Microacdes pretendidas Acdes Acdes Microacdes executadas
Pretendidas executadas

Explicar sobre o tema

Explicar o fenbmeno

Responder perguntas de PS

Manusear equipamento /
guestionar

Ajuda do colega de dupla
Pedir Para os alunos contarem

Ditar Ditar contetdo para os alunos
copiarem

Esperar os alunos responderem’as
perguntas orais

Esperar Esperar a pergunta dos alunos

Esperar o experimento

Esperar os alunos anotarem /
deslocar-se
Esperer PS falar com a turma

Demonstrar material do cotidiano
Demonstrar | pemonstrar o fendémeno

DESENVOLVIMENTO
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Demonstrar material do cotidiano /
explicar

Apagar a lousa

Organizar | pevolver caneta emprestado dos
alunos

Chamar Chamar atencao para os alunos
atencao fazerem siléncio

Conversar com os alunos sobre
outros assuntos

Conversar com o colega de dupla

Conversar | Conversar com os alunos sobre o
experimento

Conversar com PF

Aceitar Aceitar a resposta dos alunos

Consultar | Consultar livro didatico

Escrever Escrever na lousa

Deslocar-se / retirar o jaleco

Deslocar | Deslocar-se em direcdo a lousa

Deslocar-se em direcdo aos grupos

Consultar Consultar livro didatico

Fonte: a autora

Para o desenvolvimento da aula, a dupla prevé 3 acdes prioritarias:

explicar, responder e manusear. Observamos no Quadro 15, que todas as acgbes e
microacdes previstas para essa etapa da aula foram executadas, o que ainda nao
haviamos constatado em nenhuma outra etapa ou aula analisada. Essas acfes
inclusive denotam 3 das 4 acdes representativas para essa a macroacao, pois as
acoes explicar [22°29”], manusear [11°15”], esperar [06'06”] e responder [04'32"],
constituindo as acfes com maior tempo de duracdo. Essas acbes entram em
conformidade com o planejamento executado, uma vez que a base para essa etapa
da aula constituia articular a explanacéao teorica de cada tipo de ligacéo a visualizacao
de um experimento que as representasse. Abaixo, apresentamos um trecho da
orientacdo que antecede a aula, em que a professora formadora e a dupla discutem

sobre a aula.

PF: Aqui, nesse caso aqui, vocés vao utilizar no experimento (do
condutivimetro) s6 agua com sal? (UA17)

Ric: Nao, depois... Depois a gente vai trazer tod. (UA18)

Ed: Mas primeiro um tipo de ligagéo por vez. (UA19)

PF: Entendi. Primeiro Ligacao i6nica, depois covalente... (UA20)

Ed: Isso, vamos por partes. (UA21)

Ric: Ai quando terminamos a gente pegamos trés, e retoma todos os
tipos de ligacdes, utilizando s6 esse esquema aqui. (UA22)

O dialogo acima ilustra a constatagdo de que os préprios estagiarios

optaram por essa forma de organizacdo da aula, em uma dinamica
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explicar/manusear). Iniciam essa etapa explicando a ligac&o i6nica e depois trazem
um experimento que permeia discutir caracteristicas desse tipo de ligacdo. Da mesma
forma procedem para as ligagbes covalente e metalica. Por fim, utilizaram o
experimento do condutivimetro para estabelecer comparacdes e pararelos entre os
tipos de Ligacdes. com um experimento que demonstra a ligacéo idnica.

Além disso, os licenciandos abriram espaco para os alunos tirarem
suas duvidas em diversas oportunidades no decorrer da aula, tanto na explicacdo do
conteldo, quanto na execucdo do experimento, quando comparado a Aula 1
(explicar/manusear/responder). Dessa forma, ao fornecer maior tempo de espera para
as perguntas e davidas por mais vezes durante a aula, o licenciando consegue
responder duvidas dos alunos, a qual compreende a microagao prevista para o tipo

de acao responder.
Ja a microacdo emergente na fase de execucdo responder a duvida

da professora supervisora, foi uma acdo que néo estava prevista no plano de aula.

Inferimos que tal microacdo deriva do contexto da investigacdo — Estagio
Supervisionado e de dificil previséo por parte do estagiario, uma vez que o estudante
centraliza o planejamento de suas acdes em torno do aluno, ndo do professor
supervisor. Reiteramos que a emergéncia de tal microcategoria nos remete a uma
situacdo de participacdo ativa do professor supervisor para com os licenciandos, ao
mostrar-se interessada em compreender os fendmenos e experimentos apresentados
pelos estagiarios.

Além disso, depreendemos que nesse caso, a Uutilizacdo do
experimento e a maneira utilizada pelos licenciandos durante a aula, desencadeiam

as acdes questionar, esperar e_responder, uma vez que o estagiario realiza diversos

guestionamentos a partir de fendmenos observados no experimento; e depois fornece
uma espera para 0s alunos responderem aos questionamentos propostos. Além disso,
os alunos sentem-se a vontade para perguntar de forma autbnoma, gerando a
necessidade do professor em responder.

Tal fato pode ser corroborado pelos tempos de duracdo elevados e
dessas ac¢des tanto na Introducéo?® quanto no Desenvolvimento!’ da aula, etapas que

tiveram a execucao de atividades experimentais.

16 Tempo de duracdo das acbes: questionar [01’48”], esperar [02°05”] e responder [00°47”']
Tempo de duracdo das acdes: questionar [02’50”], esperar [06°06”’] e responder [04’32"]
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O Apéndice E apresenta o tempo de ocorréncia, em segundos e

porcentagem, de todas as acfes dessa aula divididos entre as macroacoes.

Uma constatacdo a ser realizada quanto a etapa dessa aula,

demonstra que mesmo tendo todas acles pretendidas contempladas na fase de

execucdo, ndo ha garantias de que o tempo de duracdo da macroacdo seja

equivalente. Vimos no Gréfico 6 (p.113), que a execuc¢ao da aula gerou um acréscimo

consideravel no tempo da Aula 6. Compreendemos, portanto, que os licenciandos

levaram mais tempo nessa etapa da aula, devido a emergéncia de outras acoes e

microacoes e principalmente, atribuimos a emergéncia da acdes esperar e questionar,

as quais estenderam e possibilitaram uma intensa participacdo dos alunos na aula.

Quadro 16: Conexdes entre as acdes pretendidas e executadas para a macroacao

Reconciliagéo Integradora — Aula 6

PRETENDIDAS

EXECUTADAS

Microacdes Acgles Acgles Microacdes executadas
pretendidas pretendidas executadas
Ler o estudo de caso
Discussao da Identificar respostas corretas na
< | resolucédo do estudo de Corrigir lousa
DO: caso Corrigir Discutir as respostas de cada grupo
9( Orientar sobre a Orientar sobre a ordem das
o | resolugcéo do estudo Orientar Orientar apresentagoes
8 de caso
E Questionar Questionar respostas da atividade
o Escrever na lousa as respostas
L Escrever fornecidas pelos alunos
&,:’" Cronometrar | Marcar tempo no reldgio
= Deslocar-se em direcdo aos grupos
% / conversar
8 Deslocar-se | Deslocar-se em diregdo a lousa
w Deslocar-se / questionar
o4 ~
Chamar Chamar atencéo da turma para
atencdo fazerem siléncio
Conversar com o colega estagiario
Conversar com os alunos
Conversar Conversar com colega, PFe PS
Conversar com PS
Esperar os grupos resolverem o
estudo de caso
Esperar Esperar os alunos comunicarem as

respostas em voz alta

Fonte: a autora

Na macroacdo Reconciliacdo Integradora, de forma analoga ao

Desenvolvimento, as 2 a¢cbes e microacdes previstas foram executadas, além da

emergéncia de varias outras acdes e microacdes. Entretanto, a acao representativa
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para essa aula, corresponde a acéo esperar [15°01”], a qual se desdobram em duas
microacoes: esperar oS grupos resolverem o estudo de caso e esperar os alunos
comunicarem em voz alta.

De maneira geral os licenciandos orientaram os alunos sobre como
realizar o estudo de caso. Para que os mesmos resolvessem a atividade, forneceram
um tempo de espera para que 0S grupos resolvam a atividade e comuniquem suas
respostas, para que posteriormente ocorra a corregao de forma coletiva das respostas
elaboradas pelos grupos.

Os licenciandos elaboraram um estudo de caso que contemplassem
utilizar a tematica inserida na Introducéo, e os conceitos trabalhados na macroacéo
Desenvolvimento. Desta forma, montaram um estudo de caso para investigar a causa
da morte de um individuo. O texto relatava a situacdo e uma série de hipGteses
possiveis. A resolucdo correta da atividade implicava em identificar acausa da morte
(choque) utilizando-se dos conhecimentos adquiridos na aula. Para a estratégia
adotada nessa macroacao, a espera configura um elemento necessario, pois 0s
alunos precisam ter tempo para discutir a atividade entre os pares, resolver e anotar.
Portanto, atribuimos a estratégia de Estudo de caso a emergéncia das acdes orientar,

corrigir e esperar.

Ha também, uma variedade de microagdes do tipo conversar [03'32"],
pois 0 estagiario transitava pela sala e eram abordados pelos alunos para
conversarem a todo momento. Além disso, o licenciando e o colega de dupla
aproveitaram esse momento para discutirem sobre a aula, originando a emergéncia

de microacdes escpecificas ao contexto de formacao inicial: conversar com 0

professor supervisor, conversar com o colega de dupla. Nessa aula, inclusive, houve

a ocorréncia de uma microagao nova: conversar com colega de dupla, PF e PS , em

gue houve uma breve discussao entre os dois integrantes da dupla, professora
formadora e professora supervisora, 0s quais contemplam a triade formativa do
Estagio; conferindo um momento de feedback das acbes pretendidas e executadas
na aula.

Em sintese, vimos que a Aula 6 compreende uma quantidade elevada
de categorias de acdo executadas (20). Justificamos esse fato a utilizagdo de dois
tipos de estratégias didaticas distintas para a mesma aula (atividades experimentais
e 0 estudo de caso) escolhidas no decorrer da fase de planejamento da aula e ao

ambiente de ocorréncia da aula. No processo de orientagdo, foram discutidas as
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acOes previstas para esta aula, e posteriormente sistematizadas no plano de aula.
Como primeiro apontamento, observamos que esta Aula permeia um tema, como
sugerido pela professora formadora ja na primeira Aula, e sem uma boa receptividade
por parte dos alunos. A andlise das versbes do plano de aula sugerem que a
professora formadora realizou menos interferéncias no processo de sistematizacédo do
plano de Aula comparada a Aula 1. Dessa forma, os licenciandos estruturaram de
forma mais autbnoma as acdes de cada macroacdo da aula, quanto ao tema,
condugédo dos experimentos e atividades. O fragmento abaixo ilustra esse processo

de mediacéo.

PF: Por que vocés falaram que escolheram fazer dessa forma sem
trazer o problema na Introducéo da Aula? (UA13)

Ric:Colocamos na Introdugé&o para situar eles sobre a Ciéncia Forense
e fazer dois experimentos relacionados a Ciéncia Forense, ai no
desenvolvimento como a gente nao explicou nada ainda sobre
ligagbes quimicas, achamos melhor explicar o conteudo e fazer
experimentos sobre Ligagao quimica, e voltar para a Quimica Forense
no final. Acho que fica mais facil para eles entenderem do que
trabalhar dentro da Ciéncia Forense que eles ndo sabem bem o que
€, um conteudo que eles também ndo sabem. Entéo prefirimos ir por
partes. (UA14)

Pudemos perceber que os licenciandos optam por trabalhar os
experimentos nas macroacdes Introducdo e Desenvolvimento, nas quais, apos a
execucdo da aula, obtivemos a emergéncia de categorias novas: manusear, auxiliar,
higienizar, responder; atribuidas a utilizacdo do experimento. Além disso, percebemos
a recorréncia da categoria de agcdo questionar, intensamente discutida na fase de
planejamento da Aula 1 e presente nas acfes da Aula 6. Para a Reconciliacdo
Integradora, a dupla utilizou-se de uma estratégia que possibilitasse articular o tema
(Ciéncia Forense) ao conteudo estudado, escolhendo uma estratégia de ensino em
gue os alunos precisavam resolver uma situacao-problema e posteriormente ser
discutida pelo grupo. Dessa estratégia de ensino, na Reconciliacdo Integradora da
aula, a énfase estiveram sobre as agfes corrgir e esperar. Para concluir, enfatizamos
a participacdo ativa dos alunos nessa aula, refletidas nas a¢cdes executadas pelos
professores. A emergéncia das acdes responder, sugerem uma quantidade elevada
de perguntas realizadas pelos alunos, enquanto a espera, resulta da realizacéo de

atividades propostas pela dupla Ric-Ed.
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3.3 A AuLA9

A aula 9 consiste em uma aula expositiva prevista para 100
minutos (2h/a), na qual a dupla realizou uma retomada do contetdo de Ligacdes
Quimicas em sala de aula, aprofundando e sistematizando alguns conceitos, como a
Teoria do Octeto, por exemplo com o auxilio da lousa. Como sintese integradora do
conteldo, a dupla e realizou um jogo do tipo “quiz” com a turma, elaborado
anteriormente pela dupla de estagiéarios.

Ao término da explanacao, a turma foi dividida em seis grupos de
cinco alunos e para cada grupo recebeu duas placas E.V.A de cores distintas,
vermelha e verde. A cada pergunta realizada a turma tinha cerca de quinze segundos
para discutir entre o grupo e levantar a placa indicando a resposta. A placa verde
deveria ser levantada para indicar respostas verdadeiras e a placa vermelha para
indicar respostas falsas, respectivamente. Os licenciandos anotaram os resultados em

um placar manual na lousa.

A partir da andlise da versao final do plano de aula elaborado pela
dupla Ric-Ed observamos que os objetivos elencados pelos licenciandos para esta
aula estabelecem a compreensao dos conceitos envolvidos nos diferentes tipos de
Ligacdes Quimicas (ibnica, covalente e metdlica), identificacdo dos tipos de ligacdes
constituintes das substancias e formas de representacdo consonante com a
linguagem quimica. O processo de categorizacdo das acdes pretendidas no plano

para a Aula 9 estdo organizados no Quadro 17.

Quadro 17: Categorizacao das macro, acdes e microacoes pretendidas — Aula 9

Macroacoes Aclbes Microacdes
Questionar sobre situacBes da aula anterior
Questionar (atividade experimental).
Introduc&o Explicar Retomar o contelido a partir das situagées
(15 min) aprgsentadas . '
Verificar o material didatico (livro)
Organizar Organizar a turma em fileira
Explicar contetido (histéria dos elementos)
Explicar contelido (Teoria do Octeto)
Desenvolvimento Explicar Explicar contetdo (Ligagéo idnica)
(50min) Explicar contetdo (Ligacdo Covalente)
Explicar contetdo (Ligacdo Metalica)
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Explicar conteudo (caracteristicas das ligacdes)

Pesquisar Localizar os elementos na tabela periddica
Reconciliagéo Questionar Questionar sobre o contetdo
Integradora Separar 0s grupos
(35min) Organizar
Gerenciar Realizar afirmagbes para que 0S grupos
respondam

Distribuir as placas do jogo para 0s grupos

Distribuir os bombons

Fonte: a autora

Ao planejar a aula, o licenciandos previram 5 tipos de a¢des distintas
no plano de aula: questionar, organizar, escrever, explicar e identificar. Essas acfes
deveriam ocorrer para fazer com que cada macroacédo fosse concretizada. A seguir
descremos essas agoes:

Questionar — nesta acao o professor realiza perguntas sobre algum tépico relacionado
a disciplina, seja diretamente sobre o contetido, ou sobre situa¢cfes possibilitadas para
favorecer a aprendizagem, como por exemplo, sobre a atividade experimental
Organizar — esta acdo compreende organizar materiais e/ou eu ambiente da sala de
aula.

Explicar — neste tipo de acdo o professor explica um conteido ou um exercicio.
Pesquisar — esta acdo abrange a utilizacdo de materiais didaticos como fonte de
informagdes com finalidade de localizar o conceito a ser estudado.

Gerenciar — Gerencia o funcionamento do jogo, realizando as afirmac¢des para que 0s
grupos respondam, garantindo o cumprimento das regras do jogo didatico.

Essas acdes subdividem-se em um conjunto de acdes menores, as
microagdes. As microagdes referem-se ao detalhamento dos diversos atos ocorridos
para contemplar as acdes. Por exemplo, para a acdo explicar compreendemos que o
intuito geral dessa acgéo é explicar o conteudo de LigagBes Quimicas, entretanto, ao
planejarem a aula os licenciandos detalham a sequéncia dos conceitos a serem
trabalhados, o que nos permite identificar o encadeamento de ideias para chegar aos
objetivos pretendidos para a aula.

Além disso, podemos identificar uma microcdo de explicar o conteudo
com base nas situacdes apresentadas na aula anterior com aquela turma, na qual os
licenciandos realizaram atividades experimentais com os alunos. O aspecto
organizacional também continua presente, assim como nas aulas anteriores, uma vez

gue identificamos microagdes da agao organizar objetivando auxiliar na conducao da
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aula, como por exemplo, organizar as fileiras, verificar se os alunos estdo com o
material didatico, separar os alunos nos grupos.

Para contrapor as acdes inicialmente planejadas, apresentamos
abaixo, no Quadro 18 as categorias de acdes e microacdes executadas para a Aula
9.

Quadro 18: Descricdo das categorias de acao e microa¢cdes docente executadas na Aula 9

Acdes Descrigcéo Microagoes
Essa categoria refere-se as | — Explicar sobre a conduc&o da aula
explicacoes sobre 0 | — Explicar o contetido
conteido da aula com ou | _ Explicar contetido / escreve na lousa
ol gem 0 tapt(')lo de materiais | _ pypjicar contetido / desloca pela sala
xplicar emonstrativos, OU'| _ Explicar contetdo / apontando para a lousa
explicacoes sobre ° Relacionar contetido com situagfes do dia:
desenvolvimento da aula. . ¢
a-dia
— Explicar contetdo / consultar material de
apoio
— Observar a lousa
Conversar | Refere-se as conversas — Conversar com o0s grupos / deslocar-se
sobre assuntos néo | pela sala
relacionados  diretamente | — Conversar com colega estagiéio e a turma
com a aula. Nesse caso, hd | _ conversar com o professor supervisor
confversas colm OS | _ Conversar com os alunos
Prolessores, o colega € 0S | _ conversar com o colega estagiario
alunos.
— Conversar com a professor formadora
Essa categoria refere-se aos | — Formular questdes sobre conceitos
momentos em que 0s | referentes ao contelido
Questionar profes_sores realizam | — Formular guestbes sobre aulas anteriores
guestionamentos
intencionais acerca do
conteudo
Aceita as respostas | — Aceitar a resposta fornecida pelo aluno
Aceitar | fornecidas pelos alunos. — Elogiar o posicionamento do aluno sobre o
contelido
Escrever a teoria ou | — Escrever conteido na lousa
Escrever | representacao esquematica | — Escrever na lousa / conversar com 0s
do contetdo na lousa ou | glunos
caderno — Anotar no caderno
Essa categoria abrange | — Esperar os alunos responderem
Esperar microacbes em que O | questionamentos orais
licenciando espera outros | — Esperar os alunos perguntarem sobre o
sujeitos presente na sala | conteGdo
de aula agirem. No caso | _ Esperar os alunos fazerem siléncio
dos alunos a espera refere- | _ Esperar copiar da lousa
Se a respostas de questoes | _ Esperar a aluna ler contetudo no livro
orais, copiar da lousa, | iy
) didatico
realizarem perguntas,
levantarem as placas.
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— Esperar os grupos levantarem as placas /
deslocar-se pela sala

— Esperar a professora supervisora falar

— Esperar guardarem o material

Essa categoria refere-se ao

— Deslocar em direcéo a turma

Deslocar | deslocamento do estagiario | — Desloca pela sala em siléncio
dentro da sala. — Deslocar em dire¢do a mesa
— Deslocar em dire¢éo a professora
formadora
— Deslocar em direcéo a lousa
— Deslocar em direcdo ao apagador
Chamar Advertir os alunos por | — Chamar a atengdo para os alunos ficarem
atencao tumultuarem a aula devido | em siléncio
ao barulho
Compreende agdes em que | — Consultar material de apoio sobre a mesa
Consultar | o professor consulta — Consultar material de apoio / deslocar-se
materiais impressos de pela sala
apoio para dar continuidade
a aula
Compreende microagdes do | — Organizar o material da pasta
Organizar | professor necessarias para | — Pegar material na pasta
organizacdo da aula, tais | _ Fechar a mochila
COmo organizar materiais e€m | _ cojocar material sobre a mesa
pasta, recolher material, | _ Apagar a lousa
apagar a lousa. ) o
— Organizar as fileiras
— Separar 0s alunos em grupos
— Emprestar a caneta
— Devolver a caneta
Responder | Nesta categoria | — Responder a questionamentos realizados
compreendem microagdes | pelos alunos
em que os estagiarios | — Responder a questionamentos realizados
respondem a perguntas em | pelos alunos / deslocar-se pela sala
gue a iniciativa partem dos
proprios alunos
Corrigir Inclui microagdes em que o | — Corrigir atividade no caderno do aluno
licenciando realiza uma | — Corrigir conceito na lousa
conferéncia de topicos ja | — corrigir as afirmacdes do jogo oralmente /
trabalhados. deslocar-se pela sala
Pedir Abarca microages em que o | — Pedir que a aluna faca leitura do livro
professor solicita a | — Atribuir nomes aos grupos / deslocar-se
participagdo do aluno. pela sala
— Solicitar que guardem o material
Gerenciar | Esta categoria compreende | — Realizar as afirmacdes do jogo para os

microacoes que 0
licenciando realiza em prol
do funcionamento do jogo
garantindo o cumprimento
das regras do jogo didatico.

grupos
— Instruir sobre as regras do jogo

— Observar a cor das placas

— Validar os erros e acertos

— Anotar o placar na lousa

— Declarar o vencedor / distribuir o prémio

Fonte: a autora
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Podemos perceber que houve a emergéncia de 14 categorias de acéo
na aula ministrada pelos estagiarios (escrever, explicar, questionar, pedir, conversar,
organizar, aceitar, deslocar, consultar, chamar atencao, pedir, gerenciar e responder).
Destas, 4 sao categorias que diferem das acdes identificadas na Aula 1 (pedir,
gerenciar, responder, corrigir). As demais acdes (10 no total), constituem categorias
semelhantes as da Aula 1 — Reviséo.

As descricdes de algumas categorias foram modificadas enquanto
outras permaneceram inalteradas com base nas microacdes identificadas na aula, ,
como € o caso das acdes explicar, questionar, organizar, chamar atencao, deslocar.

A acdo chamar atencdo por exemplo permaneceu inalterada e sem a emergéncia de

novas microagoes. As acdes deslocar e explicar, apesar da emergéncia de novas
microagOes, permaneceram com as descricdes inalteradas, uma vez que as
microacdes detalhavam situacdes que abarcam a descricdo anterior. Por exemplo a
microacao deslocar-se em diracdo ao professor supervisor, remete ao deslocamento
do estagiario dentre da sala de aula, sendo portanto, desnecessario modificar a

categoria. Ja as acles escrever e esperar, necessitaram passar por ajustes na

descricdo das categorias, decorrente da emergéncia de novas microacfes.Tais
ajustes estdo negritados no Quadro 18.

Para esta aula, a acdo escrever ndo se restringe a escrever no
Quadro, pois o licenciando utiliza seu caderno e material para realizar anotacdes, de
modo a adaptarmos a descri¢cao da categoria. No caso da acao esperar, identificamos
gue o estagiario pode esperar por variadas razdes e ndo apenas na resolucdo de
atividades por parte dos alunos. O estagiario espera o aluno copiar da lousa, espera
o aluno responder mediante um questionamento, espera a professora supervisora
falar, ou espera o aluno realizar uma pergunta para ele. Dessa forma, a espera pode
ocorrer mediante pratica intencional do professor, no caso de esperar a resposta de
ums questao, ou ocorrer em decorréncia da acdo de outro, como por exemplo esperar
a professora terminar de falar.

Com relacdo a acdo emergente corrigir, podemos evidenciar que a
mesma apareceu em trés ocasides no decorrer da aula, utilizando trés ferramentas
distintas ( caderno, lousa, jogo) : corrigir o caderno da aluna, corrigir uma palavra
errada na lousa e corrigir as afirmag¢des do jogo oralmente.

Ja a acéo responder, indisponivel na Aula 1 de Revisao, emergiu na

Aula 6 e também neste bloco de aulas finais. Podemos inferir que a acéo responder



130

estd condicionado a participacdo de outro sujeito na sala de aula. Nesta aula
emergiram duas microacfes, em ambas o licenciando responde a perguntas
realizadas pelos alunos, a diferenca reside na posicéo do licenciando (posicionado em
frente ao Quadro ou se deslocando pela sala).
A acdo gerenciar compreende microacdes que 0 estagiario gerencia 0s
grupos de alunos e situacfes para a realizacdo do jogo didatico. Dias et al. (2017)
elabora um conjunto de a¢6es para uma aula de Mateméatica em que os alunos utilizam
materiais manipulaveis. Naquele contexto, uma das acdes do professor é
supervisionar 0S grupos, 0s quais jogam entre si sem a presenca do professor na
atividade. Apesar de ambas as aulas possuirem atividades grupais, no jogo ludico
Quiz elaborado e executado pela dupla Ric-Ed o professor participa do jogo,
realizando as afirmacdes para que 0s grupos respondam, gerenciando as regras,
esperando os alunos levantarem as placas, validando as respostas e atribuindo as
pontuacdes. Portanto, ha a atribuicdo de um conjunto de microac¢des que caracterizam
este jogo e justificam a ag&o gerenciar do licenciando.
De maneira analoga as aulas anteriores, o Grafico 9 mostra o tempo
de duracdo (em minutos e segundos) das acles executadas para a Aula 9. O

Apéndice F apresenta o tempo de cada a¢ao isoladamente para cada macroacao.

Grafico 9: Categorias de A¢des executadas x Tempo de ocorréncia - Aula 9

16:48
14:24
12:00
09:36
07:12
04:48

02:24

m Explicar m Gerenciar Questionar Conversar u Corrigir

00:00

u Aceitar m Escrever m Esperar m Deslocar u Pedir

u Consultar m Organizar u Chamar atengéo Responder

Fonte: a autora
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Consonante com o Gréafico 9, verificamos que as acodes
representativas para essa aula sdos as agoes explicar [14’22”], escrever [09°03”], as
quais somadas correspondem a um percentual de 38% da aula. O maior percentual
da acdo explicar observado nesta aula, também estd presente na Aula 1, e estédo
relacionados aos objetivos da aula. Realizar uma revisdo do conteudo referente a um
bimestre (dois meses de aula) de forma expositiva (Aula 1) implica em passar um
periodo mais longo explicando o contetdo. J& para a Aula 9, com a fungédo de
sistematizar e ampliar conceitos sobre o conteddo de Ligacdes Quimicas, 0s
licenciandos passaram um tempo consideravel explicando e escrevendo na lousa.

Apesar das agdes explicar [14'22”] e escrever [09'03”] constituirem as
ac6es com maior tempo de duracdo, seria forcado atribuir rétulos baseado apenas
nessas informacdes. Se voltarmo-nos ao Gréfico e observarmos as direrencas de
tempos de duracdo comparados entre demais acfes, € perceptivem uma distribuicdo
mais homogénea entre o tempo de duracdo de todas as acdes, em comparacdo a
Aula 1. Em um breve comparativo com a Aula 1, constatamos que as acdes explicar
e escrever conferem juntas, o equivalente a duracéo de 64% da aula, pois sé a acao
explicar constitui 35% do tempo de duracéo da aula. Interpretamos que uma aula com
uma variedade de a¢cBes de tempos equivalentes confere equilibrio a aula em questéo.

Para ilustrar tal homogeneidade, tecemos algumas consideracdes:
das 14 acdes identificadas nessa aula, apenas 2 a¢des tem um percentual acima de
10 %, ja discutidas anteriormente (explicar e escrever), 7 acdes - gerenciar, deslocar,
guestionar, conversar, esperar, organizar e corrigir e aceitar, estdoentre 5e 10 % e 5
acOes — chamar atencao, pedir, responder, consultar e deslocar, ndo alcancam 5% do
tempo de duracdo da aula. A¢des do tipo questionar, gerenciar e esperar possuem
tempos semelhantes, conferindo importancia a outras acées no decorrer da aula, e
atribuindo novas caracteristicas a uma aula unicamente “expositiva’, pautadas

majoritariamente no explicar e escrever.

Ao considerarmos cada macroacéo isoladamente, podemos observar
o tempo de duracdo quanto ao planejamento (sistematizacéo do plano de aula) e as
acOes executadas (gravacdo em video). Os licenciandos planejaram uma aula para
2h/a, equivalente a 100 minutos. Entretanto, a gravacdo em video da aula possui
duracédo de 61 minutos, de forma que a aula ocorreu com um tempo inferior, dos quais
nao foram utilizados mais de 30 minutos.Tratam-se de duas aulas germinadas nos

dois primeiros horéarios (7:15 — 8:55) de aula da manh&, e nesse dia houve uma
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comemoracao coletiva entre todas as turmas referentes a hasteamento das bandeiras
e homenagem ao hino do estado do Parana. Essa atividade reduziu o tempo da aula
anteriormente previsto pelos licenciandos, de forma que 0os mesmos necessitaram
adequar as atividades propostas no planejamento ao tempo disponibilizado para a
ocorréncia da aula. O Grafico 10 apresenta o reordenamento das acdes dos
licenciandos em decorréncia desses imprevistos na execuc¢ao da regéncia, efetuando

um comparativo com o plano de aula (macroacdes pretendidas).

Gréfico 10: Tempo das macroagdes pretendidas e macroagdes executadas — Aula 9
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Fonte: a autora

A partir dessa analise grafica, fica evidente que o decréscimo de
duracdo da aula refletiu-se em todas as macroagdes pretendidas (introducéo,
desenvolvimento e sintese integradora). Entretanto, o decréscimo mais acentuado,
em torno de 79%, ocorreu na Introducéo da aula, a qual constituia 0 momento de
retomada das atividades e aulas anteriores a partir de questionamentos, para posterior
explicagdo dos conceitos acerda do contetdo de Ligagdes Quimicas. Os licenciandos
precisaram adequar-se ao tempo e portanto, deram énfase a explicagdo do conteudo
na macroacao de desenvolvimento, a qual foi menos prejudicada no aspecto temporal.
Com relacdo a Reconciliacdo Integradora, os licenciandos nao tiveram maior

dificuldade, pois a atividade programada para esta macroacéao, o Quiz, possibilitava o
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improviso, de forma que os licenciandos apenas reduziram a quantidade de questdes
para o jogo, mantendo-as até perto do término da aula. De maneira geral, a aula
anteriormente planejada com um tempo bem maior, contemplou todos os objetivos e
atividades pretendidas pela dupla.

A partir dessa adequacao pela qual os estagiarios tiveram de adaptar-
se no decorrer da aula, articulamos as a¢cfes e microacdes pretendidas e executadas
para cada macroagao da aula, buscando visualizar como ocorreu a dindmica dessa
aula apos esse condicionante temporal. O Quadro 19 ilustra as conexdes entre acdes

e microacdes para a Introducdo dessa ultima aula.

Quadro 19:Conexdes entre as agdes pretendidas e executadas para a macroacao
Introducéo — Aula 9

PRETENDIDAS EXECUTADAS
Microacdes pretendidas Acdes Acdes Microacdes executadas
Pretendidas executadas
Questionar sobre
situacdes da aula
anterior (atividade Questionar Questionar | Questionar sobre o contetido
experimental).
Retomar o contetido a Explicar conteldo / escrever na
partir das situacoes lousa
o | apresentadas Explicar Explicar Explicarr o contetido
’5 Verificar o  material Organizar o material da pasta
=2 | didatico (livro)
a : : : :
O Organizar a turma em Organizar Organizar | Fechar a mochila
@ | fileira Colocar mochila sobre a mesa
=z Escrever | Escrever na lousa

Conversar com os alunos sobre
outros assuntos

Conversar | Conversar com o colega de dupla

Conversar com 0s alunos sobre o
experimento

Aceitar Aceitar a resposta dos alunos

Fonte: a autora

A Aula 9 foi estruturada para inicar com a retomada das atividades
desenvolvidas na aula anterior realizada no laboratério. O planejamento consistia em
aprofundar os conceitos teoricos, simbolicos e representacionais dos diferentes tipos
de Ligacdes Quimicas (ibnica, covalente e metalica), uma vez que a aula anterior
evidenciou o carater fenomenolégico e aspectos introdutérios das caracteristicas das
LigacOes Quimicas. Para contemplar esses objetivos, o Quadro 10 ilustra que foram
previstas 3 acles para a macroacao introdutéria da aula: explicar, questionar e

organizar.
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Apesar da defasagem de tempo para a aula, especificamente na
reducdo de tempo de execucdo para esta macroacao, indicado no Gréfico x, as 3

acOes previstas foram executas. Quanto as as ac¢des do tipo guestionar e explicar,

todas as microacdes foram executadas de acordo com o inicialmente planejado. Os
guestionamentos realizados para relembrar os experimentos e situacao-problema
trabalhados, constituem as acfes pretendidas do tipo guestionar. De um total de
03'04”, o estagiario passou 01’00 realizando questionamentos para os alunos.

Por exemplo, ilustramos a retomada do experimento do
condutivimetro, em que os alunos puderam verificar o comportamento de alguns
matérias em agua, no que se refere a condutividade de corrente elétrica. Os
licenciandos levaram sal, aclcar e uma alianca para serem testados. O estagiario
utilizou esta situacao para que a turma fosse rememorada sobre a Aula 6: “Lembram
gue fizemos um experimento com alguns tipos de ligas metélicas, me digam que vou
escrever aqui.” Com base nessas situagdes, os conceitos centrais dos trés tipos de
ligacBes serdo retomados, configurando as a¢des do tipo explicar. O estagiario passou
00’40” explicando tal situacao antes de partir para o conteudo propriamente dito.

No caso da acao organizar, as microacdes compreendem oS mesmos
aspectos organizacionais pretendidos nas aulas anteriores (verificar livro didatico;
organizar fileiras). As microacdes pretendidas ndo foram contempladas, entretando os
licenciandos executaram outras “microagdes” que alocamos como detalhamentos de
acOes organizacionais: fechar a mochila, colocar a mochila sobre a mesa, organizar
material na pasta. Podemos inferir que as microacfes organizacionais no inicio da
aula, giram em torno da organizacédo do material de trabalho do licenciando.

Decorrente dessas acOes pretendidas, houve o desdobramento
dessas acdes na execucdo das aulas, tais como aceitar e escrever. O estagiario
aceitou as respostas dos alunos mediante as consideracdes e realizou pontuagdes no
Quadro sobre as ligas metélicas depois do questionamento, perfazendo um total de

[00°’40”’] com tais ag¢des. As agdes conversar e organizar tiveram uma duracao infima

pontuada em microacdes de conversas paralelas com os alunos e organizacdo do
material pessoal.

E possivel observamos no Quadro 20 que as acdes pretendidas para
o desenvolvimento da aula centralizaram-se na explicacdo do conteudo (explicar) e

pesquisar utilizando alguma ferramenta didatica
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Quadro 20: Conexdes entre as agdes pretendidas e executadas para a macroagao
Desenvolvimento — Aula 9

DESENVOLVIMENTO

PRETENDIDAS

EXECUTADAS

Microagdes pretendidas

Acoes
Pretendidas

Acles
executadas

Microacdes executadas

Escrever

Escrever contetido na lousa

Escrever na lousa / conversar
com 0s alunos

Deslocar

Deslocar-se pela sala em
siléncio

Deslocar -se em direcdo ao
apagador

Deslocar -se em direcdo a
mesa

Deslocar -se em direcdo a PF

Organizar

Organizar material na mesa

Apaga a lousa

Conversar

Conversar com alunos

Conversar com colega de
dupla

Conversar com PF

Questionar

Questionar sobre contetido

Questionar sobre atividades
anteriores

Consultar

Consultar material de apoio

Consultar material de apoio /
deslocar-se pela sala

Aceitar

Aceitar a resposta dos alunos

Elogiar resposta do aluno

Chamar
atencao

Chamar atengéo da turma

Responder

Respondera pergunta do aluno

Esperar

Esperar os alunos
responderem

Esperar a aluna responder

Esperar os alunos fazerem
siléncio

Esperar copiar da lousa

Esperar copiar da lousa /
deslocar-se pela sala
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Pedir Pedir que a aluna faca leitura
do livro

Fonte: a autora

Com relacdo a acdo explicar todos os conceitos listados no
planejamento foram trabalhados no decorrer da aula. Ja a acdo pesquisar (em verde)
ndo foi executada. Assim como ocorreu na macroacéao introdutéria da aula, o livro
didatico, tabela periédica ou qualquer outro material de apoio foi conferido ou
solicitado no decorrer da aula. Entretanto, apesar de nao utilizar a tabela periddica
fisica para explicar os conceitos de ligacéo idnica, o licenciando citou e retomou 0s
elementos quimicos e organizacdo da Tabela periddica para trabalhar com os alunos.

A acgéo do tipo esperar esteve presente em todas as aulas analisadas,
conferindo uma série de microacdes para este tipo de acdo. Nesse sentido uma das
microacdes emergentes da acao esperar refere-se a esperar a pergunta do aluno.
Nessa aula, os alunos tiveram a iniciativa de perguntar diversas vezes, assim como
na Aula 6 — atividade experimental. Quando se recebe uma pergunta, a agao
resultante do professor consiste em responder, abrindo um canal de comunicagéo.
Para esta aula, as acdes pretendidas ndo contemplavam questionamentos no
decorrer da explicacdo do conteudo. Entretanto, o estagiario realiza diversos
questionamentos direcionados aos alunos por quase 3 minutos [02'46”]. Esses
questionamentos foram realizados em situacdes distintas e contemplaram varios
conceitos, desde conceitos elementares da tabela periédica, Teoria do Octeto,
conceitos de ligacdo ibnica, covalente, metalica e aspectos histéricos da Ciéncia, além
de relacionar com algumas situagfes discutidas na atividade experimental.

Seguem alguns exemplos de questionamentos: “Qual o simbolo do
Ouro?”; “Wocés lembram o que é um cation?”; “Ja ouviram falar da molécula de
amoénia?”; “Podem me falar alguma substancia que seja constituida por ligagcao
covalente e possua o estado gasoso?”; O que significa mesmo o termo atragao
elestrostatica?”

Inferimos que a emergéncia da acdo guestionar nessa etapa da aula,
possibilitou uma maior interacéo entre professores e alunos, resultando no surgimento
de outras categorias, tais como: aceitar (aceitar a resposta dos alunos; elogiar a
resposta dos alunos), responder (responder ao questionamento dos alunos) e

microacoes da acdo esperar (esperar a pergunta do aluno).
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Devido a quantidade elevada de questionamentos, o estagiario
esperava que os alunos respondessem, de maneira que a acao esperar excedeu 0s
3 minutos [03’36”]. Entretanto, a partir dessa aula constatamos que esta acao pode
ocorrer por iniciativa do professor, quando 0 mesmo espera a resposta de uma
questdo que formulou de forma intencional, ou ocorrer devido a acdo de outro, por
exemplo esperar a professora supervisora falar, esperar os alunos copiarem. O ponto
principal a considerar nesse caso é a a finalidade da espera, se esta acao esperar
esta permeada por um avango nos objetivos da aula ou simplesmente uma acgéo
ociosa sem um fim em si mesmo.

As acdes explicar e escrever predominaram no desenvolvimento da
aula, corroborando aos objetivos da aula — expositiva, para aprofundar conceitos
quimicos. Ja a Reconciliacdo Integradora permeia estabelecer um feedback do aluno
guanto ao conteudo trabalhado anteriormente. Dessa forma, a estratégia de utilizar o
jogo de perguntas e respostas do tipo Quiz como forma de retomada do contetdo de
Ligacdes Quimicas originou 3 acdes pretendidas para a Reconciliagdo Integradora,
conforme apresentado no Quadro 21. O Quadro 21 articula as agdes pretendidas e

executadas na macrocéo de feedback da Aula 9.

Quadro 21: Conexdes entre as a¢des pretendidas e executadas para a macroagao
Reconciliagédo Integradora — Aula 9

PRETENDIDAS EXECUTADAS
Microacdes pretendidas Acdes Acdes Microacdes executadas
Pretendidas | executadas

Questionar sobre o Questionar

conteudo
é Separar 0s grupos Pegar material na sacola
<8( Separar 0s grupos
% Material sobre a mesa
|'-'_J Organizar Organizar | Pegar material na mochila
Z Pegar uma caneta de uma mesa de
Q um grupo
’5 Devolver a caneta para o aluno
§ Organizar as fileiras da turma
O | Realizar afirmacdes para Realizar as afirmacdes do jogo
Z | que os grupos respondam para 0s grupos
8 Distribuir as placas do Instruir sobre a vez levantar as
L | jogo para 0S grupos placas
@ | Distribuir os bombons Gerenciar Gerenciar | Instruir sobre as regras do jogo

Observar as cores das placas
Validar os acertos e erros
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Distribuir doces para os alunos

Aceitar Aceitar a resposta do aluno

Conversar com colega de dupla e
Conversar | PE

Conversar com colega de dupla

Conversar com PF

Conversar com PS

Responder | Responder a pergunta do aluno

Esperar os alunos levantarem a
placa / desloca

Esperar Esperar os alunos levantarem a
placa

Esperar a pergunta do aluno

Esperar os alunos guardarem o
material

Esperar PS falar

Escrever Escrever no caderno

Deslocar | Deslocar-se pela sala em siléncio

Solicitar que guardem o material

Pedir Atribuir nomes aos grupos /
deslocar-se pela sala

Corrigir Realizar a correcao das afirmacdes
do jogo / deslocar-se

Fonte: a autora

As 3 acOes pretendidas para a Reconciliagdo Integradora da aula:
questionar, organizar e gerenciar, possuem ao menos uma microacdo de
detalhamento da acdo. Todas as microacdes previstas para gerenciar o jogo foram
executadas, além da emergéncia de outras 3, referentes a instrucées sobre o0 jogo
(levantar as placas, validar erros e acertos, instruir sobre a vez de levantar as placas).
Para a acao organizar, podemos verificar que as acdes previstas centralizaram nos
aspectos envolvendo a organizacdo dos alunos para 0 jogo, entretanto houve a
emergéncia de varias outras a¢des decorrentes da organizacdo do proprio estagiario,
reafirmando a ideia do planejamento de ac¢des direcionadas para o outro. Além disso,

emergem outras 8 acdes na execucao da aula. Tais acdes estao centralizadas no jogo

didatico. Por exemplo, as acdes e microacbes pedir, corrigir, esperar e aceitar,
ocorreram durante a execucao do jogo.

Compreendemos que os licenciandos contemplaram as acdes
pretendidas quando na fase de execucdo, corroborado pelo fato de que as acgbes
sistematizadas no plano compde as acgOes com maior tempo de duragdo na
Reconciliacdo Integradora, gerenciar [04’01”’] e organizar [03’42”] respectivamente,

Pudemos observar que a agao guestionar ndo ocorre nessa etapa da

aula, entretanto estd pulverizada em diversos momentos na macroacdo de
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Desenvolvimento. Interpretamos esse fato de maneira positiva, uma vez que o0
estagiario aproveitou o0 momento de explicacdo do conteldo para questionar 0s
alunos, fazendo-o participar ativamente da aula ja na etapa de Desenvolvimento,
qgunado o inicialmente previsto era utilizar tal recurso na parte final da aula. Além disso,
COMO 0 jogo possui caracteristicas de trabalho em grupo e argumentacéo, os alunos
nao deixaram de participar nessa etapa. Em sintese, a acao de questionar ndo deixou
de ser cumprida e a alteracéo da dinamica da aula possibilitou uma ressignificacao do
Desenvolvimento da aula.

A flexibilidade constitui uma das caracteristicas do planejamento de
aula apontadas por Haydt (2008) e denota um amadurecimento no processo formativo
dos estagiarios, pois conseguiram adaptar a carga horaria reduzida mediante
situacOes impostas pelas contingéncias do cotidiano escolar, contemplando os
objetivos pretendidos para essa aula. Nesse sentido, compreendemos que as acoes
executadas estavam pautadas em uma base de acfes planejadas no decorrer das
orientacdes. Essa base de acdes pretendidas, distribuidas entre as macroacoes,
compdem as acgles: questionar, explicar, organizar e gerenciar, COmo exposto nos
Quadros acima e, ao serem executadas desdobraram-se em outras acdes e
microac¢des que culminaram na participacao do aluno durante a aula.

Para corroborarmos tais afirmacdes, retornarmos ao processo de
planejamento, mais especificamente, a orientacdo com a professora formadora,

antecendente a Aula 9. Abaixo excertamos um trecho do didlogo

Ric:Professora, estou aqui com 0s nossos planos de aula para vocé
ver, ja fizemos. [...] a gente vai fazer um quiz com os alunos [...] o esta
aqui embaixo, vamos fazer perguntas sobre as ligagbes quimicas,
abordando tudo, para eles lembrarem. (UA8)

PF:No final da aula? (UA9)

Ric Isso. No final da aula. (UA10)

PF:E como vai funcionar? (UA11)

Ric Elaboramos as perguntas e vamos separar em alguns grupos e
distribuir uma placa verde e uma vermelha, para eles indicarem se &
verdadeiro e falso. (UA12)

A partir desse breve diadlogo, conseguimos compreender que as a¢gdes
planejadas para esta aula e sistematizadas no plano de aula, partiram exclusivamente
da dupla Ric-Ed, sem a interferéncia da professora formadora. Contraditoriamente ao
planejamento da Aula 1, discutido detalhadamente na secdo 3.1, em que oS

licenciandos mostraram-se inseguros e relutantes quanto a insercao de estratégias e
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recursos didaticos para a primeira regéncia. Assim, o planejamento pautou-se em um
processo mediado por varias discussdes entre a professora formadora e o0s
licenciandos, para somente depois, culminar em planejamento definitivo.

J& para esta aula em questdo, os préprios estudantes tiveram a
iniciativa de elaborar o jogo, as regras, as questdes e placas, incluindo tal atividade
no planejamento de suas aulas, escolhendo, inclusive a etapa da aula (macroacdes)
em que seria trabalhado.

Dessa forma os licenciandos se organizaram para utilizar o jogo na
Reconciliacdo Integradora, o que nos permitiu identificar as acdes organizar e
gerenciar como representativas dessa macroacao. Além disso, na fase de execucéo
tais acbes desmembraram em microacdes importantes para o entendimento do jogo

e do papel do professor nessa atividade. Por exemplo, a microacdo observar as cores

das placas confere a atribuicdo de formas de gerenciar o jogo. Além da emergéncia
de microacdes, ocorreu a emergéncia de outras acdes possibilitadas pelas acbes

previamente planejadas para constituirem essa etapa. As acdes corrigir e pedir, assim

como as suas microag0des, foram executadas em funcao de situagdes propiciadas pelo
jogo. O licenciando necessitou pedir que os alunos separassem 0S grupos, uma vez
gue trata-se de uma instrucdo e condicdo necessaria para gue o jogo desenvolvesse.
Assim como, posterior a realizacdo do jogo, para avaliar quem havia ganhado aquela
partida, o estagiario corrigiu todas as afirmativas para conferir a pontuacdo e dar o
retorno para 0s grupos.

Depreendemos portanto, posterior a analise da Aula 9, ja no final do
periodo das regéncias, que a dupla de licenciandos Ric-Ed adquirem uma relacao
autbnoma com o modelo e etapas do plano de aula e com o ato de planejamento das
aulas, uma vez que os licenciandos estruturam as acdes pretendidas conscientemente
de forma independente, e tais a¢gbes pretendidas sustentam as acdes executadas no

decorrer da implementacgéo da aula.
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CAPITULO 4 — CONCLUSOES

Nesse capitulo tecemos consideracdes reflexivas sobre as acdes
pretendidas e executadas pelos licenciandos nas regéncias. Além disso, por se tratar
de um processo mediado (contexto de formacéao inicial de professores), buscamos
possiveis conexdes entre tais acdes para o percurso formativo da dupla de estagiarios.
Para finalizar, na secdo Ultima, estendemos as consideracdes desta investigacao,

expondo algumas possibilidades para pesquisas futuras.

4.1 ACAO DOCENTE: ACOES PRETENDIDAS E ACOES EXECUTADAS

Para contemplar ao primeiro objetivo proposto para esta investigacao:
identificar e caracterizar as agbes pretendidas e executadas por licenciandos de
Quimica nas regéncias durante o0 Estagio Supervisionado.; analisamos
separadamente os planos de aula (a¢des pretendidas) e as acdes executadas em sala
de aula, de forma a categoriza-las, visando compreender as fases de elaboracao e
desenvolvimento das regéncias ministradas pelos licenciandos em Quimica.

As ac0Oes pretendidas sao sistematizadas pelos licenciandos no plano
de aula, em um movimento de sintese das pretensbes para a aula, mediante as
discussbes ocorridas com a professora formadora. Ja as acdes executadas referem-
se aquelas que ocorrem efetivamente em sala de aula, categorizadas e agrupadas em
busca de estabelecimento de padrdes, para posterior confronto com as acdes
pretendidas inicialmente.

No processo de categorizacdo das acdes (tanto pretendidas, quanto
executadas) delimitamos trés niveis de a¢les praticadas pelos futuros professores:
macroacao, acdo e microacao. As macroacdes correspondem a categorias a priori,
referente as etapas normativas da disciplina de Estagio para a elaboracdo do plano
de aula (introducdo, desenvolvimento e sintese integradora). As acdes sao regidas
por verbos representativos das acbes desenvolvidas para cada macroacdo e as
microagbes compreendem o detalhamento das agbes envolvendo a relagdo com
objetos/sujeitos da acao, responsaveis pela ocorréncia de tal acdo. Por exemplo, na
Aula 1, um dos objetivos pretendidos para a macroacgao introducéo refere-se a agao

Explicar, a qual identificamos como uma microacao explicar o conteado, mas também



142

houve outros tipos de explicacdo, (explicar sobre a continuidade da aula),

configurando novas microacfes para a acdo explicar.

Os trés blocos de aulas analisados nesta investigacédo (Aulas 1, 6 e
9) foram planejados para o tempo de duragcdo equivalente a 2h/a (100minutos),
utilizando como base o modelo de plano de aula fornecido na disciplina de estagio,
pautado em 3 macroacoes: Inroducéo, Desenvolvimento e Reconciliacdo Integradora.
O modelo de plano de aula subdivide essas macroacdes, de forma que para a
categorizacdo das ac¢les planejadas essas macroacdes estao delimitadas e de facil
visualizacdo. Para as a¢cdes executadas, conseguimos identificar a presenca de todas
as macroac0des no decorrer das gravacoes de todas as aulas, de forma a categorizar
e encontrar acdes e microacOes representativas para cada uma delas.

Com relacdo ao tempo de duracgéo das aulas, é possivel perceber que
as Aulas 1 e 9, foram executadas em um tempo menor do que o inicialmente previsto,
devido a situacdes relacionadas a rotina do cotidiano escolar. A Aula 1 teve o tempo
da aula reduzido em [12'29”], ja a Aula 9, possui menor tempo de duragdo, nédo
ultrapassando os 68 minutos (reducéo de 38’°34”).

Dentre as aulas analisadas a Aula 6 constitui o Unico bloco de aulas
em que o tempo de execucdo da aula excedeu o inicialmente planejado,
ultrapassando o tempo em [17°25""]. Interpretamos esse fato devido a especificadade
da Aula 6, uma vez que foi ministrada no contraturno do horéario das aulas (periodo
vespertino), como parte integrante de um projeto particular da professora supervisora
no colégio com as turmas do 9° ano. Diante disso, as aulas sdo previamente
agendadas para encontros quinzenais, e a escola disponibiliza o laboratério de
Ciéncias durante toda o periodo da tarde para esta atividade. Dessa forma, ndo ha
uma rigidez quanto ao horario de inicio e término da aula, comparado a uma situagéao
rotineira de sala de aula.

Com relagéo ao tempo de duracdo da macroagdes, para cada aula os
licenciandos estruturam suas aulas com tempos distintos para cada macroacao. Na
Aula 1 por exemplo, a macroacao introdutoria estava prevista para 10 minutos, e na
Aula 6 o tempo previsto é 25" e para a Aula 9, sdo atribuido 15 minutos para a Parte
Inicial da aula. Ja para o Desenvolvimento, foram previstos 75, 45’ e 50’, para as aulas
1, 6 e 9, respectivamente. No que tange a Reconciliacdo Integradora, a Aula 1

preconiza 15’ para o fechamento da aula, enquanto as Aulas 6 e 9 prevéem o dobro,
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35" e 30’ respectivamente. Os estagiarios gerenciaram o tempo das macroagdes de
acordo com os objetivos propostos para suas aulas.

Se observarmos atentamente, atribuimos similaridade quanto a
estrutura das aulas, pois apesar das diferencas temporais, a macroacao introdutoria
€ a macroacdo com menor tempo de duragao tanto na fase de planejamento, quanto
na execucao. A macroacao Desenvolvimento demanda mais tempo em todas as aulas
analisadas e a macroacdo Reconciliacdo Integradora ocorre em um tempo
intermediéario. Tal fato observado nas projecfes de tempo para as ac¢des pretendidas
estdo reafirmados na execucdo de todas as Aulas. Logo, apesar das aulas e,
consequentemente, das macroacdes pretendidas ndo contemplarem o tempo de
duragdo exato previsto, no decorrer da execugdo das aulas, a estrutura das
macroacdes se mantém, corroborando para os resultados sinalizados no capitulo
anterior quanto a manutencdo da base de acdes entre as fases de planejamento e
execucao das aulas. Mesmo com as oscilacdes e ajustes ligados ao contexto de sala
de aula, a gestéo do tempo e adequacao ao planejamento permitiram a manutencao
da estrutura de macroacdes e acdes da aula.

Na tentativa de estabelecer conexfes entre as acles pretendidas
identificadas no planejamento de cada bloco de aulas separadamente no capitulo
anterior, elaboramos o Quadro 22. No Quadro apresentado na péagina seguinte,
articulamos as ac¢des e microacdes pretendidas em cada macroacao para as Aulas 1,
6e09.

Podemos observar que as acfes explicar, guestionar e organizar

compdem o que denominaremos aqui de a¢cdes comuns, destacadas em cor laranja,
pois estdo previstas para todas as aulas planejadas pela dupla Ric-Ed. A analise do
Quadro 22 permite delinear tendéncias quanto ao planejamento de aulas da dupla a

partir das agcdes comuns estabelecidas nas macroacgoes.
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Quadro 22: Sintese das macro, acdes e microacoes pretendidas (Aulas 1, 6 e 9)

INICIAL INTERMEDIARIO FINAL
AULA 1 AULA 6 AULA 9
ACAO MICRO ACAO MICRO ACAO MICRO
sobre o sobre o
QUESTIONAR sobre QUESTIONAR contelido QUESTIONAR conteldo
contetdo sobre o
tema
contetdo
EXPLICAR conteldo EXPLICAR Sobre 0 EXPLICAR contetdo
2 tema
s IDENTIFICAR Ideias PEDIR voluntarios
5 prévias
g fileiras
= verificar fileiras
material
ORGANIZAR Recolher ORGANIZAR Separar ORGANIZAR Verificar
guestionario grupos material
Entregar
guestionario
MANUSEAR Reagentes
e vidrarias
Y o EXPLICAR contetido EXPLICAR contetido EXPLICAR contetido
g % ESCREVER na lousa MANUSEAR reagentes e PESQUISAR localizar
b= vidrarias elementos
a~ RESPONDER davidas
ESCREVER na lousa ORGANIZAR entregar ORGANIZAR separar
Q< material grupos
<3S ideias realizar
-2 prévias ORIENTAR afirmacdes
S &| IDENTIFICAR sobre GERENCIAR distribuir
§ E entregar reso_lqgéo placas
o = questionario de atividade distribuir
bombons

Fonte: a autora

A Introducdo da aula configura a macroacdo mais proxima entre as

tés aulas analisadas, pois apresenta todas as ac6es comuns (questionar explicar e

organizar). De forma geral, os estagiarios buscam iniciar as aulas com
guestionamentos para auxiliar na explicacdo de um contetdo ou tema de interesse,
justificando as microagao identificadas para estas ac¢des (questionar sobre o
conteudo; questionar sobre o tema; explicar conteddo; explicar sobre o tema). Nas
aulas expositivas de revisao e jogos (Aulas 1 e 9), os questionamentos e explicacbes
estiveram centralizados no contetdo. Ja para a Aula 6, que utilizou um tema norteador
da aula, as questdes e explicagbes introdutdrias versavam inicialmente sobre o tema
e ndo sobre o conteudo.

A acdao do tipo organizar presente nas acoes pretendidas das distintas

etapas (Inicial, Intermediario e Final) das regéncias aqui analisadas, possuem 5
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microacdes compostas por diferentes medidas organizacionais: organizacdo de
fileiras,entrega e organizacdo de material didatico e separacdo de grupos para a
realizacdo de atividades. A emergéncia de tal categoria no inicio de todas as aulas
denota aspectos do desenvolvimento da gestao de classe no processo de elaboracao
das aulas.

As microacdes organizar fileiras e verificar livro didatico estéo

previstas para as Aulas 1 e 9, mas ndo possuem ocorréncia na fase de execugéo das
aulas. Tais microac¢des organizacionais constituem a macroacgao Introducéo, ou seja,
estavam previstas para ocorrer no inicio da aula. Entretanto, pudemos observar que
essas microacdes nao possuem ocorréncias nas a¢des executadas pelos licenciandos
da forma como planejaram.

A microagdo verificar livro didatico ndo ocorreu em nenhuma das

aulas analisadas; jA a microacdo organizar fileiras, foi executada na Aula 9 na

Reconciliacdo Integradora posterior a execucdo do Jogo Quiz, ou seja, em
decorréncia da realizacdo do jogo ludico, sem ter sido prevista anteriormente.
Entretanto, as microag¢des organizacionais propostas pelos licenciandos nas demais
macroacfes das aulas foram executadas. Citamos um exemplo da mesma aula para

facilitar o entendimento: os licenciandos planejaram a microacdo separar 0S grupos,

com o intuito de organizar a turma para iniciar o jogo Quiz; e tal microacdo foi
executada, assim como houve a emergéncia de outras. Logo, depreendemos que a
dupla Ric-Ed néo necessitou executar as microacfes em questdo no inicio da aula

(organizar fileiras, verificar livro didatico), uma vez que todas as vezes que entravam

na sala, as fileiras estavam organizadas; e também pelo fato de nao utilizarem o livro
didatico como recurso de apoio de maneira frequente nas regéncias ministradas.
Para a macroacao Desenvolvimento, temos a menor quantidade de
acoOes previstas, em relacdo as demais etapas, com a predominancia da agao explicar
constituindo a maior parcela de aula. Tal acdo estava na Aula 1, com o intuito de
revisar conceitos de forma expositiva, a utilizacdo da lousa como recurso de exposi¢cao

e escrita. Ja para a Aula 6, a utilizacdo de experimentos previa as acdées manuseatr,

explicar o conteudo e responder. Na Aula 9, a acdo pesquisar — utilizar a tabela
periddica como ferramenta de pesquisa representa uma acdo pretendida néo
executada no decorrer da aula.

A Reconciliacdo Integradora difere das demais macroacdes em dois

aspectos: auséncia de agcbes comuns entre as aulas 1, 6 e 9; e uma pluralidade de
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acOes previstas comparado as demais macroacbes. Temos portanto, que o
“fechamento” da aula consiste na macroacdo com maior variedade de acdes:
escrever, orientar, gerenciar, identificar, organizar. Dessas, ndo ha a¢gbes comuns
entre todas as aulas, apenas a acao do tipo organizar foi prevista para as Aulas 6 e

9, e ainda assim, pautadas em microacfes distintas: organizar material de apoio;

separar 0S grupos.

Outro ponto a considerar é a auséncia de a¢des simultaneas, ou seja,
acbes que possuam a barra ( / ) representando a ocorréncia de duas acdes
concomitantes. Tal resultado indica a auséncia de acdes concomitantes nas acdes
pretendidas. Interpretamos portanto, que ao elaborar a aula, os licenciandos
estruturam suas acgfes de forma sequenciais, como forma de organizacdo, e
estabelecem no plano de aula aquelas a¢Bes que consideram prioritarias para
sistematizar no plano, e consequentemente, para gerenciar a aula.

Contudo, o processo de categorizacdo das microacdes executadas
demonstrou que, no decorrer da aula, os licenciandos realizam véarias a¢bes ao
mesmo tempo: explicam o conteddo enquanto se deslocam pela sala, ou, explicam o
conteudo enquanto apontam para a lousa. Entretanto, essas a¢fes simultaneas
podem sinalizar uma associacdo de microacfes com o intuito pedagdgico ou
compreender uma acao intuitiva de gerenciamento da aula. Por exemplo, ao apontar
na lousa enquanto explica o conteddo, compreendemos que o professor possui uma
intencdo pedagodgica de fornecer subidios visuais para o aluno, para facilitar a
compreensao do conceito em questdo. J4 quando desloca-se pela sala ou em direcéo
a mesa enquanto explica o conteudo, nos parece mais que deslocar-se pela sala
constitui uma acao intuitiva do que especificamente com um objetivo de ensino.

O processo de categorizar essas acdes e microacdes na fase de
execucao, significa delimitar as acdes prioritarias nessas situagcdes em que ocorrem
situagcbfes concomitantes. Nesse sentido, o planejamento das aulas (agdes
pretendidas) surge como um elemento de apoio importante, pois nos permite
visualizar as intencionalidades dos licenciandos no momento de estruturar suas aulas.
Portanto, apresentamos no Apéndice G um esquema respresentativo das acdes
pretendidas no percurso do Estagio Supervisionado percorrido pela dupla de
licenciandos Ric-Ed.

Ao realizarmos um movimento comparativo com as 4 categorias de

acdo encontradas por Andrade e Arruda (2017): explica, escreve, burocrética-
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administrativas e espera, percebemos que o planejamento para a Aula 9 — explicacéo
de contedudo e jogo Quiz, assim como para a Aula 1 — revisdo e Aula 6 — Atividade

experimental e estudo de caso, preveem acdes do: explica e escreve, e a auséncia

de duas delas: burocratico-administrativas e espera. O conjunto de aulas aqui

analisadas possuem caracteristicas distintas, elaboradas com planejamentos
pautados em estratégias distintas. Logo, podemos inferir que a estratégia pensada
para planejar as aulas ndo constituem relevancia predominante para a auséncia de
tais categorias nas acdes pretendidas.

Interpretamos qua a auséncia das categorias burocratico-

administrativas e espera nas acdes planejadas dos licenciandos em todas as aulas

analisadas, justifica-se pelas contingéncias do contexto desta investigacdo, uma vez
que por se tratar de um contexto de formacao inicial, os licenciandos preocupam-se
com suas atividades de ensino, priorizando acfes relativas a gestdo do conteudo,
minizando a previsdo de momentos de espera. Quanto as acdes burocratica-
administrativas, podemos inferir que os licenciandos por estarem na escola por tempo
determinado e com carater de aprendiz, ndo possuem a obrigatoriedade de acdes
burocréaticas-administrativas. Portanto, geralmente ndo sdo incumbidos de tarefas
dessa natureza; tais como a realizacdo da chamada, informes da direcéo, entre outros.

Apesar de ndo terem sido planejadas, a a¢do do tipo esperar esteve
presente em todas as aulas analisadas, conferindo uma série de microacdes para este
tipo de agdo. A espera ocorre por iniciativa do professor ou em decorréncia da acao
de outro.

No que se refere ainda as categorias de Andrade e Arruda (2017), as
acOes burocratico ndo foram identificadas na execucdo de nenhuma das aulas
analisadas. Depreendemos que esse tipo de acdo nao constitui um objetivo central
nas atividades de regéncia do estadgio e que a ocorréncia desse tipo de acgéo
(burocratico-administrativa) depende da autonomia que o professor supervisor confere
ao licenciando e as regras e normas da instituicdo de ensino.

Com relacdo ao tempo de ocorréncia das a¢bes, podemos verificar
gue a Aula 1, com uma caracteristica de revisdo de conteudo, é predominantemente

pautada na agéo explicativa e escrita, ou seja explicar e escrever, com as demais

acOes ocorrendo em percentuais baixos, em que nenhuma das demais 11 acdes

possuem percentual acima de 5%.
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Com relacdo a Aula 1, o movimento de categorizacdo das acodes
pretendidas resultou na identificacdo de 5 categorias de acdo (questionar, identificar,
escrever, explicar e organizar), as quais foram contempladas na fase de execugéo e
com emergéncia de mais 8 categorias de a¢les, totalizando 13 ac¢des para a aula de
revisado (expositiva dialogada) utilizando a demonstracdo de materiais do cotidiano. A
Figura 5 sintetiza de forma esquematica as acdes e microacoes docente delianeados

para esta aula.

Figura 5: Sintese do conjunto de ac¢des e microac¢des da dupla Ric-Ed na Aula 1
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imica _|_.. i |
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Material
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Acles previstas e Acbes previstas e Acbes [ MicroacBes previstas | | Microacies previstas | | Microacfes
executadas ndo executadas emergentes e executadas | | enfoexecutadas || emergentes

Fonte: a autora

Na fase intermediaria (Aula 6) ao categorizar as acfes pretendidas
encontramos 7 acdes prioritarias, as quais foram executadas e com a emergéncia de
mais 13, totalizando 20 ac¢bes executadas para a aula expositiva com atividade
experimental e estudo de caso. Podemos observar na Figura abaixo apresentada que

a Aula 6 possui 0 maior conjunto de acdes e microacdes entre as aulas analisadas.
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Figura 6: Sintese do conjunto de ac¢des e microac¢des da dupla Ric-Ed na Aula 6
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Fonte: a autora

Na Aula 9 o processo de categorizacdo das acgOes pretendidas
resultou em 5 categorias de agdo (questionar, explicar, organizar, gerenciar e
pesquisar). Dessas categorias, somente a acdo pesquisar ndo ocorreu e emergiram
mais 9 categorias, totalizando em 14 acdes-base para a aula expositiva de Ligacdes

Quimicas com a utilizacao de jogo didatico Quiz, conforme ilustrado na Figura 7.

Figura 7: Sintese do conjunto de ac¢des e microac¢des da dupla Ric-Ed na Aula 9
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Fonte: a autora
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Nesse sentido, com o intuito de caracterizar as acdes docente para a
Aula 1, com carater expositiva dialogada, pautada na utilizacdo de materiais do
cotidiano em uma Aula de de Quimica para o 9°ano, podemos depreender um
movimento comparativo com as categorias de agao localizadas por Dias et al.(2017),
ao categorizar acbes promovidas por um professor de Matematica que utilizou
materiais manipulaveis em uma turma de 6°ano. O Quadro 23 ilustra tal aproximacao

entre as aulas:

Quadro 23: Movimento comparativo entre as categorias de acao docente de Dias et al.
(2017) e as categorias da Aula 1

Categorias baseadas em atividade com a

utilizagdo de materiais didaticos manipulaveis Categorias de acédo — Aula 1
Dias et al. (2017)
Explicar Explicar
Escrever Escrever
Esperar Esperar
Deslocar Deslocar
Organizar Organizar
Chamar; Ameacar; Reprovar Chamar atencéo
Pedir Orientar

Justificar; Perguntar; Providenciar; Responder; | -

Supervisionar

Categorias baseada em aula expositiva com a | Questionar; Demonstrar; Aceitar

demonstracdo de materiais do cotidiano

Categorias emergentes ao contexto - | Cronometrar; Consultar; Conversar

formacado inicial (Estagio Supervisionado)
Fonte: a autora

Podemos observar que existem convergéncias e divergéncias para as
aulas devido as especificidades de cada uma delas. As acbes explicar, escrever
esperar, deslocar, organizar, referem-se a agcdes comuns entre ambas as aulas. A

acdo chamar atencao refere-se a gestéao de classe, com o intuito de manter a ordem

disciplinar. Ja a categoria orientar se assemelha mas néo se iguala ao pedir, a medida
gue nesta investigacdo consideramos como orientacdes disposicdes coletivas do
contrato didatico estabelecido em sala, ndo estendido a pedidos individuais.

Devido a natureza desta aula em utlizar os materiais de forma
demonstrativa com o intuito de gerar questionamentos emergiram acfes do tipo
qguestionar, demonstrar e aceitar. JA na aula analisada por Dias et al. (2017) os
préprios alunos realizaram a atividade manipuando os materiais, conferindo outros

tipos de acdes para o professor.
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Além disso, denotamos trés acdes caracteristicas do contexto em que
a aula estava inserida: o Estagio Supervisionado. Por se tratar de um contexto de
formacdo inicial, emergiram as categorias de a¢ao consultar, cronometrar e conversatr.

Outra constatacdo possibilitada pela analise das acfes pretendidas
(planos de aula e orientacdes) indica que o cerne das discussdes para sistematizar as
acOes pretendidas para a Aula 1 reside na macroacéo introdutdria da aula, referente
a utilizagao de materiais do cotidiano. Na aula 6 as orientagdes estiveram direcionadas
para as macroagoes referentes ao desevolvimento e sintese integradora, pois haveria
a atividade experimental e o estudo de caso no final da aula. Ja para a Aula 9, a énfase
das discussdes esta pautada na macroacao Reconciliacdo Integradora (quiz). Assim,
depreendemos que a énfase das discussoes para delimitacdo das acdes pretendidas
esteve pautada na a escolha das estratégias/recursos a serem utilizados naquela
aula.

Por exemplo para a Aula 1 as acdes questionar e demonstrar surgem

em decorréncia da utilizagdo dos materiais do cotidiano para realizar questionamento
na macroac¢dao introdutéria da aula .

Na Aula 6 as acBes manusear, demonstrar, auxiliar, higienizar e

questionar emergem nas macroagfes Introducdo e Desenvolvimento, devido a

utilizacao de atividades experimentais. Ja as acdes responder e corrigir, sdo atribuidas

ao Estudo de Caso utilizado na Reconciliagao Integradora.
Ja para a etapa final das regéncias (Aula 9), ha a emergéncia de

acles gerenciar e corrigir na Reconciliacao Integradora mediante a abordagem ludica

apresentada pelo Jogo Quiz. Dessa forma, as acdes pretendidas e
consequentemente, algumas acdes executadas se modificam em funcdo da
estratégia/recurso didatico adotado.

Para ilustrar de maneira mais clara, elaboramos o Quadro 24,

agrupando as acdes executadas nas distintas etapas do Estagio.
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Quadro 24: Categorias de acdes executadas nas Aulas 1,6 e 9

Categorias de acéo
Aulal Aula 6 Aula 9
Explicar Explicar Explicar
Escrever Escrever Escrever
Esperar Esperar Esperar
Categorias de acao Deslocar Deslocar Deslocar
Comuns entre aulas de Organizar Organizar Organizar
carater expositivo Chamar atencéo Chamar atencéo Chamar atencado
Orientar Orientar, Pedir Pedir
Aceitar Aceitar Aceitar
Categorias emergentes Cronometrar; Cronometrar; Consultar;
ao contexto (Estagio Consultar; Conversar Conversar
Supervisionado) Conversar
Categorias baseada em Questionar
aula expositivacom a Demonstrar
demonstracédo de
materiais do cotidiano
Categorias baseada na Manusear; Auxiliar;
utilizacéo de Questionar; Corrigir
experimentacao e estudo Responder; Ditar,
de caso Higienizar
Categorias baseada em Gerenciar;
aula expositiva e jogo Questionar;
didatico — Quiz Responder

Fonte: a autora

Para as acdes executadas, também ha um grupo de acdes comuns,
assim como identificado nas acdes pretendidas. Este grupo possui uma quantidade
maior de acdes comuns comparado ao conjunto de agcdes comuns do planejamento,
como podemos observar no Quadro 24.

Inferimos que a base desse grupo de agbes comuns constituem as
acOes para aulas de carater expositivo, uma vez que a agao explicar configura a acéo
com maior tempo de duracdo em todas as aulas analisadas — Aula 1 [36°25”], Aula 6
[26°24”] e Aula 9 [14'22”]. A Aula 1 consistia basicamente na revisdo de conceitos, ja
na Aula 6, os estagiarios utilizaram o experimento para explicar teoricamente o
conteudo e a Aula 9, também objetivava explanar conceitos sobre Ligacdes Quimicas.
Assim todas as aulas possuem como objetivo explicar um contetddo ou conceito, 0
qual gerou um conjunto de categorias de agcbes semelhantes Esse conjunto de agbes

comuns poderia ser modificado em fung&o do objetivo da aula. Por exemplo, para uma
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aula de carater avaliativo, as a¢des que fundamentariam a aula, provavelmente seriam
outras.

Além disso, observamos acfes e/ou microagbes especificas ao
contexto do Estagio Supervisionado presente em todas as aulas, ou seja, nas
regéncias de Quimica ministradas pelos licenciandos, ocorreram situacdes distintas

de uma sala de aula regular. Citamos por exemplo as microacbes conversar com

professor supervisor; conversar com colega estagiario; esperar PS falar, entre outras.

Tais argumentos fortalecem o pressuposto de que as regéncias representam uma
importante etapa de transicdo na formacédo desses futuros professores de Quimica,
pois constitui um espaco em que as acbes pretendidas sdo mediadas pelos
professores (formadores e supervisores) e as acbes executadas constituem uma
mescla de acgbOes permeadas por agdes comuns a organizacdo do trabalho do
professor, ao contexto do Estagio e de acbes emergentes as situacdes inesperadas
inerentes ao cotidiano escolar.

Com relacdo as acdes divergentes entre as aulas, atribuimos as
estratégias didaticas e as situacdes vivenciadas em sala de aula. Dessa forma,
identificamos algumas acdes representativas para as estratégias utilizadas nas Aulas
1,6e09.

Temos portanto, trés aulas compostas por um conjunto singular de
acOes, associado as estratégias e recursos de ensino utilizados e ao contexto em que
foram desenvolvidas.

E importante ressaltar que algumas dessas acbes comuns
identificadas nas aulas analisadas foram reelaboradas entre a categorizacdo de uma
aula ou outra, visando a ampliacao do significado dessa acédo a partir da emergéncia
de novas microacdes. A acao esperar é um exemplo, pois constitui uma acdo comum
entre as aulas 1, 6 e 9 e passou por ajustes em todas elas, como podemos observar
no Quadro 25.

Quadro 25: Descricéo e Microacdes da acdo Esperar

Descrigcdo da categoria Microacdes
Esperar os alunos — Esperar o aluno tomar o liquido
AULA 1 responderem ao questionario | — Esperar os alunos responderem o

escrito, ou a questdes orais | questionario
— Esperar os alunos responderem
guestionamentos orais
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Essa categoria abrange — Esperar os alunos fazerem siléncio
microac¢des em que o — Esperar o aluno fazer bochecho
AULA 6 licenciando espera o aluno | — Esperar os alunos copiarem
realizar alguma acéo na sala | — Esperar os alunos sentarem
de aula. Podem ser questdes | — Esperar os alunos verem o experimento /
orais, copiar da lavar vidrarias
lousa,sentarem.
Essa categoria abrange — Esperar os alunos responderem
microac¢des em que o guestionamentos orais
licenciando espera outros | — Esperar os alunos perguntarem sobre o
sujeitos presente na sala de | contetdo
AULA 9 aula agirem. No caso dos — Esperar os alunos fazerem siléncio
alunos a espera refere-se a | — Esperar copiar da lousa
respostas de questdes orais, | — Esperar a aluna ler o livro didatico
copiar dalousa, realizarem | — Esperar 0s grupos levantarem as placas /
perguntas, levantarem as deslocar-se pela sala
placas. — Esperar a professra supervisora falar
— Esperar guardarem o material

Fonte: a autora

O Quadro 25 ilustra que a Aula 9, constitui a descricdo mais detalhada
e completa da acéo esperar possibilitadas pelas indmeras microacées identificadas.
Entretanto, optamos por manter as descricdes anteriores, por adequarem-se as aulas
em que estdo alocadas e também, demonstrar a evolugcao da construcdo da categoria.

Com relacdo ao segundo objetivo pretendido para esta investigagéo:
estabelecer conexbes entre o planejamento (acdes pretendidas) e as acbes
executadas nas regéncias de Quimica, pudemos observar que de maneira geral, a
base de acbes pretendidas se mantém, o que compreendemos ser um aspecto
relevante para o processo de formacgao inicial dos licenciandos, pois denota
compromisso dos licenciandos com o planejamento e o processo formativo, reiterando
a importancia do Estagio Supervisionado para a formacao inicial de professores. Além
disso, h4 a emergéncia de novas acbBes, as quais interpretamos serem
desdobramentos das acfes pretendidas, uma vez que so foram possibilitadas devido
as acoes inicialmente planejadas. Por exemplo na Aula 1, ao propor a agao questionar

a dupla de estagiarios nao previu no plano a aceitacdo ou espera das respostas ao

questionamento, mas essas ac¢fes sO foram possiveis a partir da iniciativa de
questionar. A emergéncia da acao do tipo demonstrar também foi possibilitada devido
a utilizacdo dos materiais levados pelos estagiarios.

Além disso, houve a emergéncia de categorias de acéo e microacoes
caracteristicas do processo de formagdo inicial, ou seja, ligadas a realizacdo de

regéncias no Estagio Supervisionado, tais como consultar (consulta de material de
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apoio e plano de aula), cronometrar (cronometrar tempo de atividades) e conversar
(conversar com colega, com professores supervisores e formadores), que ainda nao
haviam sido localizadas em pesquisas de categorizacdo de a¢des para professores
em servigo.

Posterior ao movimento de articular as acdes pretendidas x as acdes
executadas, inferimos que ha uma possivel influéncia quanto a etapa da aula em que
tal estratégia sera implementada (introducdo, desenvolvimento ou sintese
integradora), pois na Aula 1, as acdes emergentes na introducédo, reincidiram nas
demais macroa¢cdes da aula, inclusive aquelas vinculadas a estratégia adotada
(demonstracdo de materiais do cotidiano), previstas inicialmente apenas para a
introducéo.

Para finalizar, alguns indicios visualizados no decorrer dos distintos
momentos da dupla Ric-Ed Aula 9, que possibilitaram discutir sobre o percurso
formativo dos licenciandos no periodo do Estagio Supervisionado do ponto de vista
da articulacao das acdes planejadas e executadas nesse processo. A flexibilidade de
planejamento demonstrada pela dupla Ric-Ed na Aula 9, no que se refere a gestao
de tempo, ao contemplar todas as atividades previstas em um tempo extremamente
reduzido e incorporacdo de acfes do tipo guestionar no decorrer da aula, conferem
uma participacao ativa dos alunos durante a aula. A acdo guestionar possibilitou a
emergéncia de outras acdes e microacdes de cunho interativo e ampliam o tempo de

execucao da acao esperar. Microacdes do tipo esperar o0 aluno responder a questao;

NAo se resumem a uma espera ociosa, nesse contexto configura uma espera em que
o aluno esta mobilizado intelectualmente com as atividades propostas.

Ademais, a acdo cronometrar, relacionada ao contexto do Estagio
Supervisionado e recorrente em varias situacdes na Aula 1, torna-se menos frequente
na Aula 6, e para a Aula 9, torna-se inexistente. Compreendemos que, nao haver a
necessidade de estar atrelado ao reldgio a todo momento, apresenta um indicio de
que os licenciandos estdo mais familiarizados com o espago e rotina escolar e

comegam a incorporar elementos da pratica docente.

4.2 UMA SINTESE: PARA ENCERRAR.

Em sintese, o planejamento das acbes pretendidas no Estagio

Supervisionado compreende um pequeno conjunto de acdes elaborado para o
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licenciando nortear suas regéncias. Entre as acdes que constituem o plano de aula
dos licenciandos, encontramos trés agdes pretendidas comuns: explicar, questionar
e organizar.

Os resultados'® desta investigacdo, considerando a dupla (Ric-Ed)
analisada, evidenciaram que tal conjunto de acles pretendidas servem de base para
o desenvolvimento das regéncias e convergem aos objetivos da disciplina de Estagio
Supervisionado, uma vez que tais acbes planejadas anteriormente séo de fato,
utilizadas pelos licenciandos na fase de execugéo das aulas 1, 6 e 9. Ou seja, de
maneira geral, os estagiarios executam as acdes pretendidas no momento da
regéncia, as quais desdobram-se e multiplicam em outras microacdes e acdes, para
contemplar o objetivo pretendido para a aula em questéo.

A categorizacdo das acoes executadas pelos licenciandos em trés
aulas de Quimica permitiram observar algumas ac6es comuns em todas as aulas, tais
como: escrever, explicar, organizar; as quais compdem acdes rotineiras em qualquer
aula e consonante com outras pesquisas de a¢gdes docente (ANDRADE; ARRUDA,
2017 e DIAS; ARRUDA,; OLIVEIRA; PASSOS, 2017). Além das acdes comuns entre
as aulas, ocorreram a previsdo e execucdo de novas acdes em todas as aulas, as
quais inferimos advir das estratégias e recursos didaticos utilizados; uma vez que
possuiam caracteristicas distintas. A demonstracédo de materiais do cotidiano originou

as acOes demonstrar e questionar; a atividade experimental gerou as acgles

manusear, demonstrar, higienizar e auxiliar; o estudo de caso originou as acoes

corrigir e responder e; e a partir do Jogo didatico Quiz emergiram as acdes gerenciar

e guestionar.

Apresentamos portanto, o conjunto de acbes representativas de
aulas de Quimica com as seguintes caracteristicas: i) expositiva com a utilizacao de
materiais do cotidiano; ii) expositiva com experimentacdo e estudo de caso: e; iii)
expositiva com utilizagdo de jogo Quiz.

Além disso, atribuimos ao contexto do Estagio Supervisionado a
auséncia de acdes de carater burocratico-administrativas; e emergéncia das agcdes

cronometrar, consultar e conversar. Compreendemos portanto, que a agéo docente

da dupla Ric-Ed em aulas de Quimica, estiveram permeadas por a¢cdes comuns,

acOes relacionadas as estratégias didaticas e acdes de contexto de formacéao inicial,

18 Um checklist resumo esé disponivel no Apéndice H.
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as quais compreendem um conjunto distinto de acdes para cada aula.

O movimento de articular as acbes dos licenciandos nessas duas
fases nos permitiu visualizar algumas conexdes entre as a¢des pretendidas e as acdes
executadas pela dupla analisada. As acbes executadas compdem um conjunto maior
de acdes e microacdes, que mesclam as acdes pretendidas e acdes emergentes. Tais
acOes emergentes podem ser desdobramentos da estratégia utilizada ou de contextos
de sala de aula. Verificamos também, que a emergéncia de a¢cdes ndo previstas,
geralmente sdo possibilitadas pelas a¢des pretendidas. Como exemplo, pontuamos 2
acOes da Aula 9: a emergéncia da acao corrigir, ocorre devido a estratégia utilizada
(jogo ladico); e a emergéncia da acdo consultar, oriundo do contexto de formacao
inicial, dos quais os licenciandos fazem parte.

Ao analisarmos o percurso da dupla Ric-Ed longitudinalmente,
identificamos na Aula 9, a incorporacéo de acdes de forma autbnoma e recorrente na
Aula, como por exemplo a acdo guestionar, fruto de uma extensa discusséo e
mediacdo entre os estagiarios e a professora formadora nas orientagbes que
antecederam a aula 1. Na ocasiéo, os estudantes relutavam em utilizar os materiais
do cotidiano de uma forma investigativa.

Percebemos também a partir da analise do ultimo blocos de aulas
ministrado, o processo formativo dos estagiarios no decorrer do estagio, uma vez que
mostraram algumas habilidades e competéncias, ausentes na etapa inicial — Aula 1.
Por exemplo, a gestdo do tempo e adaptabilidade para cumprir as atividades para a
aula, a emergéncia de acdes que suscitaram o desdobramento de outras acdes,

visando a participacao do aluno (responder, aceitar); e até mesmo a auséncia da acéo

cronometrar, presente na Aula 1, denotam a familiaridade com o espago escolar,
confianga e autonomia, elementos essenciais da formagéao docente.

Assim, o0s resultados aqui apresentados sinalizam alguns
qguestionamentos pertinentes sobre o0 estagio: a organizacdo do estagio nessa
instituicdo pode ter influéncia nas ac¢des desses licenciandos durante a realizagédo do
estagio? Alem disso, verificamos que varias das acfes planificadas e executadas
foram discutidas com a professora formadora no decorrer da disciplina, 0 que nos
remete a indagac¢ao do papel do professor formador nesse processo. Pois, neste caso,
a dupla de licenciandos possuia instrucdes sobre as etapas a percorrer e havia a
mediacao de um professor de forma recorrente. Para esta dupla, as acdes planejadas

foram contempladas e no decorrer o percurso formativo houve um aumento
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progressivo no conjunto de acdes docente, sugerindo um processo de naturalizacéo
e identificacdo com a profissdo, sugerindo a incorporacéo de elementos constituintes
da formacgé&o docente.

Nesse sentido, reiteramos a importancia dos resultados obtidos nesta
investigacao, pois categorizar as a¢des dos licenciandos em Quimica utlizando verbos
indicativos de a¢ao, nos permitiu articular a fase de planejamento (acdes pretendidas)
e execucao (acOes executadas) das regéncias e compreender as acdes praticadas
pelos licenciandos e o percurso formativo durante o Estagio Supervisionado

4.3 PARA ALEM DA MINHA TESE

A realizacdo dessa investigacdo possibilitou discutir algumas
guestBes sobre a acdo docente no ambito do Estagio Supervisionado. Entretanto
trata-se de um conjunto de resultados indicativos que trazem a tona alguns
desdobramentos, os quais abarcam possibilidades de investigacdes para trabalhos
posteriores.

Como primeiro apontamento, indicamos o caminho para aprofundar
essas conexodes entre acoes planejadas x executadas no contexto de formacao inicial
de professores. Posterior a categorizacdo das acdes pretendidas e executadas pelos
estagiarios, denotamos uma importancia ao processo pelo qual tais acdes sao
sistematizadas. Nesse sentido, inferimos que retornar as orientagdes entre professor
formador e estagiarios no decorrer da disciplina, possibilitaria delinear de forma mais
detalhada, o desenvolvimento das ideias e a participagdo/ construcdo do plano e
conducdo da aula, conseguindo compreender as iniciativas e construcdo dessas
acOes pretendidas e consequentemente, interpretar com mais subsidios e
profundidade, as implica¢cbes dessa interacao para a acéo e formacdo docente.

Se considerarmos a importancia do componente curricular aqui
analisado, podemos pensar na caracterizacéo das acdes de professores em exercicio
da docéncia no Ensino Superior em cursos de formacao de professores Quimica. Os
docentes dos cursos de Licenciatura em Quimica agem de que forma? A disciplina
influencia? Ou, ainda ha a possibilidade de delimitar a identificacdo das acdes
docente do professor formador na conducao da disciplina de Estagio Supervisionado.

Para a presente investigacéo, a lente estava voltada para as a¢des dos licenciandos
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apenas nas regéncias de Quimica,uma das atividades constituintes do Estagio
curricular obrigatorio.

Outro cenario visualizado refere-se a ampliacdo das consideracdes
dessa tese, estendendo as implicacfes dos estudos da acédo apenas do viés da
formacdo inicial. Nesse sentido, a proposta seria incluir a aprendizagem discente, no
sentido de categorizar e estabelecer conexdes entre as acdes planejadas pelos
licenciandos, as agdes executadas por esses licenciandos no desenvolvimento das
aulas e as acOes executadas pelos discentes no decorrer desse processo. Além
disso, € possivel realizar tal movimento para professores de Quimica em servico:
conectar as a¢les planejadas pelos docentes, as acdes executadas e as possiveis
conexdes com ac¢bes dos alunos nas aulas de Quimica.

Vale ainda ressaltar, que o campo da “acdo docente” e “acao
discente”, trata-se de um programa de pesquisa em ascensdo delineado
anteriormente na secdo 1.5, no qual ha ainda uma vasta rede de possibilidades de
pesquisas, para além das que pontuamos até aqui.

Além disso, os resultados do mapeamento apresentado no capitulo
inicial desta tese (sec¢fes 1.2 e 1.3) acerca do Estagio Supervisionado, evidencia a
auséncia de pesquisas que investigam a relacdo do estagiario com 0S seus
professores (formador ou supervisor), no que tange as contribui¢cdes para a formagéao
dos futuros professores de Quimica (C8 — Triade formativa).

No que tange a formacdo inicial sob o ponto de vista do
funcionamento da triade de formacdo profissional, pontuamos como lacuna e
possbilidade a analise da interacdo entre os sujeitos da triade no Estagio
Supervisionado dos cursos de formacao inicial de professores de Quimica. Podemos
pontuar por exemplo, que os capitulos 3 e 4 desta pesquisa de doutoramento
permitiram evidenciar que as a¢Oes dos licenciandos (pretendidas e executadas)
foram permeadas pelas discussdes ocorridas nas orientacbes entre a professora
formadora e a dupla de licenciandos. Tais resultados suscitaram algumas
consideracdes sobre como a mediacdo do professor formador influéncia na formacéo
desses licenciandos.

Diante disso, argumentamos a hecessidade em investigar as
implicacdes dessa relacao entre esses dois sujeitos (professor formador e licenciando)
para a formacdo dos licenciandos em Quimica, uma vez que o professor formador

constitui um importante elo nessa triade formativa.
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Além disso, ha de se considerar também, a extrapolacdo dessas
ideias congregando néao apenas a relacéo entre professor formador/licenciando), mas
articulando dados que possibilitem verificar a interagdo entre 0s trés sujeitos
constituintes da triade de interacdo profissional (estudante, professor formador e
professor supervisor na disciplina de Estagio), investigando as implicacbes desse
movimento formativo para a formacdo profissonal desses futuros professores de

Quimica, com vistas a minimizar as dicotomias de formacao e trabalho docente.
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APENDICE B — TRANSCRICAO COM CATEGORIAS DE ACAO E MICROACOES

DA AULA 1
Acao Microacao Tempo (segundos)

Explicar Explicar sobre a condug¢édo da aula 00:20”
Demonstrar Mostrar material — lata/ explicar o contetdo 00:08”
Questionar Questionar sobre a composi¢édo do material / mostrar 00:09”

Aceitar Aceitar a resposta do aluno 00:03”

Chamar Chamar a atengéo para os alunos ficarem em siléncio 00:02”

atencao
Demonstrar Mostrar material — lata / explicar o contetido 00:08”
Questionar Questionar sobre a composigédo do material / mostrar o 00:04”

material

Explicar Explicar sobre o contetido — (diferenca de propriedades) / 00:04”

mostrar o material
Questionar Questionar sobre a composi¢édo do material / mostrar o 00:04”
material

Aceitar Aceitar a resposta do aluno 00:03”
Demonstrar Mostrar material enquanto explica sobre o conteddo — 00:21”

(diferenca de propriedades)

Explicar Explicar sobre o contetdo / pegar material na mochila 00:05”
Demonstrar Mostrar o material cotidiano para os alunos 00:04”
Questionar Questionar sobre o tipo de mistura / mostrar o material 00:03”

Aceitar Aceitar a resposta do aluno 00:03”
Questionar Questionar sobre o tipo de material/ mostrar o material 00:02”

Aceitar Aceitar a resposta do aluno 00:02”
Demonstrar Mostrar o material/ explicar sobre o tipo de mistura 00:24”

Explicar Explicar sobre o conteddo/ pegar material na mochila 00:08”
Demonstrar Mostrar o material / explicar sobre o tipo de mistura 00:06”
Demonstrar Mostrar o material /explicar sobre o tipo de mistura 00:03”
Demontrar Mostrar o material / explicar sobre o tipo de mistura 00:19”

Explicar Explicar sobre o conteldo / pegar material na mochila 00:03”
Questionar Questionar sobre o tipo de material / mostrar o material 00:02”

Deslocar Deslocar-se em dire¢édo a turma 00:07”

Oferecer Oferecer a garrafa de agua 00:05”

Esperar Esperar tomar o liquido da garrada 00:05”

Deslocar Deslocar-se pela sala 00:05”

Explicar Explicar sobre o contetido 00:08”

Explicar Explicar conteldo (tipo de mistura) / mostrar o material 00:11”

Explicar Explicar contelido / guardar o material 00:03”

Orientar Orientar sobre o questionario 00:11”

Explicar Explicar contelido / pegar material 00:09””

Explicar Explicar conteddo / guardar material 00:02”
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Deslocar Deslocar-se em direcédo ao Quadro 00:02”
Conversar Conversar com a professora formadora 00:05”
Distribuir Distribuir questionario 00:14”
Esperar Esperar os estudantes responderem o questionario 00:21”
Orientar Orientar os estudantes quanto ao questionario 00:13”
Cronometrar Marcar o tempo no celular 00:02”
Deslocar Deslocar até a lousa 00:05”
Escrever Escrever na lousa 00:08”
Deslocar Deslocar em direcdo a mesa 00:02”
Consultar Consultar material(livro) 00:05”
Organizar Colocar material sobre a mesa 00:10”
Organizar Fechar a mochila 00:05”
Conversar Conversar com o professor supervisor 00:18”
organizar Organizar material pasta 00:12”
Conversar Conversar com o professor supervisor 00:15”
organizar Organizar material pasta 00:10”
Conversar Conversar com o colega estagiario 00:05”
organizar Organizar material pasta 00:10”
Marcar Marcar o tempo no celular 00:08”
Deslocar Deslocar pela sala / orientar os alunos 00:15”
Ouvir Ouvir o professor supervisor falar com a turma 00:16”
Conversar Conversar com o PS 00:05”
Esperar Esperar os alunos responderem ao questionario 00:24”
Conversar Conversar com o colega estagiario 00:42”
Conversar Conversar com o colega estagiario / folhear plano de aula 00:25”
Conversar Conversar com o colega estagiario 00:11”
Cronometrar Marcar o tempo no celular 00:03”
Conversar Conversar com o colega estagiario /segurar o material 00:33”
Conversar Conversar com PS 00:21”
Esperar Esperar os alunos responderem o questionério 00:30”
Conversar Conversar com o colega estagiario 00:54”
Recolher Recolher questionario 00:06”
Conversar Conversar com o colega estagiario 00:17”
Deslocar Deslocar-se pela sala 00:08”
Recolher Recolher questionario 00:19”
Conversar Conversar com o colega estagiario 00:23”
Esperar Esperar os alunos responderem o questionario 00:18”
Conversar Conversar com o aluno 00:06”
Deslocar Deslocar-se pela sala 00:42”
Esperar Esperar os alunos responderem o questionario 00:12”
Consultar Consultar material de apoio 00:20”
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Esperar Esperar os alunos responderem o questionario 00:15”
Recolher Recolher o questionario 00:07”
Orientar Orientar sobre a entrega do questionario 00:06”
Organizar Recolher o questionario/ se deslocar pela sala 00:33
Organizar Organizar os questionarios 00:11”
Explicar Explicar o contetido 00:38”
Questiona Questionar os alunos sobre o conceito de matéria 00:08”
Explicar Explicar contetdo / se deslocar pela sala 01:35”
Consultar Consultar material de apoio 00:02”
Deslocar Deslocar-se para a lousa 00:02”
Escrever Escrever na lousa 00:08”
Explicar Explicar conteddo 00:20”
Aceitar Aceitar a ideia do aluno 00:02”
Questionar Questionar os estudantes 00:05”
Esperar Esperar os alunos responderem 00:05”
Aceitar Aceitar a ideia do aluno 00:02”
Questionar Questionar os estudantes 00:03”
Aceitar Aceitar a ideia do aluno 00:04”
Escrever Escrever na lousa 00:19”
Deslocar Deslocar-se em direcdo a mesa 00:02”
Explicar Explicar sobre o esquema / se deslocar 00:16”
Escrever Escrever na lousa / explicar contetdo 00:07”
Esperar Esperar os alunos responderem 00:05”
Questionar Questionar sobre o contelido (dureza) 00:08”
Explicar Explicar o contetdo 00:17”
Explicar Explicar o contetdo / folhear material de apoio 00:03”
Explicar Explicar sobre o contetdo 00:29”
Esperar Esperar os alunos responderem 00:04”
Explicar Explicar sobre o contetdo 00:30”
Escrever Escrever na lousa 00:09”
Explicar Explicar sobre o contetdo 00:05”
Escrever Escrever na lousa 00:08”
Deslocar Deslocar-se em direcdo a mesa 00:03”
Consulta Consultar material 00:06”
Explicar Explicar sobre o contetido 00:59”
Consulta Consultar material 00:05”
Deslocar Deslocar-se em dire¢édo ao Quadro 00:04”
Explicar Explicar contetdo 00:19”
Questiona Questionar os alunos 00:02”
Esperar Espera os alunos responderem 00:04”
Explicar Explicar o contetido mostrando o material 00:23”
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Explicar Explicar conteddo 00:24”
Explicar o contelido (separagdo misturas) / se deslocar pela 01:03”

Explicar sala
Escreve Escrever na lousa / explicar contetddo 00:12”
Explicar Explicar o contetido (misturas) /se deslocar pela sala 00:09”
Questionar Questionar os estudantes sobre o contetddo 00:02”
Aceitar Aceitar a resposta dos estudantes 00:05”
Explicar Explicar o contetido (misturas) / se deslocar pela sala 00:10”
Explicar Explicar apontando para a lousa 00:02”
Explicar Explicar o contetido (misturas) /se deslocar pela sala 00: 39”
Questionar Questionar os estudantes sobre o conteddo 00:03”
Explicar Explicar o contetdo (misturas) / se deslocar pela sala 00:08”
Escreve Escrever no Quadro enquanto explica 00:09”
Explicar Explicar o contetdo (misturas) / se deslocar pela sala 01:16”
Escreve Escrever no Quadro /explicar 00:07”
Explicar Explicar o conteado (misturas) / se deslocar pela sala 01:02”
Escreve Escrever esquema na lousa / explicar conteudo 00:11”
Explicar Explicar o contetdo (misturas) /se deslocar pela sala 01:10”
Escrever Escrever conteddo na lousa 00:10”
Explicar Explicar o contetdo (misturas) /se deslocar pela sala 00:15”
Escrever Escrever na lousa 00:02”
Questionar Questionar os estudantes sobre o contetdo 00:03”
Esperar Esperar o estudante responde 00:03”
Explicar Explicar o conteddo (misturas) / se deslocar pela sala 00:18”
Escrever Escrever na lousa 00:04”
Escrever Escrever na lousa / explica 00:10”
Questionar Questionar sobre o contelido / se deslocar pela sala 00:02”
Esperar Esperar os estudantes responderem 00:04”
Aceitar Aceitar a resposta dos estudantes mostrando material 00:18”
Demonstrar Mostrar o material /explicar sobre o tipo de mistura 00:11”
Explicar Explicar conteddo apontando para a lousa 00:02”
Demonstrar Mostrar o material /explicar sobre o tipo de mistura 00:09”
Explicar Explicar o contelido (misturas) /se deslocar pela sala 00:54”
Aceitar Aceitar as ideias dos estudantes 00:06”
Explicar Explicar o contelido (misturas)/ se deslocar pela sala 00:42”
Escrever Escrever na lousa /explica sobre contetido 00:24”
Conversar Conversar com a turma sobre a duracéo da aula 00:35”
Conversar Conversar com o colega 00:03”
Deslocar Deslocar-se para fora 00:20”
Conversar Conversar com PF 00:04”
Consultar Consultar material 00:05”
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Conversar Conversar com a turma / se deslocar pela sala 00:10”
Escrever Escrever na lousa /explicar 00:07”
Explicar Explicar / se deslocar pela sala 00:20”

Questionar Questionar os estudantes sobre o contetdo 00:03”
Esperar Esperar os alunos responderem 00:02”
Explicar Explicar contetdo / se deslocar pela sala 00:14”

Consultar Consultar o material de apoio 00:03”
Escrever Escrever na lousa/ explicar contetido 00:12”

Demonstrar Mostrar o material / explicar sobre o tipo de mistura 00:12”
Explicar Explicar / se deslocar pela sala 00:14”
Demonstrar Mostrar o material / explicar sobre o tipo de mistura 00:09”

Questionar Questionar sobre o contetdo 00:04”
Aceitar Aceitar a resposta dos estudantes 00:04”
Explicar Mostrar o material / explicar sobre o tipo de mistura 00:15”
Deslocar Deslocar-se pela sala 00:04”
Explicar Explicar contelido/ deslocar-se pela sala 00:26”

Questionar Questionar sobre o contetdo 00:02”
Escrever Escrever na lousa / explicar contetido 00:10”
Deslocar Deslocar-se pela sala 00:04”
Explicar Explicar o conteddo / deslocar-se na sala 00:09”
Escrever Escrever na lousa 00:08”
Explicar Explicar o conteddo / deslocar-se na sala 00:10”
Escrever Escrever na lousa 00:05”
Explicar Explicar apontando na lousa 00:05”
Explicar Explicar contetido / deslocar-se 00:19”
Escrever Escrever na lousa /explicar contetido 00:05”
Explicar Explicar contetido / deslocar-se 00:10”
Explicar Explicar contetdo apontando na lousa 00:02”
Explicar Explicar contetido / deslocar-se 00: 22”

COnsultar Consultar material de apoio 00:02”

Questionar Questionar os estudantes sobre dividas 00:03”
Explicar Explicar apontando na lousa 00:04”
Explicar Explicar contetdo / se deslocar 00:12”
Explicar Explicar enquanto apaga a lousa 00:12”

Questionar Questionar os estudantes sobre o contetdo 00:04”
Explicar Explicar contetdo / deslocar-se 00:09”
Escrever Escrever na lousa 00:14”
Explicar Explicar contetdo /deslocar-se 00:34”

Consultar Consultar material de apoio 00:02”
Explicar Explicar contetdo / deslocar-se 00:40”

Questionar Questionar se os estudantes sobre davidas 00:02”
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Consultar Consultar material de apoio 00:02”
Explicar Explicar contetdo / deslocar-se 00:06”
Escrever Escrever na lousa 00:06”

Consultar Consultar material de apoio 00:07”
Explicar Explicar sobre a continuidade da aula/ deslocar-se 00:14”
Escrever Escrever na lousa / explicar contelddo 00:10”
Explicar Explicar contetdo /deslocar-se 00:12”
Escrever Escrever na lousa 00:10”
Explicar Explicar contetdo /se deslocar 00:12”

Questionar Questionar sobre o conteudo/ se deslocar 00:07”
Explicar Explicar conteldo / se deslocar 01:35”

Consultar Consultar material de apoio 00:03”
Explicar Explicar conteldo / se deslocar 00:09
Escreve Escrever na lousa 00:05”
Escreve Escrever na lousa/explicar contelido 00:06”
Explicar Explicar contelido / deslocar-se pela sala 00:33”
Escreve Escrever na lousa / explicar 00:05”

Consultar Consultar material de apoio 00:04”
Explicar Explicar contelido / se desloca pela sala 00:14”
Escrever Escrever na lousa / explica conteudo 00:07”
Explicar Explicar contetido /se desloca pela sala 00:05”
Escrever Escrever na lousa 00:20”
Escrever Escrever na lousa /explicar contetido 00:08”
Explicar Explicar contelido / deslocar-se pela sala 00:50”
Escrever Escrever na lousa 00:37”
Explicar Explicar contetido / deslocar-se pela sala 00:13”
Escrever Escrever na lousa / explicar contetido 00:19”
Explicar Explicar contelido / deslocar-se pela sala 00:08”
Escrever Escrever na lousa /explicar 00:08”
Explicar Explicar contetido / deslocar-se pela sala 00:12”
Explicar Explicar contetido / apagar a lousa 00:11”
Explicar Explicar contetudo/ deslocar-se pela sala 00:13”
Escrever Escrever na lousa /explicar contetdo 00:07”
Explicar Explicar conteudo /deslocar-se pela sala 00:38”
Escrever Escrever na lousa /explicar contetdo 00:24”
Explicar Explicar conteudo/ deslocar-se pela sala 00:08”
Escrever Escrever na lousa enquanto explica 00:33”
Explicar Explicar conteudo /deslocar-se pela sala 00:24”
Explicar Explicar apontando na lousa 00:23”
Explicar Explicar contetudo/ deslocar-se pela sala 00:14”
Explicar Explicar contedido enquanto apaga a lousa 00:05”
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Escrever Escrever na lousa enquanto explica 00:06”
Explicar Explicar contedido enquanto se desloca pela sala 00:24”
Conversar Conversar com o colega estagiario 00:02”
Aceitar Aceitar a ideia do colega estagiario 00:02”
Explicar Explicar contetdo /deslocar-se pela sala 00:14”
Explicar Explicar o contetido /apontar para a lousa 00:06”
Explicar Explicar o contetido/ deslocar-se pela sala 00:24”
Escreve Escrever na lousa / explicar contetido 00:31”
Consultar Consultar o material de apoio 00:07”
Explicar Explicar contetido/deslocar-se pela sala 00:28”
Escrever Escrever no Quadro 00:03”
Explicar Explicar sobre aulas posteriores 00:13”
Explicar Explicar sobre o contelido / deslocar-se pela sala 00:06”
Escrever Escrever na lousa/ explicar 00:18”
Explicar Explicar contelido e/ deslocar-se pela sala 00:12”
Explicar Explicar apontando na lousa 00:02”
Consultar Consultar o material de apoio 00:04”
Questionar Questionar os estudantes sobre duvidas 00:05”
Apagar Apagar a lousa 00:17”
Escrever Escrever na lousa / explicar 00:56”
Explicar Explicar contetido / se deslocar pela sala 00:14”
Escrever Escrever na lousa 00:05”
Explicar Explicar contetido / deslocar-se pela sala 00:07”
Escrever Escrever na lousa /explicar 00:12”
Explicar Explicar contetido / deslocar-se pela sala 00:05”
Escrever Escrever na lousa/ explicar 00:04”
Organizar Apagar a lousa 00:11”
Escrever Escrever na lousa / explicar 00:40”
Explicar Explicar contetdo/ apontar para a lousa 00:10”
Explicar Explicar contetido / deslocar-se 00:09”
Escrever Escrever na lousa / explicar 00:11”
Explicar Explicar contetdo 00:05”
Escrever Escrever na lousa / explicar 00:04”
Explicar Explicar contetdo / se deslocar 00:47”
Escrever Escrever na lousa 00:14”
Explicar Explicar contetdo / deslocar-se pela sala 00:10”
Consultar Consultar o material de apoio 00:04”
Explicar Explicar contetido enquanto se desloca pela sala 00:18”
Escrever Escrever na lousa enquanto explica 00:15”
Questionar Questionar sobre o contetdo 00:05”
Escrever Escrever na lousa enquanto explica 00:18”
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Explicar Explicar contedido enquanto se desloca pela sala 00:11”
Escrever Escrever na lousa 00:03”
Consultar Consultar o material de apoio 00:08”
Explicar Explicar contedido enquanto se desloca pela sala 00:10”
Escrever Escrever na lousa 00:20”
Escrever Escrever na lousa enquanto explica 00:16”
Deslocar Deslocar-se pela sala 00:12”
Explicar Explicar contelido enquanto se desloca 00:27”
Consultar Consultar o material de apoio 00:02”
Explicar Explicar contelido enquanto se desloca 00:35”
Consultar Consultar o material de apoio 00:08”
Questionar Questionar sobre o contetdo 00:03”
Esperar Esperar os alunos responderem 00:04”
Explicar Explicar contelido enquanto se desloca 00:14”
Escrever Escrever no Quadro 00:21”
Explicar Explicar contelido enquanto se desloca 00:07”
Escrever Escrever na lousa 00:16”
Explicar Explicar enquanto se desloca pela sala 00:04”
Esperar Esperar os alunos responderem 00:03”
Explicar Explicar enquanto se desloca pela sala 00:03”
Escrever Escrever no Quadro 00:14”
Consultar Consultar material de apoio 00:05”
Escrever Escrever na lousa 00:10”
Organizar Apagar a lousa 00:04”
Escrever Escrever no Quadro 00:08”
Explicar Explicar enquanto se desloca 00:11”
Escrever Escrever no Quadro 00:17”
Escrever Escrever no Quadro enquanto explica 00:03”
Apagar Apagar a lousa 00:07”
Escrever Escrever no Quadro 00:05”
Explicar Explicar enquanto se desloca 00:05”
Escrever Escrever no Quadro 00:14”
Questionar Questionar os estudantes 00:02”
Explicar Explicar enquanto se desloca 00:05”
Escrever Escrever na lousa enquanto explica 00:38”
Explicar Explicar enquanto se desloca 00:02”
Escrever Escrever na lousa 00:09”
Deslocar Deslocar-se pela sala 00:05”
Questiona Questionar os estudantes sobre o conteddo 00:04”
Esperar Esperar os estudantes responderem 00:05”
Organizar Organizar material 00:07”
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Conversar Conversar com colega estagiario 00:03”
Conversar Conversar com os estudantes 00:14”
Conversar Conversar com colega estagiario 00:10”
Organizar Organizar material 00:02”
Orientar Orientar que os estudantes fechem o caderno 00:02”
Orientar Orientar sobre o questionario 00:02”
Orientar Entregar o questionario 00:48”
Organizar Organizar material - questionarios 00:30”
Conversar Conversar com PS 00:18”
Conversar Conversar com colega estagiario 00:30”
Cronometrar Marcar tempo no reldgio 00:02”
Conversar Conversar com colega estagiario 00:14”
Conversar Conversar com o colega estagiario enquanto consulta o 00:24”
plano

Cronometrar Marcar o tempo no relégio 00:02”
Conversar Conversar com colega estagiario 00:24”
Conversar Conversar com colega estagiario e PS 00:47”
Conversar Conversar com PF 00:21”
Organizar Apagar a lousa 00:09”
Organizar Organizar material de aula 00:10”
Conversar Conversar com PS 00:55”
Conversar Conversar com colega estagiario e PS 00:16”
Conversar Conversar com PF 00:47”
Orientar Orientar sobre o questionario 00:05”
Conversar Conversar com PF 00:37”
Organizar Recolher os questionarios 00:12”
Explicar Explicar sobre a condug¢éo da aula 00:10”
Consultar Consultar material de apoio 00:04”
Questionar Questionar os estudantes sobre o contetdo 00:10”
Aceitar Aceitar a resposta dos estudantes 00:05”
Escreve Escrever na lousa 00:10
Responder Responder a uma pergunta do estudante 00:02”
Explicar Explicar enquanto se desloca pela sala 00:09”
Escreve Escrever na lousa 00:09”
Explicar Explicar enquanto se desloca 00:09”
Escreve Escrever na lousa 00:11”
Explicar Explicar o contetdo 00:09”
Escreve Escrever na lousa 00:22”
Questionar Questionar os estudantes sobre o conteddo 00:06”
Esperar Esperar a resposta dos estudantes 00:05”
Aceitar Aceitar a resposta dos estudantes enquanto escreve na 00:06”

lousa
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Escrever Escrever na lousa enquanto orienta sobre o esquema no 00:18”
caderno
Questionar Questionar os estudantes sobre o contetddo 00:09”
Esperar Esperar a resposta dos estudantes 00:04”
Aceitar Aceitar a resposta dos estudantes 00:03”
Escrever Escrever na lousa /explicar contetido 00:30”
Questiona Questionar se esta dando para entende 00:02”
Consultar Consultar material de apoio 00:08”
Escrever Escrever na lousa /explicar contetido 00:10”
Questionar Questionar sobre o contetdo 00:02”
Aceitar Aceitar a resposta dos alunos 00:02”
Escrever Escrever na lousa /explicar contelido 00;44”
Aceitar Aceitar a resposta dos alunos 00:04”
Escrever Escrever na lousa 00:08”
Consultar Consultar material de apoio 00:04”
Escrever Escrever na lousa 00:09”
Consultar Consultar material de apoio 00:03”
Aceitar Aceitar a resposta dos alunos 00:04”
Escrever Escrever na lousa /explicar contetdo 00:32”
Explicar Explicar contetdo 00:05”
Escrever Escrever na lousa /explicar contetido 0019’
Consultar Consultar material de apoio 00:02”
Escrever Escrever na lousa /explicar contetido 00:44”
Questionar Questionar sobre o contetdo 00:02”
Aceitar Aceitar a resposta dos estudantes 00:05”
Escrever Escrever na lousa 00:04”
Questionar Questionar sobre o contetdo 00:02”
Escrever Escrever na lousa /explicar contetido 00:08”
Escrever Escrever na lousa 00:11”
Explicar Explicar contetdo 00:05”
Escrever Escrever na lousa /explicar contetdo 00:29”
Esperar Esperar os estudantes responderem 00:03”
Escrever Escrever na lousa/ explicar contetdo 00:26”
Orientar Orientar sobre o contetido que faltou 00:17”
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APENDICE C -TEMPO E PERCENTUAL DAS MACROACOES E MICROACOES
EXECUTADAS — AULA 1

Distribuicéo de ocorréncia das ac¢des docente para as distintas macroacdes da Aula 1

TEMPO DE DURAGAO (s)
ACOES RECONCILIACAO
INTRODUGCAO | DESENVOLVIMENTO | INTEGRADORA | TOTAL %
Explicar 01'02” 33°36” 01°47” 36'25” 40,6
Demonstrar 01°33” oo56” | e 02°29” 2,8
Questionar 03'02” 01°17” 00’50 04°09” 4,6
Conversar 04°31” 01°16” 05'48” 11'34” 13
Orientar 00'38” 00:06” 00’50 01°34” 1,9
Aceitar 00'21” 00'31” 00'29” 01'21” 1,5
Escrever 00’38” 15°13” 04°56” 20047~ 23,4
Esperar 01°55” 0044~ 00127 01’52 2,1
Deslocar 01°18” 0051” | e 02'09” 2,4
Cronometrar 0005” | - 00’04” 00'09” 0,16
Consultar 00°25” 01°38” 00’21 02°24” 2,7
Organizar 00°58” 00'22” 00'53” 02'13” 2,49
Chamar 0003" | - e 00’03~ 0,05
atencao
TOTAL: 1510~ 56°24” 16'42” 88:48 100
PERCENTUAL: 18,8% 63,51% 18,8% 100




APENDICE D — MOVIMENTO INICIAL DAS ACOES PRETENDIDAS -
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COMPARATIVO ENTRE AS VERSOES (1),(2) E (3) DOS PLANOS DE AULA —

AULA 6
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VERSAO FINAL — encaminhado

pela dupla

- 5 Objetivos especificos

1. - Separar grupos

2 - Direcionar para o laboratério

3 - Iniciar a aula com questionamentos sobre Quimica Forense.
4 - Explicar contetdo envolvendo Quimica Forense.

5 - Realizacédo de atividades experimentas pelos alunos sobre Ciéncia Forense
6 - Explicar LigacGes Quimicas na lousa

7 - Realizar experimentos (condutivimetro na salmoura)

8- Realizar experimentos (pasta de elefante )

9 - Realizar experimentos (condutivimetro)

10 - Tirar davidas dos alunos

11- Resolver o estudo de caso

- 5 Objetivos especificos

1. - Separar grupos

2 - Direcionar para o laboratério

3 - Iniciar a aula com questionamentos sobre Quimica Forense.

4 - Explicar contetdo envolvendo Quimica Forense.

5 - Realizacéo de atividades experimentas sobre Ciéncia Forense pelo estagiarios
6 — Chamar 2 alunos para serem voluntarios na realizacao dos experimentos
7 - Explicar LigacGes Quimicas na lousa

8 - Realizar experimentos (condutivimetro na salmoura)

9- Realizar experimentos (pasta de elefante )

10 - Realizar experimentos (condutivimetro)

11 - Tirar davidas dos alunos

12- Resolver o estudo de caso

- 5 Objetivos especificos

1. - Separar grupos

2 - Direcionar para o laboratério

3 - Iniciar a aula com questionamentos sobre Quimica Forense.

5 - Explicar contetdo envolvendo Quimica Forense.

5 - Realizacao de atividades experimentas sobre Ciéncia Forense pelo estagiarios
6 — Chamar 2 alunos para serem voluntarios na realizacao dos experimentos
7 - Explicar Ligag@es idnicas na lousa

8 - Realizar experimentos (condutivimetro na salmoura)

9- Explicar Ligacdes covalente na lousa

10 - Realizar experimentos (pasta de elefante )

11 - Explicar Ligac6es metalica e caracteristicas na lousa

12 - Realizar experimentos (condutivimetro)

13 - Tirar duvidas dos alunos

14- Resolver o estudo de caso
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APENDICE E — TEMPO E PERCENTUAL DAS MACROACOES E MICROACOES
EXECUTADAS - AULA 6

Distribuicdo de ocorréncia das a¢des docente para as distintas macroacdes da Aula 6

TEMPO DE DURACAO (s)
AGOES RECONCILIACAO
INTRODUGAO | DESENVOLVIMENTO | INTEGRADORA | TOTAL %
Explicar 03'55” 22729” | e 26'24” 22,38
Demonstrar 00'48” 0304 | - 03'52” 3,00
Pedir 00'14” 0030” | - 00'44” 0,38
Questionar 01'48” 02'50” 00'49” 05727 4,49
Conversar 00'09” 00'45” 03'32” 04'26” 3,63
Orientar 00’57” 0014” 00’22 01°33” 1,13
Aceitar o017” 00’56” | 0 - 01°13” 0,96
Escrever 00’15 01’16’ 01°15” 02°46” 2,09
Esperar 02'05” 06'06” 1501~ 2312 19,7
Deslocar 00’50” 00'49” 00'45” 02°24” 191
Responder 0047 04’32 01'46” 06°05” 5,15
Cronometrar ooo7r | 0 - 00'06” 00°13” 0,11
Ditar 00'41” oo11> | - 00’52 0,44
Corrigir | ———— | e 06'55” 06'55” 5,58
Higienizar 00'44” | e e 00'44” 0,37
Manusear 0324 1115 | e 14'39” 12,27
Organizar 00'42” 0224” | - 03'08” 2,62
Consultar | - 0038” | - 00’38~ 0,33
Chamar 00°07” 00'40” 00'29” 01'16” 0,99
atencao
Auxiliar 02:39” | e e 02'39” 3,00
TOTAL: 21'55” 64’'30” 31°00” 11725 100
PERCENTUAL: 18,4% 54,8% 26,8% 100




188

APENDICE F ~-TEMPO E PERCENTUAL DAS MACROACOES E MICROACOES
EXECUTADAS — AULA 9

Distribuicdo de ocorréncia das acdes docente para as distintas macroacfes da Aula 9

TEMPO DE DURAGAO (s)
ACOES RECONCILIACAO
INTRODUGAO | DESENVOLVIMENTO | INTEGRADORA | TOTAL %
Explicar 00’40 13427 | e 14'22” 23,38
Gerenciar | - | e 04’01 04'01” 6,53
Questionar 01°00” 0246” | @ - 03’46~ 6,13
Conversar 00’30~ 00’50~ 02°28” 03’48~ 6,18
Corrigir | = -meee- 00°09” 05’38~ 0547 9,41
Aceitar 00:20” 01'32” 00’22 02°14” 3,63
Escrever 00’20 07°55” 00'48” 09°03” 14,7
Esperar | = - 03'36” 01'43” 05°19” 8,65
Deslocar | = - 01'34” 00'54” 02°28” 4,01
Pedir | = - 0002” 0021 00°23” 0,06
Consultar | - 1719” | - 01'19” 2,14
Organizar 0014 01'51” 0342 0547 9,41
Chamar | = - 0023” 00’08 00°31” 0,08
atencao
Responder | - 01'09” 0022 01°31” 24
TOTAL: 0304 3732 20°'50° 61°26” 100
PERCENTUAL: 5,5 % 61 % 33,5% 100
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APENDICE G — ESQUEMA REPRESENTATIVO DAS ACOES PRETENDIDAS

Agﬁ ES PRETENDIDAS
pelo
__nivels —b

Estagio
Supervisionado

Distribuir questiondrio
Ideias dos
. = alunos
Microacao

des
T

Plano de Aula

Acbes analisadas

Mitroacio » Distribuir bombom
T
Distribuir placas

Microagdo [Questionar] [Explicar]
- || Organizar Orientar Microagdo
Microagdo Microagdo
m ‘ Micrua;' - —— Microacao __DUvida do aluno
Sobre o tema conteudo Microagdo

_ | Voluntarios
Microaca
Vidrarias e reagentes

Separar grupos

Realizacdo da
atividade

[Veﬂficar material didati coj

questionario



APENDICE H — Checklist Resumo das analises

CONSIDERACOES GERAIS

¢ 3 niveis de acdo (macroacédo — etapas do plano de aula; agdo — verbos representativos;
microacao — detalhamento das acdes)

e Acdes pretendidas: discutidas nas orientacdes e sistematizadas no plano de aula

o Acdes executadas: descricdo das acdes a partir da analise das transcricées dos videos

AULA 1

o 4 acdes pretendidas e 13 acbes executadas

Execucédo de todas as acfes pretendidas na fase de execucéo

Desdobramento das a¢des pretendidas em outras acdes (esperar, aceitar)

Ampliag&o das microagdes de agBes pretendidas (organizar mochila, organizar material na
pasta, distribuir questionario)

2 microacfes ndo executadas da acdo ORGANIZAR (verificar livro e organizar fileiras)

e Predominancia das a¢6es explicar e escrever

¢ Emergéncia das a¢bes consultar, conversar e cronometrar — agdes do contexto do estagio

e Emergéncia da acdo questionar nas acdes pretendidas e executadas devido as orientacdes

AULA 6
e 7 acles pretendidas e 20 a¢bes executadas
o Execucéo de todas as ag¢fes pretendidas na fase de execugéo
o Previsdo da participacdo do aluno nas acdes pretendidas (responder)
¢ Desdobramento das ac¢des pretendidas em outras ag6es (auxiliar)
e Emergéncia de varias categorias novas ndo utilizadas: auxiliar, manusear, ditar, higienizar.
e Acdes e microacdes, caracteristicas do ambiente (laboratério)
Higienizar (ag&o), lavar as vidrarias na pia (microago).
e Tempo de duracao elevado da acao responder — participacao do aluno

AULA 9

e 5 acdes pretendidas e 14 acbes executadas

e Execucdo de todas as a¢bes pretendidas na fase de execugéo

¢« Homogeneidade entre o tempo de duragdo das a¢fes em relagdo as demais aulas
e Tempo reduzido em relacdo ao planejamento — adequacédo das atividades

ACOES PRETENDIDAS

e Conjunto pequeno de acdes planejadas para a aula.

e Trés acBes comuns: escrever, explicar e organizar.

¢ A macroagdo Desenvolvimento resume-se a explicar o conteudo.
e Aspectos organizacionais previstos ndo executados

ACOES EXECUTADAS

e Caracterizacao de 3 aulas de Quimica distintas

e Cada aula possui um conjunto composto por 3 tipos de a¢8es distintas: ac6es comuns (aulas
expositivas), acbes do contexto do estagio e agBes relacionadas ao tipo de estratégia
didatica utilizada.

e Emergéncia de a¢cbes novas ainda ndo localizadas em pesquisas anteriores: gerenciar,
manusear, higienizar, auxiliar.

e Conjunto de acdes maior que as acdes pretendidas

PERCURSO FORMATIVO

e Manutencdo da base das ac¢fes pretendidas, ou seja, as acdes se conectam.

e Desdobramento das acdes pretendidas em outras acdes e microacdes possibilitadas pelas
acOes planejadas anteriormente

¢ Diminuigdo/auséncia de acdes do contexto do Estagio — confianca e autonomia

e Gestédo de tempo denotada na Aula 9

¢ Incorporacéo autdbnoma de acdes discutidas nas orientagdes

e Emergéncia de a¢Bes visando a participacéo dos alunos
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ANEXO A

Declaracao de instituicdo Co-Participante informada a coordenacdo do curso

Declaracdo de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou

de Instituicdo Co-Participante
I

lima. Sra. Profa. Ora. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nds do (a) Departamento de Quimica, estamos de
acordo com a conducdo do projeto de pesquisa "O ensino e a
aprendizagem de ciéncias e matematica em sala de aula e em ambientes
informais” sob a responsabilidade de Sergio de Mello Arruda, nas nossas
dependéncias, a0 logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de
Londrina pelo Parecer, até o seu final em 19/05/2020

Estamos cientes que as unidades de analise da pesquisa serao os
licenciandos do curso de Quimica bem como de que o presente trabalho
deve seguir a Resolucao 466/2012 do CNS e complementares.

Atenciosamente,

Prof. Dr
Coordenador

U.(-&panamen!o ge gu!mtca
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ANEXO B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido informado aos estudantes

Projeto: O ENSINO E A APRENDIZAGEM DE CIENCIAS E MATEMATICA EM
SALA DE AULA E EM AMBIENTES INFORMAIS
Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias e Educacdo Matematica
(PECEM) da Universidade Estadual de Londrina

Prezado estudante

do Curso

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “O ensino e a
aprendizagem de ciéncias e matematica em sala de aula e em ambientes informais”.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa, em educacéo, cujo objetivo geral é “investigar
0 ensino e a aprendizagem em ciéncias e matematica, tanto em ambientes formais
(escolas, universidades) como em ambientes informais (na residéncia, no trabalho, no
lazer, etc.)”. Sua participacdo € muito importante e ela se daria em uma ou mais das
seguintes formas: entrevistas gravadas em video e/ou &udio, gravacdo de aulas,
observacao de aulas, realizacdo de notas de campo, preenchimento de questionarios,
fotos, etc.

Esclarecemos que sua participacao é totalmente voluntaria e vocé pode: recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualguer momento, sem que isto acarrete qualquer
Onus ou prejuizo a sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas informacdes serdo
utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serao tratadas com o mais absoluto
sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os registros
gravados em video ou audio serdo armazenados em nosso banco de dados por tempo
indeterminado e serdo utilizados apenas e tdo somente em futuras publicagbes
decorrentes da pesquisa.

Esclarecemos ainda, que vocé ndo pagara e nem sera remunerado(a) por sua
participacdo nessa pesquisa. Garantimos, no entanto, que todas as despesas
decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes
especificamente de sua participagéo.

Os beneficios esperados séo: acesso aos resultados da pesquisa, a fim de que possa

ajustar suas ac¢des para um desempenho favoravel no seu ambiente de estudo. Como
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beneficio social mencionamos a melhoria do ensino e da aprendizagem em ciéncias
e matematica nos diversos niveis da educacdo (ensino fundamental, médio e
superior).

Quanto aos riscos, na pesquisa qualitativa em educacao, em geral, ndo existem riscos
fisicos. Mesmo considerando que 0s riscos sdo minimos deixamos claro que caso eles
ocorram Vvocé sera amparado pelo pesquisador responsavel pelo projeto.
Esclarecemos também que vocé ndo precisa responder a qualquer pergunta ou
questionario ou deixar-se gravar, caso sinta qualquer desconforto ao compartilhar
informacBes pessoais ou confidenciais, ou em alguns tépicos que possa sentir
incébmodo em falar.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos
contatar, ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC — Laboratério Escola,

no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas
devidamente preenchida, assinada e entregue ao (&) senhor(a).

Londrina, de de 2017.

Pesquisador Responsavel: Sergio de Mello Arruda
RG: 6760333 SSP/SP

R. Prof. Samuel Moura, 328 — apto 1502 — Londrina, PR.
Fones: 33275998 (res) — 91516718 (cel).

E-mail: sergioarruda@sercomtel.com.br

(NOME POR EXTENSO DO

ESTUDANTE), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da

pesquisa, concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressao dactiloscopica):

Data:



mailto:cep268@uel.br
mailto:sergioarruda@sercomtel.com.br
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ANEXO C
MODELO DE PLANO DE AULA

Professor estagiério:

Escola/instituicao:

Disciplina:

Assunto:

Data: Hora: Série/Turma:
Duracéo:

1- Objetivo:
Geral e Especificos (se houver)

2

Introducdo: (Descrever como vocé pretende iniciar a aula e ndo qual o
conteddo que sera trabalhado no inicio da aula)

3- Desenvolvimento:

4- Reconciliagéo Integradora:
Para os itens 2, 3 e 4 descrever como acontecera cada etapa e uma previsao de tempo
para a execucao de cada uma delas e como serdo utilizados os instrumentos de
ensino.

5- Metodologia/estratégia Empregada:

Esclarecer quais estratégias didaticas serdo desenvolvidas e que tipo de metodologia
se empregara.

6- Recursos Didaticos:

Enumerar os recursos a serem utilizados na aula.
7- Avaliagéo da aula:

Como verificara se o objetivo da aula foi atingido? Que instrumentos utilizara?
8- Referéncias Bibliograficas:

Citar as referéncias e materiais biblioGréaficos de apoio utilizados na preparacao desta
aula.



196

ANEXO D - PLANOS DE AULA DA AULA 1

Plano de Aula — Versdo 1

Escolalinstituigéo:

Disciplina: Ciéncias

Assunto: Introducédo a Quimica

Data: 01/08/2017 Hora: 07h15min - 08h55min. Série/Turma: 9°E

Duracéo: 100 minutos

Objetivo Geral:
Retomar os conceitos iniciais de Quimica.

Objetivos Especificos:

Citar as propriedades da matéria;

Conceituar misturas e substancia;

Citar e exemplificar os tipos de fracionamento de misturas;

Compreender os modelos atdmicos e as partes que constituem um atomo;
Definir elemento quimico; e

Analisar e entender a Tabela Periddica.

Introducgéo:

A aula serd iniciada com questionamentos sobre os contelddos que serdo abordados com o intuito de
estimular a reflexao da turma, perguntas como “Vocés sabem dizer quais as propriedades da matéria?”,
“Como podemos classificar uma mistura?”. (3 min)

Em seguida, sera entregue um questiondario para que os alunos, de forma individual, respondam. (07
min)

Desenvolvimento:

Ap6s o recolhimento dos questionarios, iniciaremos conceituando matéria e suas propriedades
especificas (cor, cheiro, estado fisico) e gerais (extensdo, impenetrabilidade), além de outras
propriedades como dureza, maleabilidade, ductilidade e tenacidade. Os conceitos serdo escritos no
Quadro de maneira sucinta. (10 min)

Ao abordar o contetdo de misturas, definir uma mistura homogénea (igual) e heterogénea (diferente)
sem aprofundar no conceito de substancia. Anotar no Quadro a definicdo e exemplos. (10 min)

Com o conceito de mistura ja definido, apresentar, e anotar no Quadro, os diversos tipos de
fracionamento/separagdo de misturas com exemplos: (15 min)

- Decantagéo; - Destilagdo fracionada; (dgua + éter + &lcool)
- Filtragéo; - Catacao; (milho + feijdo + arroz)

- Evaporacéo; - Peneiramento ou peneiragéo; (garimpo)

- Dissolucéo; - Imantacéo;

- Destilagcéo; (agua pura) - Centrifugacéo;

Descrever e exemplificar os tipos de substancias (simples e composta) e do que sdo formadas
(dtomos). De forma esquemadtica, anotar no Quadro a evolugdo dos modelos atbmicos e suas
particularidades:

- Demécrito (mindsculas particulas invisiveis- atomo)

- Dalton (bola macica e indivisivel — bola de bilhar)

- Thomson (esfera positiva com particulas negativas — Pudim de passas)

- Rutherford (nucleo positivo com eletrosfera negativa)

- Bohr (ndcleo positivo com eletrosfera em niveis de energia)

A partir do modelo de Rutherford e Bohr, conceituar e compreender prétons e elétrons, cations e anions
e o célculo de nimero de massa, nimero atdmico e a da distribuicao dos elétrons no a&tomo. (30 min)
Representar um elemento quimico e identifica-lo na Tabela Periédica. (10 min)

Reconciliacéo Integradora:
Realizar a revisdo geral da aula no Quadro. (5 min)

Metodologia Empregada:



197

Aula expositiva e dialogada com questionamentos prévios.

Recursos Didaticos:
Quadro negro, giz branco e colorido, livro didatico, questionario.

Medidas organizacionais:
Verificar se os alunos estdo com o livro didatico; e
Organizar a turma em fileiras.

Avaliacéo da aula:
Seré entregue aos alunos outro questionario para ser respondido (10 min)

Referéncias Bibliograficas:
LOPES, Sonia. Investigar e conhecer: ciéncias da natureza, 9° ano. 1 ed. Séo Paulo: Saraiva, 2015.

Plano de Aula — Versao 2

Escolal/instituicéo:

Disciplina: Ciéncias

Assunto: Introducao a Quimica

Data: 01/08/2017 Hora: 07h15min - 08h55min. Série/Turma: 9°E

Duragéo: 100 minutos

Objetivo Geral:
Retomar os conceitos iniciais de Quimica.

Objetivos Especificos:
Citar as propriedades da matéria; PARA PENSAR: E possivel pensar uma aula
Diferenciar elemento, substancia e misturas; para retomar todos esses conceitos em fungéo
Citar e exemplificar os tipos de fracionamento de misturas; | 9€Umasituagao problema simples. Partindo de

L um tipo de mistura qualquer, ou comparacao
Compreender os modelos atdmicos e as partes que | entre dois materiais diferentes.. e a partir disso

constituem um atomo; podem abordar todos os temas que pretender
Compreender a organizacéo da Tabela Periddica. retomar.. € interessante.
Introducéo:

A aula sera iniciada com alguns questionamentos sobre alguns conceitos fundamentais de Quimica ja
trabalhados no semestre anterior. O intuito € estimular a reflexdo da turma por meio dessas
questdes: “Vocés sabem dizer quais as propriedades da matéria?”, “Como podemos classificar uma
mistura?”. (3 min)

Em seguida, sera entregue um questiondrio para que os alunos, respondam individualmente (Apéndice
1). (07 min)

O questionario deve ir no final do plano de
aula como Apéndice.

Desenvolvimento:
ApOs o recolhimento dos questionarios, iniciaremos o tema de propriedades da matéria conceituando
matéria e retomando suas propriedades especificas (cor, cheiro, estado fisico) e gerais (extenséo,
impenetrabilidade), além de outras propriedades como dureza, maleabilidade, ductilidade e tenacidade.
Os conceitos serdo escritos no Quadro de maneira sucinta. (10 min)

Ao abordar o contetdo de misturas, definir uma mistura homogénea (igual) e heterogénea (diferente)
sem aprofundar no conceito de substancia. Anotar no Quadro a definicdo e exemplos. (10 min)

Com o conceito de mistura ja definido, apresentar, e anotar no Quadro, os diversos tipos de
fracionamento/separagédo de misturas com exemplos: (15 min)

- Decantacéo; - Destilagédo fracionada; (Agua + éter + alcool)
- Filtracéo; - Catacao; (milho + feijdo + arroz)

- Evaporacéo; - Peneiramento ou peneiragéo; (garimpo)

- Dissolucéo; - Imantacéo;

- Destilagéo; (agua pura) - Centrifugacéo;



198

Descrever e exemplificar os tipos de substancias (simples e composta) e do que sdo formadas
(dtomos). De forma esquemadtica, anotar no Quadro a evolugdo dos modelos atbmicos e suas
particularidades:

- Demacrito (minudsculas particulas invisiveis- atomo)

- Dalton (bola macica e indivisivel — bola de bilhar)

- Thomson (esfera positiva com particulas negativas — Pudim de passas)

- Rutherford (nicleo positivo com eletrosfera negativa)

- Bohr (nucleo positivo com eletrosfera em niveis de energia)

A partir do modelo de Rutherford e Bohr, conceituar e compreender prétons e elétrons, cations e anions
e o calculo de niumero de massa, niumero atdmico e a da distribuicdo dos elétrons no atomo. (30 min)
Representar um elemento quimico e identifica-lo na Tabela Periédica. (10 min)

Reconciliagcéo Integradora:
Realizar a revisdo geral da aula por meio de método | Como € esse método esquematico?
esquematico no Quadro. (5 min) Como os alunos participam?

Metodologia Empregada:
Aula expositiva e dialogada com questionamentos prévios.

Recursos Didéticos:
Quadro negro, giz branco e colorido, livro didatico.

Medidas organizacionais:
Verificar se os alunos estdo com o livro didatico; e
Organizar a turma em fileiras.

Avaliagéo da aula:
Seréa entregue aos alunos um questiondrio final igual ao questionario inicial, os quais serédo
comparados para averiguar a evolucao dos conceitos estudados. . (10 min)

Referéncias Bibliograficas:
LOPES, Sénia. Investigar e conhecer: ciéncias da natureza, 9° ano. 1 ed. S&do Paulo: Saraiva, 2015.
Plano de Aula —Verséo 3

Escola/instituicéo:

Disciplina: Ciéncias

Assunto: Introducdo & Quimica

Data: 01/08/2017 Hora: 07h15min - 08h55min. Série/Turma: 9°E

Objetivo Geral:

Retomar os conceitos iniciais de Quimica.

Objetivos Especificos:

Citar as propriedades da matéria;

Diferenciar elemento, substéncia e misturas;

Citar e exemplificar os tipos de fracionamento de misturas;

Compreender os modelos atdmicos e as partes que constituem um atomo.

Compreender a organizagao da Tabela Periédica

Introducéo:

A aula ird se iniciar com perguntas aos alunos sobre as propriedades visiveis de algumas misturas e
materiais que serdo trazidas pelo professor, abordando as principais propriedades da matéria (cor,
maleabilidade, dureza, estado fisico, entre outras). (5 min)

Em seguida, sera entregue um questionario para que os alunos, respondam individualmente sobre
estas propriedades (Apéndice 1). (7 min)

Desenvolvimento:

Apés o recolhimento dos questionérios, iniciaremos conceituando matéria e suas propriedades
especificas (cor, cheiro, estado fisico) e gerais (extensdo, impenetrabilidade), além de outras
propriedades como dureza, maleabilidade, ductilidade e tenacidade. Os conceitos serdo escritos no
Quadro de maneira sucinta. (10 min)
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Ao abordar o conteddo de misturas, serd definida uma mistura homogénea (igual) e heterogénea
(diferente), sem aprofundar no conceito de substancia. Anotar no Quadro a definicdo e exemplos. (10
min)

Com o conceito de mistura ja definido, apresentar, e anotar no Quadro, os diversos tipos de
fracionamento/separagdo de misturas com exemplos: (15 min)

- Decantacéo; - Destilagédo fracionada; (agua + éter + alcool)
- Filtracéo; - Catacao; (milho + feijdo + arroz)

- Evaporacéo; - Peneiramento ou peneiracdo; (garimpo)

- Dissolucéo; - Imantacéo;

- Destilagdo; (4gua pura) - Centrifugacao;

Descrever e exemplificar os tipos de substancias (simples e composta) e do que sdo formadas
(&tomos). De forma esquematica, anotar no Quadro a evolucdo dos modelos atbmicos e suas
particularidades:

- Demacrito (mindsculas particulas invisiveis- atomo)

- Dalton (bola macica e indivisivel — bola de bilhar)

- Thomson (esfera positiva com particulas negativas — Pudim de passas)

- Rutherford (nucleo positivo com eletrosfera negativa)

- Bohr (ndcleo positivo com eletrosfera em niveis de energia)

A partir do modelo de Rutherford e Bohr, conceituar e compreender prétons e elétrons, cations e anions
e o célculo de nimero de massa, nimero atémico e a da distribuicdo dos elétrons no atomo. (30 min)
Representar um elemento quimico e identifica-lo na Tabela Periédica. (10 min)

Reconciliagéo Integradora:

Sera desenvolvido um esquema de toda a aula, na forma de um esquema, onde o professor langa o
primeiro questionamento (por exemplo, “O que € uma mistura?”; “Como elas podem ser divididas?”) e
os alunos desenvolvem a explicagdo. O professor vai ao Quadro e junto com os alunos colocaremos
0s toépicos abordados na aula e os pontos principais de cada um. (5 min)

Metodologia Empregada:

Aula expositiva e dialogada com questionamentos prévios.

Recursos Didéticos:

Quadro negro, giz branco e colorido, livro didatico.

Medidas organizacionais:

Verificar se os alunos estdo com o livro didatico; e organizar a turma em fileiras.

Avaliacéo da aula:

Sera entregue aos alunos um questionario final igual ao questionario inicial, 0s quais serdo comparados
para averiguar a evolu¢ao dos conceitos estudados. (10 min)

Referéncias Bibliograficas:

LOPES, Sonia. Investigar e conhecer: ciéncias da natureza, 9° ano. 1 ed. Sdo Paulo: Saraiva, 2015.





