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SILVA E LINO, Ana Paula da. O ensino de Lingua Portuguesa: contribui¢des de um

projeto de letramento com jornal escolar. 2018. 161 f. Dissertagdo (Mestrado Profissional em
Letras- PROFLETRAS) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2018.

RESUMO

O ensino de lingua portuguesa, principalmente na modalidade escrita, ndo pode estar
desvinculado das praticas sociais ¢ de uma formagdo voltada a emancipag¢do e a formagao
cidada do aluno. Assim, o presente trabalho tem como objetivo refletir sobre o potencial da
perspectiva do letramento a melhoria da relagdo ensino e aprendizagem em lingua materna ao
elaborar e aplicar um projeto de letramento com o proposito de produzir um jornal escolar em
uma turma do 9° ano do ensino fundamental de uma escola publica periférica da cidade de
Londrina-PR, no periodo de agosto a setembro de 2017. Essa pesquisa-agdo tem como
objetivo especifico a andlise das possiveis contribui¢cdes do referido projeto ao processo de
ensino e aprendizagem da modalidade escrita, assim como o estudo de alguns géneros
discursivos necessarios a elaboracdo de um jornal como possibilidade de ampliar a
participagdo social do aluno por meio da escrita. Para tanto, este trabalho tem como base os
documentos oficiais que regem a educagao brasileira, especificamente no tocante ao ensino da
lingua portuguesa, tais como os Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) e as Diretrizes
Curriculares Estaduais (2008); os Estudos do Letramento, segundo Street (2014), Kleiman
(1995, 2000, 2005, 2006a, 2010), Soares (2001); e dos Projetos de Letramento, com base em
Tinoco (2008); o trabalho com jornal escolar, segundo as concepg¢des de Faria (1996, 1997),
Freinet (1974). Também ha a assungdo da concepgao sécio-historica da linguagem baseada
em Bakhtin (2003), considerando que as praticas sociais devem orientar o ensino da lingua
materna no contexto escolar. Para a andlise dos dados, foram utilizadas, além da descricao e
reflexdo do processo, algumas matérias jornalisticas produzidas pelos alunos, assim como os
diarios de aula (ZABALZA, 2004) escritos pela professora-pesquisadora. Como resultado,
observa-se que pensar no ensino a partir das praticas sociais colabora para o processo de
ensino-aprendizagem, uma vez que a produgdo dos géneros do jornal (BONINI, 2014),
relacionada a questdes dos alunos e da comunidade, conferiu maior sentido no momento da
producdo. Esta proposta de interven¢ao proporcionou aos alunos momentos de elaboracao de
textos auténticos, com aplicabilidade e fun¢do social dentro do contexto escolar, contribuindo
ao desenvolvimento da escrita enquanto pratica social, assim como a conscientizagdo desses
agentes da funcdo da linguagem na organizagdo da sociedade.

Palavras-chave: Jornal escolar. Projetos de letramento. Lingua materna.



SILVA E LINO, Ana Paula da. The teaching of Portuguese Language: contributions of a
literacy project with school newspaper. 2017. 161 p. Dissertation (Professional Master's
Degree in Languages - PROFLETRAS) —The State University of Londrina, Londrina, 2017.

ABSTRACT

The teaching of Portuguese language, especially in written form, cannot be separated from
social practices and a formation focused on emancipation and the citizen's formation of the
student. Thus, the present work aims to reflect on the potential of the literacy perspective to
improve the relationship between teaching and learning in the mother tongue when designing
and applying a literacy project with the purpose of producing a school newspaper in a class of
9th grade of a public school in the city of Londrina-PR, from August to September of 2017.
This action research has the specific objective of analyzing the possible contributions of this
project to the teaching and learning process of the written modality, as well as the study of
some discursive genres necessary for the elaboration of a newspaper as a possibility to
increase the student's social participation through writing. In order to do so, this work has as
basis the official documents that rule Brazilian education, specifically regarding the teaching
of the Portuguese Language, such as the National Curricular Parameters (1998) and the State
Curricular Guidelines (2008); the Studies of Literacy, according to Street (2014), Kleiman
(1995, 2000, 2005, 2006a, 2010), Soares (2001); and the Literacy Projects, based on Tinoco
(2008); the work with school newspaper, according to the conceptions of Faria (1996, 1997),
Freinet (1974). There is also the assumption of the socio-historical conception of language
based on Bakhtin (2003), considering that social practices should guide the teaching of
mother tongue in the school context. For the analysis of the data, besides the description and
reflection of the process, some newspaper contents produced by the students, as well as the
class diaries (ZABALZA, 2004) written by the teacher-researcher were used. As a result, it is
observed that thinking about teaching based on social practices contributes to the teaching-
learning process, since the production of the genres present in newspaper (BONINI, 2014),
related to student and community issues, made greater sense at the time of production. This
intervention proposal provided students with moments of authentic text production, with
applicability and social function within the school context, contributing to the development of
writing as a social practice, as well as the awareness of these agents of the function of
language in the organization of society.

Keywords: School newspaper. Literacy project. Mother tongue.
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INTRODUCAO

As estratégias que objetivam melhorar e universalizar o ensino brasileiro estdo
relacionadas as demandas de uma nova realidade social do pais. O crescente processo de
urbanizagdo e industrializagdo, a expansao dos meios de comunicacao e o impacto da escrita
em todas as esferas de atividades humanas tém colocado em evidéncia a importancia do
dominio do uso da linguagem nos mais variados contextos, com as mais diversas finalidades.
Diante desse quadro, o ensino de lingua portuguesa tem alcangado lugar de destaque dentro
das discussdes sobre a melhoria do ensino no pais.

Com o proficuo desenvolvimento de pesquisas no campo da Linguistica e da
Linguistica Aplicada, refletidas nas propostas inseridas nos documentos educacionais
vigentes, como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998), doravante PCN, tem-
se também redimensionado a func¢do da educacdo e do professor enquanto mobilizador de
conhecimentos, ou seja, em um agente de letramento, segundo a concepcao dos Estudos do
Letramento (KLEIMAN, 2006), assim como a assun¢do de uma concepg¢do socio-historica de
escrita, voltada as praticas sociais.

Entretanto, mesmo diante da urgéncia da melhoria do processo ensino-
aprendizagem, principalmente em relag¢do a lingua materna, a realidade do ensino nas escolas
publicas tem demonstrado que ainda hd um longo caminho entre o que se espera do ensino e o
que, de forma geral, tem-se realizado junto aos alunos. Educadora em atividade ha quase 15
anos, sempre me incomodou a forma tradicional e reprodutora de ensino na grande maioria
das escolas em que lecionei, marcadas principalmente pelo distanciamento entre as praticas
escolares e as praticas sociais. O legado dessa forma de ensino pouco tem contribuido para
que os alunos tornem-se efetivamente leitores e escritores, no sentido de se apropriarem de
forma critica de novos conhecimentos, imperativos as mudancas sociais que almejam e que
sd0 necessarios ao processo de transformacdo de uma sociedade com tantas injusticas sociais.
O que se tem feito em sala de aula parece ter um fim si mesma e, ao final de mais de uma
década de ensino basico, muitos alunos estdo despreparados para utilizarem a leitura e a
escrita como ferramentas para a agéncia social, respondendo as novas demandas do uso da
linguagem nos mais diversos contextos.

Na modalidade escrita, hd um inadequado processo de escolarizagdo porque se
artificializa a produgdo que, depois das supercorre¢des, vai parar no cesto de lixo. Esse

simulacro faz com que, muitas vezes, os alunos reproduzam discursos, pois sabem que o
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Ginico leitor é o professor. E uma escrita que ndo surge de uma necessidade, de uma pratica
social, mas sim para cumprir uma fung¢do apenas escolar. H4 o desenvolvimento de
habilidades do escritor, do narrador, mas ndo efetivamente de uma posi¢ao discursiva, de um
sujeito do discurso construido social, histérico e ideologicamente.

As situacOes apresentadas fazem parte do meu cotidiano escolar e essa
insatisfacdo com a minha pratica docente tornou-se a oportunidade de buscar teorias que
pudessem colaborar a ressignificagdo do meu trabalho enquanto professora de lingua
portuguesa. O encontro com as concepgdes relacionadas ao letramento fomentou reflexdes
sobre o meu trabalho pedagogico e mostrou-se como uma possibilidade de desenvolver um
ensino-aprendizado significativo aos alunos, ja que a aproximagao das atividades escolares
com as praticas sociais dos estudantes pode tornar-se um caminho significativo e
emancipatério de ensino.

Considerando a formagdo do aluno atrelada a ressignificagdo da minha pratica
docente, a escola selecionada a aplicagao do projeto ¢ a escola em que atuo ha seis anos. Uma
escola periférica, com muitos alunos que apresentam vulnerabilidade social, para os quais a
educagdo deve mostrar-se como um caminho alternativo ao que eles trilham.

Diante do exposto, objetiva-se elaborar e aplicar, aos estudantes do 9° ano do
ensino fundamental, um projeto de letramento com o propdsito de produzir um jornal escolar.
Nesse projeto, havera a reflexdo sobre o potencial da perspectiva do letramento a melhoria da
relagdo ensino-aprendizagem da modalidade escrita em lingua portuguesa ao aproximar as
praticas sociais de escrita das atividades escolares, vinculando conhecimentos sistematizados
a areas, temas ou problematicas de interesse e relevancia social para os alunos. A partir desse
ponto, pretende-se analisar os pontos possiveis dessa implantacdo no ensino da lingua
materna.

Sendo assim, tem-se como objetivos especificos da dissertacdo: a) compreender
quais contribuicdes a implementacdo de um projeto de letramento voltado a produ¢do de um
jornal escolar pode trazer para as aulas de lingua materna, principalmente na modalidade
escrita; b) analisar se a escrita torna-se realmente significativa ao ser trabalhada com o
desenvolvimento de um projeto que visa a pratica social. E ainda pode-se destacar que a
implementa¢do do projeto de intervengdo objetiva: a) proporcionar a pratica de leitura e a
escrita provenientes das discussdes e analises de assuntos relacionados as questdes sociais do
entorno ¢ de interagdo dos alunos; b) proporcionar aos educando momentos em que possam
manifestar suas opinides no tocante aos temas discutidos; ¢) desenvolver a leitura e a escrita

enquanto pratica social, imbuidas de questdes de poder e ideologia; d) realizar o estudo de
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alguns géneros discursivos necessarios a elaboracdo de um jornal escolar; ) servir de base
aos professores da rede para ampliarem e aplicarem tal proposta em suas escolas.

Para desenvolver o projeto de elaboragdo do jornal escolar e atingir tais objetivos,
considerou-se que os géneros da esfera jornalistica sdo comuns nos livros didaticos adotados
pelas escolas publicas e também fazem parte dos contetidos apresentados nas Diretrizes
Curriculares Estaduais (PARANA, 2008), doravante DCE, para o trabalho com a lingua
materna. Entretanto, tais géneros aparecerem, muitas vezes, de forma artificial por estarem
desvinculados tanto de seu contexto de producdo e circulagdo, como da realidade dos alunos,
ja que os livros didaticos pressupdem, ndo raras vezes, uma classe idealizada e homogénea e
ndo relativizam, dessa forma, as necessidades reais de leitura e escrita dos estudantes.

Nesse aspecto vale ressaltar o que Kleiman (2006a) discorre sobre o trabalho com
projetos de letramento ao mencionar a dificuldade encontrada, muitas vezes, pelos
professores, para a identificacio de um tema que gere um projeto devido justamente a
heterogeneidade das turmas e seus interesses. Para a autora, diante dessa situagdo temporaria,
a base para o desenvolvimento do projeto pode ser do proprio curriculo ou programa da
escola. “A estratégia que propomos envolve a identificacdo de temas de pesquisa que movam
0s jovens para a agdo de pesquisa pela sua relevancia para o desenvolvimento pleno do
programa escolar” (KLEIMAN, 2006a, p.32). Assim, novamente a produ¢do de um jornal
aplica-se, ja que a partir dessa produgao ¢ possivel trabalhar com os géneros que fazem parte
do curriculo do ensino fundamental — os da esfera de circulagdo social: imprensa, mas de
forma contextualizada e proxima aos alunos na medida em que os textos serdo produzidos
tomando por base a realidade sociocultural dos estudantes, tornando, dessa forma, o discurso
como pratica social (PARANA, 2008) como contetido estruturante do curriculo.

A escolha pelo jornal — como suporte de trabalho com os géneros - deve-se
também por ele ser historicamente uma forma de imprensa que tem influéncia inegavel na
organizagdo politica e social do pais e que, por questdes de poder e de interesses, estd
vinculado a chamada elite brasileira, j4 que “a historia da imprensa ¢ a propria historia do
desenvolvimento da sociedade capitalista” (SODRE, 1983, p.1). Um ensino critico de lingua
materna precisa levantar os porqués dessas questdes e oportunizar ao aluno o acesso € o
entendimento desses géneros formadores de opinido que tém implica¢des diretas na vida das
pessoas, com ou sem a participagao delas.

Ademais, o jornal ¢ um instrumento de desenvolvimento de projetos que tém
destaque nos PCN (BRASIL, 1998, p. 87) por terem como caracteristica basica “um objetivo

compartilhado por todos os envolvidos, que se expressa num produto final em funciao do qual
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todos trabalham e que terd, necessariamente, destinagcdo, divulgacdo e circulacdo social
internamente na escola ou fora dela”. O documento ainda destaca que os projetos podem
organizar o tempo de forma flexivel, permitem o envolvimento dos alunos no planejamento
das atividades, criam condigdes reais para o trabalho com a linguagem e sua reflexao,
possibilitam também o protagonismo critico e autoria dos alunos no processo de escrita.

Pode-se enumerar ainda que a implementagdo do trabalho com o jornal escolar ¢
relativamente simples face aos novos recursos e possibilidades tecnologicas. Além disso,
pode ser produzido e impresso na propria escola, fato importante devido a realidade financeira
da maioria das instituigdes publicas de ensino, incluindo a escola de aplicacao deste projeto.

A elaboracdo do jornal partiu de situagdes reais e pertinentes ao interesse dos
alunos e de suas comunidades. Nesse sentido, a produgdo de um jornal escolar pode engendrar
textos auténticos que cumpram uma fungdo social e ndo apenas sirvam como redagdes
escolares para afericdo de estrutura e ortografia, como avaliagcdo do professor. Nessa
perspectiva, entende-se a necessidade de aproximar a realidade dos estudantes das atividades
de leitura e escrita desenvolvidas na escola, numa tentativa de ressignificar também o espago
escolar porque ¢ nele, muitas vezes, que hd o inicio do desenvolvimento de atividades de
cidadania e emancipagio, conceitos tio caros a educacio que realmente se almeja. E preciso
compreender que a escola em si também ¢ uma microssociedade e que os projetos de
letramento podem contribuir para derrubar, mesmo que simbolicamente, os muros que a
separam ¢ a isolam como se nela tudo que acontecesse fosse artificial e apenas um treino a
realidade. “A introdugdo da Consciéncia Linguistica Critica e do letramento como pratica
social critica pode, acredito, facilitar o processo. Introduzi-los em sala de aula ndo ¢ um luxo,
mas uma necessidade.” (STREET, 2014, p.155).

Desse modo, com o desenvolvimento do projeto de letramento, compreendendo a
leitura e a escrita como praticas sociais e considerando seu aprendizado de maneira
processual, continua e colaborativa, este estudo propoe a analise da perspectiva do letramento
ideologico e suas implicagdes no que diz respeito ao desenvolvimento da producdo da leitura
e da escrita dos alunos ao elaborarem, com a colaboragdo da professora de lingua portuguesa,
a primeira edi¢do do jornal escolar de um colégio estadual publico do municipio de Londrina-
PR, cuja producdo envolveu a mobilizagdo de géneros de jornais e ndo jornalisticos para sua
elaboracdo, conforme serd analisado posteriormente.

Para tanto, este trabalho, atrelado a perspectiva do letramento ideologico, tem
como base os documentos oficiais que regem a educagao brasileira, tais como Parametros

Curriculares Nacionais (1998), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (1996), Diretrizes
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Curriculares Nacionais (2013) e Diretrizes Curriculares Estaduais (2008); como referencial
tedrico, os Novos Estudos do Letramento, segundo Street (2006, 2009, 2010, 2013, 2014),
Kleiman (1995, 2000, 2005, 2006a, 2007, 2010), Soares (2001); e dos Projetos de
Letramento, baseado em Oliveira, Tinoco e Santos (2014); Tinoco (2008). Também ha a
assung¢do da concepgdo socio-historica da linguagem com base em Bakhtin (2003).

Para a andlise das implicagdes de um projeto de letramento como o jornal escolar,
este trabalho foi dividido em quatro capitulos e, na parte final, pretende-se trazer algumas
consideracdes e contribuicdes para que essa proposta possa ser desenvolvida por outros
educadores, segundo suas realidades.

No primeiro capitulo, intitulado Discussdo sobre Letramento: compreensdo do
conceito, implicacfes na préatica, ha uma breve apresentagdo sobre a ressignificacdo do
ensino de lingua portuguesa engendrada pelo desenvolvimento da Linguistica Textual e da
propria concepgao de linguagem enquanto interacao.

No decorrer desse capitulo, ha também a discussdo sobre o conceito de
letramento, assim como a tentativa de diferenciacdo entre o letramento autonomo e
ideologico, principalmente pela perspectiva de Street (2006, 2010, 2013, 2014), e como a
assun¢do de uma ou outra abordagem pode implicar visdes diferentes no trabalho escolar.
Esse capitulo ainda traz a apresentacdo da concepcao bakhthiniana de linguagem e sua relacao
com os Novos Estudos do Letramento (STREET, 2014) para o trabalho com a escrita e a
leitura e, no subcapitulo Letramento e legislac@o educacional vigente para o ensino de lingua
portuguesa, discute-se a apropriagao do termo letramento em documentos educacionais, como
os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e as Diretrizes Curriculares estaduais
(PARANA, 2008), assim como a orientacdo dos referidos documentos sobre a funcdo da
escola de formar cidaddos criticos e atuantes, compreendendo os usos sociais da linguagem
para o exercicio da cidadania.

Para encerrar o primeiro capitulo desse trabalho, ha também a apresentacao do
conceito de Projetos de letramento. Inicialmente discorre-se sobre o que os documentos
oficiais orientam em relagdo ao trabalho com projetos no campo escolar. Ha, em seguida, uma
reflexdo sobre como alguns autores concebem os projetos de trabalho e sua relagdo com os
projetos de letramento (KLEIMAN, 2000; TINOCO, 2008), buscando os pontos de
interseccao e as especificidades desses projetos e a sua relagdo com as praticas sociais de uso
da linguagem.

O segundo capitulo dessa pesquisa inicia-se com uma reflexdo sobre a

importancia da escola e do professor trabalharem com os alunos a relevancia dos meios de
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comunicagdo para a organizacdo social, assim como a necessidade dos educadores
compreenderem essa formagdo histérica da midia impressa e sua atuacdo hodiernamente.
Além disso, versa sobre a historia da imprensa no Brasil, discutindo a sua tardia formagao e a
relacdo que sempre manteve com os grandes acontecimentos do pais. Especificamente no
campo educacional, tal capitulo apresenta ainda a concepcao do trabalho com jornal escolar,
com base na experiéncia de Célestin Freinet, ainda no inicio do século XX, e que tem
influéncia em atividades pedagogicas até os adias atuais. Também ¢ discutido, nesse capitulo,
como o trabalho com jornal escolar pode contribuir para uma formacao critica e cidada dos
alunos, considerando as praticas sociais de uso da lingua.

O terceiro capitulo, Apontamentos metodoldgicos e os caminhos da pesquisa,
apresenta o conceito de pesquisa-acdo, metodologia aplicada neste trabalho, bem como faz
uma breve apresentacdo das etapas de aplicag@o deste projeto. Traz ainda um roteiro das aulas
e a caracterizacao da escola. Na parte de especificagdo dos alunos colaboradores, pode-se
encontrar o perfil desses jovens e a relagao deles com as fontes de informagao.

Reflexdes sobre o percurso da pesquisa: a producdo do jornal da escola nas
aulas de lingua portuguesa, ultimo capitulo, ocupa-se da apresentagdo e analise dos dados
obtidos com a aplicacao do projeto de letramento para elaboragdo do jornal escolar, além da
descrigdo mais especifica desse processo e consideracdes sobre tal percurso. Ha também a
apresenta¢ao da avaliagdo realizada pelos alunos colaboradores.

Na sequéncia, héd a apresentacdo das consideracdes finais do texto da dissertacao,
assim como reflexdes sobre a implementacdo de um projeto de letramento para a produgdo de

um jornal escolar.
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1. DISCUSSAO SOBRE LETRAMENTO: COMPREEENSAO DO CONCEITO,
IMPLICACOES NA PRATICA

A lingua ¢ um fendmeno dindmico, em constante mudanca e evolugdo, assim
como as pessoas que a utilizam nas mais diversas formas de interagdo. A lingua integra a vida
por meio da sua realizagdo, tal qual através de sua realizacdo a vida entra na lingua
(BAKHTIN, 2003). Na tentativa de compreender a dinamicidade dos fendmenos linguisticos,
muitos estudiosos debrugam-se sobre teorias e, por conseguinte, essas teorias ganham forma
em propostas de trabalho com a linguagem em sala de aula.

Muitas pesquisas na area da Educagdo e da Linguistica Aplicada, por exemplo,
sdo desenvolvidas com o intuito de melhor compreender esses fendomenos e ressignificar o
trabalho de lingua materna no tocante ao processo de ensino-aprendizagem, principalmente
das praticas de leitura e escrita, como apregoam as teorias relacionadas aos Estudos de
Letramento (KLEIMAN, 1995).

Essa ressignificacdo, especificamente no ensino da lingua portuguesa, ocorreu
também com o desenvolvimento da Linguistica Textual, principalmente na fase compreendida
como a teoria de texto (BENTES, 2004). Na década de 1990, com a forte influéncia dos
estudos bakhtinianos, o trabalho do professor de lingua portuguesa passou a ser orientado pela
perspectiva do ensino por meio dos géneros discursivos e a linguagem passou a ser entendida
como fendmeno social, diferentemente do que preconizavam os primeiros estudos linguisticos
de filiacao estruturalista.

A partir de 1916, com a publicacdo da obra Cours de Linguistique Générale® de
Saussure, a linguistica surgiu como ciéncia e ocupou-se da lingua em suas formas abstratas,
ou seja, sua estrutura. Somente no final da década de 1950, com a publicagdo da
obra Syntactic structure? (1957), de Noam Chomsky, o foco da linguistica recaiu sobre a
geracao de enunciados e as competéncias inatas dos falantes em produzi-los, ou seja, o
conhecimento internalizado que o falante possui de uma lingua. Os estudos gerativistas
preocupavam-se em constituir principios bdsicos para a capacidade da linguagem e sua

aquisicao.

' SAUSSURE, F. Cours de Linguistique Générale - Edition critique preparé par Tulio de Mauro. Paris: Payot,
1967. Disponivel em:<https://goo.gl/JICiIFRW> Acesso em: 03 out. 2017.

> CHOMSKY, Noam. Syntactic Structures. The Hague: Mouton, 1975. Disponivel em:<goo.gl/QFUtqG>
Acesso em: 03 out. 2017.
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Embora apresentem pontos distintos em suas teorias, tanto os estudos
estruturalistas quanto os gerativistas considerama lingua como objeto estatico e
descontextualizado. Nesse aspecto, essas bases tedricas podem ser consideradas estudos
formalistas da linguagem que nao contemplam a quest@o social e de uso da lingua.

Ainda que ndo seja consensual entre os autores que tenha havido certa cronologia
entre um momento e outro das fases de desenvolvimento da Linguistica Textual, pode-se
afirmar “que houve ndo s6 uma gradual ampliagdo do objeto de andlise da Linguistica
Textual, mas também um progressivo afastamento da influéncia tedrico-metodologica da
Linguistica Estrutural saussureana (...)” (BENTES, 2004, p.246).

Na primeira fase, chamada de transfrastica, ndo se considerava necessariamente o
texto como unidade de estudo porque ainda se partia da frase para o texto. Essa fase
desenvolve-se, alids, porque certos fenomenos ndo poderiam ser explicados pelas teorias
vigentes (estruturalismo e gerativismo), como o conceito de co-referenciagdo, a correlacao
dos tempos verbais, o uso de conectores interfrasais € o uso de elementos indefinidos. Os
tedricos da fase transfrastica valorizavam o uso de elementos coesivos, contudo tal
perspectiva mostrou-se insuficiente, pois esses elementos ndo sdo fundamentais ao sentido
global do texto. Tal fato somado a necessidade de se considerar o conhecimento intuitivo do
falante levaram a elaboracao de gramadticas textuais.

Nessa segunda fase, com forte influéncia da perspectiva gerativista, o texto ¢
tomado como objeto central da Linguistica Textual, porém ainda entendido como um
conjunto de estruturas e regras internalizadas pelos usuarios da lingua. O texto € considerado,
nessa fase, como um sistema uniforme e o usuario idealizado que possui competéncias
textuais que permitem a ele produzir, reformular e identificar textos.

Conquanto tenham trazido alguns avangos, as gramadticas de texto, ainda por
considerarem o texto como estrutura interna e como sistema finito de regras e separa-lo do
conceito de discurso - unidade de uso- demonstraram-se insuficientes para explicar certos
fenomenos linguisticos e foi necessario elaborar, entdo, uma teoria de texto para dar conta da
constitui¢do, funcionamento e producdo de textos numa dada situagdo real de uso, de
interacdo verbal. Dessa forma, a terceira fase da Linguistica Textual- elaboragdo de uma
linguistica de texto- busca analisar o texto em seu contexto, ndo mais como um produto
acabado, mas como um processo de producao e recep¢do comunicativa.

Esse deslocamento do centro de ensino da gramatica normativa para o texto
enquanto objeto de ensino ocasionado pelo desenvolvimento das ciéncias linguisticas, assim

como de outras ciéncias correlatas da educagdo, acarretou, principalmente a partir da década



21

de 1980, grandes alteragdes no tocante ao ensino da lingua portuguesa. Dentro desse processo,
estudiosos da area da linguagem, professores, pesquisadores “tém feito um enorme esforgo
para divulgar/vulgarizar uma concepcao de linguagem como intera¢do, como trabalho, como
discurso, como pratica sécio-histérica, na qual as praticas de leitura e escrita sdo
ressignificadas” (CARDOSO, 2007, p. 37).

Marinho (2010) afirma que ¢ quase impossivel hoje a discussao sobre letramento
sem observar as transformagdes dos paradigmas no campo dos estudos linguisticos e em

relagdo ao objeto de ensino na lingua materna no Brasil.

A virada pragmatica no campo dos estudos linguisticos nos orienta rumo a uma
concep¢do  enunciativa da  linguagem, focalizando o  contexto sdcio-
historico (condicionantes politicos, ideoldgicos) e a situagdo imediata de
comunica¢do, assim como uma abordagem dos géneros discursivos. Logo, as
concepcdes de letramento, as praticas de letramento e os eventos de letramento sdo
engendrados nesse quadro de referenciais. (MARINHO, 2010, p.80)

Entretanto, em muitas escolas, as aulas de lingua portuguesa e o ensino da escrita
ndo estdo relacionados a uma concepcdo de linguagem como interagdo, bem como ndo
legitimam a vivéncia e as experiéncias dos alunos, de suas praticas sociais e desconsideram as
relacdes de poder e ideologia que se estabelecem nos discursos. Os textos sdo produzidos de
forma artificial e abstrata porque ndo cumprem nenhuma fungao social. Muitas vezes, o tinico
e invariavel leitor € o professor, que busca identificar a estrutura e as regras ortograficas, em
atividades metalinguisticas apenas, desconsiderando o que o aluno tem para dizer com sua

producao. Subjacente a esse procedimento estd mantida a ideia de que primeiro se aprende a

lingua enquanto codigo, suas regras e s6 depois se podera escrever textos significativos.

Todo letramento ¢ aprendido num contexto especifico de um modo particular e as
modalidades de aprendizagem, as relagdes sociais dos estudantes com o professor
sdo0 modalidades de socializagdo e aculturacdo. O aluno esta aprendendo modelos
culturais de identidade e personalidade, ndo apenas a decodificar a escrita ou
escrever com determinada caligrafia. Se esse ¢ o caso, entdo, deixar o processo
critico para depois que eles tiverem aprendido varios géneros letrados usados na
sociedade ¢ descartar, talvez para sempre, a socializagdo numa perspectiva critica.
Quando exatamente a maioria dos estudantes vai revisar e criticar seu aprendizado
escolar sendo durante o processo em que o vivenciam? (STREET, 2014, p.154,
grifo nosso)

E importante refletir sobre caminhos que fagam com que os alunos se

desenvolvam mais e aprimorem seus conhecimentos de leitura e escrita € como a escola pode,
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por meio de uma pedagogia culturalmente sensivel’ (ERICKSON, 1987), atenta as questdes
socioculturais, buscar formas que aproximem a cultura vivenciada e trazida pelos alunos com
a cultura que ¢ privilegiada na escola, de forma que o estudante compreenda essas diferencas
e as implicagdes sociais, ideoldgicas e politicas de constitui¢ao delas. “As pesquisas criticas e
as pedagogias culturalmente sensiveis podem oferecer respostas mais efetivas para uma
‘pedagogia do letramento’, julgamos” (OLIVEIRA, 2010, p.11).

Assumir a perspectiva de uma pedagogia voltada as demandas e as necessidades
dos alunos requer da escola um esfor¢o para minimizar os problemas de interagdo entre
professores e estudantes. Além disso, deve objetivar uma aprendizagem voltada ao
desenvolvimento de participagdes e praticas sociais pertencentes ao contexto cultural dos
alunos, ou seja, da proximidade do ensino com a realidade dos discentes. E preciso alcancar
uma aprendizagem significativa que ultrapasse a mera exposicdo a leitura e a escrita de
géneros e que possibilite a autonomia dos estudantes, oportunizando a eles agirem
socialmente e ampliando suas possibilidades de participagdo critica e efetiva em eventos de

letramento’ (HEATH, 1982) dentro e fora do ambiente escolar.

Reconhecemos a necessidade de ampliar as praticas e habilidades de leitura dos jovens,
mas isso implica, de um lado, reconhecer que eles ja participam do mundo letrado e, de
outro, identificar as diferentes maneiras como isso acontece. Nosso trabalho, portanto, deve
comegar pela identificagdo do que estes jovens sdo e fazem, e ndo do que eles “ndo sdo” e
“ndo fazem”. (SOUZA; CORTI; MENDONCA, 2012, p. 19)

Essa ressignificacdo deve considerar que os alunos j& participam de variadas
préaticas sociais que sdo mediadas pela leitura e escrita e que essas praticas de letramento’,

(STREET, 2014) nas quais os alunos ja interagem e que compdem a formacao deles enquanto

3 No original: Culturally responsive pedagogy. Traducdo e estudo do artigo realizado pelo grupo de pesquisa
Investigagdo sobre o processo de Letramento na formag&o inicial e na formag&o continuada de professores de
lingua portuguesa, da Universidade Estadual de Londrina (UEL), coordenado pela Prof.* Dr.* Ana Lucia de
Campos Almeida, do qual fago parte.

*Eventos de letramento: ocasiio em que a linguagem escrita ¢ inerente a natureza das interacdes dos
participantes ¢ de seus processos interpretativos e estratégias. (...) Em tais eventos de letramento, os
participantes seguem regras estabelecidas socialmente para verbalizar o que eles sabem a partir do material
escrito e sobre esse mesmo material. Cada comunidade tem regras para interagir socialmente e compartilhar
conhecimento em eventos de letramento. Tradugdo do grupo de pesquisa Investigagéo sobre o processo de
Letramento na formagdo inicial e na formagdo continuada de professores de lingua portuguesa, da
Universidade Estadual de Londrina (UEL). No original: literacy events: occasions in which written language is
integral to the nature of participants’ interactions and their interpretive processes and strategies. (...) In such
literacy events, participants follow socially established rules for verbalizing what they know from and sharing
knowledge in literacy events. Each community has rules for socially interaction and sharing knowledge in
literacy events. (p.50).

> Por praticas de letramento entende-se “os modos culturais gerais de utilizagdo do letramento aos quais as
pessoas recorrem num evento letrado” (BARTON, 1991, apud STREET, 2014, p.18)
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sujeitos, cidadaos e integrantes de uma comunidade, também devem ser vistas como marcas

de identidade e de papéis sociais desses sujeitos.

1.1 ASPECTOS SOBRE O LETRAMENTO: A ASSUNCAO DE UMA PERSPECTIVA DE ESCRITA COMO

PRATICA SOCIAL

Com o crescente interesse € o desenvolvimento de pesquisas nas ultimas décadas
sobre as culturas escritas, houve no Brasil, em especifico na década de 1980, principalmente
pelo contato com estudos de autores como Heath (1982), Street (1984) e Barton (1994), a
incorporagdo do termo letramento — tradugdo do inglés “literacy”- para designar a escrita nao
mais como uma tecnologia ligada a questao psicolinguistica, independente do contexto social,
e sim a utilizacdo do termo como forma de conceber a escrita mediante varios aspectos -
historico, antropoldgico, cultural-, considerando as relagdes de poder que permeiam o uso da
linguagem e, principalmente, das praticas sociais alicer¢adas pela escrita. O conceito de
letramento surgiu como forma de distinguir os fendmenos relacionados aos impactos sociais
do uso da escrita da aquisicao da tecnologia da escrita.

Em territorio nacional, nos meios académicos, o termo letramento foi registrado
pela primeira vez no livro No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica, de 1986,
de Mary Kato. Entretanto, para Soares (2001), é no livro Adultos ndo alfabetizados: o avesso
do avesso, de 1988, de Leda Verdiani, que o conceito de letramento ¢ utilizado para nomear
um fendmeno distinto do processo de apropriacdo da tecnologia da escrita — alfabetizacdo- e
passa a compor o léxico dos estudos da Educagdo e do campo das Ciéncias Linguisticas.

Diante das demandas da sociedade contemporanea - principalmente por causa das
transformagdes tecnologicas -, saber apenas ler e escrever, no sentido de codificagdo, nao ¢
suficiente a participagdo efetivamente nas praticas sociais permeadas pela escrita. Dentro
desse contexto, o termo alfabetizagdo ¢ insuficiente para nomear outros aspectos relacionados
a escrita, além do processo de aquisi¢do dessa tecnologia. “Portanto: o termo letramento
surgiu porque apareceu um fato novo que ndo existia antes, ou, se existia, ndo nos davamos
conta dele e, como ndo nos davamos conta dele, ndo tinhamos um nome para ele” (SOARES,
2001, p. 34,35).

Sendo assim, o fendmeno do letramento extrapola o conceito apenas de aquisi¢ao

da tecnologia da escrita e passa a considerar os impactos dessa mesma escrita na formacao da
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sociedade, da identidade de um grupo social e do sujeito, assim como das relacdes de poder
que emanam do “dominio” de tal escrita. Porém, quando a escola ndo assume essa
perspectiva, acaba contribuindo para um processo fechado em si mesmo e que sozinho nao
consegue promover as transformagdes sociais necessarias. A escola, enquanto uma das mais
importantes agéncias de letramento (KLEIMAN, 1995), tem-se preocupado ndo com as
praticas de letramento, mas sim apenas com a alfabetizacao, isto ¢, o processo de aquisi¢cao do
sistema de escrita, processo em geral tomado como competéncia individual e que tem servido
de parametro para que a crianga avance no sistema escolar.

Soares (2004) assegura que a relacdo entre alfabetizagdo e o processo de
escolarizagdo ja € bem caracterizada devido as pesquisas e aos estudos nessa area. No entanto,
a relagdo entre escolarizacdo e letramento ainda ¢ pouco analisada, assim como a relagdo entre
os problemas de letramento e o processo de escolarizacdo, ou seja, de qual o papel da escola
no desenvolvimento de habilidades dos alunos para a participagdo em praticas sociais que

sejam permeadas pela utilizagdo da lingua escrita.

As préticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica social segundo a
qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos eram classificados ao longo da
dicotomia alfabetizado ou ndo alfabetizado, passam a ser, em fungdo dessa definicdo,
apenas um tipo de pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de
habilidades mas nao outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento sobre a
escrita. (KLEIMAN, 1995, p.19)

Diferentemente da perspectiva do estudo apenas do cédigo linguistico, a
perspectiva dos estudos de letramento focaliza as atividades de leitura e escrita como praticas
sociais por meio das quais os individuos interagem socialmente. O conceito de letramento e a
distingdo de alfabetizagdo devem fazer parte do vocabulario escolar. Tal esclarecimento €
importante para o desenvolvimento do trabalho pedagogico porque esses conceitos ajudam na
compreensdo de que o letramento ¢ um fendmeno das sociedades contemporaneas e que a
alfabetizagdo ¢ apenas uma parte do processo e das diversas praticas de letramento das quais o
aluno ja participa efetivamente. Portanto, assume-se outro posicionamento diante do estudante
e de suas experiéncias, as quais passam a ser valorizadas e respeitadas, sendo ou ndo esse
aluno alfabetizado ou plenamente alfabetizado nesse momento, uma vez que sdo comuns
casos de alunos do ensino fundamental II, diante da realidade da educa¢ao brasileira, com
problemas relacionados a etapa de aquisi¢do da tecnologia da escrita e da leitura.

Kleiman (2005) explica que o conceito de letramento abrange o processo de

desenvolvimento e uso de sistemas da escrita nas sociedades. E um conjunto de
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praticas colaborativas situadas que variam segundo a situacao e pedem o uso da lingua escrita
de forma heterogénea, bem como diferentes estratégias de leitura. Por isso, € necessario, nessa
abordagem, enfatizar o foco “na natureza social do letramento e, em seguida, no carater
multiplo das praticas letradas” (STREET, 2014, p. 18). No entanto, parece ser tendéncia da
escola a valorizagdo apenas de letramentos de prestigio, dominantes, desconsiderando o vasto
panorama ¢ a heterogeneidade das praticas de letramento nas quais os alunos estao inseridos.

Esse recorte muito especifico que considera apenas as praticas mais prestigiadas
socialmente e ignora as praticas vernaculares (HAMILTON, 2002), menos valorizadas de
grupos sociais periféricos, ndo contribui, do ponto de vista pedagogico, para o aluno
efetivamente compreender o que sdo as praticas sociais da escrita e qual o papel que elas
ocupam na vida do proprio individuo e em sua comunidade.

A escola, assumindo essa postura de isolamento, ndo fomenta uma articulagdo
entre o letramento escolar e as praticas locais. Dessa maneira, o trabalho desenvolvido pela
escola volta-se para si mesmo. Kleiman (2010) critica esse posicionamento, pois desvalorizar
as praticas vernaculares de letramento, também significa depreciar seus produtores, excluindo
certos grupos e culturas. Dessa forma, “a comegar do nivel mais elementar de relagdes com o
poder, a linguagem constitui o arame farpado mais poderoso para bloquear o acesso ao
poder” (GNERRE, 1991, p.22). Ignorando as experiéncias e conhecimentos dos alunos, a
escola torna-se apenas reprodutora das relagdes hierdrquicas existentes porque tende a
continuidade da exclusdo e desprestigio de classes menos favorecidas.

Embora os estudos de letramento sejam recentes no pais, Paulo Freire ja apontava
aquela época - década de 1950 e 1960 - uma concepcao de alfabetizacdo além do codigo,
libertadora, dialdgica e emancipadora e concebia a educagdo como um ato politico capaz de
levar o sujeito a se reconhecer, tornando-o capaz de transformar a propria realidade. Para esse

educador, cabe a escola ndo s6 o dever de respeitar:

(...) os saberes com que os educandos, sobretudo os das classes populares, chegam a
ela — saberes socialmente construidos na pratica comunitaria —mas também (...)
discutir com os alunos a razdo de ser de alguns desses saberes em relagdo com o
ensino de contetidos. (FREIRE, 1996, p.33)

Freire ndo desejava a simples transmissdo de uma capacidade técnica de leitura e
escrita e sim a utilizagdo dessas capacidades como forma de ver e agir no mundo. Em vista

disso, o fazer pedagodgico ndo pode ignorar o contexto imediato dos grupos populares que
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constituem principalmente a escola publica brasileira. Nao se pode desconsiderar, ainda como
afirma Freire (1989, p. 9) que a “leitura do mundo precede a leitura da palavra”.

Para Soares (2010), em um pais com tantas diferengas culturais e linguisticas como
o Brasil, ¢ necessario conhecer os usos e os valores atribuidos as praticas sociais de leitura e
escrita fora da escola. Falta a perspectiva antropoldgica nesses estudos e pesquisas que
analisem o letramento presente na escola e suas relagdes com as praticas sociais de leitura e
escrita exteriores a sala de aula, “pois, para que serve uma sala de aula se nao for capaz de nos
transportar além de suas portas? (CARVALHO, 2016, p.140).

Nesse sentido, ¢ desejavel que a escola assuma uma perspectiva de ensino que
valorize as manifestagdes e as experiéncias dos alunos, compreenda a forma como eles
utilizam a escrita nas suas realizagdes sociais e legitime outras formas de letramento que nao
apenas o letramento autdbnomo e dominante. Dessa maneira, a escola, enquanto espago de

vivéncia comum, de cidadania e fraternidade,

(...) pode sim ser um espago de crescimento, no qual a educagdo desempenha seu
papel de forma democratica e humanizadora, sem ser arbitraria e onde os educadores
constroem relagdes mais s6lidas sem serem normatizadores, podendo, junto com os
alunos, construirem alternativas, primeiro com reflexdes e, depois, como
elaboragdes de propostas e posturas renovadas para enfrentar os problemas e
questdes que a realidade escolar nos coloca (CARVALHO, 2016, p. 148).
Assim, ao considerar as caracteristicas e especificidades de seu alunado,
considerando suas praticas sociais, a escola assume uma perspectiva de ensino da lingua que
pode (...) “estar filiada a uma perspectiva sociocultural de letramento” (KLEIMAN, 2010, p.

379), contemplando os aspectos sociais da leitura e da escrita.

1.2 LETRAMENTO AUTONOMO E LETRAMENTO IDEOLOGICO: IMPLICACOES NO CAMPO ESCOLAR

A abordagem do letramento enquanto pratica social tem como uma das principais
referéncias o pesquisador britanico Brian Street (2014) que, ao estudar o modelo de
letramento escolar, identificou 0 modelo autonomo e o modelo ideologico de letramento.

O modelo autdbnomo de letramento, para Street (2014), de carater etnocéntrico e
hierarquico, centraria-se apenas no dominio do cédigo, da tecnologia da escrita, de forma
supostamente neutra e objetiva, homogénea, separada das relagdes culturais. O letramento

auténomo representa um modelo unico de letramento, isento, singular, técnico e centrado nas
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relagdes hegemonicas. Dessa perspectiva subjazem mitos de letramento como a nogdo de que,
segundo Street (2006), a simples aquisicdo de um letramento unico traria consequéncias pré-
definidas a sociedade e ao individuo, que a mera introducdo desse modelo intensificaria as
habilidades  cognitivas, melhorando as perspectivas econdmicas das pessoas,
independentemente das condi¢des sociais e culturais de diferentes grupos comunitarios. Esse
modelo “disfar¢a as conjecturas culturais e ideoldgicas que o sustentam, de forma que possa
entdo ser apresentado como se elas fossem neutras e universais € que o letramento em si teria
esses efeitos benéficos” (STREET, 2013, p. 53). Mitos como esse sdo ancorados em “valores
especificos culturalmente estritos sobre o que ¢ propriamente o letramento” (STREET, 2006,
p. 466).

Essa concepcao - muitas vezes implicita nas agdes escolares - considera que s6 ha
uma forma de letramento e que o aluno deve se adaptar a esse modelo. Nesse sentido, ¢
preciso entender que “o fato de uma forma cultural ser dominante ¢, no mais das vezes,
disfarcado por tras de discursos publicos de neutralidade e tecnologia nos quais o letramento
dominante ¢ apresentado como o unico letramento.” (STREET, 2006, p. 472). Logo, ao
ignorar ¢ ao desconsiderar as experiéncias que os alunos trazem do cotidiano e as formas de
linguagem que realmente utilizam para agir socialmente, a escola tem mais afastado do que
acolhido os sujeitos que chegam até ela.

Oliveira (2010) concorda com Street e argumenta que os PCN de lingua
portuguesa, por sua natureza oficial, apresentam cardter homogéneo, prescritivo e
generalizante. Assim, o documento “constitui numa iniciativa de carater amplo, nacional que
visa oferecer principios tedricos e diretrizes gerais para o ensino-aprendizagem de praticas
letradas desejadas por determinados grupos que detém o poder disciplinar” (OLIVEIRA, 2010,
p. 328). Essa perspectiva colocada em documentos oficiais implica a assun¢do do modelo

auténomo de letramento, tomado como:

Neutro, no sentido de que pode ser indiferentemente aplicado a qualquer aluno: da
regido norte/da regido sul, pobre/rico, da zona urbana/ da rural, crianga/jovem/adulto
etc. Natural, porque resulta de um consenso social que segue a ordem regular das
coisas, ignorando o diferente e o inadequado. Singular, porque estd equacionado a
uma pratica universalizante cujo interesse ¢ homogeneizar o saber do aluno,
conduzindo-o a um unico lugar — o da cultura letrada, candnica, dominante, sem
atender aos interesses e as necessidades comunicativas de grupos especificos.
Autbnomo, porque ocorre de modo descontextualizado, atribuindo a escrita
caracteristicas intrinsecas, responsaveis pelo desenvolvimento cognitivo. Visivel,
pelo poder e legitimagdo que ao letramento candnico (letramento cultural) é
atribuido. (OLIVEIRA, 2010, p. 328)
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Considerar o letramento como neutro, natural, singular, autonomo e visual ¢
desconsiderar a complexibilidade e a diversidade da vida social engendrada pela linguagem
utilizada nas mais diversas formas, nos mais variados tipos de interagdo social. A escola, ao
considerar apenas o letramento autobnomo e dominante, desconsidera essa diversidade e ignora
que o que se escreve € “‘0 que’ se 1€ e o ‘como’ se 1€ sdo fortemente determinados pelo
‘lugar’ de onde lemos” (OLIVEIRA, 2010, p. 330) e de onde escrevemos.

Em oposicdo a essa visdo dominante de letramento, "com L mailsculo e no
singular" (STREET, 2014, p. 18), representante do que deve ser ensinado e seguido em muitas
escolas, como wuma violéncia simbolica (BOURDIEU, 2014), Street apresenta
uma abordagem de letramento "como uma pratica ideologica, envolvida em relagdes de poder
e incrustada em significados e praticas culturais especificos” (...) (STREET, 2014, p. 13),
considerando as praticas de letramento no plural.

Para tal, Street (2014) defende que ¢ preciso ampliar a propria consideracao sobre
letramento e focalizar a multiplicidade das praticas letradas e o carater social da leitura e da
escrita, considerando que, além dos significados culturais, tais praticas sdo imbuidas de
ideologias e de relagdes de poder, sendo “enganoso pensar em uma coisa Unica € compacta
chamada letramento.” (STREET, 2006, p. 466). Essa abordagem, fundamentada nos Novos
Estudos sobre o Letramento, doravante NLS, requer a assungdo de multiplos letramentos “que
variam de acordo com o tempo e o espaco, mas também contestados nas relagdes de poder”
(STREET, 2013, p.3). Em sala de aula, acolher um fazer pedagdgico pautado nessa

perspectiva implica ter-se a necessidade de:

(...) ir além de ensinar as criangas os aspectos técnicos das fungdes da
linguagem para, bem mais, ajuda-las a adquirir consciéncia da natureza social
e ideologicamente construida das formas especificas que habitamos e que usamos
em determinados momentos. (STREET, 2014, p. 23)

Assim, o modelo ideologico de letramento legitima a multiplicidade de
letramentos e seus usos como praticas sociais relacionadas a contextos culturais especificos
permeados de relagdes de poder e ideologia. Os NLS® compreendem que o letramento varia
nas diversas culturas, tal como os seus efeitos. Seus estudos buscam retratar as formas pelas
quais as pessoas se relacionam e utilizam-se da leitura e da escrita nos mais diferentes

contextos e condigoes.

®6 0s Novos Estudos do Letramento, ou New Literacy Studies (NLS), ¢ uma abordagem em que o letramento é
tratado de forma mais ampla e supera as questdes relacionadas a alfabetiza¢do enquanto processo de aquisicdo
da escrita e também uma abordagem na qual a dicotomia entre oralidade e escrita é relativizada.
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Embora Street saliente a importancia de a escola trabalhar sob a perspectiva do
letramento ideologico e reconhecer a multiplicidade das praticas sociais permeadas pela
escrita, percebe-se que, geralmente, quando outros letramentos sdo identificados no contexto
escolar, eles sdo marginalizados, considerados como culturalmente inferiores e inadequados
em relagcdo ao dominante. Nesse sentido, o uso quase imperativo do livro didatico nas escolas
publicas, por exemplo, pode ratificar a predilecdo pelos letramentos dominantes ou
institucionalizados, ou seja, aqueles que, segundo Hamilton (2002), estdo associados a
instituicdes sociais formais, considerados racionais e com alto valor social. Eles fazem parte
dos discursos especializados e padronizados por agentes como professores, juizes,

especialistas.

Nos letramentos dominantes, ha especialistas ¢ professores por meio dos quais o
acesso ao conhecimento é controlado. Na medida em que podemos agrupar esses
letramentos dominantes, eles recebem alto valor, legal e culturalmente. Os
letramentos dominantes sdo poderosos na propor¢do do poder da instituigdo da qual
se originam’. (HAMILTON, 2002, p.6)

Ainda para Hamilton (2002), os letramentos dominantes distinguem-se dos
letramentos vernaculares, ou seja, dos letramentos que ndo sao estruturados e sistematizados
pelas regras de instituicdes sociais formais, mas originam-se nas intera¢des do cotidiano, na
vida diaria das pessoas. Embora os letramentos vernaculares ndo sejam totalmente separados
dos letramentos dominantes, para as organizagdes formais, aqueles ndo tém a mesma
valoracdo do que estes. Dessa forma, a escola, enquanto instituicdo educacional por
exceléncia renega, muitas vezes, as praticas sociais de leitura e escrita dos alunos e sua cultura
local, como o que os alunos leem e escrevem para a suas interagdes, musicas e filmes que
fazem parte do repertorio cultural desses estudantes, manifestagdes artisticas e culturais que
permeiam o cotidiano das comunidades nas quais esses jovens estdo inseridos, sua variedade
linguisticas e tantas outras praticas permeadas pela escrita que estdo a margem de uma cultura
legitimada e reproduzida pela escola.

Embora ha tempo se reconheca, no campo da Linguistica, a diversidade e
heterogeneidade da lingua, bem como seus usos e fungdes, € o “padrao” seja tomado como

apenas mais uma variedade - sendo admitida hoje a perspectiva de normas cultas, no plural

"No original: In dominant literacies there are professional experts and teachers through whom access to
knowledge is controlled. To the extent that we can group these dominant literacies together, they are given high
value, legally and culturally. Dominant literacies are powerful in proportion to the power of the institution that
shapes them. (p. 6). Tradugdo livre.
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(FARACO, 2008) - a predilegao pelo modelo autdbnomo e dominante de letramento ainda

impera na sociedade e evidencia que:

se trata de poder e de luta pela dominagdo, mais do que de um processo natural da
emergéncia do “melhor” como padrdo. Eu gostaria de sugerir que adotassemos, de
igual modo, a nogdo de letramento dominante a fim de salientar a extensdo com que
o letramento que ¢ tratado como o padrdo ¢ apenas uma variedade entre muitas e que
a questdo de como ele se tornou o padrdo é igualmente uma questdo de poder. Isso
implica, portanto, que nos refiramos a variedades de letramento tal como nos
acostumamos a falar de variedades de lingua. De que modo o letramento dominante
marginaliza outras variedades, afirma sua propria dominagao e disfarga sua propria
base de classe e de cultura sdo questdes que raramente tém sido levantadas no
campo do letramento (...). (STREET, 2006, p.472)

Gnerre (1991) demonstra historicamente que a variedade padrao estd associada ao uso
da escrita em ambientes de poder e aos conteudos referenciais que veicula, fatores que atribuem a
essa variante legitimidade como a que representa a tradicdo cultural e a identidade nacional.
Como essa variedade esta relacionada ao Estado e ao poder, que deveriam ser neutros, ha a visdo
oficial, propositalmente produzida, de que a variedade padrao também ¢é neutra. Mas, além da
discriminagao pela falta de dominio da variedade padrao, ha também a distingdo pela forma como
as pessoas utilizam a linguagem quando ndo se aproximam de produgdes linguisticas de prestigio.
Logo, seu uso reflete o poder e a autoridade que seus falantes tém nas relacdes sociais e
econdmicas.

Em uma perspectiva historica, ainda de acordo com Gnerre (1991), ha a associagao de
uma determinada variedade linguistica e o poder da escrita como exigéncias politicas e culturais
desde a Idade Média. Na expansdo colonial, Espanha e Portugal usaram suas linguas a dominacao
e a imposicdo de suas culturas. Neste sentido, a gramatica® representaria a norma imposta sobre a
diversidade, como forma de legitimagdo ¢ manifestacdo de poder do Estado, representando a
lingua oficial e, por esse motivo, ¢ ensinada em processo de continuidade e necessidade sem a
reflexdo da sua origem e o que realmente representa.

E preciso, dessa maneira, compreender a variedade e complexibilidade dos

letramentos, questionar a superioridade de uma visao dominante e compreender que assumir a

8 Segundo Antunes (2007), o termo gramatica pode ter varias acepgoes, diferentemente de uma generalidade que
a toma como Unica. A autora apresenta cinco definigdes de gramatica que coexistem e que devem ser
conhecidas pelo professor de lingua materna, uma vez que a concepcao adotada traz implica¢des ao processo de
ensino. No contexto desse trabalho, entende-se que, ao usar o termo gramatica, Gnerre (1991) refere-se a um
conjunto de normas que regulam o uso da norma culta (Antunes, 2007). Essa concepgdo esta associada a uma
particularizagdo da gramatica porque representa apenas uma variagdo da lingua tomada como de prestigio.
Nessa abordagem, ha o conceito de certo ¢ errado como formas de regular o que deve ou ndo deve ser dito e,
subjacente a essa perspectiva, ha questdes histdricas, socioecondmicas e ideologicas.
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perspectiva do letramento autonomo ¢ também em si mesmo uma posicao ideoldgica ja que a
aquisicdo, os usos e os significados dos diferentes letramentos tém carater ideoldgico e

implicam/engendram rela¢des de poder.

(...) o modelo autébnomo ¢ ele mesmo, sem davida, um exemplo classico de
ideologia. Isto é dizer que todos os modelos sdo ideoldgicos e o modelo auténomo é
apenas um dos exemplos de modelo ideoldgico. Assim, os modelos ndo estio em
uma situacao de oposi¢do absoluta, como se um fosse identificado em detrimento de
outro. Com essa caracterizagdo, refinamos os termos usados para descrever o
letramento tal como o encontramos na vida diaria. (STREET, 2009 p.86)

O modelo “auténomo” entdo €, na verdade, profundamente “ideolégico” no sentido
de que disfarca sua propria posicdo de poder e suas alegagdes, representando suas
visdes como se fossem independentes da cultura, universais, ‘“auténomas”.
(STREET, 2013, p.54)

Street (2010) adverte que esses modelos podem determinar recursos, curriculos,
influenciar propostas pedagogicas e estabelecer parametros para definir quem € e quem nao ¢
alfabetizado/letrado, portanto, “modelos poderosos pelas consequéncias que acarretam”
(STREET, 2010, p. 37). Se, acrescenta o autor, o Banco Mundial discute se deve investir em
programas de alfabetizacdo, ele precisa medir resultados e os avangos econdmicos que tera
em relagdo a tal investimento. Se as estatisticas comprovam que o investimento melhora a
taxa de alfabetizacdo e esse aumento gera consequéncias econdmicas, entao se investe. “Que
coisa ¢ esta chamada letramento? Para a instituicdo financeira, ¢ essa coisa autdnoma. Qual ¢é
a discussdo presente nas decisdes? Decisdes altamente ideologicas sobre onde e como
investir. Portanto, quero chamar esse modelo de ideologico” (STREET, 2010, p. 37).

Street (2010) descreve que, em um trabalho no Nepal, um programa dominante de
alfabetiza¢c@o ndo estava alcangando os resultados esperados: muito abandono do programa e
pouca aprendizagem. Situagdes muito parecidas com o cendrio educacional brasileiro. A partir
dessa baixa expectativa em relacdo ao projeto, iniciou-se um “Projeto de Letramento da
Comunidade” (STREET, 2010, p. 40), ou seja, o reconhecimento das praticas de letramento ja
existentes e o desenvolvimento de praticas especificas de letramento para uma necessidade
real e especifica da comunidade. Dessa forma, o programa que era centralizador € com foco
em atividades de decodificagdo fonoldgica, passou a considerar as necessidades daquelas
pessoas € a nogao de praticas de letramento contribuiu para a reflexdo e a reorganizagao do
programa, trazendo implicagdes politicas a educacdo. A essa regularidade Street denomina de
praticas de letramento e a no¢do desse conceito € importante porque “nos possibilita fazer
uma reflexdo que necessariamente traz implicagdes para politicas de educagao e, portanto, nao
¢ uma abordagem que simplesmente descreve eventos e busca regularidade” (STREET, 2010,

p. 40).
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O conhecimento dessas perspectivas sobre o letramento, bem como o
entendimento de que ha sim questdes ideologicas e de poder subjacentes a uma possivel
neutralidade do modelo autdbnomo sdo importantes para se assumir uma postura de
valorizagdo das praticas dos alunos e rechacar uma concepcdo que acentue e reforce as
diferencas.

Nessa direcao também ¢ importante reconhecer que talvez um dos problemas do
aluno ndo se sair bem, ndo desenvolver suas “habilidades” de escrita e de leitura esteja no fato
da escola ndo ser sensivel as diferengas culturais dos que adentram o campo escolar. Pretender
que o aluno domine as caracteristicas da cultura privilegiada na escola, desconsiderando que a
ele ndo foi oportunizada a formagdo desse habitus (BOURDIEU, 2014), do dominio do
capital cultural valorizado e o inico, muitas vezes, chancelado pela escola, ¢ condenar o aluno
ao fracasso escolar ao responsabiliza-lo por algo que ele ndo incorporou, ndo por sua culpa,
mas pela falta de vivéncias e experi€ncias nessa cultura, nesse letramento dominante. Logo, ¢
necessario, de acordo com Kleiman (2006a), que a escola busque praticas pedagogicas
sensiveis (ERICKSON, 1987) a cultura dos estudantes, de suas praticas sociais para

aproximar o aluno da escola de forma que esta se torne significativa aquele.

1.3 CONCEPCAO DE LINGUAGEM E LETRAMENTO: A ACAO SOCIAL DA LEITURA E DA ESCRITA

Para uma abordagem curricular que privilegie a vivéncia e experiéncia do aluno
com as praticas sociais de leitura e escrita, ¢ também necessaria uma abordagem da dimensao
discursiva e social do texto. Para contribuir com as reflexdes sobre o ensino da lingua materna
embasadas nos Novos Estudos do Letramento (STREET, 2014), assume-se a
concepg¢do bakhtiniana de linguagem, considerando o enunciado como “unidade real de
comunica¢do discursiva” (BAKHTIN, 2003, p. 269) e produto de interacdo social. Dessa
maneira, o estudo dos géneros do discurso torna-se uma ferramenta de trabalho paro o
desenvolvimento dos projetos de letramento, ndo como fim em si mesmo- estudo do género
pelo género — mas sim para viabilizar uma pratica social (KLEIMAN, 2006a).

Para Bakhtin (2003), a linguagem ¢ social e em todos os diversos campos da
atividade humana sdo produzidos tipos de enunciados relativamente estaveis denominados
géneros do discurso. Esses enunciados refletem as condi¢des e especificidades de um dado

campo de comunicagdo e sdo constituidos indissociavelmente pelo conteudo tematico, estilo e
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estrutura composicional. Portanto, nas relagdes sociais, pelas necessidades de interagao, os
géneros se configuram para atender as exigéncias dessas dadas situagdes.

O enunciado ¢ a real unidade da comunicacao discursiva. Ele ¢ um acontecimento
dentro de uma dada situacao historica, na inter-relacdo discursiva entre sujeitos do discurso,
em um contexto social. Esses sujeitos discursivos, compartilhando de uma cultura,
estabelecem didlogos por meio de atitudes responsivas porque todo enunciado ¢ enderecado a
alguém. Cada enunciado ¢ assim um elo na continua e complexa cadeia de outros enunciados.
Cada enunciado ¢ um ato Uunico, histdrico numa corrente ininterrupta e seus tipos
relativamente estaveis modificam-se ¢ moldam-se de acordo com as necessidades desses
sujeitos e dos multiplos campos da atividade humana. “Ora, a lingua passa a integrar a vida
através de enunciados concretos (que a realizam); ¢ igualmente através de enunciados
concretos que a vida entra na lingua” (BAKHTIN, 2003, p. 265).

Bakhtin, em Marxismo e filosofia da Linguagem (2002), considera as relagdes
entre o linguistico e o social, concebendo a linguagem como interagao verbal. O autor refuta
as concepgoes tedricas do subjetivismo individualista e do objetivismo abstrato ao colocar

que:

A verdadeira substancia da lingua ndo ¢ constituida por um sistema abstrato de
formas lingiiisticas nem pela enunciacdo monoldgica isolada, nem pelo ato
psicofisiologico de sua produgdo, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal,
realizada através da enunciacdo ou das enunciagdes. Em outras palavras, a interacao
verbal constitui assim a realidade fundamental da lingua. (BAKHTIN, 2002, p.123)

Para o autor, a lingua ¢ uma realidade viva “e evolui historicamente na
comunicagdo verbal concreta” (2002, p. 124). Ela deve ser compreendida em constante
processo e inseparavel de seu contetido e valores ideologicos, logo ndo se pode analisé-la
apenas por seus componentes abstratos, desconsiderando as relagdes sociais que determinam a
producdo, a forma e o conteudo da enunciacdo. Ela ¢ “o produto da interagdo de dois
individuos socialmente organizados” (BAKHTIN, 2002, p. 112). Dessa forma, a palavra
sempre ¢ direcionada a algum interlocutor e por causa deste haverd variagdo no uso dessa

palavra. Também ¢ necessario considerar

[...] um certo horizonte social definido e estabelecido que determina a criagdo
ideolégica do grupo social e da época a que pertencemos, um horizonte
contemporaneo da nossa literatura, da nossa ciéncia, da nossa moral, do nosso
direito. (BAKHTIN, 2002, p. 112)



34

Conceber a linguagem enquanto interacdo, numa concepcdo soOcio-historica,
permeada por questdes ideologicas, e defender uma perspectiva de letramento ideologico no
campo escolar possibilitam um processo de ensino critico, cultural e sensivel, proporcionando
praticas escolares mais proximas de uma acao ativa e autoral frente as questdes e as condi¢des
hegemonicas, reprodutoras da estrutura de poder. O trabalho com questdes relacionadas as
formagdes discursivas que circulam na sociedade e perpassam o ambiente da escola ¢
importante para combater tais discursos hegemonicos, processos discriminatorios e fortalecer
os alunos para que se tornem autores de seus discursos.

Para Tfouni (2001), € preciso compreender que o sujeito se constitui na relagao
com o outro e que carrega consigo marcas do social, do ideoldgico, do historico dentro
do continuum - graduagdo de um saber sobre a escrita - do letramento, ja que a escrita ¢ a
mediadora entre determinadas praticas sociais e o sujeito, que poderd constituir
sua autoria nas suas produgdes orais e/ou escritas. E preciso superar a posi¢do destinada aos
alunos de repetirem apenas o discurso escolar e oportunizar a eles momentos para deixarem
suas marcas de autoria em suas producdes e legitima-las no discurso pedagodgico e no
contexto escolar.

Essa posi¢do torna-se ainda mais necessaria no trabalho pedagogico quando se
analisa, ainda de acordo com Tfouni (2001), que a produgdo e o acesso ao conhecimento sao
distribuidos socialmente e ndo compartilhados de forma igualitaria. Ha grupos sociais que
estdo excluidos dessa distribui¢do, porque ndo tém acesso a esse conhecimento. Nesse sentido
¢ preciso (re)pensar o trabalho com a linguagem, compreender os discursos e sua funcao
como organizadores da sociedade.

Meurer (1997) defende que € preciso pensar na linguagem ndo apenas na sua
dimensdo psicologica, mas também como forma de intera¢do, de agdo social. Nessa
perspectiva, € necessario entender os discursos - considerando que a sociedade ¢ formada por
instituicdes organizadas e portadoras de praticas e valores especificos expressos pela
linguagem - como conjunto de afirmagdes que expressam os valores dessas institui¢des € o
texto como realizagdo linguistica por meio da qual o discurso se manifesta, se materializa.
Enquanto, para o autor, o texto ¢ uma producao linguistica, uma entidade fisica, “o discurso ¢
o conjunto de principios, valores e significados ‘por trds’ do texto. Todo discurso ¢ investido
de ideologias, isto €, maneiras especificas de conceber a realidade” (MEURER, 1997, p.16).

A partir de tais consideragdes ¢ preciso pensar em modelos de escrita que
oportunizem ao aluno uma maneira de refletir, questionar ¢ mesmo romper com os discursos

hegemonicos e que esses modelos possam constituir um processo de transformagdo. Para isso
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¢ preciso, como defende Meurer (1997), viabilizar ao aluno processos de autoria, ¢ preciso
que o aluno tenha contato com o texto auténtico, ja que este pode se constituir como pratica

social e produzir efeitos em quem escreve, fala ou 1€ tal texto.

Para uma formacao mais significativa, ¢ crucial que os textos sejam mais do que
meras ‘tarefas’: que tenham efetivamente alguma fun¢do especifica dentro ou fora
da escola e que os alunos possam perceber o(s) efeito(s) de seus textos como parte

de suas préaticas sociais. (MEURER, 1997, p. 24)

Nessa diregdo, a leitura, a partir da perspectiva do discurso, também deve ser
pensada como um processo de natureza social de atribui¢ao de sentidos. Isso posto, o trabalho
com textos auténticos e de circulagdo real nas praticas sociais pode contribuir para uma leitura
significativa que ultrapasse a visdo de leitura enquanto reconhecimento de estrutura e

funcionamento textual.

Muitos educadores e pesquisadores tém considerado a natureza social, histdrica,
cultural e politica do ato de ler, o que faz com que venham defender uma perspectiva
de cunho social para o ensino de leitura com firme interesse de formar sujeitos
conscientes e emancipados. (CAMPOS; ALMEIDA, 2015, p. 82).

Trabalhar, na escola, a leitura compreendida como ato s6cio-historico e cultural é

uma tarefa desafiadora e complexa ao professor. Para Valente (2015, p.100-101),

(...) engajar-se em um projeto de formar leitores significa optar por um
posicionamento politico-ideologico que se pode traduzir, em primeiro lugar, como a
compreensdo sobre a necessidade de que a voz do docente deixe de ser isolada como
“a” autoridade da leitura e passe a compor um coro de muitas “autoridades de
leitura”, para que os leitores iniciantes sejam expostos a naturalizacdo do ler como
atividade corrente e¢ valorizada de modo positivo pela comunidade na qual esta
inserido.

Britto (2003, p. 99), ao criticar a visdo de que a leitura, “ao invés de ser
compreendida como pratica social, ¢ imaginada como um ato redentor, capaz de salvar o
individuo da miséria e da ignorancia”, também considera a leitura dentro de um processo
histérico, como uma agdo cultural e “um ato de posicionamento politico diante do mundo
(BRITTO, 2003, p. 100), em que, quanto mais consciéncia se tem desse processo, continua o
autor, mais independente se tornard a leitura. Ou seja, o sujeito ndo interpretard como verdade
absoluta o que o texto diz, uma vez que o entenderd como produto que representa os

interesses de seus agentes produtores e, dessa forma, imbricado pelas relacdes de poder.

Pensar na leitura como um bem em si, “desprendida do embate ideoldgico, tem como
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resultado a legitimacao de chavdes falseadores da realidade e a valorizagdo de praticas e
valores que em nada contribuem para a democratizagao do poder” (BRITTO, 2003, p.114).
Nesse sentido, o leitor e a leitura ndo podem ser isolados de suas condi¢des de

classe. Para Britto (2003, p. 114):

Se o que se quer ¢ valorizar a leitura como um bem publico, como possibilidade de
cidadania, tem-se que abandonar visdes ingénuas de leitura, fortemente ideologicas,
e investir no conhecimento objetivo das praticas de leitura ¢ num movimento pelo
direito de poder ler. O excluido da leitura ndo ¢ o sujeito que sabe ler e que ndo
gosta de romance, mas o mesmo sujeito que, no Brasil de hoje, ndo tem terra, ndo
tem emprego, ndo tem habitacdo. A questdo do letramento na sociedade
contemporanea ¢ uma questdo politico-social e ndo de gosto ou prazer!

Diante do exposto, ¢ importante considerar a escola como uma institui¢do na qual
as praticas sociais se realizam, a escola enquanto sociedade e ndo como um ensaio para a vida
(13 2 b .

real”. A escola, enquanto organizadora de tempo, espaco e conceitos, faz parte do processo
de formagao do sujeito, bem como de sua constituicdo e identidade. Como educador, € preciso
olhar primeiro para a propria escola e buscar nela praticas de oralidade, escrita e leitura
significativas e capazes de transformar e ressignificar as relagdes que acontecem em seu
interior, como forma de mostrar a possibilidade de se expandir para as transformacgdes
desejadas. Comunga-se da ideia apresentada por Kleiman (2007, p.4), quando a autora afirma

4 113 A . A : : kD) :

que a escola ¢ a “agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade” e, dessa maneira,
nela “devem ser criados espagos para experimentar formas de participagdo nas praticas sociais

letradas”, e uma forma possivel de criacdo desses espagos € o trabalho com projetos de

letramento.

1.4 LETRAMENTO E LEGISLACAO EDUCACIONAL VIGENTE PARA O ENSINO DE LINGUA

PORTUGUESA

Com o uso do termo letramento nos documentos educacionais vigentes, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e as Diretrizes Curriculares da Educagao
Basica (PARANA, 2008), houve a difusdo e a assimilagdo desse termo no discurso
pedagogico. Entretanto, a mobilizagdo desse conceito e sua aplicabilidade nas praticas
pedagogicas parecem ainda muito distantes de seu real sentido. Compreender tal concepgao e

as implicacdes que decorrem da assuncdo da perspectiva do letramento nas atividades
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escolares, principalmente naquelas voltadas ao ensino-aprendizagem de lingua materna, €
uma necessidade para a busca de uma educagdo voltada as demandas da sociedade
contemporanea e de seus sujeitos.

Se houve recentemente na historia do pais investimentos educacionais tendo como
objetivo a universalizacdo do acesso a escola, esse principio de democratizagdo, no entanto,
confronta-se ainda com a baixa qualidade do ensino ¢ a falta de preparagdo das institui¢des

com os novos desafios oriundos das mudangas e heterogeneidade dos alunos.

O Estado de Direito garante a todos os cidaddos a igualdade perante as leis, porém
sabemos que, historicamente, em nosso pais, ha um descompasso entre o que a lei
propde e a realidade vivida pela sociedade, incluidos, ai, os processos de educagao.
(PARANA, 2008, p. 38)

Na tentativa de minimizar esses problemas, houve, no contexto educacional
brasileiro, um movimento de reformulacdo das praticas do processo ensino-aprendizagem e a
discussao do papel do professor nesse processo, bem como a utilizacdo de teorias
para ressignificar o fazer pedagdgico. As novas teorizagdes também passaram a nortear a
elaboracdo de documentos oficiais de ensino, como os PCN (BRASIL, 1998) e as DCE
(PARANA, 2008),0s quais tém por finalidade subsidiar e orientar as discussdes
curriculares e, como um dos principais aspectos dessa orientagcdo, considerar as praticas
sociais e as demandas dos estudantes como pontos a serem observados na elaboracao das
acdes pedagdgicas. Assim conceitos como de géneros do discurso (BAKHTIN, 2003) e a
concepgdo de letramento (KLEIMAN, 1995; SOARES, 2001) permearam as discussdes sobre
0s aspectos sociais da linguagem e sobre a ressignificacdo do ensino e da aprendizagem,
especificamente no trabalho com a lingua materna.

O texto de apresentagdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino
Fundamental — Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998) destaca essa nova realidade e adverte que,
com a crescente exigéncia do uso da escrita e da leitura nas sociedades modernas e com o
recebimento de um numero cada vez maior e heterogéneo de alunos na escola publica,
métodos e contetidos tradicionais tornaram-se anacronicos para conciliar e atender tais
demandas. Segundo os PCN (1998, p. 21), “Ser um usuario competente da escrita ¢, cada vez
mais, condi¢do para a efetiva participagao social”.

Tinoco (2008), entretanto, critica, nesse aspecto, a propria organiza¢do do referido
documento e a falta de articulagcdo entre as disciplinas que sdo apresentadas de forma

fragmentada. Ao discorrer sobre o principio dos PCN de alterar o foco gramatical pela
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adog¢do do texto como unidade de ensino e sobre a organizagao dos conteudos curriculares de

acordo com os géneros orais € escritos, acrescenta:

Entendemos, porém, que o principio de inter-relagdo “ensino-aprendizagem e vida”
e a meta de “educagdo cidadd” encontram lugar na concepcdo de escrita como
pratica social. Essa concepgdo ndo se estrutura a partir do texto, mas o considera
tomando como ponto de partida a situagdo de comunicagdo especifica em que o
texto ¢ engendrado. Isso implica compreender que sdo os aspectos macrossociais da
situagdo que contribuem para a construgdo de sentido(s) do texto. Ensinar lingua
materna a partir dessa perspectiva significa assumir que 0s usos sociais do
conhecimento movem as ac¢des didaticas, ndo a progresséo de contetdos pontuais.
(TINOCO, 2008, p. 170 e 171, grifo nosso)

Diferentemente do carater orientador dos PCN, que t€ém como objetivo serem
referéncia as discussdes curriculares, bem como contribuirem para a elaboragdo e
ressignificagdo de propostas didaticas, as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Basica (DCN), instituidas em 2013 e pautadas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
(LDB) n° 9.394/96, sao normas obrigatorias do planejamento escolar, da elaboracao do
curriculo e que garantem o conteido minimo a ser ensinado. Essas diretrizes deliberam que a

Educagao Basica:

(...) € direito universal e alicerce indispensavel para a capacidade de exercer em
plenitude o direito a cidadania. E o tempo, o espago, ¢ o contexto em que o sujeito
aprende a constituir e reconstituir a sua identidade, em meio a transformagdes
corporais, afetivo-emocionais, socioemocionais, cognitivas e socioculturais,
respeitando e valorizando as diferencas. Liberdade e pluralidade tornam-se,
portanto, exigéncias do projeto educacional. (BRASIL, 2013, p. 17)

Assim, tanto os PCN (1998) quanto as DCN (2013) enfatizam a necessidade de a
escola formar cidaddos criticos e atuantes que participem da constru¢do de uma sociedade
mais justa. A educagdo escolar deve, nesse sentido, considerar e promover a ampliagdo
progressiva do conhecimento do aluno, garantindo a ele espagos educacionais nos quais possa
posicionar-se diante de valores estabelecidos e agir para transformar a realidade social.

A escola deve considerar, dessa maneira, que a escrita estd cada vez mais presente
nas sociedades tecnologicas e industrializadas. Ela estd tdo enraizada nas atividades mais
cotidianas que muitas pessoas ndo percebem que a escrita subjaz a tais agdes. Lidar com essa
escrita €, por essa perspectiva, mais uma forma de comunicar, interagir em sociedade, mas
passa a ser um verdadeiro obstaculo para grupos ou pessoas nao escolarizadas. Cabe a escola
possibilitar que o aluno amplie os usos e os significados da escrita na vida enquanto pratica

social.
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O dominio de outros usos e fungdes da escrita significa, efetivamente, o acesso a
outros mundos, publicos e institucionais, como o da midia, da burocracia, da
tecnologia, e por meio deles, a possibilidade de acesso ao poder. Dai os estudos
sobre letramento hoje em dia, seguindo os caminhos de Paulo Freire ha mais de
trinta anos, enfatizarem o efeito potencializador, ou conferidor de poder, do
letramento. A palavra de ordem nos estudos sobre o letramento que se voltam para a
transformagdo da ordem social ¢é “empowerment through literacy”, ou seja,
potencializar pelo letramento. (KLEIMAN, 1995, p. 8)

Ainda segundo Kleiman (1995), o letramento ¢ um conjunto de praticas sociais
vinculadas a escrita e sua potencializacdo pode contribuir para o cidaddo lidar, em
sociedade, com as estruturas de poder e com as relacoes de identidade.

Mediante tal desafio, o ensino de lingua portuguesa deve proporcionar aos alunos
o desenvolvimento ¢ a ampliagdo do dominio da linguagem, principalmente no tocante a
leitura e a escrita, fundamentais no contexto atual para o exercicio da cidadania. Os PCN
(1998) ressaltam que ¢ o dominio da linguagem, enquanto sistema simbodlico de uma dada
comunidade linguistica, que possibilitard a plena participagdo social as pessoas, sendo assim
responsabilidade da escola garantir aos alunos o acesso aos saberes linguisticos. “Essa
responsabilidade é tanto maior quanto menor for o grau de letramento’ das comunidades em
que vivem os alunos” (BRASIL, 1998, p. 19). Cabe a escola, dessa forma, considerar os
conhecimentos prévios dos alunos e amplid-los progressivamente para que cada um se torne
“capaz de interpretar diferentes textos que circulam socialmente, de assumir a palavra e, como
cidaddo, de produzir textos eficazes nas mais variadas situacdes” (BRASIL, 1998, p.19).

As Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica (DCE) de Lingua Portuguesa
(PARANA, 2008), a partir da discussao, reflexdo e amadurecimento de documentos oficiais,
como a propria LDB e os PCN, trazem sua fundamenta¢do pautada nas teorias criticas da
educacdo, bem como nas “metodologias que priorizem diferentes formas de ensinar, de
aprender e de avaliar” (PARANA, 2008, p. 19), buscando a relagdo do conhecimento e suas
implicagdes nas praticas cotidianas, dentro de comunidades historicamente situadas.

Tal documento assume uma concep¢do de linguagem enquanto pratica social,
pautada na reflexdo da dimensao historica do ensino da lingua portuguesa, uma concepgao de

lingua viva, em movimento, dialégica, numa proposta interacionista. Uma concepcao que

°E necessario pontuar que os PCN, de 1998, trazem o termo grau de letramento. Pela perspectiva dos Novos
Estudos do Letramento, a qual este trabalho esta vinculado, esse termo ¢é considerado inadequado. Entretanto,
respeitou-se o termo utilizado pelo documento que esclarece em nota de rodapé o conceito: Letramento, aqui, é
entendido como produto da participacdo em préaticas sociais que usam a escrita como sistema simbdlico e
tecnologia. Sao préticas discursivas que precisam da escrita para torna-las significativas, ainda que as vezes
ndo envolvam as atividades especificas de ler ou escrever. Dessa concepc¢do decorre o entendimento de que,
nas sociedades urbanas modernas, ndo existe grau zero de letramento, pois nelas é impossivel ndo participar,
de alguma forma, de algumas dessas praticas (BRASIL, 1998, p. 19).
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ultrapassa as questdes relacionadas apenas as formas e a estrutura linguistica e que se
fundamenta na abordagem da lingua enquanto atividade e acontecimento social, permeada de

valores ideologicos.

Ensinar a lingua materna, a partir dessa concepgdo, requer que se considerem os
aspectos sociais e historicos em que o sujeito estd inserido, bem como o contexto de
producdo do enunciado, uma vez que os seus significados sdo sociais e
historicamente construidos. (PARANA, 2008, p. 49)

Nesse sentido, o documento também destaca a importancia de se considerar as
praticas linguisticas as quais o aluno ja domina ao ingressar na escola e também os aspectos
sociais e historicos em que o aluno esta inserido, ou seja, as praticas discursivas e os diversos
géneros que permeiam o cotidiano do aluno podem ser validados pela escola na busca da nao
fragmentacdo e isolamento dos saberes dos estudantes e os saberes escolares, ou seja, na

tentativa de relacionar as praticas de letramentos sociais as praticas de letramento escolar.

E tarefa da escola possibilitar que seus alunos participem de diferentes praticas
sociais que utilizam a leitura, a escrita e a oralidade, com a finalidade de inseri-los
nas diversas esferas de interacdo. Se a escola desconsiderar esse papel, o sujeito
ficard a margem dos novos letramentos, ndo conseguindo se constituir no ambito de
uma sociedade letrada. (PARANA, 2008, p.48)

r

Dentro desse contexto ¢ importante refletir sobre novas possibilidades
pedagogicas para o trabalho com o ensino da lingua materna, considerando o fenomeno da
escrita nos seus aspectos sociais € com impactos cada vez mais significativos nas sociedades
modernas. Se os documentos que norteiam o trabalho escolar ja apontam para essa dire¢do, a
pratica em sala de aula, entretanto, continua, muitas vezes, a desconsiderar essa mudanga
necessaria para atingir-se o desenvolvimento e resultados esperados com os alunos.

Sobre a concepcdo dialdogica da linguagem e a relagdo com o ensino da

escrita, Kleiman (1995, p. 29-30) salienta que:

Da perspectiva da pratica, a concepgao dialdgica da linguagem, a incorporacao do outro no
texto do autor, nos permite pensar numa outra dimenso para o ensino da escrita, em que o
abstrato, que remove os vinculos com, ¢ o suporte de, a oralidade no processo de aquisigdo
da escrita, ndo ¢ o elemento de maior saliéncia.

Sob essa perspectiva, os Novos Estudos do Letramento (STREET, 2014) t€ém
contribuido para uma concepgao social da escrita e, consequentemente, para a ressignificagdao
do ensino da lingua portuguesa com o objetivo de melhorar a aprendizagem no que se refere a

acdo de ler e escrever. Dessa forma, os projetos de letramento, como modelo didatico
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(TINOCO, 2008), possibilitam um trabalho significativo com a lingua materna enquanto

ferramentas para a agao social.

1.5 CONCEPCAO DE PROJETO E ESPECIFICIDADES DOS PROJETOS DE LETRAMENTO

Em meados dos anos de 1990, houve no cenario educacional brasileiro, motivado
pela publicagdo dos PCN, muitas discussdes sobre um modelo de educagdo voltado para a
vida e para a compreensdao da sociedade e que também considerasse as experiéncias e
interesses dos estudantes no processo de ensino-aprendizagem. “Em meio a propostas de
ressignificagdo do letramento escolar, a temdtica ‘projeto’ passou a ocupar um significativo
espago nas escolas e nas universidades” (TINOCO, 2008, p. 163).

Os PCN, dentro do topico Organizacdes Didaticas Especiais, trazem como
orientagdo ao professor o trabalho com projetos. Na mesma dire¢do do que se preconiza nos
projetos de letramento, o documento mencionado diz que a caracteristica precipua de um
projeto € que seu objetivo seja compartilhado por todos os integrantes e expresso em um
produto final, “em fun¢ao do qual todos trabalham e que terd, necessariamente, destinagao,
divulgagdo e circulagdo social internamente na escola ou fora dela (BRASIL, 1998, p. 87).

O documento ainda ressalta que o trabalho com projetos favorece a flexibilizacao
do tempo das atividades escolares para o alcance do objetivo proposto e que eles podem
permitir ao aluno participar do planejamento das atividades, assim como contribuem para que
o aluno tenha compromisso com seu processo de aprendizagem, tornando-se sujeito ativo e
engajado nas tarefas. Os PCN também destacam que os projetos “oferecerem condic¢des reais
para a escuta, leitura e produgao de textos orais e escritos” (BRASIL, 1998, p. 87), de forma
que o trabalho com a lingua passa a ser contextualizado, atribuindo sentido as atividades

escolares, pois:

e criam a necessidade de ler e analisar grande variedade de textos e suportes do
tipo que se vai produzir: como se organizam, que caracteristicas possuem ou quais
tém mais qualidade. Trata-se de uma atividade de reflexdo sobre aspectos proprios
do género que sera produzido e de suas relagdes com o suporte;

e permitem que o aluno aprenda a produzir textos escritos mais adequados as
condigdes de producdo, pelo exercicio que o aluno-escritor realiza para ajustar o
texto & imagem que faz do leitor fisicamente ausente;
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e colocam de maneira mais acentuada a necessidade de refac¢do e de cuidado com
o trabalho, pois, quando ha leitores de fato para a escrita dos alunos, a legibilidade
passa a ser objetivo deles também, e ndo s6 do professor;

e permitem intersecdo entre conteidos de diferentes areas e/ou entre estes e o
tratamento dos temas transversais nessas areas.

Tinoco (2008), entretanto, salienta que os projetos nao sdo uma inovagao dos PCN
e que, ha cerca de um século, muitos trabalhos vém sendo desenvolvidos nessa area. A autora
também critica que ha pouco destaque ao trabalho com projetos no documento, ja que o tema
¢ abordado de maneira separada das outras orientagdes € que nao had nenhum desenvolvimento
de sua importancia ao trabalho educativo almejado. “Logo, da forma como estdo propostos, os
PCN ndo direcionam uma pratica pedagdgica situada nem correspondem ao trabalho de acdo e
reflexdo do professor em (e sobre) seu trabalho, conforme Dewey hd décadas propos”
(TINOCO, 2008, p.158).

Kleiman (2006a) enfatiza que as praticas ndo escolares em que ha a participacao
dos adolescentes e que envolvem a leitura e a escrita podem servir de base a um trabalho
escolar por mobilizarem os interesses desses jovens. Nesse sentido, a autora também destaca
que, nos documentos oficiais, a pedagogia de projetos, de John Dewey, apresenta-se como
uma estratégia importante para atingir o objetivo de conciliar os interesses dos alunos com o
curriculo escolar, de forma que essa relagdo “nem deve ser de subordinagdo do conhecimento
estabelecido ja existente, nem de abandono dos saberes disciplinares em favor de enfoques
centrados somente nas preocupacgdes e interesses do jovem estudante” (KLEIMAN, 2006a,
p.30).

Concomitantemente aos PCN, os conceitos dos estudiosos espanhdis Fernando
Hernandez e Montserrat Ventura sobre projetos de trabalho ganharam destaque no Brasil.
Herndndez (1998) também ressalta que o trabalho com projetos ndo ¢ uma atividade
pedagogica recente. Ja na década de 20, no século XX, o filésofo e pedagogo norte-americano
John Dewey (1859-1952), contrario ao modelo tradicional de educacdo, defendia a relacdo da
escola com a vida e com a sociedade e também propunha uma metodologia de projetos.
Entretanto, o conceito de projetos vem se atualizando de acordo com as novas concepgoes
educacionais € o contexto em que esse termo ¢ tomado. Ainda segundo Hernandez (1998),
embora o termo projeto ndo seja novo, ele possui significados diferentes nos diversos
momentos socio-historicos, pois a realidade e os problemas que ele aborda e busca dar
resposta nao coincidem, agora, com os problemas enfrentados em outro tempo. E mesmo que
haja coincidéncia em alguns aspectos, ndo se estd falando da mesma coisa, porque a

conceitualizacdo da realidade escolar e do saber escolar da qual se parte sdo diferentes.
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Conforme Hernadndez (1998), os projetos de trabalho permitem a escola
aproximar-se da identidade dos alunos e favorecem a constru¢do da subjetividade; revisar a
organiza¢do do curriculo por disciplinas e a maneira de situd-lo no tempo e no espaco escolar;
levar em conta as transformacdes sociais e as produgdes de informacdo. Os projetos de
trabalho supdem um enfoque de ensino que trata de ressituar a concep¢do € as praticas
escolares para dar resposta as mudangas sociais. Eles sdo um meio pelo qual se pode repensar
e refazer a escola, tentando reorganizar a gestdo do espaco, do tempo, da relacdo entre
docentes e alunos para redefinir o discurso sobre o saber escolar, considerando o atual
contexto. Alids, para o educador, sdo as diferencas do contexto que distinguem praticas e
formulagdes dos atuais projetos dos que ja foram propostos em outras épocas.

Segundo Hernandez e Ventura (1998), os projetos de trabalho se organizam a
partir de uma concep¢do globalizada em que a articulacdo entre as diversas areas do
conhecimento e seus conteudos ¢ estabelecida pela necessidade de resolver problemas
emergentes e que possam ser trabalhados em um processo significativo de aprendizagem, de
construcao e reflexdo de conhecimento.

Uma questdo fundamental para que um individuo possa compreender o mundo ¢
que saiba como ter acesso, analisar e interpretar a informagdo. O caminho que vai da
informacao ao conhecimento pode ser realizado por diferentes vias, diversas estratégias,
sendo a mais relevante a consciéncia do individuo sobre seu proprio processo como aprendiz.
Nesse processo, as relagdes que se vao estabelecendo com a informacdo se realizam na
medida em que esta vai sendo apropriada em outras situagdes. Também com os projetos de
trabalho, o aluno passa a ver sentido no que estd aprendendo e também participa da
organizagdo desse processo, além de se tornar uma pessoa mais flexivel e que compreende seu
proprio entorno.

Tinoco (2008) acrescenta que independentemente das concepgdes sobre o trabalho
com projetos, hd um ponto convergente entre tais abordagens que se situa na recriagdo do
trabalho escolar devido a ressignificacio e a recontextualizagdo desses projetos como
resultado das exigéncias das diferentes €pocas. Se na vida, acrescenta a autora, as agdes
destinam-se a variados fins, por meio de motivagdes e agentes sociais variados, na busca de
objetivos predefinidos, em sala de aula, entretanto, “as atividades e tarefas desenvolvidas
representam ac¢des individuais que, em geral, tém inicio e fim nelas proprias” (TINOCO,
2008, p. 175). Assim, compreende-se que o trabalho com projetos no espago escolar deve ser

uma opg¢ao do professor e dos envolvidos no processo para a busca de uma aprendizagem
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significativa que tenha reflexos nas ag¢des dos participantes no mundo social, ultrapassando
um fim em si mesmo.

Nessa linha, embora os projetos de letramento dialoguem, em seus principios
gerais, com a abordagem do projeto de trabalho de Hernandez (1998) e do desenvolvimento
de projetos apresentado nos PCN (1998), sua especificidade reside no fato de ter no trabalho
com a linguagem seu ponto central. Os projetos de letramento “focalizam a leitura e a escrita
a partir de uma ancoragem que permite vislumbrar os usos sociais da escrita na escola e fora
dela, bem como o papel sociopolitico da esfera escolar junto a outras instituicdes sociais”
(TINOCO, 2008, p.175). Tais projetos apresentam uma concep¢do de linguagem mais
proxima as recentes teorias — lingua como produto social -, e favorecem as atividades com
diversos géneros discursivos nas varias esferas sociais, além de contribuem para que os alunos
tornem-se efetivamente autores de seus discursos, exercendo papel de protagonistas nas
relagdes sociais permeadas pela escrita e pelas relagcdes de poder que dela emanam.

Para Kleiman (2000, p.238) um projeto de letramento pode ser definido como

[...] um conjunto de atividades que se origina de um interesse real na vida dos alunos e
cuja realizag@o envolve o uso da escrita, isto ¢, a leitura de textos que, de fato, circulam na
sociedade e a producdo de textos que serdo lidos, em um trabalho coletivo de alunos e
professor, cada um segundo sua capacidade. O projeto de letramento ¢ uma pratica social
em que a escrita ¢ utilizada para atingir algum outro fim, que vai além da mera
aprendizagem da escrita (a aprendizagem dos aspectos formais apenas), transformando
objetivos circulares como “escrever para aprender a escrever’ e “ler para aprender a
ler” em ler e escrever para compreender e aprender aquilo que for relevante para o
desenvolvimento e a realizagdo do projeto.

A autora ainda defende que os projetos de letramento devem ser o eixo
estruturador dos conteudos, ou seja, da pratica social para as atividades em sala de aula,
passando por uma ressignificacdo do ensino da lingua portuguesa. Em conformidade com essa
concepeao, Tinoco (2008) também corrobora a ideia de que os projetos de letramento, como
modelos didaticos, tém como foco o trabalho com a leitura e a escrita como ferramentas a
agéncia social, garantindo o processo de mudanga, autonomia e emancipagdo ao exercicio da
cidadania.

Entender um projeto de letramento como modelo didatico implica considerar a
aprendizagem da escrita para atingir fins relacionados ao agir socialmente e que ndo
sejaapenas para a mera aprendizagem formal e metalinguistica do sistema da lingua.
Subjazem ao trabalho com projetos de letramento, como organizacdo de um processo
educativo, principios diferentes dos que regem o modelo tradicional de ensino (TINOCO,

2008). Esses projetos constituem-se como uma alternativa ao desenvolvimento de um trabalho
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contextualizado com os géneros textuais (OLIVEIRA, 2010), uma vez que “¢ a pratica social
que viabiliza a exploracao do género, e nao o contrario” (KLEIMAN, 2006a, p.33).

Para as institui¢des de ensino que ainda priorizam as atividades analiticas e
seguem um modelo tradicional de ensino da lingua materna, trabalhar o género como
elemento estruturante do curriculo pode significar apenas um novo objeto para atividades
metalinguisticas, descontextualizado e com fim em si mesmo. J& na proposta de trabalho com
projetos de letramento, os géneros sdo considerados instrumentos para a agdo sociopolitica,
como um meio de agéncia (MARQUES, 2016). Dessa maneira, “a diferenca nos dois
enfoques equivale a diferenca existente entre, de um lado, saber conhecer os mapas
(conhecimento do género) e, de outro, consultar o mapa para ir, de fato, a um lugar (pratica
social)” (KLEIMAN, 2006a, p.33).

Assim, os projetos de letramento, ao potencializarem o trabalho contextualizado
com os géneros, em atividades que demandam a aplicabilidade destes em situacoes reais de
uso, tornam o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita significativo, ja que a
producdo e a leitura desses géneros tém fungdes especificas relacionadas as praticas sociais
dentro e/ou fora da propria escola. No trabalho com projetos sob a perspectiva do letramento,
os géneros discursivos “(...) ndo sdo selecionados a priori. Eles emergem no processo de
ensino e aprendizagem para atender aos interesses € aos propositos comunicativos do grupo.
Como meio de agéncia, eles ttm como ponto de partida e de chegada a pratica social”
(MARQUES, 2016, p.122, 123). Tais projetos permitem, desse modo, a ressignificagdo do
ensino da lingua portuguesa e, consequentemente, da modalidade escrita, uma vez que adotam
a pratica social como ponto inicial das atividades escolares e mobilizam o trabalho com
diversos géneros para atingir determinado objetivo, o qual também sempre estara relacionado
a uma acdo da vida social, favorecendo ao estudante a possibilidade de ser protagonista no

processo de producao de saberes.

Acredito que ¢ na escola, agéncia de letramento por exceléncia de nossa sociedade,
que devem ser criados espagos para experimentar formas de participagdo nas
praticas sociais letradas e, portanto, acredito também na pertinéncia de assumir o
letramento, ou melhor, os multiplos letramentos da vida social, como o objetivo
estruturante do trabalho escolar em todos os ciclos. (KLEIMAN, 2007, p.4)

Nesse sentido, o distanciamento entre as praticas escolares e as praticas sociais de
uso efetivo da lingua deve ser minimizado. Nessa dire¢do, os projetos de letramento podem
configurar-se com uma alternativa para aproximar tais praticas, principalmente na modalidade

escrita.
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Para Oliveira, Tinoco e Santos (2014, p.7), os projetos de letramento, compreendidos
“como uma ferramenta que favorece uma aprendizagem contextualizada e, por isso,
significativa”, ampliam as possibilidades de ensino da lingua escrita e o professor torna-se um
agente de letramento que busca entender quais sdo as func¢des da lingua escrita para
determinados grupos. Em outras palavras, a concep¢do de professor como agente de
letramento caracteriza "um promotor das capacidades e recursos de seus alunos e suas redes
comunicativas para que participem das praticas sociais de letramento, as praticas de uso da
escrita situadas, das diversas instituigdes" (KLEIMAN, 2006b, p.8). Isso posto, tanto

professor quanto estudantes tornam-se agentes de letramento.

Voltar a atengdo para os sujeitos que agem no contexto de ensino-aprendizagem de lingua
materna por meio de projetos requer pensar sobre o lugar que esses sujeitos ocupam nesse
processo, as atividades que realizam e os pontos importantes que nessas praticas se
salientam. Implica ver o0 modo como alunos e professores sdo constituidos na atividade de
ensinar/aprender. (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014, p.41)

Nessa perspectiva de ressignificar o papel do professor — especificamente de
lingua materna - e do processo de ensino-aprendizagem da lingua portuguesa voltado as
praticas sociais e culturais dos alunos, os projetos de letramento destacam-se por priorizarem
um trabalho pedagodgico que articule questdes sociais com os conteudos curriculares,
buscando relacionar os conhecimentos com as demandas locais para a agéncia social.

Nesse sentido, ¢ importante pensar na fun¢do social da leitura e da escrita e como
os projetos podem possibilitar aos alunos um meio de agirem socialmente utilizando a
linguagem para posicionarem-se diante das questdes relevantes aquela comunidade
escolar. Dessa forma, “os projetos de letramento assim orientados destacarao a importancia de
a leitura e a escrita serem trabalhadas como ferramentas para a agéncia social, garantindo a
mudanga, aemancipagdoe a autonomia, requisitos indispensdveis ao exercicio da
cidadania” (OLIVEIRA; TINOCO; SANTOS, 2014, p.13).

Diante dessa perspectiva, os projetos de letramento, compreendidos como um
modelo didatico, partem da pratica social como principio estruturante das acdes pedagogicas e
abandonam a visdo do ensino apenas conteudistico ao assumirem a estreita relacdo entre o
ensino ¢ o mundo social. A escrita, desse modo, é entendida como “instrumento de
legitimag¢do da cidadania” (TINOCO, 2008, p.16).

Tinoco (2008), ao refletir sobre a ressignificacdo das praticas pedagdgicas por

meio do trabalho com projetos de letramento, destacando que esse modelo didatico
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“pressupde o trabalho com demandas de leitura escrita do mundo social” (p.217), propde um
quadro ilustrativo de aspectos e principios recorrentes em tais projetos.

As categorias de andlise propostas pela autora colaboram a reflexdo e a
ressignificagdo da pratica pedagdgica a partir de projetos de letramento, considerando o
trabalho coletivo em funcao de um objetivo a ser alcancado pelos envolvidos em uma agao

que surge das demandas sociais e locais.

Quadro 1 — Categorias de analise dos projetos de letramento, segundo Tinoco (2008)

Projetos de Letramento: demandas de leitura e escrita como pratica social (foco)

Interatividade e Trabalho coletivo em torno da leitura e da escrita com fungdes sociais,
dialogismo distribuicao de tarefas, didlogo, reflexao na acao e sobre a agao.

Situagdo social Planejamento aberto a imprevistos, ampliacdo de tempos e espacos de
aprendizagem, diversidade de agentes e de formas de participacdo,
multiplicidade de géneros orais e escritos, variedade de recursos e
instrumentos, autenticidade de textos, diferentes modos de ler, escrever e
falar, experimentagdo de usos da linguagem em fung¢do de eventos
especificos e necessidades locais.

Agéncia social Atividades de leitura e escrita que objetivam agir sobre o mundo,
definicdo de propositos de comunicagdo e de estratégias de acao,
compartilhamento dos aspectos macrossociais € microlingiiisticos
envolvidos na produgdo oral e escrita em fun¢ao do que se quer atingir.

Pluralidade Vinculagdo do conhecimento a experiéncia humana, inclusdo de temas da
cultural cultura local, (re)construcdo e compartilhamento de saberes e fazeres,
interdisciplinaridade e transversalidade, professores, alunos € membros da
comunidade vistos como sujeitos de conhecimentos, constru¢do de
versoes da historia.

Fonte: TINOCO, 2008, p. 218

Embora seja necessério considerar que os projetos de letramento se desenvolvam
de forma dindmica como as praticas sociais de uso da escrita, o quadro 1 evidencia que os
referidos projetos podem contribuir para a ressignificagdo do ensino-aprendizagem da escrita
e da leitura em sala de aula, tornando os alunos agentes desse processo, valorizando seu
tempo € espago.

Assim, observa-se que tanto os documentos oficiais analisados — PCN e DCE -
quanto a concep¢ao de projetos de letramento t€m a mesma base para a educacdo linguistica
que se pretende oferecer aos alunos: um ensino que tenha como foco as praticas sociais € 0

agir e interagir no mundo por meio da linguagem.
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2. APONTAMENTOS SOBRE A HISTORIA DA IMPRENSA BRASILEIRA

E notéria a necessidade de a escola preocupar-se com a leitura critica dos meios de
comunicacdo de massa, entre eles a midia impressa, ja que tais veiculos, ao formarem
opinides e valores, contribuem para mudar a sociedade ou acentuar desigualdades. Se o século
XXI tem se caracterizado pela velocidade da cria¢@o e transmissdo de informagdes e imagens,
ndo havendo, muitas vezes, tempo para reflexdo sobre o que se vé€ e ouve, ¢ valido ressaltar
que também ¢ papel do professor e da escola contribuirem, por meio da leitura critica, para
descoberta das relacdes humanas e econdmicas dissimuladas, explicitar as contradicdes que
estdo ocultas, encontrar sentido em todas as manifestagdes culturais. Dai a importancia de a
escola desvelar a trama nos meios de comunicagdo, formando leitores criticos, abrindo espago
a discussao sobre valores e ideologias.

A leitura critica deve ocorrer porque a imprensa € uma indudstria com interesses
econdmicos, politicos e sociais diante de um projeto nacional que se deseja construir ou
conservar. Educar para a comunicagao visa formar cidaddos capazes de desvendar a realidade
e ajudar a construi-la mais democraticamente no pleno exercicio da cidadania.

Cabe a escola rever sua relacdo com os meios de comunicagao a fim de construir
uma proposta de educagdo para a comunicagdo, consciente da relevancia social dessa proposta
para a sociedade. Nesse sentido, o objetivo deste capitulo ¢ descrever sucintamente a historia
da imprensa no Brasil. Tal percurso ¢ importante para que se perceba que ela sempre esteve
associada, de forma geral, aos grandes acontecimentos do pais. Ter um posicionamento critico
diante desses fatos pode contribuir para a formacdo do professor e, consequentemente, para a
perspectiva que se assume em sala de aula quando o trabalho envolve a leitura e escrita
engendradas pelos textos produzidos pela grande midia.

A imprensa no Brasil nasceu tardiamente, tal como as universidades, a propria
independéncia, a abolicdo da escravatura, o acesso a educagao publica, o inicio de processo de
democratizagdo e tantos outros fatores fundamentais a constru¢do de uma sociedade justa e
igualitaria. Nesse sentido, a historia da imprensa reflete as condigdes de desenvolvimento do
pais e suas dificuldades de se construir como uma nagao realmente independente que possa
romper esse legado de analfabetismo, de mé distribuicdo de renda e de acesso aos bens
culturais sentidos hodiernamente, possibilitando a formagdo de um publico leitor critico em
porcentagem proxima registrada em paises com economia semelhante. Assim, ¢ importante

observar que elementos do passado podem influenciar os dilemas da sociedade
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contemporanea, principalmente no que se refere a democratizagdo e¢ ao acesso aos bens
culturais.

Foi somente com a vinda da familia real, em 1808, que o Brasil iniciou sua
historia na imprensa. No periodo colonial, com um vasto territdrio, populagdo escassa e pouco
alfabetizada, havia poucos motivos e interesses ao desenvolvimento de atividades voltadas a
escrita e a leitura.

Segundo Molina (2015), a relagdo do Brasil com a imprensa comegou, na
verdade, com o pais servindo de referéncia a imprensa europeia em consequéncia da
curiosidade sobre o descobrimento. Entretanto, essas obras circulavam fora do territério de
Portugal porque este, na tentativa de controlar o interesse de outros paises sobre sua coldnia,
evitava a impressdo e a circulagdo de noticias sobre o Brasil. O rigido controle impediu
também a instalacdo de tipografias e ndo favoreceu o desenvolvimento do ensino “e vigiou de
perto as importagdes de livros para impedir a entrada e a difusdo de ideias politicas perigosas”
(MOLLINA, 2015, p. 39).

No século XVIII, com a descoberta e a exploragdo das riquezas minerais
encontradas em Minas Gerais, o comércio entre Brasil e Portugal aumentou
significativamente, bem como a populacdo, consequentemente também se intensificou o
controle e a censura de Portugal sobre a colonia.

Essas barreiras impostas pelo colonizador ao desenvolvimento econdmico e
também a formagdo da populagdo local teriam consequéncias posteriores para a construgdo de
um pais que, sem jornais e universidades ja na entrada do século XIX, diferentemente de
alguns paises latino-americanos, pouco pode contribuir a constitui¢ao de um publico leitor.

Para Molina (2015), a politica de Sebastido José¢ de Carvalho e Melo, marqués de
Pombal, exercida entre os anos de 1750 a 1777, modernizou a estrutura da sociedade
portuguesa e do Estado. Por outro lado, por ser o Brasil o sustento economico da metropole,
reforgou o poder absoluto sobre ele. Assim, Pombal “exerceu uma censura férrea sobre a
publicacdo de livros e jornais e combateu quanto pode as ideias de liberdade que chegavam do
resto da Europa, principalmente da Franga” (MOLINA, 2015, p. 87). Pombal era contra a
difusdo de prelos, ordenou a expulsdo da ordem dos jesuitas do Brasil e passou o ensino —até
entdo nas maos dos religiosos- para responsabilidade do Estado. Porém, pouco foi feito para
substituir as escolas dos jesuitas e muitas bibliotecas mantidas pela Companhia
desaparecerem.

Embora algumas tentativas de instalacdo da imprensa tenham sido feitas no

periodo do dominio da Coroa Espanhola (1580-1640), durante a dominagdo holandesa no
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nordeste no primeiro quartel do século XVII ou pela difusdo da tipografia dos jesuitas com
fins catequéticos, o primeiro jornal publicado em terras brasileiras, a Gazeta do Rio de
Janeiro, foi impresso apenas no inicio do século XIX.

Com a transferéncia da familia real portuguesa ao Brasil, em 1808, foi necessario
criar aqui algumas instituigdes: escolas de ensino superior, tribunais de justiga, reparticoes
publicas, academia militar. Diante das novas demandas da administragcdo publica, instalou-se
também, no Rio de Janeiro, a Impressdo Régia, tal como a censura sobre os impressos.
Nascia, dessa forma, o jornal Gazeta do Rio de Janeiro.

Para Sodré (1983, p.19), a Gazeta “era um pobre papel impresso, preocupado
quase que tao somente com o que se passava na Europa”. O autor acrescenta ainda que “nada
nele constituia atrativo para o publico, nem era essa a preocupagdo dos que o faziam, como a
dos que o haviam criado” (SODRE, 1983, p.20). Era um periddico reservado as noticias sem
importancia da Coroa - no sentido politico - e retratava um Brasil ilusorio e muito diferente da
real situagao da colonia.

Trés meses antes do inicio da Gazeta do Rio de Janeiro, em 1° de junho de 1808,
nascia o Correio Braziliense, editado em Londres, por Hipolito José da Costa. Esse jornal
chegava ao Brasil clandestinamente devido a censura da corte portuguesa. Ele tinha mais de
cem paginas, era mensal e possuia as sessOes: Politica, Comércio e Artes, Literatura e
Ciéncia, Miscelanea, Reflexdes, Correspondéncias. De cunho liberal, essa publicagdo era
contra a monarquia absoluta e circulou de 1808 a 1822.

Assim como o Correio Braziliense, outros jornais passaram a ser publicados fora
do Brasil e mostravam aos leitores outra forma de governo e pregavam reformas. “O que lhes
dava o carater nacional era a estreita ligacdo com as condi¢des internas em que procuravam
também influir; a impressao no exterior era circunstancia” (SODRE, 1983, p. 20,21). Segundo
Molina (2015, p. 105), o jornal de Hipodlito “pedia seguranga juridica (...), a aboli¢do da
escravidao, a liberdade individual, o fim dos monopdlios publicos, o incentivo a imigracdo e a
ampliacdo da educagao”.

Apesar de todas as transformagdes ocorridas no Brasil desde a chegada da familia
real, a situacdo de controle sobre a imprensa pouco se alterou. Em 1824, outorgada a primeira
constituigdo brasileira, D. Pedro I estabeleceu a liberdade de imprensa como norma, mas com
ressalvas suficientes para que o governo controlasse e punisse o que entendesse como abusivo
e “(...) serdo necessarios alguns decénios para que o cotidiano dos jornais faga parte do

universo oral/letrado de uma populacao mais vasta” (BARBOSA, 2010, p.21).
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No processo de independéncia do Brasil, a evolugdo da imprensa esté relacionada
as condig¢des politicas que levaram ao rompimento entre a colonia e Portugal. Alguns jornais
acompanham as disputas da constituinte como o Revérbero Constitucional Fluminense, dos
redatores Joaquim Gongalves Ledo e Januario Barbosa; A malagueta, com Luis Augusto May;
Correio do Rio de Janeiro, Jodo Soares Lisboa; Sentinelas da Liberdade, com Cipriano Barata.

No Segundo Reinado (1840-1889), o Brasil ainda era essencialmente rural,
escravagista e de estrutura politica conservadora. De acordo com dados da Agéncia Nacional
dos Jornais'® (ANJ), ainda no final do Império, mais de 90% da populacio brasileira moravam
na zona rural e 85% eram analfabetos, incluindo grande parte dos latifundidrios. Mesmo
diante dessa situacdo de analfabetismo, houve o desenvolvimento de muitos jornais e alguns
traziam caricaturas de Dom Pedro II. Entende-se, dessa forma, que havia maior liberdade de
expressao sinalizada pelo proprio uso do género caricatura.

O periodo da chamada Republica Velha (1889-1930) foi marcado por revoltas e
medidas de repressio a liberdade, principalmente da imprensa, como a Lei Adolfo Gordo''.
Tais medidas tinham como objetivo reprimir movimentos operarios e anarquistas e atingiam
também a imprensa para enfraquecer posigdes contrarias ao governo. Por outro lado, o
investimento de recursos publicos em jornais que defendiam o interesse do governo
aumentou, em especial, no periodo do governo Campos Sales.

Mesmo com tantas dificuldades da imprensa desse periodo, cresciam as
publicagdes da imprensa operdria e a destinada as comunidades imigrantes. Entretanto, o
impacto da leitura de jornais foi menor do que se podia esperar de uma populagdo, em sua
maioria, adulta, fase em que as pessoas estdo mais propensas a buscarem informagdes e
defender interesses e direitos. Molina (2015) explica que a grande massa de imigrantes que
chegava ao Brasil era proveniente de paises com alto indice de analfabetismo e que as
autoridades brasileiras ndo desenvolveram politicas adequadas para receber esse contingente
de estrangeiros.

A libertagdo dos escravos em 1888, se por uma lado colocou a disposi¢do do
mercado de trabalho livre uma grande populagdo, por outro ndo a preparou para as novas

[3

circunstancias. Uma populagdo marginal foi criada, “uma massa amorfa, em sua maioria

analfabeta, sem emprego fixo e carecendo de habilidades ou treinamento para integrar-se na

' Informagdes disponiveis em: <http://www.anj.org.br/imprensa-brasileira-dois-seculos-de-historia-2/>. Acesso
em: 27 dez. 2016.

"' Leis Adolfo Gordo - nome com que ficaram conhecidas a primeira Lei de Expulsdo de Estrangeiros (1907,
modificada em 1913), a segunda Lei de Expulsdo de Estrangeiros (1919), a Lei de Acidentes no Trabalho
(1919) e a Lei de Imprensa (1923).


http://www.anj.org.br/imprensa-brasileira-dois-seculos-de-historia-2/
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economia produtiva. Surgiu assim um proletariado industrial brasileiro” (MOLINA, 2015, p.
348).

A imprensa acompanhou também todo o quadro politico oscilante do Brasil da
Revolugdo de 1930 até o fim do Estado Novo, em 1945. Aliés, posicionou-se em funcio dos
acontecimentos e, embora cerceada, sobretudo a partir do golpe de estado de 1937, periodo
em que o Estado tornava a imprensa um servico publico e estatal, surgiu clandestinamente
uma imprensa que produzia jornais, folhetins e tabloides. No Rio de Janeiro, por exemplo, o
tabloide Liberdade veio objetivando denunciar a repressao da imprensa. Em Sdo Paulo,
vinculadas a professores e estudantes da USP, surgiram publicagdes como Folha
Dobrada (1939) e Resisténcia (1944).

O presidente Getlio Vargas manteve uma relagdo dura e conflituosa com a
imprensa durante praticamente todo o seu primeiro governo (1930-1945). A instituicdo do
Departamento de Imprensa e Propaganda (DIP), durante o Estado Novo, foi uma tentativa de
impedir a imprensa de veicular noticias que desagradassem o governo e, assim, contornar
problemas. Essa medida, contudo, ndo eliminou o papel da imprensa que, mesmo pressionada,
ajudou na derrubada do regime getulista.

A queda de Gettlio Vargas, em 1945, representou o fim de um periodo de
autoritarismo e inicio de uma experiéncia democratica no Brasil, que duraria até 1964, com o
golpe militar. Entretanto, esse periodo também ndo foi de tranquilidade politica e o suicidio
de Vargas, em 26 de agosto de 1954, em meio a uma crise politica desencadeada pelo
atentado contra o jornalista Carlos Lacerda'?, provocou uma intensa comogio dos brasileiros e

intensificou as incertezas politicas instauradas.

O povo tomou as ruas, em todo o pais, em revolta. Quebraram-se vitrinas, atiraram-
se pedras contra prédios de companhias estrangeiras. Em Porto Alegre foi
incendiada a Radio Farroupilha, dos Diarios Associados. Outras instalagdes de
jornais e emissoras de radio foram atingidas. Afinal, a midia era a face mais visivel
da conspiragdo contra Vargas. (DANTAS, 2014, p. 64)

Nesse contexto, ¢ importante destacar que a grande imprensa desempenhou papel
decisivo no processo politico brasileiro. De acordo com Dantas (2014), com o retorno de
Getulio Vargas ao poder, em 1950, pelo voto popular, setores conservadores da direita, com o

apoio da midia, tragaram campanhas contra Vargas as quais o levaram a cometer suicidio.

"2 Carlos Lacerda (1914 — 1977) era jornalista e politico e sofreu um atentado em 5 de agosto de 1954, a qual
ficou conhecida como o “Atentado da Rua Tonelero”. Uma das versdes desse fato é que o atentado contra o
entdo deputado teria sido por ordens de grupos ligados ao presidente Getalio Vargas (1882 — 1954), adversario
politico de Lacerda.
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A midia refletia a reagdo da classe dominante, os conservadores ¢ os chamados
liberais que ndo aceitavam o resultado das urnas, das quais Vargas saira vitorioso
com 48% dos votos. Assim, em pouco tempo o siléncio foi cedendo lugar a uma
campanha aberta contra o presidente. Um jornal, especialmente a Tribuna da
Imprensa, de Carlos Lacerda, fazia o papel de porta-bandeira da reacdo. (DANTAS,
2014, p.59)

Essa disposicdo em atingir o governo Vargas estava relacionada ao combate a
certas medidas anunciadas pelo presidente. Tais medidas “afetavam os interesses nao sé da
midia, mas os interesses econdmicos das grandes empresas” (DANTAS, 2014, p. 62).

Fatos como os descritos colocaram o jornalismo politico em destaque dentro da
imprensa brasileira, assim como fazem questionar o papel da midia na formacao da opinido
publica. Em termos técnicos, tais coberturas também foram possiveis por causa do processo
de transformac¢do e modernizagao do Brasil, muitas delas associadas ao governo de Juscelino
Kubitscheck (1956 — 1961), cujo mandato foi marcado pela tendéncia de desenvolvimento do
pais, com foco nos processos de urbanizagdo e industrializagdo. Nesse periodo havia mais
liberdade de imprensa e algumas praticas entre governo e jornais comecavam a perder forca
devido a entrada de dinheiro por outras fontes, como o faturamento com a publicidade privada
em consequéncia da modernizagdo econdmica. Muitos recursos injetados nas empresas
jornalisticas vinham dessa publicidade e ndo somente pela assinatura e venda dos jornais.

Mesmo com o surgimento da televisdo e a enorme audiéncia do radio, os jornais
ainda eram o meio de comunicacdo por exceléncia e, com o fim da Segunda Grande Guerra,
parte do desenvolvimento tecnolégico desenvolvido durante o conflito foi reaproveitado para
outras finalidades, como a modernizagao tecnoldgica da imprensa.

Outro fato importante da recente historia do pais foi a cobertura da rentincia de
Janio Quadros da presidéncia em 1961 e a subida ao poder de seu vice Jodo Goulart, depois
de concordar com o regime parlamentarista, revogado em 1963. Nesse cendrio, alguns
veiculos da imprensa atuaram diretamente na conspiragdo que derrubou o governo de Goulart,
assim como desempenharam um importante papel como apoiadores da ditadura. Para Dantas
(2014, p. 65), “a participa¢do da midia nos acontecimentos que levaram ao golpe militar de
1964 contribuiu de maneira decisiva para a implantag¢do da ditadura que dominaria o pais por
21 anos”.

A ditadura militar no Brasil (1964-1985) foi, inicialmente, apoiada por amplas
parcelas da populagdo, de pessoas com cargos eletivos e também contou com o incentivo da

maioria dos jornais brasileiros da época, com seus editoriais respaldando as agdes de tomada
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do governo, como verifica-se nos editoriais “Basta”'?, de terca-feira, 31 de marco de 1964, ¢
“Fora”, de 1° de Abril de 1964, clamando pela saida de Joao Goulart, o Jango, ambos do
jornal Correio da Manha.

Entretanto, com as medidas cada vez mais duras adotadas pelo regime, a imprensa
comegou a assumir, na medida do possivel, posicionamento contrario ao governo. O Ato
Institucional n° 5 (AI-5'"), de 13 de dezembro de 1968, sobrepds-se a vigente Constitui¢do de
24 de janeiro de 1967 e provocou uma série de cassagdes, prisdes, torturas e perdas de
direitos, instituindo a censura em todo o pais. Muitos intelectuais e pessoas influentes que se
opuseram ao regime foram retiradas da cena publica, como o educador Paulo Freire.

Embora a imprensa brasileira nao tenha afirmado em seus periddicos que estava
sob censura, ela utilizava-se de estratégias que contavam com a percep¢ao do leitor para
entender as pistas — publicagdes de receitas de bolo, poemas nos espagos destinados aos
noticidrios politico e social - e reforcaram suas publicagdes sobre economia. No entanto,
Barbosa (2007) adverte que seria uma idealizacdo pensar que toda a imprensa tem intensa
atuagdo na luta contra periodos de excegdo. E preciso observar que “como uma empresa que
procura aferir lucros e ganhos simbolicos, a imprensa se defronta entre a constru¢do de um
discurso que a coloca num lugar herdico e a sua propria sobrevivéncia no mercado jornalistico
e de bens simbolicos” (BARBOSA, 2007, p.187).

O grupo do jornal O Globo, “um dos jornais que mais se beneficia com o processo
de concentracdo empresarial ocorrido neste periodo” (BARBOSA, 2007, p. 209) e apoiador
do Golpe e regime militar, na figura de Roberto Marinho, em maio de 1965, inaugura a TV
Globo. Essa emissora foi estratégica para a consolidagao do Governo Militar e passou de uma
unica concessdo para a quarta maior rede de TV do mundo.

Na década de 1980, com o movimento civil Diretas J& — reivindicagdo de elei¢des
diretas para presidente -, a imprensa teve sua grande mobilizacdo apos a ditadura. Com a
promulgacao da Constituicao de 1988 e a primeira eleicdo direta para presidente, em 1989,

iniciou-se o periodo de redemocratizacgao brasileira. Diante desse quadro, houve a abertura da

“No artigo Estaddo imita editorial do Correio da Manha publicado em marco de 1964, de Dairan Paul,
publicado em 15/03/2016, na edicao 894, do site do Observatdrio da Imprensa, hd uma interessante analise da
intertextualidade entre o editorial do Estaddo Chegou a hora de dizer: basta!, de margo de 2016, e o editorial
Basta, escrito ha quase 52 anos pelo Correio da Manha. Na publicacdo, Paul faz reflexdes interessantes sobre
as estratégias de manipulacdo dos editoriais citados, chama a atencdo para a falta total de imparcialidade e a
crise do jornalismo. Conteudo disponivel em: <http://observatoriodaimprensa.com.br/crise-politica/estadao-
imita-editorial-do-correio-da-manha-publicado-em-marco-de-1964/>. Acesso em: 29 dez. 2016.

' Documento disponivel em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ait/ait-05-68.htm>. Acesso em: 18 out.
2017.


http://observatoriodaimprensa.com.br/crise-politica/estadao-imita-editorial-do-correio-da-manha-publicado-em-marco-de-1964/
http://observatoriodaimprensa.com.br/crise-politica/estadao-imita-editorial-do-correio-da-manha-publicado-em-marco-de-1964/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/ait/ait-05-68.htm
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liberdade de imprensa que modernizou consideravelmente suas técnicas e formas de
producao.

E importante destacar que a imprensa, no processo de sua formacgdo e
consolidag¢do, embora alguns veiculos possam ndo estar atrelados diretamente a um governo,
engendra posicoes ideologicas que defende de forma explicita, perceptivel ou ndo. A recente
histéria politica do pais serve como exemplo a esse fato, como o processo de impeachment da
presidenta Dilma Rousselff'.

Molina (2015) defende a ideia de que a imprensa didria nacional apresenta
profundas contradigdes ao longo de sua tardia formagdo. Os jornais influenciaram a defini¢ao
da estrutura politica ¢ a formagdo da sociedade brasileira, como na proclamagdo da
Independéncia; na abolicdo da escraviddao; queda da monarquia; na formagao da Republica
Velha; na Revolugdo de 1930; no desfecho do governo Vargas; em 1964, no Golpe Militar;
entre outros importantes eventos que moldaram o pais.

Apesar da indiscutivel influéncia da imprensa, Molina (2015) adverte que ¢
surpreendente o pouco interesse e a falta de leitura de jornais ao longo da historia pela
populagdo em geral e, se tal fato existe, ¢ porque o jornal tem servido a uma elite instruida,
“com pouco apelo e baixa penetracdo entre as classes sociais mais baixas” (MOLINA, 2015,
p.343).

O autor ainda acrescenta que, se houve um significativo aumento no nimero de
pessoas em condi¢des de ler um jornal ou um livro no Brasil, em termos absolutos, poucas
pessoas adquiriram esse habito. Uma das explicagdes possiveis seria a de que em paises em
que a alfabetizacdo em massa e a melhora no poder aquisitivo ainda aconteceram no fim do
século XIX e inicio do século XX, periodo em que o jornal era a principal fonte de
informagdo, a leitura tornou-se um habito. Aqui no Brasil, contudo, tais melhorias so
aconteceram depois da segunda metade do século XX, quando a televisao e o radio ja se
tornariam os mais importantes meios de comunicacdo de massa e os preferidos pelos
brasileiros. Tal constatagdo, associada a todas as questdes histdricas discutidas, demonstra que

nao houve no pais a criagdo dessa pratica e, embora falte essa leitura critica a grande maioria

>0 artigo A construgdo do impeachment de Dilma Rousseff pela midia brasileira comercial na cobertura das
manifestacdes de rua, da professora Dr.* Hebe Maria Gongalves de Oliveira, da Universidade Estadual de
Ponta Grossa (UEPG), é exemplo de analise de como a grande midia brasileira, ao cobrir as manifestagoes de
ruas favoraveis e contrarias ao impeachment de Dilma Rousselff, forjou a opinido publica favoravel ao
afastamento da entdo presidenta do Brasil.
OLIVEIRA, Hebe Maria Gongalves de. A construgdo do impeachment de Dilma Rousseff pela midia
brasileira comercial na cobertura das manifestacdes de rua. 6° encontro regional Sul de Historia da Midia,
2016. Disponivel em: <http:// goo.gl/2KGgY7>. Acessado em: 25 jan. 2018.


http://www.ufrgs.br/alcar/encontros-nacionais-1/encontros-regionais/sul/6o-encontro-2016/historia-do-jornalismo/a-construcao-do-impeachment-de-dilma-rousseff-pela-midia-brasileira-comercial-na-cobertura-das-manifestacoes-de-rua/view
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da populagao, ¢ inegavel que os meios de comunicacdo de massa — a grande imprensa e

depois a TV- tém papel determinante nas decisdes sociais implantadas.

2.1 FREINET E A CONCEPCAO DE JORNAL ESCOLAR

Célestin Freinet ¢ considerado precursor do trabalho com o jornal escolar.
Pedagogo francés, Freinet (1896-1966) teve muitos de seus conceitos relacionados a educacao
difundidos e utilizados em varios paises do mundo, como o Brasil. Estudos de campo e a troca
de correspondéncia entre escolas sdo exemplos de atividades idealizadas pelo estudioso e que
sao comuns hoje nas escolas brasileiras. Freinet ¢ um dos representantes da corrente da Escola
Nova que, ainda no comego do século XX, trazia uma concepcao de ensino contraria a ideia
tradicionalista na qual o professor dominava o saber e o aluno recebia as instrucdes.

No inicio do século passado, o autor ja discutia a necessidade da utilizacao de
metodologias de ensino que diminuissem as lacunas entre as formas como os conhecimentos
sdo produzidos pelas pessoas nas atividades sociais € como esses mesmos saberes sdo
ensinados na escola. Freinet (1974, p. 94) afirma que “o meio escolar ¢ tradicional e
forgosamente diferente do meio familiar e social da crian¢a”. Essa descontinuidade entre as
praticas sociais e as praticas escolares, para o autor, causa certa cisao entre a escola e a vida,

pois

a familia, a aldeia ou a rua tém as suas normas, forma de instru¢cdo moral e tipos de
cultura. A Escola trabalha segundo normas deliberadamente diferentes, opostas na
maior parte das vezes, que langcam a confusdo no comportamento das criangas e
contribuem para a sua desadaptagdo. (FREINET, 1974, p.94)
Nesse cenario, o educador francés defende a utilizagdo do jornal escolar para
superar tal dualismo e aproximar a escola da vida social dos alunos.
Freinet também sublinha a necessidade da modernizagao das técnicas de trabalho
na escola e julga que na educacdo “as pessoas t€ém tendéncia em impor as geracdes que se lhes
seguem os mesmos métodos que as formaram, ou deformaram” (1974, p.12). Idealizador do

movimento da Escola Moderna, Freinet considera o jornal escolar uma ferramenta pedagogica

contra um modelo tradicional de educacao.
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Se numa aula a redac¢do ndo serve sendo para ser corrigida e classificada pelo
professor, se este esta persuadido de que a crianga ndo sabe pensar pela sua cabega
nem ¢ capaz de criar e que precisa de se alimentar das riquezas do professor, este
recebera sempre «os deveres» mas nunca terd «obras» susceptiveis de serem o
testemunho de uma personalidade. (FREINET, 1974, p.19-21)

Nessa linha, o autor defende ainda a producdo dos textos livres para comporem o
jornal escolar. Isso significa ndo a mera espontaneidade de temas, mas sim a elaboragdo em
fun¢do dos interesses dos alunos, de suas necessidades, de seu meio ambiente. “A crianga
exprime-se inserida num contexto (...)”, considerando seu interlocutor (FREINET, 1974,
p.21). “Estamos perante uma realizagdo social que ultrapassa o quadro estrito dos textos
livres” (1974, p.40).

Freinet (1974) considera imprescindivel partir das experiéncias e interesses dos
alunos, bem como a consideracao de suas realidades sociais e culturais ao desenvolvimento de
atividades de escrita. Para o autor, essa forma de trabalho propicia a elaboracdo de textos
auténticos, em que os alunos realmente tornam-se autores de suas produgdes, assim como
também tais textos voltam-se para sua funcao social. “Um jornal escolar ndo estd, ndo pode
estar, ndo deve estar ao servico de uma pedagogia escolastica que lhe diminuiria o alcance.
Deve estar, sim, a medida de uma educacao que, pela vida, prepara para a vida” (FREINET,
1974, p.78).

Ao discutir sobre as vantagens pedagdgicas do uso do jornal escolar método
Freinet, o autor volta-se a mais uma importante questao: a crianga ter um correspondente real
no momento da escrita. A ndo artificialidade das producdes torna a crianga motivada para
escrever porque ela sabe que seu texto ndo serd apenas corrigido, mas lido, ultrapassando os
muros da escola e funcdo meramente escolar, como se defende nos projetos de letramento.
Nesse aspecto, Freinet ainda destaca que a escola, dessa maneira, adquire “um sentido, um

objetivo e um significado” (1974, p.86). Nessa linha, o autor ainda afirma que

O jornal escolar ¢ uma “produgdo”, uma obra ao alcance das nossas classes e que
toca profundamente no essencial da nossa fun¢do educativa. Pde-nos no caminho de
uma formula nova de escola, aquela escola do trabalho cuja necessidade comegamos
a sentir, que ja ndo trabalha segundo normas intelectualizadas, mas sim com base
numa actividade social. (FREINET, 1974, p. 86)

O educador francés, além de destacar a relagdo do jornal escolar com uma nova
concepcgao de escola, também afirma que had outras vantagens pedagogicas, psicologicas e
sociais com a utilizacdo do jornal. No tocante as vantagens sociais, ha o destaque para o

desenvolvimento do trabalho em equipe, preparacdo pratica a cooperagao social. Também “a
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vantagem, ao mesmo tempo individual e social, que consideramos como a mais importante €
eficaz no que diz respeito a formagao do homem e do cidadao” (FREINET, 1974, p.110).

A sua época e consoante aos dias atuais, Freinet ja ponderava que o texto
impresso € um tabu, sobretudo o jornal, ja que se considera que estar escrito e impresso sao
sindbnimos de verdade. “Nao vinha no jornal se fosse falso!” (1974, p.110). O autor destaca
que ha uma fascinagdo pelo texto publicado e que as pessoas tomam por verdadeiro o que esta
nos jornais de grande tiragem e abstém-se da critica. “E este «atafulhar» sistemético de
espirito que falseia tdo tragicamente nos nossos dias os proprios principios das nossas
democracias” (FREINET, 1974, p.110).

Nesse aspecto, Freinet considera que a escola tradicional contribui para tal
situagdo e prepara os individuos para esse estado de submissdo “perante a nova deusa: a

imprensa” (1974, p.111) e assim apresenta mais uma relevante fundamentagdo ao trabalho

com o jornal escolar:

(...) habituamos os nossos alunos a uma critica da imprensa, a aceitacdo e procura
dessa critica. Aprendem a detectar, com um bom senso recuperado, a presenca
incorrigivel da verborreia e da «leitura» escondida sob o clamor de certas paginas.
Aprendem, por experiéncia, a julgar as obras que lhe sdo apresentadas, e
rapidamente se tornam aptos a descobrir o que se esconde de falso e contraditorio
nas imponentes rubricas dos jornais. (FREINET, 1974, p.111)

Nesse sentido, ao defender uma escola que reconheca as atividades sociais e
culturais dos alunos, que esteja disposta a utilizar uma forma diversificada de trabalho, bem
como a busca por um ensino critico e emancipador, o desenvolvimento de um projeto com o
jornal escolar concebido nos principios freinetianos vai ao encontro da perspectiva dos
Projetos de Letramento (KLEIMAN, 2000; TINOCO, 2008) e letramento ideologico
(STREET, 2014). Esse trabalho, portanto, assume essas concep¢des ao considerar que as

praticas sociais devem orientar as atividades escolares.

2.2 JORNAL ESCOLAR, LETRAMENTO E CIDADANIA

Os documentos oficiais que orientam o fazer pedagdgico, como os PCN, a LDB e
as DCE, tém, apesar das criticas ja apresentadas, postulado uma concepgdo de educagao
voltada as praticas culturais e sociais dos alunos, na busca de uma educacao emancipadora,

humanistica e capaz de colaborar na formagao critica do cidaddo. Com esse objetivo, os
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Projetos Politicos Pedagbgicos das escolas também buscam desenvolver acdes as quais
subjazem tais principios e, embora esses sejam preceitos em que ha pouca ou quase nenhuma
discordancia, ainda existe muita dificuldade em aplica-los, de forma que haja a superaciao do
tradicionalismo e tecnicismo no sistema escolar.

Os PCN, referindo-se ao trabalho com projetos, destacam que eles “oferecerem
condigdes reais para a escuta, leitura e producdo de textos orais e escritos” (BRASIL, 1998, p.
87). Dessa maneira, a produgdo do jornal escolar atende a proposta do referido documento e
também serve de base ao trabalho de temas transversais, como questdes de ética e cidadania
que podem ser discutidas na leitura e producdo de matérias jornalisticas, além da leitura
reflexiva e critica sobre os assuntos tratados, oportunizando ao aluno posicionar-se diante dos
fatos de forma consciente e com argumentacao.

Faria (1996) afirma que a escola ¢ uma instituicdo fechada nela mesma e,
consequentemente, os alunos também se isolam da evolucao da sociedade. Nesse sentido, o
professor deveria reestabelecer as conexdes entre elas. Para preencher essa lacuna, a autora
argumenta que o jornal escolar pode tornar-se uma possibilidade desse reencontro. “Jornais e
revistas sdo, portanto, mediadores entre a escola e o mundo” (FARIA, 1996, p.11).

O jornal ¢ uma fonte de informacdo e importante instrumento para o leitor se
inserir na vida social e também leva o aluno a compreender diferentes posturas ideologicas,
assumir posicdes e respeitar o pluralismo de ideias em uma sociedade democratica. Embora
Faria (1996) elenque a formagdo global dos alunos, o contato com uma norma padrao de
escrita e a possibilidade de trabalho com textos auténticos para defender o uso do jornal em
sala de aula, como “uma ponte entre os contetidos tedricos dos programas escolares e a
realidade” (FARIA, 1996, p.12), para a autora, o aspecto mais importante desse trabalho ¢ a

formag¢ao de um cidadio critico e inteligente:

E ¢ nesse ponto que o papel do jornal na escola adquire sua grande importancia. Que
vai além da pratica de leitura, do contato com a informacgao, do desenvolvimento de
sua inteligéncia e de outros fatores que nos aconselham a usar o jornal na sala de
aula. E o momento nodal da formagio do cidaddo pela escola. (FARIA, 1996, p.16)

Segundo a autora, o jornal escolar também contribui para professores
ressignificarem seu papel de educador e sua forma de ensino, bem como os alunos terao
espago para se exprimirem com autoria, aprendendo a ler criticamente o jornal e a propria
sociedade. Faria (1997) sugere que as atividades de lingua portuguesa devem associar a

leitura e a escrita de forma dialética:
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O jornal em sala de aula se prestaria para esse fim, pois partindo da sua leitura
critica, poderiamos chegar a redacao de textos jornalisticos e de jornais escolares,
numa atividade pratica de lingua, pragmatica, sem a interferéncia direta do
treinamento gramatical ou da sistematizagdo da lingua. (FARIA, 1997, p.12)

Dentro dos apontamentos realizados, verifica-se que o trabalho com o jornal
escolar pode impulsionar a funcdo social da escrita, uma vez que essa producdo tera um
publico leitor. Portanto, um projeto de letramento com o desenvolvimento do jornal escolar
colabora tanto para o processo ensino-aprendizagem do aluno como também para seu
processo de letramento, a medida que o sujeito passa a compreender e utilizar efetivamente

géneros da esfera da imprensa.
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3 APONTAMENTOS METODOLOGICOS E OS CAMINHOS DA PESQUISA

As duas principais abordagens no campo da metodologia cientifica que tém
norteado as pesquisas nas ciéncias sociais sdo a pesquisa quantitativa e a qualitativa. A
pesquisa em sala de aula, por inserir-se na area da pesquisa social, pode ser analisada sob tais
perspectivas metodoldgicas.

Tendo em vista que esta pesquisa tem por objetivo implementar uma acao que
promova a resolugdo de problemas relacionados ao ensino-aprendizagem da lingua
portuguesa, este estudo utilizard& uma abordagem qualitativa e como procedimento
metodoldgico a pesquisa-agdo que, segundo Severino (2007, p. 120), € “aquela que, além de
compreender, visa intervir na situagdo, com vistas a modifica-la”.

Para Thiollent (2003, p. 14), a pesquisa-agao ¢

[...] um tipo de pesquisa social com base empirica que ¢ concebida e realizada em estreita
associagdo com uma a¢do ou com a resolugdo de um problema coletivo e no qual os
pesquisadores e os participantes representativos da situagdo ou do problema estdo
envolvidos de modo cooperativo ou participativo.

Essa metodologia sera aplicada como forma de investigar um problema junto as
pessoas que estdo diretamente envolvidas nele, na tentativa de alcangar um conhecimento
mais especifico da situacdo e, na unido da pesquisa e da acdo, tentar transformar uma pratica
pedagodgica. Gil (2010, p.42) explica a funcdo dessa metodologia ao afirmar que a pesquisa-
acdo “tem caracteristicas situacionais, ja que procura diagnosticar um problema especifico
numa situacao especifica, com vistas a alcangar algum resultado pratico”.

Sobre a importancia da pesquisa-agdo, Thiollent (2003) salienta que um dos
principais objetivos ¢ oferecer aos pesquisadores meios de responderem aos problemas em
que estdo inseridos com eficiéncia e direcionar para uma a¢do transformadora. Considerando
que a pesquisa-a¢do ¢ um instrumento de investigacao de pequenos grupos, deve-se analisar a
realidade social, as situagdes concretas para a acdo voltada a solu¢do dos problemas
levantados. A utilizagdo da pesquisa-agao também pressupde o entendimento da nao
neutralidade das ac¢des - da pesquisa e das relagdes estabelecidas entre os participantes - bem
como o entendimento de que possiveis problemas podem surgir durante o percurso e da
necessidade de um olhar critico sobre a realidade apresentada e como ela poderia ser

transformada.
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Por meio da pesquisa-acdo, pode-se focalizar um problema, instrumentalizar-se
para compreendé-lo; refletir sobre a acdo durante o processo da pesquisa, planejando
e replanejando acdes; reunir as conclusdes e os ganhos para ressignificar a pratica pedagogica,
especificamente no que se refere ao processo de ensino-aprendizagem. Com agdo e com
objetivo de alterar de forma deliberada a realidade por meio dos conhecimentos elaborados a
partir da investigacdo, a pesquisacdo-agao volta-se também a reflexdo do proprio
pesquisador. Para Gil (2010, p.42), “a pesquisa-a¢do vem emergindo como uma metodologia
para intervengdo, desenvolvimento e mudan¢a no ambito de grupos, organizagdes e

comunidade”.

A pesquisa-acdo educacional ¢ principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores ¢ pesquisadores de modo que eles possam utilizar
suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o aprendizado de seus
alunos [...]. (TRIPP, 2005, p.445)

Dessa forma, a pesquisa-a¢ao vai ao encontro do objetivo deste trabalho que ¢ a
intervengdo docente, por meio da implantagdo de um projeto de letramento, na realidade
escolar, entendendo essa metodologia como um instrumento na formagao do professor por
possibilitar a ele um espago a ressignificagdo de seu trabalho, tal como revestir de sentido
politico suas a¢des. Ao identificar problemas de formagao de alunos e tentar compreender sua
natureza e complexibilidade, buscando meios para minimizar os impactos de tais obje¢des e
colaborar, dessa forma, para uma formacao critica e emancipatoria dos estudantes, a pesquisa-
acdo torna-se uma importante ferramenta para possibilitar a reflexdo e a visdo critica sobre a
realidade escolar no que se refere, especificamente, ao ensino da lingua materna.

Nesse sentido, este trabalho foi desenvolvido por meio de um projeto de
letramento compreendido como modelo didatico (TINOCO, 2008), aplicado em uma turma
do 9° ano do ensino fundamental II, com 30 alunos do periodo vespertino, em uma escola
publica periférica na cidade de Londrina- PR que possui caracteristicas tipicas de uma
institui¢do situada em um local com poucos recursos financeiros, com um alunado
heterogéneo e que apresenta problemas de natureza socioecondmica e vulnerabilidade social.

O projeto de letramento ocorreu durante o terceiro bimestre do ano letivo de 2017,
nos meses de agosto e setembro, em aproximadamente 50 horas-aula, e foi coordenado pela
professora regente e também pesquisadora com a colaboragdo da turma,uma vez que o
projeto apoiou-se nas interagdes dos alunos e de propostas de leitura e escrita a partir das

praticas sociais em que eles estdo inseridos.
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Na primeira etapa da pesquisa, depois de apresentado o projeto, objetivou-se
elencar com os alunos possiveis questdes relacionadas com as praticas cotidianas e de
interesse desses jovens. Tais questdes serviram de pautas para elaboracao do jornal.

Essa sondagem permitiu estabelecer quais géneros discursivos seriam
trabalhados na producdao do jornal e para qual finalidade, considerando a aquisi¢ao desses
géneros como ferramenta para que os alunos possam agir socialmente, ou seja, que 0 processo
ensino-aprendizagem possa ter aplicabilidade e funcionalidade no mundo social.

A turma foi dividida em seis equipes responsaveis pela elaboracdo dos géneros
selecionados a confeccao do jornal. O trabalho de escrita coletiva traz pontos significativos e
pode colaborar também com o desenvolvimento individual dos alunos. Cada equipe produziu
matérias nos diversos géneros do jornal (BONINI, 2014), como editorial, noticia, charge,
comentario etc. Nessa linha, o jornal proposto seguiu um modelo convencional, com o
trabalho com véarios géneros. Ao mesmo tempo, esse jornal foi atualizado ja que foi elaborado
para uso local, como midia dos proprios alunos ao tratar de questdes referentes ao bairro, a
escola, a comunidade, assim como tratar de temas de interesse da turma.

Depois de selecionadas as pautas'® para as produgdes das matérias, houve o
desenvolvimento de sequéncias de ensino para a apreensao das caracteristicas de cada género,
bem como atividades voltadas para uma leitura critica ¢ nao neutra das producdes da
imprensa, principalmente sobre matérias relacionadas ao universo dos estudantes e sobre a
realidade das comunidades em que estdo inseridos.

Para a coleta de dados desta pesquisa-acao, tanto o jornal — enquanto produto final
- como as atividades que o desencadearam constituiram-se como o corpus de analise para a
reflex@o sobre se houve uma melhoria na aprendizagem dos alunos, considerando o estudo de
géneros jornalisticos e a producdo do jornal por meio de uma abordagem ao mesmo tempo
linguistica como de pratica social. Além desses materiais coletados, houve também a anélise
de diarios de aula da professora-pesquisadora.

Nesse sentido, os didrios de aula tornam-se recursos de analise e reflexdo sobre a
propria pratica. Com eles, € possivel retomar o que foi desenvolvido durante as aulas e refletir
sobre as atividades pedagogicas com vistas a melhora do processo ensino-aprendizagem. Para

Zabalza (2004, p. 41) a pratica reflexiva significa “voltar atras, revisar o que se faz, analisar

'“Na 4rea jornalistica, pauta ¢ “Previsio de assuntos de interesse jornalistico. Roteiro dos temas que vdo ser
cobertos pela reportagem” (PATERNOSTRO, 2006, p. 213). Ainda, “agenda dos principais assuntos definidos
para compor um noticiario” (VILLELA, 2008, p. 105). Defini¢cdes retiradas de slides para aula sobre
Telejornalismo 1, disponibilizados pelo Professor Emerson dos Santos Dias, da universidade Estadual de
Londrina.
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os pontos fortes e fracos de nosso exercicio profissional e progredir baseando-nos em
reajustes permanentes. Sem olhar para tras, ¢ impossivel seguir em frente”.

Todas as atividades elencadas foram desenvolvidas apds a submissdo dessa
proposta de trabalho ao Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (CEP-
UEL) por se tratar de uma pesquisa que envolve pessoas, atendendo a legislagdo vigente para
pesquisa e orientagcdes do programa de Mestrado Profissional em Letras (ProfLetras),

programa ao qual a professora regente e pesquisadora estd vinculada.

3.1 ROTEIRO INICIAL DAS AULAS: ENCAMINHAMENTOS POSSIVEIS

e Apresentacdo do projeto aos alunos e formagdo das equipes de trabalho;
momento de sensibilizagdo com os alunos.

e Discussdo sobre praticas de leitura e escrita; pedir aos alunos exemplares de
jornais que circulam na comunidade deles, se houver.

e No inicio de cada dia de aula, reservar um momento para leitura e discussao de
jornais. Sempre trabalhar com o suporte e evitar retirar os géneros de seu lugar de circulagao;
levar jornais auténticos e variados para confrontd-los.

e Apresentacdo de jornais diversos selecionados anteriormente: locais, estaduais,
nacionais. Em equipe, pedir que os alunos observem o que ¢ recorrente na organizagdao do
jornal para criarem uma pequena lista de regularidades e compreenderem a configuracao
desse suporte; cada equipe deve apresentar seu resultado e as consideragdes devem ser

anotadas no quadro e depois copiadas no caderno.

Quadro 2 — Exemplo de tabela para indicagdo de regularidades de jornal impresso

TEXTO IMAGENS DIAGRAMACAO
v’ matérias: v’ tipos: v’ organizag¢io:
v’ assuntos:

SECAO

v' indicios que mostram cada caderno:

Fonte: Geragdo de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.




65

e Nos jornais, locais e da cidade/estado, pedir que os alunos encontrem
informagdes relacionadas ao bairro deles e/ou assuntos relacionados ao universo deles. Depois
da conversa e anotagdes nas equipes sobre o que os alunos identificaram, breve preparagao e
apresentagao oral para a sala;

e Atividade interdisciplinar: documentério sobre a imprensa; discussdo e debate
sobre o tema: O mercado de noticias, de Jorge Furtado.

e Entrevista com um jornalista para os alunos compreenderem a dindmica do

trabalho jornalistico. Para essa atividade:

v Redigir um(a) carta/emeio’’ coletivamente solicitando a visita de um jornalista;
v Estudar o género entrevista e elaborar um roteiro para a atividade;
v Depois da entrevista, organizar as respostas com as principais informacdes e

transforma-la em entrevista escrita para ser publicada no jornal;

e Levar matérias sobre o mesmo fato para os alunos cotejarem as versdes: que
fatos foram relatados e quais foram omitidos em cada jornal? O que ¢ destaque em cada
noticia? Discutir o mito da objetividade e neutralidade (FARIA, 1996); discutir FATO x
VERSAO.

e Desenvolver atividades que chamem a atengcdo da turma para as opgoes
politicas e ideoldgicas de cada publicagdo, comparando o tratamento dado a um mesmo fato
em diferentes jornais.

e Pesquisa no laboratério de informatica, nas midias digitais, noticias da Regido
Sul: 0 que a midia noticia sobre essa realidade? E o que ndo divulga?

7. atividade de breve

e Atividade interdisciplinar de “Visita ao bairro: o foca
caminhada pelo entorno da escola com o professor de lingua portuguesa e geografia para
verificagdo de possiveis assuntos para as matérias do jornal e o registro de imagens; trabalho
com os conceitos de topofilia e topofobia. O Objetivo dessa atividade de campo ¢ identificar
as principais questoes relacionadas ao bairro e/ou a escola de acordo com a percepcao e
interesse dos alunos. Os estudantes devem levar um bloco de notas para anotagdes, material

indispensavel para um jornalista para produ¢do de reportagens, assim como o mapa elaborado

pelo professor de geografia.

0 vocabulario Ortografico da Lingua Portuguesa - VOLP, 5* edigio, de 2009, traz a palavra emeio como
substantivo masculino. Emeio é a forma aportuguesada do estrangeirismo e-mail.
'8 No jargdo jornalistico, foca é o jornalista iniciante, novato.
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e Pos-atividade de campo: discutir o resultado da pesquisa e a percepcao dos
alunos sobre os dados levantados e selecionar uma pauta por equipe para elaboracdo de
matérias jornalisticas.

e Pesquisar sobre as questdes selecionadas e construir material escrito sobre ele;

e Planejar e entrevistar pessoas da comunidade escolar que possam ajudar a
compreender o tema selecionado;

e Reunido de pauta: definigdao dos assuntos das matérias e separagdo dos géneros
textuais da imprensa por equipe;

e Retomada dos jornais para leitura e levantamento de caracteristicas do género
de cada equipe;

e Exercicios propostos pela professora sobre os géneros jornalisticos com o uso
de livros didaticos diversos; trabalho mais especifico com a linguagem;

e Pesquisa na sala de informatica sobre os géneros selecionados;

e Producao inicial do texto/ esbogo;

e Processo de construgdo dos géneros;

o Finalizacdo dos textos e formatacdo do projeto grafico/diagramacao,
analisando o projeto grafico de outros jornais para elaborar de um especifico para o jornal da
escola, criando uma identidade visual.

e Impressdo na escola e distribui¢do do jornal a comunidade escolar.

3.2 CARACTERIZAGAO DA ESCOLA: O LUGAR DA PRATICA E DA (TRANSFORM)ACAO

O Colégio Estadual Albino Feij6 Sanches ¢ uma escola periférica, situado na
Zona Sul de Londrina, que tem hoje quase 40 anos de funcionamento. Essa instituicdo de
ensino estd vinculada a Secretaria Estadual de Educacdo e tem no seu Projeto Politico
Pedagdgico — documento que define a identidade escolar e aponta caminhos ao trabalho
docente - as diretrizes fundamentais de sua organizacdo nas trés dimensdes: projeto —
propostas de acdo; politica — escola enquanto espago de formacdo de cidaddos criticos e
atuantes; pedagogica — define e organiza as atividades necessarias ao processo de ensino e
aprendizagem.

O Projeto Politico Pedagdgico (LONDRINA, 2016) do colégio, doravante PPP,

institui a necessidade da democratizagdo da escola publica. Isso significa hoje “modifica-la a
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fim de que, cada vez mais, uma maior parcela da camada popular nela ingresse e permaneca.
Dessa forma, a escola podera cumprir aquilo que lhe ¢ especifico, enquanto instancia social
que luta pela transformacao: a socializa¢do do saber.” (LONDRINA, 2016, p.6). O documento
ressalta também que € urgente a eliminag¢do da seletividade e evasdo de alunos das escolas
publicas, ja que esses fatos evidenciam que o ensino brasileiro ainda ndo ¢ democratico, pois
ainda ndo se proporciona efetivamente o acesso e¢ a permanéncia dos educandos nas
institui¢oes educacionais.

A escola foi inaugurada em 1978 e seu nome ¢ uma homenagem ao pioneiro
londrinense Albino Feijé Sanches, que chegou a Londrina em junho de 1934, ano da fundagao
da cidade. Sanches era procedente de Jaboticabal, Estado de Sao Paulo, foi o idealizador do
loteamento Parque das Industrias e doou parte das terras a constru¢io da escola que leva hoje

S€u nome.

Figura 1 — Fachada frontal da Escola Estadual Albino Feijo
- ==

Sanches
— TV

Colégio Estadual

ENSINO FUNDAMENTAL
MEDIO PROFISSIONAL

3 Albino Feijs Sanches

Fonte: da propria autora, acervo particular.

Em 1° de marco de 1978, iniciaram-se as aulas regulares e, desde entdo, a escola
vem ampliando suas dependéncias.

No ano de 1990, foi necessdria a criagdo de um periodo intermediario para
solucionar de imediato a falta de vagas, porque a procura por matriculas era maior que a
demanda. Se por um lado havia muitas criangas na regido onde esta localizada a escola; por

outro, ndo havia muitas escolas para atendé-las. Tal periodo foi ofertado para alunos de 1* a 4*
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série e era dividido da seguinte forma: turma da manha — das 7h30 as 11h30; periodo
intermediario — das 11h as 15h; periodo vespertino — das 13h30 as 17h30min.

Devido a essa implantagcdo, aumentaram os problemas com os alunos do periodo
intermedidrio. Entre esses problemas, a questdo da alimentagdo, j4 que os alunos precisavam
almocgar muito cedo para irem a escola e, no intervalo, ndo era oferecido almogo. Por
consequéncia, havia “alunos doentes por falta de alimentacao, pois a merenda ndo supria essa
necessidade; dificuldade de professores em acomodar o horario, pois atuavam em outros
estabelecimentos de ensino; dificuldade dos pais em acompanharem o rendimento escolar dos
filhos.” (LONDRINA, 2016, p. 8). Ainda de acordo com o PPP da escola, tais situagdes
comprometiam o desenvolvimento dos alunos e afetavam o andamento de uma educacao de
qualidade. “Em vista de todas essas questdes, o rendimento do aluno e o trabalho do professor
nao estavam correspondendo aos objetivos de um ensino eficaz” (LONDRINA, 2016, p. 7).

Em 1992, a escola elaborou seu primeiro Projeto Politico Pedagogico para buscar
uma identidade, definir caminhos ao ensino de qualidade, assim como atender as ansiedades e
as necessidades da comunidade escolar. A partir de uma identidade escolar e do
fortalecimento da institui¢do, houve o inicio de um trabalho para o fim do periodo
intermediario com a ampliagdo da escola, o que se concretizou apenas no inicio do ano letivo
de 1996, por falta de verbas e atrasos na execugdo do projeto de ampliacdo. Dessa maneira,
houve a reorganizacdo do espaco e o colégio passou a atender os periodos matutino,
vespertino e noturno.

A crescente preocupagdo com o ser humano, as relagdes com o meio ambiente € o
aumento da demanda de profissionais para trabalhar com essas questdes impulsionaram o
colégio Albino Feijo Sanches a propor, no ano de 2005, a criagdo do Curso Técnico em Meio
Ambiente. Considerou-se também a necessidade local e regional da capacitagao de
profissionais ao ingresso no mercado de trabalho.

Também considerando as necessidades de formacdo profissional aliadas as
demandas diante do desenvolvimento do pais, principalmente na area industrial, em 2009, foi
aprovado o funcionamento do Curso Técnico em Quimica, como forma de oferecer ao aluno
possibilidade profissional integrada a realizagdo do ensino médio.

Esse estabelecimento de ensino também, em 2010, passou a ofertar o curso bésico
em Espanhol do CELEM (Centros de Linguas Estrangeiras Modernas) para a comunidade
escolar, considerando as necessidades de um mercado de trabalho cada vez mais exigente. Por
essa forma, a escola passou a oferecer, nessa modalidade, duas linguas estrangeiras, ja que as

aulas de inglés ja ocorriam desde 2008.
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Atualmente, além de parcerias com projetos sociais, esportivos, programas como
Mais Educacio'’, sala de recursos multifuncionais®, o colégio Albino Feijé Sanches
disponibiliza também a comunidade o Curso Técnico de Enfermagem — subsequente ao
Ensino Médio*'. Com o inicio do curso em 2013, o objetivo ¢ oferecer educagio profissional
de qualidade e gratuita, que supra as necessidades do mercado de trabalho, assim como as

necessidades de insercao desses alunos neste mesmo mercado.

E fundamental que a Educagdo Profissional seja ofertada com qualidade e de forma
publica, gratuita, que atenda as necessidades dos jovens e adultos excluidos do
sistema educacional ou que a ele ndo tiveram acesso e, portanto, precisam de uma
escola que tenha o trabalho na perspectiva da formagdo emancipatéria dos sujeitos
envolvidos. (LONDRINA, 2016, p. 20)

O colégio disponibiliza também a comunidade - além dos cursos
profissionalizantes, projetos sociais, cursos de linguas - o Ensino Fundamental II, do 6° ao 9°
ano, ¢ Ensino Médio nos periodos matutino, vespertino e noturno. Em 2017, foram
matriculados 1.324 alunos nas varias formas ofertadas de ensino.

Além dos estudantes, o colégio conta ainda com a colaboracdo de 150
profissionais da educagdo entre professores e funcionarios. Estes subdivididos em dire¢ao
escolar, agente II — administrativo, e agente I- servigos gerais. Esses nimeros indicam que a
comunidade escolar Albino Feij6 Sanches ¢ composta, de forma direta, entre alunos e
profissionais da educagdo, por aproximadamente 1.500 pessoas. Esse nimero se multiplica ao

se considerar os parceiros de trabalho da escola, as familias dos educandos e a comunidade na

qual o colégio esta inserido.

%O programa Mais Educagdo ¢ ofertado pelo Ministério da Educagio (MEC). Seu objetivo ¢ atender a alunos de
escolas estaduais com alto indice de vulnerabilidade social, melhorar o ambiente escolar e introduzir o ensino
integral. No programa sao realizadas atividades na éarea de esporte e lazer, cultura e arte, meio ambiente,
direitos humanos, educomunicagdo, entre outros.

®Sala de recursos multifuncionais é um programa de ensino que conta “com materiais pedagégicos e de
acessibilidade, para a realizagdo do atendimento educacional especializado, complementar ou suplementar a
escolarizagdo. A intengdo ¢ atender com qualidade alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, matriculados nas classes comuns do ensino regular. O
programa ¢ destinado as escolas das redes estaduais € municipais de educagdo, em que os alunos com essas
caracteristicas  estejam  registrados no Censo Escolar = MEC/INEP”. Disponivel em <
http://portal.mec.gov.br/implantacao-de-salas-de-recursos-multifuncionais> Acesso em: 09 out. 2017.

*! Na modalidade de educagdo profissionalizante oferecida pela escola, os cursos de Quimica e Técnico em Meio
Ambiente sdo realizados concomitantemente ao Ensino Médio e, no periodo noturno, apenas na forma
subsequente. J4 o curso Técnico de Enfermagem, na forma subsequente. Tais disposi¢cdes estdo em
conformidade com a LDB — Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo, 1996, que determina no Artigo 36-B
que “A educagfo profissional técnica de nivel médio sera desenvolvida nas seguintes formas: I - articulada
com o ensino médio; II - subseqiiente, em cursos destinados a quem ja tenha concluido o ensino médio.”
Disponivel em < http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/L9394.htm >. Acesso em: 09 out. 2017.


http://portal.mec.gov.br/implantacao-de-salas-de-recursos-multifuncionais
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Os estudantes sao provenientes de muitos bairros, dos quais merecem destaque:
Parque das Industrias, Sdo Lourengo, Parque Ouro Branco, Unido da Vitéria e Santa Joana.
Alguns desses bairros, como Unido da Vitéria, foram formados por antigos assentamentos,
ocupagdes e favelas. Outros também sdo conhecidos pela pobreza e muita violéncia, como o
conjunto Sao Lourenco.

O PPP (2016) da escola orienta para que se analisem as especificidades no
desenvolvimento dos alunos, em uma perspectiva que considera o sujeito como elemento
principal do processo de construcdo do conhecimento, que considera o processo agdo-
reflexdo-acdo como eixo norteador da didatica a ser implementada em sala de aula, assim
como reconhece o (a) professor(a) como sujeito mais experiente, Cujo compromisso primeiro
¢ organizar e consolidar o ambiente escolar como um ambiente culturalmente letrado,
ambiente esse que inclui espagos, tempos, curriculo, planejamentos, intervencdes e

experiéncias para a efetiva aprendizagem.

3.3 CARACTERIZACAO DOS ALUNOS COLABORADORES DO PROJETO DE LETRAMENTO

A turma ¢ composta por 30 alunos do 9° ano do ensino fundamental II, do periodo
vespertino. Ha na sala 13 meninas e 17 meninos entre 14 ¢ 16 anos. Dos 30 estudantes, 8
alunos ja foram reprovados em algum ano do ensino fundamental. Destes, 2 repetiram de ano
uma vez e 6 ja repetiram duas vezes. O niimero de alunos repetentes nessa turma chega a
quase 27% dos estudantes. Proximo de 25% dos alunos — todos meninos -, ou seja, 7
adolescentes possuem algum emprego.

A turma ¢ bem agitada e frequentemente hd a intervencdo da pedagoga e da
direcdo da escola para mediar conflitos e problemas referentes a indisciplina, ao desrespeito
com o professor e as normas da escola, como o uso de uniforme, atraso para a entrada nas
aulas, falta de material para realizacao das atividades, bem como sua ndo realizagdo. Também
ha problemas nas rela¢des interpessoais, como a pratica de bullying, discussdes e agressoes
fisicas. De acordo com as observacdes realizadas pelos professores dessa turma na reunido de
Conselho de Classe referente ao 2° bimestre do ano letivo de 2017, essa turma tem indicado

melhoras em relagdo ao 1° bimestre, mas ainda apresenta, de forma geral, os problemas
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mencionados, principalmente com a assiduidade e entrega de trabalhos nas datas

estipuladas®.

3.4 PESQUISA SOBRE PRATICAS DE LETRAMENTO DOS SUJEITOS EM RELACAO A LEITURA DE
JORNAL E AS FONTES DE INFORMACAO

Para a compreensdao dos habitos dos alunos colaboradores do projeto sobre a
leitura de jornal e as fontes de informacdo, aplicou-se na turma um questionario com 20
perguntas de multipla escolha e abertas. As questdes tinham como objetivo entender de que
maneira os alunos buscavam informagdes e quais as formas de midias eram mais utilizadas
por eles. Além disso, analisar a frequéncia da utilizacdo desses meios de comunicagdo e a
percepcdo de confiabilidade pelos alunos das noticias divulgadas por essas midias. Por fim,
verificar se os alunos conseguiam estabelecer alguma relagdo entre os conteudos estudados na
disciplina de lingua portuguesa, mais especificamente sobre os géneros discursivos, com as
demandas sociais de leitura e escrita, principalmente na area da imprensa, devido ao objetivo
do projeto de letramento de desenvolver o jornal escolar do colégio.

Na analise dos dados obtidos, verificou-se que apenas um aluno declarou que nao
assiste a televisdo e a maioria - 20 alunos - informou que assiste a televisao todos os dias da

s€émana.

Grafico 1 — Frequéncia em relagdo a assistir a televisdo

Quantos dias da semana, de segunda a domingo, vocé
assiste a TV?

3% 3% 70, 1 dia

3% @2 dias

‘ / 7% @3 dias
B4 dias

T~ 3% B 5 dias
@6 dias

07 dias

O Nao assite

Fonte: Levantamento realizado junto aos estudantes, 2017.

2 Informagdes registradas no Livro Ata — Conselho de Classe Vespertino— 2013, p. 49. Esse documento
encontra-se na secretaria da escola de aplicagdo do projeto.
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Ao se comparar a frequéncia com que esses alunos assistem a televisdo com a
frequéncia com que eles acessam a internet, percebe-se que tais alunos utilizam mais a
internet: 94% dos alunos responderam navegar na rede de 6 a 7 vezes por semana. Apenas um
aluno nao tem acesso. Vale ressaltar ainda que a escola dispde de internet para os alunos. Isso

pode colaborar com o aumento de acessos a rede.

Gréfico 2 — Frequéncia de acesso a internet

Quantos dias da semana, de segunda a domingo, vocé
acessa a internet?
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Fonte: Levantamento realizado junto aos estudantes, 2017.

Sobre a questdo “Vocé se considera uma pessoa informada?”, 63% da turma, o
equivalente a 19 alunos, consideram-se desinformados. Para os 34% dos alunos que se
consideram informados, os assuntos sobre os quais buscam informag¢ao variam entre noticias
locais, atualidades, futebol, jogos eletronicos/tecnologia, entretenimento, filmes e séries,
curiosidades, politica e educagao.

As fontes dessas informagdes sdo, em primeiro lugar, as midias sociais (facebook,
twitter, instagram, blogs, whatsApp) e, em segundo, o jornal da TV. Nenhum aluno colocou
jornal impresso e apenas um respondeu que também buscava informagdes em jornais digitais.

Embora 63% da turma tenham declarado ndo se considerarem uma pessoa
informada, 60% dos alunos assistem a algum jornal na TV, principalmente a Tribuna da
Massa ou Carlos Camargo™, SBT, com 53% das respostas. Outros 35% assistem ao Jornal
Nacional, Globo, e 12% assistem a outros jornais. Esses jornais sdo vistos principalmente no

horario da noite e depois na hora do almogo, sendo que 44% desses alunos assistem a esses

O programa Tribuna da Massa, da empresa de televisdo SBT, ¢ apresentado por Carlos Camargo. O programa
¢ exibido ao vivo, no horario do almogo, e traz informagdes sobre o Parana, principalmente de Londrina. Com
foco no cotidiano da populagdo, esse jornal também aborda questdes policiais.
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jornais todos os dias. Quando questionados sobre o grau de confianca deles em relagdo as
noticias que sdo divulgadas pela televisao, 19% responderam confiar sempre; 19% afirmaram
confiar muitas vezes; 31% confiam poucas vezes e 31% ndo sabem responder. Nenhum

respondeu que nunca confia.

Grafico 3 — Acesso ao jornal impresso

Vocé tem acesso a algum jornal impresso?

@ Sim
ENao

Fonte: Levantamento realizado junto aos estudantes, 2017.

Sobre a relagdo dos alunos com o jornal impresso, os nimeros revelam pouca
familiaridade com esse veiculo. Apenas 5 alunos tém acesso a esse tipo de jornal, o que
equivale a aproximadamente 17% da turma. Os outros 83% declaram ndo terem nenhum
contato com jornais impressos. Dos alunos que tém acesso, 2 declararam ndo fazerem a
leitura, sendo que 1 (um) aluno ndo soube nem informar qual era o jornal, justificando que
quem 1€ ¢ o avd. Isso pode indicar que ter acesso, no sentido da materialidade, ndo significa
que havera necessariamente a utilizacao para a leitura, ou seja, ¢ um capital cultural morto,
como defende Lahire (1997). As pessoas que t€m disposi¢des culturais capazes de contribuir
para a socializagdo da crianga do ponto de vista escolar nem sempre constroem dispositivos
familiares, de forma continua e sistematica, para transmitir tais dispositivos. Assim “a heranca
cultural nem sempre chega a encontrar as condi¢des adequadas para que o herdeiro herde”
(LAHIRE, 1997, p.338).

Em relagdo aos outros alunos, 2 declararam receber a Folha de Londrina, 1 aluno
afirmou receber a Gazeta do Povo — esta, entretanto, encerrou a edi¢cao impressa no dia 31 de
maio de 2017. A Folha Universal — jornal da Igreja universal do Reino de Deus — foi

mencionada também por um aluno.
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Os alunos que declararam ter acesso a algum jornal impresso, disseram que
recebem esse jornal em casa (4 alunos) e na igreja (1 aluno). Esses dados chamam a atengao
porque, tanto para os que recebem o jornal quanto para os que declararam nao terem acesso, o
jornal que a escola recebe diariamente nao esta disponivel a eles, no sentido de ser mobilizado
de alguma maneira para que esses alunos possam fazer a leitura. A escola tem uma assinatura
do Jornal de Londrina mantida pela APMF- Associagdo de Pais, Mestres e Funcionarios— e os
exemplares dos jornais ficam, depois de passar pela sala dos professores, na biblioteca da
escola.

O perfil da turma altera-se quando a relagdo € entre informagao e o uso das midias
sociais. Como a maioria declarou que tem acesso a rede com muita regularidade (94% da
sala), as noticias na rede estdo disponiveis a eles. Para os que declararam acessa-las, 65%
afirmaram que fazem a leitura da noticia na integra. 15% dos alunos leem as vezes a noticia
inteira e 19% nunca leem a matéria inteira, o que pode sugerir que olhem apenas a manchete.
No tocante a verificacdo da fonte, para os que fazem a leitura na integra sempre ou as vezes,
(21 alunos) 29% sempre verificam a fonte; 38% nunca checam a fonte e 33% conferem a
fonte. Sobre fazer o cotejamento entre as noticias lidas, 29% sempre comparam as
informacodes; 33% nunca comparam as noticias lidas e 38% dos alunos as vezes fazem a
comparacdo em outras fontes. Sobre o grau de confianga nas noticias que circulam nas
diferentes midias sociais, 85% dos alunos responderam confiar poucas vezes no que ¢
noticiado.

Sobre o que os alunos ja estudaram em relagao aos géneros da esfera da imprensa,
37%, ou seja, 11 alunos responderam ndo se lembrarem de nenhum. J4 para os 63% restantes,

os géneros mais lembrados foram noticia, charge e mapas.

Figura 2 — Questdes aplicadas aos alunos sobre conhecimento de géneros jornalisticos

19. Diestes géneros textuais, qual(is) vocé se lembra de jd ter estudado nas aulas de Lingua
Portuguesa?
16. { ) Mapa
1.{ ) Agenda Cultural 6. ( ) Cartum 11. { ) Entrevista _ o
17. { ) Moticia
2.{ ) Ammcio de Emprego 7. { ) Charge 12. { ) Fotos
12, { ) Reportagem
3. ) Artigo de Opinido & ( ) Classificades | 15. { ) Horoscopo
19. { ) Resenha
4. ) Crémica Jomalistica 9. { ) Carcatura 14. { ) Infografico )
200 { ) Sinopse de fibmes
3. ) Carta do Leitor 10. () Editonal 153, () Manchete
21, { ) Nenhum
20. 5e wvocé assinalou pelo menos um desses géneros, em sua opiniio, para que vocé o
estudou?

Fonte: Geragdo de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.
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Para tentar compreender se os alunos conseguiam relacionar o que aprendiam na
escola com as praticas sociais que envolvem a escrita e a leitura, perguntou-se também, como
ilustrado na FIGURA 2, por que o(a) aluno(a) achava que tinha estudado determinado género.

Algumas respostas foram:

Figura 3 — Respostas dos alunos sobre o porqué do estudo de alguns géneros textuais

4 -
QAR a3 1 O7

T anans .

[] 8o laniss '\'w\xxit&e@&:’;m___ﬁm_ﬁm_%&ﬂ_

Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

As respostas atribuidas a questdo 20 da pesquisa aplicada aos alunos evidenciam
que uma grande parte dos estudantes dessa turma ndo consegue relacionar o conteudo
estudado durante as aulas de lingua portuguesa com os usos sociais da escrita e da leitura.
Muitas respostas revelam uma funcdo apenas escolar para o estudo de determinado género e

mantém distanciamento com a aplicabilidade desse aprendizado com as praticas sociais.
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4. REFLEXOES SOBRE O PERCURSO DA PESQUISA: A PRODUCAO DO
JORNAL DA ESCOLA NAS AULAS DE LINGUA PORTUGUESA

Segundo especificado na metodologia, a descricdo e a andlise do trabalho para a
produg¢do do jornal escolar intitulado Folha Albino serdo realizadas pela professora
colaboradora e pesquisadora desse projeto de letramento, com base nas observagdes dos dados
coletados durante os dois meses de aula para elaboragdo do jornal.

Neste relato de pesquisa, pretende-se analisar a viabilidade e as contribuicdes da
elaboragdo de um jornal escolar, como uma ferramenta pedagogica, para mobilizar uma série
de agdes que promovam, nos alunos, o desenvolvimento da consciéncia critica em relacao ao
uso da linguagem, principalmente na modalidade escrita, tal como o protagonismo desses
estudantes enquanto sujeitos centrais e participativos na producdo de matérias jornalisticas
relacionadas as questdes a eles diretamente ligadas dentro da escola e no entorno escolar.
Assim, utilizando a escrita com fung¢do social, a produgdao do jornal escolar contribui tanto
para o conhecimento dos alunos referente a linguagem como colabora para formagao cidada e

participativa desses jovens.

4.1 PRIMEIROS CONTATOS COM O JORNAL IMPRESSO E COM O JORNALISMO

A implementacdo do projeto do jornal escolar estava prevista como uma atividade
do terceiro bimestre do ano letivo de 2017 da turma participante. Como o livro didatico do 9°
ano adotado na escola traz inumeros géneros da esfera jornalistica, esses foram reorganizados
de forma que tais conteidos concentraram-se nesse periodo. Para essa organizacao,
considerou-se a necessidade do trabalho com os conteudos previstos para essa série, assim
como a criagdo de condigdes mais favoraveis para a utilizacdo do livro didatico. Nesse
contexto, esse material passou a ser de apoio ao trabalho do professor para um fim maior do
que a mera resolugdo dos exercicios ou o término de unidades previstas. Pensar em projetos
de letramento que tenham relevancia aos alunos e aplicabilidade em suas vidas, considerando
os conteudos escolares que precisam ser apreendidos, pode torna-se uma estratégia de

trabalho escolar. Além disso, relacionar projetos e contetidos pode ajudar o professor a
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desenvolvé-los em suas turmas, dentro das aulas, garantindo a participagdo de todos os
alunos, sem a necessidade do desenvolvimento de atividades em horario de contraturno.

Para a elaboracdo do jornal escolar em andlise, isso significa que as produgdes
realizadas durante as aulas ¢ que foram publicadas. Ou seja, a elaboracdo do jornal aconteceu
durante as aulas de lingua portuguesa, considerando o ensino e a producao de alguns géneros
textuais previamente planejados para a turma.

Na fase inicial da implementa¢do do projeto, os alunos foram convidados a
participarem, ja cientes de que os conteudos trabalhados seriam os que ja estavam previstos
para o ano letivo, mas abordados de maneira diferente da proposta no livro didatico. Os
alunos sabiam, desde o inicio, da aplicabilidade do projeto e da importancia da producao do

jornal da escola.

Hoje fui bem apreensiva para a escola. Pensar no projeto de letramento deixou-me
com sentimentos opostos: felicidade por iniciar o trabalho de desenvolvimento do
projeto ao qual estou me dedicando ha alguns meses e, por outro lado, certo medo de
que as atividades ndo resultem em um jornal escolar e que ndo consiga concluir a
pesquisa. Se para o aluno a escrita perde sentido quando ¢ feita apenas para ser lida
pelo professor, por que também ndo pensar que para quem leciona ndo seja mais
facil que a producdo do aluno termine na propria sala de aula? Expor as produgoes
dos alunos, torna-las partes de praticas sociais, com leitores e situagdes reais,
aumenta sim o comprometimento do aluno, mas também a responsabilidade de
quem orienta esse trabalho. O que quero dizer, na verdade, ¢ que o desenvolvimento
do projeto, de alguma forma, também deixara exposto meu trabalho. Sera que ¢ por
isso que ha tanta resisténcia, por parte de alguns professores, em desenvolver
projetos na escola? Serd que proporcionar atividades de escrita apenas para a sala
nao ¢ uma forma de blindar a nossa aula? (Diario de aula, 01/08/2017).

Nessa fase do projeto, houve a apresentagdo para a turma do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos (CEP-UEL). Antes que alunos levassem o referido documento até seus
responsaveis, foi preciso explicar a importancia do termo, assim como fazer a leitura das
partes com os alunos para que pudessem explicar em casa. Todos os termos foram
devidamente assinados e devolvidos a professora.

Depois de colocadas essas questdes iniciais, a proxima ac¢ao foi a organizagao da
sala em equipes de trabalho. Via de regra, os alunos sdo, durante a vida escolar, treinados para
se sentarem em filas e para interagirem somente com o professor. Nesse sentido, na hora da
formag¢do dos grupos, nas primeiras aulas, houve certa confusdo para que os alunos
entendessem esse trabalho. Eles tinham, de forma geral, dificuldades em expressar seus

pontos de vista sem que isso se tornasse motivo para discussoes e brigas. Também demoraram
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um pouco para entender que produzir em equipe demanda a participacao de todos, cada um

segundo suas capacidades e habilidades.

Finalizei a aula pedindo para que formassem as equipes de trabalho, ja que a
produgdo do jornal sera dividida em géneros por grupo. Nesse momento, houve
dificuldade de incluir nas equipes alguns alunos com baixissimo rendimento. Sdo
sempre muitas questdes em sala de aula para o professor mediar... (Diario de classe,
01/08/2017).

Com intervencao da professora nas equipes, tais questdes foram sendo trabalhadas
durante o processo. Depois de algumas aulas, as atividades em equipe comegaram a se
desenvolver melhor.

No inicio das primeiras aulas do projeto, os alunos puderam manusear diferentes
jornais de circulagdo nacional, estadual e local, conseguidos como doagdo j& que a escola s
tem assinatura de um jornal. Havia nas aulas muitos exemplares para que os alunos pudessem
utilizar.

As atividades com textos auténticos deixaram o trabalho mais real e proximo das
praticas sociais. Embora o livro didatico da turma de aplicacdo do projeto seja composto por
varios géneros da esfera jornalistica, como noticia, reportagem, artigo de opinido etc., o
deslocamento do texto de seu contexto de produgdo e circulagdo torna o processo de

aprendizagem mais artificial. No livro didatico também nao ¢ possivel compreender o que ¢

um jornal e sim apenas parte dele.

Figura 4 — Exemplares de jornais levados a sala de aula para conhecimento dos alunos
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Em equipe, os alunos observaram o que era recorrente na organizagdo de um
jornal e criaram uma lista de regularidades com o objetivo de ja pensarem na composi¢ao do
que seria produzido por eles. Os estudantes puderam verificar os assuntos recorrentes, como
as imagens eram trabalhadas, quais géneros estavam presentes nos jornais € como estavam
dispostos. Analisaram também as se¢des ou cadernos, as informagdes técnicas dos jornais,

manchetes e diagramacao.

Figura 5 — Atividade em equipe para levantamento das regularidades dos jornais

Fonte: da propria autora, acervo pessoal.

Depois de elaborado o quadro de regularidades, cada equipe apresentou o
resultado de sua pesquisa a sala. O trabalho com a oralidade deve ser previsto dentro das
aulas. Diferente das falas espontaneas, uma atividade em que o aluno precise expor uma tarefa
precisa de organizagdo e adequagdo ao contexto. Como houve, durante o desenvolvimento do
projeto, muitos momentos de oralidade, os alunos, aos poucos, foram se desenvolvendo e
conseguindo posicionar-se com mais seguranga e assertividade em relacdo a atividade
desenvolvida.

Durante o trabalho de manuseio dos jornais, houve também momentos para o
cotejamento de matérias jornalisticas, bem como a analise de manchetes e imagens utilizadas

. . , . . . . . . . 124
na primeira pagina para que se pudesse discutir o conceito de linha editorial ™.

2% A linha editorial de um veiculo de comunicag¢do - jornais, televisdo, emissoras de radio, entre outros-
representa a perspectiva pela qual a noticia sera retransmitida, ou seja, sob o ponto de vista de quem a elabora
e/ou de quem a financia. Para Pena (2005, p. 55), linha editorial é “a logica pela qual a empresa jornalistica
enxerga o mundo; indica seus valores, aponta seus paradigmas e influencia decisivamente na construgio de sua
mensagem”. Assim, a midia, de forma geral, distribui informagdes segundo seus objetivos. Para mais
informag0es sobre o assunto, ver: PENA, Felipe. 1000 perguntas sobre jornalismo. Rio de Janeiro: Rio, 2005.
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Como a ideia de linha editorial est4 relacionada ao posicionamento que o jornal
assume diante dos fatos e como os divulga, o trabalho com esse conceito demonstrou-se
relevante também por possibilitar ao aluno a percepcdo das posicdes ideologicas assumidas
pelos veiculos de comunicagdo. Essa visdo ndo ingénua diante das midias ¢ importante para a
formagdo de um leitor critico e consciente do papel que tais meios t€ém na organizagdo da
sociedade e na formacdao de opinides e pontos de vista. Nesse sentido, atividades que
questionem tais posicionamentos colaboram para o processo de desenvolvimento, nos alunos,
da no¢do de leitura enquanto ato historico, cultural e “de posicionamento politico diante do
mundo” (BRITTO, 2003, p. 100).

Outra questdo abordada nesse momento foi a de qual linha e fungdo o jornal
produzido pelos alunos teria dentro do contexto escolar. Assim, junto a turma, houve a
reflexdo e a conclusdo de que o jornal serviria para trazer informagdes relevantes sobre a
escola e a comunidade escolar, ajudando na divulgagdo de projetos, atividades e acdes que
acontecem nesse espago, bem como uma possibilidade de dar voz aos estudantes em relagao a
determinados assuntos que tém implicagdes diretas na vida escolar, como o uso do uniforme,
a pratica de bullying na escola, assuntos de matérias publicadas posteriormente no jornal.

Além disso, o trabalho voltado a uma linha editorial garantiu unicidade e
identidade na produ¢do do jornal. O objetivo era o de que as producdes ndo fossem apenas a
soma de textos soltos produzidos durante aulas de lingua portuguesa sobre determinados
géneros, nem a ideia de que qualquer texto sobre qualquer assunto, desde que bem escrito,
pudesse ser publicado. Nesse sentido, a linha definida para o jornal aproximava-se da ideia de
que o que se estava produzindo teria valor e fun¢do social, ultrapassando as limitagdes de um
trabalho para fins meramente de sala de aula para ser avaliado pelo professor.

Nesse periodo do desenvolvimento do projeto, os alunos comecgaram, entdo, a
pensar em um nome para o jornal. Cada aluno pode opinar e votar. De forma democrética, os
alunos decidiram por nomear o jornal como Folha Albino, em referéncia ao nome do colégio.
Além da questdo identitaria na escolha da designagdo, tal decisdo evidenciou que os alunos
estavam assumindo para si a responsabilidade de falar, por meio do jornal, em nome da escola
como um todo. Essa foi a justificativa apresentada por varios alunos que se opuseram, por
exemplo, a0 nome do jornal como Jornal do 9A - titulo segundo mais votado. Na
argumentacao dada na hora da discussdo, alunos colocaram que o jornal deveria representar a
escola e seus colaboradores e ndo apenas uma turma.

Todas essas questdes trabalhadas nas primeiras aulas do projeto demandaram

muita discussdo e posicionamentos dos alunos. No inicio apenas os mais falantes se
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posicionaram. Com o desenvolver das atividades, outros alunos comecaram a assumir uma
posi¢do. O trabalho com a oralidade foi, dessa forma, muito presente durante as aulas, mas
sempre com foco voltado a produg¢do final do jornal e de todas as decisdes que precisavam ser
tomadas antes que ela acontecesse.

Os alunos, ainda nessa fase, assistiram ao documentéario O mercado de noticias®,
de Jorge Furtado, para compreenderem como o mercado e o capital estdo relacionados a
producdo e veiculagdo de matérias, assim como debaterem o papel da imprensa hoje na
sociedade e na formacao da opinido publica.

Para o desenvolvimento dessa atividade, houve a leitura de uma noticia®®
mencionada no video para que os alunos entendessem as criticas colocadas a falta de
veracidade no que ¢, muitas vezes, produzido pela midia.

Para Freinet (1974), a utilizagdo do jornal em sala de aula promove a criticidade
em relacdo a imprensa, ja que os alunos aprendem a perceber, por meio do senso critico, a
intencionalidade de determinadas midias, julgando as obras lidas e descobrindo se ha algo de

falso e contraditorio nas paginas que se apresentam.

(...) com tais bases, tenhamos dado aos nossos alunos a ideia que consideramos
decisiva de que tudo o que lhes ¢ ensinado pode ser reconsiderado, que os
pensamentos mais importantes podem ¢ devem ser passados ao crivo da sua propria
experiéncia, que o conhecimento se conquista ¢ a ciéncia se faz. (FREINET, 1974,
p. 112)
Além dessa preparagdo para o filme, os alunos leram resenhas para entenderem a
organizagdo do documentdrio ja& que é um género com o qual eles t€ém pouco contato.
Também houve a parceria com o professor de geografia da turma para que ele contribuisse

com as discussdes abordadas no video, como a fun¢do e o funcionamento do jornalismo, a

manipulacdo dos fatos etc.

Umas das minhas apreensdes no momento decidir se eu trabalharia esse
documentario com os alunos foi justamente a preocupacdo de que eles ndo

%> O referido documentario encontra-se disponivel em <http://www.omercadodenoticias.com.br/>. O site também
apresenta informac¢des de como a obra foi produzida, bem como depoimentos de jornalistas, curiosidades,
premiacdes do documentario e outras informagdes que podem ajudar o professor na hora de elaborar sua aula.

%6 A referida matéria foi divulgada na Folha de S. Paulo, em 07 de margo de 2004, com o titulo de INSS encontra
por acaso obra de Picasso. Disponivel em <http://www.folha.uol.com.br/fsp/brasil/fc0703200430.htm>.
Acesso em: 20 nov. 2017. A noticia informava que um quadro do pintor Pablo Picasso estava abandonado em
uma reparticdo publica em Brasilia no governo do entdo presidente Luiz Inacio Lula da Silva. No
documentario, ha o questionamento da veracidade dessa publicacdo e a comprova¢do de que o quadro
mencionado tratava-se, na verdade, de uma codpia, ja que o original estd em um museu, ficando assim
comprovado que a noticia divulgada era falsa e que tinha claras intengdes politicas e de posicionamentos
ideologicos.


http://www.omercadodenoticias.com.br/
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/brasil/fc0703200430.htm
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compreendessem nada e que ele —o documentario- nao colaborasse para a formacao
critica deles. A decisdo em manté-lo veio a partir da reflexdo de que talvez esses
alunos nunca tivessem outra oportunidade de assisti-lo e do papel da escola em
oportunizar ao aluno o acesso a uma forma de cultura muitas vezes elitizada.

Acho que tomei a deciséo certa. Hoje depois da aula de geografia e da minha, propus
um momento de reflexdo com os alunos: eles, oralmente e espontaneamente,
deveriam manifestar-se em relagdo a algum aspecto abordado no video. Varios
alunos falaram e havia bastante sentido no que disseram. Claro que outros nao
disseram nada, talvez por vergonha, talvez porque realmente ndo tivessem
compreendido quase nada. Mas acredito que esse € o nosso papel como educador:
temos que oferecer varias formas de aprendizado. Algumas farfo mais sentido a uns;
outras formas, a outros. Entendo que ¢ esse trabalho continuo, diversificado e
insistente do professor que trard, depois de um determinado tempo, resultados
positivos na formagao dos alunos. (Diério de aula, 10/08/2017).

Depois de feitas as discussdes sobre a produg¢do de Jorge Furtado, os alunos
escreveram um pequeno comentdrio sobre a obra. A atividade com o documentério
possibilitou aos alunos o contato com varios géneros: noticia, resenha, debate, o proprio
documentario. Todos esses serviram como apoio para o primeiro texto produzido para o
jornal: um comentdrio sobre o filme. Dentre esses textos, um foi selecionado para ser
publicado no jornal, uma vez que o referido documentério ¢ pouco difundido nas escolas e

que poderia ser trabalhado em outros momentos por outras disciplinas. Além disso, ele atende

ao objetivo de formar leitores e telespectadores criticos.

Figura 6 — Comentario elaborado por aluno para o jornal
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Fonte: Folha Albino, Londrina-PR, agosto e setembro de 2017, 1* edicdo.

No jornal, a produg@o do aluno foi publicada na se¢dao Cultura e o texto produzido

mostra que, além da pesquisa para selecionar informagdes pertinentes a um comentario que
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tem como objetivo divulgar um produto cultural, o aluno conseguiu, de forma sutil e
inteligente, inserir sua critica ao utilizar o adjetivo “peculiares” para fazer referéncia aos
equivocos cometidos, propositalmente ou ndo, em determinadas matérias veiculadas por

algumas midias.

4.2 PESQUISA, ELABORACAO E PRODUCAO DA ENTREVISTA

Durante o desenvolvimento do projeto, houve o contato com um jornalista para
que os alunos pudessem compreender melhor como ¢ o funcionamento no campo do
jornalismo e também para que tivessem contato real com profissionais da area.

E importante salientar que muitos jovens - principalmente de escolas pubicas e
periféricas como a de aplicacao do projeto - desconhecem outras profissdes a ndo as que estao
no entorno da comunidade ou restritas as profissdes dos pais e/ou responsaveis com que
vivem. Muitos desses alunos concluintes do ensino fundamental ndo tém oportunidades de
conhecer outras profissdes e profissionais para que possam ansiar por uma carreira que os
ajude a reverter a condicdo social e econdmica na qual estdo inseridos. Nesse sentido, o
contato com um profissional da 4rea de comunicacdo auxiliaria tanto na elaborag¢do do proprio
jornal como também para ampliar as possibilidades dos alunos na hora de decidirem qual
oficio seguir.

Para essa atividade, o jornalista e professor universitario Emerson Dias foi
convidado por meio de emeio pela professora pesquisadora e, quando o convite para a visita a
escola foi aceito, os alunos comegaram a organizar a recepg¢do e acgdes que seriam

desenvolvidas.

Figura 7 — Atividade com revista
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Fonte: da propria autora, acervo particular.
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Primeiro, com revistas diversas da biblioteca da escolaZ7, os alunos, em equipe,
identificaram entrevistas e, ao lerem esse género, foram fazendo um levantamento de suas

caracteristicas recorrentes.

Levei para a aula revistas variadas que a biblioteca possui. Esse material ndo é quase
usado pelos alunos, como o jornal que a escola assina. Creio que seja mais um caso
de capital cultural morto, para lembrar mais uma vez Lahire. Comego a me
questionar como o livro didatico acaba monopolizando o trabalho do professor. Ha
outras possibilidades de leitura, de material e ficamos sempre com o mesmo. As
revistas sdo interessantes e os alunos nem sabiam da existéncia delas. (Diario de
aula, dia 18/08/2017).

Depois de apresentarem a sala o resultado da pesquisa sobre entrevistas, uma
tabela foi organizada na lousa para que todos pudessem compartilhar a constru¢do desse
conhecimento. Também houve a anotacdo nos cadernos para que os alunos consultassem os

resultados na hora de elaborarem esse género.

Figura 8 — Anotagdes no quadro sobre as regularidades do género entrevista
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Fonte: Geragdo de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Além dessa atividade, os alunos assistiram a trechos de videos de entrevistas,
como um episodio do programa Roda Viva, para que pudessem perceber gestos e as formas de
comportamento de uma entrevista oral.

Na sequéncia das atividades para a realizagdo da entrevista, a professora explicou

um pouco sobre a pessoa que seria entrevistada e o objetivo em trazé-la até a escola. Depois,

7 Algumas revistas levadas para a sala de aula foram: Nova Escola, Revista Lingua Portuguesa, Revista de
Historia da Biblioteca Nacional e Carta na Escola. Tais revistas foram enviadas a escola por meio do Programa
PNBE — Programa Nacional Biblioteca da Escola. Entretanto, desde 2013, o colégio de aplicagdo dessa
pesquisa ndo recebe mais nenhum material de programas de fomento a leitura.
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as equipes elaboraram perguntas que gostariam de fazer. No final, um quadro sintese foi
construido com os passos da entrevista e as perguntas a serem realizadas.

Quadro 3 — Roteiro de entrevista elaborado pelos alunos

Roteiro da entrevista

Data: 24/08/2017

Horério: 16h30min.

Local: sala multimidia da escola
Organizagao do espago: os alunos
Entrevistado: Professor Emerson Dias (UEL)

Entrevistadores: alunos do 9° ano A

Inicio: apresentagao e saudagdo ao convidado (Quem fara? Presidente da sala).
Perguntas: (Quem fara? Uma por equipe).

1. Quem ¢ Emerson Dias?

2. Quando o senhor se interessou pelo jornalismo? Algo ou alguém o incentivou? O senhor
tem ou teve alguma influéncia familiar?

Se pedissemos para o senhor apresentar o jornalismo para nés, o que diria?

Qual o papel do jornalismo hoje na sociedade?

O que ¢ preciso para ser um bom jornalista?

O senhor teve dificuldade em se tornar um professor de jornalismo?

Qual ¢ o assunto sobre o qual o senhor mais gosta de escrever? Por qué?

De todas as suas matérias, qual foi a mais dificil de ser produzida? E a mais inusitada?

o ® N kW

Qual o objetivo da criacdo do blog Baixo clero? Por que ele se chama assim?

10. Como um jornalista faz para conseguir informagdes tao rapidas? Como o senhor faz para
saber dos fatos antes das demais pessoas?

11. Nas aulas de lingua portuguesa ¢ geografia, assistimos ao documentario O mercado de
noticias, de Jorge Furtado. Ficamos impressionados com a parte do filme que fala sobre as
noticias falsas. O senhor ja noticiou algo que nao tinha 100% de certeza? Como se pode ter
certeza de que a noticia € verdadeira?

12. Se fossemos seus alunos da faculdade, qual dica o senhor daria para organizarmos da

melhor maneira nosso jornal?

Encerramento: agradecimento e despedida (Quem fard? Vice-presidente da sala).

Fonte: Geracdo de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.
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Cada equipe selecionou dois alunos para fazerem as perguntas e¢ houve um
momento de ensaio desses alunos para treino e preparacdo da oralidade, bem como a
discussdo de quem abriria e fecharia a entrevista, em que espago ela aconteceria, como seria
organizado e espaco fisico etc. Todas as decisdes sempre tomadas com os alunos, assim como
o compartilhamento das responsabilidades inerentes a cada passo dessa fase do projeto.

Como todas as atividades realizadas nessas aulas se voltavam para uma situagao
real: a entrevista, havia muito sentido em tudo que era estudado e produzido. Também muitos
géneros forma mobilizados para que essa a¢do ocorresse de fato. Houve a necessidade da
busca de informagdes sobre a pessoa que seria entrevistada, ou seja, pesquisa. Além disso, os
alunos assistiram partes de programas de entrevistas, leram entrevistas, produziram esquemas,

resumos, elaboraram perguntas etc.

Figura 9 — Entrevista com o jornalista e professor da UEL Emerson Dias
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Fonte: da propria autora, acervo particular.

A entrevista foi, com autorizacdo do entrevistado, gravada e cada equipe, como
tarefa, ficou responsavel por fazer a transcricdo de uma parte. Essas informagdes, além de
ajudarem os alunos a entenderem melhor o jornalismo em si, também seriam utilizadas para
que outra matéria do jornal fosse produzida.

Como os alunos enviaram as transcrigdes por emeio, foi possivel projetar alguns
excertos no datashow e reescrevé-los coletivamente. Esse processo de retextualizagdo serviu
para mostrar aos alunos como eles fariam, também ajudou na identificagdo de algumas

caracteristicas da modalidade oral da lingua e no trabalho com questdes referentes a
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pontuagdo, por exemplo. Também foi necessaria a discussao de quais perguntas continuariam
para a entrevista a ser publicada, j& que havia muito material transcrito.
Para a continuacdo dessa atividade e outras do projeto, houve a criagdo de um

documento coletivo no google docs®® para os alunos editarem as respostas.

O uso do google docs também ¢ uma ferramenta pedagogica muito interessante para
o trabalho coletivo com textos. H4, entretanto, a dificuldade em usar essa tecnologia
uma vez que nem todos os alunos possuem computador em casa e acesso a internet.
Na escola, ha apenas um laboratério de informatica, aproximadamente 40
computadores, para atender, em trés periodos, mais de 1.400 alunos, professores e
funciondrios. Sem contar que, quase sempre, hd problemas com a internet e com o
equipamento. Penso que essa precarizagdo ¢ o maior obstaculo para que a escola
possa trabalhar mais com as ferramentas tecnoldgicas (Diario de aula, 29 de agosto
de 2017).

Aqui ¢ importante salientar que, embora muitos alunos ndo possuissem emeio e
outros ndo soubessem editar textos no computador, como eles sempre trabalhavam em grupos,
os alunos que sabiam mais ajudavam os que nao entendiam muito de informatica. Dessa

maneira, foi possivel dar continuidade a essa forma de trabalho e passou-se, entdo, a

desenvolver os textos de forma colaborativa.

Figura 10 — Atividade de reescrita no laboratorio de informatica

Fonte: da propria autora, acervo particular.

?® Google docs é um pacote de ferramentas gratuito disponibilizado pelo Google. Esse conjunto de programas de
escritorio permite a criagdo e edicdo de textos de forma colaborativa. Nas praticas pedagogicas, ha varias
possibilidades de uso dessa ferramenta, como editor de textos, uso de planilhas, apresentagdo de trabalhos etc.
Nesta pesquisa-a¢do, o google docs foi utilizado para a escrita ¢ formatacdo de textos colaborativos, o que
conferiu a professora-pesquisadora maior gestdo sobre os textos elaborados, assim como otimizag¢do do tempo
para corregdo e acompanhamento das atividades.



88

A colaboragdo mutua foi um fator importante para o desenvolvimento desse
projeto de letramento. No final, o jornal seria uma Unica producao realizada por todos. Sem
trabalho em equipe e de participagcdo dos alunos, ndo haveria possibilidade desse produto ser
concluido e distribuido dentro do prazo estipulado. Trabalhar na perspectiva de projetos de
letramento ¢ atuar de forma coletiva e colaborativa. Tal como o processo de letramento €

social e interacional, os projetos também devem possuir tais caracteristicas.

Finalizada a organizacdo das perguntas para a entrevista, os alunos ensaiaram e
também discutiram a organizagdo do espago fisico para a atividade. Tentei ndo
influencia-los muito nas decisdes. Com o projeto, tenho buscado delegar mais
fungdes e responsabilidades para a turma. Tenho sempre colocado que eles sdo meus
colaboradores ¢ também tentado distribuir as tarefas. Desenvolver um projeto de
letramento é muito trabalhoso. H4 muitas atividades que sdo realizadas fora do
horario de aula e é preciso muita organizacdo da minha parte. Também preciso
estudar muito sobre jornalismo e fago contatos com professores e outros
profissionais para o desenvolvimento de atividades, como a da entrevista. Foram
varios emeios e contatos, organiza¢do de horério, pesquisa sobre o entrevistado,
estudo sobre o assunto, elaboracdo de aula sobre entrevista, coleta e selecdo de
material (revistas, videos...). Todas essas a¢des demandam muito tempo. Tenho
pouquissimas horas-atividade e, por causa disso, fago muita coisa na minha casa.
Tudo isso pode ser, talvez, um dos motivos pelos quais o trabalho com projetos na
escola ndo seja tdo frequente assim. Com tantas aulas e alunos de um lado e com to
pouco tempo de outro, boas praticas acabam ficando apenas no papel.

Toda essa reflexdo deve-se também para ressaltar que, pelo menos em sala de aula,
compartilhar com os alunos a responsabilidade pelo desenvolvimento das atividades,
além de ajudar o aluno a se desenvolver, também ajuda o professor. E nesse sentido
que penso nos alunos como colaboradores. (Diario de aula, dia 23 de agosto de
2017).

Depois de terminada essa parte do projeto, a entrevista estava pronta, tornando-se
a segunda matéria finalizada do jornal. Além do trabalho significativo tanto com a
modalidade oral quanto a escrita, trabalhar com a entrevista foi muito significativo para os
alunos porque eles foram os protagonistas de todas as acdes para organizagdo e realizacao
dela. Essa importancia fica evidente quando se observa as respostas dadas pelos alunos na
avaliagdo do projeto. De 30 alunos respondentes, 7 citaram diretamente o nome do

entrevistado na avaliacdo. Outros fizeram referéncia a essa atividade de forma implicita.



Figura 11 — Excerto de texto do estudante 9 sobre a experiéncia com o projeto
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Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Figura 12 — Excerto de texto do estudante 21 sobre a experiéncia com o projeto
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Fonte: Geragdo de Dados — Professora/Pesqulsadora, 2017.

Figura 13 — Trecho de texto do estudante 24
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Fonte: Geragdo de Dados — Professora/Pesquisado, 2017.

Figura 14 — Trecho de texto do estudante 8
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trabalho que tivemos para desenvolver o jornal foi grande”

Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.
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O que se nota ¢ que os alunos reconhecem-se como protagonistas do processo: “o

, € que a colaboracdo de um
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profissional da area serviu para dar apoio as acdes referentes ao desenvolvimento do projeto

“(...) e isso ajudou no nosso jornal”.

4.3 A PRODUCAO DA PAUTA: RELACOES ENTRE COMUNIDADE, ESCOLA E ESCRITA

Pauta ¢ um termo utilizado na linguagem jornalistica e diz respeito aos assuntos
que orientam a elaboracdo de uma matéria abordada na edi¢gdo de um jornal. O objeto do
trabalho com a elaboragdo de pautas € possibilitar ao aluno um olhar mais critico sobre a
propria escola e seu entorno, assim como desenvolver nos estudantes a percepcao de questdes
pontuais e de relevancia para a comunidade escolar. Além das questdes colocadas, o
conhecimento sobre pauta ¢ importante para a execucdo das matérias jornalisticas que
compdem um jornal. A pauta serve de base a elaboracao das noticias e, além do conhecimento
especifico sobre os géneros do jornal, ela contribui para que o aluno-jornalista tenha o que
dizer na sua produgio. E possivel ainda elencar que o trabalho com a elaboragdo de pautas
torna a produgdo do jornal mais proximo da realidade, buscando o que a concepgao dos
projetos de letramento traz: a aproximagao das praticas sociais com o trabalho com a escrita.

Para a producio das pautas, os alunos também assistiram a videos®’ de circulacio
na internet sobre a definicdo de jornalismo e elaboracdo de pautas, produzidos por uma
agéncia escola de jornalismo. Além disso, pesquisaram sua defini¢do como tarefa e trouxeram
para a aula exemplos de pautas jornalisticas.

Além das questdoes referentes ao dominio do conceito de pauta e de sua
identificagdo enquanto género, os alunos participaram de uma atividade extraclasse
interdisciplinar. Com um mapa® do bairro desenvolvido pelo professor de geografia, os
alunos, com cadernos e celulares, caminharam pelo entorno da escola para identificarem
questoes possiveis ao desenvolvimento de matérias para o jornal.

O mapa ajudava na localizagdo e os alunos iam marcando nele pontos que

estavam relacionados ao medo ou a sensagdo de bem-estar. Durante a atividade, também ja foi

* Video sobre jornalismo disponivel em <goo.gl/Z9mTQv > Acesso em: 06 nov. 2017.

Video sobre pautas: <https://goo.gl/7f0GPx>. Acesso em: 06 nov. 2017.

Os referidos videos foram produzidos pelo grupo Enois inteligéncia jovem. A Enois existe desde 2009 e conta
com o trabalho voluntario de jornalistas para a formag@o de jovens principalmente de periferias. Em 2014, o
grupo criou a primeira escola online de jornalismo voltada ao ptblico jovem.

30 Ver anexo 3, p. 149.
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possivel conversar sobre o porqué de tais sentimentos, observando os elementos que

compunham o espago analisado.

Figura 15 — Atividade extraclasse ¢ interdisciplinar de visita ao bairro

Dois conceitos foram trabalhados antes e durante essa atividade: topofobia e
topofilia. Top(o), do grego, tOpos, é um elemento de composi¢ao que atribui a palavra a ideia
de lugar, de localidade; fobia, do latim phobia, esta relacionado ao medo ou a aversdo.
Embora a palavra topofilia ainda ndo encontre seu registro oficializado no Vocabulario
Ortografico de Lingua Portuguesa, de 2009, 5* edigdo, seu significado estd relacionado a
ideia de afeicdo, simpatia a um determinado lugar. No tocante a geografia urbana, os
conceitos de topofilia e topofobia® sdo usados para reconhecer as relagdes positivas e
negativas que os sujeitos t€ém com determinado espago e as razdes que os levam a terem tais
reacoes.

De forma geral, a atividade foi bem positiva. Os alunos gostam de produzir fora

da sala de aula, gostam de atividades que saiam da rotina e da forma tradicional das aulas.

A atividade da aula hoje foi gratificante. Como iamos fazer aula extraclasse, os
alunos estavam bem empolgados. De forma geral, eles gostam de sair da sala, fazer
atividades dindmicas. Junto com o professor de geografia, fomos andar pelo bairro e
observar possiveis temas para as matérias do jornal. Os alunos foram explicando
sobre o bairro, as ruas e de alguns problemas que eles enfrentam. Nesse bairro ha
um centro esportivo que ndo estava no roteiro, mas eles fizeram questdo que eu e o
professor de geografia conhecéssemos. (Didrio de classe, 17/08/2017)

* Topofilia e topofobia sdo conceitos utilizados no campo da geografia, propostos pelo gedgrafo chinés Yi Fu
Tuan (1980). Topofilia esta relacionado ao sentimento de afeicdo por determinado lugar. J& o conceito de
topofobia diz respeito ao sentimento de repulsa, estranhamento, aversdo por lugares feios, hostis ou
desagradaveis. Maiores esclarecimentos sobre esses conceitos podem ser encontrados na referéncia: TUAN,
Yi-Fu. Topofilia: um estudo da percepgio, atitudes e valores do meio ambiente. Sdo Paulo: DIFEL, 1980.
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Depois da caminhada pelo bairro da escola, os alunos comecaram a selecionar
pautas para o desenvolvimento das noticias. Primeiro de forma individual, cada aluno pensou
em questdes possiveis para a elaboracdo das matérias referentes a escola e a comunidade.

Depois, houve a compilacdo nas equipes.

Figura 16 — exemplos de levantamento de pautas pelos alunos

Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Em outro momento, a professora organizou junto aos alunos as questdes que
serviriam de pautas ao jornal. Como a produg¢do das matérias aconteceria nas semanas
seguintes, houve uma tendéncia das pautas ndo tratarem apenas de fatos pontuais, mas sim de

fendmenos observaveis na escola e na comunidade.

Quadro 4 — Sintese de pautas elaboradas pelos alunos sobre a comunidade

COMUNIDADE

e Pracinha do Parque das Industrias ¢ cuidada por morador

e Biblioteca Municipal da Zona Sul ¢ inaugurada e populacao desconhece esse espaco
e Reinauguracao do Posto de Satude do bairro acontece com 5 meses de atraso

e Falta de sinalizagdo no bairro provoca acidentes constantes

e Alguns motoristas desrespeitam nova sinaliza¢do da Rua Madressilva
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e Projeto de Igreja atende idosos para atividades
e Projeto horta comunitéria do bairro € encerrado por falta de 4gua
e Pontos de 6nibus sem banco gera desconforto aos usudrios

e Trafico de drogas perto da escola

Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Outra questdo importante ¢ o destaque dado aos alunos as questdes relacionadas
ao colégio. Como ilustrado no quadro abaixo, houve um olhar mais detido para temas tanto

positivos quanto negativos da estrutura e funcionamento do espago escolar.

Quadro 5 — Sintese de pautas elaboradas pelos alunos sobre a escola

ESCOLA

e Falta de atencao as aulas pelo uso do celular

e Depois da demora na instalagdo dos aparelhos de ar condicionado, o problema agora ¢ o
mau funcionamento

e Fechamento de turmas do ensino médio no meio do ano letivo

e Falta de papel higi€nico nos banheiros

e Janelas estragadas impedem o funcionamento do ar condicionado; alunos sofrem com o
calor

e Sinalizagdo para cadeirantes em frente ao colégio

e Novo sistema para fazer chamada, o RCO, ainda apresenta muitos problemas

¢ A merenda escolar e a alimentagdo (ndo) saudavel dos alunos

e Falta constante de professores prejudica o desenvolvimento das aulas

e O esporte na escola: projeto de futsal

e CELEM do colégio Albino Feijo oferece cursos de Inglés e Espanhol para a comunidade
escolar

e Projeto de contraturno recebe alunos do Ensino Fundamental II (Programa Mais
Educagao)

e Aula de informatica para alunos do colégio

e Equipe multidisciplinar prepara atividades para a semana cultural em novembro; Negros e
indigenas sao os temas abordados

e (Colégio oferece o curso Médio Tec, novo programa do governo federal

e As matriculas para o ano letivo de 2018 comegcam em novembro: alunos podem optar pelo
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ensino médio regular ou curso técnico

e Professores aderem a paralisacdo do dia 30 de agosto e algumas turmas ficam sem aula

e Alunos com necessidades especiais tém direito a professor-auxiliar em sala de aula

e Lei proibe a venda de alimentos gordurosos e refrigerantes nas escolas, mas muitos alunos
desconhecem essa medida

e (olégio Estadual Albino Feijé6 Sanches completarda 40 anos em 2018; preparativos ja
comegaram

e Projeto da horta do colégio contribui para alimentagdo saudavel dos alunos

e Roubos de bicicleta e celulares em frente ao colégio

e Alunos do 9° ano do colégio Albino Feijo Sanches participam de projeto para elaboracao
do jornal da escola

e Bullying entre alunos do colégio

Fonte: Geragao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Para o fechamento das pautas, houve também a discussao se alguns temas seriam

ou ndo pertinentes, nesse momento, para serem tratados no jornal.

Na hora da discussdo sobre os temas que seriam abordados, uma equipe queria
escrever sobre a presenca de drogas no entorno escolar e na escola. Refleti um pouco
com eles sobre a decisdo e se cla era pertinente para esse momento. Coloquei
questdes sobre a complexidade de falar sobre isso, das possiveis consequéncias ¢ se
estariamos preparados para elas. A equipe desistiu desse tema. Foi o primeiro ato de

censura do nosso jornal. (Diario de aula, 05 de setembro de 2017)
A observacao das pautas levantadas pelos alunos demonstra que ha uma tendéncia
a discussdo de questdes da propria escola, da ideia de pertencimento e de identificacdo com
esse espaco. Também ¢ possivel observar que eles estdo preocupados com temas importantes
para os jovens. Eles t€ém muito a dizer e precisam instrumentalizar-se para isso. E preciso
oportunizar aos estudantes formas reais e sociais de interacdo em que possam se colocar como
protagonistas dos processos de compreensdo e de transformacgdo da sociedade. A escrita real,
auténtica e legitimada pelos meios de comunicagdo ¢ uma forma para isso. Nesse sentido, €
valido lembrar também que para que esse trabalho acontega, o professor ndo poderia se sentir
acuado dentro do seu espaco de trabalho para que, mesmo que indiretamente, acabe
reproduzindo acdes e cerceando o desenvolvimento dos alunos, como demonstrado no

depoimento acima.




95

Outra questao também importante para ser levantada em relagdo a construgdo das
pautas refere-se a necessidade dos alunos de pesquisarem e entenderem melhor a propria
organizacdo e desenvolvimento da escola e do entorno escolar. A consciéncia desse

funcionamento os torna sujeitos mais criticos e mais propicios a acao cidada.

4.4 O QUEE A NOTICIA?

A noticia ¢ um género discursivo que surgiu muito antes do proprio jornal e, ao
longo da histéria da humanidade, foi transmitida inicialmente por meio da oralidade. No
entanto, apds a invencdo da Imprensa por Gutemberg, no final do século XV, a tipografia
permitiu que textos fossem impressos, influenciando sua producdo e circulagao.

Como um género do cotidiano, o estudo da noticia justifica-se, entre outros,
porque o seu consumo produz efeitos no leitor que a compreende como referente da realidade,
ou seja, os contetidos noticiados agem na percep¢ao da realidade das pessoas. Além disso,
“revelar como as noticias sdo produzidas ¢ mais do que a chave para compreender o seu
significado, € contribuir para o aperfeigoamento democratico da sociedade” (Pena, 2007, p.
71).

Para Lage (1998), a noticia ¢ um produto de consumo e ha trés fases para sua
produgdo: a selecdo dos eventos, a ordenacao dos eventos e a nomeacao. Essa estd relacionada
as sutilezas das escolhas semanticas e seus efeitos de sentido; esta diz respeito a atengdo e ao
interesse do interlocutor no evento narrado e aquela se refere ao trabalho do narrador de
omitir e evidenciar ocorréncias. O autor acrescenta ainda que a linguagem jornalistica impde
o uso de gramadtica e vocabuladrio “tdo coloquiais quanto possivel nos limites do que se
considera socialmente correto e adequado a abrangéncia do veiculo” (LAGE, 1998, p.23).
Sobre o redator, essa figura desaparece diante do fato noticiada, da mesma forma como a
exatiddo sobre o numero de consumidores da noticia. Essas questdes justificam o uso da
terceira pessoa como obrigatdrio na redagao desse género, da mesma forma como evidencia
que nao cabe dirigir-se ao leitor da informacao, tragos que forjam a impessoalidade da noticia.

Ainda segundo Lage (1998), aquele que escreve a noticia tem preocupacdo em
saber se a informacao ¢ relevante e desperta interesse suficiente para ser publicada e “como
ressaltar essa importancia ou interesse mantendo a conformidade com os fatos” (1998, p.25).

r

A noticia ¢ referencial, objetiva e contém referéncias precisas porque “nao basta Ser
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verdadeiro; € preciso parecer” (LAGE, 1998, p.26). A estrutura basica de uma noticia ¢
composta por lead ¢ de documentag¢do. Enquanto o lead ¢ a proposi¢do mais importante da
noticia e corresponde ao primeiro pardgrafo do texto impresso, a documentagdo sdo 0s
paragrafos seguintes- dois ou mais- os quais complementam as informacdes do paragrafo
inicial.

Para o Manual de Redagdo Folha de Sao Paulo (2007), a noticia ¢ o registro dos
fatos, sem opinido. A exatidio ¢ o elemento-chave da noticia, mas, muitas vezes, a
organizagdo dos fatos se da de forma tendenciosa: “suprimir ou inserir uma informagdo no
texto pode alterar o significado da noticia” (p.88). Ainda segundo o Manual, existem alguns

critérios elementares para definir a relevancia da noticia:

1) Ineditismo (a noticia inédita é mais importante do que a ja publicada).

2) Improbabilidade (a noticia menos provavel é a mais importante do que a
esperada).

3) Interesse (quanto mais pessoas possam ter sua vida afetada pela noticia, mais
importante ela ¢€).

4) Apelo (quanto maior a curiosidade que a noticia possa despertar, mais
importante ela ¢).

5) Empatia (quanto mais pessoas puderem se identificar com o personagem e a
situag@o da noticia, mais importante ela ¢€).

6) Proximidade (quanto maior a proximidade geografica entre o fato gerador da
noticia e o leitor, mais importante ela é). (MANUAL DE REDACAO DA FOLHA
DE S. PAULO, 2007, p.44).

Ja Francisco Alves Filho (2011) relata, em seu livro Géneros jornalisticos:
noticias e cartas de leitor no ensino fundamental, que a noticia ¢ um género cotidiano ao qual
a populacdo esta exposta porque ¢ divulgada varias vezes por dia em diversos lugares e
suportes. E um produto de consumo que noticia um fato recente e importante do interesse do
leitor. Sua fungdo explicita ¢ informar fatos sociais ou acontecimentos considerados
relevantes a determinados grupos sociais. O leitor busca através dela se atualizar. Sua funcao
implicita ¢ divulgar valores e crengas de grupos dominantes. E um género estavel em relagdo
a estrutura composicional, com pouco ou nenhum estilo pessoal do redator, e esta técnica visa
a assumir uma posi¢do ideoldgica para que os leitores considerem as noticias imparciais e
objetivas. Quanto a estrutura, possui manchete, lead®, fato e comentarios que, dispostos nessa

ordem, favorecem a realizacao de uma leitura dinamica.

32 . A . . . . ,
O termo inglés lead pertence ao campo do jornalismo e refere-se normalmente ao primeiro paragrafo de uma
noticia para oferecer ao leitor informagdes basicas sobre o texto. Por esse motivo, geralmente no lide — termo
em portugués - ha respostas de algumas perguntas basicas sobre uma noticia: o qué, quem, quando, por que,
como e onde.
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A produgdo do género noticia, no contexto do projeto, foi realizada por alunos do
ensino fundamental II, durante as aulas de lingua portuguesa, do 3° bimestre do ano letivo de
2017. Assim, o enunciador passa a ser o proprio aluno com fun¢do social de jornalista e o
leitor/interlocutor imediato, além do professor de lingua materna, serdo os alunos da escola,
bem como as familias dos estudantes, os outros profissionais de educagdo que trabalham na
escola e a comunidade escolar.

O objetivo da producdo das noticias ¢ a apresentagdo de questdes relevantes a
comunidade escolar ¢ de interesse dos alunos: informagao de eventos e atividades da escola;
fatos importantes do entorno escolar. Também ¢ utilizada para a aprendizagem do uso da
lingua(gem), por meio de um género textual que circula na sociedade e que o aluno precisa
aprender a dominar ja que produzird um jornal com circulagao real.

A noticia ¢ um género da esfera jornalistica, produzido em redagdes ou espagos
destinados a elaboracao de textos. A producao desse género deve demandar pouco tempo por
ser a noticia um produto de consumo altamente perecivel. Para trabalhos regulamentados, o
jornalista € o profissional responsavel pela elaboracdo das noticias publicadas em
determinados jornais impressos ou online. A noticia também pode ser veiculada em jornais de
TV, rédios e revistas. Por causa do advento das tecnologias de informagdo e comunicagdao
(TIC), as noticias sao compartilhadas e lidas em diversos campos da internet, como o
facebook. O objetivo de uma noticia é informar os leitores sobre fatos e acontecimentos
importantes e de relevancia social. O leitor desse género ¢ uma pessoa que tem interesse em
acontecimentos sociais, econdmicos, politicos, culturais etc. e que busca informacgdes sobre
essas grandes areas da sociedade.

Na produc¢do do jornal da escola, essas caracteristicas se mantém. Aqui o objetivo
¢ informar o leitor sobre os principais acontecimentos da escolar e da comunidade. Como as
noticias representam também posigdes sociais e ideoldgicas - linha editorial - a posi¢ao social
dos alunos foi mantida, tornando-se, dessa maneira, a posi¢do dos estudantes como a voz do

jornal.

4.5 A PRODUCAO DAS NOTICIAS: A ESCRITA COMO PRATICA SOCIAL

O género noticia pode ser considerado o principal género trabalhado para a

elaboragdo desse jornal escolar. Entretanto, a defini¢dao por esse género ndo estava relacionada
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a uma ideia curricular ou porque tal género faz parte dos conteudos selecionados para serem
desenvolvidos no ultimo ano do ensino fundamental. A escolha pela noticia estava atrelada a
fun¢do que o jornal ocuparia dentro do espago escolar. J& que a linha editorial definida junto
aos alunos relacionava-se a ideia de divulgar e informar & comunidade escolar as agdes que
acontecem no colégio, o género noticia € o que mais atendia a esse objetivo, além, ¢ claro, de
ser um dos géneros centrais de um jornal (BONINI, 2014).

Para o desenvolvimento do trabalho e sequéncia de ensino do género noticia,
foram selecionadas noticias veiculadas na midia sobre a propria escola e sobre os alunos. O
objetivo dessa atividade era o de buscar temas que estivessem relacionados ao universo dos
estudantes e que também se configurassem como textos auténticos para que a atividade se
aproximasse o maximo possivel das reais praticas do uso da escrita e da leitura. Ao invés de
buscar qualquer tipo de noticia, sobre qualquer assunto, de forma artificial e desvinculada da
realidade da comunidade escolar, selecionaram-se, em algumas atividades com o género,

noticias locais (outro exemplo, ver anexo 4, p. 150-151).

Figura 17 — Exemplo de noticia trabalhada em sala de aula

EDUCACAOQ

Estudantes ocupam Colégio Albino Feijo, na
Zona Sul de Londrina

by baixoclero ¢ 7 de outubro de 2016 « 0 Comments

Estudantes do Colégio Estadual Albino Feij6 comecaram nesta sexta-feira a primeira ocupacao
de escola em Londrina. A ocupagdo acontece depois de duas manifestacBes realizadas na
cidade. No Parana sdo mais de 20 ocupacdes, em diversas cidades do Estado. O protesto é
contra a reforma no ensino médio, proposta pelo governo Michel Temer (PMDB), que propbs
mudancas por meio de Medida Proviséria. Os estudantes questionam tanto o conteldo da
proposta de reforma, que torna algumas disciplinas optativas e também o fato de o governo ter
proposto as mudancas por Medida Provisoria e sem dialogar com estudantes, professores e a
sociedade.

Disponivel em: <http://baixoclero.com/2016/10/07/estudantes-ocupam-colegio-albino-feijo-na-
zona-sul-de-londrina/.> Acesso em: 16 de agosto de 2017.

Fonte: Blog Baixo Clero, acesso 16 de agosto de 2017.

Nas noticias selecionadas para sala de aula e com jornais diversos, houve o
trabalho de localizacdo do que, na linguagem jornalistica, chama-se pirdmide invertida. Com
um quadro dessa piramide — estrutura do género noticia - os alunos localizaram e

compreenderam tal estrutura a qual ¢ formada, geralmente, por: antititulo, titulo, subtitulo e



http://baixoclero.com/category/educacao/
http://baixoclero.com/author/baixoclero/
http://baixoclero.com/2016/10/07/estudantes-ocupam-colegio-albino-feijo-na-zona-sul-de-londrina/#respond
http://baixoclero.com/2016/10/07/estudantes-ocupam-colegio-albino-feijo-na-zona-sul-de-londrina/
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intertitulo, se houver; piramide invertida (lide: O qué? Quem? Onde? Quando?) e o corpo ou
desenvolvimento (Como? Por qué?).

Depois de trabalhadas algumas questdes sobre o referido género, como a estrutura
e organizagdo, inclusive com atividades disponiveis no proprio livro didatico da turma (ver
anexo 7, p. 155), e atividades de interpretacdo de noticias para distingdo de fato e versao,
cotejamento entre noticias, cada equipe selecionou da tabela de pautas elaborada um assunto
para ser desenvolvido como matéria jornalistica.

Para facilitar o processo de producdo da noticia, cada equipe também produziu
uma pauta jornalistica referente a questdo selecionada. A producdao dessa pauta, além de
oportunizar ao aluno experiéncia mais real da profissdo e outro momento de producao textual
que ultrapassa a ideia de apenas correcdo do professor, possibilitou a escrita da noticia de
forma organizada e pensada. Com a no¢do dos elementos que precisam buscar e pesquisar,

com o conhecimento da estrutura desse género e com um motivo real para a sua produgdo,

houve pouca dificuldade na hora de produzir as matérias.

Figura 18 — Exemplo de pauta elaborada por uma equipe
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Fonte: Geragdo de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Como as matérias estavam sendo produzidas no computador, muitos problemas
referentes ao uso das regras da norma culta eram corrigidos pela propria equipe. Assim, o
trabalho da professora centrava-se mais na ajuda da ampliagdo da matéria, com sugestdes de

como os alunos poderiam trazer mais informagdes a noticia em desenvolvimento.
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Figura 19 — Corregao de texto via google docs
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EQUIPE &:
Governo Federal Oferece Médio Tec

Ensino profissionalizante para estudantes do Ensino Medio é ofertado
no Colégio Albinc Feijo Sanches

O Colégio Albino Feyo Sanches disponibiliza salas para alunos do ensino medio
estudarem no curso profissionalizante Meédio Tec de Quimica, no periodo vespertino, para
alunos cursistas ou ndo dessa instituicdo.

O meédio tec & uma acao do Pronatec/Bolsa Formacao que visa a oferta de cursos
técnicos concomitantes ao ensino medio para alunos regularmente matriculados nas redes
publicas de ensino. A oferta € realizada no contratumo das aulas de ensino medio.
Sugestdes para pensarem na ampliacdo da noticia (corpo ou desenvolvimento): Duracao?
Quando comecou? Quando havera outras matriculas? Outros cursos serdo oferecidos? Ha
bolsa para os alunos? Quantos hoje fazem esse curso no Albino? O gue eles pensam
sobre? - entrevistar um aluno. E os professores? - perguntar sobre a importancia da
formacdo profissional. Vocés podem também pensar em outras fontes.... Quais?7?? POr
qué???

Imagem: qual imagem? qual a intengdo??? Legenda? Qual?
FOLHA ALBINO

Fonte: Geragao de Dados — Professora/Pesquisado, 2017.

As letras coloridas na figura 19 representam as colocagdes da professora em
relacdo ao texto em producdo da equipe 5. As observagdes foram colocadas como forma de
sugestdo para que os alunos pudessem refletir e decidir se as alteracdes indicadas seriam
viaveis. A ideia era a de que os alunos pudessem repensar o proprio texto e, de forma
consciente, buscassem alternativas para solucionar as falhas que ainda apareciam na
produgdo. As orientagdes consideravam sempre a imagem do leitor e de suas possiveis
davidas em relacdo ao que leria. Havia a necessidade de, tanto para os alunos quanto para a
professora no momento da correcdo, considerar as produgdes como produtos de uma agdo
social que ¢ a leitura de um jornal escolar com informagdes sobre esse espaco € seu entorno.
Se a pratica social altera a forma como os alunos encaram a producdo de texto, o0 mesmo vale
para a professora na hora da corre¢do: a ideia de circulagdo de um texto auténtico faz com
que, além das questdes estruturais, a questdo do objetivo desse texto e a imagem do publico
leitor estejam mais presentes nas a¢des de mediag¢do do professor. Ao ler o texto do aluno, ndo
ha s6 a ideia de quais regras o aluno ja internalizou do uso da modalidade escrita da lingua,
mas ha principalmente a consciéncia dessa escrita cumprir, da melhor maneira possivel, sua

funcao social.
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Figura 20 — Finalizagdo da elaboracdo das noticias em equipe

Fonte: da propria autora, acervo pessoal.

No total foram produzidas seis noticias para a primeira edi¢ao do jornal Folha
Albino: duas sobre a comunidade (biblioteca do bairro e reinauguragdo do posto de saude) e
quatro sobre a propria escola (matérias sobre o projeto do jornal, sobre o projeto de futsal que
acontece na escola, projeto Médio Tec e sobre vaga para cadeirantes).

Por pedido dos alunos, todas as matérias foram assinadas, demonstrando que para
eles essa escrita passou a ser uma forma de identidade e reconhecimento do potencial que
descobriram ter. Essa andlise confirma-se também quando os alunos decidiram pelo jornal
impresso € ndo no formato digital. Para eles, depois de aberta discussdo sobre esse ponto, o
papel impresso com os nomes deles era essencial e dava visibilidade ao trabalho. Além disso,
segundo os proprios alunos, levar o jornal para casa e mostrar para a familia seria algo muito
importante. Essas atitudes demonstram a relevancia e o poder da escrita na nossa sociedade e
sobre as pessoas. Nesse sentido, ¢ necessario, cada vez mais, que a escola ajude seus alunos a
compreenderem tal valor e os prepare parar usar a escrita de forma adequada e eficiente nas

mais diversas situacdes da vida social.

4.6 OUTROS GENEROS TRABALHADOS

Nesse momento de elaboracao do jornal, as atividades eram muito diversificadas e
os alunos tinham contato com muitos textos para a producdo: reconhecimento e leitura de
diversos géneros, busca de suas regularidades, selecdo do género que melhor se aplicava aos

objetivos do jornal e de sua linha editorial. Também o trabalho com a oralidade era frequente
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e constante, ndo s6 porque os alunos efetivamente realizaram entrevistas, mas também porque
produzir em equipe requer negociagdo, posicionamento e argumentacdo para que uma decisao
seja tomada, tanto no que se refere a escrita, como também no momento de definir qual pauta
selecionar, qual imagem, quem entrevistar, que informacdes incluir e quais descartar.

Para encerrar a produgdo do jornal, alunos trabalharam com diferentes géneros.

4.6.1 A elaboragdo do editorial: a identidade do jornal escolar Folha Albino

O editorial ¢ um género importante do jornal porque traz a opinido desse veiculo
sobre determinados temas. Por meio da leitura de editoriais € possivel identificar a linha
editorial de um jornal em questdo, assim como analisar posi¢des ideologicas e valores
defendidos ou refutados.

Para a elaborag@o do editorial do jornal Folha Albino, uma equipe foi selecionada
para ser a voz da turma e representar a posi¢ao dos alunos. Depois da pesquisa sobre o género
editorial e da leitura de alguns exemplos nos jornais levados a sala de aula, inclusive de
jornais locais porque sdo menores ¢ poderiam dar uma ideia mais proxima do que os alunos
precisavam, a equipe decidiu fazer o editorial sobre o processo de elaboragdo do jornal e do

objetivo desse veiculo no ambito escolar.

Figura 21 — Editorial produzido para o jornal escolar

E DITORIAL = s s s

Nos dois dltimos meses, a professora Ana Paula da Silva, da
materia de Lingua Portuguesa, nos propds a criagao de um jornal
escolar que abordasse diversos assuntos do proprio colégio e da
comunidade. A turma gostou e apoiou a ideia, prontificando-se a
criar o jornal.

Isso nos ajudou a olhar com outros olhos para certas situacoes que
ocorrem em nossos bairros e escola, criticando e refletindo sobre
certos assuntos comao, por exemplo, uma sirmples sujeira nas calcadas.
/sso nos fez pensar em como as pessoas nao cuidam do que e delas
mesmas, algo gue nac pensavamos antes dessa experiéncia.

O objetivo do jornal, além de interagir com os leitores, informar,
conselhar, influenciar a leitura, tem também o objetivec de levar
-onhecimento para pessoas sobre o gue acontece em volta de suas
~asas e o gue acontece dentro da nossa escola.

Fonte: Folha Albino, Londrina-PR, agosto e setembro de 2017, 1* edicao.

0o

3

(

E importante ressaltar que ha o reconhecimento do papel de protagonismo desses

alunos no processo de elabora¢do do jornal, bem como a no¢do de que tal projeto colaborou



103

para a visdao mais critica que eles desenvolveram em relacdo as agdes que ocorrem na escola e

no entorno escolar.

4.6.2 Artigo de opinido: um problema real que precisa ser debatido — bullying no espago
escolar

No processo de elaboragdo das matérias para o jornal, houve na turma de
aplicagdo do projeto um caso de bullying. Tanto agressor quanto vitima eram alunos do 9 ano.
Nesse momento, houve intervengao da escola ¢ o fato desencadeou uma série de discussodes
sobre o tema.

Para ajudar na solucao desse problema, houve a sugestdo por parte da professora
de que os alunos escrevessem um artigo de opinido para ser publicado no jornal.

Esse género ja havia sido trabalhado durante o ano letivo e também estava
presente no livro didatico, fazendo parte dos conteudos dessa série.

Para o desenvolvimento dessa atividade, trabalhou-se um texto informativo (ver
anexo 8, p.157) de uma revista de educagdo. Tal texto trazia informagdes importantes, como a
defini¢do do que ¢é bullying, quem ¢ o agressor, dos danos causados por essa acao etc.

Depois desse processo, cada aluno produziu seu proprio artigo para ser publicado

no jornal, manifestando sua opinido sobre o tema abordado e o melhor texto foi selecionado.

Figura 22 — Texto produzido por um aluno para o jornal Folha Albino

OPINIAD o W e e T

Bullying

bem e o que nao faz, se o que

Bullying sao agressoes intencio-
nais, verbais ou fisicas, feitas de ma-
neira repetitiva por um ou mais indivi-
duos contra uma ou mais pessoas.

Eu sou totalmente contra qual-
quer tipo de repressao tanto pelo
modo como alguém se veste, como
fala, como anda, como €, pela cor da

pele, orientagao sexual, quanto pelo
“simples” fato de nao se encaixar no
quadrado que a sociedade diz que é
“certo”.

Para acabar com o bullying, tan-
to na escola como no trabalho, cir-
culo social, bairro ou qualquer ambi-
ente, devemos pensar no que nos faz

estamos plantando é realmente o

que queremos colher e se fazer mal

a alguém s6 para se “sentir melhor"
vale mesmo a pena.

Fernanda Moreira Roveri,

aluna do 9° A do Colégio Albino

Feijo Sanches

Fonte: Folha Albino, Londrina-PR, agosto e setembro de 2017, 1* edigdo.

E vélido ressaltar que a pratica do bullying néo foi ignorada pela escola e que esse

problema foi tratado de forma série e responsavel, levando em consideracao as consequéncias
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negativas que pode trazer tanto para vitima quanto para o ambiente escolar como um todo.
Além disso, ¢ preciso considerar também que essas agdes que ocorrem na escola podem e
devem ser trabalhadas com os alunos que estdo direta e diariamente envolvidos nelas. Dessa
maneira, a producao do artigo de opinido, além de compor parte da se¢do opinativa do jornal,
foi uma das formas de trabalho com essa questdo tdo delicada, mas frequente dentro das

escolas.

4.6.3 Enquete: o que pensam os alunos sobre questdes da propria escola?

A produgdo da enquete foi sugestdo de alguns alunos que gostariam de manifestar
sua opinido sobre assuntos relacionados a escola. Ao analisarem exemplares do Jornal Sul,
jornal de circulagdo na regido Sul de Londrina, surgiu a ideia de elaborar uma enquete sobre
algum ponto polémico para ser colocada na sessao opinativa do jornal escolar.

Os alunos decidiram que fariam a enquete sobre o uso obrigatério da calga preta
como uniforme. Novamente, questdes relacionadas ao ambiente escolar estavam em destaque.
Isso demonstra a importancia da escola para esses alunos e a vontade de participarem mais

efetivamente das decisdes que ocorrem no campo escolar.

Uma das questdes que ¢ preciso compreender no momento em que se assume um
projeto para desenvolver com os alunos ¢ que, embora haja uma programagao e um
objetivo final, muito é construido no decorrer das atividades. Surgem novas ideias e
possibilidades e, a medida que os alunos vdo dominando o assunto sobre o qual
estudam, eles também amadurecem e as contribuigdes sdo mais significativas e
assertivas. (Diario de aula, 12/09/2017)

Sobre a enquete, duas alunas assumiram o trabalho de elaboragao e aplicaram uma
pergunta sobre o uso da calca preta para algumas turmas. Os alunos entrevistados precisariam

responder se concordavam com a calga preta, se discordavam ou se nao tinham opinido sobre

0 assunto.
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Figura 23 — Enquete produzida para publicagdo no jornal da escola
ENQUETE

Vocé ¢ a favor do uso obrigatério da calca preta no coleguo"

Sim, eu s f d
QA vorde e Veja como se posucionaram os alunos

calga preta, porque houve uma

votacao entre nossos responsaveis Albi

e eles escolheram a cor do S joe! o8 M“""‘”""“”W"’W“W
procurou a

uniforme. Agora faz parte das

regras e devemos segui-las.

MARCOS VINICIUS, 8B

Sou contra, pois enjoamos de usar a
calca preta a semana toda e o
aluno, estando com a camiseta do
uniforme, ja basta para a entrada e
identificacao. Se pudéssemos usar a
calga jeans azul, ja ajudaria a mudar
um pouco. CAROLAYNE SILVA, 8A

meus pais. E os alunos estao liberdade para usarem o que
Sou a favor, pois isso foi discutido cientes disso. quisessem tanto no calor
nas reunides entre pais e ARTHUR FEIJO, 8A quanto no frio. E também
professores. Entao se é obrigatério porque no calor roupas pretas
o uso da calga preta, foi porque a Eu sou contra porque eu acho esquentam muito.
maioria concordou, inclusive os que os alunos deveriam ter VITORIA GABRIELLY, 8B

Fonte: Folha Albino, Londrina-PR, agosto e setembro de 2017, 1* edigdo.

E valido destacar que a ideia inicial para a producio da enquete estava voltada,
por parte dos alunos, a uma critica ao uso obrigatorio da calga preta e do uniforme de forma
geral. Para eles, havia uma postura autoritaria e intolerante da escola, j& que havia sang¢des
para os alunos que descumprissem tal regra. Como a fun¢do do jornal deveria ser a de
informar, buscando a imparcialidade, os alunos precisaram entrevistar a dire¢do do colégio.
Na entrevista, compreenderam que a escola organizou uma reunido no inicio do ano letivo e
os participantes referendaram o uso da cor preta.

Essa informacdo fez com que os alunos compreendessem a importincia da
participagdo dos responsaveis nas reunides escolares, assim como serviu para informar aos
demais leitores do jornal de como fora realizada a defini¢do do uniforme.

A busca de informacgdes para o desenvolvimento dessa matéria colaborou para a
formagao critica e cidada dos alunos. Muitos perceberam a necessidade de uma participagao
mais efetiva na escola e de que ha momentos para a tomada de certas decisoes.

Argumentos foram publicados na enquete tanto para a defesa quanto para a
refutacdo do uso da calca preta, demonstrando senso critico dos alunos para discutirem tal
questdo. Depois da publicacdo do jornal, alunos de outras turmas debateram com os
professores essa matéria. Embora ndo se possa afirmar com certeza, depois da publicacao
desse texto, a escola ndo barrou mais os alunos que ndo estavam com calga preta. Nenhum

aluno ficou fora da aula por esse motivo.
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4.7 FECHAMENTO DO JORNAL ESCOLAR

A primeira edi¢do do jornal Folha Albino foi publicada com: noticias, editorial,
charge, enquete, entrevista, comentario de filme e de livro, artigo de opinido, manchete,
propaganda, chamadas e expediente.

Com o fechamento das matérias, foi preciso buscar junto a comunidade parceiros
para custearem a impressao do jornal. Os alunos e a dire¢ao se mobilizaram e todo o dinheiro
foi conseguido — trezentos reais. Parentes dos alunos que tinham algum comércio na regido ou
empresas que prestavam algum tipo de servico para a escola contribuiram com o valor
necessario. Em contrapartida, propagandas de seus estabelecimentos ou de seus servigos
foram veiculadas no jornal. O mesmo processo foi realizado com os patrocinios conseguidos
pela direcdo da escola. Dentre esses colaboradores estavam empresas que prestam servigos ao
colégio e a APMF — Associacao de Pais, Mestres e Funcionarios.

Nesse contexto, ¢ importante destacar que, pela necessidade de levantamento de
verbas para o custeio do jornal, o trabalho com mais um género foi mobilizado. J& que as
propagandas dos patrocinadores seriam inseridas na edi¢do do jornal, foi necessario criar uma
arte para aqueles que ainda ndo tinham uma. Aos colaboradores que tinham sua propaganda
pronta, utilizou-se tal arte, mas para aqueles que precisavam de uma, os alunos precisaram
produzir um anuncio publicitario. Assim, mais uma vez, observa-se que a mobilizacdo de um
determinado género textual dentro das atividades do projeto estava atrelada a uma pratica
social, a produgao efetiva do jornal da escola.

A veiculagdo das propagandas no jornal s6 foi autorizada apods a direcdo do
colégio consultar o Nucleo Regional de Educacdo- NRE. A autoriza¢do aconteceu mediante o
comprometimento de que ndo houvesse nenhum conflito entre a producao de um jornal
escolar e a veiculagdo de marcas e produtos nele.

No total, mil copias foram impressas e o jornal foi distribuido aos alunos e a
comunidade escolar. A distribuicdo foi feita, no periodo vespertino, pelos proprios alunos que
passaram nas salas explicando o trabalho desenvolvido e entregando o material elaborado. No
periodo da manha, alunos se prontificaram a fazer a distribuicao e, para o periodo noturno, a

dire¢do da escola disponibilizou um espago para exposi¢ao e retirada do jornal.
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Figura 24 — Momento de distribuigdo e leitura do jornal

Fonte: da propria autora, acervo pessoal.

No momento da entrega dos jornais, varios professores reservaram um periodo da

aula para que eles e os alunos pudessem realizar a leitura.

4.8 AVALIACAO DOS ALUNOS EM RELACAO AO PROJETO

Depois da finalizagdo das atividades e distribuicdo dos jornais a comunidade
escolar, os alunos tiveram um momento para refletirem e avaliarem o projeto como um todo,
bem como discorrer sobre o processo de ensino-aprendizagem da leitura e da escrita.

Dos trinta alunos colaboradores, apenas uma aluna nao considerou o projeto
produtivo nem achou que houve melhoras em relacdo a escrita e a leitura.

Para os demais alunos, o trabalho com o projeto foi significativo e distinto do que
eles estavam acostumados a fazer em sala de aula. Chama a atencao essa relagao estabelecida

por eles.

Figura 25 — Exemplo de avaliagdo do projeto pelo estudante 15
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Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.
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Figura 26 — Exemplo de avalia¢do do projeto pelo estudante 8

Fonte Geragao de Dados - Professora/Pesqulsadora 2017.

Figura 27 — Exemplo de avaliacdo do projeto pelo estudante 22
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Fonte: Geragao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.
E possivel observar que a ideia de aula voltada a copia e a resolucdo de exercicios,

torna a escola, muitas vezes, desestimulante aos alunos. Com o projeto foi possivel
reconfigurar as aulas, tornando-as mais dinamicas e significativas. Assim, vale destacar que
essas aulas “diferentes” ndo significaram para os alunos menos aprendizagem ou brincadeira.
Ao contrario, tinham consciéncia do que deveria ser realizado, mas de uma maneira mais

prazerosa e significativa, como ilustra a avaliacdo abaixo de um dos estudantes colaboradores

do projeto.

Figura 28 Excerto de avaliagdo do projeto — estudante 9
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Fonte: Geracao de Dados — ProfessorafPesqulsadora, 2017.

Outro aspecto que se destacou nas respostas dos alunos foi a ideia de
pertencimento ao projeto, do processo e da responsabilidade de desenvolvé-lo. Nesse ponto,
os alunos portaram-se como protagonistas, ndo s6 do texto escrito, mas na assun¢do de uma

posicdo-sujeito de efetiva participacdo das acdes. Essas posicdes demonstram que neste
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momento ndo havia a ideia de que o professor ensina e o aluno aprende, numa relagdo

unilateral, mas sim a ideia de consciéncia e responsabilidade pela producao do jornal.

Figura 29 — Exemplo de resposta — estudante 5
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Fonte: Geracdo de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Figura 30 — Exemplo de resposta — estudante 1

\ gy

WRIaNN, SRS
Fonte: Geracdo de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Fonte: Gerag@o de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem de lingua materna, os alunos
colaboradores do projeto afirmaram que houve, de acordo com a percepgao deles, melhoras na
leitura e na escrita. Embora ndo saibam precisar o que exatamente melhorou, nem esse era o
foco, os estudantes demonstraram amadurecimento ao compreenderem que o trabalho com a
escrita € um processo. Sobre a leitura, ha o desenvolvimento desse hdbito. Também vale
destacar que, como ilustrado na resposta do estudante 16, figura 34, existe a nog¢ao de escrita e

leitura para uma agdo, para uma produgdo. Essas nocdes ultrapassam a ideia de escrita
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relacionada apenas a precisdo gramatical, como se apenas bastasse conhecer as regras para se

escrever um texto.

Figura 32 — Resposta em relagdo ao processo de ensino-aprendizagem - estudante 17
)

Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Flgu ra 33 — Resposta em relacdo ao processo de ensino-aprendizagem - estudante 11
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Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Figura 34 — Resposta em rela¢do ao processo de ensino-aprendizagem - estudante 16
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Fonte: Geragdo de Dados — Professora/Pesqulsadora 2017.

Muitos alunos compreenderam que a reflexdo sobre o que se escreve € parte

importante do processo e que a imagem que se tem do leitor interfere nas escolhas na hora da

produgdo do texto.
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Figura 35 — Exemplo da resposta sobre a relagdo do texto com o leitor do estudante 6

Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Alias, a imagem do leitor configura-se nessas respostas como um avanco na

percepgao dos alunos da linguagem enquanto interagdo, como produto socio-histérico.

Figura 36 — Relagao entre autor ¢ leitor — estudante 25
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Fonte: Geracao de Dados - Professora/Pesqulsadora 2017

Nesse sentido, vale destacar o que Tinoco (2008, p.216) afirma sobre a imagem

do outro no desenvolvimento de um projeto de letramento:

Agindo, os participantes desenvolvem competéncias para ler, escrever, falar e ouvir,
que tém a alteridade como ponto central. E por considerar o outro, em sua
complexidade, que o grupo escolhe taticas de a¢do compativeis com os padrdes
interacionais da situacdo. Nesse processo dialético (ag¢@o individual/coletiva,
problema local/global, saberes de referéncia/experienciais), constroem-se
aprendizagens significativas.

Todos esses elementos ja discutidos somam-se a assun¢do do protagonismo desse

processo por esses jovens € de como a autoestima € motivagao para aprender os ajudaram a se

reconhecer como capazes de realizar o objetivo proposto pelo projeto: a confec¢do do jornal

escolar.
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Figura 37 - Exemplo de resposta sobre autoestima e confianca — estudante 20
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Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesqulsadora 2017.

Figura 38 — Exemplo de resposta sobre autoestima e confianga — estudante 1
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Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

A cooperagdo, o trabalho em equipe e a ideia de pertencimento ficam evidentes
em quase todas as respostas, marcadas linguisticamente pelo uso da 1* pessoa do plural. A
formacao dessa identidade com o jornal possibilitou aos alunos acreditarem neles mesmos e a
escrita ultrapassou o dominio de questdes ortograficas e gramaticais para tornar-se forma de
constru¢do de identificacdo por estar relacionada ao universo desses alunos, valorizando e

legitimando questdes relacionadas ao mundo social deles.

Flgurzi 39 — Exemplo avahac;ao sobre o processo de elaboragdo do jornal — estudante 6
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Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.
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E, finalizando, a necessidade de compartilhar o resultado do trabalho realizado.

Colocar efetivamente em circulacdo o produto final de um longo processo.

Figura 40 — Exemplo de importancia da circulag@o do jornal — estudante 13
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Fonte: Geracao de Dados — Professora/Pesquisadora, 2017.

Entende-se, a partir das andlises das avaliagcdes dos alunos, que as questdes
relacionadas ao processo ensino-aprendizagem ultrapassaram, para eles, os limites
relacionados ao processo de aquisi¢do de alguma regra ou estrutura gramatical, bem como
ultrapassaram os limites da propria sala de aula. O trabalho com a leitura e escrita voltado a
uma pratica efetiva e com propositos claros para a producdo de um jornal conferiu aos alunos

conhecimentos mais significativos e aplicaveis nas relagdes sociais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ainda nos anos de 1980, no Brasil, houve um movimento de reflexdo e critica
sobre o ensino de lingua portuguesa e ao tratamento dado a producdo do texto escrito na
escola, principalmente nas areas dos Estudos da Linguagem e dos estudos sobre ensino da
lingua materna. Dentre essas reflexdes, ha aquela que incide sobre o artificialismo de se
produzir texto na escola ao considerar que ¢ suficiente oferecer ao aluno um tema - muitas
vezes abstrato e/ou desassociado de suas experiéncias - € uma estrutura — engessada na sua
forma composicional - para que ele escreva. Além disso, esse artificialismo também se
configura quando o Unico objetivo da produgdo escrita passa a ser a corre¢ao e avaliagdo do
professor. Muitas vezes, o percurso dessa producdo ndo ultrapassa a sala de aula e tal escrita,
também por diversas vezes, ndo se realiza para uma interagao, por uma necessidade de uso da
linguagem em situacdes reais € necessarias a organizagao da vida social do aluno.

Nesse sentido, o trabalho com jornal, por sua natureza pratica e com fungao
social, revelou-se como um recurso pedagogico viavel e privilegiado ao trabalho com a lingua
portuguesa, principalmente na modalidade escrita, e também como um recurso capaz de
mobilizar uma série de questdes relacionadas a vida dos alunos e de questdes de suas
comunidades, despertando o interesse desses jovens pela escrita enquanto forma de
participagdo social e autoria. A experiéncia de desenvolver um jornal que teve como objetivo
informar aos leitores assuntos do colégio e da comunidade escolar contribuiu para a formacao
critica e cidada desses jovens, uma vez que puderam experienciar o uso da escrita em uma
fun¢do social real, legitimada pela midia impressa, tornando-se protagonistas do processo
ensino-aprendizagem, ja que a escrita desenvolvida por eles teve utilizacdo real no espago
escolar.

Nesse aspecto, ¢ importante destacar também que a experiéncia com o trabalho do
jornal enquanto projeto de letramento ampliou nos alunos e na professora-pesquisadora a
nog¢ao do processo de ensino-aprendizagem. Ao considerar a promog¢ao da fungdo social da
escrita articulada com o desenvolvimento de questdes de letramento escolar, como a
aprendizagem de aspectos linguisticos sobre a lingua materna, assim como a reflexdo de
aspectos também importantes, como questdes de poder e ideologia presentes na linguagem, a
aprendizagem tornou-se significativa porque aplicavel na vida social. Essa ressignificagdo
confere maior sentido a pratica docente, assim como viabiliza um aprendizado relevante ao

aluno.
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Para os estudantes, nas avaliacdes realizadas sobre o projeto, as questoes
relacionadas ao processo de escrita e leitura ultrapassaram, dessa forma, a visdo de
aprendizagem apenas metalinguistica ou como uma atividade unicamente escolar, como
inicialmente relatado por eles na pesquisa de letramento. Para esses alunos, houve uma
aprendizagem significativa e que reinventa a nogao da escola e do espago escolar ao tornar as
atividades mais dindmicas, participativas e relevantes. Diferente da ideia de apenas “copiar as
coisas do quadro” (estudante 15), como se tais “coisas” fossem distantes e indiferentes a eles,
a proposta do projeto de letramento com jornal escolar contribuiu para que tais alunos
compreendessem o seu papel de protagonistas dentro desse processo de ensino-aprendizagem,
assim como a importancia da leitura e da escrita nas agdes da vida social.

Além da consciéncia dos alunos da importancia deles no projeto, ilustrando que
essa proposta de trabalho repensa o lugar do aluno e do professor no espago escolar, tornando-
os agentes de letramento (KLEIMAN, 2006b), outras questdes importantes também se
destacaram na realizacdo do projeto. Dentre essas questdes, a percepcdo da melhora em
relacdo a escrita e ao desenvolvimento do habito da leitura.

No tocante a essas questdes, a compreensio dos alunos em relagdo a agdo de ler e
escrever, em partes, deveu-se a forma como os géneros textuais foram abordados dentro e fora
da sala de aula. A mobilizagdo desses géneros partiu sempre de uma necessidade para a
producdo das matérias da primeira edi¢do do jornal da escola. As atividades com tais géneros,
além de envolverem, sempre que possivel, o contato de textos auténticos da forma como
realmente circulam na sociedade e na comunidade desses estudantes, foram diversificadas,
buscando sempre atingir uma finalidade relacionada a elaboracdo e circulagdo do jornal
escolar. Dessa forma, ndo era o estudo do género o objetivo de projeto, mas sim a producao
de um jornal que representaria a identidade e a voz dos alunos e da escola. Os géneros foram
estudados para se atingir uma pratica social, para os alunos agirem, no contexto escolar e na
comunidade, por meio da escrita.

Para atingir tal finalidade, pode-se elencar, para exemplificar a pratica, que os
alunos tiveram contato com uma multiplicidade de géneros orais e escritos (TINOCO, 2008),
como documentario, aula expositiva, aula dialogada, pesquisa, entrevista oral, entrevista
escrita, videos, slides, documentos, bilhetes, pautas, resenhas, emeio, enquete, graficos,
noticia, reportagem, artigo de opinido, matéria jornalistica, charge, propagandas, editorial,
debates, mapa, roteiro, exercicios do livro didatico, entre outros. Nessa perspectiva, observa-
se que o trabalho com tais géneros textuais aconteceu de forma contextualizada, relacionado

com uma acao social e ndo apenas atrelado a atividades metalinguisticas. Dessa forma, esses
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géneros desencadearam letramentos para a realizagdo de uma pratica permeada pela leitura e
escrita. O trabalho com cada um deles, dentro do projeto, ndo foi previamente definido, mas
sim acionado de acordo com as necessidades provenientes da elaborag¢do do jornal. Os alunos
leram e estudaram aquilo que era necessario a produgdo jornalistica, tornado o conhecimento
produtivo e significativo. Nessa forma de trabalho, os alunos sabiam por que estavam
estudando, lendo e escrevendo certos géneros textuais. Sabiam que tais géneros eram
acionados para se chegar a elaboracdo das matérias que comporiam o jornal da escola.

Além das questdes apresentadas, os alunos e a professora-pesquisadora
precisaram também conciliar o trabalho realizado em sala com o desafio de trabalhar em
equipe e conseguir gerir os conflitos resultantes de tal forma de organiza¢ao, como saber
ouvir a aceitar a opinido do colega, saber argumentar, dialogar e se colocar diante das
questdes tanto de elaboracdo de matérias como de posicionamento sobre elas. Também
assumir as responsabilidades porque o projeto s6 aconteceria se houvesse a participagao
efetiva de toda a sala: o jornal como resultado de um trabalho coletivo, retomando o que, de
acordo com Tinoco (2008), pode-se considerar como interatividade e dialogismo nos projetos
de letramento nas suas demandas de leitura e escrita como pratica social.

E possivel destacar também que essa pesquisa pode oferecer algum subsidio para
0 processo ensino-aprendizagem em lingua portuguesa dos géneros jornalisticos, ja que o
trabalho com tais géneros ¢ orientado nos documentos oficiais vigentes de lingua materna,
como os PCN (1998) e as DCE (2008). A mengdo a esses géneros na legislacdo educacional
vigente também contribui para a presenga deles nos livro didaticos aprovados pelo PNLD —
Programa Nacional do Livro Didatico- e, por essa via, também compreendem o curriculo do
ensino basico. Além disso, € preciso entender que, devido a sua fun¢do social, de praticas
reais de leitura e escrita, os géneros jornalisticos oferecem muitas possibilidades de trabalho
em sala de aula.

Vale ressaltar ainda que a possibilidade de diversificar as atividades e trabalhar a
producdo textual de forma efetiva, pela perspectiva da funcao social e da interacao, ensinando
os alunos a se voltarem a interlocutores reais e fora dos limites da sala de aula, para além de
um publico formado pelo professor e, as vezes, por outros alunos da turma, ¢ uma maneira de
tornar o processo de ensino-aprendizagem mais significativo, indo ao encontro do que postula
Kleiman (2006a, p. 25) ao afirmar que as nossas atividades sdo engendradas “no mundo
social, em situacdes concretas, e ¢ através da linguagem, nas suas diferentes modalidades, que
realizamos muitas dessas agdes que nos interessam”. Nesse sentido, o trabalho com jornal

escolar tornou-se um trabalho conectado com a realidade dos alunos porque as atividades de
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elaboragdo de tal jornal partiram de situacdes sociais e sdo tais situagdes, “com objetivos
sociais € com modos sociais de interacao, as que determinam, em grande medida, os tipos de
atividades que podem ser realizadas, que tipo de contextos podem ser construidos pelos
participantes, quais s3o as intera¢des possiveis” (KLEIMAN, 2006a, p. 25).

O jornal escolar configura-se também como uma ferramenta pedagogica possivel
ao trabalho inter e transdisciplinar por ser um espago onde o debate e a apresentacdo de temas
relacionados as experiéncias dos alunos, bem como os contetidos curriculares podem ser
explorados, enriquecendo a participagdo dos alunos e contribuindo para uma escola conectada
ao espaco no qual estd inserida. Uma pequena amostra dessa relagdo entre contetidos e o
projeto, de forma interdisciplinar, aconteceu entre a disciplina de lingua portuguesa e
geografia. Entretanto, outras disciplinas poderiam ter contribuido, como historia ao discutir
com os alunos o processo de instauracdo da imprensa no Brasil e a importancia da midia na
formagao da opinido publica, por exemplo.

Se a implementagdo e desenvolvimento desse projeto de letramento contribuiu
para o processo de ensino-aprendizagem, tornando as aulas mais significativas e proximas a
realidade dos alunos, ¢ necessario também destacar que a sua realizagdo por apenas um
professor torna essa tarefa um tanto exaustiva e de dificil realizagdo. O trabalho com projetos
deve estar incorporado, para além dos documentos ja referenciados, no proprio Projeto
Politico Pedagégico de cada escola. Tal trabalho ndo deveria ser apenas uma iniciativa
isolada, mas ter como base a organizagdo do curriculo e uma politica educacional assumida

por todo o corpo docente e equipe diretiva das instituicdes de ensino.
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APENDICE A
Hébitos dos alunos colaboradores do projeto de letramento sobre a leitura de jornal e as fontes

de informagao

Habitos dos alunos colaboradores do projeto de letramento sobre a leitura de jornal

e as fontes de informacéo
ALUNO (A): Idade:

1. Quantos dias da semana, de segunda a domingo, vocé assiste a TV?
( )ldia ( )2dias ( )3dias ( )4dias ( )5dias ( )6dias ( )7dias ( )ndo assiste

2. Quantos dias da semana, de segunda a domingo, vocé acessa a internet?
( )ldia ( )2dias ( )3dias ( )4dias ( )5dias ( )6dias ( )7dias ( )ndo acesso

3. Vocé se considera uma pessoa informada?
( )sim ( )ndo

4. Sobre qual(is) assunto(s) vocé busca informagao?

5. Onde vocé encontra as informagdes que busca? Se for mais de um, enumere de acordo
com a frequéncia.

( )Jornalda TV

() Jornal impresso

() Jornal digital (online)

() Midias sociais (Facebook, Twitter, Instagram, Blogs, WhatsApp)

() Radio

() Outros:

6. Voce assiste/vé algum jornal?

() sim, qual ou quais: ( )nao
7. Quantas vezes por semana?

( )lvez ( )2vezes ( )3vezes ( )4vezes ( )5vezes ( )todososdias ( )nunca
8. Que horario?

() pela manha () na hora do almogo () anoite () nunca
9. Quanto vocé confia nas noticias divulgadas pela TV?

() confio sempre () confio muitas vezes () nunca confio () confio poucas vezes
() ndo set responder

10. Vocé tem acesso a algum jornal impresso?
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() sim, qual ou quais: ( )nao

11. Onde vocé tem esse acesso? () ndo tenho acesso

12. Vocé faz a leitura desse jornal?
( )sim ( )nao

13. Se sim, o que vocé 1€?

14. Quanto vocé confia nas noticias divulgadas pelo jornal impresso?
() confio sempre () confio muitas vezes () nunca confio ( )confio poucas vezes

() ndo sei responder

15. Nas midias sociais, voc€ acessa a noticia e a 1€ na integra (inteira)?

( )sempre ( )asvezes ( )nunca

16. Verifica a fonte?

( )sempre ( )asvezes ( )nunca

17. Busca essa noticia em outras fontes para fazer a comparagao?

( )sempre ( )asvezes ( )nunca

18. Quanto vocé confia nas noticias que circulam nas diferentes midias sociais?

() Confio sempre () confio muitas vezes () nunca confio ( )confio poucas vezes
() ndo sei responder

19. Destes géneros textuais, qual(is) vocé€ se lembra de ja ter estudado nas aulas de lingua
portuguesa?

16. () Mapa
1.( ) Agenda Cultural 6. () Cartum 11. ( ) Entrevista )
17. () Noticia
2.( ) Anuncio de Emprego 7. () Charge 12. ( ) Fotos
) o i 18. () Reportagem
3.( ) Artigo de Opinido 8. () Classificados | 13. () Hordscopo
i ) ) 19. () Resenha
4.( ) Cronica Jornalistica 9. () Caricatura 14. () Infografico )
) o 20. () Sinopse de filmes
5.( ) Carta do Leitor 10. ( ) Editorial 15. () Manchete
21. () Nenhum

20. Se voce assinalou pelo menos um desses géneros, na sua opinido, para que vocé€ o
estudou?
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APENDICE B

Exemplos de pautas produzidas pelas equipes para elaboragdo da noticia
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APENDICE C

Noticia produzida pela equipe 1

Alunos do 9°A desenvolvem jornal
escolar do Colégio Albino Feijo Sanches

Os alunos do 9°A do Colégio
Albino Feljo Sanches e a pro-
fessora Ana Paula, de Lingua
Portuguesa, no més de agosto e
setembro, desenvolveram um
projeto para a elaboragao do
jornal da escola, Um dos objeti-
vos & criar um jornal que fale




APENDICE D
Noticia 2

Biblioteca pouco
frequentada na zona sul

A Prefeitura de Lon-
drina, por meio da Secre
taria Municipal de Cultu
ra, iInaugurou em setem-
bro de 2015 a Biblioteca
da Regiao Sul, na Aveni-
da Guilherme de
Almeida, ao lado da Pra-
¢a da Juventude, Porém,
hoje ha poucos
frequentadores

Afinalidade da biblio-
teca era ser ocupada pe-
los cidadaos da regiao,
sendo a principal ideia que a popu-
lagao fosse até ela, tendo assim
uma série de servigos como uma
unidade do Centro Regional de As-

al (CRAS) e ur

o

Biblioteca construida por iniciativa da
comunidade tem poucos frequentadores
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APENDICE E
Noticia produzida pela equipe 3

PROJETO FUTSAL ite s s s oonlias hisnie 505 078 5 07, 0 D6 soaii i

Projeto Futsal de base aberto a comunidade
Iondrmense funciona no Coleglo Albino Feijé

10806 dlsputados nas cempeti

projeto de futsal teve inicio

em 2 ‘1~ com a necessidade da
busca pelo esporte, que sempre fol
um ponto forte do colégio. Iniciou-
se com a categoriasub 17 nos jog
escolares e depois se
com as categorias menores,
to este que funciona até ho
Todos os alunos pa
jogos dos campeonatos
de semana. Pelo grande n
alunos no projeto,
revezamento dos




APENDICE F

Noticia elaborada pela equipe 4

ofertado no Colégio Albino Feijé Sanches

tudarem no curso
Médio Tec de Qui-
Governo Federa
0 & de cerca de dois anos e
partir do segundo ano do
Ensino Médio, os candidatos podem
se matricular para fazer o curso que
acontece no periodo vespertino. O
curso também & aberto alunos de
outras escolas

A diregdo do colégio ofereceu

1O Mo

vagas para os alunos e os interessa-
dos foram atrds, como Gabriela
Chaves da Silva, estudante do curso.
Para ela, o curso ajuda no futuro e j&
dd um encaminhamento para sua
vida. Além da ajuda financeira, ajuda
na propria sala de aula e em
provas como o ENEM.

0O Médio Tec € um programa do
Pronatec/Bolsa Formagao que tem
como objetivo a oferta de cursos
técnicos ao Ensino Médio para alu-
nos matriculados nas redes publicas

de ensino. A formacgao é realizada no
contraturno das aulas e os alunos
matriculados no curso recebem uma
ajuda de custo do governo. De acor-
do com os dias estudados, essa ajuda
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Governo Federal oferece Médio Tec

rofissionalizante para estudantes do Ensino Médio é

fica em torno de R$160,00 por més.
e o passe livre.
Amanda Freitas, Crislaine Al

Emilly Kariny, Jodo Victor e Th IS |
Eloisa.
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APENDICE G
Noticia 05

Nova vaga para cadeirante na frente
do Colégio Estadual Albino Feijé Sanches

1TU

Fe

S Vaga trouxe mais seguranca, mas
ue parar do outro 1ado 03 4inda ha desrespeito da comun

8 .“"",‘”” .!" ‘_ egl - no
Feiid, Marcos Buche :, que a e na salda dos alunos do colé-
icitada pela diretoria gio
3 es 3 e ela servira para a
guranca e facilitagao na entraga

Fabricio, Erick,
Ariane, Arianna, Thiago
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APENDICE H
Noticia 06

nou em 07 de novembro
uma ordem de servico para
da Unidade Basica de
A obra teve inicio 5 dias U
assinatura do documento,

ma foi estimado para 1
meses). Porém, a obra
ida 4 meses ap6s a data

0 prédio da UBS
muitos problm-
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APENDICE I
Editorial




APENDICE J
Artigo de opinido
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e |

OPINIAD o

Bullying sao agressoes intencio-
nais, verbais ou fisicas, feitas de ma-
neira repetitiva por um ou mais indivi-
duos contra uma ou mais pessoas.

Eu sou totalmente contra qual-
quer tipo de repressao tanto pelo
modo como alguém se veste, como
fala, como anda, como é, pela cor da

Bullying

pele, orientagdo sexual, quanto pelo
“simples” fato de nao se encaixar no
quadrado que a sociedade diz que &
“certo”.

Para acabar com o bullying, tan-
to na escola como no trabalho, cir-
culo social, bairro ou qualquer ambi-
ente, devemos pensar no que nos faz

bem e o que nao faz, se o que
estamos plantando é realmente o
que queremos colher e se fazer mal
a alguém so para se “sentir melhor”
vale mesmo a pena.
Fernanda Moreira Roveri,
aluna do 9° A do Colégio Albino
Feijé Sanches
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Charge
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CHARGE

Theo e Ste
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ENQUETE

Vocé é a favor do uso_obngatono da calca preta no coléglo?

Sim, eu sou a favor do uso da
calga preta, porque houve uma
votagao entre nossos responsaveis
e eles escolheram a cor do
uniforme. Agora faz parte das
regras e devemos segui-las.
MARCOS VINICIUS, 8B

Sou contra, pois enjoamos de usar a
calca preta a semana toda e o
aluno, estando com a camiseta do
uniforme, ja basta para a entrada e
identificacao. Se pudéssemos usar a
calga jeans azul, ja ajudaria a mudar
um pouco. CAROLAYNE SILVA, 8A

Sou a favor, pois isso foi discutido
nas reunioes entre pais e
professores. Entao se é obrigatério
0 uso da calga preta, foi porque a
maioria concordou, inclusive os

APENDICE L

Enquete

2%

meus pais. E os alunos estao
cientes disso.
ARTHUR FEIJO, 8A

Eu sou contra porque eu acho
que os alunos deveriam ter
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Vocé ¢ a favor do uso obrigatério da calca
preta no uniforme?

- Sim

@ndo

& ndo sei opinar

liberdade para usarem o que
quisessem tanto no calor
quanto no frio. E também
porque no calor roupas pretas
esquentam muito. b
VITORIA GABRIELLY, 88
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APENDICE M

Sec¢ao cultura

C ULTURA = anmsmemesmites sl nes@rsa m

0 MERCADO
DE NOTICIAS

Um documentario sobre
jornalismo

Por Igor Lima

No documentario, jornalistas
discutem e comentam o papel da
midia na sociedade.O roteiro
desse documentario tem como
base a pega teatral do século 17
do dramaturgo ingiés Ben
Jonson.No filme sdo abordados os
principais topicos sobre a criagao
de um jornal, mencionados por
13 jornalistas que envolvem
politica no debate & alguns casos
peculiares de “falsas
noticias”.Diregdo: Jorge
FurtadoGénero: Documentario

O Mercado
de Noticias

PN r
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Entrevista
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¢¢A funcdo do bom jornalismo hoje
é efetivamente investigar e informar??

No més de agosto, alunos do 9° A do colégio Albino Feijé Sanches receberam o professor e jornalista Emerson Dias
para um bate papo sobre jornalismo. O encontro aconteceu na propria escola e a conversa rendeu uma boa entrevista,
Emerson Dias é de Ibaili, Norte Pioneiro do Parand, e veio para Londrina com 17 anos para estudar. Ele Jja trabalhou
na Folha de Londrina, na TV Globo e no UOL Noticias. Hoje, aos 45 anos, é professor de jornalismo da UEL e é atual-
mente o responsavel pelo blog Baixo Clero

Folha Albino: Quando
voce s& interessou peio for-
nalismo?

Emerson Dias: Eu me
interessel pelo jornalismo
quando ey era crianga, 1a
pelos anos BO. Meu pai
assinava revistas e eu lia
com bastante vontade. E ai
cCOmegou a SUrgir o interes-
se de ler e assistir acs no-
ticiarics. Como naquela
época ndo tinha internet, as
pessoas precisavam ir até
s lujas de discos para com-
prar um disco, uma fita

Informande muito mal, mas
- continua sendo a nossa fun-
¢80, Ele nunca foi tao im-
m‘h quanto agora por-
Ue as pessoas preferem
de noticias e ndo sa-

de informacées
r Isticas. Muitas pes-
~s0as ficam sabendo muita
_coisa, replicam pelas redes,

IS, comegam trocar

jornalismo hoje é efetiva-
mente investigar e informar

Folha Albino: Qual é o
assunto sobre 0 qual o se
nhor mais gosta de escre
ver? Por qué?

Emerson Dias: Curiosa-
mente © que ey mais gosto
de me informar & sobre cul
tura, mas o que mais gosto
de escrever ¢ sobre cidade,
0s bairros. Quando eu tra
bathava no Jornal, eu gos-
tava de maténas de bairro,
sempre gostei, Ja escrevi
muita matéria cultural guan-
do viajava, mas eu ndo gos-
fo de escrever no dia-a-dia.
Me interessa como andam &
Como giram os bairros.

Folha Albino: Como um
jornalista faz para conseguir
informagées tio ripidas?

Emerson Dias: Saber as
noticias de forma rapida, &
Bente até consegue, mas um
bom jornalista tem que le-
vantar as Informagdes so-
bre elas e isso é dificll
Dependendo da maneira a
Rente acelera ou deixar em

. Também ha a
questao das fontes que v
mos adquirindo ac longo
dos anos. Um bom jornalis-
ta ndo consegue farer A3
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Primeira pagina do jornal
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Jornal dos Alunos do 92 A do Colégio Albino Feijd Sanches — Parque das Indisirias — Londrina - PR | Agosto/Sefembro - 2017 - 12 Edicdo

PROJETO DE JORNALISMO

Alunos do 9°A desenvolvem jornal
escolar do Colégio Albino Feijo Sanches

Biblioteca pouco
frequentada na zona sul

A Prefeitura de Lon-
drina, par mesa da Secne-
taria Municipal de Cultu-
ra, insuguroy &m sebems
bra de 2015 a BibEcoteca
da Regida Sul, na Aveni=
da  Guilherme de
Almeida, ao lado da Pra=
ga da Juventude. Perém,
haje  hd  poucos
frequentadarss.

Afinalidade dabiblic=
feca era o acupada pes
ke cidsdacs da regido,
senda a pinapal idsia gue & popu-
Ixg3a fosse até da, tenda assim
ums série de serdigos como uma
unidade do Centra Regional de As-
sistércia Socal {CRAS) & um posta
de atendamento da Secretaria Mu-
nicipal da Fazenda, onde & popula-
A0 pode resahwer pendéncias nefe.
rentes 20 pagaments do IPTU e
recolbimente do INSS, além da
bt & ernprestimos de lnros.

A pbra custou RE 760 mil & foi

S

Biblioteca construlda por inic
comunidade tem poucos frogu

Herarias e hireicnamentos
Dias: da zem. Herars
Fechadn

e

Sibido Fechadn

de 500 metros quadrades & um

firanciada pala Econdmica Fede.
ral com recursos do Ministério do
Turizme. Abiblickeca foi canstruida
por iniciativa da comunidade que
encaminhou propestas nas conde-
réncias municipais. Ela bem espaca

aceryo de quatrs mil exesmplanes,
A maioria dos freguenta-
dioves geralmentbe sio criangas, por

M0 de passeias ssoolares.
Edmiisen, Siefane, Samuei,
Theovy, Murila

Mova vaga para cadeirants na frentz do Colégio. Pag 3

Posto na Zona Sul demora para ser reinaugurado. Pag 2

Governo Faderal oferece Médio Tec. Pég. 2

Frojeto Futsal no Colégio Albino. Pag 4

O alunos doa %4 do Coléga
Albino Feijt Sanches e 8 pro-
fessora Ana Paula, de Lingua
Partuguesa, no més de agosta e
setembro, desenvolveram um
projetn para & elaboragio do
jornal da escola. Um dos obgjeti-
wos & criar um jormal gue fale
sobre os interesses da comuni-
dade e do colégio.

Os alunos foram divididos
em equipe & cada uma ficou
responsédvel por produzir matér-
& para o jomal, depols de algu-
mas aulas de preparagia, sobre
como  produzir  géneros
jornalisticos.

Além do obfetive de fazer um
jornel infarmativo sobre a comu-
nidade eacolégio, outro objetha
do projeto € fazer com que o8
alunas entendem melhar sabre
& midiz impressa & desconfiam
malsdas noticlas, aprendendo a

PROJETO FUTSA

Aluncs preparande o jornal escolar

tazcom gue respeitzmas o tra-
balhodas |ornalistas®, afirmou
2 estudante e participante do
projetn Thals Elotsa da Silva.

enalisé-las melhor, além de for-
mar & opini&e cidads dos estu-
dantes. “Eu acha que o fato de
fazermios jomalismo faz com que
criemos uma opinido e também

Gabriela B, Mellssa,
Samwel, Kauane, Gustae

Projeto Futsal de base aberto a comunidade
londrinense fu ncmna no Colégio Albino Feijo

0 projeto de futsal beve inica
em 2014 com a necessidade da
busca pelo ssporde, que sempre fal
um ponds forie o calégio. Iniciau-
s& com a categaria sub 1 7 nos jogos
escolares e depais se esbendeu
com as calEgoras meEnares, projes
to esbe que funciona abé haje.

Tedas os alunos participam de
joses dos campennates. acs finais
de semana. Pelo grande nismerna de
alunes no projeta, & feite um
revezamento dos alunos para gue
todes possam particpar dos cam-
peonates = dos breines.

Cada esportista contribui com
wna tazamensal de RE40,00 para
ajudar na campra das maleriais

neoesshnas (bolas, calstes, manu-
ftencaa do ambiente ete. ). Os breis
nos 530 realizades em dois dias da
semana: segunda-eirs & guarta-
feira, no periade noturna, pelo téee
nica Andersan Cardara que avalia
as atlelas para leva-los para o

Findl da Londrina Champsons Leagse, 2017

disputad
E oS disputades nas compei-

-

gies. Para o jogador Renan das
Santos Mathas, “os frenos s3a
impartantes pargue dio apertu-
midade para que todos osai=tas
possam participar de campea-
natas”.

A aulas de futsal sia abers
fas a toda comunidade que te-
nha interesse no esporie. O oo
g0 apenas oade oespaga para
que sejam realizades o Ereina-
mentos.

RENAN DOS SANTOS,
MATHELS FELIPE, KAUAN
HENRIQUE, BRUNOQ COUTOD =
LIMCAS WIETRA
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Nova vaga para cadeirante na frente
do Colégio Estadual Albino Feijé Sanches

No mis de agoalo, & CNTU de
Lerdana sova unal
pars cadenantes na fremde do
Abine Fegd Sanches. A
NOvE Vags servith Dars & s
e locomagho dos cadeirantes
que freqeestam o coléps dope-
rodo da mashi, taxde & nofe.

O 2ei do slunc Edioe, am dos
4 cadeiranies gue fregeentam o
colige, felos que & vags toune
maiies berficica para seu filto,
priscipaimests 20 Sia de cheva
“rmas, & veses, su encostro pea-
2008 tacionedss 28 vags w voita
& e 3fcachs de antes ¢ e
nha Gue erar do Sutes lado da
rus®, relatos o pat do aluns,

O direter do Coligls Altisc
Feljs, Marcos Buche, falou que &
vags foi sclcitads pels diretonia
ds sacols « els servird pans s
sepatancs e laciifacho s ertrada

Vaga Youxe mals SeQUIENCA, mas
s bl Sesrmapoito da con

«na aslda dos slusos do colé-
»o.
Fabricio, Lrick,
Ariene, Arvavea, Thiago
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ENTREVISTA

¢¢A funcdo do bom jornalismo hoje
é efetivamente investigar e informar9?

No més de agosto, alunos do 9° A do colégio Albino Feijé Sanches receberam o professor e jornalista Emerson Dias
para um bate papo sobre jornalismo. O encontro aconteceu na prépria escola e a conversa rendeu uma boa entrevista.
Emerson Dias é de Ibaiti, Norte Pioneiro do Parand, e veio para Londrina com 17 anos para estudar. Ele ja trabalhou
na Folha de Londrina, na TV Globo e no UOL Noticias. Hoje, aos 45 anos, é professor de jornalismo da UEL e é atual-
mente o responsavel pelo biog Baixo Clero.

Folha Albino: Quando
vocé se interessou pelo jor-
nalismo?

Emerson Dias: Eu me
interessei pelo jornalismo
quando eu era crianca, la
pelos anos 80. Meu pai
assinava revistas e eu lia
com bastante vontade. E ai
comegou a surgir o interes-
se de ler e assistir aos no-
ticiarios. Como naquela
época nao tinha internet, as
pessopas precisavam ir até
as lojas de discos para com-
prar um disco, uma fita
cassete ou comprar um jor-
nal. Também pediamos para
os amigos trazerem 13 de
Curitiba e de Londrina. A
gente lia muito material
assinado ou emprestado.
Houve um tempo que fui
office boy do Banco do Bra-
sil para poder ajudar em
casa e ai aproveitava para
pegar emprestado revistas
dos funcionarios para ler
nos finais de semanas.
Com 17 anos, pedi demis-
sao de uma empresa e vim
para Londrina estudar jor-
nalismo.

Folha Albino: Se pedis-
semos para vocé apresentar
o jornalismo, o que diria?

Emerson Dias: Olha, a
melhor frase do jornalismo
& a que todo mundo usa:
“um cachorro morder um
homem nao é noticia, mas

um homem morder um ca-
chorro & noticia". No sé-
culo 19, o jornalismo nas-
ceu pela excentricidade do
exotico, aquilo que é dife-
rente é interessante. Ago-
ra eu acho muito impor-
tante a gente pensar no
jornalismo hoje efetiva-
mente como investigagao.
Mas nao ‘é para denunci-
ar, naoc & para provocar
prisao, nao & um ato de
d ia nem de ving

ca, o jornalismo tem o
objetivo de informar, e
vocé so consegue informar
investigando. Quando
vocé vé uma noticia de
120 caracteres no
facebook é dificil pensar
em jornalismo. Isso & no-

ticia e noticia nao & repor-
tagem. Noticia é informar
0 que aconteceu, jornalis-
mo é investigar o fato,
como aconteceu, o por-
qué, que horas, quem viu,
0s nomes das pessoas que
viram, os nomes dos en-
volvidos e, se for o caso,
entrevistar todas essas
pessoas, falar com fontes.
A diferenca entre noticia-
rio e produgao jornalistica
é essa: noticiar um fato
qualquer um faz, mas in-
vestigar € o jornalista que
faz.

Folha Albino: Qual o pa-
pel do jornalismo hoje na
sociedade?

Emerson Dias: Jornalis-
mo & informar e a gente esta

informando muito mal, mas
continua sendo a nossa fun-
cao. Ele nunca foi tao im-
portante quanto agora por-
que as pessoas preferem
saber de noticias e nao sa-
ber de informagoes
jornalisticas. Muitas pes-
soas ficam sabendo muita
coisa, replicam pelas redes
sociais, comegam trocar
pelo whatsapp e se esque-
cem de verificar de onde
surgiram tais noticias. As
fake news - noticias falsas
- se replicam muito mais
pelas redes sociais do gue
efetivamente nas midias tra-
dicionais. Dificilmente vocé
vai ver um fake news num
jornal impresso. Assim,
acho que a fungdo do bom

jornalismo hoje é efetiva-
mente investigar e informar.

Folha Albino: Qual é o
assunto sobre o qual o se-
nhor mais gosta de escre-
ver? Por qué?

Emerson Dias: Curiosa-
mente o que eu mais gosto
de me informar é sobre cul-
tura, mas o que mais gosto
de escrever & sobre cidade,
o0s bairros. GQuando eu tra-
balhava no Jornal, eu gos-
tava de matérias de bairro,
sempre gostei. Ja escrevi
muita matéria cultural quan-
do viajava, mas eu nao gos-
to de escrever no dia-a-dia.
Me interessa como andam e
comao giram os bairros.

Folha Albino: Como um
jornalista faz para conseguir
informagbes tao rapidas?

Emerson Dias: Saber as
noticias de forma rapida, a
gente até consegue, mas um
bom jornalista tem que le-
vantar as informagoes so-
bre elas e isso é dificil.
Dependendo da maneira a
gente acelera ou deixar em
banho-maria. Também ha a
questdo das fontes que va-
mos adquirindo ao longo
dos anos. Um bom jornalis-
ta nao consegue fazer as
apuragoes de maneira auto-
maética. E preciso de teste-
munhas e documentos ne-
cessarios para ai sim pro-
duzir o material.
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ANEXO A
Declaragao da escola

R COLEGIO ESTADUAL ALEINO FEI]G. SANCHES -
r e, ENSINOS FUNDAMEMNTAL, MEDIO E
PROFISSIOMALIZANTE
Rua Jacarezinho, 80
Parque das Inddstrias
CEF: 86.043-010 - Londrina, PR
Telefone: (43) 3341-2917
Emeio: Ldaalbinosanches@seed. pr.gov.br

coLtay
i,
Siuw"“n&

Declaragio de Concordincia dos Servigos Envolvidos e/ou de Institnigio Coparticipante

Londrina, 2 de marco de 2015,

llma. Sra. Professora Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nds do Colégio Estadual Albine Feijé Sanches, situado na rva Jacarezinho, B0,
Parque das Industrias, Londrina, PR, estamos de acordo com a condugio do projeto de pesquisa "0 ensina de
lingua poruguesa: contribuicies de um projeto de letramenta” sob a responsabilidade da professora Ana Paula
da Silva e Lino, RG GB37641-6, CPF 007124579-09, nas nossas dependéncias, com alunos do ensino
fundamental, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
da Universidade Estadual de Londrina, até o seu final em fevereiro de 2018.

Estamos cientes que as unidades de andlise da pesquisa serdio: a) as produgdes escritas dos alunos; b)
as oficinas de produglo textual em parceria com o professor da sala de aula para glaboragio de um jornal
escolar; ) demais atividades pertinentes realizadas, no decorrer do ano na disci lina"’de Lingua Portuguesa,
com o5 alunos, Estamos cientes também de que o presente trabalho deve seguir a SIUI;ED 466/2012 do CNS

|

e CCII'I'IP[E['I'IE['I[EII'ES-.

|
IIII [ I.P |

COL EST. ALBIND FELJO SANCHES \[ Atenciosamente,

EMAHE PLNTANEN L. WAEDRD |

hwmlﬂ-ﬁdnk?huh i
ﬂ'm:l Lﬂlﬂﬂllihﬂ Marcos Waldemir Buche
Diretor Geral
Marcos Waldemir Buche
Do

s 7412006 - LLO.E SUMA0L6
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ANEXO B

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

COLEGIO ESTADUAL ALBINO FEI1JO SANCHES
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA: CONTRIBUICOES DE UM PROJETO DE LETRAMENTO

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidar o(a) adolescente sob sua responsabilidade para participar
do projeto de pesquisa O ensino de lingua portuguesa: contribuicdes de um projeto de
letramento, a ser realizada no colégio Albino Feijé Sanches, pela professora Ana Paula da
Silva e Lino, sob a supervisao da Prof.* Dr.* Andréia da Cunha Malheiros Santana. O objetivo
da pesquisa ¢ apresentar uma proposta de trabalho a uma turma dos anos finais do ensino
fundamental com foco no apoio a aprendizagem da modalidade escrita da lingua materna a
partir de um projeto de letramento com o proposito de produzir um jornal escolar, analisando
os textos produzidos e as demais atividades realizadas pelo(a) estudante nas aulas.

A participag¢ao do(a) adolescente ¢ muito importante e ela se dara somente por meio
de sua autorizacdo para que as produgdes escritas dele(a), elaboradas nas aulas da disciplina
de lingua portuguesa, no periodo de maio a julho de 2017, possam ser utilizadas no estudo da
dissertacdo a ser desenvolvida como trabalho de conclusdo de Mestrado Profissional em
Letras, na Universidade Estadual de Londrina-UEL.

Esclarecemos que a participacao do(a) adolescente ¢ totalmente voluntaria, podendo
o(a) senhor(a) solicitar a recusa ou desisténcia de participacao do(a) adolescente a qualquer
momento, sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa e/ou ao/a aluno(a).
Esclarecemos, também, que as informagdes do(a) adolescente sob sua responsabilidade serdao
utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a identidade e a integridade do(a) educando,
permanecendo sob a guarda e responsabilidade do pesquisador. Os dados serdo guardados e
usados 0 mais confidencialmente possivel. Nenhuma identidade pessoal serd usada em
qualquer relato ou publicagdo que possam resultar do estudo.

Esclarecemos, ainda, que o(a) senhor(a) ndo pagara nem serd remunerado(a) por sua
participacdo. Todas as despesas materiais ficardo sob nossa responsabilidade. Esclarecemos
também que a participacdo do(a) adolescente deve-se por ele/ela estudar no colégio Albino

Feijo Sanches, na turma selecionada para o desenvolvimento do projeto.
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Os beneficios esperados relacionam-se ao fato de esta pesquisa poder contribuir com
a melhora no processo ensino-aprendizagem da modalidade escrita da lingua materna do(a)
aluno(a). Quanto aos riscos, hd um minimo de se revelar a identidade dos participantes e
produtores dos textos que serdo analisados no projeto de pesquisa, colocando, dessa forma,
o(a) aluno(a) em situagdes desconfortdveis. Para minimizar essa possibilidade e garantir a
integridade dos participantes, todo o material coletado durante as aulas de realizagdo do
projeto serd utilizado exclusivamente para o desenvolvimento desta pesquisa, mediante
autorizacao dos participantes e seus responsaveis legais, resguardando o direito a privacidade
dos sujeitos participantes, através da garantia de anonimato dos sujeitos envolvidos na
pesquisa.

Informamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), Lei Federal n® 8069 de 13 de julho de 1990, sendo eles: a
vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar € comunitaria. Garantimos
também que sera atendido o Artigo 18 do ECA: “E dever de todos velar pela dignidade da
crianca ¢ do adolescente, pondo-os a salvo de qualquer tratamento desumano, violento,
aterrorizante, vexatorio ou constrangedor.”

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera
contatar a professora Ana Paula da Silva e Lino ( Avenida José Gabriel de Oliveira, 915,
Londrina, PR. Telefones: (43) 999220183 e 33415185, emeio:
(<anasemchechem@hotmail.com>), ou procurar a escola em hordrio de expediente, ou
procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade
Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC — Laboratério Escola, no Campus
Universitario, telefone 3371-5455, emeio: <cep268@uel.br>.

Este termo deverd ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas
devidamente preenchida, assinada e entregue ao(a) senhor(a).

Londrina, de de 2017.
Pesquisadora responsavel

Ana Paula da Silva e Lino

RG: 6.837.641-6

Eu ) 5 RG b

responsavel pelo menor ,

tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo com a

participacdo voluntaria do(a) adolescente sob minha responsabilidade na pesquisa descrita



mailto:cep268@uel.br
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acima.

Assinatura: Data: / /

Caso o adolescente seja maior de 12 anos, devera constar o espago abaixo para assinatura do

menor.

Eu, , tendo sido devidamente

esclarecido(a) sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em participar voluntariamente

da pesquisa descrita acima.

Assinatura: Data: / /
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ANEXO C

Mapa desenvolvido para atividade extraclasse
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ANEXO D

Exemplo de noticia sobre a escola trabalhada em sala de aula

NOTICIA 2

07/10/2016 16:45
INSATISFACAO

Estudantes ocupam colégio na zona sul de Londrina

O Colégio Estadual Albino Feijo Sanches, na rua Jacarezinho, Parque das Industrias Leves,
zona sul de Londrina, foi ocupado durante a manha desta sexta-feira (7) por varios estudantes.
O numero nao foi informado pela diregdo da mobilizagdo. O ato ¢ um desdobramento da
insatisfacdo demonstrada pela classe estudantil contra a reforma do ensino médio e a PEC
241, projetos elaborados pelo governo federal. O mesmo grupo _deliberou pelo inicio da
greve da classe estudantil em Londrina e regido.

Marcos Zanutto/Grupo Folha

Segundo o presidente da Associacdo dos Estudantes do Norte do Parand (Aenp), Thiago
Martinez, alimentos estdo sendo arrecadados para ajudar na mobiliza¢do. Os alunos estdo se
revezando, mas permanecem no patio da institui¢do. "Durante a assembleia que culminou na
paralisagdo geral, ndo foi cogitada a possibilidade de ocupar mais escolas da cidade",
pontuou. O representante afirmou ainda que o "Albino Feijé foi escolhido de forma aleatoria,

sem um motivo especifico".

A chefe do Nucleo Regional de Educacdo (NRE) de Londrina, Lucia Cortez, afirmou que a
diregdo da escola procurou a Policia Civil para registrar boletim de ocorréncia. "E uma forma

de oficializar a ocupag¢do, resguardando a comunicagdo para pais e responsaveis", disse. Ela



http://www.bonde.com.br/educacao/ensino/estudantes-ocupam-colegio-na-zona-sul-de-londrina-425029.html
http://www.bonde.com.br/educacao/ensino/estudantes-ocupam-colegio-na-zona-sul-de-londrina-425029.html
http://www.bonde.com.br/educacao/ensino/alunos-da-rede-estadual-aprovam-estado-de-greve-em-londrina-e-regiao-425070.html
http://www.bonde.com.br/educacao/ensino/alunos-da-rede-estadual-aprovam-estado-de-greve-em-londrina-e-regiao-425070.html
http://www.bonde.com.br/educacao/ensino/mais-de-50-escolas-estao-ocupadas-em-sete-estados-e-no-distrito-federal-425084.html
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negou qualquer tipo de confusdo entre os estudantes e funciondrios do Albino Feijo. "Vamos

estabelecer um dialogo e tentar solucionar o problema da melhor forma possivel", avaliou.

Parana

Desde a noite de quinta-feira (6), alunos ocupam a maior escola publica do estado, o Colégio
Estadual do Parand - a invasdo ¢ um protesto contra a medida provisoria sobre a reforma do

ensino médio, que foi apresentada no dia 22 de setembro pelo governo federal.

As aulas desta sexta pela manha estdo suspensas € até o momento 30 escolas estdo ocupadas
no Parand, sendo que o primeiro colégio a ser invadido foi o Arnaldo Jansen, em Sao José dos

Pinhais, na Regido Metropolitana de Curitiba - veja a lista completa mais abaixo.

Questionado sobre o assunto, o governador Beto Richa (PSDB) garantiu que ndo mudara nada
que possa prejudicar os alunos que moram no estado e deixou claro que toda a comunidade
escolar serd ouvida.

As escolas devem apresentar um calendario com a reposi¢do das aulas perdidas, segundo a
Secretaria de Estado da Educacao (Seed), que diz estar acompanhando as manifestagdes em
todo o estado.

Disponivel em: <http://www.bonde.com.br/educacao/ensino/estudantes-ocupam-colegio-na-zona-sul-de-
londrina-425029.html.> Acesso em: 16 de agosto de 2017.




ANEXO E

Exemplo de questdo trabalhada em sala de aula

Observe as duas manchetes, a seguir, veiculadas por diferentes jornais em um mesmo dia.
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23/09/2015 10h35 — Atualizado em 23/09/2015 14h23
MST OCUPA MINISTERIO, E SEGURANCAS USAM GAS LACRIMOGENEO
(Portal GLOBO.COM)

23/09/2015 11h09 — Atualizado as 15h18

(Portal UOL)

MST INVADE PREDIOS DO MINISTERIO DA FAZENDA EM BRASILIA E SAO PAULO

Nas duas manchetes, sdo utilizados os verbos “ocupa” e “invade”, respectivamente. Quais

efeitos de sentido sao produzidos ao se fazer essas escolhas linguisticas?

A) Quando utilizado o verbo “ocupa”, o sentido estd vinculado ao fato de o MTST estar
ocupando um espaco publico na tentativa de reivindicar direitos que acreditam serem
legitimos; quando utilizado o verbo “invade”, a perspectiva ¢ a de que o que houve foi
uma arbitrariedade, colocando, assim, em risco a seguranca ¢ a soberania dos espacos

publicos.

B) Quando utilizado o verbo “ocupa”, o sentido estd vinculado ao fato de o MTST estar
ocupando um espago publico na tentativa de reivindicar direitos que ndo acreditam
serem legitimos; quando utilizado o verbo “invade”, a perspectiva ¢ a de que o que
houve ndo foi uma arbitrariedade, ndo colocando, assim, em risco a seguranga € a

soberania dos espagos publicos.

C) Quando utilizado o verbo “ocupa”, ha uma demonstragdo de forca por parte do MTST,
retomando, assim, um espago que sempre pertenceu exclusivamente a eles; quando
utilizado o verbo “invade”, a perspectiva ¢ a de que o que houve foi uma legalidade em

relagdo a acdo, o que garante, assim, que tenham assegurados seus direitos.

D) Quando utilizados os verbos ocupar e invadir, respectivamente, sinaliza-se para uma
acdo legal e legitima do MTST, marcando a posse definitiva do espago ocupado e
demarcando, assim, a territorialidade a qual o grupo tem direito, assim como

assegurando beneficios em relacdo ao seu uso.

E) A utiliza¢ao dos verbos ocupar e invadir d4 voz aos integrantes do MTST, fazendo com
que sejam ouvidos por todas as pessoas e respeitados em suas reivindicagdes; além
disso, estabelece um compromisso entre os integrantes, legitimando as agdes

desempenhadas e isentando-os de responsabilidade sobre qualquer dano causado.

Fonte: Vestibular UENP, 2016.
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ANEXO F
Atividade de sala de aula com o género noticia

Atividade avaliativa da Lingua Portuguesa
Alunofa):

Noticia

A noticia & um género textual jormalistico que trata d= um acontscimento ou fato desconhecido do
publico.

Mo contexto de uma sociedads avida por informagéo, como a nossa, gue 2s5td em contato constants
com o5 meios de comunicagdo, a noticia  um fato acontecido ha bem pouco tempo, apenas o que se demora
na adigdo da informagdo 2 na imprassio dos jornais para chegar ao publice. MNa intarnst, onds as informagias
sdn atnalizadas minuto a minuto, 2, em menor medida, na TV 2 no radio, os acontacimentos viram noticia
mais rapidaments ainda.

Was nam sempre foi assim. Cuando nio axistia radio ou televisio, para os moradoras das cidadas
afastadas, as informagdes dosjomais das grandes cidades eram noticias, mesme 52 demorassem semanas
pars chegar ats slas,

Essa reflexdo sobre o que 2 noticia "nova" ou "velha" & importants no contexto comunitario, ondes
acontacam muitas coisas qua os meiosde comunicagionio considaram ralavantas. Assim uma iniciativa da
Associagio de Moradorss, acontacida ha slenmas semanas (encaminhar nma raclamagio ao prafzito, por
exemplo), continua sendo uma noticia, desde que nio tenha sido ainda divulgada.

Por outro lado, nem toda informagdo, masmo dasconhecida do publico, 2 noticia. A tabela com os
horarios de saida dos énibus, por exemplo, nio & uma noticia. Noticia seria a altaragio dos horarios.

0 masmo acontacs com uma informagio cisntifica sobra o5 primeiros habitantzs do Brasil. A noticia
estaria na descoberta de um sitio arqueclogico.

) que= na comumidads & pa ezcpla podaria serassumto para wma noticia? Enumers, palo mence, cinoo topicos.

COMUNIDADE ESCOLA

Mercado e noticia

As empresas de comunicagdo travamuma disputa pala preferéncia do publico. Quanto maior a andiéncia on
o numearo de laitorss, maior sard o valor dos aspagos publicitarios 2 o luero.

Essadisputa consolidounma tendancia a considerar como noticia o gue tam mais potencial para chamar a
atengdo do publico. Essa afirmagio @ posta de maneira jocosa, gquando s2 diz que, se um cachorro mosdar um
homsam, temos uma informagio, mas 52 um homem morder um cachorro, temos uma noticial

Acssim, abordagens sensacionalistas ou espetacularss, que garam nm impacto imadiato, tendsm a prevalacer
sobrzas abordagsns investisativas, nacessanaments mais pondaradas & que exigsm capacidads raflaxiva do
publico.

Qual a ralagio sntra 0 marcado 2 a produgdo ds noticias?
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Como s2 sscreve uma noticia?

A pirmide invertida ilustra a tacnica tradicional \ lide /
de radagio de moticias, gque comsga  pelas

informagdes mais importantss 2 segus com os

complamentos. E uma ordem muite distinta da Informagies
nowvela ou do conto, onds o autor gsralments gnarda Complementares
o mais importants para o final,

Ma piramide invertida, o primesiro paraerafo & Informagies
chamado de LIDE {versio aportugnasada do inglés MEnas
lzad, qua significa liderar, conduzir). O lide tam importantes

como fungio introduzir o leitor no texto & prendsr
sua atsngdo.

Ha dois tipos basicos ds Lids (Manual d= Radagio da Folha de S&o Paulo):
- o noticioso, rasponds as questdes principais em torno d2 um fato {o qué, quam, guando, como, onds, por
qué);
- o nio-factual, que langa mio dz outros recursos para chamar a atangdo do leitor.
O LIDE MOTICIOS0 responds, de mansira concisa, 45 segnintes perpuntas (nio necessarisments todas,
ndo necessariaments nessa ordam, iss0 dependara do jornalists & do assunto).

J0 gua? 0 Quem? J Quando? J Como? J Onde? J Por gua?

Andlize de um lide.

Museu de Paleontologia serd reaberto
O Museu de FPaleontologia de Santans do Cari da Universidade Regional do Cariri (Urca), seré
reaberto amanhd, 8s 17 horas, depois de um ano fechado pars reformas. A reinauguragdo
contaré com & presenga do secretario da Ciéncia & Tecnologia de Ensino Superior do Estado
(Secitece), René Teieirs Barreirs, & sutoridades Carmenses.

a) (us tipo de lids aparsce nassa noticia:

b} Porguepodemos afirmar que o jornalista esta utilizando a tacnica da piramide invertida para radigir
zszanoticial

Ezlacione as colunas:

(1) Queam? { ) reabertura do Mussu dz Palsontologia de Santana do Cariri.

{2} Quande? { ) Santana do Cariri

(3) O qua? [} fica implicito, as autoridadss do Musen, qus organizam a solenidads.

(4) Como? [ ) Depois d= um ano fachado para raformas

::, Ond -.-- [ ) contara com & presenga do Secrstario da Cigncia & Tecnologia de Ensino
(3) = Superior do Ceara {Sacitece), Bang Teixsira Barrsira, 2 autoridadss caririsnses.

(6) Por qua? { ) amanhi (9 de julho 2010).

Criz um lids d= uma noticia ficticia que poderia ter acontscido na escola on na comunidada.
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ANEXO G

Exemplo de atividade do livro didatico sobre o género noticia

\ S
”V Nasa recebe 6372 inscricbes para turma de astronautas de 2013

O nimero de inscricdes ¢ o segundo maior na historia da agénaia espacial

\ Nasa anunciou nesta sexta-feira que recebeu 6372 Inscnigies para fazer parte da turma de

sstronautas que iniclard os treinamentos em 2013, O namero de solicitagoes recebidas, o dobro do
habitual, é o segundo maior na historia da agéncia espacial americana. Em 1978, mais de aito mil
candidatos enviaram seu cutriculo com o sonho de fazer parte do corpo de astronautas da Nasa.

Em novembro de 2011, a agéncia espacial americana anunciou que abna o processo de selegio
para recrutar os astronautas que continuario com as missoes A Estagio Espacial Internacional (ISS,
\a sigla em Inglés), mas que também se preparario para futuras exploragoes além da Grbita terrestre,

Uma combinagao adequada de habilidades, educagho e experiéncia propotcionard uma mailor
capacidade para trabalhar com sucesso em uma ampla gama de situagbes operativas®, afirmou em
comunicado Janet Kavand), diretora do departamento de operagoes da tripulagio de voo.

\ Nasa recebeu solicitagdes durante dois meses, prazo que venceu no dia 27 de janeiro, O diretor
do escntonio de selegio da Nasa, Duane Ross, admitiu a surpresa, ji que, em convocacoes anteniores,
as inscricoes vanaram entre 2500 e 3500 candidatos

Estamos um pouco surpresos, mas muito contentes pela arrasadora resposta. Isso demonstra que
o publico mantém seu interesse na exploragio espacial.” Uma vez recebidas as solicitagdes, comega
um longo processo de selegio antes de convocar os pré-candidatos para as primeiras provas.

Durante os proximos dois meses apru:umadnmenlr, 0 pessoal do escritério de oeleciodcutm-
nautas revisard os curriculos. Os candidatos mais bem qualificados serdo analisados por um comité
de selegio que determinard quem continua para os testes médicos ¢ para as primeiras entrevistas.

O processo de entrevistas é realizado em duas etapas, primeiro, as do comité de selegio de astro-
nautas, entre agosto ¢ outubro, ¢ postenormente, scgundo o calendirnio estabelecido, entre novembro ¢
Janeiro de 2013, acontece outra rodada de entrevistas na qual sio avaliados também os testes médicas.

A expectativa é que o comité tome sua decisio final na primavera de 2013 € a nova turma comece

entao os dois anos de treino antes que possam ser enviados em uma missio.

Vey, 4 fev. 2012, Disponivel em: <http:/ / veja.abril.com br / noticia/ chencia/
asa-recebe-6- 372 4nscncoes-para-turma-de-astronautas-de-2013>. Acesso em: 23 jan. 2015
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«™ POR DENTRO DO TEXTO

1. Qual é 0 assunto dessa noticia?
2. Qual e a Importéncia da linha-tina, ou seja, a frase abaixo da manchete?

3. Que fato surpreendeu o diretor do escritério de selecao da Nasa, Dtmm
4. Por que vocé acha que houve tanta procura pela profissao de ¢ :
5. Como os candidatos seréo escolhidos?

6. E vocé, gostara de ser um astronauta?

«™ TROCANDO IDEIAS ;é e < 2,
1. Em sua opinido, o que pode levar mmlmw  profissso de astron

2. Vocé acha que qualquer pessoa pode se tornar um astronauta?
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ANEXO H

Texto trabalhado em sala de aula sobre bullying

1. O que ¢ bullying? Confira a defini¢ao

Bullying ¢ uma situa¢do que se caracteriza por agressdes intencionais, verbais ou fisicas,
feitas de maneira repetitiva, por um ou mais alunos contra um ou mais colegas. O termo
bullying tem origem na palavra inglesa bully, que significa valentdo, brigdo. Mesmo sem uma
denominagdo em portugués, ¢ entendido como ameaca, tirania, opressao, intimidag¢ao, humilhacao
e maltrato.

"E uma das formas de violéncia que mais cresce no mundo", afirma Cléo Fante, educadora
e autora do livro Fendémeno Bullying: Como Prevenir a Violéncia nas Escolas e Educar para a
Paz(224 pags., Ed. Verus, tel. (19) 4009-6868 ). Segundo a especialista, o bullying pode ocorrer
em qualquer contexto social, como escolas, universidades, familias, vizinhanca ¢ locais de
trabalho. O que, a primeira vista, pode parecer um simples apelido inofensivo pode afetar
emocional e fisicamente o alvo da ofensa.

Além de um possivel isolamento ou queda do rendimento escolar, criangas e adolescentes
que passam por humilhagdes racistas, difamatorias ou separatistas podem apresentar doencas
psicossomaticas e sofrer de algum tipo de trauma que influencie tragos da personalidade. Em
alguns casos extremos, o bullying chega a afetar o estado emocional do jovem de tal maneira que
ele opte por solugdes tragicas, como o suicidio.

2. O que nao ¢ bullying?

Discussdes ou brigas pontuais ndo sdo bullying. Conflitos entre professor e aluno ou
aluno e gestor também ndo sdo considerados bullying. Para que seja bullying, ¢ necessario que a
agressao ocorra entre pares (colegas de classe ou de trabalho, por exemplo). Todo bullying ¢ uma
agressdo, mas nem toda a agressao ¢ classificada como bullying

Para Telma Vinha, doutora em Psicologia Educacional e professora da Faculdade de
Educacdo da Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), para ser dada como bullying, a
agressdo fisica ou moral deve apresentar quatro caracteristicas: a intencdo do autor em ferir o
alvo, a repeticao da agressao, a presenca de um publico espectador e a concordancia do alvo
com relacdo a ofensa. "Quando o alvo supera o motivo da agressdo, ele reage ou ignora,
desmotivando a agdo do autor", explica a especialista.

4. O que leva o autor do bullying a pratica-lo?

Querer ser mais popular, sentir-se poderoso e obter uma boa imagem de si mesmo.
Isso tudo leva o autor do bullying a atingir o colega com repetidas humilha¢des ou depreciacdes.
E uma pessoa que nio aprendeu a transformar sua raiva em dialogo e para quem o sofrimento do
outro ndo € motivo para ele deixar de agir. Pelo contrario, sente-se satisfeito com a opressao do
agredido, supondo ou antecipando qudo dolorosa serd aquela crueldade vivida pela vitima.
Sozinha, a escola ndo consegue resolver o problema, mas ¢ normalmente nesse ambiente que se
demonstram os primeiros sinais de um praticante de bullying. "A tendéncia ¢ que ele seja assim
por toda a vida, a menos que seja tratado", diz.

5. Como identificar o alvo do bullying?
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O alvo costuma ser uma crianca ou um jovem com baixa autoestima e retraido tanto
na escola quanto no lar. "Por essas caracteristicas, dificilmente consegue reagir", afirma o
pediatra Lauro Monteiro Filho, fundador da Associacdo Brasileira Multiprofissional de Protegao a
Infancia e Adolescéncia (Abrapia). Ai é que entra a questdo da repeticdo no bullying, pois se o
aluno procura ajuda, a tendéncia é que a provocagao cesse.

Além dos tragos psicologicos, os alvos desse tipo de violéncia costumam apresentar
particularidades fisicas. As agressdes podem ainda abordar aspectos culturais, étnicos e
religiosos."Também pode ocorrer com um novato ou com uma menina bonita, que acaba sendo
perseguida pelas colegas", exemplifica Guilherme Schelb, procurador da Republica e autor do
livro Violéncia e Criminalidade Infanto-Juvenil.

6. Quais sdo as consequéncias para o aluno que é alvo de
bullying?

O aluno que sofre bullying, principalmente quando ndo pede ajuda, enfrenta medo e
vergonha de ir a escola. Pode querer abandonar os estudos, ndo se achar bom para integrar
0 grupo e apresentar baixo rendimento. Uma pesquisa da Associagdo Brasileira
Multiprofissional de Prote¢do a Infancia e Adolescéncia (Abrapia) revela que 41,6% das vitimas
nunca procuraram ajuda ou falaram sobre o problema, nem mesmo com os colegas.
As vitimas chegam a concordar com a agressao, de acordo com Luciene Tognetta, doutora em
Psicologia Escolar e pesquisadora da Faculdade de Educagdo da Universidade Estadual de
Campinhas (Unicamp). O discurso deles segue no seguinte sentido: "Se sou gorda, por que vou
dizer o contrario?"Aqueles que conseguem reagir podem alternar momentos de ansiedade e
agressividade. Para mostrar que ndo sdo covardes ou quando percebem que seus agressores
ficaram impunes, os alvos podem escolher outras pessoas mais indefesas e passam a provoca-las,
tornando-se alvo e agressor ao mesmo tempo.

7. O que é pior: o bullying com agressao fisica ou o bullying com
agressao moral?

Ambas as agressdes sdo graves e causam danos ao alvo do bullying. Por ter
consequéncias imediatas e facilmente visiveis, a violéncia fisica muitas vezes ¢ considerada mais
grave do que um xingamento ou uma fofoca."A dificuldade que a escola encontra ¢ justamente
porque o professor também v€ uma blusa rasgada ou um material furtado como algo concreto.
Nao percebe que uma exclusio, por exemplo, ¢ tdo dolorida quanto ou até mais", explica Telma
Vinha, doutora em Psicologia Educacional e professora da Faculdade de Educagdo da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp).Os jovens também podem repetir esse mesmo
raciocinio e a escola deve permanecer alerta aos comportamentos moralmente abusivos.

8. O espectador também participa do bullying?

Sim. E comum pensar que h4 apenas dois envolvidos no conflito: o autor e o alvo. Mas os
especialistas alertam para esse terceiro personagem responsavel pela continuidade do conflito. O
espectador tipico ¢ uma testemunha dos fatos, pois ndo sai em defesa da vitima nem se junta aos
autores. Quando recebe uma mensagem, nao repassa. Essa atitude passiva pode ocorrer por medo
de também ser alvo de ataques ou por falta de iniciativa para tomar partido.

Também sd@o considerados espectadores os que atuam como plateia ativa ou como
torcida, reforcando a agressao, rindo ou dizendo palavras de incentivo. Eles retransmitem
imagens ou fofocas. Geralmente, estdo acostumados com a pratica, encarando-a como natural
dentro do ambiente escolar. "O espectador se fecha aos relacionamentos, se exclui porque acha
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que pode sofrer também no futuro.Se for pela internet, por exemplo, ele ?apenas? repassa a
informagdo. Mas isso o torna um coautor", explica a pesquisadora Cléo Fante, educadora e autora
do livro Fendmeno Bullying: Como Prevenir a Violéncia nas Escolas e Educar para a Paz(224
pags., Ed. Verus, tel. (19) 4009-6868).

9. Existe diferenca entre o bullying praticado por meninos e por
meninas?

De modo geral, sim. As agdes dos meninos sdo mais expansivas e agressivas, portanto,
mais faceis de identificar. Eles chutam, gritam, empurram, batem. J& no universo feminino o
problema se apresenta de forma mais velada. As manifestacdes entre elas podem ser fofocas,
boatos, olhares, sussurros, exclusdo. "As garotas raramente dizem por que fazem isso. Quem sofre
nao sabe o motivo e se sente culpada”, explica a pesquisadora norte-americana Rachel Simmons,
especialista em bullying feminino. Ela conta que as meninas agem dessa maneira porque a
expectativa da sociedade ¢ de que sejam boazinhas, doceis e sempre passivas. Para demonstrar
qualquer sentimento contrario, elas utilizam meios mais discretos, mas ndo menos prejudiciais. "E
preciso reconhecer que as garotas também sentem raiva. A agressividade ¢ natural no ser humano,
mas elas sdo forcadas a encontrar outros meios - além dos fisicos - para se expressar", diz Rachel.

Disponivel em <https://novaescola.org.br/conteudo/336/bullying-escola> Acesso em 19 de
setembro de 2017.
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