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Para transitar pelos
caminhos da infancia, €
preciso ter um olhar atento,
pisar com suavidade,
reconhecer seu espaco e
abracar seu tempo.

Tudo isso porque fazemos
parte do seu mundo.
Somos responsaveis pelas
criancas, por sua alegria,
e cabe-nos orienta-las
para jogar 0 jogo

da vida.

Para seguir suas trilhas,
temos de conhecer seus
anseios, identificar suas
caréncias e apresentar-lhes
ricas possibilidades.

E preciso projetar
alternativas criativas e
oferecer-lhes um caminho
seguro em direcdo a
felicidade.

(O COTIDIANO NO CENTRO DE EDUCACAO INFANTIL, 2002, p.10)



ARALDI, Marizete. Pratica pedagdgica no cotidiano de uma instituicdo de educacao
infantil para criancas de 0 a 3 anos: proposta de intervencao visando o brincar, cuidar e
educar. 2007. 163f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2007.

RESUMO

A integracdo do brincar, cuidar e educar, embora muito difundida nos meios académicos
permanece sem efetivar-se na pratica cotidiana da maioria das instituicbes de educacao
infantil. Ainda, observa-se que a dicotomia cuidar - educar e o brinquedo tem merecido
pouca atencdo. A organizacao espacial na instituicdo, também € fator importante e o educador
o elemento indispensavel para promover o pleno desenvolvimento infantil. Os objetivos do
estudo foram: 1°. Analisar a organizacdo espacial daquela Instituicdo de Educacdo Infantil,
tendo em vista que o ambiente fisico € elemento fomentador de muitas interacdes; 2°.
Registrar a interacdo entre pares como fator importante para o desenvolvimento infantil na
faixa etaria de 0-3 anos e o papel mediador do educador em facilita-las ou promové-las; 3°.
Construir uma proposta de intervencdo para as criancas da referida faixa etaria. A instituicdo
foi uma creche municipal filantropica situada na periferia da cidade de Londrina. A
metodologia da pesquisa fez uso da Observagdo Direta, registros fotograficos, andlise
documental e entrevistas. As entrevistadas estdo em processo de formacdo académica; véem a
crianga como um ser em desenvolvimento e seu papel é o de oferecer estimulos. Os resultados
apontam que as educadoras se preocupam em transmitir afeto e carinho as criangas, num
ambiente acolhedor. Interagbes foram registradas em muitos locais, especialmente em alguns
cantos privilegiados que circunscreviam as relagfes crianca-crianca. Ai se manifestavam
diades, triades, poliades, em grupos mistos ou ndo; algumas vezes, com a presenca das
educadoras. Devido a falta de planejamento da rotina, as atividades se restringem a um
passeio diario no parque/patio e brincadeiras livres pela sala ou outros ambientes. As salas de
atividades ndo possuem mobiliario apropriado, consoante as especificidades da faixa etaria
analisada. Apesar da precariedade de recursos existentes na instituicdo ha materiais que
podem ser utilizados pelas educadoras, nas atividades pedagdgicas, mas tais atividades
raramente sdo orientadas; as rotinas s@o habituais, sem a preocupacdo de trabalhar, por meio
delas, momentos pedagdgicos importantes a educacdo. Tanto através da Observacdo direta
quanto das entrevistas constatou-se que as educadoras interagem positivamente com a crianca,
mas ndo ha um planejamento das atividades visando seu pleno desenvolvimento. A Proposta
Pedagdgica formulada em 2004, ndo é utilizada como fonte de apoio a pratica cotidiana; ndo
realizam planejamento e sistema de registro e ndo tém a adesdo das atuais educadoras. Face
aos dados obtidos, levantou-se a necessidade de se propor um programa de apoio pedagogit
com sugestdes aos educadores quanto a utilizacdo do espaco e de atividades, mediante
préticas organizativas que estimulem o brincar, cuidar e educar e melhor atender as criancas
da faixa etaria estudada.

Palavras-chave: Interacdes. Brincar. Crianca escolar. Organizacédo espacial. Educacéo
infantil.



ARALDI, Marizeti. Pedagogical practice in the everyday life from one children
educational institution for child from 0 to 3 years old: intervention purpose looking for the
playing, taking care and educating. 2007. 163f. Dissertation (Master in Education) — State
University from Londrina, Londrina, 2007.

ABSTRACT

The playing integration, taking care and educating, even though very spread in the academic
way stay without effect in the everyday practice from most of all the children educational
institution. Only just, we observe dichotomy in taking care — educating and the toy had
receive less attention. The space organization in the institution, also is the most important
factor and the educator is the indispensable element to promote the total child development.
The general objective of the study, done, from the reality where: 1°. Analyze the space
organization from that Children Educational Institution, having in mind that environmental
structure is the developing element from many interactions; 2°. Register the interaction
between pairs as an important fact for the child development, with children from 0 to 3 years
old and the medium paper from the educator in making easier or promoting; 3°. Built a
purpose of intervention for the children with that age. The institution studied was a
philanthropic and municipal children school situate at periphery of Londrina city. The
methodology use in this research was the Direct Observation, photographer registration,
document analysis and interviews. The interviewers were in academic process of studying,
they see the children as a being in growing and her paper is giving them stimulation. The
results show us that the educator’s worry is to transmit friendship and caress to the child, in a
good environment. Interaction was registered in many places, especially in some music that
show us the relationship child by child. In that we saw pairs, trios and groups mixed or not,
sometimes, with the educators participation. Due to a less plan for the routine, the activities
were restrained for one sidewalk in the parking and playing inside or in other rooms. The
rooms for the activities don’t have proper furnishings, thinking in the ages of the children in
study. In spite of the needing of resources that the institution had, they had the material that
the educators could use, in the pedagogical activities, but that activities are rarely oriented, the
routine are regular, without the preoccupation in work, with them, pedagogical moments
important to the education. As much through the Direct Observation how the interview show
us that the educators interacts positive with the children, but there is no activity plan to aim to
their development. The Pedagogical Propose formulated in 2004, is not used as source
support for the everyday life, they don’t realize planing and a registration and they don’t had
support from the actually educators. In face of this information, we get up the necessity in
offering a pedagogical support program, with the suggestion for the educator how to use the
space and the activities, by means of organized practice to stimulate the playing, taking care
and educating and better attend the children in the ages from the children in study.

Keywords: Interacting. Playing. Kindergarten children. Space organization. Child education.
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INTRODUCAO

O interesse pela educacdo infantil surgiu durante a graduacdo no Curso de
Pedagogia, quando, na ocasido, foi feita a escolha pela habilitagio em Educacdo Infantil.
Além disso, dois projetos de extensdo e os estagios realizados durante o curso foram
desenvolvidos em instituices de educacdo infantil com criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos.

Na busca por tornar-se Especialista, um ano apds concluida a graduacéo
minha escolha recaiu sobre a opcdo Trabalho Pedagdgico na Educagdo Infantil, cuja
monografia de conclusdo de curso, em continuidade aos trabalhos com a faixa etaria de 0 a 3
anos desenvolvidos na graduacdo, manteve um interesse cada vez maior por essa faixa etéria,
surgindo a necessidade de aprofundamento do tema. A possibilidade de participar do processo
seletivo ao Mestrado em Educacéo, na linha de pesquisa: “Aprendizagem e Desenvolvimento
Humano e Implicacbes para os Contextos Escolares” passou a ser foco de meu interesse pois
me indicava um caminho parcialmente trilhado — o de trabalhar com criangas pequenas em
ambientes institucionais.

Frequentar o Mestrado trouxe muitas novidades e ddvidas. Na busca de
encontrar uma metodologia adequada aos estudos que iniciava, algumas disciplinas realizadas
durante o curso colaboraram para esse proposito.

Com o passar do tempo e 0 amadurecimento alcangcado com o cumprimento
das disciplinas do curso, na ansia por conseguir contribuir socialmente com os resultados de
uma pesquisa na area de desenvolvimento infantil, decidimos pesquisar uma instituicdo
filantropica, na regido sudeste da cidade de Londrina, cuja populacdo €, em maioria, de baixa-
renda, onde, supostamente uma contribuicdo relevante poderia ser propicia.

Decidido em qual instituicdo queriamos realizar a pesquisa, procuramos a
coordenacdo, para verificar a possibilidade de pesquisa na instituicdo, a qual, j& se sabia, ser
uma instituicdo frequentada por uma clientela sem muitos recursos. Na instituicdo, desde o
inicio, fomos aceitas e acolhidas, sem ressalvas. As portas se abriram e a acessibilidade de
educadoras e funcionarias, nos deixaram muito a vontade para realizar a pesquisa.

Depois de muitas leituras e analises “do que e de como fazer”, tendo o
projeto inicial sofrido varias modificacbes, o atual formato da pesquisa contemplou a
observagdo do funcionamento concreto de uma sala para criancas de 0 a 3 anos - bercério -
situada em uma instituicdo de educagdo infantil, focalizando a dindmica das interagoes

crianga-crianca e crianca-educadoras.
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Optou-se, metodologicamente, pelo Estudo de Caso, de carater exploratério-
descritivo, uma vez que a observagdo sistematica da pesquisadora “in locu”, aliada a
bibliografia referente ao assunto, a analise documental e o contato face-a-face com os
participantes da pesquisa nos induziram a observar, registrar, descrever, analisar e interpretar
a rotina dentro do cotidiano da instituicdo. De acordo com Martins (2006, p.2), o Estudo de
Caso “investiga um fenbmeno contemporaneo dentro de seu contexto real; as fronteiras entre
o fenbmeno e o contexto ndo sdo claramente evidentes; multiplas fontes de evidéncias podem
ser utilizadas™.

Realizar um trabalho de qualidade com criangas pequenas ndo é uma tarefa
facil, sendo que uma das grandes barreiras que ali se encontra € a da visdo assistencialista que
envolve a Educacéo Infantil (0-3 anos). Pensamos na necessidade de um trabalho que associe
a teoria e a prética, de forma a contribuir com a atuacdo do educador, nesta faixa etéria,
ampliando seus conhecimentos sobre o desenvolvimento infantil, a importancia do brincar e a
relevancia de se criar um ambiente adequado para seu desenvolvimento.

Com a preocupacdo constante a respeito da pratica pedagogica, visando
promover interac0es para atingir as diversas possibilidades do crescimento motor, intelectual
e social-afetivo da crianca, nos debrucamos sobre a probleméatica de como propiciar e
planejar o ambiente espacial de modo que este sirva como suporte para a educacdo e
cuidado de criangcas pequenas e suas interagdes de modo a desenvolver seus interesses e
competéncias. Como deve ser a organizagdo dos ambientes nas creches, de forma segura e
capaz para contribuir com a construgédo da subjetividade e da identidade infantis?

O desvendar de alguns entraves e de procurar compreendé-los, para fornecer
um quadro descritivo claro dessa realidade exigiu cerca de 160 horas de observacdo, com a
presenca da pesquisadora, durante um semestre, em periodos alternados, na referida
instituicao.

Almejamos, com esse trabalho, contribuir para a pratica institucional de
educadores de primeira infancia, com dados relevantes sobre a crianca de 0 a 3 anos, suas
especificidades e necessidades e as a¢des dos educadores no trabalho diuturno com aquelas,
em uma creche publica, mantida filantropicamente.

Os objetivos gerais do relato cientifico, feito, a partir da realidade focada,
foram: 1°. Analisar a organizacdo espacial daquela Instituicdo de Educacao Infantil, tendo em
vista que o ambiente fisico é elemento fomentador de muitas interacbes; 2°. Registrar a

interagdo entre pares como fator importante para o desenvolvimento infantil na faixa etéaria de
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0-3 anos e o papel mediador do educador em facilita-las ou promové-las; 3°. Construir uma
proposta de intervencao para as criancas da referida faixa etaria.

Os objetivos especificos consistiram em Observar a realidade daquela
instituicdo, levantando dados sobre sua clientela (criangas na faixa etaria de 0 a 3 anos), a
rotina, a organizacao estrutural do ambiente e sua utilizacdo e a metodologia utilizada pelos
educadores, em sua atuacdo junto as criancas; ldentificar na rotina didria quais sdo suas
propostas, como se d& o planejamento das atividades e os procedimentos de que 0s
educadores se utilizam para promover interagcbes crianga-crianga; crianca-educador; e,
Propor um programa de apoio pedagdgico, com sugestdes e encaminhamentos aos
educadores quanto a utilizagdo do espaco e de atividades, mediante praticas organizativas que
estimulem o brincar, cuidar e educar na Instituicéo.

O relato dessa pesquisa foi organizado, em seis capitulos. No primeiro
capitulo esboca-se a teorizagcdo sobre o desenvolvimento da crianga de 0 a 3 anos,
fundamentado na teoria piagetiana, com a teoria da equilibracdo, os periodos de
desenvolvimento da referida teoria e a relacdo entre a crianca de 0 a 3 anos e 0 jogo, para
embasar os relatos subseqientes.

No segundo capitulo segue-se a importancia do brincar, do cuidado e da
educacéo na vida da crianga pequena.

No terceiro capitulo o espaco fisico e a sua relevancia para o
desenvolvimento infantil, como as configuracdes espaciais podem dar suporte para promover
interacBes entre crianga-criangca e crianga-educador, e qual é o papel do educador no
planejamento e organizacdo desse espaco, com a descricdo das Areas de Desenvolvimento
elencadas pelo curriculo High/Scope: desenvolvimento social; representacdo; linguagem;
classificagdo; seriagdo; numero; espago; tempo; movimento e desenvolvimento fisico da
crianga e como um guia curricular pode ser planejado para a promog¢éo do desenvolvimento
das criancas nessas diferentes areas, dentro de um processo integrador.

No quarto capitulo descrevemos a parte metodoldgica da pesquisa, a origem
do problema; o processo de investigacdo e os instrumentos de coleta de dados. Apos essa
teorizacdo, fazemos uma descricdo da Instituicdo; os dados obtidos por meio da analise
documental (quanto aos aspectos histéricos, pedagogicos e filosoficos, aspectos
administrativos: horario de funcionamento, rotina e clientela da instituicdo), os recursos
humanos, fisicos e mobiliarios associados & viabilizagdo da proposta pedagdgica.

Na seqliéncia, no capitulo 5, sdo apresentados os resultados e analises

preliminares obtidos por meio da Observagédo Direta, como os brinquedos disponiveis na sala
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do bercario e na sala de recursos da instituicdo; e, os dados obtidos com a entrevista semi-
estruturada junto as educadoras e a Coordenacao Pedagdgica.

O capitulo 6 é o resultado das observacdes e a tentativa de colaborar com a
pratica pedagdgica dos educadores de criangas pequenas, um programa de apoio pedagogico,
com sugestdes e encaminhamentos aos educadores quanto a utilizacdo do espaco e de
atividades, mediante praticas organizativas que estimulem o brincar, cuidar e educar na
Instituicdo. Para a consecucao desse objetivo, sdo propostos os cantos de atividade para a
organizacdo espacial para as salas de criangas de 0 a 3 anos. A teoria que embasa essa
proposta ¢ edificada nos pressupostos piagetianos: Modelo curricular High/Scope.

As consideracdes finais sdo feitas a partir do entrelacamento dos dados
coletados pela revisdo bibliografica e demais instrumentos utilizados para observar e analisar
o0 cotidiano da instituicdo de educacdo infantil, tendo em vista uma instituicdo que leva em

conta o tripé necessario para o trabalho com crian¢as pequenas: brincar, cuidar e educar.
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CAPITULO 1 - TEORIA PIAGETIANA E O DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA
DE 0 A 3 ANOS

Piaget ndo teve a pretensdo de elaborar um “método” construtivista para ser
aplicado na educacdo. Todavia, dada a complexidade e amplitude de seus estudos sobre o
desenvolvimento intelectual da crianca, esses foram amplamente difundidos e utilizados na
educacdo em boa parcela do mundo ocidental. Sua teoria enfoca o desenvolvimento
intelectual do ser humano desde o nascimento até a maturidade. Para ele, o sujeito é ativo e
age em funcéo das estruturas bioldgicas e cognitivas disponiveis.

Piaget se preocupou em estudar como o sujeito chega ao nivel formal de
pensamento. Para tal, pesquisou e divulgou, durante toda sua vida, indmeras obras sobre o
desenvolvimento do individuo. Para o autor, o conflito cognitivo é ponto - chave para o
desenvolvimento, que ocorre de maneira espiral, ou seja, o individuo passa de um nivel a
outro de conhecimento, re-elaborando o antigo e incorporando-o a novas estruturas. Postulou
que o conflito é condicdo necessaria para a aprendizagem. Cada vez que o sujeito entra em
desequilibrio ele se re-organiza e evolui em dire¢cdo a um novo patamar.

O autor definiu a Epistemologia Genética como a disciplina que estuda os
mecanismos e processos, mediante 0s quais 0 organismo passa de um estado de menor
equilibrio nos sistemas cognitivos a estados de conhecimento mais avangados ou
“majorantes” (PIAGET, 1979, p. 16, apud COLL; MARTI, 1996, p. 106).

Para Inhelder, Sinclair e Bovet (1997), Piaget ndo concebe uma
epistemologia cientifica que ndo se caracterize pelos tracos da dimensdo bioldgica, da
interacdo dos fatores sujeito-meio e do construtivismo psicogenético.

O conhecimento €é assim construido a partir de estruturas bioldgicas que sao
herdadas pelo sujeito, e mediante a interagdo entre o sujeito e objeto a ser conhecido via
equilibracdo da passagem de um estagio cognitivo a outro, onde o sujeito re-equilibra os
conhecimentos agrupando-0s a outros mais recentes.

Segundo Coll e Marti (1996), a concepcdo genético-cognitiva da

aprendizagem situa o desenvolvimento como:

[..] uma série ordenada de estruturas intelectuais, que regulam os
intercdmbios funcionais ou comportamentais da pessoa com o0 seu meio.][...]
Cada estrutura oportuniza, pois, uma rigueza maior de intercambios e,
portanto, uma maior capacidade de aprendizagem que a anterior (COLL;
MARTI, 1996, p.115).
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O principal interesse de Piaget foi

[...] mostrar que as estruturas mentais do ser humano evoluem,
paulatinamente, desde os primeiros meses de vida. A crianga vai aprendendo
gue as coisas tém diferentes aspectos e como essas caracteristicas servem
para distingui-las e classifica-las . De acordo com a teoria piagetiana “a
crianga vai construindo seu préprio saber [...] pouco a pouco, descobrindo as
no¢des de equilibrio, movimento, resisténcia e fragilidade” [...] (TELES,
1999, p.25).

Batista (1999, p.20) coloca que o conhecimento para Piaget, “consiste em
transformar a si mesmo. O sujeito constroi seu conhecimento na interacdo com o meio fisico e
social”.

Para Piaget (1978, p. 235-6), 0s estagios se caracterizam por “uma ordem
de sucessdo constante”, com “carater integrativo”, e “estrutura de conjunto”. E necessario,
também, distinguir nos estagios, 0s “processos de formacdo” ou de génese (“preparacdo”) e as
“formas de equilibrio finais (seu “acabamento”). As idades sdo aproximadas, porém, a
sucessdo de estagios é constante.

O progresso de um estagio para o préximo [...] € concebido como resultado
necessario do processo historico de interacdo entre o sujeito e o objeto, e ndo como o

resultado inevitavel de algo programado no sujeito (FERREIRO, 2001, p.135).

1.1 TEORIA DA EQUILIBRACAO DE PIAGET

A teoria da equilibracdo explica o ponto de equilibrio entre a acomodacéo e
a assimilacdo, ¢ uma concepc¢do global do processo de desenvolvimento. O processo de
equilibracio define as regras de transicdo de um estagio a outro do desenvolvimento. E como
se equilibra 0 que ja sabemos (assimilacdo), com aquilo que ainda ndo compreendemos
(acomodacdo).

O esquema &, para a teoria de Piaget, um principio basico, o esquema surge
num primeiro momento como uma simples acdo reflexa, e com o passar do tempo, torna-se
uma atividade controlada.

A organizacgdo e a adaptacdo séo invariantes funcionais, pois, aparecem em
todos os estagios.

A organizacao integra 0s processos em um sistema global.



20

A adaptacdo compreende a assimilacdo e a acomodacgdo. Para Papalia e
Olds, a ‘assimilacdo’ consiste na “apreensdo, ou incorporacdo, de um novo objeto,
experiéncia ou conceito em um conjunto de esquemas existentes”. A “acomodacdo € o
processo pelo qual as criangas modificam as suas ac¢oes a fim de manejarem novos objetos e
situagdes”. (PAPALIA; OLDS, 1981, p.137).

De acordo com Sonego (2005), “equilibracdo é o mecanismo responsavel
por equalizar o enriquecimento, tanto quantitativo quanto qualitativo, da estrutura mental, na
construcdo do conhecimento, através da Assimilagdo e Acomodacdo”.

O desenvolvimento cognitivo para Piaget abrange: Contetudo, Funcdo e
Estrutura.

Contetdo é o que a crianga conhece; refere-se aos comportamentos
observaveis — sensério-motor e conceitual — que refletem a atividade
intelectual. Devemos lembrar que devido a sua natureza, o conteldo varia
consideravelmente de idade para idade, e de crianca para crianga. Funcéo
refere-se aquelas caracteristicas da atividade intelectual — Assimilacdo e
Acomodacdo — que sdo estaveis e continuas no decorrer do desenvolvimento
cognitivo. Estruturas referem-se as propriedades organizacionais inferidas
(esquemas) que explicam a ocorréncia de determinados comportamentos
(SONEGO, 2005, p.1) (grifo do autor).

Desse modo, para que ocorra o desenvolvimento cognitivo: “a crianga deve
atuar sobre 0 meio ambiente e, para assegurar o desenvolvimento das estruturas cognitivas, €
necessario que ocorra o processo de Assimilacdo e Acomodacdo dos esquemas aos estimulos
deste meio” (SONEGO, 2005, p.2).

Ao entrar em desequilibrio cognitivo, a assimilagdo e a acomodacdo sdo

necessarias. Existem trés tipos de conhecimento:

Conhecimento Fisico - que é o das propriedades fisicas de objetos e
eventos, tais como forma, tamanho, textura, peso e outras. E, através, das
acles que as criancas descobrem e constroem o conhecimento de tais objetos
ou eventos;

Conhecimento Logico-Matematico - que é construido a partir do pensar
sobre as experiéncias com objetos e eventos. E assim, como o conhecimento
fisico requer acdo, diferencia-se no sentido de que a crianga ndao mais
descobre aspectos inerentes aos objetos. Agora ela inventa o conhecimento,
isto é, o0s objetos sdo apenas instrumentos para que a construcdo do
conhecimento l6gico-matematico ocorra;

Conhecimento Social - ndo pode ser extraido das acdes sobre os objetos
como nos dois conhecimentos anteriores, pois é construido pela crianca a
partir de suas acgdes (interacbes) com outras pessoas. Trata-se do
conhecimento sobre o qual os grupos sociais ou culturais chegam a um
acordo por convencdo: regras, leis, normas, valores, ética, sistema de
linguagem. (SONEGO, 2005, p.2)
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A Maturacéo esta intimamente ligada a hereditariedade. Esta impde limites
para o desenvolvimento. E o mecanismo pelo qual se estabelecem tais limites, no que se
refere ao potencial herdado.

A Experiéncia Ativa refere-se as agdes que provocam assimilacdo e
acomodacao, resultando em mudanca cognitiva, isto €, mudanca nas estruturas ou esquemas.

A Interacgdo Social é o intercambio de id€ias entre as pessoas, é importante
para o desenvolvimento do conhecimento social. Essa interacdo pode ser entre criangas,
colegas ou adultos, e serve para a construcéo e validagdo dos conceitos socialmente definidos
ou arbitrarios, quer sejam de ordem fisica, quer sejam de ordem social.

Nessa interacdo acontece o desequilibrio relativo ao conhecimento fisico e
ao conhecimento l6gico-matematico, mediante os conflitos existentes nas relacées.

De acordo com Piaget (1977):

A Equilibracéo é uma propriedade intrinseca e constitutiva da vida mental.
Piaget afirma que a equilibracdo tem duas dimensBGes importantes.
Primeiramente, entre os trés fatores (maturagdo, experiéncia ativa e interacdo
social), existe algum tipo de coordenacdo e esta coordenacdo é propiciada
pela equilibracdo. E, segunda, a construcdo é constituida por uma dinamica
pela qual o sujeito recorre a muitas tentativas e erros e muitas regulaces, até
0 alcance das auto-regulacfes. Essas auto-regulagbes constituem a
verdadeira natureza da equilibracdo (apud Wadsworth, 1997, p. 35).

A equilibracdo é majorante quando atua na mudanca de patamares dos
estagios de desenvolvimento. Isto ocorre atraves da abstracdo reflexiva, que € o instrumento

que propicia o trabalho de Equilibracéo das Estruturas mais flexiveis e estaveis.

1.2 Os PERIODOS DE DESENVOLVIMENTO DA TEORIA PIAGETIANA

A partir de suas pesquisas, Piaget (1978) classificou o desenvolvimento
intelectual em trés grandes periodos®: o perfodo da inteligéncia sensério-motora, o periodo da

preparacao e de organizacdo das operagGes concretas (dentro desse periodo, encontrando-se o

1 Os “periodos” sdo utilizados para designar as grandes unidades, as principais épocas do desenvolvimento,
enquanto os “estagios” designam subdivisdes menores dentro de periodos. Os quais compreendem “substagios”).
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sub-periodo das representacfes pré-operatérias e o sub-periodo das operacGes concretas
propriamente ditas) com as estruturas de classes, relacdes e niumero e o periodo das operacoes

formais.

O periodo sensério-motor caracteriza-se pela construcdo de esquemas de
acdo que possibilitam a crianca assimilar objetos e pessoas. Construgdo
pratica das nocBes de objeto, espago, causalidade e tempo, necessérias a
acomodacdo (ajustamento) destes esquemas aos objetos e pessoas com 0S
quais interage. Tem-se um processo de adaptacdo funcional pelo qual a
crianca regula suas agdes em funcdo das demandas de interacéo,
compensando progressivamente, sempre no plano das sensacOes e da
motricidade, as perturbacbes produzidas pela insuficiéncia dos esquemas no
processo de interacdo. Esse tipo de inteligéncia pratica coordena no plano da
acdo os esquemas que a crianca utiliza. E a fase caracterizada por contato
direto, isto é, sem representacdo, pensamento ou linguagem, da crianca com
objetos ou pessoas (MACEDO, 2007, p.48).

O periodo sensério-motor? se estende do nascimento ao aparecimento da
linguagem, aproximadamente durante os dois primeiros anos de existéncia. Piaget o

subdividiu em seis estadios:

1) Exercicios reflexos: 0 a 1 més.

2) Primeiros habitos: comeco dos condicionamentos estaveis e reacOes
circulares “primarias” (quer dizer relativas ao corpo proprio: por exemplo,
chupar o polegar). De 1 a 4 meses e meio.

3) Coordenacdo da visdo e da preensdo e comego das reacOes circulares
“secundarias” (quer dizer relativas aos corpos manipulados). Comeco de
coordenacdo dos espagos qualitativos até entdo heterogéneos, mas sem busca
de objetos desaparecidos; e comeco de diferenciacdo entre fins e meios mas
sem fim preliminares quando da aquisicdo de uma conduta nova. De 4 meses
e meio a 8-9 meses mais ou menos.

4) Coordenacao dos esquemas secundarios com utilizacdo, em certos casos,
de meios conhecidos com vistas a atingir um objetivo novo (varios meios
possiveis para um mesmo objetivo e Varios objetivos possiveis para um
mesmo meio). Comeco de busca do objeto desaparecido mas sem
coordenacdo dos deslocamentos (e localiza¢fes) sucessivos. De 8-9 a 11-12
meses mais ou menos.

5) Diferenciacdo dos esquemas de acdo por reacdo circular “terciaria”
(variacdo das condigBes por exploracdo e tateamento dirigidos) e descoberta
de meios novos. Exemplos: condutas do suporte (tirar um pano para trazer
para si objeto posto sob o pano, reacdo negativa se o0 objeto esta do lado ou

2 periodo o qual é foco de interesse nesse trabalho, por tratar do estudo de criangas na faixa etéaria de 0 a 3 anos.
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longe do suporte), do barbante ou do bastdo (por tateio). Busca do objeto
desaparecido com localizagdo em funcdo de deslocamentos sucessivos
perceptiveis e comeco de organizagdo do “grupo pratico dos deslocamentos”
(desvios e retornos em acfes). De 11-12 a 18 meses mais ou menos.

6) Comeco da interiorizacdo dos esquemas e solugdo de alguns problemas
acompanhada a acdo e compreensdo. Generalizacdo do grupo pratico dos
deslocamentos com incorporacdo, no sistema, de alguns deslocamentos ndo
perceptiveis. De 18 a 24 meses mais ou menos (PIAGET, 1978, p.237-8)
(grifo do autor).

Tabela 1 — Periodos do Desenvolvimento Intelectual de Acordo com a Teoria Piagetiana
(adaptado de Piaget, 1978)

Periodo da inteligéncia | Compreende seis substagios. Nascimento a 1 més
sensorio-motora (0 - 2 1 a 4 meses e meio
anos). 4 meses e meio a 8-9 meses

8-9 a 11-12 meses

11-12 a 18 meses

18 a 24 meses

Periodo da preparacdo | Compreende dois Subperiodos:

e de organizacgdo das B subperiodo das

operagdes concretas representacées preé- Esse subperiodo, se
com classes, relacGes e operatorias(2 a 7 anos); subdivide em mais 3
namero. (2 a 11 anos) B subperiodo das operacdes subperiodos®

concretas (7 - 11 anos).

Periodo das operacdes
formais (14 anos em
diante).

Ao final do periodo sensorio-motor a crianga, adquire a capacidade de
substituir um objeto ou acontecimento por uma representacdo. Para Piaget, a fungéo
simbolica, € o que possibilita a crianca duplicar objetos ou acontecimentos por uma palavra,
por um gesto, por uma lembranca, ou seja, € capaz de evoca-los em sua auséncia. “A
interacdo direta, do periodo sensério-motor d& lugar a interacdo mediada por imagens,
lembrancas, imitagdes diferidas (na auséncia do objeto ou acontecimento), jogos simbdlicos,
evocacOes verbais [...]” (MACEDO, 2007, p.48).

* O qual ainda se subdivide em: 2 a 3% ou 4 anos (aparecimento da funcdo simbdlica e comeco da
interiorizacdo dos esquemas de acdo em representacdes); 4 a 5 anos ¥ (organizagOes representativas fundadas
seja sobre configuragdes estaticas, seja sobre uma assimilacao a acao propria); 5 ¥ a 7-8 anos (regulacées
representativas articuladas).
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O periodo subsequente, de “preparacdo e de organizacdo das operacOes
concretas de classes, relagdes e numero” se estende dos 2 anos mais ou menos aos 11-12 anos,
é subdividido em “sub-periodo da representacao pré-operacional” (2 a 7 anos), e sub-periodo
das “representacGes pré-operatdrias” (7-12 anos), e o periodo final: “das operacdes formais”
(12 anos em diante).

White (1972) define o desenvolvimento do bebé do nascimento aos seis
meses em trés sub-estagios: a) do nascimento a seis semanas: a Unica forma de
comportamento “aprendido consiste num aumento na eficacia dos padrbes inatos de
comportamento do tipo reflexo, como o agarrar e o reflexo de orientar a boca”. Piaget ndo
acredita que do nascimento a seis meses a crianca apresente comportamento inteligente, mas,
“que o desenvolvimento envolvido no exercicio de comportamentos como 0 agarrar € 0
acompanhamento visual é decididamente um pré-requisito para os padrdes verdadeiramente
intelectuais que emergem mais tarde” (WHITE, 1972, p.108) b) de seis semanas a trés meses
e meio: nessa faixa etaria a crianca € cada vez mais “alerta, ativa e curiosa”, as primeiras
semanas servem de transicao fisica da existéncia pré-natal para o pds-natal. A crianca comeca
a lidar com o mundo exterior, comega a imitar sons, distingue os entes familiares, dentre
outros. Esse periodo se caracteriza pelo “despertar da consciéncia e da acdo voluntaria”
(WHITE, 1972, p.108-9) e, c) de trés meses e meio a seis meses: 0 apice desse periodo é o
“alcancar visualmente orientado”. Nessa fase, a crianca segura e olha as coisas, coloca-as na
boca, ouve e olha ao seu redor. “Do ponto de vista intelectual, embora ndo exiba com
freqliéncia um comportamento inteligente, instrumental, seu desenvolvimento estid se
processando rapidamente” (WHITE, 1972, p. 110-1).

Para Papalia e Olds (1981, p.12) os quatro estdgios principais, segundo
Piaget sdo cada um deles muito diferente uns dos outros:

[...] no sensério-motor: o bebé se modifica de uma criatura que responde
principalmente através de reflexos; pré-operacional: a crianca comeca a usar
simbolos, tais como palavras, imita 0 comportamento dos outros e ainda é
ildgica em seus processos de pensamento, por se altamente egocéntrica;
operacdes concretas: a crianca estd comegando a entender e a usar conceitos
gue a ajudam a haver-se com o ambiente imediato; operacdes formais: agora
0 individuo pode pensar em termos abstratos e lidar com situacdes
hipotéticas (grifo dos autores).
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1.2.1 Subestagios do Estagio Sensorio-motor

Para Papalia e Olds (1981, p.144), a aprendizagem, “em termos
psicologicos, € o estabelecimento de novos relacionamentos ou o fortalecimento de
relacionamentos frageis entre dois eventos, acfes ou coisas.”

Nesse periodo sensorio-motor a no¢do de objeto permanente € a principal
aquisicdo da criancga, o que contribui para a compreensdo de nog¢des basicas, como o tempo e
0 espago.

A permanéncia do objeto, nos sub-estagios 1 e 2, ainda ndo existe; a crianga
encontra constantemente objetos, perdendo contato e reencontrando-0s, ndo procura 0 que
saiu do seu campo de visdo, audicdo, tato, olfato ou paladar. No estagio 3, a crianca tem a
nocao parcial do objeto de permanéncia, ou seja, se vocé esconde o0 objeto ela ndo se lembra
dele, mas se o mostra parcialmente ela procura pelo restante. No estagio 4, o bebé comeca a
desenvolver o esquema de objeto permanente. No estdgio 5, a crianca ainda ndo consegue
imaginar movimento que ndo veja. No estagio 6, a crianga tem o esquema de permanéncia do
objeto plenamente desenvolvido, pode entender deslocamentos visiveis e invisiveis.

Para Baldwin (apud PAPALIA; OLDS, 1981, p.138), as principais
caracteristicas do periodo sensorio-motor sao:

1. Capacidade para coordenar e integrar informagdes dos cinco sentidos
para entender que a informacdo recebida dos diferentes sentidos se relaciona ao mesmo
objeto, a crian¢a ndo sabe que pode ver, ouvir e tocar um mesmo objeto.

2. Capacidade para reconhecer que o mundo é um lugar permanente —
esquema de objeto permanente.

3. Capacidade de exibir comportamento orientado para a meta. Para
realizar determinado desejo a crianca executa diferentes acdes e até desenvolve novas acgdes.

Sobre o conflito cognitivo, Lupiafiez (1998, p. 36) explicita que:

“a coordenacdo da prépria acdo com a dos outros ajuda a resolver o conflito
e a construir individualmente novas coordenagdes cognitivas. O brincar e as
atividades em grupo séo um elemento essencial”.

Segundo esse autor:
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[...] o processo evolutivo, durante os primeiros anos de vida, vai da
independéncia até a autonomia, da impulsividade até a reflexdo [...]. Este
processo evolutivo implica sempre toda a pessoa da crianca e se concretiza
em um processo de individualizacdo e de socializacdo estreitamente
entrelagados; um processo no qual o OUTRO ¢é imprescindivel desde o
primeiro momento e a interacdo é o seu fio condutor (LUPIANEZ, 1998, p.
36) (grifo do autor).

[...] o conhecimento que adquire ndo é uma cOpia, uma apropriagdo passiva
da realidade, MAS SIM UMA CONSTRUCAO ATIVA DO SUIJEITO,
QUE SURGE DURANTE AS INTERACOES SOCIAIS. Portanto, a crianca
constréi sua personalidade em um processo dinamico de relagdo interativa
com condigdes de existéncia (LUPIANEZ, 1998, p.37) (grifo do autor).
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A tabela da vista multidimensional do desenvolvimento durante o periodo
sensorio-motor, apresenta uma sintese das aquisicdes desse periodo ao longo dos vinte e
quatro meses, segundo Papalia e Olds (1981, p.145).

Para Inhelder e Piaget (1998, p.25), “propiciando as criangas das creches um
conjunto de situacdes variadas para exercer suas atividades sensorio-motoras, simbolicas e
intelectuais, contribuimos [...] para sua adaptacdo atual ao mundo exterior, preparando,

também, seu desenvolvimento futuro”.

1.3 0 JoGo E A CRIANCA DE 0 A 3 ANOS

Acredita-se que a fase de 0 a 3 anos seja de extrema importancia no
desenvolvimento integral da crianca, nos seus aspectos fisicos, afetivos, cognitivos, motores e

sociais, como cita Musatti:

Tem-se a hipétese, jamais provada, mas amplamente aceita, de que a
qualidade de vida nesses primeiros anos e as experiéncias que a crianga faz
nesse periodo deixam uma marca permanente na estruturacdo de seus
processos cognitivos e afetivos (MUSATTI, 1998, p.189).

Assim como Musatti, Lupiafiez (1998, p. 36) também enfatiza a importancia
dessa primeira fase do desenvolvimento infantil, como aquisicao de “[...] habilidades motoras,
perceptivas, cognitivas, linguisticas, sociais, etc”.

Como caracteriza Inhelder e Piaget (1998), o desenvolvimento intelectual:

é indissociavel do desenvolvimento afetivo; esse ultimo fornece a crianca o
motor de sua atividade e valoriza sua adaptacdo ao meio. A natureza das
trocas que estabelece com seres humanos, o clima afetivo no qual evolui,
podem estimular ou inibir sua adaptacdo ao mundo; da mesma forma, cada
progresso intelectual modifica suas formas de interagdo social e seu nivel de
aspiracdo (INHELDER; PIAGET, 1998, p.15).

Nesse sentido, percebe-se que 0s bebés inseridos na creche possuem uma
"vantagem", diante das criancas que permanecem em casa (aos cuidados de babas/familia),

pois quando convivem com outras criangas, principalmente com seus coetaneos, tém maiores
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possibilidades interativas, o que, acredita-se promovam seu desenvolvimento com mais
variedade de vivéncias. Nas creches, as criangas interagem tanto com seus coetaneos, quanto
com o meio fisico e os adultos (educadores). Portanto, a instituicdo € instrumento importante
para a promogédo de aprendizagens por parte das criancas. O educador, nessa perspectiva,
torna-se o0 mediador do processo de interagdo entre a crianga, 0 outro e 0 meio.

Quanto a importancia da interacdo da crianca Lupiafiez (1998) propde:

[...] A agdo e interacdo da crianga com 0 Seu meio S&0 essenciais na
aprendizagem. Porém para que a educacdo seja realmente estimulante e
promotora do desenvolvimento, o profissional deve conhecer previamente
qual é o processo de desenvolvimento, suas leis e principios gerais e muitas
particularidades referentes a aspectos como: os afetivos, os cognitivos, 0s
lingtiisticos, os sociais (LUPIANEZ, 1998, p.40).

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil:

Para se desenvolver, portanto, as criangas precisam aprender com 0s outros,
por meio dos vinculos que estabelece. Se as aprendizagens acontecem na
interacdo com as outras pessoas, sejam elas adultos ou criangas, elas também
dependem dos recursos de cada crianca. Dentre 0s recursos que as criangas
utilizam, destacam-se a imitacdo, o faz-de-conta, a oposi¢do, a linguagem e a
apropriacdo da imagem corporal (RCNEI, 1998, v. 2. p.21).

Para 0 RCNEI (1998, p.21-5), a imitagdo, promove o desenvolvimento, pois
as criancas imitam sons, gestos, e expressdes faciais dos familiares e também de animais
domeésticos etc. Na faixa etaria de 0 a 3 anos a imitacdo é um instrumento importante para a
comunicacdo e a brincadeira, sendo que a imitacdo é entendida como uma reconstrucdo
interna do que ela observa. Ao brincar de faz-de-conta a crianga desenvolve a atividade e a
autonomia e a sua imaginacao. A oposicdo ajuda na diferenciacdo e na afirmacdo do 'eu’. A
linguagem favorece a comunicacdo, a expressao e a socializacdo. A apropriacdo da
imagem corporal € a consciéncia dos limites do préprio corpo, a diferenciacdo entre o 'eu’ e
0 'outro’ (grifo nosso).

A esse respeito, Lupiafiez (1998, p.36) comenta que: “As criangas
deslocam-se, manipulam, experimentam, brincam com 0s outros, comunicam-se: assim V&o

construindo seu préprio conhecimento e convertendo-se em seres sociais”.
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Para que a crianca se desenvolva plenamente, a instituicdo de educacédo
infantil deve propiciar as criangas o contato com a musica, as artes visuais, a linguagem oral e
escrita, e 0 conhecimento da natureza e da sociedade, como coloca 0 RCNEI (1998, v. 3).

Para Oliveira (2000), a brincadeira simbdlica possibilita a progressiva
ampliacdo e dinamizagdo de seu meio, pois, a crianga ao evocar suas lembrancas, contribui
para 0 momento presente, evocando o seu passado. Na brincadeira simbdlica a crianca da
significados aos objetos, transformando-o de acordo com a situacdo vivencia a
experimentacdo de ser o outro, verificando processos e possibilidade de agir. Para a referida
autora as criangas devem ter oportunidade para se expressar e se comunicar brincando,
cantando, dancando, representado, entre outras.

A aquisicdo do conhecimento é um processo: “ativo que depende da
interacdo da crianga e do ambiente” (PAPALIA; OLDS, 1981, p.137). A crianga com 0
desenvolvimento da parte motora cede lugar cada vez mais ao desenvolvimento cognitivo. O
estdgio sensorio-motor: “é uma ocasido de comportamento inteligente antes do
desenvolvimento da linguagem”.

Primordial para o pleno desenvolvimento da crianga no periodo sensorio-
motor, é oportunizar um ambiente onde sejam integradas as brincadeiras, o cuidado e a

educacéo.
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CAPITULO 2 - BRINCAR, CUIDADOS E EDUCACAO: A CRIANCADEOA3
ANOS NA CRECHE

Uma sociedade pode ser julgada pela sua atitude
em relacdo as suas criangas pequenas, ndo somente
no que se diz sobre elas, mas também em como
essa atitude é expressada no que lhes é oferecido ao
longo de seu crescimento.

(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p.13)

2.1 A IMPORTANCIA DO BRINCAR PARA A CRIANCA

Brincar é uma atividade que existe desde o inicio da civilizacdo. Os animais
brincam; o homem brinca. Portanto, o brincar deve ser respeitado e ndo visto como uma perda
de tempo. Brincar ndo € passatempo para a crianga; é tdo importante para ela quanto o
trabalho é para o adulto. A criangca sempre consegue brincar, independente do sexo, da idade,

da classe social ou do credo e, mesmo nas situacGes mais adversas.

A crianca desde muita pequena brinca. Inicia brincando individualmente,
com 0 seu corpo, com objetos, brinca com o adulto que lhe cuida. Logo
brinca também com outras criangas da mesma idade, estabelecendo relagdes
com ela, criando papéis, cenarios e “fazendo de conta”. [...] observando
apenas por alguns instantes qualquer crianca pequena, poderemos perceber o
guanto ela gosta de brincar de “papai e maméae”, “motorista”, “dentista”,
“escolinha”, etc. com isso elabora a sua visdo do mundo (OLIVEIRA et al.,
1992, p.67).

A crianga pequena nasce com estimulo predominante de se desenvolver, de
se adaptar. Nesse contexto, as brincadeiras podem e devem ser elementos primordiais para se
alcancar um resultado satisfatorio. O educador deve perceber em cada crianca, através das
brincadeiras, seus diferentes potenciais de desenvolvimento, estimulando-os.

N&o devemos nos esquecer, entretanto, que as brincadeiras precisam ser
adequadas a faixa etaria da crianca, respeitando a condicdo de cada uma. Com iniciativa e

liberdade sua producéo é mais satisfatoria.
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Os centros de educacdo infantil devem proporcionar situacdes a partir das
quais a crianga possa brincar e se desenvolver. A respeito disso citamos Oliveira et al (1992,
p.69): [...] brincar, transformar situacdes e significados ja conhecidos em elementos novos,
desenvolvendo a esfera da fantasia, da criatividade do faz-de-conta, e apropriando-se da
realidade que o cerca [...].

Pela citacdo de Oliveira podemos inferir que o brincar esta intimamente
ligado a possibilidade do desenvolvimento qualitativo da crianca, ele alimenta seu
desenvolvimento de maneira gradual e respeita 0 momento da crianga, sem lhe exigir por
imposicéo.

As brincadeiras promovem a iniciativa das criancas, fazendo com que elas
encontrem condicdes para o aprendizado, sem a interferéncia direta do adulto. Se essa
espontaneidade ndo ocorre, alerta-se para o olhar atento do educador, no sentido de incentiva-
la, sabendo que isto tornara as criangas gradativamente, autbnomas, com iniciativa propria e
mais seguras de si.

Através da brincadeira, podemos ver como a crianga constroi e representa o
mundo & sua volta.

Sobre a importancia do Brincar, o Referencial Curricular Nacional para a
Educaco Infantil* - RCNEI (1998) coloca que:

Brincar ¢ uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da
identidade e da autonomia. O fato de a crianca, desde muito cedo, poder se
comunicar por meio de gestos, sons e mais tarde representar determinado
papel na brincadeira faz com que ela desenvolva sua imaginacdo. Nas
brincadeiras as criangas podem desenvolver algumas capacidades
importantes, tais como a atencdo, a imitagdo, a memdria, a imaginacao.
Amadurecem também algumas capacidades de socializacdo, por meio da
interacdo e da utilizacdo e experimentagdo de regras e papéis sociais
(BRASIL, 1998, v.2, p.22).

Como se pode observar, a brincadeira é importante para a crianga, pois
desenvolve a sua atengdo, imitacdo, memoria, imaginacdo e, ainda, a socializacdo e a
integragcdo com os adultos e outros coetaneos. A brincadeira desenvolve, ainda, a criatividade,

a autonomia, a iniciativa, a coragem. E nesse sentido que o brincar contribui para a formagéo

* Documento desenvolvido pelo Ministério da Educacéo e Desporto, para a Educacao Infantil (1998).
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de seres humanos/adultos mais preparados fisicamente e psicologicamente para exercer o seu
papel na sociedade.

Sem sombra de davida, a contribuicdo da brincadeira na faixa etaria
pesquisada se torna essencial para tornar a crianga plena, e porque nédo dizer, uma crianga
mais feliz.

Se a ludicidade é parte integrante do ser humano, a instituicdo e 0s
profissionais que nela atuam precisam ter clareza desse aspecto para que a rotina seja
planejada, respeitando as necessidades das criangas.

Para Teles (1999, p.15-24), “brincar, acima de tudo brincar com liberdade, é
uma das condi¢cfes para estimular a criatividade”. A autora acredita que € o ser humano
criativo quem pesquisa, faz descobertas e promove mudancas. Por isso, o brincar pode
contribuir para a formagéo de seres criativos, pode melhorar a sociedade. “A brincadeira,
além dos mil motivos da sua importancia na vida da crianca, € o verdadeiro impulso da
criatividade. N&o existe adulto criativo sem crianca que brinque”.

Nas brincadeiras das criancas pequenas, 0 educador ndo pode se manter
ausente, apenas como um telespectador, e sim de modo criativo, participar da atividade.
Conforme Oliveira et al (1992, p.70):

[...] o educador apenas consegue a sensivel e dificil tarefa de adentrar o
mundo magico criado pelas criangas em suas brincadeiras se souber deixar
envolver também pelo ludico, pelo “aqui-e-agora”, sendo constantemente
atualizado na acéo.

Ainda, para Teles (1999), a brincadeira é também utilizada pela crianca para
extravasar sentimentos. Muitas vezes, a emocéo se intensifica tdo profundamente que anula a
conduta ltdica. E nesse sentido que a brincadeira funciona como uma descarga emocional. A
brincadeira € a expressdo de energia vital. Blogueéa-la, é converter essa energia em sintomas

neurdticos ou em doencas psicossomaticas.

[...] As criancas realizam jogos e atividades, estabelecem relacGes afetivas
com VArios outras pessoas e constantemente sdo colocadas ou se colocam em
situacBes nas quais precisam ampliar suas estratégias de interacdo para
estabelecer lacos e novas aprendizagens (BARBOSA, 2006, p.87).



34

Hoje € reconhecido, de fato, que o brincar é de extrema relevancia para o
desenvolvimento global da crianca. Mas nem sempre essa idéia foi aceita. Ao longo da
historia alguns estudiosos defenderam a necessidade do brincar para o desenvolvimento
infantil.

Wajskop (2001) fala sobre a importancia de alguns pedagogos que
influenciaram a historia da educacéo infantil de sua época, rompendo com a educacao verbal e

tradicionalista e,

[...] sob a influéncia do pensamento e a filosofia de suas épocas, [...], 0s
pedagogos Friedrich Froebel (1782-1852), Maria Montessori (1870-1909) e
Ovide Decroly (1871-1932) elaboraram pesquisas a respeito das criancas
pequenas, legando a educacdo grande contribuicdo sobre seu
desenvolvimento (WAJSKOP, 2001, p.21-2).

Kishimoto (1999) entende que, as brincadeiras sdo de grande importancia
para a crianga por enriquecer a experiéncia sensorial, estimular a criatividade e desenvolver
habilidades da crianca. Quando brinca, a crianca reproduz o seu mundo e tenta compreendé-
lo.

Alguns tedricos da educagdo também explicitam que o brincar prepara a
crianca para a vida adulta. Para Groos, o individuo brinca porque “[...] através da brincadeira
hd uma preparacdo geral para a idade adulta que se realiza a partir da acdo ludica” (apud
LUPIANEZ, 1998, p.66).

E para Brougere (1995, p.64):

[...] com o brinquedo, a crianga constroi suas relagdes com o objeto, relagoes
de posse, de utilizacdo, de abandono, de perda, de desestruturacdo que
constituem, na mesma proporg¢do, 0s esquemas que ela produzird com outros
objetos, na sua vida futura [...].

De acordo com Lupiafiez (1998, p.67), para Piaget o brincar tem um “papel
evolutivo que permite pensar nesta atividade como parte substantiva e diferenciada do
desenvolvimento humano. A evolucdo da brincadeira infantil deve ser concebida como
evolucdo do conhecimento”.

De acordo com os pressupostos da teoria piagetiana, “[...] ao manifestar a

conduta ladica, a crianca demonstra o nivel de seus estadgios cognitivos e constrdi
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conhecimentos” (KISHIMOTO 1999, p.32). Ou seja, observando a brincadeira da crianca
pode-se observar em qual estagio de desenvolvimento a mesma se encontra. Ao brincar, ela
adquire novos conhecimentos, faz novas elaboracGes e reestrutura conceitos.

Como descrito por Piaget (1999, p.17):

[...] o periodo que vai do nascimento até a aquisi¢do da linguagem é marcado
por extraordinario desenvolvimento mental [...] esse periodo é decisivo para
todo o curso da evolucdo psiquica: representa a conquista, através da
percepcao e dos movimentos, de todo o universo pratico da crianga.

Para Batista (1999, p.51), “as atividades ludicas sdo a esséncia da infancia,

mas nem sempre a brincadeira foi vista por esse angulo”.

Os jogos e brinquedos, embora sendo elementos sempre presentes na
humanidade, desde seu inicio, ndo tinham a conotacdo que tem hoje; eles
eram vistos como flteis e tinham como objetivos a distracdo e o
entretenimento. [...] as transformacdes ocorridas nas sociedades urbanas
contemporaneas instauraram novos tipos de convivio e de relagdes que
alteram as areas do brincar. Nao se brinca hoje, nem como, nem onde, nem
do modo como se brincava antigamente (BATISTA, 1999, p.51-3).

Os tempos sdo outros, as brincadeiras sdo outras, as necessidades das
criangas s@o outras. A infancia, hoje, passa por grandes mudancgas em seus paradigmas. Os
estudos sobre essa fase da vida alertam para a importancia do respeito a crianga, portanto,
respeito a brincadeira da crianca.

No brincar estéo contidos infinitas possibilidades de trocas, de socializacéo,
de aprendizagens, de vivéncias, de resgate de valores. Desse modo, o brincar tem que sair
efetivamente do discurso e se tornar acdo na pratica educativa com criangas.

Muito além de ser um local onde as criancas podem ficar seguras enquanto
os pais trabalham, a instituicdo de educacdo infantil deve propiciar a crianca a busca da
autonomia, da felicidade, da brincadeira, como forma de apreender o mundo, pois como ja
visto nas referéncias anteriores, brincar ndo é perda de tempo; € uma necessidade para o pleno
desenvolvimento infantil.

A brincadeira, de acordo com Wajskop (2001, p.29) é:
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[...] uma forma de comportamento social, que se destaca da atividade do
trabalho e do ritmo cotidiano da vida, reconstruindo-os para compreendé-los
segundo uma légica propria, circunscrita e organizada no tempo e no espago.

Assim, Batista (1999, p.54) coloca que a pré-escola’, é vista pela sociedade
como um local sem muita importancia, serve para "brincar”, e, portanto, ndo necessita de

sistematizacédo e de qualidade. Para a referida autora o brincar:

[...] constitui-se, em um sentido muito verdadeiro, no principal trabalho da
crianca, nos anos pré-escolares. E principalmente através dos brinquedos,
gue a crianga desenvolve suas habilidades corporais, sua imaginacdo, sua
iniciativa, bem como o respeito pelos outros, o relacionamento social, o
espirito de cooperagdo, realizando sua mais ampla socializagdo (BATISTA,
1999, p.55).

Batista (1999) relata ainda que:

Brincar é algo natural na crianca. E brincando que a crianca aprende a
conviver, a se relacionar com seu préprio mundo e com o mundo dos
adultos. Essa atividade é fundamental, na medida em que propicia o
desenvolvimento integral da crianca (BATISTA, 1999, p.55).

A importéncia do brincar para a educacédo infantil, em face da faixa etaria
pesquisada, ndo se prende somente ao desenvolvimento da crianca; ela também proporciona
situagbes em que o educador através de acompanhamento, pode observar e extrair
informacdes valiosas sobre a criangca pequena. Sobre isso, podemos citar Bomtempo e
Hussein (1986, p.24):

[...] o brinquedo oferece oportunidades a crianca de lidar com o equipamento
da classe a sua maneira, bem como oferece, também, ao professor meios
para obter informacfes que ndo poderiam ser obtidas de outra forma. A
observacdo de uma crianca frente a diversos tipos de brinquedos, evidencia
padrdes de respostas em relacdo ao seu desenvolvimento cognitivo, social e
emocional.

Denzin (1975) enfatiza a importancia do brinquedo na socializacdo da

crianga pequena, estabelecendo que essa importancia pode ser observada de varios pontos:

> Batista (1999) cita a pré-escola, mas entendo que o mesmo pode ser colocado para a creche (0 a 3 anos).
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[...] no brinquedo interacbes face a face com uma ou mais pessoas sdo desenvolvidas
orientando seus comportamentos cognitivos e simbdlicos (apud BOMTEMPO; HUSSEIN,
1986, p.24).

Raabe (1980) complementa essa idéia, sugerindo que a crianga representa
papéis do mundo adulto no brincar e adquire outras capacidades para se comunicar: [...] O
jogo ou brinquedo ¢é, portanto, fator de comunica¢do mais amplo do que a linguagem, pois
proporciona o dialogo entre pessoas de culturas diferentes (apud BOMTEMPO; HUSSEIN,
1986, p.25).

Parafraseando Bomtempo e Hussein (1986, p.26), relatamos a capacidade
reveladora do brincar no sentido de proporcionar meios de comunicagéao.

A utilizacdo de jogos de “faz-de-conta”, manifestados no sentido de ora ser
maquina, ora ser animal, ora ser mae, pai, médico, constitui um recurso Util para o educador
avaliar o cognitivo e o social da crianga, presentes nas suas representacoes.

Na tentativa de demonstrar as alternativas possiveis viabilizadas pelo
brincar, enfatizamos ser o brinquedo um elemento-chave no aprendizado da crianca e,
também, na comunicagdo com o educador e 0 com mundo que a cerca.

Assim sendo, os centros de educacdo infantil, principalmente os que
atendem criancas na faixa etaria de 0 a 3 anos, devem propiciar ambientes atraentes, para o
brincar de modo que possibilitem a exploracdo material, espacial, e as mdultiplas vivéncias
das criangas. Tais ambientes, quando apropriados para o brincar devem encorajar as criangas a
fazer suas descobertas e, através delas, o educador deve ter sensibilidade para estimular o
progresso ludo-pedagogico da crianca.

O educador da crianga pequena deve priorizar o brincar, como expressdo da

crianga, de forma orientada ou livre, se fazendo sempre presente:

[...] as pesquisas mostram que a disponibilidade de grande nimero de
materiais nada valerd sem a intervencao adequada do professor, porém essa
intervencdo ndo deve tolher a imaginacdo criativa da crianga. O docente
deve sim, orienta-la, mas sempre deixar que a brincadeira espontanea surja
na situacdo de aprendizagem, pois € através dela que a crianca se prepara
para a vidaem seus propriostermos (BOMTEMPO; HUSSEIN, 1986, p.27-8).

De acordo com diversos autores, como Goldschmied e Jackson (2006),
Oliveira (1992), Barbosa (2006), Bomtempo e Hussein (1986) entre outros, € consenso que 0

brincar € uma atividade extremamente eficiente para o desenvolvimento sécio-cultural da



38

crianca, sendo necessario, portanto, orientar que tal observancia, ainda que faca parte do
cotidiano dos centros de educacdo infantil, ndo venha a ser utilizada como recurso para
“passar 0 tempo”, e sim de maneira planejada pedagogicamente, seja na sua expressao livre

ou orientada, e

[...] em muitas culturas da-se pouca importancia ao brincar; ndo se procura
oferecer brinquedos elaborados a crianca, embora possamos notar que elas
brincam espontaneamente as suas atividades ndo se confere nenhum tipo de
atencdo particular por parte dos adultos [...] (GOLDSCHMIED; JACKSON,
2006, p.25)

Ao focalizar o tema brincar, o proposito desse capitulo foi identificar a sua
real importancia na formacdo da crianca pequena, estabelecendo-se a revisdo de alguns
importantes aspectos conceituais vistos por meio da literatura pesquisada. Os relatos
demonstraram que a crianga aprende brincando, e de maneira direta na sua agao sobre o0 meio,
sendo seus esquemas assimilativos fortalecidos com as brincadeiras.

Conjetura-se que a utilizacdo desse recurso nos centros de educacdo infantil
venha a produzir estimulos satisfatorios porque, pelo brincar as criangas podem interagir com
outras pessoas, criangas ou adultos. A crianca desenvolve linguagens proprias com a
brincadeira e cria uma maneira singular de se comunicar. Essa comunicacdo € de extrema
valia aos educadores, porque o conhecimento dessa linguagem, pode melhor atender as
necessidades da crianca.

As brincadeiras propiciam vivéncias significativas as criancas. Nelas, seu
efeito ludico se manifesta e é transformador, uma vez que as crian¢as quando brincam
superam a inibicdo, o medo e desenvolvem muitos outros sentidos, e assim, reinem condicdes
para tornarem-se participantes ativos no seu meio social.

As fontes pesquisadas apontam para a necessidade de se ensinar brincando,
porgue esta pratica, realizada por um educador atento, pode fornecer-lhe muitas informacdes
com base nas brincadeiras, e que sem elas ndo se poderiam obter. Ressaltam que a informacéo
vinda das criangas, via brincadeiras, tem contribuido muito para o entendimento e o
atendimento das suas necessidades de um fecundo aproveitamento.

Em sintese, pelo brincar a crianga cria, recria, experimenta e vivencia o
mundo e modifica, sobremaneira, a qualidade das intera¢cbes com seu meio fisico e social.

Partindo desse pressuposto, ndo se pode deixar de enfatizar o lugar que
ocupa o brincar na educacdo infantil. Os cuidados fisicos e as aten¢Bes primarias sdo
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imprescindiveis, mas estes processos podem ser implementados dentro de todas as

possibilidades que oferece o brincar. Neste sentido,

[...] o cuidado fisico pode oferecer algumas das melhores oportunidades,
durante um dia atarefado para a intercomunicacdo e o brincar espontaneo
entre a crianca e adulto. E sobremaneira importante, em relacio ao
desenvolvimento da linguagem e tanto quanto possivel que a pessoa chave
ofereca o cuidado corporal a crianga, de maneira que aquela possa aprender a
responder os sinais preferenciais da crianca da forma que os pais sensiveis o
fazem. Todas as funcionarias precisam compreender as razfes para a
utilizacdo dessa politica para que ela funcione (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p.138-9).

2.2 CUIDADO E EDUCACAO

A discussdo sobre cuidado e educacdo ndo pode ser polemizada, porque,
estd cada vez mais ultrapassada, ou seja, o profissional que teve formacdo inicial adequada e
se preocupa com o desenvolvimento integral da crianca sabe que cuidado e educacgdo sé&o
importantes e fazem parte do cotidiano infantil, principalmente na rotina da crianca de 0 a 3
anos. Cuidado e educacdo sdo dois elementos complementares e nunca um sobreposto ao
outro.

Antes de adentrarmos na conceituacdo das palavras, cuidar e educar, faz-se
necessaria a definicdo etimoldgica e literal das mesmas.

Cuidar, de acordo com o dicionario Priberam:

do Lat. Cogitare; v. tr., imaginar, cogitar, supor; fazer com cuidado; v. int.,
aplicar a atencdo; refletir, considerar; trabalhar, interessar-se por;
tratar de; v. refl., imaginar-se, julgar-se. dar que -: causar inquietacéo

Da mesma forma, Priberam se refere ao educar:

do Lat. Educare; v. tr., desenvolver as faculdades fisicas, intelectuais e
morais a; dar educacéo a; instruir; doutrinar; domesticar; aclimatar; v. refl.,
adquirir dotes intelectuais, instruir-se.
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Percebemos, desta forma, a dificuldade em se definir isoladamente cada
uma dessas palavras. De uma breve referéncia as conceituacdes descritas, se extrai que as
palavras em suas definices se complementam e, nesse sentido, se fundem dentro dos
propositos da educacao para a crianga pequena.

As criangas na faixa etaria pesquisada (0-3 anos) criam vinculo com seu
cuidador, com a atividade do cuidar; esses vinculos se estreitam ao longo do processo de

formacdo. Deste modo, podemos citar RCNEI sobre a questdo do vinculo educador-crianca:

Entre o bebé e as pessoas que cuidam, interagem e brincam com ele se
estabelece uma forte relacdo afetiva (a qual envolve sentimentos complexos
e contraditérios como amor, carinho, encantamento, frustragdo, raiva, culpa,
etc.). Essas ndo apenas cuidam da crianca mas também medeiam seus
contatos com o mundo atuando com ela, organizando e interpretando para
ela esse mundo. E nessas interacdes, em que ela é significada/interpretada
como menino/menina, como chordo ou tranquilo, como inteligente ou néo,
gue se constroem suas caracteristicas [...] (BRASIL, 1998, v.2, p.17).

Segundo Devine (1993), a emocdo que se transmite, ao bebé, durante as
interacdes, € muito importante, a comunicacdo é mais do que falar e ouvir. O tom da voz, o
tato, a expressdo facial, a distancia, o olhar, tudo isso revelam fatos que ndo precisam ser
expressos por palavras, assim como, a pessoa que estd em contato didrio com o bebé
(mae/educador/baba) consegue identificar ao observar sua linguagem corporal, tom da fala e
expressao facial do bebé, muitas coisas sobre o0 que ele esta sentindo (se tem fome, se esta
triste ou feliz). A conversa é um importante incentivo ao bebé, descrevendo as suas ac¢oes e as
dele. Através dela amplia-se o vocabulario e coisas a respeito do mundo que o cerca.

“Olhar direto em seus olhos, seguréa-lo no colo, conversar com ele, mostrar-
Ihe os brinquedos entreter-se com ele - tudo isso é parte importante [...] do seu
desenvolvimento geral” (DEVINE, 1993, p.40).

Nesta fase de vida da crianga pequena, ainda bebé, dependente das acGes de
cuidado do educador, a crianga se encontra em um momento Unico, e esse cuidado deve
existir e ser oferecido com presteza, imediaticidade e, principalmente, com afeto, 0 que
contribui para o seu desenvolvimento de forma mais tranquila. O educador, cuidador neste
momento ndo pode perder a oportunidade de transmitir tais atributos e explorar o potencial da
crianga pequena, enquanto esta sob seus cuidados.

De acordo com 0 RCNEI, educar deve ser integrado ao cuidar.
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Educar significa, portanto, propiciar situacbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens orientadas de forma integrada e que possam contribuir para o
desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e
estar com 0s outros em uma atitude basica de aceitacdo, respeito e confianca,
e 0 acesso, pelas criancas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural [...] (BRASIL, 1998, v.1, p.23).

Saber conduzir a prética cotidiana relacionada a educag&o infantil demanda
estudo, conhecimento, dedicagéo e planejamento.

A instituicdo precisa cuidar e, a0 mesmo tempo, propiciar um ambiente
seguro onde a crianga possa crescer, se desenvolver, aprender e vivenciar de diversas formas,
0 mundo que a circunda.

Nos primeiros tempos, os cuidados com a crianga pequena, fazem com que
ela perceba a individualizacdo do seu corpo como separado do corpo do outro, e por meio
dessa percepcao ela organiza suas emoc¢oes e amplia seus conhecimentos sobre 0 mundo.

“Quanto menor a crianga, mais as atitudes e procedimentos de cuidado do
adulto sdo de importancia fundamental para o trabalho educativo que realiza com ela”
(RCNEI, 1998, v.2, p.15).

[...].- Desde bebés as criangas sdo capazes de estabelecer relacGes
significativas com os adultos e 0s companheiros numa variedade e
complexidade bem maiores do que o constatado no passado. Igualmente
percebemos a crianga como um ser global, sejam quais forem as
circunstancias e situacbes independentemente de classe social, raca ou
quaisquer outras diferencas (AMORIM, 2005, p.11-2).

No centro de educacdo infantil, principalmente com a crianca de 0 a 3 anos,
as atividades se desenvolvem, na grande maioria do tempo, em funcéo de suas necessidades
corporais, 0 que se faz necessario, tendo em vista as especificidades da crianca dessa idade.
Todavia, algumas vezes, passa desapercebida pelo educador, a importancia que deve ser dada
a esses momentos, fazendo de suas préaticas, um ato mecanico, sem qualquer preocupacéo
educativa.

Por isso é inesgotavel reforcar que o cuidar se funde ao educar, e que a
intencionalidade deve estar presente nessas ocasides. Assim, podemos citar Oliveira et al.
(1992, p.69):
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[...]. O educador e o bebé interagindo enquanto este estd tomando banho, ou
as criancas conversando durante o almoco estdo trocando experiéncias e
significados, ampliando seu repertorio de agdes. Estas consideracfes nos
levam a refletir sobre os objetivos que a creche deve, ao nosso ver, alcancar.
Concebemos a crianga de uma forma integrada, onde seus aspectos
cognitivos nédo se dissociam dos afetivos, expressivos, motores e simbdlicos

[.].

A preocupacdo com o cuidar da crianca pequena perpassa a intengéo
voluntaria do educador e encontra suporte também nos dispositivos legais, uma vez que a
Declaracdo Universal dos Direitos da Crianga (ONU), promulgada em 20 de novembro de
1959, expressa que a crianga, entre outros direitos fundamentais, tem o direito de crescer e
criar-se com saude; receber educacdo capaz de promover a sua cultura geral e capacita-la;
gozar da protecdo contra quaisquer formas de exigéncias, crueldade e exploracdo; e de
protecdo contra quaisquer discriminacdes raciais e religiosas, direitos esses preceituados nos
principios 4°, 7° e 10°, da referida Declaracdo.

Desta forma, as creches tém que ser pensadas ndo como substitutas da
familia, mas, como ambiente de socializacdo e aprimoramento diferente do familiar; ali, a
crianca tem que se sentir segura, cuidada e educada.

Dada a importancia que a educacdo infantil representa na vida da crianca
pequena, tal declaracdo impde-se como necessaria a constante reflexdo por parte do educador,
no sentido de que reconhecam que eles poderdo ou ndo fortalecer e enriquecer a vida da

crianca pequena, com a proposicao de estimulacao e praticas adequadas:

O educador, ao participar com a crianga da grande aventura de construcdo de
conhecimentos, deve considera-la um ser ativo, dona de uma forma propria
de ver o mundo e a si mesmo. Para tanto ele deve perceber cada crianca e
identificando seus objetivos, sua forma de aprender e de participar nas
interacdes e brincadeiras com as outras criangas. Com isso ele cria condi¢Ges
para interagir com ela adequadamente, ou seja, sendo Seu parceiro nas
situacbes: observando-a, apoiando-a, perguntando-lhe, respondendo-Ilhe,
escutando-a, incentivando-Ihe, entregando-lhe objetos, pegando-a no colo ou
rindo com ela. Com isso formam-se vinculos entre ele e a crianca.
(OLIVEIRA et al., 1992, p.69-70).

Ainda de acordo com os pressupostos do RCNEI (1998), cuidar faz parte da
educacdo nas instituicdes que trabalham com criangas de zero a seis anos, porém, o cuidar

demanda conhecimentos integrados entre si de varios campos do saber.
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O desenvolvimento integral depende tanto dos relacionais, que envolvem a
dimensdo afetiva e dos cuidados com os aspectos biolégico do corpo, como a
qualidade da alimentacdo e dos cuidados com a salde, quanto da forma
como esses cuidados sdo oferecidos e das oportunidades de acesso a
conhecimentos variados (RCNEI, 1998, v.1, p.24).

Observa-se, mais uma vez, a partir da citacdo acima, que a integracdo entre
cuidar - da alimentacdo, higiene, repouso dentro de um ambiente seguro e, a0 mesmo tempo,
educar - propiciando as criangas aprendizagens onde elas possam desenvolver-se, sdo fatores
primordiais na educacdo infantil, principalmente na referida faixa etaria (0-3 anos), porque
essas criancas ficam na instituicdo, durante a maior parte do seu dia.

Para Barreto (apud BARBOSA, 2006, p.86), ndao se pode falar do
atendimento a criancas pequenas sem que se leve em consideracdo que os atos de cuidado e
educacéo estdo intrinsecamente associados.

Ao cuidar e educar a crianga, educadores devem incentivar gradativamente a
manifestacdo de posturas autbnomas, uma vez que, a crianca da referida faixa etaria, passa da
dependéncia total do adulto a dependéncia parcial, e vai adquirindo a capacidade de realizar,

sozinha, pequenos habitos e agdes.

Durante o segundo ano de vida da crianga, 0 seu crescimento acontece de
acordo com as varias diretrizes de desenvolvimento. Ela se move em direcdo
a obtencdo de independéncia na capacidade de se mover, na habilidade de
manipular objetos, alimentar-se e cuidar do seu corpo, e adquire a habilidade
de se comunicar com as palavras [...]. Esse periodo ilustra a transicdo entre o
cuidado corporal efetuado por outra pessoa, que é uma parte muito
importante da experiéncia cotidiana do bebé para o auto cuidado, que
comeca a se tornar possivel no segundo ano (GOLDSCHMIED; JACKSON,
2006, p.145-6).

Conceituar a dimenséo do cuidar sem englobar o educar € quase como fugir
darealidade, umavez que ao cuidar deve-se aproveitar esses momentos parase aprimorar o educar.

O educador, ao cuidar, agindo em harmonia com o educar promovera na
crianga pequena a sensacdo de seguranca e a oportunidade de desenvolvimento, assim se
manifesta Amorim (2005, p.12):

[...] deve haver uma perfeita sintonia entre o adulto — educador e cuidador —
e a crianca a ser educada e cuidada. Assim, em estado de harmonia, 0s
momentos vividos serdo prazerosos e promoverdao multiplas aprendizagens

[.].
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Analisando-se os cuidados com a saude, no que se refere a higienizacéo, a
alimentacdo, o simples fato de lavar as méos, por exemplo, proporciona desenvolvimento e
crescimento da crianga, relacionando esse momento que antecede a alimentacdo, ou seja, a
crianga aprende que para se alimentar se faz necessario a higienizacdo, este pequeno
aprendizado Ihe acompanhard a vida toda. Percebe-se assim, as situac@es implicitas de educar,
cuidar, e, esses habitos adquiridos na pequena idade seréo Uteis e necessarios ao longo de sua
existéncia.

Parafraseando Oliveira et al. (1992, p.91), nas atividades rotineiras podem
ser desenvolvidas atividades, como, lavar as méos, assoar 0 nariz, escovar os dentes, tomar
banho, usar o vaso sanitario e limpar-se, atividades nas quais as criangas vao se aprimorando.

Enfocando exemplos de como se educa ao cuidar, revivemos a situacdo
cotidiana do lanchar, atividade que traz para a infancia, prazer, transmissdo de afeto e de certo
modo disciplina e, a0 mesmo tempo, aprendizado.

Também neste campo, assim se manifesta Amorim:

[...] No educar, esta “embutido” o cuidar, pois, a instituicdo infantil possui
um inequivoco carater educacional, mesmo porque a crianga tem nao
somente necessidade, mas, também direito de ser cuidada e educada. [...] O
cuidado encontra-se na base da constituicdo do homem, ja que sem ele ndo
seriamos humanos, ja que implica aconchego, afeto, ternura, sintonia e,
sobretudo implica valorizar e importar-se com 0 outro e com 0 mundo, ndo
focando somente o valor utilitario, mas primordialmente a dimensdo do
respeito, da reciprocidade e da complementaridade existente entre tudo e
todos (AMORIM, 2005, p.14)

Apoiando a corrente de que na educacdo esta contido o processo de cuidar e
educar, destacamos a opinido de Rossetti-Ferreira que demonstra suas experiéncias vividas
em centros de educacdo infantil, exemplificando que a atividade de cuidar, quando mal
executada torna-se prejudicial. Vejamos, entdo, o relato das observacdes colhidas na hora do

banho:

[...] De inicio, permaneciam em panico e encostadas a parede. Quando
chegava sua vez, eram pegas esfregadas, enxaguadas e deixadas ainda
pingando no estrado para esperar a vez de serem vestidas e penteadas pela
outra educadora [...]. A organizacdo dessa situagdo de cuidado estava
claramente educando as criancas a serem submissas e passivas, sem
iniciativa e autonomia (ROSSETTI-FERREIRA, 2003, p.11).
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O alerta registrado pela autora possui relevancia no tocante ao assunto, pois
aponta como deve agir o educador frente a esta e outras tarefas do cuidar, transmite ainda com
absoluta nitidez que somente o fato de cuidar pelo cuidar pode trazer prejuizos ao longo da
vida da crianga, ndo desenvolvendo a sua autonomia, que pode ser observada nas atitudes de
independéncia da crianca. A este respeito faz-se pertinente citar Kamii (2004, p.10):

[...] na teoria de Piaget, porém, a autonomia ndo significa o direito, e sim a
capacidade de decidir sozinho entre certo e errado no dominio moral, bem
como entre verdade e inverdade no dominio intelectual, levando em conta
fatores pertinentes, independentemente de recompensa e punigdo. A
autonomia é o oposto de heteronomia, que significa ser regido por outrem.

Distingue ainda, a autora, que quando se realiza a atividade do cuidar,
mecanicamente, sem pretensdo do educar, além do risco de prejuizos para a crianca, perde-se
uma excelente oportunidade de se educar.

Na educacdo e tomando como referéncia principal, a educacéo infantil de 0
a 3 anos, se faz necessario que esta tenha e contenha em seu planejamento educacional acdes
estabelecidas capazes de atingir seus objetivos, de modo a se obter melhores resultados no
desenvolvimento. Assim posiciona-se Oliveira et al. (1992, p.75):

Educar é guiar, orientar, e, como dissemos, o desenvolvimento humano se da
em ambientes sociais estruturados com seus valores, modos de acao e que ao
mesmo tempo estdo abertos a mudangas, uma ressignificacdo de seus
elementos e a uma transformacao de seus modos de acao.

Rossetti-Ferreira reforca ainda a sua opinido de integrar o cuidar e o educar,
dizendo: “[...] ao cuidar ou descuidar do outro estamos colocando-o em certa posi¢éo, dando-
Ihe certos sentidos, os quais contribuem para constitui-lo como pessoa [...]” (2003, p.10).

A sociedade brasileira (e isto esta presente, principalmente, na educacgédo
infantil) delega ao profissional da pequena infancia um salério e status ligados a atividade de
cuidado, na nitida discriminacdo com o profissional da chamada atividade educativa, com

maiores salarios. Neste sentido Rossetti-Ferreira destaca:
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A injusta estrutura social brasileira espelha-se sobremaneira nas instituicdes
educacionais, onde as atividades de cuidado sdo empurradas para os de
menor salério e status, dado que a elas é atribuido um menor valor que
aquelas denominadas educativas. [...]. Como a discriminacéo é grande, quem
educa ndo se propde a cuidar e quem cuida ndo se considera apto para educar
(2003, p.11).

O cuidar relaciona-se também com a organizacdo do centro de educacao
infantil, seus horarios, materiais utilizados e seus espacos, de modo a facilitar a evolugdo do
educar. “Cabe ao educador identificar em cada uma dessas ac¢Ges de cuidados, as inimeras
possibilidades educativas” (AMORIM, 2005, p.12).

Relevante também se faz destacarmos que as familias, os pais, 0s avds, 0s
responsaveis pela crianga menor, ao confid-la ao centro de educagao infantil tém a expectativa
de que as criancas sejam cuidadas e educadas. “[...] Almejam uma educacdo de qualidade que
promova desenvolvimento cognitivo e social mas também esperam que os seus filhos sejam
bem cuidados [...]” (AMORIM, 2005, p.13).

Um dos momentos mais dificeis para a crianga é a adaptacdo no ambiente
institucional; para ela, 0 novo ambiente causa estranheza, e neste momento requer maior
atencdo e disponibilidade do educador.

Nesse contexto, nos primeiros dias da crianca, frente a nova situacdo, a
familia tem papel importante, ela deve transmitir a crianca a sensacdo de seguranca e
conforto, sem o sentimento de culpa, uma vez que crianca percebe a ansiedade e a dificuldade
dos pais em deixa-la na instituicéo.

Exige-se, assim, dos educadores, nesse periodo de adaptacdo, cuidados e
planejamentos especificos, de modo a transmitir confianga e conhecimento matuo, assim se
construird o vinculo necessario entre o educador-crianga, educador-familia, considerados

como fundamental para esta caminhada.

Hoje, mais do que nunca, os relacionamentos tornaram-se uma questdo
fundamental, seja a relagdo entre criangas, professores e alunos, professores,
diretores, coordenadores pedagdgicos e outras figuras institucionais, ou a
relacdo entre escola e familia, escola e comunidade (MACEDO, 2005,
p.127) (Grifo nosso).



47

Na prética, as familias sempre esperam e tém em seu intimo a esperanca e a
vontade de que suas criancas sejam cuidadas e educadas ao mesmo tempo. Ainda aqui

podemos citar Rossetti-Ferreira (2003, p.12):

[...] as familias ndo procuram a instituicdo apenas para que proporcione a
seus filhos os aprendizados definidos no curriculo escolar. Elas buscam
compartilhar com os professores e educadores o cuidado e a educacdo de
seus filhos [...].

Com a relevancia que merece o assunto, que o educador deve estar apto para
conduzir tais praticas e possuir a sensibilidade de identificar a melhor maneira de explorar o
cuidar conjugado ao educar, citamos ainda Rossetti-Ferreira:

[...] o processo de cuidado e de ensino-aprendizagem é muito mais efetivo e
prazeroso quando ha uma real sintonia entre quem cuida e quem é cuidado,
entre quem ensina e quem aprende, em que o professor educador é capaz de
perceber 0 momento da crianca, de proporcionar condi¢fes que a acolham e
motivem envolvendo-a e compartilhando com ela atividades variadas, as
quais podem ter partido da iniciativa da crianca ou do adulto [...] (2003,
p.12).

Ainda, na tentativa de unificar na educagéo infantil, o cuidado e a educagéo,
bem como a necessidade de preparacdo do profissional da educacgéo infantil, Ramos e Alegre
(2003, p.29) propdem:

[...] cuidar e educar sdo procedimentos que o educador infantil pode realizar
simultanea e prazerosamente desde que possua conhecimentos e desenvolva
acOes integradas suficientes para sustentar sua pratica [...]. O trabalho com
bebés precisa ser encarado como agdo efetiva de intervencdo pedagdgica
impregnada de conhecimentos bésicos que permitam ao educador
estabelecer junto as criancas praticas educativas que colaborem com seu
pleno desenvolvimento.

Ramos e Alegre (2003, p.31), acreditam que o cuidar e o educar sO serdo
indissociaveis quando: “[...] culturalmente for assimilado que a crianca ndo € um ser que deva
ser preparado para ser adulto, mas um ser que deve e pode vivenciar a sua infancia com as
suas peculiaridades de crianga [...]”. O que demonstra e corrobora a idéia de que a crianca é

um ser “hoje” e ndo um vir-a-ser amanha.
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As acles precisam ser pensadas e realizadas tendo em mente as
necessidades presentes da crianca, respeitando o seu momento e favorecendo 0 Sseu
desenvolvimento real.

Sedimentado as discussdes acerca de se conceituar o cuidar e o educar, e
referenciando-se aos autores pesquisados, estamos convictos de que realmente ndo se pode
falar em cuidado sem falar em educacéo.

E importante ressaltar que a faixa etaria pesquisada (0-3 anos), necessita de
muitos cuidados fisicos, de interacdo entre seus coetaneos e com os adultos, de seguranca, de
respeito e necessita profundamente do educador consciente e conciso, comprometido com a
sua pratica.

Fica patente, ainda, que a literatura sobre o assunto cuidar e educar
extensivamente levantada normatiza a pratica associada dessas atividades como fundamental
para a educagdo da crianga pequena. Ainda, na literatura pesquisada observa-se um reclame
geral de que o cuidar e educar saia do papel e passem a ocorrer no mundo fatico dos centros
de educacdo infantil. Tal acontecimento, por certo, trara melhoras sensiveis a estas
institui¢des, e 0 mais importante, o enorme beneficio para seus educandos.

Pretende-se que os centros de educagdo infantil mantenham sua base no
cuidar e no educar, todavia, espera-se que 0s alertas dos autores pesquisados sejam ouvidos e
mais ainda que os educadores destas instituicGes, responsaveis pelo atendimento as criancas

pequenas sejam profissionais adequados para atender as necessidades da crianca.

Concluindo — ou resumindo - as idéias aqui expostas, reiteramos
enfaticamente a necessidade de se ter claro que na instituicdo infantil, que
todas as tarefas, brincadeiras e atividades realizadas tém valor educativo e
envolvem cuidados (AMORIM, 2005, p.14).

Sabemos que a instituicdo perfeita ndo se conquista por magia ou por acaso,
e sim com muito esforgo, informacdo, dedicacdo e aplicagdo das idéias postas ao longo desse
texto.
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CAPITULO 3 - CONFIGURACOES ESPACIAIS: SUA IMPORTANCIA NAS
INTERACOES INFANTIS

O ambiente fisico exerce uma grande influéncia
sobre a maneira como as pessoas que trabalham em
creches percebem o seu trabalho, e também sobre a
qualidade das experiéncias que elas sédo capazes de

oferecer as criangas.
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p. 33)

3.1 FUNDAMENTOS PARA A CONSTITUIGAO DO ESPACO COMO SUPORTE DAS INTERACOES

Para iniciarmos a conceituacdo do espaco fisico, se faz necessario em

primeiro lugar definir o que € espaco e o que é ambiente. De acordo com Bueno:

Espaco — s. m. Extensdo indefinida; capacidade de terreno, sitio ou lugar;
intervalo; duracdo; demora; o firmamento (1996, p.262).

Ambiente — adj. Que cerca ou envolve alguma coisa ou pessoa; Ss. m. 0 ar
gue se respira e que nos cerca; roda, meio, esfera em que vivemos (1996,
p.46).

Como se pode observar, as definicdes de espaco e ambiente séo diferentes,
todavia, defini-los no @mbito das instituicdes de educacdo é uma tarefa complexa, uma vez
que eles se complementam. Nesse sentido, tomamos aqui a idéia de Souza Lima, que: “da
continuidade a essa nogdo de inseparabilidade, mas ndo de igualdade, do espaco e do
ambiente, afirmando que um mesmo espaco fisico pode resultar em ambientes diferentes”
(apud BARBOSA, 2006, p.119).

Assim, utilizaremos o espago como sendo um lugar de dimensdao maior,
enquanto o ambiente sdo as configuracOes feitas nesse espaco, que podem ser criados e
recriados constantemente.

Para falarmos do espaco no contexto da educacdo reservado a crianca
pequena, oportuno se faz citar autores que influenciaram a educacdo infantil ao longo da

historia. A constituicdo inicial do espaco para a educacdo infantil, se inicia com Rouseau e
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Froebel. Rousseau, criou um espaco virtual e Froebel, pensou os “jardins da infancia”
(BARBOSA, 2006, p.122-23).

Complementando essa citacdo Horn (2004, p.29) relata que Froebel e
Montessori legitimaram um espaco organizado para as criangas pequenas, em harmonia com a
natureza. Desta forma, como a época, as educadoras que cuidavam das criancas eram
denominadas “jardineiras”, estabeleceu-se a conjuncdo, jardineira-professora, crianca-flor, e

assim nasceu a denominacéo de jardim de infancia.

As pedagogias ativas do final do século XIX e inicio do XX, ao criticarem 0s
modos de uso do espaco nas escolas tradicionais, ocuparam-se a propor, em
detalhes, uma nova organizacdo espacial. Pode-se observar nos livros de
Montessori, Freinet e Declory plantas baixas, indicando sugestdes para
arrumacdo das salas (BARBOSA, 2006, p.123).

A conquista da efetivacédo e relevancia do espago para a educacdo infantil,
também pode ser percebida nas legislacdes vigentes, que estabelecem o modo como devem
ser esses espacos em sua amplitude. De acordo com os Parametros Basicos de Infra-estrutura
para a Instituicdes de Educacdo Infantil (2006, p.36), tais regulamentos podem ser observados
na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - 9394/96; nos Subsidios para o
Credenciamento e Funcionamento de Instituicdes de Educacao Infantil (BRASIL, 1998c); e
no Referencial Curricular Nacional para a Educagéo Infantil (BRASIL, 1998); dentre outros’.

Espacos e ambientes ndo séo neutros; dependem do uso que seus habitantes

fazem deles. Podem assim, ser facilitador ou impedidor do desenvolvimento infantil.

O espago fisico opera favorecendo ou ndo a construgdo das estruturas
cognitivas e subjetivas das criangas. Ao mesmo tempo, impde limites ou
abre espaco para a imaginacdo dos adultos que criam ambientes (com auxilio
das criancas) ricos e desafiantes, onde todos tenham a possibilidade de ter
vivéncias e experiéncias diferenciadas, ampliando suas capacidades de
aprender, de expressar, seus sentimentos e pensamentos. A disponibilidade
de ambientes variados e a variacdo dentro de um mesmo ambiente ampliam
o0 universo cultural e conceitual das criancas (BARBOSA, 2006, p.135).

Dentro da criacdo do espaco enquanto suporte para as interacdes deve-se

observar a interacdo do educador com a crianca, organizando-o a partir do que se sabe que é

¢ Os demais documentos supridos podem ser encontrados no documento Parametros Bésicos de Infra-estrutura
para a Institui¢fes de Educacéo Infantil (BRASIL, 2006).
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importante, bom e proveitoso para seu desenvolvimento. Deve agrupar valores culturais
familiares em suas propostas pedagogicas, de modo que as criangas possam transforma-lo e
ressignifica-lo. “A crianca pode e deve propor, recriar e explorar o ambiente, modificando o
que foi planejado” (BRASIL, 2006, p.7).

Acredita-se que ambientes variados podem favorecer diferentes tipos de
interacBes e que o professor tem papel importante como organizador dos
espacos onde ocorre o processo educacional. Tal trabalho baseia-se na
escuta, no didlogo e na observacdo das necessidades e dos interesses
expressos pelas criancas, transformando-se em objetivos pedagdgicos
(BRASIL, 2006, p.8).

Os centros de educacéo infantil, por sua peculiaridade, e sua importancia no
trato com a crianca pequena possuem necessidades particulares. Colocamos aqui em destaque

0 “espaco”, e a promocao da qualidade de vida citando Horn:

[...] a unido do sujeito com o ambiente desempenha um papel fundamental.
Por isso, em um ambiente sem estimulos no qual as criancas ndo possam
interagir desde tenra idade umas com as outras, com os adultos e com
objetos e materiais diversos, esse processo de desenvolvimento ndo ocorrera
em sua plenitude [...] é na relagdo com o ambiente que o individuo assume
determinadas agdes, considerando 0s recursos e as competéncias que ja
desenvolveu (2004, p.17).

Na opinido de Tuan (apud BARBOSA, 2006, p.119), o ambiente é o lugar
onde estamos ligados: “o lugar é a segurancga e 0 espaco é a liberdade; estamos ligados ao
primeiro e desejamos o segundo”. Ou seja, as criangas precisam, ao mesmo tempo, de
seguranca e de liberdade.

Do ponto de vista de Barbosa (2006, p.120), podemos encontrar a seguinte
definicdo de espaco: é o lugar onde se desenvolvem multiplas habilidades e sensagdes, e que
pela riqueza e diversidade desafia constantemente os que nele habitam, “pelos simbolos e
pelas linguagens que o transformam e recriam continuamente”.

Toda brincadeira exige um espago para se concretizar. Nesse sentido, a
observacao/adequacdo do espaco fisico € um dos componentes de grande relevancia para a
qualidade da acdo educativa na educacgdo infantil. Para propor a utilizacdo Iudica do espaco
infantil, este deve ser de facil acesso, possuir caracteristicas que possibilitem o dinamismo do

ser vivo, e permitir a crianga explorar, transformar e brincar.
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Para Jaume (2004, p.366), “[...] a escola concebida em sua globalidade,
entendido que todos 0s espacos, igualmente, da cozinha ao banheiro, promovem relacdes,
educam valores, atitudes, conhecimentos, por tal motivo, deve ser pensada e planejada
atentamente”, ouseja, todos osespagos séoimportantes parao plenodesenvolvimentodacrianga.

Para o planejamento do espaco € necessario que se conheca quem vai
habita-lo por algumas horas do dia, do que essas criangas necessitam, assim como permitir
que elas facam parte dessa organizacéo.

Sendo a crianca pequena o sujeito principal (usuario) envolvido na
disposicdo dos espacos nos centros de educagdo infantil, necessario se faz identificar os
parametros fisicos essenciais dos ambientes, os quais devem oferecer condi¢bes compativeis
com o0s requisitos estabelecidos pelas normatizacbes legais, tendo em mente a busca do
desenvolvimento da crianga.

Como caracteriza Faria (1998, p.95):

Uma pedagogia da educacgdo infantil que garanta o direito & infancia e
consequientemente o direito a melhores condi¢cbes de vida para todas as
criancas (pobres, ricas, brancas, negras, indigenas, meninos, meninas,
estrangeiras, brasileiras, portadoras de necessidades especiais, etc. ) deve
necessariamente partir de nossa diversidade cultural e portanto, a
organizacdo do espaco deve ser versatil e flexivel. [...].

Para Souza Lima (apud FARIA, 1998, p.95), o espaco deve ser visto como
pano de fundo, moldura, uma nova perspectiva de ver o ambiente, uma vez que 0 espago
fisico isolado do ambiente s6 existe para o adulto, que mede, vende ou guarda. Para a crianca
existe: “o espaco-alegria, 0 espago-medo, 0 espago-protecdo, 0 espaco-mistério, 0 espacgo-
descoberta, enfim os espacos de liberdade ou da opressao”.

Para que assim se configure, o espaco da educacao infantil, deve ser o lugar
onde as criangas possam viver e reviver o seu cotidiano de formas variadas, estabelecer
relacbes com coetaneos e outros, de idades variadas e com os adultos, o que contribuird

qualitativamente para o seu crescimento:

[...] é necessario que as diferentes dimensdes e competéncias humanas (a
ludica, a artistica, a fantasia e a imaginacgdo, etc.) possam emergir e que as
criangas possam dormir, acordar, tomar banho, molharem-se, secarem-se,
tomar sol, conviver com a natureza, crescer, criar, brincar, conviver com
diferentes adultos e criancas de varias idades, ficarem sozinhas, comerem,
movimentarem-se das mais variadas formas, amarem, ficarem bravas, e
manifestarem diferentes sentimentos e emocdes [...] (FARIA, 1998, p.97).
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A grande maioria dos autores pesquisados observa a distin¢do entre espaco e
ambiente, embora afirmem serem estes intimamente ligados.

Conforme Horn (2004, p.35), o ambiente diz respeito ao conjunto desse
espaco, enquanto o espago € visto sob a perspectiva de diferentes dimensdes, como fisica,
funcional e temporal. Desta forma, o espaco sempre é vivo, estimulador ou limitador, de
acordo com o uso que se faz dele.

O espaco, como ja visto, tem de ser agradavel e apropriado a crianca, mas,
ele por si s0, ndo garante que a crianca cresga plenamente; € mais um elemento desse percurso
de vivéncias.

Em Oliveira et al. (1992, p.85), vamos encontrar o seguinte esclarecimento

acerca de arranjos espaciais:

N&o basta, porém, deixar a crianca em qualquer ambiente, acreditando que
ela sempre extraira dele boas experiéncias para o0 seu desenvolvimento.
Além disso, ndo se pode pensar que o arranjo de condigdes externas atue
igualmente sobre todas as criangas, mesmo as de idades proximas.

Mas, ainda que seja 0 espaco suficientemente adequado e oportuno néo
podemos deixar de ressaltar que criancgas de idades aproximadas tém relacdes diferentes com
0 mesmo ambiente, uma vez que singularmente a crianga traz consigo experiéncias anteriores
diversas.

De acordo com Rampini (2003), no ambiente da sala de aula as relagdes

entre educador e educando permitem que:

[...] o contato entre ambos caracteriza-se por mais do que simples
“transmissdo de contetido”; envolve uma relagdo de trocas, é uma interagdo:
um dar e receber diarios. O ambiente da sala de aula é constantemente
definido e redefinido ao longo do tempo, tendo como principio o dinamismo
entre as pessoas que habitam esse espago. As caracteristicas das instalacdes
fisicas destas salas e demais ambientes, como: decoracdo, dimensao,
disposicdo do mobiliério e acessérios decorativos podem influenciar e serem
geradores de novas significacbes e interacBes espaciais. [...] (RAMPINI,
2003, p.70).

Nos centros de educacdo infantil os ambiente/espacos devem ser dispostos
de forma que permitam & crianga experimentar as inumeras possibilidades de aprendizado, e

se constituam em espacos agradaveis para a crianca, no dizer de Moss e Penn:
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Haveria mais énfase na qualidade de vida, no aqui e agora, sociabilidade,
atividades prazerosas e criativas, diversdes e exercicios, pintura, teatro de
bonecos, danca e teatro, canto e musica, comer cozinhar, cavar e construir -
0 que Robert Owen sumarizou como “alegria” (apud GOLDSCHMIED E
JACKSON, 2006, p.23).

Sobre a adequacao do espaco fisico, as necessidades da crianca Almeida,

Araldi e Paulino (2003) colocam que:

[...] deve haver adequacdo do ambiente tanto a faixa etdria quanto ao
tamanho do mobiliario e equipamentos, ventilagdo, visdo para o ambiente
externo, som e iluminacdo dos aposentos. Os espacos organizados para
atividades, amamentacdo, preparo de alimentos, limpeza das roupas e dos
brinquedos e demais objetos usados pelas criangas devem dispor de boas
condigdes de seguranca e higiene [...] (ALMEIDA; ARALDI; PAULINO,
2003, p.7).

Ainda, para as referidas autoras, os bebés necessitam de espacos onde
possam “engatinhar livremente, ensaiar 0s primeiros passos, brincar, interagir com outras
criancas [...]”, exercitando assim, seu corpo como um todo integrado (ALMEIDA; ARALDI;
PAULINO, 2003, p.10).

O espaco tem que ser construido e reconstruido com a colaboracdo da
crianga, haja visto, que, grande parte de nossas criangas passa a maior parte do seu dia em
instituicdes de educacio infantil. E neste sentido que, o ambiente deve ser pensado para e em
funcdo da crianca, sendo que as criancas de zero a um ano de idade necessitam de uma
organizacdo cuidadosamente preparada para atender as suas especificidades, seja no bercario,
lactario ou sala de estimulacao.

O local para a preparacdo dos alimentos deve ocorrer sempre em ambiente
higienizado e seguro as criancas. O lactario € o local “destinado a higienizacdo, ao preparo e a
distribuicdo das mamadeiras, prevendo técnicas de higiene alimentar, de forma que se ofereca
as criancas uma dieta saudavel, sem risco de contaminacdo” (BRASIL, encarte 1, 2006, p.14).

O ideal é que se tenha um educador para cada quatro criancas, € a sala seja
ampla:

Que a area minima para todas as salas para criangas de 0 a 6 anos contemple
1,5 m2 por crianca atendida considerando a importancia da organizacao dos
ambientes educativos e a qualidade de trabalho. Recomenda-se que a
metragem das salas seja a mesma, independentemente da faixa etéria,
possibilitando alteracbes nos agrupamentos, de acordo com a demanda da
comunidade (BRASIL, encarte 1, 2006, p.27).
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A crianga necessita de um espaco que sirva de estimulo para desenvolver a
sua inteligéncia, criatividade e imaginagdo e ao mesmo tempo, que, Ihe proporcione conforto,
seguranca, higiene e carinho. Precisa também de espacos externos (parque, tanque de areia, €
outros).

Para Lupiafiez (1998, p.44), a crianga necessita “que o mundo que a rodeia
seja rico em possibilidades de agéo, de interesse e de seguranca afetiva, ja que as atividades se
desenvolvem em um mundo concreto que pode oferecer respostas estimulantes ou ndo”.

As instituicles de educacao infantil devem possibilitar a flexibilizagdo dos
espacos, para o contato da crianga com ambientes diversificados e, pessoas variadas (tanto
criancas, quanto adultos), favorecendo sua autonomia.

A construcdo, reforma ou organizacdo de uma escola deve ser um projeto
conjunto entre os atores envolvidos na educacdo da criangca, ou seja, pais, educadores,
funcionérios, as préprias criancas, engenheiros, arquitetos e autoridades responsaveis pelo
poder publico.

Na educacdo infantil devem ser levados em consideracdo diversos aspectos
fisicos para a realizagdo de um trabalho de qualidade, para o melhor aproveitamento dos
espacos e do tempo, tais como: areas externas, areas internas (salas de aula), espagos comuns
(sanitarios, cantina e outros). Os mobiliarios, materiais e equipamentos devem ser seguros e
acessiveis as criancas para que possam explora-los, desenvolvendo sua curiosidade.

“A adequacdo dos ambientes internos e externos (arranjo espacial,
volumetria, materiais, cores e texturas)” devem estar em consonancia com as praticas
pedagdgicas, com a cultura, com o desenvolvimento infantil e possibilitar a acessibilidade
universal, com ambientes inclusivos (BRASIL, 2006, p.21).

O ambiente interno deve ser bem ventilado para que se tenha conforto
térmico e proporcione a renovagao do ar evitando a proliferacdo de doencas e ser seguro.
Privilegiando a iluminacdo natural sempre que possivel (BRASIL, 2006, p.24).

Para o bercario recomenda-se que 0 espaco a elas destinado esteja situado
em local “silencioso, preservado das areas de grande movimentacdo e proporcione conforto
térmico e acustico” (BRASIL, encarte 1, 2006, p.11).

O piso ndo pode ser escorregadio, e deve permitir a facilidade da limpeza;
as janelas devem permitir a iluminacéo e a ventilacdo natural, com a possibilidade de reducéo
da luminosidade através de venezianas, com a utilizacdo de telas contra insetos, de no minimo

1/5 da &rea do piso; as paredes devem ser pintadas em tons suaves, até a altura de 1,60m do
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chdo devem ser utilizados revestimentos impermeaveis que permitam a limpeza (BRASIL,
encarte 1, 2006, p.12).

As areas externas devem ter ambientes abertos (planejadas para que
recebam o sol da manhd e sombra a tarde) e tambeém cobertos, reas com calgamento, grama e
terra (espaco para horta). Brinquedos devem estar contidos em &reas cobertas e também em
areas abertas para que as criancas, em dia de chuva, tenham onde brincar. Caixas com areia
também se fazem necessérias. Estes espacos devem ser amplos, higienizados e possibilitar o
transito livre e seguro das criangas.

A drea externa deve corresponder a no minimo, 20% do total da &rea
construida e ser adequada para atividades de lazer, atividades fisicas, eventos e festas da
escola e da comunidade (BRASIL, encarte 1, 2006, p.26).

Os espacos externos devem ser cuidados de forma a que possam prevenir
contaminagles as criancas, e, ainda, devem permitir que brinquem, corram e pulem,
desenvolvendo seu equilibrio fisico e emocional, uma vez que interagem com diferentes
lugares e pessoas.

A higienizacdo dos brinquedos destinados ao bercario deve ser observada
com seriedade. As criangas nessa idade (como explica a Psicandlise freudiana), passam por
diversas fases, e na fase oral, observa-se que criangca leva a boca todos 0s objetos que
consegue alcancar, para realizacao de prazer proprio.

No caso do bercério e do maternal o banheiro deve ser dentro da sala para
atender as especificidades préprias da idade, como o controle esfincteriano e a higiene. A sala
do bercario deve contar com uma estrutura ainda maior.

O soléario (espaco proprio para que as criancas recebam o sol da manhd), a
sala de repouso (com bergos, colchdes e roupas de camas em boas condigdes de uso e limpas),
a sala de brinquedos (com os cantos, espelhos, piso apropriado, preferencialmente de madeira)

tapetes e outros.

Solario (area livre e descoberta para banho de sol). Deve possuir dimensdes
compativeis com o numero de criangas atendidas, recomendando-se 1,50 m?
por crianca, orientacdo solar adequada e estar contiguo a sala de atividades,
de uso exclusivo para essa faixa etaria. Seu acesso devera permitir o transito
de carrinhos de bebé, evitando-se desniveis que possam dificultar esta
circulacdo (BRASIL, encarte 1, 2006, p.16).
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As salas de atividade devem ser arejadas e terem boa iluminagéo, tanto
natural (grandes janelas, que permitam a crianca enxergar o outro lado), quanto artificial (de
preferéncia lampada fria - fluorescente). Para a organizacdo da sala, também, devem ser
levados em consideracdo a cor destinada as paredes (se possivel creme, azul clara ou verde
agua). As paredes também servem de mural, para a exposi¢cdo dos trabalhos realizados pelas

criancas, e tudo isso é de vital importancia porque representa:

[...] um ambiente adequado a proposta pedagégica da instituicdo, que
possibilite a crianca a realizacdo de exploragdes e brincadeiras, garantindo-
Ihe identidade, seguranca, confianca, interacfes soOcio-educativas e
privacidade, = promovendo  oportunidades de  aprendizagem e
desenvolvimento. (BRASIL, encarte 1, 2006, p.16).

Essas salas devem contar com mobilidrio especifico (de preferéncia com
rodinhas para que possa ser facilmente deslocado, de acordo com os arranjos da sala) para a
idade a que se destina, ou seja, mesas e cadeiras na altura ideal para a crianca, e ainda contar
com armarios, escaninhos e cabideiros para que se possa guardar materiais, brinquedos,

lancheiras e outros.

3.2 O PAPEL DO EDUCADOR NO PLANEJAMENTO E ORGANIZACAO DO ESPACO

EDUCACIONAL INFANTIL

Acabamos de enfatizar que a crianca necessita de espacos cuidadosamente
organizados, levando em consideracdo o seu nivel de desenvolvimento. Ou seja, 0 espaco
fisico deve ser seguro e ao mesmo tempo desafiador, para que a crianca possa se desenvolver
plenamente. O ambiente deve ainda estar organizado de forma que a crianca tenha livre
acesso aos diferentes materiais de que a instituicdo dispde, assim como a arquitetura precisa
ser planejada de forma que o transito da crianca pela instituicdo seja facil e seguro, o que
contribui para o crescimento de sua autonomia.

Diante do conjunto de realizacGes que cabem ao educador efetivar (cuidar e
educar) a organizacdo do espaco constitui-se em mais um elemento no contexto educativo

que devera estar sob seu dominio.



58

A educadora tem de organizar previamente o ambiente para poder permitir
maior autonomia as criangas. Trata-se de uma ocasido especial para observar
e comentar as novas habilidades que as criancas estdo desenvolvendo
(OLIVEIRA et al. 1992, p.93).

No que tange ao espaco fisico, Lupiafiez (1998, p.71) afirma que para que o
“brincar e aprender seja possivel, a educadora devera pensar como organizar a classe e 0s
materiais de maneira a produzir motivagéo, o desejo de manipulacdo e experimentacao pelas
criancas”.

O educador deve propiciar situagdes variadas nos diferentes espacos,
permitindo que a crianga seja co-participativa de sua organizacao.

Esses espacos hdo de ser pensados em parceria com pais, criangas e
administradores, “as criangas devem sentir que toda escola, incluindo o espaco, os materiais e
projetos, valoriza e mantém sua interacdo e comunicacdo” (RINALDI apud HORN, 2004,
p.36).

Do ponto de vista de Palmen (2001, p.138):

Diante de uma organizacdo espacial adultocéntrica, a crianca ndo explora o
ambiente de maneira espontanea, e quando tenta romper com essas barreiras,
muitas vezes tem sua iniciativa castrada pela intervencdo do adulto que
planejou determinado espago.

Dessa forma, cabe ao educador dentro de sua experiéncia profissional dispor
0s espacos institucionais levando em consideracdo as especificidades e necessidades da
crianga, e ndo s6 as necessidades do adulto. O espago deve constituir-se num elemento
possibilitador de novas experiéncias e ndo tornar-se um limitador desse processo de
ampliacdo de conhecimentos.

Sobre a relacdo ambiental educador-crianga 0 RCNEI (1998, v.1, p.66)
explicita que para a educagéo infantil de 0 a 3 anos:

Em se tratando de criangas tdo pequenas, a atmosfera criada pelos adultos
precisa ter um forte componente afetivo. As criangas sé se desenvolverdo
bem, caso o clima institucional esteja em condi¢bes de proporcionar-lhes
seguranca, tranquilidade e alegria. Adultos amigaveis que escutam as
necessidades das criancas e, com afeto, atendem a elas, constituem-se num
primeiro passo para criar um bom clima.



59

O RCNEI (1998, v.1, p.67-9), coloca ainda que o espaco fisico, mobiliarios,
brinquedos e materiais, devem ser vistos como elementos ativos no processo educacional da
crianca, no entanto, ndo bastam para que a educa¢do da crianca seja realizada com qualidade.
Para que isso ocorra 0 uso que o educador faz desses elementos sera fundamental. O espago
tem que ser versatil, isto é, propiciar rearranjos pelas criancas e educadoras, em funcgdo das
atividades planejadas.

O periodo de adaptacdo da crianca na instituicdo, também exige do
educador um planejamento especifico, para receber a crianca que esta chegando ele precisa
dar uma atencgéo especial a esse momento e organizar o ambiente “levando em conta 0s gostos
e as preferéncias das criangas, repensando a rotina em funcao de sua chegada e oferecer-lhe
atividades atrativas [...]” (BRASIL, 1998, v.1, p.82).

O educador tem que possuir a sensibilidade de desenvolver tais espacos, de
modo variado e flexivel, oportunizando o seu melhor aproveitamento. Para que as criancas
possam usufruir dele em seu proprio beneficio. Os estimulos oferecidos pelo ambiente e pelo
educador possibilitam a crianca convivéncias variadas e a constru¢do da autonomia. Segundo
Lupiafiez (1998, p.49):

[...] é a partir de seu préprio movimento que ira experimentando na pratica a
noc¢do de espaco [...]. Pouco a pouco com o engatinhar e o andar se amplia o
espaco que o bebé domina; pode ir para onde quer [...], em funcdo de sua
acao sobre 0 espago e 0s objetos.

O adulto tem papel preponderante na organizacdo espacial, principalmente
com os bebés, e € nesse sentido que , 0 espaco deve ser pensado e planejado cuidadosamente
para atender as especificidades/necessidades desses. Lupiafiez (1998) nos informa ainda que,

[...] o adulto abre e fecha espacos, estd presente ou desaparece, lhe oferece
ou nega objetos, lhe da ou ndo possibilidades de novos caminhos: respeita o
espaco da crianga € 0 seu. Ou bem invade ou se deixa invadir... H4 uma
coisa ou outra estabelecendo a base de uma maneira de relacionar-se, isto é,
de uma maneira de entender o fato relacional (LUPIANEZ, 1998, p.50).

Ainda de acordo com o autor:

Quando a crianga vai diferenciando seu préprio corpo daquilo que a rodeia,
busca as formas de exteriorizar 0 que sente e comega a explorar tudo aquilo
que tem a seu alcance; é 0 momento em que 0S Objetos, 0s outros, 0s
espacos, despertam cada vez mais seu interesse, a atracdo visual provoca um
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esforco corporal para alcanca-los e prova, pondo todo seu corpo em relacdo
com o mundo exterior e assim inicia os deslocamentos, a manipulacao, a
exploragdo (LUPIANEZ, 1998, p.43).

Para Lupiafiez a vivéncia do espaco esta ligada a vivéncia do tempo, ou seja,
a “sensacdo de tempo vai acompanhada das seqiiéncias que se estabelecem na rotina diaria

das pequenas atividades da crianca” (1998, p.50).

Criar as condicBGes necessarias de espagos, materiais, horarios, etc, para
tornar possivel um ambiente rico em estimulos e em seguranca afetiva [...]
obriga-se a dar respostas as necessidades das crian¢as, a fazer um esfor¢o
reflexivo e atitudinal que nos permita ser conscientes de qual é realmente a
identidade da escola infantil: nada mais e nada menos que
favorecer/compartilhar o crescimento de vidas que tem uma imensa
capacidade para aprender e que aprendem tendo o adulto como ponto de
referéncia [...] (LUPIANEZ, 1998, p.51).

A crianga apropria-se do espagco por meio de suas brincadeiras e jogos.
Assim, vai desenvolvendo nogdes sobre a realidade. Desta forma, o espago ndo pode ser
estatico, o educador tem que possibilitar transformacoes, rearranjos e flexibilizagdo no uso do
espaco.

Segundo o RCNEI (1998), o espaco fisico deve acomodar confortavelmente
as criancas, possibilitando-lhes o exercicio de sua autonomia e 0 acesso aos diferentes
materiais disponiveis. Assim como favorecer o andar, o correr e o brincar das criancas.

O mobiliario deve estar disposto de maneira que possibilite alteracbes de
acordo com a atividade a ser realizada, favorecendo o interesse e a participagdo das criangas.
O espago tem que permitir também a exposicao dos trabalhos das criangas.

De acordo com Zabalza (1998, p.50), a “Educacdo Infantil [...] precisa de
espacos amplos, bem diferenciados, de facil acesso e especializados, [...] também ¢é
importante um espago onde possam ser realizadas tarefas de todo o grupo [...]".

O desenvolvimento motor na faixa etéaria de 0 a 3 anos é extraordinério, vai
desde os primeiros esbogos de movimentos, ao sentar, gatinhar, rolar, ficar em pé, andar,
subir, descer. Fica claro que, o espaco fisico, as atividades e o edcuador devem possibilitar a
crianca da primeira infancia o contato com diversos materiais para o pleno desenvolvimento

das capacidades motoras, fisicas, sociais, e cognitivas. Barbosa e Horn (2001, p.73),
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acreditam que o espaco fisico “ajuda a estruturar as funcdes motoras, sensoriais, simbolicas,
ludicas e relacionais”.
Para Barbosa e Horn (2001, p.67):

Organizar o cotidiano das criangas na Escola Infantil pressupbe pensar que o
estabelecimento de uma sequiéncia basica de atividades diarias €, antes de
mais nada, o resultado da leitura que fazemos do nosso grupo de criancas, a
partir, principalmente, de suas necessidades [...].

Para pensarmos no espaco para as crian¢as devemos levar em consideragédo
gue o ambiente é composto por gosto, toque, sons e palavras, regras de uso
do espaco, luzes e cores, odores, mobilias, equipamentos e ritmos de vida.
Também é importante educar as criangas no sentido de observar, categorizar,
escolher e propor, possibilitando-lhes interagdes com diversos elementos
(BARBOSA; HORN, 2001, p.73).

Observa-se que a crianca de 0 a 3 anos de idade tem infinitas possibilidades
de aprendizagens e 0 espago pode configurar-se em facilitador ou em impedidor de vivéncias
que permitem o pleno desenvolvimento da crianca.

Reafirma-se, assim, a importancia de pensar e planejar o espaco fisico nas
instituicOes de Educacéo Infantil voltadas para o atendimento da crianga de 0 a 3 anos.

3.3 AREAS DE DESENVOLVIMENTO E O PLANEJAMENTO DE ATIVIDADES NA EDUCACAO

INFANTIL DE ACORDO COM O CURRICULO HIGH/SCOPE

De acordo com Oliveira-Formosinho (1998), as raizes do curriculo
High/Scope datam de 1962, com o Ypsilanti Perry Pré-School Project. Durante esses anos, o
curriculo em pauta passou por algumas transformacdes envolvendo etapas, sendo elas: 12)
fase - a da Educacdo Compensatdria; 22.) fase — da proposicdo de Tarefas piagetianas/Tarefas
de aceleracdo; 32.) fase - Experiéncias-chave: da aceleracdo a construcdo; 42.) fase - A crianca,
como motor de sua aprendizagem, através do dialogo.

Sinteticamente, a primeira fase: chamada de “Educacdo Compensatoria”
fazia parte do Movimento de Educacdo compensatoria, dos anos 60 que estava preocupada
com a igualdade de oportunidades educativas. Seus idealizadores e planejadores objetivavam
trabalhar com o desenvolvimento intelectual da crianga com “dificuldades”. Os pressupostos
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didaticos-pedagogicos enfatizavam: “que a aprendizagem ocorre por meio da atividade da
crianca e ndo pela repeticdo ou memorizacdo; o curriculo era dirigido aos processos de
pensamento” (OLIVEIRA-FORMOSINHO, 1998, p.146).

Na segunda fase: a da preposicdo de “Tarefas piagetianas/Tarefas de
aceleracdo”, o programa seguiu as tarefas piagetianas rigidamente, e organizava atividades
que permitissem “acelerar o desenvolvimento da crianga”. A segunda fase preocupou-se com:
“a definicdo do desenvolvimento psicolégico infantil com a finalidade da educacéo; definicdo
do papel dos educadores como promotores do desenvolvimento psicologico infantil”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 1998, p.146).

Na terceira fase: a das “Experiéncias-chave: — da aceleracdo a construcao”,
que iniciou-se por volta da década de 70, pode-se defini-la como a expressao das “criangas em
acao”. O adulto tem o papel de apoiar e sustentar oportunidades e propor atividades para que a
crianca realize experiéncias de aprendizagem. Os pressupostos eram: “a organizagdo da
experiéncia educativa em torno de ‘experiéncias-chave’; a reconceituacdo do papel das
pessoas adultas”, em termos de suas ac¢fes junto as criancas (OLIVEIRA-FORMOSINHO,
1998, p.147).

Na quarta fase: a da “crianga — como motor de suas proprias aprendizagens”
0s educadores desenvolviam — e ainda desenvolvem - atividades anteriores aos alunos,
preparando 0s espacos, 0s materiais, as experiéncias. Quando a crianca inicia a atividade, o
papel do educador — pais, professores, entre outros - € observar e apoiar, depois analisar o
observado e tomar decisGes no que se refere as propostas educativas. Aqui o centro da acdo
educativa é a criancga, que € a base do planejamento. As experiéncias-chave sdo propostas de
atividades educativas feitas as criancas e realizadas por elas, de maneira autbnoma. Sendo
assim, as criancas sdo consideradas o “motor basico da aprendizagem” (OLIVEIRA-
FORMOSINHO, 1998, p.149).

A proposicdo tedrica do curriculo High/Scope fundamenta-se em Piaget e,
consequentemente, na Psicologia do Desenvolvimento. Parte do pressuposto de que o
desenvolvimento é sequiencial e organiza-se em estagios. Cada estagio é apresentado como
uma estrutura qualitativa propria; essas estruturas seguem na sua formacdo uma sequéncia
processual de desenvolvimento e, essa seqiiéncia de desenvolvimento é considerada universal.
O desenvolvimento se da na interacdo com o ambiente. Propde que a teoria inspire as praticas

dos educadores e ndo as determine, é uma sugestdo de aplicacdo livre’ da teoria de Piaget.

" Para saber mais sobre as formas de utilizac&o da teoria de Piaget na educaco, Oliveira-Formosinho (1998,
p.151-52) cita Kohlberg: utilizacdo global, literal e a livre.
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Ainda, de acordo com Oliveira-Formosinho, o curriculo High/Scope

representa:

[...] uma busca progressiva de conhecimento sobre a educacdo infantil que
foi se constituindo através da acdo e da reflexdo sobre a acdo em varios
niveis, o da crianca, o do educador (a), o do pesquisador e o da interacdo de
todos eles na construcdo da acdo educativa (1998, p.144-5).

O Perfil de Implantacio do Programa® (PIP) — é organizado em quatro
blocos, sendo eles: Dados sobre 0 Ambiente fisico; Rotina diaria; Interacdo adulto-crianca e
Interagdo adulto-adulto.

Como exemplifica Lino (1998, p.185-206), as Areas de Desenvolvimento
propostas pelo curriculo High/Scope referem-se a: Desenvolvimento Social; Representacéo;
Linguagem; Classificacdo; Seriacdo; Numero; Espaco; Tempo; Movimento e
Desenvolvimento Fisico. Em cada uma dessas areas, as criancas devem ser capazes de realizar
determinadas atividades que contribuem para os processos de desenvolvimento.

Sobre a aplicacdo do curriculo High/Scope, as criangas de dois e trés anos,

lembramos as consideracdes de Vasconcellos (1998). Para a autora:

[...] é antes dos trés anos que a crianga comeca a interagir com o mundo que
a cerca e a construir tipos de conhecimento, a assegurar a sua autonomia e
auto-estima e a desenvolver a sua curiosidade e o seu interesse pelas
aprendizagens. [...] (VASCONCELLOS, 1998, p.171).

Segundo Piaget (apud VASCONCELLOS, 1998), do ponto de vista
cognitivo, as criancas dessa faixa etaria comecam a realizar a fungéo simbdlica, que permite o
desenvolvimento da linguagem e da representacdo. Nessa fase as criancas querem explorar o
mundo; elas deslocam-se, cada vez, com mais facilidade; essa exploracdo permite o
desenvolvimento de seu conhecimento. Ao refletirem sobre os dados da realidade constatada
desenvolve o raciocinio logico-matematico (demonstrando as operacbes de classificagéo,
seriacdo, no¢do de nimero, espacgo e tempo).

O educador para essa faixa etaria tem o papel de ser um “auxiliar do

desenvolvimento e um incentivador da autonomia infantil”, através da “organizacdo do

8 Maiores informacdes sobre o PIP, podem ser encontradas em Oliveria-Formosinho (1998, p.141-70). In:
ZABALZA, A Qualidade em educacéo infantil. Trad. Beatriz A. Neves. Porto Alegre: Artmed, 1998.
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espaco e dos materiais e do tipo de interacdo” (VASCONCELLOS, 1998, p.173). Com um
espaco bem planejado, organizado com materiais variados e estimulantes, ao alcance da
crianca, esse, lhe possibilita vivenciar a independéncia, a confianca em si, e a realizacdo de
seu ato de descoberta e de aprendizagens.

A rotina didria do High/Scope prevé o “planejamento-trabalho-revisao”
estimulando as criangas a trabalharem sozinhas, em pequenos e no grande grupo. A rotina
para as criancas pequenas engloba o momento do planejamento, da revisdo, da organizacéo,
tempo para 0 pequeno grupo e experiéncias-chave, envolvendo todas as areas de
desenvolvimento. Criancas pequenas estdo formando muitos conceitos e as experiéncias-
chave, nesse periodo da vida, sdo significativas para o desenvolvimento global de cada
crianca.

No caso, das criangas pequenas, as experiéncias demonstram que as

interacGes tém que ser mais flexiveis e, a0 mesmo tempo, mais dirigidas. Assim:

[...] a autonomia foi sempre fomentada, tinham acesso direto aos materiais,
expunham os seus trabalhos, sempre foram convidadas a tomar decis@es, dar
sugestdes, refletir para resolver os seus problemas, fazer sozinhas aquilo que
podiam ou pedir colaboracdo aos seus colegas e a oferecer, por sua vez, o
seu préprio apoio quando fosse necessario [...] (VASCONCELLOS, 1998,
p.171).

Para Vasconcellos (1998), a aceitacdo que teve o curriculo High/scope para
as criancas pequenas’ sugere ser possivel aplicd-lo &s criancas menores de 3 anos,
contribuindo para seu desenvolvimento integral, nas diversas areas de desenvolvimento.

Considerando a aplicabilidade dessa proposta, muitos autores tém sugerido
que a “matriz de habilidades descritas em cada area de desenvolvimento” possa servir de guia
para a formulacdo de objetivos educacionais quando se planeja o curriculo para criancas dessa
idade e/ou a organizacdo do ambiente para o desenvolvimento de habilidades especificas, nos
programas de intervencéo.

Ressalta-se que, desde sua origem, esta programacéo pedagodgica tem sido o

propdsito fundamental do programa High/Scope.

° A experiéncia realizada em Portugal, a qual Vasconcellos (1998) relata é uma experiéncia realizada com 15
criangas, das quais 4 delas eram menores de 3 anos.
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CAPITULO 4 - METODOLOGIA

4.1 O PROBLEMA DE PESQUISA E O PROCESSO DE INVESTIGACAO

Toda pesquisa inicia-se com um problema a ser resolvido. Este problema
inquieta o pesquisador e o langa no mundo da ciéncia para buscar respostas. Nesse sentido,
buscando realizar um trabalho de acordo com os pressupostos cientificos, tomamos as
palavras de André (2001), onde toda pesquisa deve apresentar relevancia cientifica e social,
ou seja, estar inserida num quadro tedrico em que fique evidente sua contribuicdo ao
conhecimento ja disponivel e a op¢do por temas engajados na pratica social.

O problema que nos levou a realizar essa pesquisa parte do pressuposto de
que o0 ambiente pode ou ndo ser promotor do desenvolvimento infantil. Dentro dessa tematica
surge a justificativa que desafiou a pesquisadora para inserir-se no contexto da educacgédo
infantil na faixa etaria de 0 a 3 anos; a partir das inquietagdes: como propiciar e planejar o
ambiente espacial de modo que este sirva como suporte para a educacdo e cuidado de
criancas pequenas e suas interaces de modo a desenvolver seus interesses e competéncias?
Como deve ser a organizacdo dos ambientes nas creches de forma segura e capaz de
contribuir com a construcdo da subjetividade e da identidade infantis?

Sabemos que o espaco das instituicdes de educacdo infantil devem ser
“lécus™ de aprendizados capazes de dispensar uma atencdo diferenciada e possibilitar
convivéncia em ambientes internos e externos, e 0 contato com materiais variados e de facil
acesso, que permitam vivéncias, intera¢fes pedagogicas de qualidade, estimulando as criangas
a aprender para reconhecerem-se como membros da sociedade.

Embora haja da parte de educadores, do Estado do Parana e da sociedade
civil, em geral, a busca do atendimento as criancas pequenas, ainda verificamos que 0s
espacos da educacdo infantil ndo estdo preparados para garantir a crianga 0 seu direito a
infancia e & educacio de qualidade. E preciso frisar, no entanto, que a historia das politicas
publicas voltadas para as criangas no Brasil desvelam que a Educacdo Infantil, embora hoje
reconhecida pela Constituicdo Federal de 1988 e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional — LDBEN 9394/96 como parte integrante dos direitos fundamentais da crianca, ndo
goza de amplo acesso. Para corroborar estas idéias tomamos como referéncia Barbosa:
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No Brasil, a partir da década de 1970, a educacédo de criancas de 0 a 6 anos
adquiriu um novo estatuto no campo das politicas e das teorias educacionais.
Finalmente, a historia luta por creches e pré-escolas engendrada por
diferentes movimentos sociais, tomou grande proporcdes, e 0S governos —
principalmente aqueles que se instalaram pos-abertura politica — realizaram
investimentos para a ampliagdo do direito a educacdo das criangas dessa
faixa etaria (BARBOSA, 2006, p.15).

Diante de um olhar atento, vimos que o Vviés assistencialista ainda sobressai,
descortinando-se na pratica e na rotina das instituicdes de educacdo infantil pela busca das
necessidades fisicas da crianca, transparecendo-se através desta, a dicotomia entre cuidar e
educar, e uma concepcao de infancia que nao supera a crenca de que quanto menor a crianca,
menor € a necessidade de formacédo especifica para o trabalho educativo, especialmente na
faixa etéaria de 0 a 3 anos.

A caracterizacdo da pesquisa a situa como qualitativa, onde é valorizada a
subjetividade dos sujeitos envolvidos (criancas, educadoras e pesquisadora). O proposito
centra-se em descrever o contexto ambiental e as interagdes humanas que ali ocorram.

Do ponto de vista metodoldgico, a pesquisa é descritivo-exploratoria
utilizando-se de analise documental, entrevistas e observacdo direta sistematica, que
compreende a descricao, registro, analise e interpretacdo dos dados em contexto concreto.

Os procedimentos técnicos escolhidos envolveram: 1°) a pesquisa
bibliogréafica — tendo como fontes: livros, artigos, dissertagdes e teses e documentos oficiais,
como 0 RCNEI (1998), Projeto Pedagdgico da Instituicdo (2004) e demais documentos
editados pelo MEC; 2°) a pesquisa de campo - segundo a modalidade do Estudo de Caso, que
leva a personalizacdo do processo de pesquisa na referida Instituicéo.

Para a coleta de dados contou-se, além da observagdo sistematica, com a
entrevista semi-estruturada e com a analise-documental. Para isso foram necessarias
observacdes “in locu”, a entrevista com as educadoras do bercario e com a coordenadora da
instituicdo, a analise documental do projeto politico pedagdgico e fotos tiradas durante a
observacao.

A permanéncia da pesquisadora na instituicdo se deu durante o segundo
semestre de 2006, duas vezes por semana, totalizando 160 horas de observagdo. As
observacdes ocorreram alternadamente no periodo matutino e vespertino, para que toda a

rotina pudesse ser observada cotidianamente, a fim de serem observadas todas as
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manifestacdes e interacdes das criancas, em todos o0s espagos que ela ocupa durante a estada
na instituicdo.

N&o poderia deixar de ser registrado também a perspectiva da pesquisadora
em relacdo a atuacdo das educadoras ao exercer suas fung¢ées dentro da Instituicéo.

O registro, inicialmente, era feito em um caderno e uma caneta para as
anotacOes das observacdes que seriam realizadas. Interagia-se na situacdo, buscando a
confianca das criancas e também das educadoras, porque entendia ser esta uma das
possibilidades da pesquisa obter sucesso. Deve-se confessar que, ao inserir-se nesse contexto,
a principio, as criangas e as educadoras ndo se sentiram muito a vontade com a presenca da
pesquisadora. Com o passar do tempo comecgou-se a registrar tudo com os cliques da maquina
fotografica. Diante disso, ingressou-se numa nova fase de adaptacdo com as criancas e as
educadoras, em que todos observavam curiosamente o olhar atento da pesquisadora sobre as
suas acgoes.

Consideramos que todas essas etapas foram importantes para que fossem
evidenciadas as situacGes do cotidiano com a intencionalidade de registrar as imagens de
forma mais fidedignas a realidade da instituicdo. Com isso, obtivemos fotos que exprimem o
desenrolar do seu cotidiano.

A realizacdo das entrevistas ocorreu no final do periodo das observacoes, a
fim de obter dados necessarios ap0s o periodo de adaptacdo das educadoras ao pesquisador.

Faz-se necessario ressaltar que as entrevistas foram realizadas dentro da sala
do bercario, enquanto educadores e criangas habitavam o mesmo espaco. A entrevista foi
realizada no final do semestre e esse foi um periodo conturbado, onde aconteceram muitas
faltas de funcionarios, estando o bercario constantemente desfalcado de pessoas para
atenderem a criancada. As respostas as entrevistas foram anotadas pela pesquisadora, em
registro de lapis e papel, sem maiores comentarios, embora, as vezes, as educadoras

procurassem afirmacdo ou negacdo da pesquisadora para as respostas dadas.

4.1.1 Instrumentos de Coleta de Dados

Diante da abordagem de estudo selecionada, os instrumentos de analise
elencados para a coleta de dados da pesquisa foram: Observacdo Direta; Registro Fotografico;

Analise Documental e Entrevistas Semi-estruturadas.
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4.1.1.1 Observacgao

A observacdo promove a oportunidade de experiéncias diretas através da
aproximacéo do pesquisador ao objeto de pesquisa, favorecendo o levantamento de dados que
ndo poderiam ser coletados de outra forma. Optamos pela observacdo como instrumento de
coleta de dados, em razdo dessa técnica proporcionar privilegiado modo de contato com o
real, situando-nos, orientando-nos, e assim, capazes de fomentar o levantamento de dados
para a consecucao da pesquisa.

Entendemos que, com a inser¢cdo do pesquisador na instituicdo, com a
técnica da Observacdo Direta da rotina, poder-se-ia obter dados mais fidedignos das relacdes
dos sujeitos — coordenadores, educadores, criangas e espaco fisico.

Segundo Coltro (2000), a Observagao Direta:

[...] é a mais rica para se atingir a expressdo do mundo social face-a-face, e a
apreensdo dos motivos pelo pesquisador, sera tanto melhor quanto mais
préximo estiver do contexto da relagdo face-a-face, possibilitando um
melhor entendimento do fendmeno, em sua complexidade e riqueza de
significacoes.

Os registros coletados no diario de campo possibilitaram a posterior analise
do que foi observado, uma vez que, foram relatos descritivos reflexivos. Dentro do possivel,
tudo era registrado no momento da observacdo, bem como, data, hora e local em que ocorriam

os fatos.

A observacdo € uma atividade que ocorre diariamente; no entanto, para que
possa ser considerada um instrumento metodoldgico, é necessario que seja
planejada, registrada adequadamente e submetida a controles de precisio
(MOROZ; GIANFALDONI, 2002, p.65) (grifo do autor).

4.1.1.2 Registro fotogréafico

A utilizacdo do Registro Fotogréafico contemplou situacdes que n&o

poderiam ser registradas verbalmente, pela riqueza de detalhes, sendo este recurso um
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complemento de andlise aos demais instrumentos salientados. A fotografia consegue congelar
momentos reais, dentro dos acontecimentos cotidianos e, assim, registra com fidelidade o
momento observado.

Como caracteriza Neiva-Silva e Koller (2002), ao se trabalhar com a
fotografia, atribui-se significado a imagem real.

No dizer de Gosciewski (apud NEIVA-SILVA e KOLLER, 2002, p.240):

[...] as fotografias oferecem uma grande riqueza de informacdes sobre a vida
da pessoa, tanto em aspectos ambientais quanto relacionais, permitindo
conhecer diferentes contextos e acontecimentos [...]. As fotos podem auxiliar
na identificacdo ou verificacdo dos principais problemas relatados pela
pessoa, inclusive trazendo a tona determinados aspectos mais dificeis de
serem explicados [...].

Recorreu-se ao registro de imagens, fotografico, por ser este uma via de
facil demonstracdo e entendimento ao leitor, transmitindo aspectos referentes a rotina,
organizacao e interacdo dos sujeitos pesquisados na referida instituicdo infantil.

Deste modo, conseguiu-se compendiar as anota¢Ges do cotidiano da
instituicdo, favorecendo, sobremaneira, a posterior analise do processo, no conjunto geral dos

dados.

4.1.1.3 Entrevistas

Informacdes gerais sobre as educadoras e suas representagdes sobre o
cotidiano da instituicdo nos mobilizou a elencar a entrevista como outra fonte de coleta de
dados. Sendo semi-estruturadas esse instrumento teve o objetivo de proporcionar maior
amplitude do que um simples questionério. Sua flexibilidade permitiu extrair do entrevistado
informacdes mais ricas e fecundas, uma imagem real e proxima da complexidade das
situacoes.

A entrevista foi realizada no final do periodo da observacdo, com o intuito
de complementar as anota¢Ges concernentes aquela, contando-se com o fato de que 0s sujeitos

entrevistados (educadores e coordenadores) estavam ambientados com o pesquisador.



70

Do ponto de vista de Moroz e Gianfaldoni (2002 p.66): “[...] a entrevista
tem a vantagem de envolver uma relacdo pessoal entre pesquisador /sujeito, o que facilita um
maior esclarecimento de pontos nebulosos”.

Em André, encontramos o seguinte esclarecimento:

[...] as entrevistas tém a finalidade de aprofundar as questBes e esclarecer 0s
problemas observados. Os documentos sdo usados no sentido de
contextualizar o fendbmeno, explicar suas vinculagBes mais profundas e
complementar as informaces coletas através de outras fontes (ANDRE,
2004, p.28).

Para justificar a utilizacdo da entrevista semi-estruturada, levou-se em conta
gue esse instrumento ndo possui estrutura rigida, permitindo que no transcorrer do trabalho se

explorem, também, outras questBes pertinentes.

[...] a entrevista semi-estruturada, que combina perguntas fechadas e abertas,
onde o entrevistado tem a possibilidade de discorrer o tema proposto, sem
respostas ou condi¢des prefixadas pelo pesquisador (ARAUJO, 2007).

Esse instrumento de pesquisa possibilita captar a informacdo especifica

desejada, e o aprofundamento de outras questdes.

4.1.1.4 Analise documental

Elegeu-se também, a Analise Documental como instrumento de coleta de
dados, para avaliar documentos da instituicdo, como a sua Proposta Pedagdgica, em razao de
que através desta, podem-se coletar informacfes sobre a origem, formacdo, proposta, e
finalidade da instituicdo pesquisada, dentre outros aspectos.

De acordo com Bogdan e Biklen (1994, p.180), na Analise Documental: “0s
investigadores podem ter acesso a ‘perspectiva oficial’, bem como as varias maneiras como o
pessoal da escola comunica suas intencionalidades”. Coloca, ainda, que: “ [...] este material é
util a compreensdo das perspectivas oficiais sobre os programas curriculares, estrutura

administrativa e outros aspectos do sistema escolar”.
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A Andlise Documental é fonte de dados de grande relevancia, pois fornece
informacdes que possibilitam desvendar muitos aspectos da instituicdo, sem contudo,
necessitar diretamente da participacdo dos sujeitos pesquisados, e, também, discutir
tematicamente o0s assuntos nele constantes, de modo, a proporcionar entendimento sobre a

viabilidade ou inviabilidade de seus prop6sitos, bem como, a realizacdo de sua efetivacéo.

[...] Seria interessante registrar que, quando se estudam documentos legais,
muito do que se descobre apresenta-se claramente estabelecido nos
objetivos. Por esta razdo esta parte do dispositivo legal, deve chamar
primeiramente nossa atencdo (TRIVINOS, 1990, p.163).

Embora os documentos analisados, existentes na instituicdo pesquisada, néo
se alteraram com a realizacdo da pesquisa, a coleta de informacGes extraida destes fornece
elementos que fortalecem a realizacdo do estabelecido, e ainda, a possibilidade de avaliar a
concretizacdo de sua finalidade, identificando as dificuldades e o0s aprimoramentos

necessarios a realizagdo de seus fins.

4.2 A INSTITUICAO

A pesquisa foi realizada em um Centro de Educacdo Infantil Filantrépico da
cidade de Londrina, situado perifericamente na regido sudeste.

A instituicdo foi fundada em 16/10/1997. E mantida pela Associagio dos
Amigos da Crianca. O prédio onde esta localizada a instituicdo foi doado em comodato, pelo
Lions Clube lgap6, com o proposito de atender as criancas, provenientes do bairro onde a
instituicdo esta localizada, cujas familias, em grande maioria, eram de baixa renda e cujos pais
trabalhavam fora.

Nesse centro, 0 horario de funcionamento estrutura-se das 07:00 as 18:30

horas.
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ATIVIDADE horério duracdo/MINUTOS
Entrada 7:00 as 8:00 60
Café da manhd 8:00 as 8:20 20
Saida da sala (M) 9:00 as 10:00 60
Higiene 10:00 as 10:30 30
Almoco 10:30 as 11:00 30
Descanso 11:00 as 14:00 150
Mamadeira 14:00 as 14:15 15
Higiene 14:15 as 16:30 45
Lanche 15:00 as 15:15 15
Saida 16:30 as 18:30 120
TOTAL 11:30h 690

Durante o periodo da realizacdo da observacéo pela pesquisadora, estavam
matriculadas um total de 99 criancas de 0 a 5 anos. As crian¢as eram atendidas por 07
educadoras, 01 coordenadora pedagdgica, 02 cozinheiras, 02 auxiliares de servicos gerais.

Os funcionarios, inclusive as educadoras cumpriam uma carga horéaria de 08
horas diarias, em turno integral, se revezando em horérios distintos, cujo padrdo atendia as
necessidades das criancas e delas proprias.

E bom lembrar que a instituicdo localiza-se num bairro periférico da cidade,
todavia de numerosa populagéo, que ndo consegue atender a demanda de vagas solicitadas. E
sem possibilidade da observancia legal, disposta nos artigos 205 e 206, bem como seus
incisos, da Constituicdo Federal de 1988, um dos critérios para a aceitacdo da crianca era o de

que as maes trabalhassem fora.
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Figura 1 — Distribuigdo dos Alunos por Turmas

Conforme a figura 1 pode-se perceber que a quantidade de criancas era
distribuida uniformemente pelas turmas existentes na instituicdo, ou seja, de modo que o

numero de alunos por turmas variava, sendo em média, de 18 a 25 criancas.
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Para conhecer melhor a instituicdo e suas rotinas se fez necessario a
descricdo, ainda que sucinta, da instituicdo quanto aos seus aspectos histéricos, pedagogicos e

filosoficos.

4.2.1 Aspectos Histdricos, Pedagdgicos e Filosoficos da Proposta Pedagdgica da
Instituicéo

Essa etapa de analise da pesquisa consistiu em explicitar os pontos
observados na Proposta Pedagdgica™ da Instituicdo. De acordo com a Proposta Pedagdgica
(2004, p.7) da instituicdo:

O centro de Educacdo Infantil deixa de ser um lugar meramente
assistencialista, onde 0s pais ou responsaveis deixam suas criangas para
trabalhar. Sendo assim, cria-se uma dimensdo pedagdgica que visa contribuir
com o desenvolvimento global da crianca, e por conseqiiéncia, com a
sociedade.

A proposta filosofica da instituicdo foi redigida em 2004 e, desde entéo, ndo
foi realimentada. Se baseia em principios filosoficos progressistas norteadores dos principios
éticos, politicos e estéticos, formadores da modalidade educativa. Segundo Batista (1999,
p.93):

[...] as teorias progressistas surgem como a busca de caminhos, a partir de
uma nova concepcdo de educacgédo. Dentre seus pressupostos acredita-se que
0 conhecimento é construido pela crianca num complexo indissociavel com
0 meio fisico e social, promovido pela agao.

Na Proposta Pedagogica do Centro de Educacdo Infantil (2004, p.10) a
organizacao dos grupos é de acordo com a faixa etéria.

10 , . - N . -
Essa Proposta foi construida pela administracdo anterior, nem coordenacdo e nem educadores

atuais véem nesse documento a sua real importancia e a possibilidade de apoio/caminho para a

efetivacdo da pratica cotidiana, talvez, pelo fato de ndo terem participado de sua elaboracéo.
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Os principios fundamentais da Proposta Pedagdgica da Instituicdo para a
educacdo infantil e que a orientam objetivam atingir aptiddes comportamentais, cognitivas e
espirituais das criancas. As atividades estdo organizadas, levando em consideracdo as Areas
de Conhecimento, propostas pelo RCNEI (1998, v.3): Linguagem Oral e Escrita, Matematica,
Natureza e Sociedade, Artes Visuais € Musica, buscando integrar o cuidar e o educar no
contexto educacional.

A preocupacdo do referido documento respeita os artigos 205, 206 e 208,
inciso 1V, da Constituicdo Federal de 1988; artigos 53 e 54, incisos | e IV da Lei 8069/90, do
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, 1990); a LDBEN — Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, Lei 9394/96; e a Deliberacdo 003/99 aprovada em 03/03/99, que dita as
normas para a Educacao Infantil no Parana.

Apesar da proposta se utilizar de documentos, tais como: a Constituigéo
Federal de 1988, do Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA, 1990), do Referencial
Curricular Nacional para a Educacao Infantil (RCNEI,1988) e da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN 9394/96), que sdo imprescindiveis para a garantia dos direitos
educacionais dessa faixa etéria, esta deveria se constituir numa construgdo do grupo (direcéo,
educadores e funcionarios) para que dela se utilizassem, para fazer da educagdo infantil uma
ambiente de qualidade e que respeite a crianca.

A Proposta Pedagdgica (2004, p.28-9) da instituicdo pesquisada €
amplamente voltada para a educacao infantil, estabelecida para a faixa etaria de 0 a 6 anos,
com a finalidade basica de integrar as criancas desta faixa etdria para seu melhor
desenvolvimento psicoldgico, intelectual, fisico e social, em complemento das vivéncias entre
os familiares, bem como, da comunidade.

Tem como objetivos proporcionar as condi¢des suficientes e necessarias
para o bem estar da crianca, trazendo-lhe, amplitude no campo de suas experiéncias, de modo,
a promover o interesse da crianca pelo conhecimento do ser humano, da natureza e da
sociedade.

Seus componentes consistem basicamente nos principios fundantes,
apoiados na Legislagdo, normas e orientagdes articuladas para atingir seus objetivos.

Assim, podemos destacar que a instituicdo propde: o regime de
funcionamento; a rotina do cotidiano; principios fundamentais da educacao infantil, principios
legais, fins e objetivos da educacdo infantil; articulacdo entre cuidar e educar; organizacdo
curricular, articulagdo da educacdo infantil com o ensino fundamental, concepcdo de

avaliacdo da instituicdo; formas e procedimentos de comunicacdo aos pais, articulacdo da
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instituicdo com a familia e a comunidade; condicdes fisicas e materiais do centro de educacéo

infantil; plano de formacdo continuada, plano de avaliagdo da instituicdo; relagdo de cargos e

funcdes e calendario.

Seus objetivos especificos sdo os de incentivar a:
identificar, perceber, e nomear sentidos;
expressar sentimentos e idéias, desejos e necessidades;
obter melhor tolerancia as frustracdes e controle da ira;
menos ofensas verbais, brigas e perturbac6es nas relagdes;
néo excluir, confinar e néo isolar;
desenvolver sentimentos positivos sobre si mesmo, a familia e a sociedade;
canalizar produtivamente as emocdes; manifestar menor impulsividade, mais auto-
controle;
ser mais comunicativo;
desenvolver maior capacidade de concentracdo nas tarefas imediatas;
maior capacidade de adotar a perspectiva do outro, sendo sensivel aos sentimentos
dos outros;
lidar com relacionamentos;
desenvolver a capacidade de analisar e compreender relacionamentos;
ampliar a solucdo de conflitos e diminuigé@o de problemas;
motivar a vivéncia harmoniosa em grupos, participando da partilha e cooperacao;
desenvolver uma imagem positiva de si;
atuar de forma cada vez mais independente, com confianca em sua capacidade e
percepcao de suas limitacoes;
descobrir e conhecer progressivamente seu corpo, suas potencialidades e seus
limites;
desenvolver e valorizar habitos de cuidado com a prdpria saide e bem estar;
estabelecer e ampliar, cada vez mais, as relagdes sociais, aprendendo, aos poucos,
a articular seus interesses e pontos de vistas com os demais;
respeito a diversidade e atitudes de ajuda e colaboragéo;
estabelecer vinculos afetivos e de trocas com os adultos e criangas;
observar e explorar o0 ambiente com atitude de curiosidade, percebendo-se cada
vez mais como integrante, dependente e agente transformador do meio ambiente;

valorizar atitudes que contribuam para a sua conservacao;
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e conhecer algumas manifestacfes culturais, demonstrando atitude de interesse,
respeito e participagdo frente a elas valorizando a diversidade;

e representar e evocar aspectos diversos da realidade, vividos, conhecidos ou
imaginados através da brincadeira e de demais formas de expressao;

e saber situar-se no universo letrado, demonstrando interesse, e empenho na
construgédo do conhecimento;

e utilizar as diferentes linguagens (verbal, gréfica, plastica, corporal, musical,
matematica) ajustadas as diferentes intencOes e situacbes de comunicacdo, de
forma a compreender e ser compreendido, expressar suas idéias, sentimentos,
necessidades e desejos e avangar no seu processo de construcdo de significados;

e utilizar a linguagem oral para expressar seus pensamentos, sentimentos, desejos e
necessidades;

e exercer as especificidades de seu pensamento através da utilizacdo dos recursos e
meios que possibilitem a explicitacdo de suas hipdteses para resolugdo de
problemas.

Os sistemas de avaliacdo da instituicdo baseiam-se na concep¢do de
avaliacdo, tomando por base a deliberacdo 003/99 do Conselho Estadual de Educacéao, em seu
“artigo 37 — a avaliacdo na educacdo infantil deverd ter caracteristicas diagnosticas e de
acompanhamento continuo do processo continuo que objetiva a forma como a crianca elabora
seu desenvolvimento” (apud PROPOSTA PEDAGOGICA, 2004, p. 70).

Pretende-se, desta forma, avaliar o crescimento do aluno no campo
educacional. Conforme Luckesi, essa proposicdo & de avaliacdo diagnostica.  N&o se
pretende avaliar a crianga com o fim de “promocdo”, mas, sim, buscando o desenvolvimento
geral da crianga, nos aspectos emocionais, sociais, cognitivos e perceptivo-motores
(PROPOSTA PEDAGOGICA, 2004, p.70-1).

A avaliacdo deve procurar acompanhar o desenvolvimento da crianca
relatando o estagio do processo educativo, no momento, de modo a localizar se as atividades
propostas estdo além ou aquém da capacidade da crianca e a necessidade de redirecionar as
atividades para o desempenho a ser incentivado e aperfeicoado (PROPOSTA
PEDAGOGICA, 2004, p.70).

O educador tem que demonstrar sensibilidade, através do acompanhamento
da crianca, para perceber dificuldades, de modo a poder resolver problemas, compreender

seus pensamentos, expressdo de sentimentos, relacbes com os outros, com fatos e objetos. A
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avaliacdo, de carater diagndstico, propde o registro do desempenho da crianca,
bimestralmente, em uma ficha de acompanhamento (PROPOSTA PEDAGOGICA, 2004,
p.71).

4.2.2 Aspectos Administrativos: horario de funcionamento, rotina e clientela da
Instituicéo

A instituicdo funciona em periodo integral, de segunda a sexta-feira, das
07:00 as 18:30 horas, oferecendo, além das refeicbes e da higiene, atividades ludicas e
pedagogicas.

A instituicdo atende a um total de 99 criancgas, divididas em grupos de
acordo com a faixa etaria. As tabelas 4, 5 e 6, mostram, respectivamente, a organizacdo dos
grupos, o quadro de funcionarios e a rotina das educadoras do bercario. A sala do bercario,
foco dessa pesquisa, atende 18 criancas de 0 a 3 anos, sendo 10 meninas e 08 meninos. Estas
criancgas sao atendidas por 03 educadoras.
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Figura 2 — Educadoras e Criancas da Turma do Berc¢ario 2006
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Tabela 4 — Quantidade de Alunos por Turma

Turmas Bercario™ Maternal Prél-A | Prél-B Pré Il
Quantidade 01 01 01 01 01
salas
Quantidade 18 18 19 19 25
alunos

As atividades de rotina, segundo estabelecido pelo Projeto Pedagogico
(2004, p.17-8), sdo distribuidas dentro de blocos de tempo, conforme serd demonstrado na
descricdo e discussdo dos dados.

A Instituicdo ndo é muito bem equipada quanto a disponibilidade de
brinquedos e materiais para as atividades; a area externa nao tem patio nem parque coberto;

0S pargues sao ao ar livre.

4.2.3 Recursos Humanos

Tabela 5 — Quadro de Funcionérios da Instituicdo

Quadro de funcionarios

Funcdo exercida NUmero de Nivel de Escolaridade
funcionarios
Coordenadora 01 Graduacdo em Pedagogia
Atendentes 07 03 Curso Normal Superior

03 cursando Curso Normal Superior
01 pedagogia

Auxiliar geral 02 Ambas com Ensino Fundamental
incompleto
Cozinheiras 02 01 Ensino Fundamental completo

01 Semi alfabética

Os funcionérios eram distribuidos de acordo com as necessidades da
instituicdo. O bercério contava com trés educadoras, e nas demais salas contavam com apenas

um educador. Assim, quando faltava algum a educadora uma das educadoras do bercéario era

1 A turma do bercério é o foco dessa pesquisa, as demais s30 apenas para a caracterizacao da instituicao.
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sempre requisitada para substitui-lo. As auxiliares gerais, no momento das refei¢bes, por

solicitacdo da coordenacdo, deveriam ficar no refeitorio e ajudar a servir as criancas.

A rotina das educadoras era organizada de forma a que essas conseguissem

se concentrar na sala nos momentos de maior necessidade, como a hora dos banhos e das

refeicBes. As educadoras se revezam nos horarios de entrada, almogo e saida (PROPOSTA
PEDAGOGICA, 2004, p.17-8).

Tabela 6 — Rotina das Educadoras do Bercario na Instituicdo

Educadoras Entrada Almogo Saida
A 09h00min 13h30min as 18h30min
15h00min
M 08h00min 12h00min as 18h00min
14h00min
Vv 07h00min 11h30min as 16h30min
13h00min

Quanto a formacédo dessas educadoras observamos que a educadora ‘A’ é

formada em Administracdo, cursando Pedagogia; a educadora ‘M’ concluiu o Curso Normal

Superior em 2005; a educadora “V’ esta cursando o 3° ano do Curso Normal Superior.

4.2.4 Descricdo da Instituicdo quanto ao Espago Fisico e Mobiliario

Area total da instituicdo € de 500 m2, assim distribuida:
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TELKA DE FIBROCMENTO TPD CANMETE 45

(INCLIAGAD #%)

TELHA DE MEROCMENTO
T INCLNAGAD 40%)

SOSERTURA TELHA CERAMICA
FCLINAGAD 40%)

| F’LANTI-\ BAI

ESC 1100

XA

COSERTURA TELHA CERAMACE

(INCLRAGRD 40%)
| FOAR0 DE MADEIRA
TESTERA DE MAZERA

& FORRO MADERA || &
) TINIA _LATEX DORAKCA

HEVESTIENTO CERAVICO

PLANTA BAIXA

ESC 1100

Figura 3 — Plantas Baixas, Visdo Frontal (3) e Lateral (4) da Institui¢do.

Figura 4 — Vista do Portdo Central da Instituicdo



Figura 5 — Planta Baixa da Institui¢io

. PLANTA BAIXA

ESC 1100

Tabela 7 — Metragem, Mobiliario e Equipamento da Instituicéo

AMBIENTE METRAGEM / M2
Cozinha 23,78 m2
Refeitorio 49,60 m2
Sala de descanso 8,78 m2
Secretaria 13,8 m2
Recepcao 19,33 m2
Bercario 44,30 m2
Maternal 34,47 m2
Pré | —turma A 43,30 m2
Pré | —turma B 23,90 m2
Pré Il 37,90 m2
Patio 167,81 m2
Banheiro 20,40 m2
Area de servico — lavanderia 5,27 m2
Area de servico - material 7,30 m2
TOTAL 500 m2
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Figura 6 — Metragem dos Ambientes da Instituicdo
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Como se pode verificar na figura 6, a instituicdo tem espacos distribuidos de

forma equivalente pelo terreno.

A cozinha é equipada com 01 freezer, 03 geladeiras duplex, 02 fogdes

industriais, 01 forno semi-industrial, 01 liquidificador, 01 batedeira de bolo e 01 microondas,

que adequa-se as necessidades da instituicdo.

Figura 7 — Cozinha da Institui¢éo
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O refeitorio conta com mesas e cadeiras de madeira, adequadas ao tamanho
da crianca e balcéo para servir. Assim disposto, de um dos lados na parte interna dos fundos
fazia divisa com a cozinha, cujo acesso se da por uma porta. As laterais do refeitério sdo
margeadas, de um lado, pelo corredor, por onde as criangas tém acesso ao mesmo, e, de outro,
por uma parede que o separa da sala do bercario. Conta, ainda, na sua parte frontal com

abertura livre.

Figura 8 — Refeitorio

Devido ao sol no periodo da tarde, em raz&o de sua cobertura ser de telhas
de eternite, e 0 sol adentrar diretamente no refeitdrio, pela abertura lateral, o refeitorio torna-
se um ambiente demasiadamente quente nos dias de verao, e frio no inverno.

Na sala de descanso, 0s equipamentos disponiveis sdo uma televisao de 207,
01 DVD e almofadas. Pelas metragens, esse ambiente torna impossibilitado o uso pelas
criangas. Os educadores ao invés de levarem as criancas para assistir a televisdo nesse local,
levavam a televisdo até a sala da turma.

A secretaria conta com 01 computador 486, 01 impressora matricial, 01
impressora HP, 01 maquina de escrever, mesa, cadeiras e armarios de madeira e de aco. E o
local onde os pais séo recebidos pela coordenacgao.

A recepgdo da instituicdo conta com 03 cadeiras, ali, algumas vezes,
ficavam expostos os trabalhos das criancas, esta situada no hall de entrada. Ainda que
limitado as condicdes financeiras da instituicdo, o impacto visual deste ambiente poderia ser

mais acolhedor, em razdo dos visitantes, ou ainda, dos que nele trabalham.
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O espago com que as pessoas se deparam ao entrar em uma creche necessita
ser pensado com cuidado, caso queiramos (que seja genuinamente
convidativo. Adentrar em uma éarea iluminada e acarpetada, provida de
cadeiras confortaveis para espera ou conversa, além de plantas, fotos e
qguadros bem colocados na parede proporcionam uma sensacdo muito
diferente daquela de um corredor escuro com um banco estreito, avisos de
proibicdes e equipamentos amontoados (GOLDSCHMIED; JACKSON,
2006, p.35).

A instituicdo estava passando por reformas no telhado. No entanto, outros
itens necessitam manutencdo, como, por exemplo, a sala de estimulo, o lactario e a sala de
repouso, no bercario, para que propiciem as criangas o atendimento as suas necessidades.

A sala do bercario, onde foram realizadas as observagdes, conta com 20
colchonetes, 04 bercos, brinquedos (descritos na tabela 7), 01 arméario e 01 ventilador de
parede, 02 luminarias fluorescentes com 02 lampadas cada, 01 saleta pequena, onde sdo
guardados os colchonetes. A sala possui, ainda, um banheiro interno adequado as
necessidades das criangas.

E importante que as educadoras sintam que sua sala é atraente e bem-
organizada o suficiente para que todos sintam prazer e satisfacdo ao entrar
nela a cada dia (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p.40).

A sala tem duas portas, uma interna, que da para o corredor interno, por
onde o0s pais trazem as criancas e outra que da para o patio externo. A porta interna é cortada
ao meio, formando um portdo. A porta que da para a area externa € uma porta de ferro e ndo
tem portdo. O chiqueirinho é colocado na porta da sala para obstruir a passagem das criangas
e evitar que as criangas saiam. No chiqueirinho s&o guardados os brinquedos da sala.
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Figura 9 — Porta de Saida para o Patio Externo

As paredes da sala sdo pintadas em tons pastéis, com motivos infantis e tons
bebé. Mas, tem alguns buracos onde o cimento fica exposto. O piso é de lajotas. O banheiro
tem vaso sanitario e pia na altura da crianga; chuveiro com cuba de inox e bancada de
marmore para banho. A sala do bercario é limpa uma vez ao dia, durante a manha, no horario
em que as criangas vao ao parque / patio.

As demais salas (maternal, pré 1 - A, pré | - B e pré Il), que ndo foram
objetos de analise dessa pesquisa, contam com colchonetes, mesas e cadeiras adequadas as
criangas, armario, quadro negro, mesa e cadeira para o professor, bem como a lavanderia e
area de servigo, que contam com equipamentos e materiais para a higienizacdo da instituicao.

O patio contempla, na frente da instituicdo dois parques com
escorregadores, balangos, gangorras e cavalinhos de balango. O ch&o é coberto por pedriscos.
No parque bate sol na parte da manhad e sombra a tarde. Esse é o local preferencialmente
escolhido pelas educadoras para levar as criangas durante o periodo da manhd, quando saem
da sala. Nesse periodo, em que as criangas deixam a sala para a ida ao parque pode ser
observada a interacdo entre crianca-crianca e entre crianca-educador-crianca. O que
demonstra que as educadoras brincam com as criancas, e ndo apenas levam as criangas para
brincar.

Bomtempo e Hussein (1986, p.24) relatam a importancia do brincar para

muitos tedricos, dentre eles Piaget, para ele:
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[...] 0 jogo é um fator de grande importancia no desenvolvimento cognitivo.
O conhecimento ndo deriva da representagdo de fendmenos externos, mas
sim da interagéo da crianca com o meio ambiente. O processo adaptativo de
acomodacdo e assimilacdo sdo os meios pelos as quais a realidade é
transformada em conhecimento. No brincar, a simulacdo predomina e a
crianca incorpora 0 mundo a sua maneira Sem nenhum compromisso com a
realidade. Neste sentido, o brincar é uma parte ativa, agradavel e integrativa
do desenvolvimento intelectual.

Na figura 10 pode-se verificar que as educadoras estdo brincando com as
criangas, de modo participativo. Essas interacdes crianga-adulto-crianga favorecem o

aprendizado. Assim, como fala Drummond:

Brincar com a crianga ndo é perder tempo, é ganha-lo; se é triste ver meninos
sem escolas, mais triste ainda é vé-los sentados enfileirados, em salas sem ar,
com exercicios estéreis, sem valor para a formagdo do homem (apud FARIA,
1998, p.101).

Figura 10 — Criangas no Parque A

A parte de trés da instituicdo tem um péatio cimentado, aberto, onde, algumas

vezes, as criancas andam de motocas e, outras vezes, interagem com as criangas maiores.
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Figura 11 — Patio Externo Cimentado

Conforme se pode observar na analise, a sala do bercario comporta um
espaco unico onde sdo realizadas todas as atividades de refei¢des, pedagogicas e de repouso.
Pouco tempo é dedicado as atividades extra-sala. Na sala do bercario tem uma saleta, onde
séo guardados os colchonetes. Esse ambiente € o cenario de muitas interacdes, como se pode
observar na figura 12. E um local circunscrito, onde as criangas adentram livremente, e fazem
dele o local preferido pela turma para brincar. Ali ocorrem relacGes de género misto, diade,
triade e poliade, mas sempre é uma relagdo crianca-crianca; as educadoras nao participam

dessa interag&o.

Figura 12 — Criangas na Sala dos Colchonetes
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Segundo Amorim e Lopes (2005, p.77) “quem planeja, programa e projeta
pedagogicamente estd elaborando um roteiro de interagdes com mdltiplas experiéncias
significativas para as criangas”.

Em relacdo a rotina diéria da turma do bercario, eram realizadas atividades
relativas ao cuidado (alimentacdo, higiene e repouso) e atividades livres, dirigidas e nédo
dirigidas.

Essas consideracdes metodologicas nos encaminha agora para 0 momento
de apresentarmos a andlise descritiva relacionada ao cotidiano da Instituicdo “locus” deste
estudo, e baseada nos dados obtidos durante a observagdo. Vejamos assim, como se
manifestavam as interagcdes (crianga-crianca, crianca-educador, entre outras) a partir das

rotinas ndo sistematizadas desenvolvidas no todo desse contexto educacional.
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CAPITULO 5- RESULTADOS

5.1 O COTIDIANO DA INSTITUICAO: DADOS OBTIDOS POR MEIO DA OBSERVACAO DIRETA

5.1.1 InteracGes nas Rotinas

As criancas e as educadoras da turma do bercario foram observadas durante
um semestre’?, levando em consideracdo as interacBes que ocorreram no espaco da
Instituicéo.

A descricdo da rotina refere-se aos dados observados nas acOes
cotidianas/rotineiras dos educadores.

Para a sistematizacdo dos dados, mediante registro didrio, anotaram-se as
acoes dos adultos e criancas, o tipo de atividade, as interagdes, o brincar e o local onde
estavam. Para isso, foram elencadas trés categorias de andlise levantadas por Carvalho;
Alves; Gomes (2005), entre outras: - a composicdo grupal, o género e o tipo de relacéo

estabelecida, conforme demonstrado na Tabela 8.

Tabela 8 — Categorias de Anélise Utilizadas para o Registro de Interacbes Criancas-

educadoras.
COMPOSICAO GENERO: RELACAO
GRUPAL: O SEXO DOS SUJEITOS ESTABELECIDA: A
O NUMERO DE ENVOLVIDOS MANEIRA PELA QUAL OS
SUJEITOS SUJEITOS ENVOLVIDOS
ENVOLVIDOS ESTABELECEM
INTERACAO

uno: ndo ha contato com
nenhuma outra crianga ou
com adulto

masculino: quando a
brincadeira ocorre somente
entre sujeitos do sexo
masculino;

crianga-crianca: quando a
brincadeira envolve apenas
criancas;

Diade: quando o brincar
ocorre entre duas criangas
ou entre crianca e adulto

feminino: quando a
brincadeira ocorre somente
entre sujeitos do sexo
feminino;

crianga-adulto: quando um ou
mais adultos participam da
brincadeira com uma crianca;

12 As observacdes foram realizadas durante os meses de agosto a dezembro de 20086, totalizando 160 horas.
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triade: quando ocorre entre misto: quando a crianca-adulto-crianca: quando
trés criangas ou entre brincadeira ocorre entre duas ou mais criangas brincam
criancas e adultos, no total | sujeitos do sexo masculino com um ou mais adultos.
de trés participantes; e do feminino.

poliade: quando ocorre
entre quatro ou mais
criancas ou entre criangas e
adultos, com a participagéo
de quatro ou mais sujeitos.

Fonte: Carvalho; Alves; Gomes (2005).

A observacdo direta da rotina das educadoras demonstrou que estas se
revezavam nas atividades de cuidar (alimentacdo, banho, trocas) e educar (atividades
pedagégicas orientadas e livres'®). O horario era organizado de forma que as necessidades
fisicas das criancas pudessem ser atendidas desde a chegada (7:00h as 8:00h) até a saida
(16:30h as 18:30h).

E importante salientar que devido as demandas da prépria Instituicdo,
regularmente, uma das educadoras da sala do bercario (num total de 3 responsaveis), era
incumbida de outras atividades, tais como o atendimento de outras turmas. Por inimeras
vezes, isso fez com que a sala do bercario ndo contasse com o0 nimero completo de
educadoras, 0 que podia comprometer o andamento da rotina.

Observou-se que, com frequéncia, o planejamento das educadoras da sala do
bercério ndo era sistematizado; o que, no olhar da pesquisadora, dificultava o andamento da
rotina, 0 acompanhamento do desenvolvimento das criancas e a avaliacéo.

Sabe-se que o planejamento constitui um dos fatores principais da rotina da
Educacdo Infantil de modo a consolidar uma educacéo de qualidade na primeira infancia. E se
traduz como um dos elementos-chave que ndo pode ser descuidado pelo educador.

As atividades de rotina (como a hora do almogo), embora fossem pré-
determinadas pela instituicdo, apresentam horarios flexibilizados, contando com a
sensibilidade dos educadores e das préprias criancas para que cultivem esses momentos,

efetuando multiplas interacdes com o ambiente, mobiliéario e educador.

Entendemos por atividades livres aquelas escolhidas livremente pelas criancas em qualquer ambiente onde se
oportunize e incentive a interacdo entre coetaneos, pois esse momento serve para que o educador converse e
conheca melhor cada crianga. As atividades orientadas sdo aquelas coordenadas pelos educadores e que
envolvem todo o grupo, contando com um planejamento coletivo envolvendo criangas e educadores (AMORIM,;
LOPES, 2005, p.54).
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Esta pratica de humanizar momentos instituidos, facilita o desenvolvimento
integral das criancas, permitindo que cada situacdo tenha um significado especial para elas, o
sentido de que estas aprendem a se alimentar, a se posicionar a mesa, a mastigar, enfim, a
atualizar as suas habilidades como parte do cotidiano.

Segundo Barbosa (2006), muitas pesquisas vém sendo realizadas sobre a

rotina, apontando paradigmas para a organizagédo do trabalho pedagogico do educador infantil.

[...] Raramente uma sugestdo de rotina ¢ acompanhada de uma possivel
explicacdo sobre a selecdo ou a escolha de atividades ou materiais, ou
mesmo de justificativas que indiguem os motivos pelos quais a manhd se
inicia com determinado tipo de atividade e é finalizada com outra. A rotina
torna-se apenas um esquema que prescreve o que se deve fazer e em que
momento esse fazer é adequado (BARBOSA, 2006, p.36).

Desta forma, Barbosa (2006, p.37) enfatiza, dedica-se, também, a
diferenciar rotina e cotidiano, apontando que cada um desses conceitos possui suas
especificidades. Para a autora, “as rotinas podem ser vistas como produtos culturais criados,
produzidos e reproduzidos no dia-a-dia, tendo como objetivo a organizacdo da
cotidianeidade”. A rotina é importante para que a crianga se sinta segura e comece a aprender
e a organizar a sua prépria vida. O cotidiano extrapola a rotina, vai além, nesse sentido
Lefebvre (1984) ressalta:

[...] O cotidiano é muito mais abrangente e refere-se a um espago-tempo
fundamental para a vida humana, pois tanto € nele que acontecem as
atividades repetitivas, rotineiras, triviais, como também ele é o l6cus onde ha
a possibilidade de encontrar o inesperado, onde ha margem para a inovagé&o,
onde se pode alcancar o extraordinario do ordinario (apud Barbosa 2006,
p.37).

O cotidiano d& espaco para aprender a ser, a fazer, a conhecer e a viver
juntos.

De acordo com Barbosa (2006), a importancia das rotinas na educagéo
infantil provém da possibilidade de constituir uma visdo propria como orientacdo
paradigmatica de uma concepcao de educacdo e cuidado.

Apds a analise feita por alguns autores que trataram sobre planejamento,

rotina e cotidiano, acredita-se que a idéia de Barbosa (2006), a qual coloca a rotina como um
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componente do cotidiano se encaixa naquilo que é previsto para a formacao plena da crianca
pequena, quanto & satisfacdo de suas necessidades no centro de educacéo infantil. E nesse
sentido que a palavra rotina serd empregada na pesquisa que sera focada aqui.

A rotina diaria da instituicdo iniciava-se as 7:00h da manhd com a entrada
das criancas. Nesse momento, os pais traziam seus filhos e pertences pessoais da crianga, nas
mochilas, até a porta da sala do bercario e os deixavam aos cuidados da educadora
responsavel. Esta as recepcionavam e as acolhiam ao som de musicas infantis, demonstrando
atitudes de carinho e afeto.

Nesse contexto, a educadora deixava que as criangas brincassem livremente
com as motocas pela sala, e muitas vezes, tinha que deixar algumas criancas sozinhas, para
atender outras que necessitavam de cuidados higiénicos (troca de fralda, levar ao banheiro,

entre outras necessidades infantis).

Figura 13 — Recepcao das Criangas

Depois disso, as 8:00 horas da manha com a chegada da segunda educadora,
as criancas eram separadas por grupos etarios, sendo que as criangas menores B1 (0 a 18
meses), permaneciam juntamente com uma das educadoras, na sala, local em que faziam suas
refeicBes diarias (café da manha, almoco e lanche). Enquanto isso, as criancas maiores B2 (18
a 36 meses), sob os cuidados de outra educadora, tomavam seu café da manha no refeitério
que fica ao lado do patio externo da instituicao.

Essa forma de organizar as criangas em pequenos grupos estd consoante

com o que diz o RCNEI (1998, v.2, p.54) que “[...] em pequenos grupos, com O
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acompanhamento mais proximo do educador, que propicia seguranca afetiva e ajuda”, as
criancas tém maior possibilidade de se desenvolverem plenamente.

Observou-se que as educadoras interagiam com as criangas criando
oportunidades para o didlogo e a constru¢do de conhecimentos. Para isso, as educadoras
conversavam com as criancas sobre a origem do alimento, ampliando seus vocabularios e,
muitas vezes, incentivando as expressdes pessoais de cada crianga. Um exemplo que se pode
citar esta expresso na fala das educadoras que questionavam, aguardavam e estimulavam as
respostas das criangas, como: “Vamos tomar um leitinho?”; “Quem sabe de onde vem o
leite?”; “Quem ja viu uma vaca?”.

O café da manhd das criangas do B1, rotineiramente iniciava-se com a
mamadeira de leite, com flocos de milho, arroz ou achocolatado. Depois que mamavam, era
oferecido as criangas pdo com margarina, mas nem todas aceitavam.

O grupo de criangas do B2 alimentava-se de pdo com margarina e bebia
leite achocolatado, ambos servidos em vasilhas plasticas.

A alimentacdo constitui um momento privilegiado onde “[...] o adulto pode
propiciar experiéncias que possibilitem a aquisicdo de novas competéncias em relacdo ao ato
de alimentar-se” (RCNEI, 1998, v.2, p.53).

Alimentar-se ¢ um ato que faz parte da vida humana e, mais que isso,
contempla a formacdo de habitos e de sujeitos saudaveis. Segundo Goldschmied e Jackson
(2006, p.183):

A comida ndo tem a ver somente com a sobrevivéncia, mas também com o
prazer e 0 companheirismo. Precisamos dar atencdo especial as horas das
refei¢Oes, tanto para o bem-estar das criangas quanto para o nosso. [...] A
organizacdo detalhada e complexa é necessaria.

Alimentar-se faz parte dos rituais que marcam o cotidiano de nossas vidas.
E um momento de encontro com o outro que n3o pode ser mecanizado, mas antes, deve ser
planejado dentro de um clima seguro, tranqilo e acolhedor.

E importante salientar ainda sobre a alimentaco, que esta tem que ser de
boa gualidade e variada. Neste sentido podemos observar a citacdo de Cruz (2005, p.35), “[...]
E fundamental que todos os que trabalham com criangas contribuam para que elas tenham
acesso a alimentacdo em quantidade adequada, de boa qualidade, tanto no valor nutritivo

como no aspecto da higiene”.
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Figura 14 — Crianca do B1 no Momento do Café da Manh&

Ao término do café da manhd, as criancas do B1 e do B2 reuniam-se
novamente na sala e ali permaneciam, brincando livremente, até as 9:00 horas, momento em
que chegava a terceira educadora. Nos dias ensolarados, as criancas saiam da sala para tomar

banho de sol**

no patio externo ou para um dos parques (havia 2) para brincar. Durante o
periodo de observagdo™, constatamos que este era 0 momento em que as criancas desse grupo
etario deixavam a sala. Deve-se destacar, no entanto, que as criangas do B1, durante a sua
estada na instituicdo saiam da sala somente uma vez ao dia, enquanto as criancas do B2
ausentavam-se da sala também para alimentarem-se no refeitorio. As saidas da sala, algumas
vezes, possibilitaram interacfes entre as criancas do bercario e das outras turmas.

As atividades orientadas durante as saidas da sala, no patio externo,
envolviam atividades de pintura em papel Kraft, desenho no chdo do péatio, com giz; nesses
momentos as criancgas e educadoras interagiam conversando sobre as cores, 0s desenhos, entre
outros assuntos. Nessas ocasides as educadoras explicavam que esses materiais ndo poderiam
ser ingeridos.

As educadoras se revezavam nas brincadeiras com as criangas e, na atengéo
aos cuidados fisicos que o grupo necessitava, e iSso acontecia porque 0 patio possui espaco de
terra coberto por pedriscos (pedrinhas que as criangas constantemente queriam colocar na

boca). Cuidavam para que as criangas ndo se dispersassem, para além dos dominios possiveis

4 Segundo Cruz (2005, p.43), os banhos de sol sd0 necessérios para o aproveitamento da vitamina D no
organismo e prevencédo do raquitismo. Recomenda-se que esses banhos no verdo sejam no maximo até as 09:00h
e no inverno até as 11:00h.

1> Aproveitamos para relembrar que as observacdes aconteceram em dias e turnos alternados para poder ter a
visdo geral da rotina.
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de se freqiientar, no patio. Por que? Ora, a Instituicdo esta situada em uma regido onde nao ha
rede de esgoto municipal, ha varias fossas espalhadas no patio.

Em suas atividades rotineiras as criancas eram estimuladas a se
expressarem, a compartilhar objetivos, a ter carinho e afeto por outras criancgas.

No cotidiano, observou-se, que as educadoras tinham a preocupacdo de
demonstrar as criangas, que algumas de suas solicitagdes nem sempre eram passiveis de ser
atendidas, em funcdo da necessidade do grupo, como por exemplo, nas mudancas de

atividade, e contribuindo para que as criangas aprendessem a esperar.

Figura 15 — Criancas no Parque no Periodo da Manha

Lembramos que, segundo o RCNEI (1998, v.1, p.54) “a rotina representa,
também, a estrutura sobre a qual sera organizado o tempo didatico, ou seja, o tempo de
trabalho educativo realizado com as criangas™.
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Figura 16 — Atividade de Pintura como componente da Rotina

Na figura 16, podemos observar uma das poucas atividades orientadas
realizadas, onde se pode verificar a interagdo diadica entre crianca-crianca, de género
masculino e de género feminino e, ainda a interacdo crianga-educador-crianca, relagdes estas
importantes para o desenvolvimento humano/infantil.

As atividades que ocorreram no contexto do patio, em sua grande maioria,
foram atividades “livres”, como andar de motoca e, brincadeiras espontaneas entre as
criancgas.

Apbs as atividades demonstradas nas figuras 15 e 16, conduzidas nos
passeios externos, as criangas e as educadoras voltavam para a sala e iniciava-se a
higienizacdo diaria das criancas. A tarefa de higienizacdo era planejada previamente pelas
educadoras, por meio de um sistema de revezamento. A higienizacdo na turma do bercério
constituia-se de um banho diario e troca de fralda, quando necessario. Observou-se que em
nenhum momento, foi realizada a higienizac¢do dos dentes das criangas.

A postura de incentivar o controle esfincteriano é constante, pois, como se
sabe é nessa faixa etaria que a crianca vai, gradativamente, deixando a fralda e passando a ter
esse controle.

A troca de fraldas merece atencdo especial, no sentido de que “a retirada das
fraldas e o controle dos esfincteres, pela crianca, constitui um processo complexo que integra
aspectos bioldgicos, afetivos, emocionais e sociais” (RCNEI, 1998, v.2, p.34).
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Figura 17 — Hora do Banho

A sala do bercério possui um banheiro™® com o piso e as paredes revestidas
em azulejos brancos, até o teto. Esse banheiro possui um vaso sanitario e pia adequados para a
faixa etaria. Possui, ainda, uma cuba de inox, com bancada de marmore e um chuveiro. A
limpeza do banheiro é feita uma vez por dia, juntamente com a limpeza da sala, no periodo da
manha, em que as criancas freqlientam o parque/patio.

Enquanto uma das educadoras cuidava dos banhos, as demais permaneciam
na sala com as criangas, até a hora do almogo. Embora ndo houvesse um planejamento
sistematizado, aconteciam, nesse interim atividades, como: roda de conversa e de historias,
brincadeiras de roda e disponibilizacdo das pecas para jogos de construcdo. Essa pratica é

alternada entre elas. E neste sentido que

[...] o cuidado fisico pode oferecer algumas das melhores oportunidades
durante um dia atarefado, para a intercomunicacdo e o brincar espontaneo
entre a crianga e 0 adulto proximo, uma oportunidade para comunicacao que
contribui para todos os aspectos de seu desenvolvimento (GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p.102).

Pelo fato da instituicdo disponibilizar apenas uma televiséo e um DVD,
ocorre um sistema de revezamento entre as turmas, para a utilizacdo destes recursos
tecnoldgicos. Na sexta-feira, a televisao fica disponibilizada para o bercario e as criancas que

ndo estejam no banho podem ver filmes.

18 As criancas do B2 tinham ‘livre’ acesso ao banheiro de maneira autbnoma.
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Novamente, as crian¢as do B1 e do B2 se separavam para a hora do almoco,
as 10:30 horas. Uma das educadoras (o que é também decidido pelo sistema de revezamento
entre elas), levava as criancas do B2 para o refeitdrio, onde ocorrem interagdes entre
diferentes turmas da instituicdo (maternal, pré | e pré I1). Enquanto duas educadoras levavam
para a sala, os cadeirdes, a cozinheira trazia as refeigdes para as criangas do B1.

Figura 18 — Almoco no Refeitério das Criancas do B2

Quanto as criangas que se alimentam no refeitério, que tém acima de 1 ano e
meio (B2), Goldschmied e Jackson (2006, p.132) explicitam:

[...] a crianga passa de uma quase total dependéncia dos adultos no que tange
a habilidade de se alimentar para uma capacidade de fazé-lo por si propria.
[...].- Damos grande importancia ao comer a ao beber como uma parte
criativa, desde a tenra idade do sentimento que a crianga tem de si mesma.

Os alimentos servidos no almogo atendem a um “menu” de carne, arroz,
feijdo e legumes, acrescidos, diariamente, pela multimistura fornecida pela Pastoral da
Crianca.

Para as criangas do B2, algumas vezes, acontecia o didlogo entre educador-
crianca. Na maioria das vezes, essa interacdo limitou-se a servir a crianga e manter a ordem,

durante a refeicéo.
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Figura 19 — Hora do Almoco das Criancas do B1

Durante o periodo da refeicdo, a interacdo das educadoras com as criangas
do B1 é muito enriquecedora. Apesar de ser este um momento coletivo, onde cada educadora
alimenta quatro criancas, elas conseguiam dar as criangas atencdo individualizada. E para
Goldschmied; Jackson,

alimentar o bebé constitui para ele a experiéncia basal. A alimentacdo
significa para ele ndo somente a ingestdo de alimento, mas também a
interacdo continua com um adulto préximo, uma oportunidade para
comunicacdo que contribui para todos os aspectos de seu desenvolvimento
(GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p.102).

Figura 20 — Atencao Individualizada na Hora do Almoco das Criancas do B1
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Ainda, para Goldschmied e Jackson (2006, p.194), “[...] dar importancia
minuciosa aos detalhes é a chave para fazer da hora das refeicdes uma experiéncia prazerosa e
educativa para as criancas”.

Ao término do almoco (11:00 horas), o B2 retornava para a sala
encaminhando-se diretamente ao banheiro. Enquanto isso, a sala era organizada para o
repouso, num ambiente que contava com colchonetes (cobertos por lencoéis) e alguns bergos
que ficavam disponibilizados para as criangas que demoravam mais para dormir.

A porta de saida para o patio externo era fechada, o que colaborava para o
controle da luminosidade do ambiente. Eram retirados os calcados das criangas que se
encaminhavam para os colchonetes/bercos. Nos dias quentes era ligado o ventilador de
parede.

A hora do descanso acontecia das 11:30 as 14:00 horas, aproximadamente.

Para o repouso das criancas, 0 RCNEI (1998, v.2, p.59-61) coloca que
atender as necessidades de sono e de repouso da crianca, nas diferentes etapas da vida, é
importante. Porém, isso ndo deve ser definido “a priori”, deve-se verificar as necessidades da
crianga, embora, com o passar do tempo, a freqiiéncia acaba regulando e criando uma
constancia para o repouso.

Assim, a instituicdo representada pelas educadoras, devem respeitar e
prever, além do sono, atividades repousantes (massagem, canc¢des de ninar).

Relata, ainda, sobre as condi¢0es do ambiente, o qual deve ser seguro e
tranqlilo, sem muita luz solar, sem grandes ruidos, com pessoas conhecidas e objetos pessoais

da crianca (chupeta, fralda, brinquedo de estimacao, dentre outros) a sua disposicéo.

Figura 21 — Hora do Repouso
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As educadoras sentavam-se entre as criancas deitadas nos colchonetes e
faziam carinho nelas, para que elas dormissem. Durante esse periodo de tempo, todas as
criancas da instituicdo dormiam, ou seja, a creche dormia. E um horario em que educadores e

funcionarios também descansam, porque a jornada de trabalho é de oito horas diarias.

O sono, em todos os individuos, tem a funcéo de reparar a energia fisica e
psiquica, gasta no periodo de vigilia. Cada um tem seu ritmo de sono, mas
em geral, quanto mais jovem a crianca, maior a sua necessidade de sono. [...]
(CRUZ, 2005, p.44).

Quando se aproximava das 14:00 horas, as criangas (B1 e B2), comegavam
a acordar, e, uma a uma, ainda deitadas nos bergos/colchonetes, tomavam mamadeira de leite
com flocos de arroz/milho ou achocolatado.

As educadoras respeitavam o tempo de cada crianca acordar. E depois que
acordavam e mamavam, as criancas que ndo tomaram banho no periodo da manhd, tomavam

banho nesse horéario. Para as demais eram apenas trocadas as fraldas.
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Figura 22 — Hora de Acordar

Apesar de ser essa a rotina é conveniente lembrar que as criancas que
necessitavam de mais de um banho por dia, eram atendidas. Essa atividade de higienizacao
perdurava durante o restante do periodo em que a crian¢a permanecia na instituicao, enquanto
aconteciam outras atividades paralelas com as demais criancas.

Por volta das 15 horas até as 15 horas e 15 minutos, as criancas do B2

deixavam a sala para irem ao refeitorio lanchar. O lanche consistia em alimentos que
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variavam, como: fruta / pdo / bolo / torta / bolacha / gelatina e a bebida oferecida era suco

artificial de frutas. As criancas do B1 tomavam o mesmo lanche, porém, na sala.

Figura 23 — Lanche no Refeitorio das Criancas do B2

Da hora em que acordavam, até a hora de irem embora, com raras excecoes,
as criancas deixavam a sala para realizarem atividades externas.

Dentro da sala, as educadoras realizavam atividades variadas, em dias
alternados, embora sem planejamento prévio sistematizado. Elas cantavam, colocavam CDs
infantis, contavam histérias, faziam bolhas de sabdo, brincavam com as criangas, deixavam a
disposicao das criancas os brinquedos do chiqueirinho®’, davam pecas de jogos de construcéo

e, as sextas-feiras, as criancas também tinham opcéo de assistirem a televisao.

70 chiqueirinho além de ser o local onde os brinquedos s&o acondicionados na sala do bergério, serve de
“portao” espago de saida da sala para o patio externo.
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Figura 24 — Interacdo Crianca-educador-crianca, Mista, numa Relagdo Poliade.

Na figura 24, pode ser observado que a educadora esta brincando com as
criangas de “faz-de-conta”. O colchonete virou um carro, a educadora faz 0s sons

onomatopeicos de um carro e conversa com as criancas sobre onde vao passear.

Figura 25 — Interacdo Crianca-educador-crianca

A figura 25, também demonstra que a educadora esta interagindo com as
criancas, embora faltasse a sistematizacdo do seu planejamento as brincadeiras aconteciam. A
interacdo entre pares, com o adulto, com o mundo, com a natureza € com 0 espago

circundante permite ricas experiéncias, desde o nascimento da crianga. Na figura, a
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educadora estava brincando de “faz-de-conta”, ela era um avido e as criangas Seus

passageiros.

Figura 26 — Hora da Saida

Na hora da saida, que iniciava-se as 16:30 horas e encerrava-se as 18:30
horas, os pais ndo tinham acesso a sala do bercéario, como na hora da entrada. Uma das
auxiliares de servicos gerais, que ficava no portdo, nesse horario, chamava as criangas cujos
pais chegavam para busca-los. As criangas que, de acordo com seu desenvolvimento, ja
conseguiam se locomover com seus pertences, seguiam para 0 portdo; as criangas menores
recebiam ajuda da auxiliar, conduzindo-as até portdo. Essa era a rotina diéria das criangas.

Foram verificadas algumas alteracdes apenas quando as criancas realizaram
passeios externos a instituicdo (um almoco em uma chéacara e uma ida ao teatro Marista).
Nesses dias os horarios de almogo e descanso foram alterados, conforme a necessidade.
Também foi verificada alteracdo na rotina do almogo durante a comemoracao natalina, no dia
em que houve a visita do “Papai Noel” (trazido pelos mantenedores da instituicdo), e que
todas as criancas do bercario foram almocar no refeitdrio.
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Figura 27 — Turma do Bercéario no Refeitorio B1 e B2

Na figura 27, pode-se observar que todas as criancas do bercério estdo
juntas. Trata-se, de um “flash” da comemoracdo natalina, onde todos se reuniram no
refeitorio. Esse episodio apesar de contar com a possibilidade de interacdo de diferentes
turmas, devido a presenca de pessoas incomuns a instituicdo (mantedores da instituicdo e
“Papai Noel”) o comportamento das criangas foi influenciado; elas ficaram mais agitadas do
gue o comum, algumas, com medo do Papai Noel; outras, ansiosas pelos presentes.

Constatou-se que a maioria das interagdes acontecia em funcao dos horarios
pré-estabelecidos da rotina, como, por exemplo, no café da manha, onde as criangas do B2
interagiam com as criancas de outras turmas.

O educador limitava-se a fazer uma oracao antes do café e durante o restante
desse periodo, controlava a alimentacdo das criangas e se as criangas demorassem, recebiam
ajuda para terminar a refei¢do. Os didlogos no refeitorio, raras vezes, constituiam situacdes de
aprendizagens significativas para as criangas; na maioria das vezes, se restringiam a
instrucdes ou chamada de atencdo para comportamentos inadequados.

Nas saidas da sala, por volta das 10:00 horas, a0 mesmo tempo em que
cuidavam, as educadoras também interagiam de forma positiva com as criangas; conversavam
e brincavam com elas.

Na hora de contar histérias as educadoras interagiam com as criancas,
perguntando sobre as coisas que eram vistas nas histdrias, como os animais. Por exemplo,
eram perguntados sobre 0s nomes, 0s sons onomatopaicos, as cores, 0 tamanho, entre outras

coisas, assim ocorrendo na maioria das atividades que realizavam, durante o dia. As criancas
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era dada a oportunidade de participarem. No grande grupo nem sempre € facil possibilitar a
todas criancas participarem. Verificou-se que as criangas mais velhas (B2) se expressavam
com mais fregiiéncia, isso é logico, devido ao desenvolvimento dessas criancas frente as
criangcas menores (B1), sobretudo pela agilidade de pensamento, de expressdo verbal e
corporal, dentre outras.

As observagfes nos mostraram que, poucas vezes, as criangas participavam
do planejamento das atividades e da rotina diaria, quase ndo tendo oportunidade de opinar nas
decisdes, a ndo ser na escolha dos brinquedos, que eram disponibilizados, ou entdo de, poder
escolher entre participar, ou ndo, da roda de musica, por exemplo.

As atividades realizadas sem planejamento prévio, deixaram transparecer
que eram organizadas ligeiramente em funcdo do tempo e do espaco, com a preocupacdo de
“passatempo”.

Para Hohmann e Weikart (apud BHERING, BARBOSA, DIAS, 2002,
p.94):

[...] existe uma diferenca significativa entre o brincar simples e o brincar
complexo: o brincar simples, sem o apoio interativo do adulto é
estereotipado, repetitivo, levado ao acaso, efetuado com pouco esfor¢o
mental e cognitivo, e sem acréscimo de novos componentes ou combinagdes,
ao passo que a brincadeira complexa é nova, criativa, cognitivamente mais
complexa, e pode possuir objetivos claros e pré-determinados, que leva a

aprender uma nova competéncia ou melhorar uma ja existente e é conduzida
com cuidado, atencéo, interesse e intensidade emocional.

A rotina diaria da instituicdo transcorreu de forma uniforme durante o

periodo em que ocorreram as observacoes.

700- O Entrada

@ Café da manha
600+ 0O Saida da sala
500- O Higiene

B Almocgo
400+ O Repouso
300+ B Mamadeira
200- O Higiene

B Lanche
100 @ Saida

0 O Total
HORA

Figura 28 — Tempo Utilizado para o Desenvolvimento da Rotina Diaria
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A figura 28, configura a representatividade do tipo de atividades propostas,
e o tempo destinado a cada uma dessas tarefas. Os dados foram extraidos de informacdes
contidas na Proposta Pedagdgica e na observacdo direta, com unidades de acdo, tais como:
entrada, alimentacdo, higiene, repouso, atividades extra-classe, saida. A figura mostra o tempo
gasto com as atividades previstas na rotina diaria, sendo que as atividades de higiene e
repouso ocupam grande parcela da jornada didria com as criangas. Concordamos que, nessa
faixa etaria, os cuidados sdo necessarios, mas as atividades planejadas, tendo em vista o pleno
desenvolvimento da crianga, também séo essenciais.

Na hora do sono, todas as criangas deveriam deitar-se, inclusive, as que ndo

queriam dormir, deveriam permanecer em siléncio para ndo atrapalharem as outras criangas.

5.1.2 Brinquedos Disponiveis na Sala do Bercario e na Sala de Recursos da Institui¢ao

A descricdo dos brinquedos e dos recursos disponiveis na sala de materiais,
também efetivou-se a partir da observacédo direta, durante o periodo em que a pesquisadora

ficou na Instituicédo.

Ao promover materiais para o brincar desse grupo etario, é essencial
assegurar-se de que h4 uma grande variedade e riqueza de experiéncias a ser
oferecidas, dando aos bebés a oportunidade de explorar com as maos e a
boca uma ampla gama de texturas e formatos [...J(GOLDSCHMIED;
JACKSON, 2006, p.110).

Figura 29 — Acomodacdo dos Brinquedos Disponiveis na Sala do Bercério
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Na figura 29, pode ser verificada a falta de acomodacdo adequada para 0s
brinquedos, a instituicdo ndo dispunha de mobiliario, como prateleiras na altura da crianga
para a acomodacdo dos mesmos, assim, todos eles ficavam amontoados dentro do
chiqueirinho.

Nesse sentido, Goldschmied e Jackson (2006, p.109) assim se manifestam:

[...]. Devemos distinguir claramente entre um brinquedo macio, um animal,
um ursinho de pellcia ou uma boneca tradicionais, que tem o carater de ser o
favorito e pessoal da crianca e a colecdo indiscriminada de uma quantidade
desses objetos que muitas vezes abarrota a creche.

5.1.3 Dados obtidos na Observacéo Direta sobre a Quantidade e Tipos de Brinquedos da

Sala do Bercario

Na visdo de Bomtempo e Carvalho (1986, p.149) o brinquedo constitui-se

em um material estimulador para a crianga pequena.

Entende-se por brinquedo qualquer estimulo material fornecido a crianca,
que seja ele industrializado, manufaturado pelos adultos que convivem com
ela, ou, ainda, objetos entregues a ela para a atividade de brincar. Por
algumas caracteristicas proprias, e por se o seu uso reforcado pelos adultos,
0 brinquedo exerce controle sobre o comportamento infantil. Dessa forma, o
comportamento de brincar parece envolver o controle de inimeras variaveis.
Dentre estas poderiamos destacar a novidade e o tipo de material. [...]
(BOMTEMPO; CARVALHO, 1986, p.149).

Tabela 9 — Quantidade e Tipos de Brinquedos da Sala do Bercério

Tipos de brinquedos Unidades Porcentagem

Baldes para o parque 01 0,40%
Bolas 03 1,20%
Bonecas 26 10,44%
Borracha de apertar 45 18,07%
Carrinhos 02 0,80%
Chocalhos 01 0,40%
Fantoches 05 2,00%
Motocas 08 3,21%

Pa para o parque 05 2,00%
Pecas de montagem 80 32,12%
Pelucia 33 13,27%
Plésticos 39 15,69%
Reciclados 01 0,40%
Total 249 100%
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250+ O Baldes para o parque
B Bolas

O Bonecas

200+ O Borracha de apertar
B Carrinhos

B Chocalhos

B Fantoches

O Motocas

B P4 para o parque

B Pecas de montagem
O Pelucia

O Plasticos

O Reciclados

W Total

150-

100-

50-

0-
UNIDADES

Figura 30 — Percentual de Cada Tipo de Brinquedos da Sala

Pela analise da tabela 9 e da figura 30, pode-se observar que o maior
percentual dos brinquedos da sala, se destina aos brinquedos de pecas de montagem™®
seguidos pelos brinquedos de borracha. Ficava restrito o uso de brinquedos nas situagdes de
parque, devido a minima quantidade disponivel.

De acordo com Goldschmied e Jackson (2006, p.109): “as funcionarias
fariam bem em manter uma organizacao regular e rigorosa de uma grande proporcao desses

itens”.

5.1.4 Dados obtidos da Observacdo Direta sobre Materiais Disponiveis na Sala de

Recursos

A sala de recursos (comum a todas as turmas) € um ambiente que ndo possui
espaco para que ali se desenvolvam atividades, isto €, € apenas um local onde os materiais

ficam armazenados. No entanto, a gama de materiais disponiveis poderia fornecer vivéncias

18 As pecas de montagem sdo pequenas e como néo foi possivel estabelcer jogos, pela quantidade de pecas, elas
foram contadas uma a uma.
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variadas as criancas. Mas, durante o semestre foi observada, apenas trés vezes, a utilizacédo de
recursos desta sala, sendo uma vez carimbos, outra vez, bolas, e, por ultimo, a utilizacio de

tintas coloridas.

Tabela 10 — Quantidade de Materiais Disponiveis na Sala de Recursos (comum a todas as

turmas)
Caixa de musica: Sucata (garrafas e bandejas) | Livros para consulta do
11 chocalhos, 5 violGes; professor
5 teclados; 2 cornetas;
1 bumbo;1 pandeiro;
1 microfone
Tintas Cola quente Mimedbgrafo
Pincéis Massa de modelar Jornais e revistas;
Carimbos Régua Jogos variados: 40
Purpurinas Giz Bichos de peldcia: 12
Canetas piloto Algodao Retalhos
Palitos de sorvete Canudos Livros infantis
Cds infantis Linhas e l&s

Acredita-se que, mais uma vez, a falta de planejamento e a correria para dar
conta de atender aos cuidados fisicos da criancada ndo permitiram a utilizacdo de tais
materiais.

Da Observacdo Direta vamos, em seguida, para a analise descritiva das

entrevistas realizadas com o pessoal técnico e pedagdgico da Instituicdo em pauta.

5.2 DADOS OBTIDOS POR MEIO DA ANALISE DOCUMENTAL

Pela observacdo, percebe-se que a Proposta PedagoOgica da Instituicdo
possui orientagdes normativas e preceitua as recomendacfes didatico-legais pertinentes a
Educacao Infantil. Todavia, principalmente em seus “objetivos”, a proposta se mostra por
demais ampla, estabelecendo ditames de grande complexidade, o que a torna de dificil
execucao.

A amplitude nas atribuicdes da Instituicdo, a coloca em verdadeira situagéo
de marasmo, pois, tentando e ndo conseguindo executar sua Proposta, se torna alvo facil de

critica e de falta de apoio didatico-pedagdgicos.
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Uma condensacédo das atribui¢cdes propostas, tornaria a Instituicdo mais agil
e eficaz, com maiores possibilidades de alcancar seus “objetivos” e transformando-a numa
“casa” das criangas pequenas, possivelmente com melhores resultados para a Educacao.

Vale ressaltar que, quando de sua elaboracgéo, a Proposta da Instituicdo ndo
levou em conta a situacdo financeira, que se perpetuaria na sua conducéo, sendo este, um dos
fatores predominantes da situacdo em que se encontra (ndo dispde de recursos financeiros
suficientes), uma vez que atende, em sua maioria, criancas de familias pobres, para alcancar
todos seus “objetivos”, visto que é mantida por entidade filantrépica que disponibiliza pouco
recursos.

Os dados analisados partem da verificacdo da sua execucdo na pratica, o
que apds a observacdo direta permitiu constatar que alguns mobilidrios ndo estdo mais
dispostos, como projetados. Assim, tendo em vista que a Proposta Pedagdgica foi elaborada

em 2004, o ambiente, agora, contempla algumas mudangas no mobiliario.

5.3 DADOs OBTIDOS POR MEIO DAS ENTREVISTAS SEMI-ESTRUTURADAS JUNTO AS

EDUCADORAS E A COORDENACAO PEDAGOGICA

As entrevistas tiveram o intuito de verificar o tempo de servico, o
conhecimento da Proposta Pedagdgica da Instituicdo, a concepcdo de educacdo infantil e o
papel do educador, e questdes sobre o planejamento e o registro das atividades e qual a
relacdo entre planejamento e as areas de desenvolvimento da crianca.

As questdes e as respostas da entrevista cobriam os seguintes grupos de
dados.

Procurou-se estabelecer relacdo entre os dados da entrevista e os dados
colhidos mediante Observacdo Direta e Analise Documental, a fim de verificar se as falas das
educadoras condiziam com a pratica cotidiana que realizavam.

Como se pode observar na tabela 11, envolvendo as questfes de
identificacdo, as perguntas iniciais tiveram o intuito de verificar o grau de escolaridade dos
educadores e coordenacdo, o tempo de servico dedicado a educacdo, o tempo de servico na

instituicdo pesquisada e as turmas com as quais trabalhou.
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Tabela 11 — Dados de Identificacdo das Educadoras do Bercario e da Coordenadora

Formacdo dos Tempo de Tempo de Turmaemque | Turmasem que ja
entrevistados Servico na Servico nesta trabalha trabalhou?
educacdo? instituicao? atualmente?
Educadora A: Seéries iniciais do
Formacédo em E. F., educacdo
ADM e cursa 12 anos 1% ano Bercario especial, e nivel 2
Normal Superior e 3 da educacéo
infantil.
Educadora M:
Concluiu Curso 2 anos 1ano Bercario Pré | — criangas de
Normal Superior 4 anos
em 2005.
Educadora V: Educacéo infantil
Cursando Normal 10 anos 1% ano Bercério prél,2e3.
Superior
Coordenadora: 7 anos 8 meses coordenacdo Maternal, pré I e
Pedagoga pré 1l

Pelos dados de identificacdo das educadoras verificamos que 2/3 delas,

trabalha com educagdo ha mais de 10 anos e 1/3 ha dois anos. O tempo médio de servico das

educadoras na instituicdo pesquisada € de 1 Y% ano. Todas as educadoras j& tiveram

experiéncias anteriores com turmas de educacdo infantil, e uma delas também tem experiéncia

com o Ensino fundamental (12 a 42 séries) e com a Educacédo Especial.

A coordenadora trabalha com a educacéo infantil ha sete anos, e ja trabalhou

com todas as turmas desse nivel, exceto com o bergario.

[...] Todos os educadores que trabalham com o cuidado das criancas
pequenas precisam entender a importancia educacional de seu trabalho, para
gue as experiéncias das criancas pequenas, das quais eles cuidam, sejam nédo
somente satisfatorias em si mesmas, mas promovam qualidades como

curiosidade,

criatividade,

concentracdo e persisténcia em face das

dificuldades [...] (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p.26-7).

A citacdo dos autores vem corroborar 0 que tem ocorrido com a educagéo

infantil, desde a sua constituicdo, ou seja, na pratica quanto menor a crian¢ca menor a

qualificacdo exigida para o educador, quando, na verdade, trabalhar com os pequenos exige

muita atencdo e conhecimento sobre o desenvolvimento da crianga, exigindo assim, melhor
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qualificagdo professoral. Isto pode ser observado, inclusive, na remuneracdo desses
profissionais.

As questdes e repostas obtidas na entrevista, quanto a Proposta Pedagdgica
da Instituicdo, & Concepc¢édo de educagdo infantil e o papel do educador, e sobre o trabalho
atual, planejamento e sistema de registro podem ser observadas sinteticamente na tabela 12:
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Nas questdes relativas a Proposta Pedagogica, ficou claro que esse
documento ndo fazia parte do dia-a-dia dessas educadoras. Sobre a pergunta se existia esse
documento, uma das entrevistas respondeu que “achava que tinha”, enquanto as demais
afirmaram ter. Quando Ihes foi perguntado sobre a filosofia da Instituicdo, 2/3 das educadoras
revelam desconhecer tais principios norteadoras da pratica educacional institucional e
nenhuma delas participou da sua elaboracdo. Quando foi elaborada essa proposta, essas
educadoras néo trabalhavam na instituicdo, e a proposta ndo foi mais realimentada, durante a
nova coordenagéo.

Sobre a concepcao de educacgéo infantil e qual o papel do educador, nessa
faixa etéria, as representacdes das educadoras denotam a visdo ingénua da crianca, conforme
Rousseau, sendo considerada um ser ingénuo, “tudo de bom”, porém um ser totalmente
dependente do adulto para aprender a ter respeito.

A visdo assistencialista de educacdo também é fortemente marcada, quando
dizem que tem a funcgéo de ser: “um pouco mée”; acreditam ser o carinho e o gostar do que
fazem, suficientes para trabalhar com as criancas do bercario.

Todas disseram gostar do seu trabalho no bercério, pois os resultados sdo
rapidos, visto que o desenvolvimento das criangas é mais acelerado nessa fase.

A anélise da questdo do planejamento ficou um pouco mais complicada.
Embora dissessem que havia um planejamento, isto ndo foi observado, em momento algum.
N&o havia nem planejamento sistematizado e nem conversas sobre o planejamento.

Quando lhes foi solicitado verificar o didrio de planejamento/material de
registro das criancas, o material ndo apareceu. Disseram que fazia esse registro no inicio do
ano, depois foram deixando de lado, mas nem mesmo a esse material conseguiu-se ter acesso,
0 que, sem davida, trouxe sistematico prejuizo para a compreensdo dos reais objetivos
institucionais.

Conforme Amorim (2005, p.88), os registros de acompanhamento, tornam-
se ferramentas importantes para 0 processo de constru¢do de conhecimentos das criancas.
Evidencia-se que tais registros sdo assim, necessarios para proporcionar “reflexdes”, sobre o
que se registrou, de maneira a propiciar a revisdo e o re-planejamento futuro de intervencdes.

Amorim e Lopes (2005, p.77) resumem a idéia do que deve ser uma
proposta pedagogica; sendo ela um caminho que deve ser construido cotidianamente,
contemplando a histdria da instituicdo e sua funcdo. N&do é modelo pronto a ser copiado, tem
suas peculiaridades de regido para regido, de escola para escola, respeitando fatores sociais e

culturais, promovendo a autonomia da conquista e da cooperagé&o.
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A proposta precisa envolver toda a comunidade escolar na sua construcéo, é
parte de uma politica publica, contendo um projeto politico de sociedade, e deve ainda,
facilitar aos educadores 0 acesso ao conhecimento na area da educacdo e da cultura em geral.

Acredita-se que, em funcdo da falta da realizagéo do planejamento, a rotina
se dava em funcdo dos horéarios estabelecidos da instituicdo, como alimentacdo, sono e
higiene. E, assim, quando sobrava tempo se realizavam atividades pedagdgicas.

A entrevista comprovou o que a observacdo também apontou: que foram
raras as atividades que tinham sistematizacdo preliminar pelas educadoras. Normalmente,
ocorriam passeios ao parque ou ao péatio, nos periodos da manha, porém com brincadeiras
livres. As educadoras até participavam das brincadeiras, mas sem a preocupacdo com as
necessidades da crianca dessa faixa etéria.

Os ambientes de aprendizagem eram também pouco flexiveis, ndo trazendo
estimulos para a crianga: os brinquedos colocados no chéo da sala, os mesmos brinquedos do
parque e as motocas, no patio.

Quando as criancas ndo estdo em atividades de cuidado elas estdo
brincando, porém o brincar € constantemente livre. Sdo raras as oportunidades de atividades
pedagdgicas orientadas, pelo educador, salvo contar historias e cantar com as criangas.

E sobre o brincar Goldschmied e Jackson (2006, p.25) explicitam que: “[...]
qguanto melhor for a qualidade das oportunidades para brincar, oferecidas as criancas, mais

prazerosas serao as experiéncias, tanto para elas, quanto para os adultos”.
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CAPITULO 6 — PROPOSTA DE INTERVENCAO PARA CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS
EM CRECHE

Refletir sobre a luz, a sombra, as

cores, 0s materiais, o olfato, 0 sono e a temperatura
é projetar um ambiente, interno e externo que
favoreca as relagdes entre criangas e os adultos e as
criancgas e a construcdo das estruturas de
conhecimento” (BARBOSA, 2006, p.122).

A creche é um lugar para viver além de trabalhar e brincar: “o ambiente
fisico precisa combinar o conforto e uma atmosfera caseira com a praticidade de uma sala de
atividade [...] sua aparéncia como um todo deve ser atraente tanto para as criangas quanto para
o0s adultos” (GOLDSCHIMIED; JACKSON, 2006, p.34).

Para Horn (2004, p.35)

O espaco é entendido sob uma perspectiva definida em diferentes
dimensoes: a fisica, a funcional, a temporal e a relacional, legitimando-se
como um elemento curricular. A partir desse entendimento, o espago nunca é
neutro, ele podera ser estimulante ou limitador de aprendizagens,
dependendo das estruturas espaciais dadas e das linguagens que estdo sendo
representadas.

Para Barbosa (2006), os fatores que fundamentam e apdiam a rotina
pedagdgica da instituicdo sdo: a organizacdo do ambiente; o uso do tempo; a selecdo e as
propostas de atividades; e a selecdo e a oferta de materiais. Para atender os itens acima,
propde-se, nesse trabalho, a organizacdo dos “cantos de vivéncias.

Propomos para o desenvolvimento global da crianga que o0 espago seja
distribuido em *“cantinhos”, ou seja, subdivisdes na sala onde se organizem materiais com
possibilidades variadas de aprendizagem, uma vez que a selecdo, a construcao e a oferta deles
contribui para o desenvolvimento da crianca.

“[...] A organizacdo do ambiente traduz uma maneira de compreender a
infancia, de entender seu desenvolvimento e o papel da educacdo e do educador [...]”
(BARBOSA, 2006, p.122).
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O espaco assim, possibilita a crianca ambientes que incitem 0 movimento e
0 repouso. A gama de possibilidades existentes é vasta. Cabe ao educador ter conhecimentos
tedrico-praticos sobre o desenvolvimento infantil, ser criativo e engenhoso para organizar
situacGes motivadoras para o aprendizado.

Para Battini:

[...] é necessério entender o espa¢o como um espaco de vida, no qual a vida
acontece e se desenvolve: é um conjunto completo. [...] para as criancas
pequenas o espaco é aquilo que nds chamamos de espaco equipado, ou seja,
espaco com tudo o que efetivamente o compde: mdveis, objetos, odores,
cores, coisas duras e moles, coisas longas e curtas, coisas frias e coisas
guentes [...] o espaco é antes de mais nada a luz: a luz que nos permite tanto
a nés como a crianca vé-lo, conhecé-lo e, portanto, ao mesmo tempo,
compreendé-lo, recorda-lo, talvez para sempre [...] para a crianga, 0 espago é
0 que se sente, o que vé&, o que faz nele. Portanto, o espaco é sombra e
escuriddo; é grande, enorme ou, pelo contrario, pequeno; é poder correr ou
ter que ficar quieto, é esse lugar onde ela pode ir e olhar, ler, pensar. O
espaco é em cima, embaixo, é tocar ou ndo chegar a tocar, é barulho forte,
forte demais ou, pelo contrario, siléncio, é tantas cores, todas juntas ao
mesmo tempo ou uma Unica cor grande ou nenhuma cor. O espaco, entdo,
comega quando abrimos os olhos pela manhd em cada despertar do sono;
desde quando, com a luz, retornamos ao espaco (apud FORNEIRO, 1998,
p.230-1).

Para Jaume (2004), o planejamento do espaco deve contemplar o
atendimento as necessidades da crianca (afetivas; de autonomia; de movimento; de
socializacdo; fisiologicas; de descobertas, exploracdo e conhecimento;) e do adulto. Assim,
como, possibilitar que o0 ambiente seja comunicativo e habitavel com identidade propria.

A hora do banho, a hora da alimentacdo e demais momentos podem atender
as necessidades basicas das criancas e serem aproveitados como momentos pedagdgicos para
ampliar o repertorio linguistico e motor da mesma (nomear as partes do corpo enguanto da
banho ou troca o bebé, senta-lo, coloca-lo em pé, garantir espacos de exploragdo, cantar
mdusicas, dentre outros).

Qualquer proposta de planejamento utilizada depende do educador: “do
compromisso que tem com a sua profissao, do respeito que tem para com o grupo de criangas,
das informacdes de que dispde, da formacdo que possui, das relagdes que estabelece com o
conhecimento , dos valores nos quais acredita [...]” (OSTETTO, 2000, p.189).

A organizacdo desse trabalho também depende da atuacéo do educador que

possibilitara situac6es de aprendizagem junto com as criancas.
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Para Oliveira et al. (1992, p.84):

A montagem e o sucesso dos cantinhos em dar condi¢fes para o aumento das
brincadeiras infantis dependem do educador observar a maneira como as
criangas ocupam e utilizam os espacos, modificando-os em funcdo dos
interesses das criancas.

Para GOLDSCHIMIED e JACKSON (2006, p. 33) “quaisquer que sejam as
limitacGes de um prédio, sempre ha algo que pode ser feito para torna-lo mais confortavel e
atrativo para os adultos e as criangas que nele passam longas horas do dia”.

Nos cuidados e na educagéo oferecida a crianga pequena, e, por conseguinte,
no espago que a crianga habita no cotidiano institucional, o objetivo primeiro deve ser:

Experenciar formas de organizacdo do espaco ocupado de modo, a oferecer
as criangas maiores possibilidades de autonomia, maiores oportunidades de
interagOes significativas entre os pequenos, entre eles e as educadoras e a
cultura circundante. Um espaco rico, convidativo & exploragdo, coerente com
uma nova forma de ver a crianga: sujeito ativo, capaz de criar, transformar,
expressar conhecimento, sentimento, individualidade (THIAGO, 2000,
p.57).

O senso de organizagdo e colaboragdo da crianga manifestas desde a mais
tenra idade, comecam a ser explorados para definir espacos, para guardar os materiais e contar

com a colaboracéo para que este ato seja realizado.

6.1 ESPACOS POSSIVEIS PARA A ACAO PEDAGOGICA

Para organizarmos o espago para a crian¢a pequena, devemos ter em mente
0 que Thiago (2000, p. 51-2) propfe: que precisamos pensar na instituicdo para criangas
pequenas como seres “capazes de construir significados e conhecimentos nas interacfes que
estabelecem com seus pares, com 0s adultos e com a cultura” e ndo como “pequenos seres
incompletos e incompetentes”.

Sendo a faixa etaria de 0 a 3 anos um periodo que compreende tantas

descobertas e mudancas em tdo curto espaco de tempo, a atuagdo dos profissionais da
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educacdo infantil deve ser consciente, tendo clareza da relevancia dessa etapa de vida da
crianca, pois ela se refletira ao longo de todo o desenvolvimento, no qual as estruturas
cognitivas se formam, se reintegram e se complexificam.

De acordo com Batista (1999), as possibilidades de trabalhos, nessa idade,
sdo imensas. As criangas apresentam necessidades motoras de alongar, aquecer, esticar,
encolher, balancar, remexer, rodar, pular, bater pé, bater mdo, dar cambalhota, amassar,
apertar, arrastar, encaixar, rolar, engatinhar, esfregar, soprar, tampar e destampar, bater (latas,
bolas, caixas etc), arremessar, balancgar, pular, cavar, encher e esvaziar recipientes, empilhar
(sucatas, jogos de montar etc), empurrar (caixas, pneus e outros). Necessitam brincar de roda,
brincar de casinha, de esconde-esconde e jogos de construcdo. Para tal, a rotina diaria deve ser
planejada e organizada de maneira a possibilitar tais vivéncias.

As criangas precisam correr, subir, descer, rolar, pular, sentir cheiros e
gostos variados, manipular objetos e materiais de madeira, plastico, aluminio, borracha, pano,
etc. e com texturas diferentes (liso, aspero, rugoso, macio, dentre outros). Desse modo, para
que a acao educativa na educacdo infantil atenda as necessidades infantis a formacéo, a
disponibilidade e interesse do educador sdo fundamentais, ou seja, o educador tem que se
dedicar ao que faz com amor, e ndo apenas possuir conhecimentos teoricos.

Para possibilitar um ambiente que facilite as multiplas aprendizagens das
criancas, a organizacdo do espaco, a atuacao e interesse do educador sdo fundamentais.

Assim, sugerimos que sejam organizados alguns destes cantos na sala para
que as criancas explorem as suas varias possibilidades dentro das atividades da rotina diéria.
Quando for observada a necessidade de mudanca, os cantos podem ser modificados
propiciando um ambiente acolhedor e seguro.

Para reafirmar a possibilidade da utilizagdo dos “cantos”, um trecho do

relato de uma experiéncia com criangas pequenas na creche:

Procuramos criar para 0 grupo um espago que propiciasse 0 jogo, 0 uso da
linguagem e as interacOes: dai elegermos os “cantos” como fundamentais no
ambiente infantil e definirmos alguns espacos estruturados para oferecer as
criangas. (SILVA; CUNHA, 2000, p.39)

Forneiro ressalta a importancia de se trabalhar na Educagéo infantil com a
proposta dos cantos de atividades: “com a chegada dos “‘cantos’ e a organizacdo funcional das

salas de aula aconteceu uma verdadeira revolucdo na forma de conceber uma aula de
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Educacao Infantil e na forma de organizar o trabalho na mesma”. O espaco da sala precisa ser
encarado com um “recurso polivalente” que pode ser utilizado de multiplas maneiras “do qual
se podem extrair grandes possibilidades para a formagédo. (1998, p.229).

Apesar de ser ponto certo para muitos educadores, nas instituicOes
brasileiras, pouco ou quase nada, dessa préatica de organizacao do trabalho se observa.

Vasconcellos (1998) propde a organizacdo do ambiente de trabalho em
cantos: da area da casa; da area de expressdo plastica; da area dos blocos; da area da
construcdo; da &rea das atividades de repouso; da area da musica; e, da &rea de recreio ao ar
livre.

Oliveira (1992, p.83) relata que as pesquisas tém demonstrado que areas
semi-abertas, criadas por divisorias baixas, onde as criangas sintam o espaco restrito, mas
também possam visualizar o educador, “possibilita que um ndmero reduzido de parceiros se

retina em torno de uma zona estruturada de atividade”.

[...] tais zonas podem ser um escorregador, uma casinha de bonecas, um
canto para guardar carrinhos maiores como que em uma garagem, cabides
com vaérias roupas, bolsas, chapéus, guarda-chuvas dependurados, etc.
(OLIVEIRA, 1992, p.83).

Na organizacgédo das salas, os objetos que a crianca disp8e para brincar séo
fundamentais. Grandes caixas de papeldo ou madeira, bolas, cordas,
indumentérias, mascaras, carros, bonecos, mobiliario infantil, sucata variada
(como potes, panos, tampas, caixas), jogos de armar, gravuras, livros e
discos de histérias infantis e muitos outros. Tais objetos devem estar
disponiveis sempre que possivel, em exemplares multiplos, favorecendo a
imitacdo entre criangas, necessaria especialmente até os trés anos
(OLIVEIRA, 1992, p.85).

Silva e Cunha (2000, p.39), também elegeram o0s “cantos” como
fundamentais para trabalhar com criangas pequenas, como “o canto do pula-pula, o canto dos
brinquedos, o canto dos colchonetes, o canto da troca, e, o canto da cabana”.

Horn (2004, p.85) afirma que: “a organizacdo do espaco em cantos
tematicos, como o da boneca, o da biblioteca, o das diferentes linguagens, entre outros,
possibilita um entendimento do uso compartilhado do espaco [...]”.

De acordo com Batista (1999), os “cantos” de vivéncias pedagogicas
possibilitam a crianca desenvolver-se como tal, podendo ser variados de acordo com as

necessidades da turma, permitindo atividades ricas e divertidas.
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Seguindo essa linha de pensamento Lupiafiez (1998), nos enriquece com
sugestdes de espacgos possiveis para as criancas de zero a trés anos de idade, propondo “cantos
de vivéncias”: canto do colchonete; canto do espelho; canto da barra de madeira; canto dos
degraus; cantos das almofadas e bonecas; canto da leitura; canto da cozinha; canto dos carros;
canto das fantasias; canto do supermercado; canto do trabalho com papéis; canto da mdsica;
canto da enfermaria.

Na visdo de Goldschmied e Jackson (2006, p.45), “no cotidiano das creches,
é essencial estabelecer um espaco silencioso e delimitado para descansar, fantasiar e olhar

livros, revistas, catalogos ou colecGes de cartbes”, sendo este o canto da leitura.

6.2 POSSIBILIDADES DE UTILIZACAO DOS “CANTOS DE ATIVIDADE” PARA CRIANCAS
PEQUENAS NO COTIDIANO NA INSTITUICAO DE EDUCACAO INFANTIL COM BASE NAS

EXPERIENCIAS-CHAVE DO CURRICULO HIGH/SCOPE

Como foi explicitado no capitulo 3 o curriculo High/Scope, prevé o
“planejamento-trabalho-revisdo” estimulando as criancas a trabalharem sozinhas, em
pequenos e no grande grupo. Para as criancas pequenas engloba os momentos do
planejamento, da revisdo e do tempo de organizar, tendo as experiéncias-chave como base
do processo.

A proposta’® tem o intuito de subsidiar a pratica educativa dos educadores e
melhorar a qualidade de atendimento das criancas de 0 a 3 anos.

Para o planejamento da proposta pretendemos seguir o delineamento do
Projeto, seguindo o modelo curricular High/Scope. Esse modelo curricular inspirado em
Piaget propde o desenvolvimento de experiéncias-chave, que sdo a base para o
desenvolvimento da crianca nas areas de Desenvolvimento Social, Representacgéo,
Linguagem, Classificacdo, Seriacdo, NUmero, Espaco, Tempo, Movimento e
Desenvolvimento Fisico.

O Modelo Curricular High/Scope compreende diferentes Experiéncias-
Chave visando o desenvolvimento integral da crianga:

19 Nossa intencéo ndo é tornar esta proposta uma “receita”, mas sim contribuir para enriquecer a prética dos
educadores que atendem criancas de 0 a 3 anos.
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Tabela 13 — Areas de Desenvolvimento do Curriculo High/Scope.

Desenvolvimento Social

1 Fazer e expressar escolhas, planos e decisdes.
2 Reconhecer e resolver problemas.
3 Expressar e compreender sentimentos.
4 Cuidar das préprias necessidades.
5 Compreender rotinas e expectativas.
6 Ser sensivel aos sentimentos, aos interesses, a necessidade e a origem sécio-
cultural de outras pessoas.
7 Construir relagdes com criangas e adultos.
8 Criar e experimentar o jogo cooperativo.
9 Desenvolver estratégias para enfrentar os conflitos sociais.
Representacio
1 Reconhecer objetos pelo som, tato, gosto e odor.
2 Imitar ages e sons.
3 Relacionar figuras, fotografias e modelos com lugares e coisas reais.
4 Representar, fazer gracas, imitar.
5 Fazer modelos com barro, blocos, etc.
6 Desenhar e pintar.
Linguagem
1 Falar com outros sobre experiéncias pessoais e significativas.
2 Descrever objetos, acontecimentos e relagdes.
3 Divertir-se com a linguagem fazendo rimas, inventando historias ou escutando
poemas e historias.
4 Escrever de vérias formas (desenhando, fazendo garatujas, usando formas
semelhantes a letras, inventando ortografia ou usando a escrita convencional).
5 Ter uma linguagem escrita propria e Ié-la.
6 Ler de diversas formas.Reconhecer letras e palavras, ler livros de historias e
outros materiais impressos.
Classificacao
1 Pesquisar e rotular os atributos das coisas.
2 Observar e descrever semelhancas e diferencas.
3 Separar e agrupar objetos.
4 Utilizar e distribuir qualquer coisa de diversas formas.
5 Distinguir entre “alguns” e “todos”.
6 Considerar mais de um atributo ao mesmo tempo.
7 Descrever as caracteristicas que determinadas coisas ndo tem, ou dizer a que
categoria elas pertencem.
Seriacéo
1 Comparar na mesma dimensdo: mais longo/mais curto, mais aspero/mais suave,
etc.
2 Organizar diversas coisas segundo a mesma dimensao e descrever as relagdes: o
mais longo, 0 mais curto, etc.
3 Ajustar, por tentativa e erro, um conjunto organizador de objetos a outro.
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NUmero
1 Comparar nimero e quantidade: mais/menos, mais coisas/menos coisas, a mesma
quantidade.
2 Organizar dois conjuntos de objetos por correspondéncia univoca.
3 Contar objetos, contar de cor.
Espaco
1 Juntar coisas e separa-las.
2 Recompor e remodelar objetos (dobrar, torcer, esticar, empilhar) e observar as
mudancas.
3 Observar coisas e lugares a partir de diferentes perspectivas.
4 Vivenciar e descrever posicoes, direcOes e distancias relativas.
5 Vivenciar e representar o proprio corpo.
6 Aprender a localizar coisas na sala de aula, na escola, no bairro.
7 Interpretar representacdes de relacGes espaciais em desenho e pinturas.
8 Distinguir e descrever formas.
Tempo
1 Comecar ou acabar uma acdo diante de um sinal.
2 Vivenciar e descrever movimentos de diferentes velocidades.
3 Vivenciar e comparar intervalos de tempo.
4 Vivenciar e representar mudancas.
5 Lembrar e prever acontecimentos e representar a sua ordem.
6 Usar medidas de tempo convencionais e observar que os reldgios e os calendarios
marcam a passagem do tempo.
Movimento e desenvolvimento fisico
1 Movimentar-se de diversas formas que envolvam deslocamentos.
2 Movimentar-se sem deslocamentos.
3 Movimentar-se com objetos.
4 Seguir instrucdes referentes aos movimentos.
5 Descrever movimentos.
6 Expressar criatividade no movimento.
7 Sentir e expressar ritmos.
8 Movimentar-se com outros seguindo 0 mesmo ritmo.

Fonte: LINO, Dalila Brito. A rotina Diaria nas experiéncias-chave do modelo High/Scope. In:
ZABALZA, Miguel. Qualidade em Educacao Infantil. Porto Alegre:Artmed, 1998, p.205-6.

Com habilidade, os educadores poderdo organizar cantinhos especiais na
instituicdo de educagdo infantil, visando desenvolver habilidades relacionadas com as
diferentes areas de desenvolvimento. Esses cantinhos, ndo precisam e nem devem acontecer
todos a0 mesmo tempo, até mesmo falta do espago fisico amplo, realidade de muitas

instituicOes de Educacéo Infantil.
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Todos os cantos de atividade podem ser trabalhados com as criangas
menores de trés anos, mas, principalmente experiéncias-chave no Desenvolvimento Social,
Representacdo; Linguagem; Espaco; Tempo; Movimento e Desenvolvimento Fisico.

Na éarea do Desenvolvimento Social: a interacdo, a autonomia e a
colaboracdo. A é&rea da Representacdo e da Linguagem é importante para quem esta
desenvolvendo a funcgéo simbolica e da linguagem. As nogdes de Tempo e Espacgo precisam
se desenvolver, as questdes relativas ao Espaco podem ser trabalhadas com jogos de encaixe,
e 0 Tempo com palmas e musicas, além é claro da prdpria rotina estabelecida previamente. Na
area de Movimento e Desenvolvimento Fisico, as criangas realizam diversas experiéncias-
chave (correm, pulam sobem, descem etc.). Classificacdo, Seriacdo e NUmero sdo bem
simples nessa fase. (VASCONCELLOS, 1998).

Torna-se um trabalho dificil, eleger qual o tipo de experiéncia-chave pode
ser trabalhada com os cantos, uma vez que em um mesmo canto podem ser trabalhadas
diversas experiéncias-chave, ao mesmo tempo. Mas sem ddvida o Desenvolvimento Social, o
Movimento e o Desenvolvimento Fisico, sdo essenciais, aos poucos a Representacdo e a
Linguagem passam a fazer parte do cotidiano, mais timidamente percebe-se experiéncia de
Espaco, Tempo, Classificagéo, Seriacdo, Nimero sendo construidas.

Para trabalhar com criancas pequenas podem ser utilizados planejamentos
variados: utilizacdo de simbolos das diversas areas que as criancas podem utilizar, onde as
criangas apontam para a area escolhida; cartaz de planejamento, onde as educadoras registram
0 nome da crianga 0 que querem fazer, mostrando que isso pode ser escrito; quadro das
diferentes areas com seus simbolos, junto a cada area um pedaco de velcro, onde a crianca
pode fixar sua identificacdo (nome/simbolo); fotos das diferentes areas, onde as criancgas
apontam para a area escolhida é outra forma de planejamento. Além de possivel, gostariamos
de ressaltar que o planejamento é necessario para se realizar um trabalho qualitativo com
qualquer faixa etaria, inclusive com criancas pequenas. (VASCONCELLOS, 1998).

Os cantos permitem aprendizagens diversas, 0 companheirismo, a
afetividade, o compartilhar, o ceder, a constru¢do da prépria autonomia. Construir 0 que 0
imaginario permitir, socializar-se com os demais coetaneos, desenvolver a percepc¢do tatil,

auditiva, olfativa, visual e do paladar.
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6.2.1 Cantos que Oportunizam Experiéncias-Chave Visando o Desenvolvimento Social:

construir relagdes com outras criancas e com o educador

6.2.1.1 Canto para relaxar

Quanto menor o Equilibrio e o controle corporal de Movimentos, mais
tempo a crianca precisa para descansar/repousar. Desta forma, pode ser feito um apoio para 0s
bebés com uma calga jeans costurada na barra e na cintura, cheia de espumas nas pernas
podem ser bordadas figuras coloridas geométricas, de bichos ou frutas, etc. que estimulam a
visdo. Utilizada apenas como apoio, permite aos bebés que ndo param sentados sozinhos se
apoiar, para ndo ficarem o tempo todo deitados ou sentados no carrinho de bebé. O contato
visual, a curiosidade e o tdnus muscular também sdo favorecidos. Esse canto também pode ter
colchonetes com brinquedos onde os bebés possam brincar a vontade, ou simplesmente se
deitar para relaxar. E um espaco confortavel onde os bebés que ja ficam sentados sem apoio
podem brincar, engatinhar e arriscar se levantar em seguranca. O Movimento e
Desenvolvimento Fisico (movimentar-se de diversas formas que envolvam o deslocamento; a
crianca adquire tbnus muscular, aos poucos percebe-se capaz de conseguir movimentar-se em
funcdo de seus anseios), a Representagédo, auto-expressao , comunicacao social (relacionar as
figuras as coisas reais), a Linguagem (ouvir e falar com os outros), o Espaco (vivenciar
posicdes, direcdes e distancias relativas) e o Tempo (vivenciar movimentos de diferentes

velocidades).

Figura 31- Canto Para o Relaxamento
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6.2.1.2 Canto para os cuidados fisicos: “0 banho”

A afetividade, o carinho, o cuidado e a autonomia, precisam estar presentes
no cotidiano das instituicbes de educacao infantil, e a hora do banho é um dos momentos
onde essas relacGes podem se estabelecer. O banheiro € uma extensdo da sala, e a crianca
além dos cuidados fisicos, também pode ter valiosas experiéncias e aprendizagens nesse
ambiente. Esse espaco desperta muita curiosidade das criancas, e pode tornar-se espaco de
exploracdo e descoberta, com mobiles, livros e figuras plésticas coloridas. O contato fisico é
de grande importancia para a construcdo da afetividade da crianca, vivéncias realizadas nessa
fase da vida refletem ao longo da vida futura.

Conversando com a crianga sobre as suas ag0es, nomeando as partes do
corpo da crianca; sugerindo que ela segure o sabonete e sinta o cheiro, bata as mdos na dgua e
escute o barulho; sdo experiéncias pessoais e significativas para a crianca. O Movimento e
Desenvolvimento Fisico também sdo importantes (seguir instrucGes referentes aos

movimentos — por exemplo: pedir para levantar o braco).

6.2.2 Cantos que Oportunizam Experiéncias-Chave Visando o Desenvolvimento da

Representacgao

6.2.2.1 Canto para o “faz-de-conta”

Canto da “cozinha” — As criangas adoram entreter-se com panelas e tampas,
latas, potes, bacias, colheres e outros utensilios domésticos. Portanto, esse canto pode contar
com fogéo, geladeira, mesa, feitos de material reciclado (caixas de papeldo), frutas e legumes
(naturais ou plasticos) para que a crianca perceba as diferencas. Os legumes e frutas utilizados
nas brincadeiras podem ser oferecidos para as criangas comerem, (deixar que elas manipulem
a mexerica e depois descascar para elas chuparem). Essa atividade pode ser realizada com
mais de uma fruta, para que as criangas percebam as diferengas de formatos, cores, sabores,
odores. Também pode ser utilizado pipoca, macarrdo, cru e também cozido, para a crianca

vivenciar as diferencas.
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A nocdo de Espaco (distinguir e descrever formas) e Tempo (lembrar e
prever acontecimentos e representar a sua ordem) mais lentamente, vai sendo construida,

também em ambientes como esse.

Figura 32 — Canto da Cozinha

6.2.2.2 Canto para o “faz de conta”

Canto da “fantasia” — Este canto possibilita que a crianca deixe fluir o faz-
de-conta, crie e recrie 0 seu mundo e viva intensamente seus desejos, anseios, fantasias e
temores. Pode ser composto por roupas doadas, compradas, confeccionadas com TNT ou
E.V.A, papel crepom, plastico, dentre outros, sapatos, chapéus, maquiagem, fantoches.
Espelhos e outros objetos diversos podem propiciar maravilhosos momentos lddicos as

criangas, incentivando sua imaginagéo.

Figura 33 — Canto da Fantasia
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Nesse ambiente a crianca pode desenvolver a experiéncia-chave de
Representacdo (imitar agdes e sons; representar, fazer gracas, imitar; a crianca vivencia a
experiéncia de se colocar no lugar do outro; é fecundo para a criatividade e a imaginacéo). Da
mesma forma, possibilita 0 Desenvolvimento Social (ser sensivel aos sentimentos, interesses
e necessidades do outro; fazer escolhas; desenvolver estratégias para solucionar os conflitos;
interacdo e cooperacdo entre crianca-crianca e criancga-adulto), a Linguagem (divertir-se
inventando ou escutando historias e poemas), o Espaco (recompor, remodelar e observar as
mudancas; vivenciar e representar o préprio corpo), o Tempo (vivenciar e representar
mudancas), 0 Movimento e o Desenvolvimento Fisico (movimentar-se com objetos, com ou

sem deslocamentos).

6.2.3 Canto que Oportuniza Experiéncia-Chave Visando o Desenvolvimento da Leitura e

Escrita

6.2.3.1 Canto para contato com materiais impressos

Canto da “leitura” - cestas com livros de figuras grandes e variadas
(animais, criancas, frutas), jornais, revistas, bulas de remédios, receitas, dicionarios e
quaisquer outros materiais graficos diversificados. Esse tipo de material deve ter espaco
garantido na rotina diaria. Um tapete com almofadas espalhadas, mesas com cadeiras, dentre
outros, sdo bem vindos para proporcionar conforto enquanto a crianga os folheia ou os

manipula de diversas formas.
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Figura 34 — Canto da Leitura

Nesse canto trabalha-se, primordialmente, com a experiéncia-chave de
Linguagem (associar palavras a escrita, ter contato com diversos materiais impressos, para
reconhecer letras e numeros; verificar a sequéncia da escrita). Desenvolve, ainda, a
discriminacdo visual, a atencdo, a percepcao, o prazer pela leitura, a imaginacdo, o “faz-de-

conta”, a fantasia, a criatividade, a ludicidade e a sensibilidade.

6.2.4 Canto que Oportuniza Experiéncia-Chave Visando o Desenvolvimento das

Operacdes Logico-Matematicas

6.2.4.1 Canto da sucata para desenvolver classificacao

E possivel concretiza-lo em qualquer instituicdo: ndo acarreta custos e a
crianca gosta de explorar os diferentes objetos. Podem ser utilizados papelé@o (rolos de papel
higiénico/toalha, caixas em geral, caixas de pastas de dente, sabonete, leite e outros); plastico
(embalagens descartaveis, potes de margarina, maionese, cat-chup e outros); embalagens
vazias (shampoo, amaciante, gel fixador, desodorante, garrafas pet); madeira, entre outros.
Mediante esses objetos a crianga poderd manipular e sentir diferencas de tamanho, forma,
peso, sons e cores, permitindo agrupa-los e classifica-los, segundo suas propriedades

(semelhancas/diferencas).
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Figura 35 — Canto para Desenvolvimento de Operacgdes LAgico-Matemaéticas

Nesse canto propicia a experiéncia-chave de Classificacdo (rotular o atributo
das coisas; observar e descrever semelhangas e diferencas; separar e agrupar objetos;
considerar mais de um atributo a0 mesmo tempo). Representacdo (utilizar a sucata para fazer
de conta que sdo outras coisas, modelos), Linguagem (descrever objetos, acontecimentos e
relacdes), Seriacdo (organizar diversas coisas segundo a mesma dimensdo e descrever as
relacbes: o mais curto, o mais longo, etc.), NUmero (comparar numero e quantidade:
mais/menos, mais coisas/menos coisas, a mesma quantidade; contar objetos), Espaco (juntar
coisas e separa-las; dobrar, empilhar e observar a mudanga; distinguir e descrever formas),

Tempo (vivenciar e descrever movimentos de diferentes velocidades.

6.2.4.2 Canto da textura

Para desenvolver sensibilidade tatil e permitir seriacdo — a sensibilidade tatil
se desenvolve nos primeiros anos, com muita rapidez, e experenciar sensibilidades variadas é
muito significativo para a aprendizagem da crianca. Esse canto pode ter diferentes tipos de
papel (cartolinas, papel aluminio, camurga, crepom, dobradura, papeldo), para rasgar, picar,

recortar, colar, amassar, dobrar, desenhar, pintar; Tecido (seda, 14, veludo, atoalhados) para



133

sentir as diferentes texturas, espessuras (liso, aspero, fofo, grosso, fino), além do
reconhecimento de padrdes e cores.

Figura 36 — Canto da Textura para desenvolver Sensibilidade Tatil

A experiéncia l6gico-matematica que se desenvolve primordialmente nesse
canto é a Seriacdo (comparar dimensdes, mais longo/mais curto, mais aspero/mais suave),
mas igualmente pode-se trabalhar o Movimento e o Desenvolvimento Fisico (coordenacdo
motora fina), o Espaco (recompor e remodelar — dobrar, torcer, esticar), 0 Tempo (vivenciar e

representar mudancas) e outras operagdes ja referidas.

6.2.5 Canto que Oportuniza Experiéncias-chave Logico-Matematicas

6.2.5.1 Canto para desenvolver a no¢édo de niumero

Comparar, contar, enumerar, compor conjuntos sdo atividades que
possibilitam o desenvolvimento l6gico-matematico. As criangas percebem a diferenga das
partes e do todo e observam as diferentes formas. Os brinquedos de encaixe, montaveis e
desmontaveis, quebra-cabecas, potes que caibam um dentro do outro, blocos de encaixe de
madeira, plastico ou isopor (encapados com cartolina e pintados com tinta a 6leo), de

formatos e cores variadas permitem a crianca muitas opgdes de construces.
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Figura 37 — Canto da Textura para desenvolver nogdo de nimero

No canto do conhecimento ldgico-matematico € possivel trabalhar a
experiéncia-chave de NUmero (contar objetos; comparar nimero e quantidade). Além dessa
experiéncia-chave, podemos citar a Classificacdo (separar e agrupar objetos; considerar mais
de um atributo a0 mesmo tempo), a Seriacdo (organizar na mesma dimensdo), o Espaco
(aprender a localizar coisas na sala), 0 Tempo (lembrar e prever acontecimentos e representar

a sua ordem), e outras.

6.2.6 Canto que Oportuniza Experiéncia-chave Visando o Desenvolvimento do Espaco

6.2.6.1 Canto da Arte

Para desenvolvimento de habilidades motoras finas e nogdes espaciais - A
representacdo artistica causa grande prazer visual e motor as criangas. Papéis diversos (kraft,
sulfite, cartolina) telas, giz de cera, lapis de cor, tintas, pincéis, massa de modelar, sdo

materiais que podem estar disponiveis nesse canto.
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Figura 38 — Canto da Arte

O desenvolvimento de atividades/brincadeiras que privilegiem a construcéo
do Espaco (interpretar representacOes de relacfes espaciais em desenhos e pinturas; recompor
e remodelar objetos e observar as mudangas; vivenciar e representar 0 proprio corpo),
encontra respaldo nesse canto. A Representacdo (fazer modelos com massinha; desenhar e
pintar observando cores, texturas e formas diversas), a Linguagem (escrever de varias formas
— desenhando, usando formas semelhantes as letras, fazendo garatuja, que podem estar
inventando ortografia), também sé@o experiéncias-chave presentes nesse canto.

6.2.7 Cantos que Oportunizam Experiéncias-Chave Visando o Desenvolvimento do

Tempo

6.2.7.1 Canto para recriar o real a partir do imaginario

Esse canto ajuda a crianca a perceber que a rotina diéria da instituicdo tem
uma organizacdo temporal. Com bonecas de pano, de plastico, de madeira, bacias ou
banheiras e roupas para o “banho” das bonecas (faz-de-conta), as criangas podem decidir a
hora do banho, vestir roupas e atribuir papéis imaginarios as bonecas, a hora da alimentacéo, a

hora do repouso. Com bercos e carrinhos para que as bonecas descansem ou passeiem; com as
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trocas de roupas das bonecas a crianca vai percebendo as diferentes estagdes do ano. As
experiéncias-chave desenvolvidas além do Tempo (vivenciar e comparar intervalos de tempo;
vivenciar e representar mudancas; lembrar e prever acontecimentos e representar a sua ordem,
0 Espaco (vivenciar e descrever posi¢des e diregdes); o Tempo (comecar e terminar uma
acao; vivenciar e comparar intervalos de tempo; lembrar e prever acontecimentos e
representar a sua ordem), e 0 Movimento e Desenvolvimento Fisico (movimentar-se com

objetos).

Figura 39 — Canto para Recriar o Real a partir do Imaginario (cenas com bonecas e outros
materiais)

6.2.8 Canto que Oportuniza Experiéncia-chave Visando o Desenvolvimento do
Movimento e do Desenvolvimento Fisico (atividades motoras grossas — subir, correr,

pular, rolar)

6.2.8.1 Canto para desenvolver a musicalidade

Canto da “mdsica” — com a mdsica, a crianga comega a perceber as
diferengas entre pulso e ritmo, melodia, timbre de voz e estilos musicais. Cantar € uma das
atividades que as criancas pequenas mais gostam de fazer. Com CDs variados (samba,
classica, MPB, sertaneja, infantil, etc.), aparelho de som e instrumentos musicais (que podem
ser confeccionados com sucata), etc. A musica serve para acostumar a crian¢a a rotina -

colocar ou cantar musicas para a alimentacédo, para o banho, para o relaxamento.
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Figura 40 — Canto da Musica

Permite trabalhar com a experiéncia-chave primordial de Movimento e
ritmos (movimentar-se de diversas formas que envolvam deslocamentos; seguir instrugdes
referentes aos movimentos; expressar criatividade nos movimentos; sentir e expressar ritmos;
movimentar-se com 0s outros seguindo 0 mesmo ritmo). Incentiva ainda o Desenvolvimento
Social (construir relagdes com criancas e adultos), a Representacdo (imitar acGes e sons), a

Linguagem (cantar as musicas).
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CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista o tema “Prética Pedagdgica no Cotidiano de uma Instituicdo
de Educacéo Infantil para Criangas de 0 a 3 anos: proposta de intervencdo que visa o brincar,
cuidar e educar”, e sua relevancia, foi realizada a presente pesquisa, no intuito de se observar
e analisar as interacOes ocorridas no contexto de uma institui¢do de educacéo infantil.

Deve ser levado em consideragdo que os dados coletados referem-se a uma
instituicdo filantropica, a qual infelizmente ndo dispde de recursos financeiros suficientes para
atingir os objetivos estabelecidos na Proposta PedagOgica da propria Instituicéo,
demonstrando assim que o espaco fisico e os educadores, ndo bastam para que as criangas
tenham a educacdo e os cuidados de que necessitam. Percebeu-se a falta de apoio das
autoridades governamentais.

No periodo em que se permaneceu na instituicdo (6 meses), observou-se que
sua rotina centrava-se nas iniciativas das educadoras, as atividades, por ndo terem sido
desenvolvidas com planejamento prévio, visando evoluir em nivel de complexidade ludo-
pedagdgicas, demonstraram despreocupacdo em desenvolver as habilidades das criancas, para
as quais as atividades eram direcionadas.

O brincar na faixa etéria das criancas de 0 a 3 lhes anos oferece infinitas
possibilidades de desenvolvimento afetivo, motor, social, cognitivo, entre outros. O brincar
era oferecido, na maioria das vezes, livremente, sem intencdo pedagdgica explicitada.
Segundo Lima (2002, p.33):

N&o existe nada que a crianca precise saber que ndo possa ser ensinado
brincando [...]. Se alguma coisa ndo é passivel de transformar-se em um jogo
(problema, desafio), certamente ndo serd Util para a crianca nesse momento.

Nesse sentido, o brincar deve ser entendido como o componente primordial
para a acdo pedagdgica na educacdo infantil, uma vez que, por meio dele, a crianga, cria,
recria e vivéncia o mundo a sua volta.

O cuidado e a educacdo, como ja foi amplamente explicitado, deve ser
integrado ao educar, e nunca um sobreposto ao outro. Na educacdo infantil, principalmente

para as criancas de 0 a 3 anos esses dois fatores sdo essenciais.
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A visdo errbnea de que quanto menor a crianga, menor € a exigéncia de
qualificacdo profissional do educador, deve ser totalmente superada, haja visto, que o

desenvolvimento da crianca nessa faixa etaria € muito importante para a sua vida futura.

[...] um planejamento cuidadoso é necessario pra garantir que 0 espaco seja
usado de forma mais vantajosa possivel e para evitar estresse desnecessario
para as educadoras [...]. (GOLDSCHMIED; JACKSON, 2006, p.52).

Revela-se a partir da falta de preocupagdo com o planejamento, as possiveis
implicagGes negativas para a crianca nesta fase de sua vida, bem como possiveis impactos na
vida futura, ou seja, foi revelado que o “brincar, educar e cuidar”, em conjunto com a
“organizacdo espacial adequada”, pode e deve contribuir para que a crianga cresga e se
desenvolva plenamente.

Nesse sentido, no modelo High/Scope o planejamento é favordvel ao
desenvolvimento da crianca, uma vez que, organiza-se no eixo: “planejar-fazer-revisar”,
possibilitando momentos em que a lideranca é do adulto e momentos em que a lideranca é da
crianga, contribuindo, assim, para que a crianga vivencie as areas de desenvolvimento que o
modelo educacional contempla. Favorecendo inclusive a construgdo da autonomia, a
seguranca, a oportunidade de crescimento neuromental da crianca.

Os agrupamentos de criangas da faixa etaria pesquisada, com as demais
criancas e adultos, também se mostraram insuficientes, e observou-se que nas atividades
realizadas, ndo era contemplado o agrupamento de diferentes turmas. Sabe-se que, as criancas
de diferentes idades e os adultos, contribuem para o surgimento de interacdes vitais ao
crescimento umas das outras.

Existe uma diferenca entre realizar o que as criangas gostam de fazer, sem
uma ligacdo significativa com a vivéncia das criancas e planejar algo onde as criangas possam
envolver-se, explorar e descobrir as suas préprias potencialidades, as dos adultos e as do
ambiente. Ou seja, o0 educador tem que possibilitar a interacdo das criancas com o educador,
com 0s coetaneos da turma e de outras turmas, com 0s objetos e com 0s ambientes.

Apesar das limitagdes desse estudo, no que tocam a observacdo das
interacdes entre os agentes envolvidos na pesquisa, pode-se inferir que as atividades
oferecidas pelas educadoras se repetiam, sem alteracdo na postura do adulto e sem alteragédo

na forma como as atividades eram propostas.
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Deve-se levar em conta a falta de espaco adequado para realizacdo de
atividades pedagdgicas orientadas. Assim, grande parcela das atividades pedagdgicas que
foram observadas ndo tinha critérios definidos “a priori”’. As brincadeiras e os brinquedos
oferecidos ndo deixavam claros os objetivos e a preocupacgdo com as diferentes faixas etérias.
As criancas organizavam-se por si préprias a partir dos materiais e dos espagos que Ihe eram
disponibilizados.

Nessas situacdes, foi observado, com frequiéncia, a interacdo em relagdes
diade, triade e poliade, entre parceiros mistos, com idades aproximadas. As relagdes crianca-
crianca, foram mais frequentes do que a relagédo do tipo crianga-educador-crianga.

O ambiente para promover o desenvolvimento da crianca deve ser equipado
de forma que despertem o interesse e a sua curiosidade.

Ndo foi observada nenhuma pratica de se realizar o planejamento,
tampouco, o registro do desenvolvimento das criangas, 0 qual nos parece necessario para
organizar o planejamento futuro. Como nédo havia nem um, nem outro, as atividades ocorriam
livremente.

No horario do sono, onde todas as criangas dormem, esse periodo de tempo,
poderia ser utilizado pelas educadoras em alguns dias da semana para planejarem a rotina,
trocarem idéias e prepararem materiais ludo-pedagogicos.

Além dos fatores mencionados, verificamos que as atividades pedagogicas
eram dificultadas pela estrutura fisica da sala do bercario, que ndo dispde de mesas e cadeiras
para as criangas, 0 que impossibilita a realizacdo de algumas atividades pedagogicas que
necessitam de espaco adequado para serem desenvolvidas, como por exemplo, atividades de
pintura em papel A4 com giz-de-cera, que nao ocorreu, nem uma vez, durante o semestre de
observacao.

Lembramos que a instituicdo ndo possui estrutura fisica adequada, o que em
muitos momentos dificultou a realizacao de atividades visando o desenvolvimento infantil.

E o olhar atento e constante do adulto sobre a crianca que lhe permitira
conhecer as formas da crianga brincar, suas preferéncias, suas linguagens, seus espacos
preferidos, para entdo, planejar os espacos, as interacdes e o proprio ambiente. Assim, ele
podera realizar o planejamento do que € realmente significativo e necessario para a crianca.

N&o basta que as atividades oferecidas sejam adequadas as criancas; €
necessario que elas tragam seqiientes desafios para a crianga, a fim de suscitar a curiosidade
da crianca, contribuindo para o seu desenvolvimento.

Segundo Spada (2006, p.216):
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[..] a falta de intencionalidade pedagdgica concedida as propostas
educacionais, as atividades; prejudicam a qualidade das interagdes entre as
criancgas, entre essas e 0 meio fisico, e também entre as criangas e 0s adultos.
A medida que a estruturacdo da rotina enfatiza os cuidados fisicos,
dispensando-lhes maior tempo e prioridade, relega o pedagdgico a segundo
plano.

Embora, no geral, a quantidade de brinquedos fosse razodvel o que
preocupou foram as condi¢Ges em que estes brinquedos se encontravam, muitos quebrados e
sujos, 0 que oferecem riscos a crianca, principalmente as criancas do bercario. Talvez o fato
de uma das educadoras ser constantemente deslocada da sala do bercario para atender a outras
turmas, dificulta 0 andamento da rotina e restringe o tempo das educadoras em preparar aulas/
cuidar da assepsia dos brinquedos.

A esse respeito, podemos citar o RCNEI (1998, v.2, p.36) sobre a
importancia da identificacdo de situacGes de risco no ambiente da crianca, essas devem ter
acesso a: “[...] utensilios, brinquedos e objetos de forma segura”.

Embora a sala de recursos disponibilize quantidade e variedade de materiais
que pudessem ser utilizados pelas educadoras nas atividades realizadas com as criangas, esses
materiais raramente eram utilizados, as atividades desenvolvidas com as criancas utilizavam
apenas os brinquedos que se tinham disponiveis na sala.

Observou-se também que a Proposta Pedagdgica da Instituicdo ndo era
utilizada como fonte de apoio para o planejamento e o consequente, desenvolvimento das
atividades pedagogicas, numa relacdo de melhor aproveitamento do espago/ambiente, ou seja,
a instituicdo possui ambiente relativamente suficiente para o desenvolvimento de inimeras
atividades, todavia as atividades se limitavam, na maioria das vezes, ao brincar livremente,
desperdicando a oportunidade de realizar interagcdes entre as criangas e entre educadoras e
criancas em espacos e materiais pré-determinados, com atividades orientadas, muitas vezes
pela estrutura fisica ndo permitir.

A partir dos pontos aqui esbocados, fica a certeza de que esse € um campo
onde devem ser realizadas mais pesquisas para se dar conta da complexidade do assunto e
também, gerar conhecimentos sobre o impacto que a falta do planejamento pode ocasionar na
futura escolarizacdo e na vida pessoal das criangas.

Precisamos propiciar situagdes onde a crianga, desde os primeiros anos de
vida possa vivenciar experiéncias variadas, tanto em ambientes, como com pessoas diversas, 0

que contribuira para o seu proprio conhecimento e para o conhecimento de mundo. A rotina



142

diaria deve ser observada como a fonte de estrutura, contetido e organizacao, desde a deciséo
do que lhe serd oferecido e como as atividades serdo desenvolvidas para propiciarem as
criangas qualidade nas interages com as outras criangas, com os adultos, com o ambiente.

A pesquisa ndo se ocupou em assinalar os pontos positivos ou negativos, da
instituicdo, embora eles inevitavelmente se mostrassem presentes.

Pretendeu-se com a pesquisa apenas contribuir para que o educador possa
“olhar” a crianga com a sensibilidade de captar suas evolucgdes e suas dificuldades, levando
em consideracdo que a instituicdo escolar é composta por gostos, cheiros, cores, musicas,
adultos e criangas, atitudes, espacos, ambientes, materiais, brinquedos, enfim, um mundo
novo a criancga, proporcionando-lhe a oportunidade para o seu pleno desenvolvimento.

A visdo assistencialista voltada para as instituicbes de educacdo infantil
brasileiras, principalmente aquelas que atendem a camada mais pobre da populagéo, deve ser
efetivamente superada, assim como a dicotomia entre o cuidar e o educar.

Podemos, entdo, inferir que as condic¢des espaciais da sala do bercario ndo
possibilitavam a realizacdo de atividades como pintura, recorte, colagem, dentro outras. A
falta de mesas e cadeiras para as educadoras e as criancas limitavam a realizagdo de muitas
atividades pedagdgicas.

N&o podemos deixar de ressaltar que todas as educadoras do bercario séo
muito afetivas com as criangas, mantém um vinculo afetivo muito bom, transmitindo a essas,
a sensacgéo de seguranca, conforto e bem-estar, propiciando um ambiente acolhedor.

A coordenagédo atual, assumiu a instituicdo no ano em que a pesquisa foi
realizada, e busca constantemente melhoria das condicfes fisicas estruturais, pois entende,
que para que as criancas se desenvolvam fisica, intelectual, social e afetivamente, mas, por
tratar-se de uma instituicdo que necessita de ajuda dos recursos de 6rgéos filantropicos e em
parte governamentais, caminha, ainda, a passos lentos.

Conclui-se que apesar das constatacOes relatadas, a instituicdo pesquisada

caminha para a melhora ludo-pedagdgica do atendimento a crianca de 0 a 3 anos.
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Anexo A-ROTEIRO DE ENTREVISTA

PARTE I

1. Dados de identificagao:

1a- Tempo de servigo?

1 b — Tempo de servico nesta instituicao?
1 ¢ — Turma em que trabalha?

1 d — Turmas com as quais ja trabalhou?

PARTE Il

2. Proposta pedagogica
2 a— A instituicao tem projeto pedagdgico?
2 b — Qual a proposta filoséfica da instituicdo? Qual a sua participacdo na elaboracéo do

projeto politico?

3. Concepcéo de educacao infantil e papel do educador
3 a— O que significa ser crianca na sua visdo?

3 b — Qual deve ser o papel da educadora infantil na faixa etaria de 0 a 3 anos?

4. Atuacdo: trabalho atual, planejamento e sistema de registro.
4 a— Como vocé se sente em relacdo ao seu trabalho atualmente?

4 b — Vocé planeja suas aulas? Como vocé as registra?

5. Qual a relacdo entre planejamento e as areas de desenvolvimento da crianca.
5a - Como se realiza a rotina?

5 b — Como se planeja a organizacdo dos ambientes de aprendizagem?
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Apéndice B — Solicitacido de Consentimento para a Efetivacéo de Pesquisa de Mestrado
junto a Instituicdo Educativa

Ilma Sra. Londrina — PR 2006

Coordenadora Pedagdgica da Creche Jorge Dib Abussafe — Semente da Paz

Vimos, por meio deste, requerer 0 consentimento para uma pesquisa
observacional junto as criangas e educadores da Educagdo Infantil, mais especificamente
criangas do bercario (0 a 3 anos de idade), onde pretende-se observar a realidade in l6cu de
atendimento as criancas no contexto de uma Instituicdo de Educagdo Infantil. Tais
levantamentos tém por objetivo, contribuir para a préatica didatica do profissional da educacéo
infantil através de uma proposta teérico-metodoldgica que vise o desenvolvimento global da
crianga de 0 a 3 anos.

Desta forma, solicitamos a possibilidade de registrar dados compilados
através de analise documental, bem como realizar entrevistas semi-estruturadas junto aos
profissionais da instituicao.

Declaramos que esta pesquisa ndo implica em quaisquer riscos para 0S
informantes, e ndo ha identificacdo dos entrevistados, sendo que seus nomes nao seréo
divulgados.

Pedimos, ainda, o consentimento para a publicacdo futura dos resultados da
pesquisa requerida.

Atenciosamente,
Marizete Araldi

Mestranda em Educagdo da Universidade Estadual de Londrina

Professora Dr.2 Maria Aparecida Trevisan Zamberlan

Docente e Orientadora do Programa de Mestrado em Educacao da UEL
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Apéndice C — Termo de Anuéncia do Responsavel pelas Criangas na Creche para a

realizacéo da Pesquisa

Eu,

responsavel pelas criancas do bercario da Creche Jorge Dib Abussafe — Semente da Paz, tendo
analisado a solicitagdo concernente a efetivagdo do projeto de pesquisa “PRATICA
PEDAGOGICA NO COTIDIANO DE UMA INSTITUIC;AO DE EDUCAQAO INFANTIL
PARA CRIANCAS DE 0 A 3 ANOS: proposta de intervengdo visando o brincar, cuidar e
educar”, e devidamente informado sobre o objetivo e justificativa do estudo, bem como, de
que ndo ha riscos para os informantes e de que ndo ha identificacdo dos entrevistados, uma
vez que seus nomes ndo serdo divulgados, consultados os pais das referidas criangas, declaro
minha anuéncia a realizacdo do estudo, autorizando a coleta de informacdes junto as criancas

de minha responsabilidade, bem como, a futura publicacdo de seus resultados.

Londrina - PR, 2006

Responsavel pela crianca
RG.
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