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Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavo
ecoou crianga nos poroes do navio.
Ecoou lamentos de uma infancia perdida.

A voz de minha avo

ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.
A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

e

fome.

A voz de minha filha
recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
engasgadas nas gargantas.
A voz de minha filha
recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem - o hoje — 0 agora.
Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia
O eco da vida-liberdade.
(Conceigao Evaristo)
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RESUMO

O trabalho busca compreender o pensamento historico dos jovens estudantes do
Ensino Médio, relacionando-o ao Ensino de Histdria, utilizando como estratégia um
instrumento de coleta de dados (questionario) sobre a tematica da Reprodugédo
Social. Esse conceito feminista-marxista propde discutir questbes de género
envoltas no trabalho de cuidado, situacao que atravessa raca e classe. A proposta,
entdo, incide em questionar a invisibilizagdo do trabalho doméstico executado
majoritariamente por mulheres de forma nao remunerada, dentro dos seus lares, em
beneficio dos seus familiares, idosos e criangas. Por outra via, levanta-se o
problema acerca dos subempregos, condigcdo na qual esta a maioria das atividades
de cuidado quando se encontra na forma remunerada, tendo em vista a
precarizacao das atividades e a baixa remuneracdo. Nessas atividades
mencionadas, um outro recorte € necessario, pois as trabalhadoras domeésticas
brasileiras sdo mulheres negras e miscigenadas, em sua maioria. Frente a esse
problema social, a provocagao que se desenha é: de qual forma o Ensino de Histéria
colabora, ou nao, para a compreensao do trabalho invisivel feminino e suas
intersecgdes? Com o objetivo de responder essa pergunta, o estudo encaminhou-se
por meio de trés tépicos de analise. O primeiro busca compreender o mundo do
trabalho feminino, a luz da historiografia e das teorias feministas. Na sequéncia, a
analise de propostas dos curriculos nacionais, enfocando os desafios do Ensino de
Género, principalmente apds a intervencédo dos recentes grupos reacionarios, como
o Movimento Escola Sem Partido, que reduzem essa importante discussdo a uma
suposta doutrinacéo ideoldgica de género. Por fim, foram analisados os resultados
obtidos com o questionario de investigacao aplicados na cidade de Jacarezinho/PR,
no Colégio Estadual Rui Barbosa e no Instituto Federal do Parana. Vislumbra-se,
com isso, propor e refletir sobre as possibilidades de um Ensino de histdria feminista,
qgue inclua novos sujeitos, territérios e experiéncias no curriculo escolar de Historia.

Palavras-chave: Ensino de Histéria. Género. Juventudes. Histéria das Mulheres.
Reproducgao Social.
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ABSTRACT

The work intends to understand the historical thinking of young high school students,
relating it to History Teaching, using a data collection instrument (questionnaire) on
the theme of Social Reproduction as a strategy. This feminist-Marxist concept
proposes to discuss gender issues involved in care work, a situation that crosses
race and class. The proposal, then, focuses on questioning the invisibilization of
domestic work performed mostly by women on an unpaid basis, within their homes,
for the benefit of their families, the elderly and children. On the other hand, the
problem of underemployment arises, a condition in which most care activities are
found when they are remunerated, in view of the precariousness of activities and low
remuneration. In addition, it should be added in this topic that these activities
mentioned, another registered is notorious, since the majority of Brazilian domestic
workers are black and poor women. Faced with this social problem, the provocation
that emerges is: in what way does History Teaching collaborate, or not, for the
understanding of women's invisible work? In order to answer this question, the study
was conducted through three presentations of analysis. The first seeks to understand
how Labor History and Working Women are taught. Next, the analysis of national
curricula proposals, focusing on the challenges of Gender Teaching, especially after
the intervention of recent reactionary groups such as the Movimento Escola Sem
Partido, which turned this important discussion into an ideological indoctrination of
gender. Finally, the results obtained from the research experience applied in the city
of Jacarezinho/PR, at Colégio Estadual Rui Barbosa and at Instituto Federal do
Parana will be analyzed. With that, it envisions, provides and reflects on the
possibilities of a Feminist History Teaching, which includes new subijects, territories
and experiences in the History school curriculum.

Key words: History Teaching. Gender. Youths. Women's History. Social
Reproduction.
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1 INTRODUGAO

Sou uma mulher cis, branca, historiadora, filha de uma professora e neta de
duas “donas de casa”. Nesse recorte proximo da minha ancestralidade, carregamos
em comum o género e o seu fardo, que irei explicar melhor. Minha avé, Dona Zilda,
de ascendéncia indigena, foi trabalhadora doméstica na sua casa e na casa dos
outros, com ma remuneragao. Com o emprego de doméstica, formou suas trés filhas
professoras da Rede Basica do Estado. Na modalidade ndo remunerada, cuidando
do seu lar, das suas filhas, netos e esposo, trabalhou até préximo de seus 75 anos,
como € normalizado, sem remuneracdo, mesmo que exercendo atividades
laboriosas, diarias e interminaveis. A minha mae, Silmara, € uma mulher negra,
professora de lingua portuguesa do Estado, filha de Dona Zilda, e assume em sua
jornada de trabalho de 40 horas aulas as tarefas domésticas da sua casa, além da
maternidade. Entre preparar aulas, cozinhar, lavar roupa, dar aulas, lavar o banheiro,
limpar o quintal, tirar pd, corrigir atividades, lavar louga, passar pano, maternar,
varrer, ufa... terminou a semana; prontos (ou ndo) para comegar tudo outra vez [...].
Ah, e com certeza faltaram algumas atividades do lar nessa descri¢ao, pois além de
interminaveis, cabe atribuir também a elas a caracteristica de “multiplas”.

Nesse breve relato, encontra-se eu, uma jovem de vinte e poucos anos, que
durante os estudos e a producao dessa dissertacéo, teve que aprender a conciliar o
trabalho no Parque Universitario de Ciéncia, Cultura e Inovagdo da UENP, a
pesquisa no Programa de Pds-Graduacéao Stricto Sensu em Histéria Social (UEL), e
as atividades domésticas, afinal, elas sdo essenciais para a manutencdao do
cotidiano, sendo assim, para exercer minha profissdo de historiadora fora ou dentro
de casa foi necessario dedicar horas a uma sequéncia de trabalhos que viabilizam,
por exemplo, a higiene basica e a alimentacdo, estando estritamente ligados a
produtividade.

Feito esse panorama pessoal e visando investigar essas questdes de género
que atravessam geracbes, percebe-se que o trabalho de cuidado permanece
sorrateiro, incumbindo as mulheres os deveres dos cuidados fisicos, emocionais,
psiquicos, intelectuais e de higiene tanto pessoal quanto do espag¢o para 0s
membros da familia (criangas, idosos e homens de toda e qualquer idade), que
seguem seguros na rotina do dia a dia, com a certeza da execugao dos cuidados —
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atentos - femininos. “Afinal, é obrigagdo da mulher”, eles pensam e reproduzem esta
pratica sem culpa.

Levando em consideragdo que a maxima acima representa uma permanéncia
histérica, um mecanismo para manutencdo da sociedade patriarcal brasileira, que
condiciona ou faz parte da Cultura Histérica!, essa pesquisa tem por objeto as
geragdes mais novas (juventudes), investigando seus pensamentos, relacionando-os
a aprendizagem historica, acerca das questbes de género em volta do trabalho de
cuidado, a luz da teoria feminista marxista Reproducéo Social de Silvia Federici.

A teoria da Reproducdo Social, explorada nessa pesquisa, parte de um tripé
de trés dimensbes, que sdo: denuncia da invisibilizagcdo do trabalho doméstico e da
opressao que ela acarreta; questionamento da desigualdade entre os géneros na
divisdo das tarefas do lar; e valorizacdo dessas atividades para o bem-estar social.
Por se tratar de uma teoria que, além de feminista, € marxista, ocorre o enfoque nas
relacbes de classe e poder dentro da tematica, pois as tarefas de cuidado sao
compreendidas como um trabalho invisivel, que é ofuscado para que os patroes
recebam mais de seus funcionarios, sendo assim, as mulheres, que
majoritariamente desempenham essas atividades em seus lares, ndo sao entendidas
como trabalhadoras, tendo sua mao de obra explorada de forma ndo remunerada e
nao valorizada.

Nessa linha, desenrolam-se no Brasil outras situagbes complexas atreladas
ao trabalho doméstico, que sdo as intersecgcbes entre género, raca e classe,
observadas nas trabalhadoras brasileiras que integram o subemprego das atividades
do lar, como domeésticas e babas, que sdo em sua maioria mulheres negras ou de
ascendéncia indigena e pobres.

Diante da realidade de submissdao imposta sobre as mulheres frente a
sociedade, desencadeia-se o problema dos trabalhos invisiveis desempenhados
através de uma logica cultural de papéis de género, para a manutengao do poder.

Com isso em vista, a motivagdo para a pesquisa desenvolve-se
paralelamente as minhas vivéncias enquanto mulher, filha e neta, conforme relato
acima, e as minhas formacgdes subsequentes, decorrentes, também, da possibilidade

de concluir o curso de Histéoria na Universidade Estadual do Norte do Parana

" Para Riisen, cultura historica é toda a memoria historica que opera na/com a consciéncia histérica.
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(UENP), participar como voluntaria e bolsista do Programa Residéncia Pedagogica?®
e com isso me aproximar das preocupagdes por um Ensino de Historia significativo,
que é, ao mesmo tempo, incémodo.

E valido acrescentar nessa trajetéria de formagdo a aproximacdo com os
estudos feministas, que floresceu com o Clube de Leitura do Coletivo Feminista
Medusa®, que ao longo de um ano de atividades debrugou-se sobre leituras tedricas
referenciadas nesse trabalho, como: Mulheres, Raga e Classe, de Angela Davis
(2016); E eu n&do sou uma mulher? de bell hooks (2014); Feminismo para os 99%, de
Cinzia Arruzza, Tithi Bhattacharya e Nancy Fraser (2019); Género, patriarcado e
violéncia, de Heleieth Saffioti (2015); Sejamos todos feministas, de Chimamanda
Ngozi Adiche (2015); Interseccionalidade, de Carla Akotirene (2019); Mulheres e a
cacga as bruxas, de Silvia Federici (2019); Quarto de despejo: diario de uma favelada,
de Carolina Maria de Jesus (2014); e o artigo Racismo e Sexismo na cultura
brasileira, de Lélia Gonzales (1984)*.

Solidario as lutas feministas, anticoloniais, antirracistas e anticapitalistas, o
Ensino de Historia passou a ser um campo de pesquisa € um caminho possivel para
a transformagdo do mundo, em concordancia com a pesquisadora da area Ana
Carolina Zeferino (2021, p. 66): “persistir na dire¢do de romper com essa légica
colonizadora, que exclui e silencia tantas vozes, € uma obrigagcdo de quem pauta
uma escola plural, rica e democratica”. Dessa forma, o Ensino de Historia possivel,
constréi-se com mudangas em varios ambitos da educacao, e essa pesquisa dedica-
se a um dos trilhos que se direcionam para o rompimento da estrutura patriarcal,
colonizadora e androcéntrica do curriculo.

Para isso, a pesquisa tem por objetivo investigar o pensamento dos jovens do
Ensino Médio sobre as opressdes de género envoltas no trabalho de cuidado,

propondo reflexdes, a partir desse mapeamento, de como os conteudos do Ensino

2 No projeto, em equipe, foram produzidos dois materiais didaticos e aplicado duas sequéncias
didaticas com praticas sincronas e assincronas, com as seguintes tematicas: a) Sexualidade
Feminina no Brasil Colonial, vinculada a Unidade Curricular do Instituto Federal do Parana - Brasil
Colonial: Politica, Economia, Cultura e Sociedade; b) Hiperssexualizagdo e Objetificagdo dos corpos
negros, na Unidade Curricular Historia da Sexualidade no Brasil. Nas duas oportunidades as
discussdes acerca do trabalho de cuidado, vieram a tona em debate com os adolescentes do Ensino
Médio.

3 Coletivo feminista dos Centros de Ciéncias Humanas e da Educagdo e de Comunicacdo Letras e
Artes, que mobilizou os universitarios de 2019 a 2022, com atividades de formacao e solidariedade.

4 Nem todos os textos foram diretamente mencionados nesse trabalho, porém esses estudos
coletivos contribuiram para aflorar discussdes e reflexdes que auxiliaram na proje¢ao de um Ensino
de Histdria feminista.
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de Historia privilegiam (ou ndo) essa discussdo. Parte-se do pressuposto de que a
Aprendizagem Historica deve corresponder as demandas da sociedade,
aproximando o estudante dos multiplos sujeitos e processos historicos, propondo
uma indissociagao entre passado, presente e perspectiva de futuro, provocando
identificagéo, significagdo e sentido para esta aprendizagem.

Com esse fim, parte-se das seguintes questdes-problemas: 7) Os jovens
estudantes identificam o problema de género dentro das questdes levantadas pela
teoria da Reprodugdo Social? 2) Dentro do Ensino de Histéria, os jovens, aprendem
sobre a Histéria das Mulheres, em especifico, sobre o trabalho das mulheres? 3)
Como os curriculos escolares de Historia despertam reflexées acerca dessas
questées de género®? 4) Trabalhar essas tematicas na Educagdo Bésica pode
auxiliar na elaboracdo e enfrentamento da permanéncia dessa opressdo na
realidade destes jovens?

Para constituir dados que ajudem a responder a essas questdes, foi aplicado
um questionario (anexo A) com estudantes dos ultimos anos de duas escolas de
Jacarezinho (PR), previamente selecionadas, sendo elas: o Instituto Federal do
Parana e o Colégio Estadual Rui Barbosa®. O questionario contém 24 questdes,
divididas entre questdes de alternativas e dissertativas, com perguntas que abordam
o Ensino de Histdria Escolar, com énfase nas aprendizagens sobre Histéria das
Mulheres, e as opressoes cotidianas, considerando género, classe e raga.

Justifica-se, entdo, a relevancia em trabalhar com a subjetividade do aluno,
visando sua aprendizagem e compreensdo como sujeito historico diante de suas
experiéncias. Isso se prova nos dados coletados, no qual ha muita percepgédo dos
estudantes quanto ao problema do trabalho doméstico, pois € uma situagdo do
presente, todavia demonstram dificuldades em explicar suas razdes, situagdes do
passado.

Ademais, corroborando com a contribuicdo dessa pesquisa, em dialogo
certeiro com o objeto dela — os Jovens, tem-se o tema da redagdo do ENEM (2023)’,

que foi “Desafios para o enfrentamento da invisibilidade do trabalho de cuidado

5 Como esclarecido logo adiante, trabalharemos com estudantes de duas escolas publicas, uma
estadual (PR) e outra Federal, que adotam perspectivas curriculares diferentes.

6 O questionario passou pelo processo do Comité de Etica e recebeu parecer aprovado, conforme
demonstra Anexo B.

7 O Exame Nacional de Ensino Médio do ano de 2023 foi aplicado dois meses apos a intervengdo do
questionario nas salas de aula, ou seja, a pesquisa também preparou esses estudantes do Ensino
Médio para a prova.
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realizado por mulheres no Brasil”, desafiando os estudantes do Ensino Médio a
sugerir, por meio de um texto dissertativo-argumentativo, intervengdes para um
problema social relevante.

Esse tema de redagdo impactou socialmente, ora, como enunciado, o
ordinario era manter a questadao no invisivel e irrelevante, porém foi dado énfase
proporcionando inumeras discussdes no ambito nacional, que alcancou as redes
sociais € 0s meios de comunicagao, além dos 2,7 milhdes de Jovens Estudantes que
realizaram a prova e foram diretamente impactados com a provocacgéo.

Dito isso, a pesquisa esta desenvolvida em trés momentos: o primeiro de
revisdo bibliografica sobre Ensino de Histéria, Histéria das Mulheres e teoria
feminista; o segundo momento para elaboragéo do instrumento de coleta de dado,
tramites administrativos e burocraticos e a pesquisa em campo, e, por fim, a analise
dos resultados.

Nesta divisdo sistematica, os primeiros dois capitulos se dividem entre
aspectos tedricos e conceituais do feminismo e do Ensino de Histoéria, apresentando
suas trajetdrias, resisténcias e desafios. O primeiro capitulo, intitulado Trabalho de
Cuidado, Género e Reprodugdo Social, apresenta um panorama sobre o mundo do
trabalho feminino, e a teoria da Reproducgédo Social, articulando estudos feministas
como Silvia Federici (2019; 2021), Lélia Gonzalez (1984) e Angela Davis (2016), por
exemplo, para pensar o trabalho de cuidado e suas dimensdes entre género, raca e
classe. Envolve também, nesse momento, pesquisadoras brasileiras, como Mary Del
Priore (1993); Margareth Rago (2018), Carla Pinsky (2018) e estrangeiras, como
Michelle Perrot (1992; 2019), que debrucam seus estudos sobre a Histéria das
Mulheres, para compreender historicamente como se estruturaram essas opressoes
vinculadas ao espago privado.

Ja o segundo capitulo Ensino de Histoéria no Brasil: perspectivas, sujeitos e
subjetividades, apresenta um breve panorama sobre o Ensino de Histéria no Brasil,
iluminando as questdes e discussdes de género, suas auséncias e presengas no
curriculo, pensando o cdédigo disciplinar de historia, a categoria Jovem e sua
Aprendizagem Histérica. Para esse momento, utilizou-se de pesquisadores, como
Jean Carlos Moreno (2014; 2016; 2023), Suzane Oliveira (2014), Jorn Risen (2010),
Bodo von Borris (2009) e Peter Lee (2011; 2016).

Os dois primeiros capitulos constituem-se, entdo, como reflexdes

fundamentais para constituir as bases referenciais na analise, das respostas obtidas



17

com o instrumento de coleta de dados (questionario) desenvolvida no ultimo
capitulo. Neste momento se entrecruzarao as interpretacdes advindas da teoria da
reprodugcdo social, dos atravessamentos do ensino de Histéria na
contemporaneidade, da estrutura e do curriculo das suas escolas, bem como a
condigao juvenil situada no municipio de Jacarezinho.

Com esses dados, espera-se corroborar com a perspectiva de que deve ser
de interesse do Ensino de Histdria, na Educac¢ao Basica, um olhar para o conceito
feminista marxista da Reproducéo Social, e com isso contribuir, propondo um ensino
em dialogo com as demandas da sociedade, preocupado na construgao significativa
de conhecimento, que auxilia na percepcao dos estudantes quanto ao passado e ao
presente, contemplando suas subjetividades. Dessa forma, ao final, a pesquisa
aponta caminhos para repensar o Ensino de Historia e as praticas sociais em
relagdo as questdes de género.

Conforme pensam Jean Carlos Moreno e Andressa Ferreira (2021, p. 52): “a
auséncia de conexao entre narrativa da histéria escolar e subjetividade de
estudantes mulheres culmina na inexisténcia de autocompreensao histérica e
identitaria para estas. Com efeito, as principais finalidades do ensino de Histéria ndo
sdao cumpridas”. Sendo assim, entende-se que a tematica abordada no Ensino de
Histéria, permite o desempenho das suas finalidades em prol da justica e da
equidade social e a aprendizagem do aluno torna-se mais significativa, indo ao

encontro das demandas contemporédneas da  sociedade  brasileira.
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2 TRABALHO DE CUIDADO, GENERO E REPRODUGAO SOCIAL

Maria, Maria é o som, é a cor, é o suor
E a dose mais forte e lenta

De uma gente

que ri quando deve chorar

E néo vive, apenas aguenta

(Maria, Maria - Milton Nascimento)

Para iniciar a discussao deste trabalho é preciso introduzir o conceito de
Reproducgéo Social, a partir do feminismo marxista, pensando sobre as relagdes de
género, suas desigualdades e o mundo do trabalho feminino. Para abordar o
conceito, é indispensavel repensar a dimensao dos trabalhos de cuidado e sua
atribuicdo como uma linguagem do amor. Além do mais, tendo em vista a demanda
por alta produtividade nas relagbes de trabalho do mundo contemporaneo, é preciso
avancar nas discussdes acerca do tempo e do fardo das jornadas de trabalho das
mulheres.

ApOs essas discussoes, boa parte do conceito Reprodugéo Social ja tera sido
apresentado com outras roupagens. De toda forma, para garantir a compreensao do
conceito, como ferramenta interpretativa, o capitulo apresentara definicbes de
tedricas feministas marxistas, reforcando a importancia desse trabalho para a
sociedade, da necessidade de dar visibilidade para essas agdes cotidianas, e de
denunciar a desigualdade na divisdo sexual do trabalho que corresponde a uma
bagagem pesada carregada pelo género feminino.

Para trabalhar com a tematica, o capitulo inicia-se tendo a Revolugao
Industrial como horizonte. Essa proposta tem por finalidade contemplar uma das
visdes apresentadas nas aulas de Historia, na Educacao Basica, sobre o trabalho e
as mulheres. Neste viés, sera possivel identificar como a compreensao do “mundo
do trabalho” é concebida a partir da predominancia das tarefas da vida publica sob
as da vida privada. Com esse exercicio sera possivel ampliar essa 6tica para além
da divisdo binaria de publico-privado, afirmando outro entendimento para o mundo
do trabalho feminino, propondo, na reflexao, a inclusdo como um frabalho, a série de
“atividades do lar”, desempenhada nas e para as familias.

Diante disso, o que se busca discutir é o relevante, diario, cansativo, invisivel

e interminavel trabalho designado para as mulheres de “zelar” das familias (sejam
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elas suas ou ndo), e com isso construir um dialogo também com os atravessamentos

raciais e de classe que permeiam essa questao de género.

2.1 MUNDO DO TRABALHO FEMININO: A REVOLUCAO INDUSTRIAL COMO HORIZONTE

A Revolugéao Industrial, a partir do final do século XVIII, acarretou um conjunto
de transformagdes econbOmicas e sociais que estruturam a contemporaneidade,
envolvendo, inclusive, as lutas por direitos sociais € a busca por melhorias na
qualidade de trabalho.

Para o historiador E. Hobsbawm (2018, p. 20), a Revolug¢do Industrial é “a
maior transformacao da histéria humana desde os tempos remotos quando o homem
inventou a agricultura e a metalurgia, a escrita, a cidade e o Estado. Esta revolugéo
transformou e continua a transformar o mundo inteiro”. De igual maneira, pensa
Arruda (1994, p. 8) corroborando sobre a radical transformagao da histéria mundial,
ao relacionar dialeticamente a Revolucao Industrial com a consolidacdo do modo de
producgao capitalista ainda vigente.

Além dos fatores mencionados, a questdao de género também é um ponto a
ser refletido na tematica, tendo em vista que, com a Revolugao Industrial, o espago
publico passou a ser mais ocupado pelas mulheres, e a tematica “Mulheres no
mundo do trabalho” tornou-se uma questdo. Entretanto, é valido frisar que essas
mulheres europeias que estavam se inserindo no mercado de trabalho como
operarias ja eram trabalhadoras ha muito tempo, tanto no campo quanto em seus
lares.

Michelle Perrot (2019, p. 109) traz ponderacgdes sobre o0 assunto:

As mulheres sempre trabalharam. [...] Nem sempre as mulheres
exerceram oficios reconhecidos, que trouxessem remuneracido. Nao
passavam de ajudantes de seus maridos, no artesanato, na feira ou
na loja. [...] E o regime assalariado, principalmente com a
industrializagédo, que, a partir dos séculos XVIII-XIX, nas sociedades
ocidentais, coloca em questao o trabalho das mulheres.

Também no sentido de que as mulheres sempre ocuparam o mundo do
trabalho, Scott (1994, p. 443 apud TORRES, 2006, p. 4) diz:

[...] é evidente que a mulher trabalhadora ja existia muito antes do
advento do capitalismo industrial, ganhando o seu sustento como
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fiandeira, costureira, ourives, cervejeira, polidora de metais,
fabricante de botdes ou de rendas, ama, criada de lavoura ou criada
domeéstica nas cidades e nos campos da Europa e da América.

Todavia, mesmo nesse novo tempo, desempenhando atividades fabris fora de
suas casas, essas mulheres ndo deixaram de exercer as mesmas tarefas
domeésticas de carater fundamental para que seus lares prosperassem. Eram elas as
servidoras que garantiam os cuidados gerais, incluindo a educagdo, para seus
nucleos familiares. Portanto, isso nada mais € do que o acumulo de tarefas. Ou seja,
com a Revolugéo Industrial essas mulheres ndo estavam ‘finalmente trabalhando’,
nem trocando de trabalho, mas sim exercendo dois trabalhos diferentes: um nao
remunerado (na esfera privada, sozinhas ou com ajuda de outras mulheres), e outro
— a novidade do periodo -, o trabalho assalariado (exercido fora de suas casas, ao
lado dos homens, ainda que, em geral, recebendo menos por este segundo
trabalho).

A contratacdo de mulheres nesse mercado competitivo ocorreu devido a
necessidade das novas industrias de conseguirem mao de obra barata e
disciplinada. De acordo com dados apontados e estudados por Hobsbawm e
Thompson encontrados no texto “O trabalho feminino durante a Revolugao
Industrial”’, de Rodrigues, Milani, Castro e Celeste (2015), é possivel afirmar que a
maioria dos trabalhadores de industrias téxtil, nos anos de 1830-1840, eram
proletarias. Em porcentagem indicada por Hobsbawm, do total de operarios, cerca
de 77% eram mulheres e criangas, sendo apenas 23% de for¢ca de trabalho
masculina.

Além do mais, Hobsbawm (2000, p. 64) aponta que os homens ingleses
estavam se apresentando de forma rigida ao controle da mecanizagao, sendo a
melhor alternativa empregar as mulheres e as criangas, pois, na visao dos
empregadores, essas seriam grupos mais faceis de controlar.

Ja no Brasil, em 1894, as operarias nesses estabelecimentos fabris
representavam 67,62%, segundo Margareth Rago (2018). Contribui para a discussao

uma observagao da historiadora:

De modo geral, um grande numero de mulheres trabalhava nas
industrias de fiagdo e tecelagem, que possuiam escassa
mecanizagao; elas estavam ausentes de setores como metalurgia,
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calgados e mobilidrio, ocupados pelos homens (RAGO, 2018, p.
580).

Tendo em vista os dados expostos, compreende-se uma mesma dinamica da
entrada da mulher no mercado de trabalho para desenvolver tarefas manuais e
proximas das que eram estipuladas como femininas no ambito doméstico. Em
consonancia, tem-se a célebre frase declarada por um operario num congresso
mundial em 1867: “Ao homem, a madeira e os metais. A mulher, a familia e o
tecido®”.

Predominava entdo essa perspectiva do “mole para as mulheres”, aliada a
justificativa pejorativa e infundada de que elas detinham pouca capacidade fisica e
niveis baixos de produtividade. Esse discurso trata-se de uma visdo naturalista,
cunhado na criagdo de uma divisdo entre os sexos, generalizando qualidades e
aptidées que, em suma, sao narrativas repletas de misoginia (PERROT, 1992).

Nesse viés, a condicdo feminina do mundo do trabalho é muito especifica,
sendo possivel elencar outras coincidéncias além da mencionada assimilagao
industrial de trabalhos manuais semelhantes aos caseiros para as mulheres

exercerem. Perrot (2019, p. 119) evidencia alguma dessas caracteristicas:

Ha caracteristicas que se repetem em seu trabalho. Ele é
temporario: as operarias ndo passam a vida toda na fabrica; sdo
admitidas muito jovens, desde os 12 ou 13 anos, permanecem no
trabalho até o nascimento do primeiro filho, voltando a trabalhar mais
tarde, quando os filhos estao criados, e, se necessario com eles. E,
pois, um trabalho ciclico, sem perspectiva de carreira (grifo meu).

Diante disso, revela-se, no trecho citado, a problematica da dupla jornada de
trabalho feminino aliada a dupla opressao, pois elas representavam uma forgca de
trabalho barata e sem perspectiva de carreira. Ademais, ha inclusive relatos de
assédios sexuais sofridos pelas mulheres nesses ambientes, pois viviam expostas a
uma condi¢cdo de vulnerabilidade, dentro de um espaco - fabrica - visto pela moral
social como “antro da perdigao”.

Margareth Rago menciona alguns desses obstaculos de “ser mulher” a partir

da Revolugao Industrial:

8 Fragmento retirado do livro Os Excluidos da Historia: Operarios, mulheres e prisioneiros, de Michelle
Perrot (1992).
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As barreiras enfrentadas pelas mulheres para participar do mundo
dos negdcios eram sempre muito grandes, independentemente da
classe social a que pertencessem. Da variagao salarial a
intimidagao fisica, da desqualificagcdo intelectual ao assédio
sexual, elas tiveram sempre de lutar contra inUmeros obstaculos
para ingressar em um campo definido — pelos homens — como
naturalmente masculino (RAGO, 2018, p. 581-582) (grifo meu).

Diante desses desafios, Rago (2018, p. 591) nos aponta algumas
controvérsias que se instauraram no periodo referente ao trabalho nos lares. Essas
situacdes envolvem a absorcdo pela industria dos trabalhos domésticos, como: a
fabricacdo de tecidos, paes e doces, o que acarretou na desvalorizacao desses
servigos no lar, ao mesmo tempo em que se revigorava o discurso masculino de
valorizagdo da maternidade, sendo essa a principal missdo da mulher no mundo.
Inclusive, havia ainda uma valorizagao do trabalho doméstico — aquele relacionado
ao ato de ser esposas-mae-dona de casa e de seus filhos.

Nesse contexto, pesava junto a necessidade de melhoria econdmica das
familias, a moral como um fardo para o género, que colocava as mulheres como
“esposa-mae-dona de casa”, havendo o receio da destruicdo do novo ideal de
familia, uma vez que as tarefas de casa estariam em segundo plano. Portanto, havia
um pavor no campo das ideias, de que as mulheres deixassem de se interessar pelo
casamento, logo, pela maternidade. Tal raz&o era outro empecilho colocado pela
ordem patriarcal, pois considerava-se a possibilidade de o ‘sagrado’ papel das
mulheres de “policia das familias” ser arruinado diante de novas tarefas.

Para tanto, a separacao brusca entre mulheres no espaco privado, zelando
pelo lar e pela familia, e homens transitando no espacgo publico, fazendo politica,
sustentando as familias, cuidadas por suas esposas, era crucial para a manutencao
da relacdo de poder organizada. Pois, com a dita “divisdo sexual do espago”, o
controle sobre as mulheres era mais palpavel. Isto justifica a grande preocupacéao
em relacdo a uma possivel mudanca dos costumes com o emprego assalariado
feminino.

Nessa esteira, Perrot descreve a relevancia do trabalho doméstico percebido
como importante tarefa da mulher, principalmente na Europa do século XVIlI e XIX,
quando se torna objeto de desejo e de “preservacéo” para os patriarcas.
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O trabalho doméstico € fundamental na vida das sociedades, ao
proporcionar seu funcionamento e reprodugdo, e na vida das
mulheres. E um peso nos seus ombros, pois é responsabilidade
delas. E um peso também na sua identidade: a dona de casa perfeita
€ o modelo sonhado da boa educagdo, e torna-se um objeto de
desejo para os homens e uma obsessao para as mulheres. O carater
doméstico marca todo o trabalho feminino: a mulher € sempre uma
dona de casa (PERROT, 2019, p. 114-115).

Diante do exposto, é possivel concluir que as mulheres europeias se
depararam nesse periodo com grandes conflitos e sofreram com diversas opressoes
até se libertarem de algumas amarras e viverem o espago publico, dividindo-o com
0s homens. Porém, mesmo ocupando esse novo espaco, o trabalho era arduo, e as
mulheres estavam se desdobrando para atuarem no trabalho assalariado, visto
como produtivo, € mesmo assim manterem seus lares em “ordem”, sem a
possibilidade de se desvencilhar dos afazeres domésticos, invisibilizados para o
mercado capitalista e tidos como suas obrigagdes.

Essas turbuléncias ainda sao frequentes na vida das mulheres
contemporaneas que, apesar de, algumas, terem condigdes menos precarias de
trabalhos assalariados, continuam enfrentando o fardo do género®, ou seja, sofrem
com a distincdo entre os sexos que enaltece e facilita o masculino e em
contrapartida invisibiliza as mulheres e suas relagdes sociais. Um exemplo é a
continuidade da dupla jornada de trabalho, na qual mulheres trabalham fora de suas
casas, € no “contraturno” realizam tarefas doméstica, concebidas como afazeres
naturalmente seus. Considerando-se, a atribuicdo dos cuidados da infancia,
exclusivamente, a maternidade, a jornada torna-se ftripla.

Além do mais, tal qual nos primérdios da industrializagdo sua mao de obra
ainda € mais barata que a masculina, sendo uma desigualdade alarmante, pois
mesmo com a maior instrugdo das mulheres!®, ainda ndo ha valorizagdo de seu
trabalho de modo equiparado aos homens. Mais uma vez, constata-se o fantasma

do género, aqui denominado de fardo.

° Fardo de género é uma expressao utilizada por tedricas feministas para se referenciar a sobrecarga
da ndo divisao sexual do trabalho, uma vez que o encargo dessas fungbes costuma ficar sob o
género feminino, sendo algo que acompanha o género, pois foi naturalizado e vem sendo reproduzido
em nossa sociedade.

0 Segundo a Estatisticas de Género: indicadores sociais das mulheres no Brasil, do ano de 2019, do
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas (IBGE), as mulheres concluem mais o Ensino Superior
do que os homens.
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Frente a essas continuidades do tempo historico, ha que se salientar também
que as fungdes exercidas por mulheres sao majoritariamente, ainda, relacionadas ao
cuidado, como a titulo de exemplo, as profissionais de pedagogia, de enfermagem e
secretarias.

Contudo, sabemos que a Revolucao Industrial ndo € o inicio da aventura da
mulher no mundo do trabalho. Pois, conforme discutido ocorre a identificacao de
novas roupagens para o entendimento de trabalho, onde encontra-se outras velhas
funcgdes atribuidas as mulheres com caracteristicas de trabalho. Tem-se entdo uma
situacao na qual compreender o passado € crucial para os enfrentamentos do tempo
presente, pois a realidade dos problemas de género e suas intersec¢des sao frutos
de opressdes enraizadas, que permanecem como realidade das mulheres
universalmente. Com esse objetivo, a discussdo segue sobre outras perspectivas

para a compreensao do mundo do trabalho feminino.

2.2 OUTRAS PERSPECTIVAS NO MUNDO DO TRABALHO FEMININO: O TRABALHO DE CUIDADO
E A REPRODUCAO SOCIAL

Neste subcapitulo sera condensada a questdo central que permeia a
pesquisa: o trabalho ndo remunerado, de cuidado do lar, delegado as mulheres na
sociedade contemporanea, uma vez que segundo o Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (IBGE/2022), 91,3% das mulheres realizam tarefas domésticas,
consumindo cerca de 21,3 horas semanais para o desempenho dessas fungoes.
Mesmo com esse quantitativo apresenta-se essa tematica como “outra perspectiva
no mundo do trabalho feminino”, pois independente dos numeros € uma situagao
constantemente invisibilizada na sociedade.

Outras perspectivas para o mundo do trabalho feminino buscam reforcar a
magnitude do trabalho de cuidado, sua problematica de género, e todas as
interfaces que abarcam essa tematica. Visto a dimensdo do objeto, opta-se por
reunir todas suas ramificagdes, e discuti-la sobre o conceito de Reprodugdo Social,
que sera explicado neste topico a partir do entendimento da teoria feminista
marxista.

Para cumprir com o objetivo da pesquisa, essa parte do capitulo é
fundamental, por isso sera dividida em topicos, comecando pela definigdo das
tarefas do trabalho de cuidado e suas nuances envolvendo afeto e fardo,
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atravessando, principalmente, o cuidado com as criangas através da maternidade,
mas também alcangando cuidado com os idosos, uma relagdo que esta igualmente
associada as dinamicas de divisdo sexual do trabalho. Em seguida, sera discutido o
uso do tempo para o trabalho de cuidado, pensando no seu amplo gasto para a
execucao das atividades do lar, que dificulta o calculo exato das horas de trabalho,
discutindo, assim, os desafios da dupla e tripla jornada de trabalho.

Por fim, sera apresentado o conceito de Reproducédo Social e sua definicdo
que envolve o leque de opressdes de género, na mesma medida que afirma a
importancia do trabalho doméstico, que €& pouco valorizado, observado e
remunerado no mundo contemporaneo. Esses conceitos complexos tratam da
reproducdo e manutengdo da nossa sociedade, sendo necessario que sejam cada
vez mais abordados pela produgcdo académica com vistas a que cheguem nas

reflexdes e praticas da Educacao Basica.

2.2.1 Trabalho de Cuidado, Entre o Afeto e o Fardo

A definicdo de trabalho de cuidado é extensa e complexa, justamente por
compreender uma rede de tarefas domésticas que tem como peculiaridade seu
carater inacabavel, exigindo muitas “mé&os” nos lares. Além do mais, sua
complexidade se estende por corresponder a uma atividade de muita relevancia.
Isso tanto no seu valor individual, quanto, e principalmente, no seu valor coletivo,
tendo em vista que todas as tarefas na ramificacdo do trabalho de cuidado foram e
continuam sendo desempenhadas na organizagdo social todos os dias de forma
continua e obrigatéria. Contudo, trata-se de uma situacdo de reprodugdo da
sociedade a cargo, sobretudo, das mulheres.

Para facilitar o entendimento, seguem algumas atividades que compdem esse
leque do trabalho de cuidado: higiene do ambiente (limpar a casa, lavar a louga, tirar
o lixo etc.); higiene da familia (lavar as roupas, escovar os dentes/dar banho nas
criangas etc.); organizagcao da casa (guardar as roupas, guardar a louga, arrumar
armarios etc.); Preparo das refeigbes (cozinhar e fazer compras no mercado);
Maternar (educacao, atencado e cuidado das criangas). Esses exemplos ainda sao
muito resumidos diante da magnitude desse trabalho que é de carater interminavel e
constante, entretanto, ao menos esse esforgo, ilustra a complexidade da fungao e
seu importante sentido para a manutencao da sociedade.
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Dentro desse apanhado geral, para compreender a discussdo € importante
destacar a maternidade, pois essa fungao é constantemente cobrada da mulher.
Isso demonstra que a sociedade latino-americana esta presa em moldes
conservadores, herdados da colonizacdo, de que a mulher, além de mae deve ser
resumidamente: “uma mae atenta a seus deveres maternos e que ama sua familia
acima de si mesma” (KNEBEL, 2009, p. 40).

Esse entendimento da maternidade, no Brasil, € heranga do periodo colonial,
que amparado em discursos da Igreja, do Estado e também discursos médicos,
construiu a visdo que em suma representava mais um argumento para o controle
das mulheres, e sua posi¢ao subalterna. Mary Del Priore (1993, p. 31) aponta sobre
o imaginario da América portuguesa, no que diz respeito a valoragdo da maternidade
para as mulheres brancas no periodo: “apenas como méae, a mulher revelaria um
corpo e uma alma saudaveis, sendo sua missao atender ao projeto fisiolégico-moral
dos médicos e a perspectiva sacramental da Igreja”.

Com isso, percebe-se que o ato de maternar reforca uma disparidade do que
se é exigido socialmente entre a maternidade e a paternidade. Contudo, a familia se
fixa como o l6cus em que se define a construgdo dos papéis de género,
principalmente referente ao papel de género do trabalho de cuidado, tendo em vista
que para os afazeres domésticos de higiene das casas e para a atengao e educagéao
das criancgas, é exigida de forma escancaradamente desigual da figura feminina da
familia, normalmente a que tem a posi¢cao de méae ou/e esposa.

Ademais, € importante incluir além do cuidado com as criangas, o cuidado
com os idosos, em razao de que essa tarefa também pesa os ombros das mulheres
do nucleo familiar, ou de mulheres contratadas para a funcéo
“cuidadora/enfermeira”. O entendimento de economistas feministas € de que o
cuidado dos idosos é, sem duvidas, uma questédo de género, conforme Federici'!,
principal referéncia tedrica contemporanea para a discussdo de Reproducao Social

salienta:

" Silvia Federici é uma fildsofa contemporanea, feminista. Suas renomadas obras, como Caliba e a
Bruxa: Mulheres, Corpos e Acumulagao Primitiva; O Ponto Zero da Revolugéo: Trabalho doméstico,
Reproducado e Luta Feminista; Mulheres e Cacga as Bruxas; O Patriarcado do Salario: Notas sobre
Marx, género e feminismo, foram substanciais para o entendimento dos abundantes métodos de
controle dos corpos femininos.
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Como argumentaram as economistas feministas, a crise do cuidado
com os idosos, seja ela considerada do ponto de vista dos idosos ou
de seus cuidadores, é essencialmente uma questdo de género.
Ainda que seja cada vez mais tratada como mercadoria, a maior
parte do trabalho de cuidado ainda é feita por mulheres na forma de
trabalho ndo remunerado, o que n&o lhes da direito a nenhuma forma
de pensdo. [...] Cuidadores pagos, como vimos, também sao
afetados pela desvalorizagdo do trabalho reprodutivo, formando uma
“subclasse” que ainda precisa lutar para ser socialmente reconhecida
como trabalhadora (FEDERICI, 2019, p. 272).

Em consonancia com a percepcao das economistas feministas, Silvia Federici
(2019) também demonstra a adversidade que as mulheres em condi¢cdes de
subempregos passam em um mundo feito para os homens, pois, a criagdo de
subempregos e subclasses, quando referente aos trabalhos de cuidado de natureza
variadas, € um quadro de desvalorizagao, acarretado por uma naturalizagcdo da
estrutura machista, que condena as mulheres a uma posi¢ao subalterna.

Nesta discussao, aduz uma variedade de profissdées que, devido a construgao
social do papel de género de cuidado, sao exercidas no mercado de trabalho por
mulheres. Entre essas profissbes, tem-se: enfermeiras, pedagogas, faxineiras e
babas/cuidadoras, por exemplo. Além dessas profissdes, ja regulamentadas, ocorre
no trabalho de cuidado certas socializacbes das tarefas, que ocorrem entre as
mulheres, onde se parte da compreensao de que seu trabalho é na verdade uma
“ajuda”. Trata-se de um mecanismo do capitalismo para manter esse conjunto de

acdes distante da remuneracgao. Sobre isso:

Com efeito, atribuir um preco para um servigo prestado a alguém
com quem se esta ligado por lagos de parentesco ou amizade néo €
uma tarefa simples, como ja foi documentado em outras etnografias
da vida econbmica (Cottereau; Marzok, 2012; Cottereau, 2013;
Weber, 2009; Zelizer, 2005a, 2006, 2008, 2009; Moreno, 2019). Ha
uma série de tensdes, negociacoes e afetos envolvidos no
estabelecimento do preco para um servigo prestado a alguém com
quem se tem uma relagdo prévia e proxima. Isso se torna
especialmente dificii em contextos de extrema pobreza, onde,
efetivamente, circula pouco dinheiro em espécie (GUIMARAES;
VIEIRA, 2020, p. 16-17).

No entanto, ha um sentido de camaradagem nessa solidariedade feminina de
economia do cuidado. Porém, mantém-se o exercicio da fungéo para apenas um

género, e de forma invisibilizada e mal remunerada.
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Além do exposto, e refor¢ada a natureza extensa do trabalho de cuidado, é de
suma importancia acrescentar a sobrecarga mental que representa ndo s6 um trago
do trabalho doméstico, como também uma das ramificagbes de suas fungdes. Ou
seja, por exemplo, os afazeres de planejamento que ocorrem antes da execugéo da
tarefa que sao impossiveis de calcular em horas.

Pensando em outros exemplos dessa natureza encontra-se o ato de delegar
atividades. De forma mais descritiva: a acdo de explicar para outrem o que deve ser
comprado; o que esta faltando para a manutengao do lar; onde guarda objetos de
uso comum. Ademais, o continuo pensamento sobre as tarefas que devem ser
executadas, o dia a dia da familia, e o controle do tempo para ajuste da rotina de
todos. Trata-se, mais uma vez, de uma outra categoria dentro do trabalho de
cuidado que mantém os aspectos de repeticdo cotidiana, necessidade coletiva e a
infeliz invisibilidade.

Resumidamente, o trabalho de cuidado é algo que reune atividades
laborativas de forca fisica e psiquicas, que sdo imprescindiveis em todos os lares.
Porém, ocorre a nao divisdo dessas tarefas, pois, quando nao sao responsabilidades
da mae/esposa, € notdrio um padrdo na atribuicdo, que costuma se dividir entre:
avos, filhas, irmas, tias ou terceirizadas. Essas pessoas carregam consigo em
comum a universalidade da condicao de género, no caso o fardo do género, que
aprisiona atividades coletivas de uso comum, para apenas um grupo especifico — as
mulheres.

Frente ao cenario apresentado de que o oficio se consolida substancialmente
no nucleo familiar, o trabalho doméstico foi apropriado em algumas discussdes como
trabalho de afeto. Essa associagao de trabalho de cuidado, com ato de amor, € uma
forma de aprisionamento de género nessa desigual divisdo sexual do trabalho, que
corrobora plenamente para a invisibilizagdo do leque de fungbes apresentados
acima, e a manutencdo do papel de género penoso que persegue a forca de
trabalho feminina.

Sobre essa dimensao do trabalho de cuidado como obrigacao afetiva, Nadya

Guimaraes e Priscila Vieira ponderam:

o exercicio dos chamados “afazeres domésticos”, feito de forma
gratuita e regular (embora invisivel), propiciava o provimento de
tarefas de cuidado a membros da familia ou do domicilio de
residéncia. Um trabalho realizado sempre por mulheres, no qual a
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obrigagdo de cuidar estava associada ao status dessas na familia,
exprimindo as desigualdades nas relagbes sociais de sexo,
cristalizadas enquanto divisdo sexual do trabalho. Nesse caso, o
“amor” e a “responsabilidade familiar” sdo os significados que dao
sentido a conduta e estruturam o reconhecimento social e a
identidade subjetiva de quem as performa. Nesse circuito, conquanto
as atividades sejam auto e hetero-reconhecidas como “de cuidado”, a
essas nao se da o carater de “um trabalho”, mas o de cumprimento
de uma “obrigagao”. Por serem assim compreendidas, tais atividades
tampouco s&o retribuidas pela via da circulagdo monetaria
(GUIMARAES; VIEIRA, 2020, p. 9 — 10).

Trata-se, portanto, de uma artimanha a associacdo desse tipo de trabalho
com os cuidados femininos. Esse movimento apenas corrobora para a invalidagao
do trabalho de cuidado como um trabalho. Considerando que, como abordado,
essas fungdes sdo recorrentemente desenvolvidas de forma gratuita por causa de
um imaginario que obriga ser de “bom grado”.

Todas essas atividades sao de natureza reprodutiva, e justamente por nao
serem de produgado, ndo agradam o sistema capitalista que mantém as mulheres
presas em suas cozinhas, sem perspectiva de valorizacido salarial. Entretanto, esse
desprestigio as fungdes relacionadas ao lar foi uma construgcao que se consolidou no
contemporaneo com o capitalismo, mas que transitou em outros momentos
histoéricos com outras roupagens. Por exemplo, no Brasil, com a transicdo do campo
para a cidade, no século XX, as dinamicas da divisdo sexual do trabalho tornaram-se
mais estridentes, pois ocorre a especializagdo do trabalho e a descentralizagao,
deixando de ser executadas maijoritariamente de forma coletivas devido seu cunho
nao ser mais comunitario.

Angela Davis (2016) diz que os trabalhos domésticos sé sao percebidos
guando nao feitos, pois essa € uma das caracteristicas que acompanham o fardo do
género. Nas palavras da estudiosa “invisiveis, repetitivas, exaustivas, improdutivas,
e nada criativas — esses sao os adjetivos que melhor capturam a natureza das
tarefas domésticas” (DAVIS, 2016, p. 225). Desses adjetivos listados, o estudo do
trabalho de cuidado atrelado ao conceito de Reproducéo Social entende que essas
atividades sao invisiveis, sao repetitivas e exaustivas, poréem nao sao improdutivas,
visto seu valor para a sociedade, e também n&o sdo ‘nao criativas’, diante da
quantidade de afazeres manuais e de esforgco mental que sua execugao exige.

Considerando a tematica do trabalho doméstico desvalorizado e, quando

reconhecido, precarizado, € onde encontra-se uma das lutas feministas atuais.
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Federici (2019, p. 40) elucida bem a pauta apresentada nesse subcapitulo ao dizer:
‘o que eles chamam de amor nés chamamos de trabalho ndo pago”. Para tanto, é
necessario reconhecer a amplitude do mundo do trabalho feminino, para mudar a

naturalizagao e invisibilizagcao do trabalho doméstico feminino.

2.2.2 Crise Contemporanea, o Tempo e as Jornadas de Trabalho

Visto a complexidade do trabalho de cuidado, com atribuicbes que se
desdobram em aspectos fisicos, estéticos, emocionais e, também, sexuais, tornam-
se abundantes as horas gastas diariamente para sua execugdo que nunca serao
finalizadas, diante da sua caracteristica interminavel. Portanto, sendo esse trabalho
exercido ora por uma unica mulher, ora socializado entre as mulheres da familia, ou,
ainda, efetuado por uma pessoa (mulher) terceirizada, €& fundamental a
administragao do tempo no cumprimento laboral das atividades.

Essa administracdo do tempo é agravada na vida das mulheres trabalhadoras
no contemporaneo, pois elas estdo cada vez mais assumindo empregos fora de
suas casas, 0 que nao exclui a exigéncia da execugao do trabalho doméstico pela
mesma mao de obra no lar. Por essa razao, temos uma situagao de esgotamento do
tempo feminino, pois as mulheres além de trabalharem fora de casa, cumulam os
afazeres domésticos.

A trajetéria do mundo do trabalho feminino acompanha o desenvolvimento do
capitalismo industrial, que tornou a mulher também operaria, e intensificou na
contemporaneidade essa nova fungao a mulher como provedora, no ponto de vista
da remuneracgao recebida a partir de trabalhos desenvolvidos fora de suas casas.
Contudo, as representacbes femininas vém sendo construidas, reconstruidas e
desconstruidas, conforme percebe-se a partir das lutas feministas e as conquistas
na ocupacao de novos papéis (KNEBEL, 2009, p. 39).

Esse acumulo de tarefas domésticas, somado as tarefas do trabalho
assalariado fora das casas resultou no que chamamos de “dupla jornada de
trabalho”, pois ao calcular as horas gastas com suas forgas de trabalho temos duas

jornadas. E o que dizem Andrea Borelli e Maria Izilda Mattos (2019):

Apesar do aumento da contribuicdo feminina para o orgamento da
familia e da crescente chefia de domicilios encabecada por
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mulheres, nos nucleos familiares, os cuidados dos filhos e encargos
domésticos continuam majoritariamente sob responsabilidade das
mulheres, sobrecarregando seu cotidiano envolto numa “dupla
jornada” (BORELLI; MATTOS, 2019, p. 708).

Entdo, independente das novas tarefas e espagos que as mulheres
reivindicaram, e mais do que reivindicaram, precisaram ocupar, todas as demandas

do lar continuaram |3, esperando as maes/esposas/filhas retornarem, para executar:

Mesmo quando as mulheres passaram a ingressar macicamente no
mercado de trabalho, seguiram acumulando as tarefas domésticas
de cuidado, apoiando-se no suporte ocasional de outras mulheres da
familia (avés, sogras, tias, irmas, filhas etc.), que as ajudavam
também como uma “obrigagdo” decorrente do vinculo familiar.
Entretanto, tem sido pelo assalariamento de uma massa crescente
de mulheres de origem social distinta que se tem viabilizado o
trabalho domiciliar de cuidado. As trabalhadoras domésticas
remuneradas tornaram-se uma das marcas estruturantes da
organizacao social do cuidado especialmente naqueles paises em
que as politicas publicas nesse dominio ttm se mostrado frageis; o
Brasil se destaca a esse respeito (GUIMARAES; VIEIRA, 2020, p.
10).

Em sequéncia, ampliando o panorama da dupla jornada, € possivel também
utilizar da denominacao “tripla jornada de trabalho”, ao entender as facetas da
mulher contemporénea que se multiplica entre: trabalho doméstico, maternidade e
trabalhos assalariados. Portanto, na matematica do tempo, o fardo do género
feminino consome muitas horas, podendo representar inclusive uma jornada tripla de
trabalho.

A maternidade cobrada da mulher, advém de um pensamento de divisdo
sexual construido na América Portuguesa e que foi consolidado no pensamento da
sociedade burguesa. A pressao face a maternidade era e é tanta, que mulheres
pobres com a urgéncia de sobreviver ao participarem do mercado de trabalho sao
condenadas como “mée relapsas” pelo olhar da moralidade da sociedade. Essa

concepgao é apontada nos estudos de Claudia Fonseca:

A mulher pobre, cercada por uma moralidade oficial completamente
desligada de sua realidade, vivia entre a cruz e a espada. O salario
minguado e regular de seu marido chegaria a suprir as necessidades
domésticas s6 por um milagre. Mas a dona de casa, que tentava
escapar a miséria por seu proprio trabalho, arriscava sofrer o pejo da
‘mulher publica’ (FONSECA, 2018, p. 516).
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A mulher encontra-se em uma corda bamba do julgamento da sociedade, que
condiciona a ela um acumulo de tarefas, reflexo de uma ordem que favorece o
género masculino e aprisiona a mulher no espaco privado. Carla Pinsky, ao falar dos
‘anos dourados’ no Brasil, evidencia também essa dupla moral na divisdo das

tarefas:

Na familia modelo dessa época, os homens tinham autoridade e
poder sobre as mulheres e eram os responsaveis pelo sustento da
esposa e dos filhos. A mulher ideal era definida a partir dos papéis
femininos tradicionais — ocupacdes domésticas e o cuidado dos filhos
e do marido — e das caracteristicas proprias da feminilidade, como
instinto materno, pureza, resignacdo e docura. Na pratica a
moralidade favorecia as experiéncias sexuais masculinas enquanto
procurava restringir a sexualidade feminina aos parametros do
casamento convencional (PINSKY, 2018, p. 608).

Outrossim, adiciona-se a discussdo mais um mecanismo da aparelhagem de
opressao de género, a percepgao de esfera publica e privada. Essa divisdo entre os
géneros do uso do espaco publico e privado, com a demanda doméstica imposta as
mulheres, favoreceu o aprisionamento destas dentro dos lares, exprimindo um
controle dos corpos femininos e de seu transito. Portanto, a dindmica desta questéao
de género, € que o ambiente doméstico € campo da vida privada, correspondendo a
um plano que favorece a invisibilizagcdo das ag¢des produzidas, logo de suas
repercussoes.

Entretanto, mesmo com as novas representagdes femininas no trabalho,
transitando em massa no espago publico, o acumulo de tarefas € uma realidade,
pois as demandas do espaco privado nao foram incorporadas socialmente para o
género masculino. A expropriagdo do tempo no mundo do trabalho feminino
transfigura-se em uma categoria essencial a ser estudada, questionada, para que as
mulheres sejam libertas desse fardo que, além de tudo, rouba seu tempo como uma

ferramenta de aprisionamento.

2.2.3 Reprodugao Social e Feminismo

Em razao do avango das lutas feministas visando a emancipacao feminina,

que, enquanto movimento, unificaram variadas pautas sociais da questao da mulher,

e ampliaram a perspectiva para as interseccoes de raca e classe que atravessam o
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género - o conceito de Reprodugéo Social surge vinculado ao feminismo marxista. O
feminismo marxista € uma vertente feminista que aponta o capitalismo como o
inimigo opressor, que justifica e encobre a manutengdo da hierarquizagdo nas
relagbes de género e, especialmente, em sua intersec¢do com a raga e a classe
social.

Dentro dessa vertente ha, como vimos, o conceito de Reprodugdo Social que
incorpora uma das lutas presentes do movimento feminista, que associa o género, a
classe e a raga, pensando o feminismo de forma plural, conforme trata Angela Davis
(2016), no capitulo intitulado A obsolescéncia das tarefas domésticas se aproxima:
uma perspectiva da classe trabalhadora, ao abordar sobre a experiéncia do grupo de
mulheres que vivem o problema do subemprego relacionado as atividades
domeésticas remuneradas no contemporaneo, tendo em vista a precarizagao dessas
atividades (DAVIS, 2016, p. 238).

O feminismo marxista, a partir do termo Reproducdo Social, conceituou a
desigualdade na divisdo sexual do trabalho doméstico, a invisibilizacdo das
atividades (e de quem majoritariamente as executa), os papéis de género
naturalizados e a importancia do trabalho de cuidado, visando escancarar esses
problemas machistas.

E oportuno reforcar que a Reproducdo Social versa, entdo, sobre a funcéo
desempenhada majoritariamente pelas mulheres no interior de seus lares e na
maioria das vezes de maneira ndo remunerada. Essa destinacao refere-se a um
fardo do género, que normalmente é despercebido pela sociedade, e desprestigiado,
visto sua naturalizacdo. Tithi Bhattacharya (2019), define Reprodugdo Social como
um conjunto de atividades e instituicbes necessarias para produzir e manter a vida.

Esse conceito refere-se, também, a uma série de opressdes contra as
mulheres que se materializa em dindmicas de trabalho na esfera privada. Entre os
mecanismos opressores temos em jogo pontos ja apresentados no inicio desse
capitulo, como: a definicdo do trabalho de cuidado como ato de amor e sua
invisibilizacado; o roubo do tempo feminino; a importancia do trabalho doméstico para
a manutengdo das pessoas; o controle dos corpos femininos e seu transito nos
espacos; além da situacdo complexa brasileira do atravessamento racial.

Para compreender a ideia de Reproducdo Social torna-se fundamental
repensar todas as quatro dimensdes elencadas na citacdo abaixo:
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Isso nos coloca diante de quatro dimensdes relevantes: os
significados  atribuidos ao trabalho desempenhado, os
atores/atrizes considerados aptos a fazé-lo, os tipos de relagao
social estabelecidas (mercantis ou ndo-mercantis), e os modos de
retribuigdo (monetarios ou ndo) que se lhe associam (GUIMARAES;
VIEIRA, 2020, p. 9) (grifo meu).

Complementando o enunciado, revela-se o significado deturpado de trabalho
de cuidado, que é sobretudo invisivel e quando “visto” € compreendido como ato de
amor e obrigacdo da mulher. Neste ponto ja sdo evidenciadas as atrizes (género
feminino) aptas na organizagéo da sociedade capitalista a exercer a fungdo. Quanto
aos moldes de retribuicdo, o problema que envolve o trabalho de cuidado é
justamente o fato de ser majoritariamente um trabalho ndo remunerado, pois néo
costuma ser enxergado como um trabalho. J& nas poucas vezes que incide uma
remuneracgao sob essa forca de trabalho, o problema continua, pois € dado de forma
insuficiente. Além do mais, persistem outras péssimas condicbes de trabalho
associadas ao rebaixamento dessas atividades nas hierarquias produtivas do
capitalismo.

Outra questao, em que pesem os tipos relagcdes que sao estabelecidas para a
execucdo do trabalho doméstico, sobre ele ocorre uma violéncia chamada
patriarcalismo familiar, que Knebel (2009) apresenta como mecanismo para
estabelecer a supremacia masculina que se alastra no ambito familiar, e a partir
disso consagra-se no espago publico.

Ao refletir sobre essas quatro dimensdes a respeito do trabalho de cuidado, é
incorporada a discussao uma outra dimensao: o carater obrigatorio da execugao
dessas atividades.

Nela, o exercicio dos chamados “afazeres domésticos”, feito de
forma gratuita e regular (embora invisivel), propiciava o provimento
de tarefas de cuidado a membros da familia ou do domicilio de
residéncia. Um trabalho realizado sempre por mulheres, no qual a
obrigagado de cuidar estava associada ao status dessas na familia,
exprimindo as desigualdades nas relacbes sociais de sexo,
cristalizadas enquanto divisdo sexual do trabalho. Nesse caso, o
“amor” e a “responsabilidade familiar’ sdo os significados que dao
sentido a conduta e estruturam o reconhecimento social e a
identidade subjetiva de quem as performa. Nesse circuito, conquanto
as atividades sejam auto e hetero-reconhecidas como “de cuidado”, a
essas nao se da o carater de “um trabalho”, mas o de cumprimento
de uma “obrigagao”. Por serem assim compreendidas, tais atividades
tampouco s&o retribuidas pela via da circulacgio monetaria
(GUIMARAES; VIEIRA, 2020, p. 9-10).
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Essa obrigatoriedade, imposta as mulheres, da luz a questdo de género da
divisdo sexual do trabalho, pois as mulheres sdo condicionadas a exercerem essas
tarefas, com estimulos desde a infancia, com brinquedos que aludem as tarefas do
lar como: bonecas, casinhas e cozinhas. Na fase adulta, quando essas obrigagdes
de fato recaem para as mulheres — conforme dito: treinadas para isso, ocorre a
sobrecarga do acumulo de tarefas que n&o é dividido igualmente entre os membros.
Com isso, resta a mulher o esforgo da dedicagao nos afazeres do lar, para cumprir
com os deveres que pertencem ao seu papel social. Enquanto que, para os homens,
fica o usufruto do bem-estar na vida privada, e o sucesso na participacado ativa da
vida publica.

Outro colaborador dessa teia de opressées é o ofuscamento do trabalho de
cuidado que age como facilitador para a preponderancia do género masculino sobre
o feminino, pois entdo os corpos femininos sao aprisionados dentro da esfera
privada, e sdo controlados e condenados na vida publica. Portanto, para defender a
tese apontada na tematica da Reprodugdo Social, demonstrar sua magnitude é
crucial.

Neste enfoque, €& novamente potente reforcar que essas tarefas,
extremamente exaustivas e trabalhosas, sdo, também, de carater basilar para a
manutenc¢ao dos seres humanos.

Na mesma via, examinando de acordo com o feminismo marxista, entende-se
que o trabalho de Reprodugédo Social € essencial para manter o sistema capitalista
como ele esta, pois trata-se da atribuicdo de um papel de reprodugao de e para
todas as pessoas, que propicia qualidade de vida, no quesito de educacgao, higiene e
também economia do tempo dos que n&o precisam desempenhar horas do seu dia
para a organizagao do lar e das refei¢cdes, tendo em vista que alguém — uma mulher
— desempenhou essa tarefa, facilitando a vida dos trabalhadores e seus patrées. Ou
seja, a reproducao afeta diretamente a maquinaria (humana) da estrutura, dando
condi¢cbes basicas para todos os trabalhadores continuarem desenvolvendo suas
funcdes.

Titchi Bhattacharya, enumera as categorias presentes na Reprodugdo Social
da seguinte maneira:

A forga de trabalho, em grande parte, € reproduzida por trés
processos interconectados: 1. Atividades que regeneram a
trabalhadora fora do processo de produgdo e que a permitem
retornar a ele. Elas incluem, entre uma variedade de outras coisas,
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comida, uma cama para dormir, mas também cuidados psiquicos que
mantém uma pessoa integra. 2. Atividades que mantém e regeneram
nao-trabalhadores que estao fora do processo de producao - isto é,
os que sao futuros ou antigos trabalhadores, como criangas, adultos
que estao fora do mercado de trabalho por qualquer motivo, seja pela
idade avangada, deficiéncia ou desemprego. 3. Reprodugdo de
trabalhadores frescos, ou seja, dar a luz (BHATTACHARYA, 2019, p.
103).

Com base na discussao, acompanhada da citagdo, constata-se a relevancia
desse trabalho para a sociedade, pois os afazeres domésticos alcancam os
trabalhadores, os futuros trabalhadores (criangas) e os antigos trabalhadores
(idosos). Ao perceber o mundo pela 6tica marxista, de luta de classes, a Reprodugéo
Social € encarada como um mecanismo de dominio de uma mé&o de obra
compulséria, que é necessaria para a produgao, correspondendo, entdo, a uma
situacao de mais valia.

No mesmo sentido, Arruzza, Bhattacharya e Fraser (2019, p. 42), no livro
Feminismo para os 99%: um manifesto, abordam a problematica do trabalho de

cuidado e a ligagao dessas atividades ao capitalismo:

Nas sociedades capitalistas, o papel de fundamental importancia da
reprodugao social é encoberto e renegado. Longe de ser valorizada
por si mesma, a producdo de pessoas é tratada como mero meio
para gerar lucro. Como o capital evita pagar por esse trabalho, na
medida do possivel, ao mesmo tempo que trata o dinheiro como
esséncia e finalidade supremas, ele relega quem realiza o trabalho
de reproducao social a uma posicdo de subordinagdo — ndo apenas
para os proprietarios do capital, mas também para trabalhadores e
trabalhadoras com maior remuneragéo, que podem descarregar suas
responsabilidades em relagao a esse trabalho sobre outras pessoas.

Ao evidenciar a complexidade do trabalho de cuidado, percebe-se também o
desgaste da funcédo, reforcando que, sendo uma condi¢cao interminavel, esgota o
tempo do género feminino, quem carrega a titularidade social do fardo. Contudo, é
inegavel que a dindmica do tempo e execucao dessas tarefas € um ponto importante
da tematica, portanto fala-se na totalidade das jornadas de trabalho que envolvem a
vida privada e vida publica. Nesse contexto, a principal expoente da tematica, Silvia
Federici, diz:

Assim que erguemos a cabeca das meias que cerzimos e das
refeicbes que preparamos e olhamos para a totalidade de nossa
jornada de trabalho, vemos que, embora ela ndo resulte em salario,
nosso esforgo gera o produto mais precioso do mercado capitalista: a
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forca de trabalho. O trabalho doméstico, na verdade, € muito mais
que a limpeza da casa. E servir a mao de obra assalariada em
termos fisicos, emocionais e sexuais, prepara-la para batalhar dia
apos dia por um salario. [...] Isso significa que por trds de cada
fabrica, cada escola, cada escritorio, ou mina, existe o trabalho oculto
de milhdes de mulheres, que consomem sua vida reproduzindo a
vida de quem atua nessas fabricas, escolas, escritérios e minas
(FEDERICI, 2021, p. 28.) (grifo meu).

Apos tantas tensdes diante da reflexdo no que diz respeito a Reprodugdo
Social, ha debates buscando solucionar o problema, sempre em confronto com o
capitalismo e em prol de uma democracia do cuidado. Silvia Federici clarifica essas

ideias:

Por meio das ocupacbes de terras, da agricultura urbana
comunitaria, das ocupacgdes habitacionais, da criacdo de varias
formas de troca e redes de intercAmbio, de ajuda mutua, de formas
alternativas de cuidado com a saude, estda comegando a emergir uma
nova economia, que talvez possa converter o trabalho reprodutivo de
uma atividade opressiva e discriminatéria em um campo de batalha
mais libertador e criativo para a experimentagdo das relagbes
humanas (FEDERICI, 2019, p. 231).

A proposta da democracia do cuidado surge como um caminho em dire¢ao a
equidade entre os diversos grupos sociais. De forma que emanciparia a mulher do
fardo do género, e alteraria as mentalidades no que diz respeito as
responsabilidades do lar para uma perspectiva coletiva. Tendo em vista que essas
tarefas sdo totalmente necessarias na rotina e no convivio diario, a alternativa
equanime é a divisdo das tarefas de forma igualitaria, por todos os membros da
familia. E, além disso, como propde a democracia do cuidado, a grande rede de
troca entre as pessoas da comunidade, ndo necessariamente unidos por lagos
sanguineos, e sim colaboradores devido aos lagos sociais € o melhor interesse da
vida coletiva, longe das opressoes.

Por fim, a Reprodugdo Social faz parte de uma denuncia da posi¢cao
naturalizada do trabalho doméstico vinculado ao género feminino, e do amplo leque
de métodos mantendo a invisibilizagdo e insignificacdo da tematica. Para alternar
essa logica ja enraizada na sociedade, a opcdo é o enfrentamento, no campo
pratico, e também na teoria. Com isso, acredita-se que o Ensino escolar de Histéria
€ um dos ambientes propicios para dialogar com as demandas da sociedade e
alterar a mentalidade que perpetua o fardo do género.
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2.3 ENTRE GENERO, CLASSE E RACA: SITUACOES COMPLEXAS BRASILEIRAS

No contexto brasileiro ocorrem outras complexidades além do ja exposto
acima, no que diz respeito as mulheres e ao mundo do trabalho. Assim como no
continente Europeu, as trabalhadoras brasileiras sofreram com o peso da moral
incidindo sobre sua iniciativa — e principalmente, necessidade - de trabalhar fora das
casas, relacionado ao fardo do género, que cobra a presenca integral das mulheres
nas atividades do lar e no exercicio da maternidade. Acerca disso, é essencial a a
interseccionalidade dentro do feminismo, que permitiu abordar pluralidades, em que
a categoria ‘mulher’ passou a ser ouvida também pelas suas particularidades,

criando a categoria “mulheres”. Como bem pondera Knebell,

Até entdo, o termo recorrente dentro dos movimentos feministas para
designar a categoria era “mulher”. Entretanto, esse conceito (mulher)
acabou sendo contestado, pois, para muitas ndo abarcava todas as
reivindicacdes. Diferencas foram percebidas dentro da diferenca. Ou
seja, as mulheres negras, indias, mesticas, pobres, etc.,, ndo se
percebiam da mesma forma dentro das discussbes em geral. Por
exemplo, estas mulheres ja exerciam uma jornada dupla ha tempos
e, por isso, nao enxergavam no trabalho fora do lar o simbolo da
libertacdo feminina. Pelo contrario, viam ai uma forma de opresséao
pois, além de receberem menos que os homens, ainda mantinham
suas tarefas domésticas. [...] Com isso percebeu-se que nao havia
uma categoria ‘mulher’ e sim ‘mulheres’ (KNEBELL, 2009, p. 30).

Mesmo frente as singularidades da situacéo brasileira, ha entrelagamentos
que se dao pela universalidade da condicdo de género. Neste sentido, percebe-se a
manutencao de outros obstaculos ja apresentados que s&do, também, encarados na
realidade das mulheres trabalhadoras no Brasil. Dentre os exemplos, temos: a mao
de obra barata, recebendo saldrios inferiores aos dos homens'? e os assédios
sexuais sofridos dentro das fabricas, quando colocadas em uma posigao fragilizada

dentro do espago compreendido como dos homens.

2 Segundo estudos da Organizagao Internacional do Trabalho, as mulheres recebem em média 20%
a menos que os homens. No Brasil, de acordo com pesquisa do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatisticas no ano de 2021, esse numero se confirma, sendo o percentual de 20,5% a menos no
salario para as mulheres em comparagao ao salario dos homens. Esse percentual pode ser traduzido
com a representacdo de que mulheres trabalham de graca cerca de 74 dias no ano.
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A feminista Patricia Galvdo (Pagu), escritora dos anos 30, em seu
romance Parque Industrial, descreveu algumas situacbes de opressao contra as

mulheres nesse ambiente hostil:

Tenho que te dar uma noticiazinha ma. Como vocé me ensinou, para
o0 materialista tudo esta certo. Acabam de me despedir da fabrica,
sem uma explicacdo, sem um motivo. Porque me recusei ir ao quarto
do chefe. Como sinto, companheira, mais do que nunca a luta de
classes! Como estou revoltada e feliz por ter consciéncia! Quando o
gerente me pds na rua senti todo o alcance de minha definitiva
proletarizacéo, tantas vezes adiada! (GALVAO, apud RAGO, 2018, p.
605).

O texto acima trata-se de uma carta enviada por uma personagem proletaria,
para uma colega durante um periodo de crescimento industrial no Brasil. A
personagem narra que um patrao a assediou sexualmente, utilizando do seu cargo
elevado como uma “moeda de troca”. No momento em que a mulher se recusa ao
ato, ela perde o seu emprego. O evidenciado acima trata-se de uma experiéncia
correlata entre os hemisférios devido a igualdade da condigdo de género e reflexao
nos contextos de vida privada e de proletarizacao.

Ao deslocar a linearidade desse estudo para as décadas anteriores ao
movimento de proletarizagdo da citagdo acima, e retornar os olhos a escravidao no
Brasil, é nitida a exploragdo sexual como mecanismo para refor¢gar a condigao de
fémea das mulheres, pois as escravizadas eram submetidas a violéncias sexuais
também. Angela Davis aponta sobre essas duplas repressées vivenciadas pelas

mulheres negras escravizadas na América.

Como mulheres, as escravas eram inerentemente vulneraveis a
todas as formas de coercdo sexual. Enquanto as punigbes mais
violentas impostas aos homens consistiam em acoitamentos e
mutilagdes, as mulheres eram acgoitadas, mutiladas e também
estupradas. O estupro, na verdade, era uma expressao ostensiva do
dominio econémico do proprietario e do controle do feitor sobre as
mulheres negras na condi¢ao de trabalhadoras (DAVIS, 2016, p. 20).

Diante desse fato, as intersecgdes de raga e classe, demonstram também o
lugar da mulher negra e pobre, sobrecarregada de opressdes. Essas interseccoes
rodeiam a condigdo de género e intensificam os problemas no trabalho doméstico,

no trabalho fabril e entre outros tantos cenarios. A vista disso, para além das
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similaridades, é importante destacar no Brasil as singularidades, pois a situagédo do
mundo do trabalho feminino torna-se bem mais complexa devido ao passado
escravocrata e suas herangas.

Portanto, tendo compreendido as mulheres trabalhadoras em uma
perspectiva para além do capital, contemplando as trabalhadoras invisibilizadas e
sem remuneragao na vida privada, é importante destacar a questao racial, pois de
igual maneira, além do ambito doméstico, as mulheres negras, nos paises
colonizados da América, ja estavam trabalhando ha muito tempo, em pé de
igualdade com seus companheiros escravizados, numa exaustiva e traumatica
jornada ndo remunerada.

Conforme demonstra a filésofa Angela Davis (2016) em seu livro Mulheres,
Raca e Classe, a mulher negra acumulou alguns sofrimentos como méo de obra
escrava, pois, seu corpo era demasiadamente explorado para o trabalho
compulsério mesmo nas situagbes de gravidez e puerpério. Com isso, a
sociabilizagdo das familias negras obrigatoriamente construia-se de forma diversa
das familias brancas, em que a maternidade era “artigo de luxo” e representava a
valorizagdo suprema da mulher — quando ela mais se aproximava do divino (Maria).
Isso surte o efeito de ofuscar a relagdo da maternidade das maes negras, que antes
de qualquer coisa era preciso reforcar, em todos os contextos, que elas eram
escravizadas.

Por essa razéo, é valido ressaltar, novamente, que os corpos negros durante
a escraviddao eram explorados em sua totalidade, ndo apenas como forca de
trabalho, mas também como alvo de violéncias fisicas, sexuais e psicoldgicas,
havendo um extenso rol de repressao para manter o controle nesta relagdo de
exploracao extrema.

Enquanto mulheres escravizadas, as negras chegavam a exaustdo nas
lavouras, dentro das “Casas-Grandes” quando exerciam tarefas para melhorar a vida
privada de seus senhores, e também nas camas, quando abusadas e estupradas
pelos homens brancos aos quais estavam obrigadas a servir. Essa violéncia
consistia em uma pratica de negociagao, na qual o corpo negro era abusado, num
imaginario de que esse envolvimento permitiria benfeitorias para a vitima.
Entretanto, frisa-se que, apesar das trocas de servicos através do envolvimento
carnal, esses abusos sexuais eram sobretudo mais um recurso opressivo para o

controle dos corpos escravizados.
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Um outro exemplo de violéncia neste longo periodo € a utilizagdo das
escravizadas como “ama de leite”, situagdo em que o trabalho de cuidado da mulher
negra era apropriado para as mulheres brancas. Nessa relacdo escravagista, a
escravizada era vendida, negociada e propagandeada devido sua condigdo de
“fémea”, que era escancarada na funcido compulséria de “ama de leite”, pois o que
estava a venda, além do corpo da negra escravizada, era sua maternidade e sua
amamentacdo. Por tanto, a ama de leite figura em uma posi¢cdo oprimida para
alimentar, e assim cuidar dos filhos dos outros, quando nem dos seus proprios filhos
esse direito era exercido (SILVA; LORETO; BIFANO, 2017).

Feitas essas consideracbes pontuais do nosso passado traumatico,
envolvendo as mulheres escravizadas, € de se observar como essas condicdes
perpetuam-se no mundo do trabalho dos brasileiros, como uma heranca
escravocrata na qual a mulher negra permanece como o setor mais explorado e
oprimido da sociedade brasileira, uma vez que sofre uma triplice discriminagao
(social, racial e sexual) (GONZALEZ, 2020, p. 217).

Conceicdo Evaristo, grande personalidade da literatura contemporanea
brasileira, em seu poema intitulado Vozes — mulheres, apresenta essas varias

facetas dolorosas das mulheres negras e pobres do Brasil.

Vozes-Mulheres

A voz de minha bisavo

ecoou crianga nos pordes do navio.
Ecoou lamentos de uma infancia perdida.

A voz de minha avo

ecoou obediéncia

aos brancos-donos de tudo.

A voz de minha mae

ecoou baixinho revolta

no fundo das cozinhas alheias
debaixo das trouxas
roupagens sujas dos brancos
pelo caminho empoeirado
rumo a favela

A minha voz ainda

ecoa versos perplexos

com rimas de sangue

e

fome.

A voz de minha filha

recolhe todas as nossas vozes
recolhe em si

as vozes mudas caladas
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engasgadas nas gargantas.

A voz de minha filha

recolhe em si

a fala e o ato.

O ontem — o hoje — o agora.

Na voz de minha filha

se fara ouvir a ressonancia

O eco da vida-liberdade.

(EVARISTO, 2017, p. 24- 5) (grifo meu)

A soma dessas problematicas de género, raga e classe atravessam de forma
latente a vida das trabalhadoras, como apresenta o poema Vozes-mulheres, as
mulheres negras sofreram com o sequestro para trabalhar forgadamente no Brasil,
temeram os brancos, donos de tudo, inclusive delas. Libertaram-se das amarras da
escravidao, mas se mantiveram marginalizadas em posi¢gdes a sombra da populagéo
branca, sem direito a moradia digna e alimentagdo adequada. Entretanto, a
mensagem do eu lirico de Conceigao Evaristo € de anseio por novas liberdades para
as novas geracgoes.

Deste complexo de opressdes, sintetizados no poema, € de substancia para
esse trabalho focar nas trabalhadoras domésticas, retratadas no verso de Conceigao
Evaristo (2017): “A voz de minha mae ecoou baixinho, revolta no fundo das cozinhas
alheias, debaixo das trouxas roupagens sujas dos brancos, pelo caminho
empoeirado rumo a favela”. A partir disso, entdo, é possivel pensar no que se refere
ao conceito ja apresentado de Reprodugédo Social.

O trabalho doméstico, como discutido, contempla uma série de atividades
essenciais para a qualidade de vida de todos. Dentre essas atividades esta inclusa a
higiene das roupas e da casa, a alimentacao da familia, a organizacédo do lar, e
também a educacao das criangas. Essas fungdes geram um cansacgo exacerbado, e
majoritariamente recaem como obrigacao das mulheres daquela familia.

Entretanto, quando essas obrigacdes sao delegadas para terceiros, que nao
membros da familia, ainda assim sao exercidas por mulheres, em sua maioria,
negras, de ascendéncia indigena ou mesticas, que recebem muito pouco para
exercerem fungdes dentro dos nucleos familiares alheios. Para refletir sobre a
realidade do Brasil perante essa discussdo € de primazia mencionar o termo

“‘mucama permitida”, da antropéloga Lélia Gonzalez:

Quanto a doméstica, ela nada mais é do que a mucama permitida, a
da prestacdo de bens e servigos, ou seja, o burro de carga que
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carrega sua familia e a dos outros nas costas. Dai ela ser o lado
oposto da exaltagédo'®; porque esta no cotidiano (GONZALEZ, 1984,
p. 230).

Com a conceituagdo do termo, evidenciam-se permanéncias escravocratas
que atravessam a mulher negra e mestica que acaba “naturalmente [atuando como]
cozinheira, faxineira, servente, trocadora de 6nibus ou prostituta. Basta a gente ler
jornal, ouvir radio e ver televisdo” (GONZALEZ, 1984, p. 226). Tal colocagéo, feita ha
cerca de 40 anos, se confirma na pesquisa realizada pelo Departamento Intersindical
de Estudos e Estatisticas (Dieese), no ano de 2020, na qual se constatou que 92%
do trabalho doméstico no Brasil € ocupado por mulheres, e, dessas, 65% sao
mulheres negras.

Essa estatistica evidencia a realidade das mulheres negras brasileiras que,
em razao da falta de politica de transigao entre o trabalho escravo e o assalariado
capitalista, sdo mantidas em uma atividade mal remunerada e precarizada,
desempenhando funcdes no espaco doméstico para que as familias de outras
classes sociais possam trabalhar e se articular na vida publica, sem se preocupar
com os afazeres de seus lares. Todavia, diante do fardo do género, mesmo
trabalhando fora de casa com atividades de cuidado, as mulheres negras ainda
exercem funcdes de chefe de familias, tendo que equilibrar seu tempo em uma
atividade mal remunerada e em suas casas exercendo funcbes semelhantes na
condi¢cdo nao remunerada.

Esse topico é extremamente pertinente, principalmente ao se tratar desse
certame no Brasil, pois incide sobre a Reprodugao Social o atravessamento racial.
Isso é notado ponderando sobre a criagdo de subempregos relativos a atividades
domésticas, que, ao serem cooptadas pelo capitalismo, sao tratadas de forma nao
dignificante, precaria e de baixa remuneracdo. Desta forma, os tentaculos do

Racismo Estrutural'* submeteram majoritariamente mulheres ndo brancas a

3 A exaltagdo da mulher negra reflete na objetificagio e hiper sexualizagdo desses corpos, que
comumente sdo aplaudidos durante os carnavais no Brasil. A marchinha de carnaval do cantor e
compositor Lamartine Babo do ano de 1932 chamada “Teu cabelo ndo nega”, retrata essa situagéo
na qual o corpo negro é apenas vislumbrado como um objeto de prazer, para o uso, de modo
descartavel.

4 O conceito de Racismo Estrutural, discutido no livro do Professor Silvio Almeida (2019),
compreende a herangca do racismo na sociedade como uma caracteristica estrutural, que se
consolidou devido processos histéricos e a falta de uma politica de transicdo apds a abolicdo da
escraviddo. Isso condicionou a marginalizacdo desse grupo étnico-racial, em termos politicos,
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desempenharem essas fungdes de baba e diarista, por exemplo. Contudo, nesses
casos estamos diante de um fardo de género ao qual, com a complexa questao
racial brasileira, incorporam-se outras toneladas de opressdes.

A partir disso, pode-se entender esse trabalho precarizado como uma
situagdo analoga a escraviddo. E de fato ha muitas semelhangas na profisséo,
principalmente notando seu contexto geral. Em paralelo com a insignificante
remuneracgao, pode-se mencionar outras condigdes de subordinacdo que dividem o
patrao do empregado de forma discriminante, como: elevador e/ou banheiro de
servigo; “quartinho” da empregada; privagédo de comida ou de sentar-se a mesa da
familia; e a falta de limites entre empregado/empregador nessa relagdo de
trabalho'>.

Diante do exposto, € necessario voltar os olhos para essas trabalhadoras e
questionar as permanéncias coloniais que ainda aprisionam brasileiras negras e
pobres que sao, dia apods dia, atravessadas por essas opressdes. Nesse sentido,

Davis'® (2016) roga por emancipagdo dessa populagio:

Como suas irmas brancas da classe trabalhadora, que também
carregam o fardo duplo de trabalhar pra sobreviver e servir 0 seu
marido e as suas criangas, as mulheres negras ha muito, muito
tempo, precisam ser aliviadas dessa situagdo opressiva (DAVIS,
2016, p. 233).

Tendo em vista essas circunstancias, entende-se o discurso sobre o mundo
do trabalho feminino com varios esvaziamentos, ou seja, € concebido o
entendimento de que as mulheres entraram no mercado de trabalho com a
Revolugao Industrial, porém, como vimos, as mulheres ja exerciam tarefas arduas
em seus cotidianos que nem sempre sao equiparadas ao “trabalho”, simplesmente
pelo fato de ndo serem atividades remuneradas pelo mercado. O mesmo erro se

percebe frequentemente nas concepgdes em relacdo as mulheres negras e

culturais e sociais, como é o caso da manutengdo de trabalhadoras doméstica no lugar do cuidado
para alguém e sem condi¢des dignas de trabalho.

5 Nesse topico acerca da discriminacéo sofrida por trabalhadoras domésticas, a relacdo subalterna
com tragcos na “Casa-Grande” se traduz quando visualizamos, por exemplo, uma trabalhadora
desenvolvendo atividades além do seu horario, ndo tendo atribuicbes profissionais definidas
claramente, para deixar a vida de seus patrées com maior qualidade, enquanto a sua propria familia é
deixada de lado, sendo consumida pelo trabalho.

'6 A fildsofa contemporanea Angela Davis refere-se em seu texto a realidade estadunidense, todavia
a ideia pode ser aproximada do contexto brasileiro devido a similitude da exploragdo da mao-de-obra
escravizada negra durante a colonizag&o e os vestigios que essa brutalidade deixou no mundo atual.
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indigenas, pois a escraviddo é um exemplo de que essas mulheres ja estavam
submetidas ao trabalho compulséria ha séculos.

No entanto, trabalhar com a questao da Reproduc¢édo Social no Brasil € mais
do que trabalhar com uma questédo de género. E dedicar-se ativamente a quest&o
racial que, devido a estrutura do racismo no pais, configura uma situacéo de questéo
de classe também. Portanto, essa luta feminista associada ao conceito é por
emancipag¢ao de uma triplice violéncia contra as mulheres que as mantém na vida
privada, sem prestigio, sobrecarregadas e desvalorizadas economicamente,
enquanto fazem todas as atividades, em prol de sua comunidade, e sem a eficaz
colaboracéo de todos os beneficiados por suas acoes.

Diante da magnitude da tematica, e sua pouca discussao na sociedade, essa
pesquisa propdée uma analise do Ensino de Historia a partir da concepcao da
juventude sobre o tema. Contudo, é importante investigar os desafios do Ensino de
Histéria em que pese a discussdo de género. Esses aspectos serdo discutidos no

proximo capitulo.
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3 ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: PERSPECTIVAS, SUJEITOS E
SUBJETIVIDADES

Este capitulo tem a finalidade de apresentar brevemente a trajetoria do
Ensino de Histéria no Brasil, focando na construgao dos curriculos, suas alternancias
e, principalmente, suas auséncias na operacionalizagao de sujeitos e subjetividades.
Em toda a andlise efetuada a seguir questionar-se-a a permanéncia do discurso
androcéntrico, e avaliar-se-a80 possiveis avangos em consonancia com 0S novos
estudos da historiografia e do campo especifico da pesquisa no Ensino de Historia.

Para efeito, divide-se o capitulo em quatro subtitulos, sendo o primeiro:
“Caminhos do Ensino de Histéria no Brasil: Usos e Serventias da Historia” que visa
apresentar brevemente a trajetéria do Ensino de Historia no pais, destacando quais
finalidades esses curriculos pretendiam alcancar.

Em um segundo momento, a partir do subtitulo “Curriculos em disputa:
tensdes das ultimas décadas”, serdo evidenciados os paradigmas dos curriculos
recentes, com um recorte temporal que se inicia com a redemocratizagcdo do Brasil e
se estende até os dias atuais, perpassando por pressdes da carta magna de 1988,
pelos desafios na elaboragao e aplicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais, da
Base Nacional Comum Curricular e do Novo Ensino Médio (2017). Todas essas
tensdes serao trabalhadas pensando “onde se encontram os Estudos de Género na
disciplina escolar de Histéria?”.

Em seguida, no subtitulo “Cultura Escolar, Género e Ensino de Histéria”, sera
refletido sobre os agentes que pressionam a instituicao escolar, bem como os ritos ja
consolidados que refratam o externo, de certa maneira, blindando a escola de
mudancas bruscas. No mesmo momento, busca-se pensar especificamente sobre a
Cultura Escolar, a disciplina de Histéria e os desafios para operacionalizar a
categoria de género.

Na sequéncia, a partir do texto “Porque propor um Ensino de Histéria
Feminista?” serao sintetizadas as ideias ja exploradas, defendendo a importancia de
superar o curriculo androcéntrico em uma proposta de ensino escolar que alcance

os valores democraticos, especificamente na disciplina de Histéria, para que o
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ensino-aprendizagem possibilite mudangas de mentalidades frente as demandas
sociais.

Por fim, também é abordado o Ensino de Histéria para as Juventudes, no
ultimo subtitulo do capitulo, no qual explorou a categoria Jovem no Brasil e
estratégias de aprendizagem, visando pensar o publico escolar investigado nessa

pesquisa.

3.1 CAMINHOS DO ENSINO DE HISTORIA NO BRASIL: USOS E SERVENTIAS DA HISTORIA

Para refletir sobre ensino e aprendizagem escolar de Historia hoje é
necessario voltar os olhos, em um primeiro momento, para sua construgao ao longo
do tempo, identificando os caminhos trilhados e as motivagdes que tensionaram as
disputas no seio escolar. Visando abordar de forma analitica o Ensino de Histéria no
pais, € possivel encontrar elementos que pressionaram o ensino escolar, dentre eles
0 nacionalismo que, com roupagens diferentes, marcou a educagao e o Ensino de
Histéria, desde quando o Brasil ainda era regido pela politica imperial (1838), até o
final da Ditadura Civil- Militar (1984).

Aprofundando acerca das perspectivas politicas e ideoldgicas que impactam
direta e indiretamente na manutencao do Ensino de Histéria e pensando no “cédigo
disciplinar de Histéria”'” é valido iniciar pela sua dita certiddo de nascimento: o
Regulamento de 1838 do Colégio Dom Pedro Il, que é documento correspondente
ao marco institucional fundador do Ensino de Histéria no Brasil, pois inclui a
disciplina de historia no curriculo.

O inicio da disciplina escolar de Histéria € marcado pelo nacionalismo, visto a
necessidade macropolitica de construgdo dos Estados e das identidades nacionais,
projetando uma memoria coletiva que surtiria mais efeito com o suporte das escolas
por meio da orientagdo de seus conteudos.

Segundo Jean Carlos Moreno (2014), o sentimento nacionalista alastrou-se
nos séculos XIX e XX, tornando-se fundamento para glorificar o passado, entender o

presente e projetar o futuro.

7 Interpretagdo de Cuesta Fernandez (1998) para exemplificar a “Cultura Escolar” verificada na
disciplina de histéria, que segue um ritual de fungdes atribuidas, ‘textos visiveis e invisiveis’ que
influenciam o ensino-aprendizagem de Historia.
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Se, hoje, ela pode ser colocada em xeque, é preciso perceber que,
no decorrer dos séculos XIX e XX, a nagao paulatinamente se
deslocou para o campo das representacdes ja consolidadas, capaz
de ser fundamento para mobilizacdo politica e ideoldgica,
envolvendo, inclusive, fatores emocionais e afetivos como a
seguranca, as certezas, as esperancgas e, até mesmo, a fé, tornando-
se importante elo explicativo para a relagdo entre o passado, o
presente e o futuro (MORENO, 2014, p. 58).

Sobre os efeitos do discurso nacionalista no ensino, o pesquisador
complementa: “as representagdes da nacgao, presentes nos discursos das mais
variadas tendéncias politicas, atuam articulando sentidos: servem de fonte
legitimadora e acabam por orientar estratégias, projetos e outras praticas sociais”
(MORENO, 2014, p. 63). Diante desse cenario, pode-se dizer que o0 ensino de
Histéria surge de uma estratégia de manipulacdo em favor da permanéncia do
poderio politico imperial.

Na sequéncia dos fatos, no ano de 1889, com a Proclamacdo da Republica
apoés muitos embates entre monarquistas e republicanos, a fungdo da historia
escolar é alterada, mantendo o enfoque para a construcdo da identidade dos
Estados-Nacdo, buscando similaridade entre os sujeitos a partir da “civilizagao”.

Acerca disso, a grande referéncia do tema, Elza Nadai (1993), diz:

A proclamagao da Republica, em 1889, explicita a importancia da
Histéria, principalmente a Historia do Brasil, para a formacao de um
determinado tipo de cidadao: se atentarmos para as questdes postas
pelos programas, curriculos, materiais de ensino e pelas producoes
didaticas, a Historia, enquanto disciplina educativa, ocupou, nas suas
origens, nao s6 no Estado de Sdo Paulo mas em todas as escolas
secundarias e primarias (oficiais e particulares) que foram sendo
implantadas pelo territério nacional um lugar especifico, que pode ser
sintetizado nas representagdes que procuravam expressar as ideias
de nacédo e de cidaddo embasadas na identidade comum de seus
variados grupos étnicos e classes sociais constitutivos da
nacionalidade brasileira (NADAI, 1993, p. 149).

Com isso, o Ensino de Histoéria que surge no século XIX se sustenta no século
XX, sob a mesma premissa do século anterior: servir como propagandista dos ideais
civilizatorios, que sobretudo despertavam o sentimento nacionalista e a esperanca
no progresso da nagao. Conforme demonstra Elza Nadai, € importante destacar

como era apresentada essa disciplina:
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A Historia patria surgia como seu apéndice [da Histéria da Europa
Ocidental], apresentada como a verdadeira Histéria da Civilizacao.
Relegada aos anos finais dos ginasios, com numero infimo de aulas,
sem uma estrutura propria, consistia em um repositério de biografias
de homens ilustres, de datas e batalhas (NADAI, 1993, p. 146).

Nota-se, entdo, que o cidadao contemplado como protagonista do Ensino de
Histéria era o homem branco, especificamente o homem europeu. Com uma
narrativa para a Historia que tem inicio, meio e fim relacionados aos acontecimentos
da Europa.

Tendo em vista a finalidade do Ensino de Histéria do periodo voltada para
nacgao e civilidade, bem como as concepc¢des dessa sociedade e seus historiadores,
que entre outras coisas partia de uma ciéncia androcéntrica, ndo havia espaco para
o0 que se entende hoje como um ensino de Histéria plural e abrangente no que diz
respeito aos processos histéricos e aos sujeitos envolvidos. Isso porque, outros
sujeitos também histoéricos, como as mulheres, que tinham direitos civis renegados e
estavam sob controle e vigia no trafego pelos espagos publicos, foram igualmente
renegadas das representacbes do ensino de histéria. Ou seja, ndo havia
preocupacgao alguma com retratar essas personalidades historicas.

Como, ideologicamente, a sociedade burguesa do século XIX reduzia a
sociabilidade das mulheres ao espaco privado, a sua representagdo, num ensino de
Historia que entendia a histéria humana como uma histéria da organizagao politica e
formacao dos Estados, ficava obnubilada.

Além do mais, vale dizer que a escolarizagao publica deste periodo no Brasil
atinge majoritariamente os préprios filhos das classes dominantes, tendo em vista
que a massificagdo da Educacao Publica brasileira ocorreu a partir da proclamacéao
da republica, no final do século XIX. Portanto, o que ocorre na primeira metade do
século XIX é o reconhecimento do conteudo ensinado para os filhos das classes
dominantes, que poderiam porventura, serem projetados como os futuros lideres,
‘sujeitos ativos’ da histoéria capazes de grandes feitos a serem eventualmente
retratados na disciplina. A disciplina de historia corroborava, entdo, como mais um
dos mecanismos para a manutencdo de classes, dessa vez pelo dominio do

intelecto.
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Dando continuidade, ja no século XX, no inicio do Governo Vargas, em 1931,
ocorre a Reforma Francisco Campos'®, um outro marco para a Educacdo que ecoa
no Ensino de Histoéria. Essa reforma modernizou o Ensino escolar, padronizando as
instituicbes de todo territorio nacional em um modelo dividido por séries, com
cobrangas constantes de avaliagdes e obrigagao da frequéncia dos estudantes.

Segundo estudo de Norberto Dallabrida (2009), a Reforma Francisco Campo

realizou os seguintes feitos:

A chamada “Reforma Francisco Campos” (1931) estabeleceu
oficialmente, em nivel nacional, a modernizacdo do ensino
secundario brasileiro, conferindo organicidade a cultura escolar do
ensino secundario por meio da fixagcdo de uma série de medidas,
como o aumento do numero de anos do curso secundario e sua
divisdo em dois ciclos, a seriagdo do curriculo, a freqiéncia
obrigatéria dos alunos as aulas, a imposicao de um detalhado e
regular sistema de avaliacdo discente e a reestruturagdo do sistema
de inspecao federal. Essas medidas procuravam produzir estudantes
secundaristas autorregulados e produtivos, em sintonia com a
sociedade disciplinar e capitalista que se consolidava, no Brasil, nos
anos de 1930 (DALLABRIDA, 2009, p. 185).

O historiador Norberto Dallabrida (2009) demonstra que esse conjunto de
regras e normas como padrao do ensino escolar permaneceu até meados dos anos
1970, mesmo com as mudang¢as nos ministérios e com existéncia de novas

reformas.

A divisado criada pela Reforma Francisco Campos foi rearranjada na
Lei Organica do Ensino Secundario de 1942 (Reforma Capanema)
ao estabelecer o ciclo ginasial, de quatro anos, e o ciclo colegial, de
trés anos, divisdo que permaneceu na estrutura do ensino brasileiro
até o inicio da década de 1970, quando foi criado o 1° grau, a partir
de fusao do curso primario com o ciclo ginasial, e o 2° grau, formado
pelo ciclo colegial (DALLABRIDA, 2009, p. 187).

Conforme mencionado na citagdo acima, mesmo com a Reforma de Gustavo
Capanema'®, realizada 10 anos mais tarde, foi mantida a estrutura proposta pelo
Ministro Francisco Campos. Entretanto, todas essas reformas mantiveram o mesmo

alinhamento para o “cédigo disciplinar de histéria”, gestado no final do século XIX,

'8 Francisco Campos foi ministro da Educacgédo e Saude Publica do inicio da Era Vargas, teve como
seus marcos politicos a Reforma na Educacdo em 1931, a redagao da Constituicdo de 1937 e do Ato
Institucional n° 1 da Ditadura Civil-Militar.

% Gustavo Capanema foi ministro da Educagao durante a Era Vargas nos anos de 1934 até 1945.
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que consistia no usufruto do Ensino da Histéria a favor de uma unica ideologia — o
nacionalismo, mantendo um unico sujeito como o protagonista dos feitos histoéricos:
o homem branco, e ainda selecionando como conteudo apenas os feitos envolvendo
a macropolitica. Contudo, essa conjuntura representa uma consolidagcdo do cédigo
disciplinar de Historia, que devido a pressdes e objetivos nitidamente definidos, se
articulava para a uniformidade do pensamento sobre a nacdo e seus lideres
politicos.

Com a instauragdo do golpe militar no ano de 1964, o Ensino de Histdria
permaneceu com a fungcdo de privilegiar a histéria daqueles e daquilo que
correspondia ao ideal de cidaddao. Com isso, no periodo de 1964 até 1985, os
poucos focos de Educagdo com perspectiva emancipadora, que buscavam
operacionalizar outros sujeitos e utilizavam de outras estratégias para o ensino-
aprendizagem de histéria, foram dizimados pelo controle e pela censura da ditadura
nas escolas. Tornava-se, assim, cada vez mais distante um Ensino de Histéria mais
inclusivo, pois estava sendo minado seu potencial de promover reflexdes no tempo
presente, tendo em vista o eixo central optado por ser um ensino de historia
conteudista, seguindo uma ordem cronolégica e evidenciando fatos passados
voltados a caminhada do Estado colonizador.

Outra estratégia de retornou com forga no periodo militar, foi a inclusdo da
disciplina de Estudos Sociais, que durante o regime militar chegou a substituir a
disciplina de Histdéria no ensino de Primeiro Grau. Para a execugao desse projeto,
foram sendo alterados pontos nas Diretrizes e Bases da Educacgao, conforme lista a
Historiadora da Educacao, Katia Abud (2011, p. 168), referindo-se a LDB de 1961:

[...] criou e eliminou disciplinas, alterou sua distribuicdo pelas
diferentes séries e modificou a carga horaria de cada uma delas. As
disciplinas escolares relativas as Ciéncias Humanas sofreram cortes
que as mutilaram para atender as necessidades provocadas pela
entrada de disciplinas profissionalizantes no curriculo [...].

A escolha pela disciplina Estudos Sociais, em detrimento de outras de
abrangéncia das Ciéncias Humanas e Sociais, origina-se de um projeto dos anos 30,
com base na psicologia cognitiva, partindo do entendimento que os alunos iniciam a
vida escolar sem desenvoltura para compreensao histérica, sendo necessaria uma
disciplina que, como os Estudos Sociais, foque nos conceitos que viabilizem a
formacédo do cidadao desejado. Neste contexto, destacavam-se, além da
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organizagao do Estado Nacional, as praticas civicas baseadas em nogdes de direitos
e deveres civis. Este projeto trazia no¢gdées em comum com a disciplina de Histéria
tradicionalmente ministrada nas escolas com perspectivas de patria e nagao, a partir
da valorizagao dos herdis nacionais, continuando a legitimagao, por meio do Ensino,
da politica do Estado e da classe dominante da qual o Brasil estava refém.

E importante dizer que também houve resisténcias politicas, tanto contrarias a
imposi¢cao dos Estudos Sociais e a exclusao das disciplinas de Histéria e Geografia
dos curriculos do Ensino de Primeiro Grau, quanto também resisténcias notadas nos
proprios materiais didaticos de Estudos Sociais do periodo. Todavia, predominava a
censura do ensino escolar, bloqueando os potenciais emancipatorios que as
disciplinas das Ciéncias Humanas poderiam oferecer para os estudantes. Isso
ocorria porque imperava violéncias simbdlicas e fisicas do governo autoritario sobre
as instituicoes de educacgao e a sociedade como um todo.

Na década de 1980, a partir de muitas lutas dos movimentos sociais, a
democracia foi retomada, e novas fungdes sociais foram atribuidas ao Estado com a
promulgacao da Constituicdo Federal de 1988. De acordo com os pesquisadores,
Janial e Di Giorgi (2010), a educagao publica que constantemente sofre com
ataques, representa um polo de muita luta e resisténcia em favor do Ensino de
Qualidade, tensionando e contra atacando politicas publicas que divergem dos
interesses de uma proposta democratica, e estabelece-se como excludente, como é
o caso das manifestacbes e criticas frente a Reforma do Ensino Médio,
implementada em 2017, a ser discutida mais adiante.

Ainda nos anos 80, curriculos foram reformulados. Em destaque, é
significativo mencionar a existéncia da proposta curricular do Estado de Sao Paulo
do ano de 1986, formulada pela Coordenadoria de Estudos e Normas Pedagdgicas
(CENP), que visava o ensino de Historia partindo do eixo principal “trabalho e
trabalhadores” rompendo com a temporalidade e atendendo a multiplicidade do
tempo histérico. Entretanto, conforme Moreno (2016), a proposta nao teve forcas de
ser implantada, sendo associada a esquerda radical, doutrinacdo ideoldgica e
propostas subversivas.

Apesar desse projeto ndo prosperar, houve outros avangos, que
proporcionaram a retomada da autonomia da disciplina apdés a ditadura militar,
conforme tese de Jean Moreno (2014):
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Propostas para o ensino de Historia serdo formuladas e debatidas,
durante os anos 1980, entremeadas a luta pela volta da democracia
e pelo retorno oficial da autonomia da disciplina de Histéria, ainda
diluida, legalmente, nos Estudos Sociais. Na pratica, a legislacao da
ditadura passa a ser ignorada e ha um vacuo até a aprovagéo e
legalizacdo das novas diretrizes para a area. Os agentes
educacionais deste periodo avistavam (ou agiam como se existisse)
um “campo aberto” para ndo s6 retomar a independéncia da
disciplina, mas reconfigura-la numa nova identidade (p. 239)

Todavia, o curriculo norteador permaneceu seguindo o modelo de “histéria
quadripartite” que divide o conteudo escolar em quatro periodos, sendo eles: Historia
Antiga, Historia Medieval, Historia Moderna e Historia Contemporanea. Esses
periodos seguem uma linearidade no ensino e sdao marcados por grandes eventos
ocorridos no Ocidente, o0 que chamamos de eurocentrismo.

A pesquisadora Ana Carolina Zeferino (2021) acrescenta a discusséo tecendo
criticas ao Ensino de Histéria elaborado na divisdo do tempo da Historia

Quadripartite:

Existem varios problemas nesta forma de conceber o tempo: a
extrema diferenciacdo de um periodo para o outro; a ineficiéncia em
trabalhar que os acontecimentos sociais sao fruto de uma construgao
coletiva. Com isso, cria-se uma ideia de que existe mudanca de uma
época para outra em um estalar de dedos. Entretanto, a principal
critica feita a essa divisdo esta atrelada a narrativa que ela constréi
(ZEFERINO, 2021, p. 65).

Essa organizagdo engessada, conteudista e eurocéntrica do curriculo de
historia escolar impede que a disciplina de histéria caminhe em acordo com as
novas discussoes historiograficas, uma vez que se encontra estabelecido quais sao
os conteudos a serem cobrados, dificultando a inclusdo de novas tematicas, como é
o caso dos desafios encontrados para a discussao de género no Ensino de Historia.

Contudo, nesses eventos histéricos apresentados percebe-se a educagao
escolar como um espaco disputado pelos projetos politicos de cada governo. E, para
além das autoridades governamentais, a comunidade escolar e académica também
atua com movimentos de resisténcia, tensionando nas grandes imposi¢des que
recaem sobre o ensino.

Feitas essas breves consideragcdes a respeito da trajetoria do Ensino de

Historia no Brasil, é interessante apoiar as discussdes recentes acerca do curriculo
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com a categoria trabalhada nessa pesquisa: género. Para esse efeito os Paradmetros
Curriculares Nacionais, a Base Nacional Comum Curricular, a ocorréncia dos
confrontos do movimento “Ideologia de Género” e a mais recente ainda mudancga
significativa no Ensino Escolar dos Jovens: a “Reforma do Ensino Médio”, ser&o

tratados individualmente com atenc¢do nos subtitulos subsequentes.

3.2 CURRICULOS EM DISPUTA: TENSOES DAS ULTIMAS DECADAS

Como apresentado na contextualizagdo acima, em cada novo projeto politico
ha disputas curriculares, entdo convém refletir sobre essas tensdes enfrentadas pela
educacao nas ultimas décadas e o quanto o curriculo reformulou-se ou ndo, com um
olhar voltado principalmente para as questdes de género e o Ensino de Historia.

Com a Constituicdo Federal de 1988, novos valores passaram a ser

positivados, em uma perspectiva humanistica. Nesse contexto Suzane Oliveira diz:

Tais mudancas, somadas as inovagbes que ocorreram na
historiografia e nas tendéncias pedagodgicas na segunda metade do
século XX, impuseram a histdria, enquanto disciplina escolar, um
papel fundamental no reconhecimento e valorizagdo das identidades
e memdrias de diferentes grupos sociais, especialmente daqueles
que haviam sido marginalizados e/ou silenciados nos discursos
histéricos tradicionais, como as mulheres, o0s jovens, os
trabalhadores, as criangas, os idosos, as etnias e minorias culturais
(OLIVEIRA, 2014, p. 278).

Com essa reflexdo, e retornando o enfoque para género, sera possivel
entender o quanto as demandas dos movimentos feministas tém sido acolhidas nas
politicas educacionais. Portanto, os préoximos subtitulos prosseguem elucidando
onde estavam as questdes de género nos Parametros Curriculares Nacionais, na

Base Nacional Comum Curricular e na Reforma do Ensino Médio.

3.2.1 Onde estavam as questdes de género nos Parametros Curriculares Nacionais?

ApoOs os embates do periodo da Redemocratizagao, algumas conquistas no

ambito da educacao foram se consolidando. Conforme Moreno
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Demandas importantes amadureceram nestas duas décadas em que
a sociedade brasileira, ndo sem embates e contradigdes,
conquistou certa estabilidade democratica. Seguindo uma tendéncia
mundial, neste periodo, ha uma discussdo mais forte sobre a
diversidade cultural e a instauragcado de uma perspectiva de alteridade
nos curriculos. Nacionalmente é elaborado um novo documento
prescritivo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que, dentre
outras novidades, trazia um volume especial propondo o tema da
Pluralidade Cultural como um dos conteudos transversais a todos os
componentes curriculares (2014, p. 311, grifo meu).

Mediante este novo documento, os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN), com versao preliminar do ano de 1995, foi perceptivel a alternancia do foco,
que, como ja se caminhava desde os anos de 1980, deixou de ter como primazia a
educacdo patridtica, passando a incorporar atualizagdes historiografica e uma
perspectiva mais democratica para o “ideal” de cidadao.

Entre tantos aspectos passiveis de serem salientados ao investigar as
mudancgas curriculares, privilegia-se destacar tanto a investigagcdo da insergao
quanto das auséncias, dos conteudos referentes as questdes de género, sobretudo
no curriculo escolar da disciplina de Histéria. Aqui considerando contextos e
discussoes ja apresentadas que demonstram um amadurecimento escolar gradativo
que converge com valores democraticos e intenta corresponder as demandas
sociais.

Acerca dessas pressdes dos grupos sociais, que certamente refletem nas

discussodes dos curriculos, Suzane Oliveira expde que:

As denudncias, questionamentos e reivindicagdes promovidas por
diversos grupos sociais (mulheres, indigenas, quilombolas, negros,
minorias étnicas, homossexuais etc.) que historicamente sofreram
processos de opressdo e marginalizagdo, vém ganhando cada vez
mais visibilidade. Esses grupos tradicionalmente subordinados e
excluidos passaram a privilegiar a politica e a cultura como palco de
embate, com o propédsito inicial de tornar visiveis suas histérias,
experiéncias, identidades e “outros” modos de ver e viver. Nesse
cenario, os movimentos sociais organizados compreenderam, desde
logo, que o acesso e o controle dos espagos politicos e sociais
deviam passar também pelo controle da midia, do cinema, da
televisao, da internet e dos curriculos das escolas e universidades
(OLIVEIRA, 2014, p. 276).

Com esse cenario, ao analisar o documento em questdo, sera dedicado o
olhar para verificar se, entre as novidades propostas com a transversalidade dos
conteudos, a partir de demandas sociais, atualizagdes historiograficas, horizontes
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democraticos, a categoria de género foi contemplada, e se contemplada, como isso
ocorreu. Tendo em vista que o conceito de género estava tomando forma e
magnitude nos anos 80, em momentos préximos a criagdo do PCN. Dessa feita, é
fundamental ressaltar a pesquisadora Joan Scott (2019) e retomar a definigdo da
historiadora para o conceito, que expressa, entre outras coisas, as razbes desse

estudo.

Género faz parte das tentativas levadas pelas feministas
contemporaneas para reivindicar um certo campo de definicdo, e
insistir sobre o carater inadequado das teorias existentes em explicar
desigualdades persistentes entre mulheres e homens (SCOTT, 2019,
p. 65).

Por tanto, os movimentos sociais feministas, como vimos no capitulo anterior,
sentiram a necessidade de uma nova categoria de estudos, que ampliasse as
questdes para além do sexo no sentido biolégico, apresentando as ocorréncias das
relagcdes de poderes que hierarquizam e distinguem socialmente homens e mulheres
ao longo dos anos. A pesquisadora, em outro texto, elabora sua definicdo da

categoria de género:

[...] género é, de fato, um aspecto geral da organizagao social. E
pode ser encontrado em muitos lugares, ja que os significados da
diferenga sexual sao invocados e disputados como parte de muitos
tipos de luta de poder. O saber social e cultural a respeito da
diferenga sexual &, portanto, produzido no decorrer da maior parte
dos eventos e processos estudados como histéria (SCOTT, 1994, p.
20).

Com a circulagao da categoria de género, apés lutas feministas, os estudos
de género passaram a ter visibilidade no Brasil nos anos de 1990, conforme notam
Claudia Vianna e Sandra Unbehaum (2004):

A intersecgdo das relagbes de género e educagdo ganhou maior
visibilidade nas pesquisas educacionais somente em meados dos
anos de 1990, com grandes avangos na sistematizacdo de
reivindicagdes que visam a superacao, no ambito do Estado e das
politicas publicas, de uma série de medidas contra a discriminagéo
da mulher (VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 78).
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Externado sobre o conceito e o Ensino de Historia, ao examinar o Parametros
Curriculares Nacionais na disciplina de Historia, foi constatado que a palavra género
foi mencionada trés vezes e a palavra mulher(es), dez vezes.

Buscando analisar de forma quanti qualitativa, das trés vezes que aparece o
termo género notou-se que na primeira mengao o tempo compunha a apresentagao
da justificativa dos critérios de selegédo para os conteudos, ao dizer que entre outras
coisais, sera privilegiado na articulagdo dos conteudos com temas transversais o

seguinte:

as diferengcas culturais, étnicas, etarias, religiosas, de costume,
género e poder econdmico, na perspectiva do fortalecimento de lagos
de identidade e reflexdo critica sobre as consequéncias histdricas
das atitudes de discriminacdo e segregacao (BRASIL, 1998, p. 48).

Na sequéncia, o conceito de género aparece vinculado a projecdo de outra
relacdo de temporalidade do ensino de histérica, preocupada também com o
presente, no eixo tematico que recebe o titulo de Histéria das representacbes e das
relagées de poder, que apresenta um leque de “questbes gerais da atualidade, que
podem orientar a selegcdo dos conteudos e suas relagdes historicas [...] lutas de
grupos étnicos e de género por identidade cultural” (BRASIL,1998, p. 68).

Por fim, a palavra género também ¢é encontrada no momento em que
apresenta outras orientacbes e métodos didaticos, com o incentivo a visita a
exposi¢cbes, museus e sitios arqueoldgicos. Neste momento, encontramos a
operacionalizacdo da categoria género, no objetivo de, por meio de objetos
encontrados em visitas técnicas, “afetar os sentimentos de identificacdo de um
cidadao com grupos locais, étnicos, de género; com sua regiao, sua nagao, a cultura
de seu povo ou com uma trajetéria histdérica conhecida ou em processo de
construcao” (BRASIL, 1998, p. 91).

Ao buscar a palavra mulher ou mulheres no documento em questado, nota-se
que houve dez mengdes. Nas primeiras duas vezes o termo aparece junto ao texto
que elucida sobre a importancia social do conhecimento historico, nessa perspectiva
€ valorizada a ampliacdo de discussao de identidades e apresentacdo de outros
sujeitos no curriculo. Na sequéncia, tal qual a palavra género, as mulheres também
aparecem na justificativa dos critérios de selegao dos conteudos de Historia.

Ja as outras cinco mengdes sao encontradas entre dois eixos tematicos,

sendo eles: histéria das relagbes sociais, da cultura e do trabalho e Histéria das
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Representacbes e das relagbes de poder. Neste primeiro eixo mencionado
vislumbra-se abertura de espago para a discussdo sobre o trabalho feminino,

conforme se percebe na citagdo abaixo:

Para o subtema As relacdes de trabalho outros exemplos podem ser
elencados: a diversidade de atividades e profissdes que convivem
em uma mesma sociedade e que existiram em diferentes tempos; a
divisdo de trabalho e sua transformacdo no tempo; a divisdo de
tarefas no espaco doméstico; as criancas e o trabalho; o trabalho da
mulher; as técnicas, as maquinas, a informatizacao e a robotizacao;
a relagdo entre sexo, idade, etnia e formacdo escolar na
remuneragao do trabalho; os tipos de remuneracédo do trabalho; as
politicas governamentais e sindicais de salario; direitos sociais do
trabalho (BRASIL, 1998, p. 57, grifo meu).

Neste eixo é evidente uma abertura forte e relevante para trabalhar com
temas como a Reprodugéo Social na sala de aula, uma vez que ja esta até mesmo
expresso no documento a discussao sobre a divisdo sexual do trabalho, direitos
sociais, remuneracodes e divisdes no ambito doméstico. Além de incluir na proposta a
relacao de etnias com a tematica. Neste topico ainda o termo se repete outras duas
vezes, ao sugerir relagdes de trabalho para serem abordadas, com o exemplo: “o
trabalho de mulheres e criangas na agricultura, na industria e nos servigos urbanos,
nas atividades domésticas etc. (BRASIL, 1998, p. 61)”.

No eixo tematico Histéria das Representagbes e das relagbes de poder, a
palavra mulheres esta acompanhada do conceito de direitos, em um texto que traz
sugestao para problematicas pertinentes a questao de cidadania dentro da disciplina
de Historia.

Por fim, as ultimas trés mengdes estdo na parte final do dispositivo, que traz
exemplos de metodologias. Nessa parte, na subdivisao frabalho com documentos, a

questado da mulher aparece como uma das questdes problema:

Como obter informacoes sobre a vida das mulheres em uma
localidade, quando sobre elas sé foram encontrados desenhos
pintados em pegas de ceramica? [...] Questdes desse tipo levaram os
historiadores a rever radicalmente a concepcédo de documento e o
tratamento dado a ele (BRASIL, 1998, p. 84, grifo meu).

Na penultima mencéo, repete-se a importancia de visitas a museus para
operacionalizar esses sujeitos, mencionando entre varios grupos sociais reprimidos

historicamente as mulheres. Por ultimo, ao discorrer sobre os Ritmos de tempo, sao
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novamente mencionadas as mulheres, propondo um raciocinio critico frente aos
valores que predominam na sociedade atual e abrindo espaco para a reflexdo de
como isso atravessa as mulheres.

Outro termo foi elencado na consulta do documento, a palavra feminismo, que
nao obteve mencdo em nenhuma linha conforme verificado na analise, ja o termo
feminista, foi encontrado no eixo tematico: Histérias das representacbes e das
relagées de poder, acompanhada da palavra “luta”, na descricado de conteudos com
o titulo: Nagées, povos, lutas, guerras e revolugées.

Ja na tematica Histéria das Relagbes Sociais, da Cultura e do Trabalho,
encontra-se outra meng¢ao ao género, incluindo no conteudo as relagbes sociais, a
natureza e a terra, o estudo das divindades femininas e masculinas.

Com essa analise, percebe-se que mesmo com as poucas mencdes aos
conceitos atrelados a feminismo e género, neste documento houve avangos
significativos, e muitas pautas emergentes das lutas feministas foram incluidas
dentro do Ensino de Historia na proposta do PCN 1988.

Por outro viés, constatou-se também que concepgbdes acerca de género e
sexualidade foram lembradas no tema transversal intitulado Orientacdo Sexual,
associadas ao alcance de propdsitos e objetivos democraticos e pluralistas,

conforme se pode observar no texto legal:

Em relagao as questoes de género, por exemplo, os professores
devem transmitir, por sua conduta, a valorizagao da equidade entre
os géneros e a dignidade de cada um individualmente. Ao
orientar todas as discussoes, eles proprios respeitam a opinido de
cada aluno e, ao mesmo tempo, garantem o respeito e a participagéo
de todos, explicitando os preconceitos e trabalhando pela nao-
discriminagao das pessoas (BRASIL, 1988c, p. 303, grifos meu).

A partir do previsto no documento, percebe-se o potencial deste norteador
curricular que instiga e propde instrumentos para novas discussées, visando atingir

os valores democraticos. Em complemento a discusséo, tem-se os objetivos gerais

do conteudo transversal contemplado:

1) respeitar a diversidade de valores, crengas e comportamentos
relativos a sexualidade, reconhecendo e respeitando as diferentes
formas de atragdo sexual e o seu direito a expressao, garantida a
dignidade do ser humano; 2) compreender a busca de prazer como
um direito e uma dimensao da sexualidade humana; 3) conhecer seu
corpo, valorizar e cuidar de sua saude como condigcdo necessaria
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para usufruir prazer sexual; 4) identificar e repensar tabus e
preconceitos referentes a sexualidade, evitando
comportamentos discriminatérios e intolerantes e analisando
criticamente os estereétipos; 5) reconhecer como construgoes
culturais as caracteristicas socialmente atribuidas ao masculino
e ao feminino, posicionando-se contra discriminagées a eles
associadas; 6) identificar e expressar seus sentimentos e desejos,
respeitando os sentimentos e desejos do outro; 7) reconhecer o
consentimento mutuo como necessario para usufruir prazer numa
relacédo a dois; 8) proteger-se de relacionamentos sexuais coercitivos
ou exploradores; 9) agir de modo solidario em relagao aos portadores
do HIV e de modo propositivo em agbdes publicas voltadas para
prevencao e tratamento das doencas sexualmente
transmissiveis/Aids; 10) conhecer e adotar praticas de sexo
protegido, desde o inicio do relacionamento sexual, evitando contrair
ou transmitir doencas sexualmente transmissiveis, inclusive o virus
da Aids; 11) evitar uma gravidez indesejada, procurando orientagao e
fazendo uso de métodos contraceptivos; 12) consciéncia critica e
tomar decisdes responsaveis a respeito de sua sexualidade
(BRASIL, 1998c, P. 311).

Porém, o tema “Orientacdo sexual’” apenas possibilitou curtos passos em
direcdo a Educacdo Sexual nas escolas, com um discurso que ainda partia da ideia
de amedrontamento em relacdo as praticas sexuais. Conforme destaca estudo de
Rachel Abreu e Raquel dos Santos (2015), ao dizer sobre a abrangéncia da
nomenclatura e seus desafios na pratica, pois as escolas que eventualmente
incluiram o conteudo transversal em suas aulas, caminharam apenas na diregao da
Saude Sexual, promovendo reflexdes nos limites da preveng¢ao tanto a Doencgas
Sexualmente Transmissiveis (DSTs), quanto a gravidez na adolescéncia. Ja na
esfera do Ensino de Historia, esse tema transversal pouco colabou, tendo em vista

sua relagdo mais vinculada a grande area de Ciéncias da Natureza.

Essas abordagens sao caracterizadas por uma visao restrita a esfera
do Dbiolégico, sendo assim, transformam-se em perdas de
oportunidades para a promoc¢ao de dialogos entre diferentes areas
de saberes, além de representarem episédios de pouquissimas
contribuicbes efetivas para a desmistificacdo preconceitos e de
padroes enraizados em relagdo aos diferentes géneros e
sexualidades (ABREU; DOS SANTOS, 2015, p. 26).

Isso evidencia que género nao foi operacionalizado como uma categoria
social, na época da elaboracdo do documento, tendo vista ser uma proposicao que

ainda estava no inicio da efervescéncia.
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Dessa forma, o tema transversal “Orientacdo Sexual’, apesar de composto
por trés outros subtemas: 1) Corpo: matriz da sexualidade; 2) Relagdes de Género;
3) Prevencédo de doencgas sexualmente transmissiveis; segundo investigagbes de
Abreu e dos Santos (2015), predominou como objeto em sala de aula o item 3,
através da Educacao Sexual, dentro de disciplinas de Ciéncias Naturais, sendo os
dois primeiros itens dos subtemas “1) Corpo: matriz da sexualidade; e 2) Relagdes
de Género”, pouco explorados nas disciplinas vinculadas a ciéncias sociais e
humanas, pois seus valores culturais e sécio-historicos ainda estavam em formacgao.

O estudo de Rachel Abreu e Raquel dos Santos (2015) serve muito bem para
compreender sobre o inicio da aplicabilidade da discussao de género. Mesmo que
os resultados das salas de aula apresentem apenas um pequeno recorte das
questdes de género, é preciso elucidar a relevancia da inclusdo de género e
sexualidade no curriculo formal, de acordo com Luciana Gandelman (2003). Pois,
para que a pratica exista, deve coexistir a indicagdo no instrumento que organiza o
projeto educacional nacional. Para tanto, o PCN e a estratégia de trabalhar com
tematicas transversais, como Orientagdo Sexual, incluindo seus subtemas, € uma
abertura para que seja repensado os conteudos escolares, representando um
momento divisor de impacto nos Estudos de Género.

A importancia da inclusao das questdes de género no curriculo de Ensino de

Histdria, que é a defesa desta pesquisa, sintetiza-se na citagdo abaixo:

A partir da compreensao de que os géneros e as sexualidades nao
sdo caracteristicas dadas ou naturais aos seres humanos, mas sim,
caracteristicas, normas, padrdoes que aprendemos e reafirmamos ao
longo de nossas vidas, € necessario que consigamos dar um novo
passo, rumo a percepg¢ao de que somos parte integrante do processo
de inacabamento de construcdo dessas identidades, pois em nossa
trajetéria podemos nos posicionar de formas distintas frente a esses
processos, tanto como agentes desses processos de reiteragao,
como podemos nos transformar em denunciantes dos mesmos
(ABREU; DOS SANTOS, 2015, p. 25).

Extrai-se a ideia de que mesmo sem a operacionalizacdo dos conteudos
voltados a género no caminho histérico-social, os PCNs trouxeram impactos
metodoldgicos de retomar a possibilidade de interdisciplinaridade do curriculo e
atender demandas sociais. Todavia, uma nova organizacdao que fugisse do
eurocentrismo, da macro-politica e permitisse uma maior presenga da historia social,

cultural, do género e das mulheres ficava mais uma vez adiada. Apesar de que,
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pode-se ponderar que a proposicdo de temas transversais deu abertura para uma

discussao que ainda se desenrola, como sera abordado a seguir.

3.2.2 Género em disputa nas versdes da Base Nacional Comum Curricular

Diante de um cenario politico democratico, corroborando para que esses
ideais sejam parte da formagao do sujeito em seu periodo escolar e, considerando o
destaque das lutas e movimentos populares que mantiveram suas pautas e
demandas levantadas ao longo dos anos, no ano de 2004, o Ministério da Educagéao
(MEC), dialogou com a Secretaria de Politicas para as Mulheres (SPM), e articulou
acdes de impacto na educagao no | Plano Nacional de Politicas para as Mulheres
(PNPM/2004), com a finalidade de enfrentar o sexismo e alcancgar a igualdade de
género no pais. O PNPM entendeu que:

a escola é um dos grandes agentes formadores e transformadores
de mentalidades. O preconceito de género, que gera discriminagdes
e violéncia contra as mulheres, se expressa no ambiente educacional
de varias maneiras. Conteludos discriminatérios e imagens
estereotipadas da mulher ainda sdo reproduzidos em materiais
didaticos e paradidaticos, em diferentes espagos e contextos
educacionais. E atitudes preconceituosas de professores(es) ou
orientadoras(es) educacionais podem contribuir para que
determinadas carreiras sejam vistas como “tipicamente femininas”, e
outras “tipicamente masculinas” (BRASIL/SPM, 2004, p. 55, apud
OLIVEIRA, 2014, p. 278).

Diante dessa justificativa, o Plano Nacional propés trés frentes de atuagcao
primordiais, como: 1) Trabalhar a perspectiva de género nos processos
educacionais; 2) incluir publicos femininos costumeiramente excluidos do sistema
educacional — mulheres acima de 45 anos; 3) valorizar as mulheres como sujeitos da
histéria e da producado cultural. Essas frentes relacionam-se entre si, vista a
finalidade, que é a eliminagao de discriminagdes e estereotipos.

A pesquisadora Suzane Oliveira (2014), nos apresenta um outro material
federal, produzido na década seguinte, através do Conselho Nacional do Direito da
Mulher, vinculado ao Ministério dos Direitos Humanos e da Cidadania. Nesta ocasido
€ aprovada a resolucao que manifesta a seguinte proposic¢ao: “a criagao de diretrizes
nacionais de educacdo que incluam, nas grades curriculares, o ensino sobre a
histéria das mulheres em todos os niveis e modalidades da rede de ensino” (CNDM,
2012, p. 16, apud OLIVEIRA, 2014, p. 279).
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Observa-se, portanto, um movimento continuo para a construgdo de um
ensino mais critico, em uma escola mais justa e mais democratica, que possibilite
distanciamento das aprendizagens associadas as opressdes, como as violéncias
simbdlicas de género. No ano de 2015, surge a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). A BNCC é resultado das discussdes do Plano Nacional de Educac&o (PNE
2014), que estabeleceu metas a serem cumpridas até o ano de 2020 no ambito da
educacao.

A disciplina de Histéria dessa proposta da BNCC envolveu muitas polémicas,
e, por essa razdo, € importante que esses enfrentamentos sejam salientados. A

proposta curricular previa os seguintes “enfoques predominantes” no curriculo anual:

ENSINO FUNDAMENTAL: 1° ANO - Sujeitos e Grupos Sociais; 2°
ANO - Grupos Sociais e Comunidades; 3° ANO — Comunidades e
outros lugares de vivéncias; 4° ANO — Lugares de vivéncias e
relagdes sociais; 5° ANO - Mundos brasileiros; 6° ANO -
Representagdes, sentidos e significados do tempo histérico; 7° ANO
— Processos e Sujeitos; 8° ANO — Analise de processos histéricos; 9°
ANO - Analise de processos historicos; ENSINO MEDIO: 1° ANO —
Mundos amerindios, africanos e afro-brasileiros; 2° ANO — Mundos
americanos; 3° ANO — Mundos europeus e asiaticos (BRASIL, 2015).

Diante desses conteudos, os objetivos de aprendizagem tanto do Ensino
Fundamental, quanto do Ensino Médio consistiam em quatro dimensdes: 1)
procedimentos de pesquisa; 2) representagdes do tempo; 3) categorias, nogdes e
conceitos; 4) dimensdes politico cidadas. De antemao ja se nota que a proposta
rompe completamente com a divisdo “Quadripartite” tradicional no Ensino de
Histéria. Além do mais, o novo texto, ao mudar a rota, refor¢ca outras contribuigbes

em acordo com os historioeducadores conforme aponta Moreno (2016, p. 16):

[...] a discussdo provocada pelo texto da BNCC trouxe uma grande
contribuicdo, ao deixar claro que € preciso abandonar a pretensao ou
a ilusdo de abarcar “toda a Histéria” na Educacao Basica. [...] Se, ao
contrario, objetiva-se um outro perfil do estudante, com o professor
propondo variadas formas de trabalho com debates, leituras de
trechos de documentos escritos, imagens, etc. ndo é mais possivel
manter tantos conteddos como possuem na atualidade muitos
programas escolares.
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A analise de Luis Fernando Cerri e Maria Paula Costa (2021) vislumbra a
mesma critica referente a ilusdo do estudo da histéria total que além de “candnica” é

“‘europeizada”.

Tratou-se simplesmente de procurar enfrentar os efeitos deletérios
do tratamento da disciplina Histéria em sala de aula como uma
espécie de Onibus lotado em que, a cada tempo, novos passageiros
insistem em subir. O primeiro desafio enfrentado, portanto, foi o de
escolher conteudos em detrimento de outros, visando a reduzir a
gigantesca carga de assuntos dos quais professores e estudantes
devem (ou deveriam) dar conta, tarefa ingléria e geralmente
malsucedida. Procurar vencer todos os conteudos € a garantia de um
ensino e de uma aprendizagem superficial e mnemobnica, do tipo util
para ser aprovado em exames concorridos e esquecer logo em
seguida (CERRI, L. F; COSTA, M. P, 2021, p. 5).

Mesmo com os estudiosos do Ensino da Histéria, na época dos conflitos
frente a BNCC, manifestando-se positivamente frente ao novo texto de 2015, que
contemplava boa parte de suas demandas ja problematizadas em discussdes e
pesquisas, e que possibilitava um novo ensino de Histéria mais eficiente para o
letramento histérico da realidade, o texto ndo foi acolhido, e foi reformulado devido
as muitas criticas, em que se aliaram movimentos conservadores aos historiadores
também conservadores, que defenderam um ensino de histdéria canbnico e
“Europeu”, e manifestaram contrarios a dita “falta de temporalidade” que continha o
documento curricular. Isso ocorre, pois 0 modelo quadripartite linear ndo havia sido
privilegiado, todavia, a temporalidade permanecia, sim, na proposta.

A Base Nacional Comum Curricular foi mais um espaco de disputa politica, e
ainda que permanecam estudos positivos referentes a proposta de 2015, ela foi
rejeitada, sendo necessaria sua reformulacdo nos anos seguintes, e, vale
acrescentar, que foi reformulada por outras pessoas, até atingir parametros ja
conhecidos, por isso digeridos, no ano de 2018, quando foi definitivamente
aprovada. Entretanto, diante da expressao dessa disputa que sintetiza importantes
pontos do Ensino de Histéria que perpassam o objetivo dessa dissertagao,
considera-se relevante explorar mais essas propostas utilizando o documento como
fonte.

Direcionando a analise do curriculo que norteia a educacao basica brasileira
novamente para as relagdes de género, nota-se que entre as alteragdes do texto de
2015, para 2016 esta a auséncia dos estudos de género. Segundo Suzane Oliveira
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(2014, p. 283), esse impedimento ocorre, pois, contemplar outras experiéncias e
sujeitos, desconstruindo “esteredtipos e hierarquicas”, atinge completamente “em
mudancas na identidade consolidada no ensino de Histéria, que por tradicdo esteve
associada ao sujeito masculino, branco, civilizado, europeu, heterossexual e cristdo”.
Por essa razao, conclui-se que a auséncia ndo € mera coincidéncia ou ingenuidade,
pois faz parte de um projeto politico que privilegia uma sociedade, uma identidade e
um modelo civilizatdrio, tirando o espaco das pluralidades.

O curriculo que permaneceu — BNCC de 2017, faz mencéo a historia das
mulheres em apenas trés momentos, sendo ignorado em seu texto também o
conceito de “género” e de “feminismos”. Segundo pesquisa realizada por Ana
Carolina Zeferino (2021) as mengdes a histéria das mulheres sdo: no sexto ano,
encontra-se uma habilidade referente as mulheres europeias “(EF06HI19)%°
Descrever e analisar os diferentes papéis sociais das mulheres no mundo antigo e
nas sociedades medievais” (BRASIL, 2017, p. 421).

Em seguida apenas no oitavo ano um objetivo inclui “Anarquismo e
protagonismo feminino”, porém na habilidade ndo ha mengéao direta ao movimento
feminista, nem é apresentado diretamente — quais mulheres, quais lutas, quais

contextos, como se pode observar:

(EFO9HI08) Identificar as transformagdes ocorridas no debate sobre
as questdes da diversidade no Brasil durante o século XX e
compreender o significado das mudancas de abordagem em relagao
ao tema. (EFO9HI09) Relacionar as conquistas de direitos politicos,
sociais e civis a atuagdo de movimentos sociais (BRASIL, 2017, p.
429).

Ja no nono ano verifica-se a generalizagao da tematica:

(EFO9HI26) Discutir e analisar as causas da violéncia contra
populagcdes marginalizadas  (negros, indigenas, mulheres,
homossexuais, camponeses, pobres etc.) com vistas a tomada de
consciéncia e a constru¢cdo de uma cultura de paz, empatia e
respeito as pessoas (BRASIL, 2017, p. 431).

20 As siglas apresentadas antecedendo o texto da BNCC representam os codigos utilizados pelo
curriculo de 2017 para destacar cada um dos conteudos. O método escolhido € o seguinte: as
primeiras letras indicam o nivel de escolarizagdo do conteudo, seguido pela série correspondente.
Logo apds, tem-se as letras que indicam a disciplina e o numero do conteudo. A titulo de exemplo: EF
(Ensino Fundamental) + 06 (sexto ano) + HI (Historia) + 01 (numero do conteddo) = EFO6HIO1.
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A partir do exposto, evidencia-se o ofuscamento da presencga feminina e das
opressdes e lutas do grupo. Para Zeferino (2021, p. 78) isso “reforca a tese de que
as historias marginalizadas sdo tratadas como anexos da narrativa ‘oficial’, muitas
vezes relegadas ao “opcional” ou a meras curiosidades historicas.”

Nessa esteira, ao retornar os olhos para a proposta curricular de 2015,
percebe-se a possibilidade de outras aprendizagens que, além de confluirem com a
tematica de género, interseccionalizam com raga e classe, e propdem espago para
trabalhar questdes cotidianas como a levantada nessa pesquisa: o trabalho
doméstico. Para ilustrar essa operacionalidade de outros sujeitos, segue alguns os

trechos retirados do texto de 201521:

CHHI9FOA134 - Conhecer e compreender as transformacgobes
ocorridas nas relagbes de trabalho no Brasil contemporéaneo, por
meio do estudo da evolucao dos direitos e deveres trabalhistas e dos
movimentos sociais de trabalhadores rurais e urbanos.
CHHI9FOA140 - Conceituar historicamente as relacbes de trabalho
no Brasil contemporaneo, estabelecendo nexos com as lutas e
conquistas dos movimentos trabalhistas ao longo do século XX.
CHHI7TFOAQ092 - Reconhecer e discutir principios dos direitos
humanos e civis dos brasileiros, posicionando-se sobre modos de
tratamento, esteredtipos, preconceitos e atitudes discriminatdrias em
diferentes temporalidades.

CHHI7FOAOQ93 - Reconhecer diferentes concepgdes e condicbes de
vida de povos indigenas, colonizadores e migrantes europeus, povos
africanos e afro-brasileiros, relacionando-as as diversas formas de
organizacdo da vida e do trabalho, dos valores e necessidades de
cada grupo, desnaturalizando preconceitos e estereétipos.
CHHI7FOAQ94 - I|dentificar, problematizar e emitir opinides sobre as
causas da exclusao social de migrantes de diferentes procedéncias,
povos indigenas e afro-brasileiros, no tempo presente.
CHHI8FOA121 - Reconhecer mudancas e permanéncias no lugar
ocupado por populagdes negras e indigenas na sociedade brasileira,
considerando sua condicdo nos passados colonial e imperial
brasileiro e na sociedade brasileira contemporanea (BRASIL, 2015).

Apesar da potencialidade desse curriculo, ndo deve ser deixado de apontar

qgue na versao da BNCC de 2015 ndo houve nenhuma mencéo direta ao conceito de

21 Na citagdo a seguir a codificagéo esta de forma diferente a apresentada anteriormente, no texto
legal de 2017. Isso ocorre porque na versdo de 2015 a escolha pela codificagdo foi a seguinte: a
primeira letra indica a area de conhecimento, seguido por duas letras que indicam o componente
curricular, e por uma sigla que indica o ano de escolarizagéo, ao final acrescenta-se as vogais OA
(Objetivo de aprendizagem) acompanhando o numero do conteudo. Exemplo: CH (Ciéncias
Humanas) + HI (componente curricular - histéria) + 7F (7° ano do Fundamental) + OA+ 99 =
CHHI8FO99.
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género, embora haja pequenas excegdes como a presenca da histéria das mulheres
no estudo da Histéria do Brasil do século XIX e nos grupos de pressao social da
Constituicdo de 1988. Bom, feito esse apontamento comparativo, e relembrando a
novidade do PCN, discutido no subtitulo anterior, com a aplicacdo de Temas
Transversais, tematicas de género, ragca e etnia passaram a ocupar alguns
curriculos. Nessa contextualizagao do curriculo escolares, principalmente no que se
refere as ultimas décadas e na area de Ensino de Historia, € importante tratar
igualmente os avangos e retrocessos. Nessa progressao nao linear, torna-se
conveniente celebrar a instituicdo das leis 10.639/03 e 11.645/08, que
estabeleceram a obrigatoriedade do Ensino de Histéria e cultura afro-brasileira e
indigenas nas escolas. Essa normativa legal antecede a BNCC, porém corrobora
para atinar que o curriculo rejeitado compartilhava das preocupagdes de efetivacéo
das leis mencionadas e combater as discriminagdes étnico-raciais, viabilizando
reconhecimento e valorizagdo dos negros e indigenas.

Por meio de uma perspectiva decolonial, a proposta curricular da BNCC
(2015) apresenta novos personagens, narrativas e territérios, tendo em vista a
preocupagao com a histéria unica eurocéntrica. Moreno (2016), evidencia duas

questdes enfrentadas pelos elaboradores neste curriculo:

[..] a concepcdo de uma histéria Unica, valida para toda a
humanidade e seu corolario o eurocentrismo. No enfrentamento
deste ultimo, os autores da proposta defendem uma énfase na
Histéria do Brasil como espacgo politico privilegiado da vivéncia dos
estudantes. Dentro deste recorte intenta-se fazer um alargamento do
reconhecimento da presenca dos povos indigenas, africanos e afro-
brasileiros na histéria nacional (MORENO, 2016, p. 16).

Luis Fernando Cerri e Maria Paula Costa (2021), ao discorrerem sobre as
escolhas nao eurocéntricas do texto da BNCC 2015, destacam a relagcdo com o
tempo presente pensado para o Ensino e Aprendizagem de Histéria. Segundo os
pesquisadores “a opcao pelo foco no Brasil ndo correspondeu a um abandono da
historia geral, nem a um projeto vulgarmente nacionalista de ensino, mas uma
mudanca de foco e de prioridades de conteudo” (CERRI, L.F; COSTA, M. P; 2021, p.
3).

E por quais razdes, mesmo acolhida pelos pesquisadores de Ensino de
Historia, esse conteudo escolar rendeu tanta controvérsia a ponto da proposta ser



68

derrotada e reelaborada? De forma nua e crua, a respostas € o espectro do
comunismo, que € evocado sempre que tendéncias progressistas, multiculturalistas,
e — democraticas — sdo acionadas. Mais uma vez, a ultra direita por meio do
movimento “Escola sem Partido”, apossou-se de seus argumentos conservadores
contrarios a “Doutrinagbes politicas” e a “ideologia de género”, e rechagou o
curriculo nas midias e redes sociais. Jean Moreno (2019) compara esses
movimentos dos anos 2000 com a censura do periodo em que o Brasil estava

vivendo o golpe militar.

No campo da escolarizagdo publica, estas vozes avancaram
significativamente no impedimento das discussdes das questbes da
sexualidade e género das escolas e tém se articulado através de
movimentos e slogans como “Escola sem Partido” que,
semelhantemente aos antigos ideais da Doutrina de Segurancga
Nacional, busca impedir as discussdes politicas e sociais em sala de
aula (MORENO, 2016, p. 9).

Por outras razdes, demarcaram-se como inimigo desse curriculo, também os
historiadores, que em um movimento envolvendo interesses individuais, mantiveram-
se inflexiveis quanto a elaboragdao de um curriculo de Histéria enfocado, por vezes e
sutilmente na perspectiva sul-americana. Isso foi exposto de forma ferrenha em
cartas e declaragbes de historiadores com acusagdes mediocres de que a nova
proposta trocava o eurocentrismo pelo brasilcentrismo.

Acerca disso, Cerri e Costa (2021) criticam a ideia que classifica o estudo de

brasilidades como uma proposta “etnocéntrica”:

Nao decorre imediatamente, entretanto, que uma proposta curricular
centrada na histéria nacional seja uma historia etnocéntrica, ja que o
Brasil, ai, pode ser entendido como resultando do concurso de
diversas etnias e interagdes culturais. [...] Por definicdo, um
etnocentrismo que admite etnias tdo diferentes como “centro” nao
constitui etnocentrismo (CERRI, L. F; COSTA, M. P, 2021, p. 10).

Conforme fundamentam os pesquisadores, “brasilcentrismo” trata-se de um
conceito inventado, e mesmo que o ensino de histoéria fosse apenas sobre histéria
nacional, ndo seria possivel pensar em etnocentrismo, tendo em vista as multiplas
etnias do Brasil. Ademais, nessa tentativa ousada de equiparar essa iniciativa ao
eurocentrismo, estaria esbarrando em um outro paradigma que € uma caracteristica

do eurocentrismo, colonizador. Nesse sentido, Ana Carolina Zeferino (2021, p. 63)
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diz que o eurocentrismo esta profundamente interligado com a dominagéo colonial,
“ele funciona como um sintoma da manutencgéo dessas relagées, um mantenedor da
colonialidade do poder, do saber e do ser”.

Jean Moreno (2019) apresenta as dificuldades dessa narrativa mestra
eurocéntrica para o Ensino de Historia desejado:

Tornando-se hegemonica como unica representacao reconhecida de
um passado coletivo, a narrativa mestra eurocéntrica impossibilita o
alargamento da ideia de Histéria humana para todo o planeta e
obriga as demais culturas a enxergar-se somente através do espelho
estendido pelos ocidentais (p. 104).

Luis Fernando Cerri e Maria Paula Costa (2021, p. 16), defendem o curriculo
de 2015, pois propunha a revisdo da historiografia nacional, ressignificando as
narrativas histéricas, os sujeitos e suas agdes, em suas palavras: “nao se tratava
simplesmente de ‘trocar’ Antiga e Medieval por Africa e indigenas, mas de
descolonizar o ensino da Histéria do Brasil redimensionando a contribuicdo de
negros e indios para revisar a narrativa canénica, na escola, da tradicional histéria
nacional”.

Verifica-se que o modelo quadripartite segue soélido na defesa dos
historiadores e que pensar propostas de um Ensino de Histéria dialogando com
experiéncias do presente e proximas do sujeito-aluno, ndo sera por meio de um
embate ténue. Isso porque a inclusédo e exclusdo de um conteudo, para ilustrar
melhor - as auséncias, nao sao coincidéncias, e sim parte de um projeto politico que
ainda pretende utilizar o Ensino para constru¢ao de identidade, para civilizagao,
porém distantes dos ideais criticos e democraticos de Quem somos nés???, e sim
num processo de formacao de um “nés” que é “eles”, enquanto os “nossos” mantém-
se como o “outro”. E dessa forma o ensino € utilizado para perpetuacao do poder.

Por essa razao, ao escrever sobre a trajetoria do Ensino de Histéria no Brasil,
e os conflitos na construgdo de curriculos, pensa-se também para qual uso esta
sendo feito o Ensino de Histéria. Pois, o Ensino de Historia desejado é aquele
relacionado intrinsecamente ao uso que almeja alcangar uma sociedade mais justa,

democratica e respeitosa.

22 Referéncia ao titulo da Tese “Quem somos nés?” Apropriagées e representacées sobre a(s)
identidade(s) brasileira(s) em livros didaticos de historia (1971-2011), do professor pesquisador
em Ensino de Histoéria Jean Carlos Moreno.
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Na diregdo de um Ensino de Histéria mais autbnomo, Moreno, diz no sentido de
aprovagao dos caminhos abertos para emancipar os estudantes, possiveis se

houvesse a execucao da proposta BNCC de 2015:

E a partir destas abordagens diferenciadas, demandando um
investimento de precioso tempo escolar, que se da a possibilidade de
ressignificagdo dos conteudos e de maior envolvimento dos
estudantes. Os aspectos cognitivos do comportamento nao se
produzem a margem dos afetivos, sociais e motivacionais
(MORENO, 2016, p. 16).

O que se extrai dessas ponderagdes € que a derrota na batalha da BNCC
2015 retarda, mais uma vez, a oportunidade de tentar esse outro ensino de Histdria,

que traz consigo uma outra histéria, com outros e novos sujeitos.

3.2.3 Entre avancos e retrocessos: a reforma do Ensino Médio

O “Novo Ensino Médio” € uma proposta do Governo de Michel Temer, imposta
por meio da lei n° 13.415/2017, que alterou vigorosamente as Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional. Desde a lei, as instituicdes tiveram 5 anos para se adaptarem e
implementarem este novo formato, findando o prazo no recente ano de 2022.
Entretanto, é valido destacar que os jovens estudantes se rebelaram contra a
proposta desde as primeiras discussdes, ja no ano de 2016, originando uma série de
ocupacgées estudantis nos Colégios Estaduais do pais, como forma de protesto, e
permaneceram em mobilizagdes nas ruas nos anos seguintes.

Entre as queixas levantadas pelos alunos, e por outros grupos sociais
contrarios ao Novo Ensino Médio, que agora serao analisadas, esta o fato de que a
proposi¢ao impds mudancgas substanciais do curriculo e na carga horaria, sem
consulta a comunidade escolar e académica, além de que, se deu em uma realidade
de pouco investimento financeiro na educagao, ndo considerando as dependéncias
estruturais na nova proposta.

Aqui destaco algumas alteracbes marcantes da reforma do Ensino Médio.
Em primeiro lugar carga horaria passou a ser ampliada de 2.400 horas para 3.000
horas. Contudo, a o espaco das disciplinas de aprendizagens comuns e obrigatérias
foi diminuido, para que fossem incluidos itinerarios formativos. As areas dos

itinerarios que abarcam o novo curriculo sdo: a) linguagens e suas tecnologias; b)
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matematica e suas tecnologias; c) ciéncias da natureza e suas tecnologias; d)
ciéncias humanas e sociais aplicadas e formacao técnica e profissional.
No texto da Lei numero 13.415/2017, artigo 36 esta:

Art. 36. O curriculo do ensino médio sera composto pela Base
Nacional Comum Curricular e por itinerarios formativos, que deverao
ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevancia para o contexto local e a
possibilidade dos sistemas de ensino, a saber: | - linguagens e suas
tecnologias; Il - matematica e suas tecnologias; Ill - ciéncias da
natureza e suas tecnologias; IV - ciéncias humanas e sociais
aplicadas; V - formagao técnica e profissional (BRASIL, 2017).

Para muitos analistas, o Novo Ensino Médio fere diretamente o projeto
democratico de ensino escolar e reduz significativamente a disciplina de Ciéncias
Humanas e Sociais, pois torna obrigatorios, nos trés anos de Ensino Médio, apenas
Lingua Portuguesa, Matematica e Lingua Inglesa. Ha uma grande tendéncia de se
tornar, entdo, uma proposta utilitarista do ensino que pretende podar os jovens do
raciocinio critico frente a realidade, e forma-los apenas para a utilidade do trabalho,
uma vez que estao na transicao para a vida adulta, e numa perspectiva capitalista,
nessa faixa etaria devem se ater a formas de ingresso no mercado de trabalho.

Isso descortina um ciclo repetitivo da Educagao Brasileira, que consiste em
um sistema de ensino dual: ensino propedéutico para as elites e ensino técnico/util
para as massas, conforme observagao no artigo “Reforma do Ensino Médio de 2017
(Lei n° 13.415/2017): um estimulo a visdo utilitarista do conhecimento”, das
pesquisadoras Flavia Ramos e Bruna Heinsfeld (2017, p. 18287).

Segundo Cury (2002), a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao promulgada
em 1996, promovia uma terceira via de Ensino Escolar para o Ensino Médio, a etapa

entendida como formativa. Em suas palavras:

Assim, do ponto de vista juridico, consideradas as trés fungdes
classicas atribuidas ao ensino médio: a funcdo propedéutica, a
funcdo profissionalizante e a funcdo formativa, € esta ultima que
agora, conceitual e legalmente, predomina sobre as outras.
Legalmente falando, o ensino médio ndo é, como etapa formativa,
nem porta para o ensino superior € nem chave para o mercado de
trabalho. Ele tem uma finalidade em si, embora seja requisito tanto
do ensino superior quanto da educagao profissional de nivel técnico
(CURY, 2002, p. 182).
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Recorrer ao texto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996), acerca do

Ensino Médio, auxilia no processo de identificacdo das mudancgas curriculares:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacido basica, com
duracdo minima de trés anos, tera como finalidades: | — a
consolidacido e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no
ensino fundamental, possibilitando o prosseguimento de estudos; Il —
a preparacao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para
continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com
flexibilidade a novas condi¢cdes de ocupacao ou aperfeicoamento
posteriores; Il — o aprimoramento do educando como pessoa
humana, incluindo a formagdo ética e o desenvolvimento da
autonomia intelectual e do pensamento critico; IV — a compreenséao
dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a pratica, no ensino de cada disciplina.
(BRASIL, 1996).

Percebe-se uma nova visdo politica para a educacao. Nesse periodo o
Ensino Médio tornava-se, pela primeira vez, parte integrada da Educagao Basica.
Com isso, novos desafios surgem: como possibilitar a permanéncia de jovens dentro
das instituicbes escolares, considerando crises econbmicas em que muitos
acumulam a tarefa de estudante com a de trabalhador, auxiliando financeiramente e
significativamente suas familias?

A demora para consolidar um ensino democratico para os jovens, abriu porta
para esses dilemas, e as estratégias encontradas para renovagao do Ensino Médio
apenas intensificaram as desigualdades ja esbarradas nesse contexto escolar. Entre
elas, a principal. Se o desafio estava em conciliar as duas facetas do jovem:
estudante e trabalhador, com a nova carga horaria do Ensino Médio, a organizagao
com aulas em periodo integral, aliada a falta de estrutura escolar, e politicas efetivas
de permanéncia estudantil, podem, no curto prazo, ocasionar a exclusdo dos
estudantes que nao tém a opcao somente estudar, e terdo que escolher entre o
trabalho ou o estudo. Confere-se, assim, uma evasao escolar pela subsisténcia no
curto prazo — remuneracgao, ao invés de nutrir expectativas em um futuro cada vez
mais incerto.

Outro ponto a ser questionado é que os itinerarios formativos sugerem
autonomia para o estudante, pois a selecao do curso seria elaborada de acordo com
seus interesses e projetos de vida. Porém, pode-se pensar que é uma falsa
emancipagao, pois frente as desigualdades sociais na qual os estudantes estao
colocados, as exigéncias do mercado de trabalho, a nao qualificacdo dos
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professores para administrar esses novos conteudos e, acima de tudo, a falta de
infraestrutura escolar para ofertar com dignidade e equidade para todos os alunos
prejudica a implementacéo bem sucedida do Novo Ensino Médio.

Tamanha mudanga que significa no Ensino Escolar essa reforma, seria
imprescindivel que a esse curriculo acompanhassem, ao menos, investimentos
financeiros significativos, com a finalidade de valorizar o espago escolar e sua
comunidade, pois os desafios que estdao questionados aqui, ocorrem devido a falta
de suporte estatal para a implementacao.

Ademais, cabe tecer apontamentos sobre a elaboragdo dos itinerarios
formativos. A proposta possibilita a constru¢do de muitas abordagens tematicas
alinhada as novas pedagogias, € no caso da historia, nova historiografia. Porém,
como € optativo e ndo ha a obrigagdo dos sistemas oferecerem todas as opgdes, na
pratica, pode-se ficar a mercé de conteudos que tém por objetivo a lbgica
mercadoldgica neoliberal. No ponto de vista da utilidade agrada os jovens, porém
pode também os amarrar com inteligéncias especificas, n&do permitindo o
florescimento de outras competéncias.

Neste sentido, paira a seguinte pergunta no que tange o Ensino de Histdria e

os alunos que optam por uma formacao distante das ciéncias humanas e sociais:

O que se espera do aluno com relagdo as areas que nao sao
comportadas pela definicdo dos itinerarios formativos cientifico-
tecnolégicos ou linguisticos, como as disciplinas de Geografia e
Histéria, que integram o itinerario “ciéncias humanas e sociais
aplicadas? (RAMOS; HEINSFELD, 2017, p. 18294).

Temem, portanto, os professores das Ciéncias Humanas pela nao
obrigatoriedade de suas disciplinas. Mesmo que disciplinas sejam uma construgao
moderna, e possam ir se reformulando nas instituicbes, e a proposta de
transversalidade do ensino seja apetecedora, na l6gica neoliberal os licenciados em
humanas e sociais mantém-se sempre em alerta, pois ha um projeto politico que
também usufrui do Ensino para se instaurar e o raciocinio critico estimulado por
essas disciplinas € um inimigo.

Conclui-se que a redacao da LDB de 1996 se preocupava mais com a
formacao da juventude para além da dualidade propedéutica e tecnicismo. Entao,

nesse ponto de vista, é possivel dizer que a alteragcdo na legislacdo, por meio da
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Reforma do Ensino Médio (Lei n° 13.415/2017), nesta leitura, apresenta um
retrocesso em consonancia com o dispositivo legal anterior.

Por fim, & importante dizer que ha duas razdes que provocam um olhar
especifico e cuidadoso para o Novo Ensino Médio aqui. A primeira € que as
mudangas drasticas curriculares, impactaram justamente os jovens que estéo
cursando o Ensino Médio, e que nesse caso, séo o objeto de pesquisa. Entretanto,
especificamente nas duas instituigbes de ensino que foram previamente
selecionadas de Jacarezinho (PR) para aplicagdo do formulario e realizagdo da
coleta de dados, o Novo Ensino Médio ndo atingiu diretamente os alunos que seréo
incluidos na pesquisa e estdo nos ultimos anos. Isso porque, um dos colégios
implementou a reforma apenas em 2022, para os alunos que estavam no primeiro
ano de ingresso, e estdo no momento com apenas duas turmas (primeiro e segundo
ano) vivenciando a pratica do novo ensino. Ja a outra instituicdo adota desde o ano
de 2015 um Ensino Médio diferenciado, por meio das chamadas Unidades
Curriculares, modelo integral e com técnico integrado. Todavia, essa instituicao
destaca-se em comparagao as outras por ter infraestrutura, aporte financeiro federal
e valorizacdo dos profissionais da educacdo, colaborando para que a proposta
inovadora seja eficaz.

Mas, para pensar o Ensino de Histéria da juventude, deve-se ater
especificamente ao processo de significacdo dos conteudos escolares e como esses
se organizam no curriculo do Ensino de Historia, e impactam na consciéncia historia
do jovem. Portanto, acompanhar as mudangas curriculares, para prospectar e
acompanhar os resultados, sejam eles significativos ou ndo, no ensino escolar, é
importante para todo pesquisador da area. Partindo da ideia de que,
independentemente de as turmas escolhidas terem vivenciado as mudangas do
Novo Ensino Médio, essas alteragdes colocaram luz sobre o problema de
ressignificagdo do Ensino de Histéria, como a organizagao cronoldgica do ensino e
questdes sobre a macropolitica e o distanciamento da realidade dos alunos. O
curriculo, o interesse do aluno por tematicas abordadas no Ensino de Histéria, a
compreensao do tempo presente no ensino-aprendizagem, e o estudo sobre a

histéria das mulheres serdo temas investigados na coleta de dados.?
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Para além dos curriculos, outras repeticoes e representagdes da cultura
escolar devem ser pensadas para compreender dindmicas que interferem na
formacao do sujeito pelo ensino. Com esse objetivo tem-se a discussdo do proximo

subtitulo.

3.3 CULTURA ESCcOLAR, GENERO E ENSINO DE HISTORIA

Visando refletir sobre ensino e aprendizagem escolar de Historia, é
impossivel ndo remeter a outros processos estruturantes da sociedade, como
processos politicos, culturais, econbmicos e sociais, que diretamente atingem as
instituicbes escolares. Entdo, acrescentando outros horizontes para além das
propostas anteriores, que se inclinou na analise de género nos curriculos, é valido
examinar também a nocdo de Cultura Escolar, para que no exercicio de pensar
sobre as prescri¢gdes curriculares e o pensamento dos jovens, seja compreendido,
de igual modo, as convengdes da pratica escolar.

Vifao Frago (1998, p. 169) explica o conceito da seguinte maneira: “[...] como
um conjunto de teorias, ideias, principios, rituais, habitos e praticas, formas de fazer
e de pensar, mentalidades e comportamentos sedimentados ao longo do tempo sob
a forma de tradigbes, regularidades e regras”. Portanto, estudar a partir de Cultura
Escolar é organizar a discussdo com um norte para averiguar os movimentos da
Educagado, tendo como parametro a pluralidade de agentes que regem uma
instituicdo escolar, como: a arquitetura da escola, os sujeitos do ensino-
aprendizagem (professor, aluno, coordenagao pedagogica, administracdo escolar),
as metodologias de ensino, os livros didaticos, o conteudo e a disciplina escolar,
entre outros atuando “dentro dos muros”; bem como os agentes externos que
cobram eventualmente, de acordo com as transformagdes e as novas demandas
sociais que emergem.

Dominique Julia (2001) em seu texto “A Cultura Escolar como objeto

histérico” conceitua Cultura Escolar como:

[...] um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e
condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que permitem a
transmissdo desses conhecimentos e a incorporacdo desses
comportamentos; normas e praticas coordenadas a finalidades que
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podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagao) (JULIA, 2001, p. 10).

Caminhando de acordo com a conceituagao dos historiadores da educacao,
Cultura Escolar é, portanto, uma série de ritos que ocorrem sistematicamente dentro
das instituigdes escolares, e vao se alterando gradativamente ao longo das décadas
ap6s muita influéncia externa, a titulo de exemplo: as escolhas das disciplinas que
compdem o curriculo escolar, que inclusive ja foram objeto de analise anteriormente.
Sendo assim, mesmo com as movimentagcdes da sociedade que a longo prazo
implicam nos ritos escolares, a Cultura Escolar representa uma organizagado que
refrata o externo e mantém suas normas e regras solidificadas formando os alunos.
Dito isso, € um fato que a cultura escolar tem forte impacto na vida escolar e
condiciona seus sujeitos-alunos as significagbes e experiéncias, ainda que haja
situagdes especificas referentes a sua geragdo de formacéo, conforme as tensoes
que atravessaram o seu periodo escolar.

Elucidada essa nogao, antes de aprofundar no tocante ao Ensino de Histéria
propriamente dito, é pertinente mencionar, mesmo que de maneira breve, as praticas
escolares que, desde a primeira infancia, moldam a socializacdo feminina e
masculina, de forma binaria. Conforme proposi¢gao de Fernando Seffner (2020, p.
82), no artigo Cultura escolar e questbes em género e sexualidade: o delicado
equilibrio entre cumprir, transgredir e resistir, de que “a escola tem parcela
importante no esforgco de construgao de meninos e meninas, e isso deve ser feito
tomando-se em conta que € um espacgo publico e, ao mesmo tempo, um laboratorio
para a vida plena na esfera publica”.

Como exemplo dessas praticas escolares, que impactam o modo de pensar e
agir do aluno em vida, vale recordar algumas situagcdes reproduzidas no ambito
escolar que distinguem socialmente os géneros: o incentivo na escola para
brincadeiras que requerem muito movimento para meninos, € para as meninas
brincadeiras mais associadas ao lar; atrelado a essa nogao, os esteredtipos de que
as alunas meninas sao mais ddceis e os alunos meninos mais bagunceiros.

Ademais, cabe retomar o exemplo do inicio da Educacado Sexual nas escolas,
uma vez que perante as fortes tradicdes escolares, mesmo com a prescricao

curricular para trabalhar questdes de género, o primeiro caminho optado foi utilizar
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da discussao para disciplinar os alunos quanto as praticas sexuais, através do medo
e do controle de suas sexualidades.

Quanto ao Ensino de Histéria também se nota repeticdes e reproducdes que
colaboram para a manutengao dos esteredtipos e das divisdes entre os géneros que
promovem opressdes na sociedade. Um exemplo ja mencionado é o engessamento
da politica do tempo, seus recortes e seus objetos cristalizados. Tendo em vista
essa nogao, Suzane Oliveira (2014, p. 278) associa especificamente a relagdo da
cultura escolar, as questdes de género e o Ensino de Historia, abordando a “histéria
escolar” como pratica discursiva capaz de efetuar ou produzir as leis regulatérias do
sexo/género, utilizando do estudo da disciplina para “justificar e legitimar praticas

politicas de dominagéao, exclusdo e marginalizagao sociais”.

A cultura escolar — presente nos curriculos, procedimentos de
ensino, teorias, linguagens, materiais didaticos e processos
avaliativos — foi também apontada e criticada como produto e
produtora das diferengas de género, sexualidade, classe, raga e
etnia. Nao por acaso, a educagéo escolar se tornou alvo de muitos
debates e questionamentos por parte de diversos movimentos
sociais. Até entdo, a voz que se fizera presente no espago escolar
era a do sujeito masculino, branco, cristdo, heterossexual, europeu,
produtivo e reprodutivo (OLIVEIRA, 2014, p. 276).

Percebe-se que os materiais didaticos (curriculos editados) exercem a
supressao de outros sujeitos, com a predominancia de textos de carater
androcéntrico e binario, conforme percebeu Suzane Oliveira (2014, p. 283): “na
forma de inclusdo das mulheres na histéria, ao tratar das contribuicdes das mulheres
em um ‘mundo de homens’, ou quando tratam da vida das mulheres ‘enquanto os
homens governam’, em temas ligados a familia, a sexualidade e a vida cotidiana”.

A pesquisadora continua sua valiosa analise:

Nesta perspectiva, os homens ainda aparecem como sujeitos
dominantes, decididos, racionais e fortes, ligados as guerras,
batalhas vitoriosas, condutas heroicas e de honra; enquanto as
mulheres sao vistas fisicamente como mais frageis, emotivas,
maternais, associadas apenas ao espago doméstico da casa e
da familia, na fungcdao de mae. O trabalho doméstico aparece como
fungéo natural das mulheres, além das profissdes consideradas
tipicamente femininas: empregada doméstica, enfermeira,
costureira, cozinheira, baba, professora, bordadeira, bibliotecaria.
[...] As mulheres sao assim orientadas para as carreiras profissionais
ligadas ao mundo doméstico, ao cuidado do “outro”, as artes e
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ciéncias humanas, enquanto os homens sido orientados para as
carreiras nas areas politicas, intelectuais, tecnologicas e de ciéncias
exatas (OLIVEIRA, 2014, p. 283, grifo nosso).

Na citagdo acima verifica-se os papéis atribuidos para personagens “homens”
e “mulheres” nos livros didaticos. Destaca-se nos grifos que, nas poucas mengoes
feitas as mulheres como sujeitos dos processos histdricos, essas estdo ocupando
espagos de figurantes, em que seus espagos de transito sdo majoritariamente o
ambito privado, além de que é proposta a ideia de que profissdes associadas ao
cuidado do outro sao “tipicamente/naturalmente” femininas. Essas representacoes
ocasionam permanéncia de opressao na estrutura da sociedade, pois € naturalizado
a nao socializacdo das tarefas domésticas com os homens, membros da familia,
com isso o fardo recai as mulheres, e consequentemente essas tarefas, bem como o
espacgo em que elas sao realizadas sao inferiorizadas.

Ha uma cadeia de circunstancias que permeiam o ensino escolar, dificultando
0 uso da categoria género. Acrescentando ao entendimento desta “redoma”, Judith

Butler (2018), pesquisadora conceituada da teoria feminista afirma que:

A nocao de sexo essencializado e de masculinidade ou feminilidade
“verdadeiras” ou “naturais” sdo constituidas e mantidas, também,
através de suas constantes reiteragdes nos livros didaticos de
histéria que circulam com valor de verdade. Nesta perspectiva, a
histéria, “a ser ensinada” por meio dos livros didaticos, se revela
também como uma disciplina “performativa” (BUTLER, 2018, p. 158).

Em didlogo com as proposi¢des citadas acima, uma “disciplina performativa”
esta totalmente relacionada as questdes de poder. Performa-se simbolicamente nos
livros didaticos e curriculos escolares, o que se espera formar nos sujeitos. E se a
formacao tem uma unica finalidade que ja € um padrdao normativo e propde para o
aluno o mesmo do mesmo, ndo provoca a autonomia do sujeito, conforme o grande

educador brasileiro Paulo Freire entende como a boniteza da profissao:

O professor que pensa certo deixa transparecer aos educandos que
uma das bonitezas de nossa maneira de estar no mundo e com o
mundo, como seres historicos, € a capacidade de, intervindo no
mundo, conhecer o mundo. Mas, histérico como nds, o nosso
conhecimento do mundo tem historicidade. Ao ser produzido, o
conhecimento novo supera outro que antes foi novo e se faz velho e
se “dispbe” a ser ultrapassado por outro amanha (FREIRE, 1996, p.
15)
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Neste sentido, € urgente que as aulas de Historia furem a bolha da cultura
escolar e do cddigo disciplinar da Historia, construa com o aluno, para que, com a
acolhida de conhecimentos carregados de significados, seja possivel conhecer e
transformar o mundo. Com esse horizonte, freiriano e feminista, propde-se o

manifesto abaixo.

3.4 POR QUE PROPOR UM ENSINO DE HISTORIA FEMINISTA?

Com as discussdes que ja foram anteriormente efetuadas, a importancia de
trabalhar questdes de género no Ensino de Histdria foi evidenciada. Entretanto,
ainda é necessario defender que a abordagem de género no ensino de Histéria deve
ocorrer do ponto de vista feminista, para que a categoria seja de fato
operacionalizada. Mas entdo, levando em consideragdo todas essas tensodes
curriculares e disputas especificas do Ensino de Histéria que recaem em batalhas
entre alas conservadoras e progressistas, a pergunta €: o por que propor um Ensino
feminista?

Essa é a questdo que norteia a pesquisa do inicio ao fim. E o que salienta a
relevancia do debate de género, e € a partir dessa nogao que se quer compreender
como os estudantes assimilam essas discussdes, em especial, referentes a
Reprodugéo Social. Por essa razao, propor um Ensino de Histéria Feminista é firmar
um compromisso social, e acreditar no potencial do movimento feminista para
transformar as sociedades.

Para pensar sobre feminismo, a definigdo de bell hooks (2020, p. 13), no livro
‘O Feminismo é para todo mundo: politicas arrebatadoras” apresenta uma boa
colaboracéo, ao dizer que: “feminismo € um movimento para acabar com o sexismo,
exploracdo sexista e opressao”, dessa forma a grande intelectual distancia o
movimento das atribuicbes negativas e que erroneamente entendem ser a
supremacia de um género sobre o outro. Portanto, ser feminista & contribuir na luta
contra o patriarcado, o sexismo, machismo, androcentrismo, racismo, enfim, é
pensar e agir em prol de uma sociedade justa e igualitaria, que se entende de forma
plural, e € merecedora de respeito e equidade.
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Com essa nogao intensifica-se o desejo de propor um Ensino de Historia
preocupado também com as proposi¢cées feministas. Para isso, é significativo
rememorar os desafios para conceber um curriculo que viabilize a pratica feminista
na disciplina escolar de Historia.

A primor, destaca-se como empecilho a forma na qual o curriculo de Histdria
esta construido e sedimentado, invisibilizando muitos sujeitos, e organiza-se apenas

para contar aquela historia dos lideres, de tom androcéntrico e eurocéntrico:

[...] a Histéria por eles transmitida € amplamente dominada pela
figura masculina, tanto na perspectiva dos sujeitos de processos e
histéricos narrados no texto quanto nas ilustracdbes que
acompanham. [...] Deste modo, as mulheres se encontram
prisioneiras de uma memodria que as condena ao esquecimento.
Quando em uma ou outra memodria sao dignas de ser lembradas,
essa lembrancga é regida igualmente pelos cddigos da memdaria, que
Ihes confere sempre um papel secundario, subalterno ou
estereotipado (SOUZA, 2010, p. 61).

Além de ter um texto consolidado para enfrentar, o Ensino de Histéria ainda
sofre com investidas de grupos reacionarios que atacam o implemento dessas
discussodes, sob a acusacgao de se tratar de uma “ideologia de género”. Acerca disso,

dissertam Shirlei Sales e Carolina Giovannetti:

Usando a estratégia discursiva de defender um ensino néo
doutrinario e de livrar a juventude de males provenientes da
esquerda, grupos reacionarios e religiosos promoveram acgbes que
tiveram como consequéncia direta a interdicdo de saberes na
conjuntura das discussdes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) [...] questbes feministas, de género e pautas LGBT’s foram
os alvos das interdigdes no curriculo. [...] Como efeito dessa ofensiva
reacionaria, as discussdes referentes as questdes de género e a
histéria das mulheres, campo historiografico atrelado aos
movimentos e pautas feministas, foram negligenciadas nas politicas
curriculares mais recentes. (GIOVANNETTI; SALES, 2021, p. 2)

Considerando a pouca participagao feminina nos feitos histéricos destacados
nos materiais didaticos, pensar um Ensino Feminista € propor também a inclusao de
outros sujeitos nos conteudos ensinados, pois assim expande-se a compreensao de
guem sao os agentes da histéria, conferindo pertencimento no processo de
aprendizagem. Mas, para além da inclusdo desses novos sujeitos mulheres, dos

negros, indigenas, imigrantes, populares, comunidades Igbts, que rompem com a
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estrutura androcéntrica, em igual processo torna-se operante outros espagos, como
€ ocorre com o enfoque dessa pesquisa que € o trabalho de cuidado. Portanto,
nesse movimento atribui-se valor também ao cotidiano, o espaco privado e as
relagdes sociais, por exemplo. Com isso, acrescenta-se no Ensino de Histéria outros
fatores para além dos grandes eventos, que costumam ainda predominar.

O ensino que se julga necessario trata-se:

de uma forma de aprendizagem e de transformacao de si que diz dos
encontros entre a escola e o Ensino de Histéria com outros espagos
sociais também educativos e que parecem entender a Histéria e,
portanto, uma forma de ensinar a Histéria, como campos de
transformacgéo dos sujeitos a partir da problematizagdo e producao
dos conhecimentos. Nosso argumento € que o feminismo aciona e
provoca a Histdria, o Ensino de Histéria e as escolas a pensarem que
a luta por um mundo contra o patriarcado, o sexismo, o racismo, o
feminicidio e a heteronormatividade passa por uma reflexdo sobre a
producao e a divulgacdo do conhecimento no Ensino de Histéria e do
entendimento dos sujeitos como resultados de discursos,
historicamente situados, passa por um investimento de mudanca
social dos sujeitos e por um projeto de nagao (SILVEIRA; DA SILVA;
FERRARI; 2021, p. 4).

Essa outra construcdo para o saber historico escolar, corrobora
principalmente para o entendimento do aluno como sujeito ativo dos processos
historicos, possibilitando integrar tematicas insurgentes do tempo presente, que
dispéem significado para o estudante, e auxiliam em suas percepgdes sobre o tempo
historico.

Uma educacéo feminista ndo é doutrinagdo ideoldgica. E, na verdade, cooperar
para a formagdo de uma sociedade igualitaria, e isso deve ser entendido como o
principal objetivo da coletividade. Distante dos ataques conservadores dos
movimentos contra a “ldeologia de Género”, e do Escola Sem Partido que quer

apenas manter a estrutura:

Em face das emergéncias sociais que requerem representagao,
diante de avancos sociais que, por exemplo, fizeram com que as
classes trabalhadoras e populagdes tradicionalmente excluidas
tivessem acesso ao Ensino Superior, foram retomados argumentos e
discursos reacionarios, visando justificar uma visdao de mundo que se
quer atingir, na qual ndo se aceitam mudangas. Desta forma, o
pensamento reacionario visa defender as instituicdes religiosas,
sociais ou econdmicas, que ele representa. A organizagédo ESP e o
sintagma “ideologia de género” se organizam, assim, como
reacionarios: reagem as ideias de Paulo Freire, as discussbes de
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género nas escolas, aos curriculos que propdem representatividade
social, as representagbes historicas das mulheres e das/dos
afrodescendentes (GIOVANNETTI; SALES, 2021, p. 5).

O propdsito da educacao que se visa € romper com as concepgdes dessa
estrutura de poder, e formar as criangas, adolescentes e jovens de forma
emancipada. Nesse sentido diz Jaqueline Zarbato (2015, p. 500), no texto As
estratégias do uso do Género no ensino de Historia: narrativa histérica e formagéo

de professoras:

0 ensino sobre as diferencas sexuais, a representacao de género e
das explicagbes sobre a invisibilidade das mulheres se faz
necessaria nao s6 como tema a ser abordado na aula de histdria,
mas também como parte fundamental da concepgédo de mundo que
os sujeitos aprendem sobre género.

Um Ensino de Histéria preocupado com os Estudos de Género
reverbera positivamente na sociedade, desempenhando papel de transformacao
social, pois com a légica androcéntrica do Ensino de Historia sendo alterada, espera-
se que as concepcdes dos estudantes e seus olhares frente 0 mundo também
sejam.

A dindmica pesquisada centraliza as questdes de género, e tensiona para a
importancia de um Ensino de Historia que entre suas competéncias acolhe e
pretende desenvolver a criticidade, de acordo com as provocagdes de Samara
Silveira, Bianca Silva e Anderson Ferrari (2021), no texto Por um Ensino de Histéria
Feminista, que juntas destacam a importancia de “ensinar e aprender de forma
incdbmoda”®, pois o incobmodo € um gerador de sentido. Segundo as autoras
mencionadas, ensinar de forma incbmoda incide em problematizar a heranga do
passado, pensar outros sujeitos, bem como outras historias, e com isso alterar a
forma de se enxergar no mundo, dessa forma o estudante percebe-se como sujeito
ativo dos processos historicos.

Joan Scott (1995, p. 75) salienta:

Salientamos que as possibilidades de estudo e de analise propostas
pela histéria das mulheres e pelos estudos de género sdo salutares
nas esferas curriculares, possibilitando o conhecimento sobre o
passado histérico, a partir da constatagcdo das mulheres como
‘sujeitos historicos validos'.
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Portanto, reforca-se a ideia de que um Ensino de Histéria que valoriza o
pensamento feminista contribui na transformagdo da sociedade, como a célebre
frase de Paulo Freire diz: “Educacédo nao transforma o mundo. Educagcao muda as
pessoas. Pessoas transformam o mundo.”. Entdo, havendo o potencial da educagao
de colaborar positivamente para a sociedade, é preciso oferecer os meios para
tornar o ensino e aprendizagem eficiente.

Entretanto, a realidade a qual se depara € de que mesmo com muitas
reivindicacbes dos movimentos feministas e das pesquisas das mulheres na
educacgdo, a questdo de género ainda se encontra distante do saber historico
escolar. Ademais, nas ultimas décadas, ndo houver politicas publicas de igualdade
de género atingindo o ensino de histéria, tornando o desafio dos historiadores que
se preocupam com um ensino mais critico e incbmodo muito maior, pois as bases
desse ensino no Brasil seguem de forma consolidada e hegemdnica as visdes
androcéntricas, mantendo como sujeito o homem branco — europeu.

A pesquisadora Ana Carolina Zeferino (2021) sinaliza essa dificuldade:

[...] podemos observar dois pontos constantes: primeiro, as escolhas
curriculares sempre estiveram vinculadas aos interesses da elite
politica e econdbmica, latente no formato, nos objetivos, nas
prioridades, e, principalmente, nos conteudos que cada curriculo
adota; segundo, que existe uma tradicdo no ensino de histéria que se
iniciou desde a sua construgdo: basear o ensino em modelos e
referéncias europeias (ZEFERINO, 2021, p. 61).

Espera-se de um ensino feminista primeiro o rompimento desse Ensino de
Historia amarrado, engessado, com carater rigido, que nao dialoga com as
demandas sociais. Para o rompimento ser efetivo, € necessario também incluir
novos sujeitos e espacgos, trabalhar uma outra relagdo com o tempo historico, e que
sejam construidas novas maneiras de pesquisar, escrever, ensinar e aprender

Historia.
3.4 ENSINO DE HISTORIA PARA AS JUVENTUDES
Diante do objeto de estudos dessa pesquisa se tratar das Juventudes e suas

consciéncias historicas especialmente acerca de questbes de género, vale-se
provocar com sensibilidade para as formas com as quais a aprendizagem histérica
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ocorre com 0s jovens, considerando suas multiplas facetas e seus sentidos em
disputas. Dessa feita, o objetivo esta em propor a possibilidade de refletir sobre o
mundo contemporaneo através da Aprendizagem Histérica.

Considera-se, entédo, o conceito de Pensamento Histérico, para responder a
questdo: “Por que pesquisar o pensamento dos jovens frente as questdes de
género?”. Jorn Rusen (2010, p. 149) entende que “o pensamento histérico esta
condicionado por um determinado procedimento mental de o homem interpretar a si
mesmo e a seu mundo: a narrativa de uma histéria. [...] A histéria como passado
tornado presente assume a forma de uma narrativa”.

Por essa razao, justifica-se que pensar historicamente desperta um papel
importante na construcao de sentido para o educando, que orienta e reorienta-se no
processo de seus pensamentos. No mesmo caminho, direciona-se a resposta dos
questionamentos basicos que envolvem as discussdes no ambito de pesquisas
sobre ensino e aprendizagem de historia: “Por que aprender histéria?” e “Como
aprendé-la?”.

Dessa forma, a sintese da compreensao € a de que: o Pensamento Histodrico,
como categoria, apresenta a finalidade, bem como o objetivo para o ensino de
historia. Ensino esse que nado se prende ao ambito escolar, pois instigado o
educando a pensar historicamente, esse desenvolve aprendizagem histérica no
curso do tempo, nas trocas e relagdes sociais cotidianas, afinal essa é a funcgéo
didatica da historia.

Esse movimento do estudo do passado, a partir de eventos do presente, para
compreender dinamicas do cotidiano, € o que viabiliza o que chamamos de sentido
histérico para o aluno, conforme entendimento do tedrico da histéria Jorn Risen
(2010). Para pensar sobre essa ligagdo entre a histéria e os tempos (presente e
passado), tem-se o conceito de vida pratica, que Maria Auxiliadora Schmidt (2016)

explica:

Ha uma interlocu¢do orgénica entre a ciéncia da histéria e a vida
pratica, e € nesta ultima que sdo produzidas e detectadas as
caréncias e interesses que podem ser explicitados pelas ideias,
métodos e formas de representacdo da disciplina Histéria. E também
a vida pratica que o conhecimento histérico retorna a cumprir sua
fungdo de orientagdo temporal. Essa interlocugdo produz-se e
reproduz-se na e pela cultura histérica (2016, p. 32).
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Portanto, ao atribuir valor pratico a Ciéncia da Historia, sua pedagogia
desenha-se como a ponte para a interlocucao entre o cotidiano e a racionalidade
historica, uma vez que, no exercicio de refletir questdes do mundo atual, o sujeito se
depara com a necessidade de elaborar uma narrativa que envolve pensar o passado
para compreender o presente. Com isso, passa a construir a partir do conhecimento
historico a peca chave para situar seu proprio entendimento critico sobre o mundo.

Compreender o Ensino de Historia dessa maneira é redefinir as concepcoes
limitantes do que é a Histdria percebendo-a como grande aliada na transformacao
da relacéo do ser, com o ser e com mundo. Nesse sentido, Bodo Von Borries (2009,

p. 284) diz sobre as fun¢des da Historia:

“A ‘Histéria’ ndo é: uma lista de fatos, um armazenamento de
eventos, processos e estruturas; o ‘passado’ nem ‘importantes partes
do passado’; uma ‘cépia do passado’. [...] A “Histéria” é: uma forma
de pensamento distinta; um acesso metddico a um melhor
entendimento do mundo e do ser, uma ferramenta para decifrar
fendbmenos e orientacao nos tempos presente e futuro.

Essa redefinigdo demonstra que ha outras interpretagdes para o mundo, e ter
possibilidades desenvolvidas pelo raciocinio de compreensao estimulado
proporciona a orientacdo de “si no mundo”’, o que gera atribuicbes de sentido
histéorico para o cotidiano. A partir disso, estimula-se a habilidade para a
compreensao da perspectiva do “outro no mundo e em outro tempo”. Além de se
entender no hoje, o sujeito se torna capaz de aprender sobre o outro em outro
periodo, numa perspectiva da empatia historica, que aproxima as percepgdes dos
sujeitos, dando significado para a aprendizagem.

Acerca da atribuicdo de passado que proporciona sentido histérico, Jorn
Rusen diz:

E histérico se o sentido intencionado abrange um contexto narravel
entre o passado, o presente e tendencialmente também o futuro.
Sentido esse no qual a experiéncia do passado é interpretada de
forma que o presente possa ser entendido e o futuro, esperado
(RUSEN, 2010, p. 154).

Perceber a poténcia do passado para compreender o presente, a presenca
do passado no presente, serve de instrumento transformativo para a sociedade, pois
provoca amplia a consciéncia historica, alcangando novos horizontes com menos

engessamentos e novas capacidades para reinterpretar suas nogcbes de mundo.
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Esse conceito de Historia Transformativa (LEE, 2016) trata-se da atribuicdo de
significado para o estudo da historia, que estimula outras habilidades do
conhecimento histérico e promove uma aprendizagem com nog¢des ampliadas das
gue antes encontravam-se delimitadas.

Diante disso, questdes tdo sensiveis de nossa sociedade devem ser
debatidas no ambito educacional, com o objetivo de supera-las. Peter Lee pondera

acerca da educag¢ao emancipatéria e da historia transformativa:

E importante salientar a natureza transformativa da histéria porque,
sem qualquer questionamento de que a histéria modifica nossa visédo
sobre o presente e o futuro, o conhecimento do passado é
considerado como sendo o acumulo de fatos ou histérias que estéo
necessariamente confinados a esse passado e, portanto, séo
irrelevantes para qualquer situagao no presente. (LEE, 2016, p. 130).

Portanto, reforgca-se que a histéria deve ser compreendida em consonancia
com seu sentido, qualidade fundamental para que haja uma nova concepgéao de “O
que é histéria?”, que seja distante da irrisoria visdo colocada na citagdo acima como
um “acumulo” de fatos irrelevantes. Altera-se essa perspectiva de que a Historia é
um deposito de informacdes do passado e demonstrando-a como um recurso valido
para a compreensao dos dias atuais, com potencial para transformar a forma com
que enxergamos 0 mundo e concebendo reinterpretagdes criticas dos fatos tanto
atuais quanto do passado.

Dialogando com a ideia de Histdria Transformativa, e o conceito de Histéria
Vicaria, também de Peter Lee, vislumbra-se com o Ensino de Historia a possibilidade
de constatar esse potencial transformativo da histéria. Visto que, conforme sintetiza
Eder Cristiano de Souza (2020, p. 178), a Histéria Vicaria: “consiste basicamente no
entendimento de que um pensamento propriamente histérico desafia raciocinios
imediatos e intuitivos, proprios do senso comum [...].”.

Com isso, o Pensamento Histérico pode, a partir de evidéncias historicas,
trazer entendimentos que libertam, instigando a amplitude de interpretagbes, e
fornecendo ferramentas. Logo, o sujeito aprimora seu modo de pensar e visualizar
os fatos, tendo uma maior perspectiva, conseguindo associar os eventos atuais e os

eventos do passado, compreendendo n&o sé o passado, como também o presente.

As pessoas que refletem historicamente sdo recompensadas pela
situagdo em que muitas versdes diferentes podem ser ouvidas,
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comparadas e verificadas quanto a sua plausibilidade ou qualidade
convincente (carater multiperspectivo, controverso e pluralista). Esta
ndo é apenas uma frase barata: as questdes histéricas mais
importantes — como a relacdo causal entre o colonialismo e a
industrializagdo — sao disputas basicas. Aqueles que, por outro lado,
rejeitem este equilibrio de histérias contraditérias devido a incerteza
remanescente e ao periodo de tempo necessario, também
desprezardao a histéria. Mas entdo, eles ndo conseguem
compreender a situacdo atual ou, falsamente, atribuem-na a
‘natureza’ ou a ‘logica’. Esta estrutura de explicagdes retrospectivas e
hipotéticas de situacdo presente por meio de narragdes sobre
mudangas no passado é a natureza epistemoldgica da histéria
(BORRIES, 2009, p. 286).

Esses apontamentos sdo um demonstrativo da contrapartida do estudo da
histéria para a sociedade, que age mais incisivamente nas salas de aula, mas que
cotidianamente movem e respondem as duvidas dos individuos, que interagem com
0 raciocinio histérico, ao compreender as raizes de fatos que o impactam no
presente.

Nesse sentido, faz-se valida a afirmacao de Peter Lee (2016) de que nada do
que vivemos é instantadneo, sendo a relagdo dos tempos historicos imprescindiveis
para o0 ensino e a aprendizagem histérica. Do mesmo modo, encontra-se a
“projecao” acerca do futuro, que a histoéria nos permite refletir, e onde converge
também o sentido de se aprender historia.

Acerca disso, Peter Lee:

A Histdria diz respeito ao estudo do passado e nao do futuro. Mas
algum conhecimento sobre o passado nos da um alcance (mesmo
que ligeiro) sobre o futuro. Esse alcance nao é fortalecido pela
tentativa de fazer da histéria uma fonte pseudocientifica de
predigbes: ela somente tem alguma coisa distinta a oferecer quando
nos reportamos a ela (LEE, 2011, p. 37).

Ou seja, pensar historicamente é empoderador na sua maneira de
proporcionar para o sujeito novas compreensdées de mundo, com percepgdes do
presente, a partir de experiéncias do passado, que também servirdo para prospectar
o futuro. Mesmo o futuro configurando um ponto de vista nebuloso, mas que néao
deixa de existir no campo das ideias quando agugamos o entendimento do
conhecimento histérico e seus movimentos repetitivos, suas permanéncias e
continuidades, especialmente no que diz respeito a temas envolvendo relagbes de

poder, disputas e estratégias de resisténcia.
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Feitos esses apontamentos, estad nitido a importancia que o Ensino de
Histéria oferece para os sujeitos nessa relacdo que € de aprender a historia
enquanto se é um agente e vive a histéria, pois aprendendo o educando move-se.
Neste sentido, alia-se ao Ensino de Histéria perspectivas pedagdgicas
emancipadoras, uma vez que o aprender potencializa a forma de pensar, logo de
agir no mundo, ativando o pensamento transgressor, aquele que ultrapassa o que ja
esta dado, € incomodo e busca compreender mais (hooks, 2013).

Portanto, um caminho para libertar as juventudes, ativando suas
potencialidades é aliar a aprendizagem histérica e sua metodologia de ensino, no
sentido da pedagogia “libertadora” e “transformadora”, ao ponto de permitir que o
aluno — jovem - desenvolva habilidades na capacidade de interpretar o mundo a sua
maneira, baseando-se em evidéncias histoéricas.

Além disso, pensando no carater transformador na forma de compreender os
eventos do passado e presente, reforco a ideia expressa no decorrer do texto, a
Aprendizagem Histérica pressupde a formacao do sentido histérico que esta para
aprimorar o raciocinio histérico do educando. Essa perspectiva é construida, por
exemplo, com orientagées encontradas pelos sujeitos através de suas indagagoes
sobre presencas do passado no presente, ou na sua empatia de interpretar, com o
devido cuidado, os eventos do passado. Neste sentido, ha sempre uma consciéncia

histérica a ser trabalhada. Quanto esse conceito, Risen diz:

A consciéncia histérica sera analisada como fenbmeno do mundo
vital, ou seja, como uma forma da consciéncia humana que esta
relacionada imediatamente com a vida humana pratica. E este o caso
quando se entende por consciéncia historica a suma das operagdes
mentais com as quais os homens interpretam sua experiéncia da
evolucao temporal de seu mundo e de si mesmos, de forma tal que
possam orientar, intencionalmente, sua vida pratica no tempo
(RUSEN, 2010, p. 56).

Pensando nesse fendmeno, a pesquisa opera para mapear as consciéncias
dos jovens, como uma metodologia que proporciona material para teorizar o ensino

de histéria, conforme verifica Isabel Barca:

O conceito de consciéncia histérica, em debate no dmbito da filosofia
analitica da Historia, constitui actualmente um dos objectos centrais
de pesquisa no campo da educacdo histérica, com a intencdo de
reunir dados empiricos que possibilitem um melhor entendimento das
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ideias dos jovens acerca dos usos da Histéria no seu quotidiano
(BARCA, 2007, p. 116).

De acordo com este apontamento de Isabel Barca (2007), é na escola que a
identidade social dos jovens é aprofundada e (re) orientada. Servindo a assertiva
como justificativa, também, para o objetivo da pesquisa, de investigar a
compreensao historica desse grupo acerca de temas emergentes para a sociedade,
onde se enquadra a desigualdade de género frente o trabalho doméstico.

Ao voltar os olhos para as juventudes, encontra-se a ofensiva do pensamento
conservador, consolidando-se quando ndo ha a interlocugcdo entre os tempos
presente-passado. Essa constatagao foi observada em pesquisa de Kluppel, Cruz e
Cerri (2021), ao perceberem que muitos dos jovens em idade escolar exprimem
seus anseios de modo conservador a tematicas sensiveis de demandas sociais,
visto a distadncia que estabelecem entre os problemas do passado e as situagdes
atuais, n&o os associando.

Considerando a era tecnolégica na qual os jovens estdo imersos, suas
informacgdes e desinformagdes passam por suas interacbes com as redes sociais,
muito além do cotidiano escolar. A grande disponibilidade de identificagdes ampliou
a ofensiva da juventude, que se demonstra engajada nos embates politicos,
movimentando discussbes pertinentes ao seu tempo, o que foi notdério com a
aplicagao da pesquisa para estudantes do Ensino Médio. Dessa forma, evidencia-se
consideravelmente o estudo da cultura da juventude, a partir das ideias de Dayrell
(2007), uma vez que as instituicdes escolares sdo o principal espago de socializagao
dos jovens, e desempenham papel fundamental em suas perspectivas individuais e
coletivas.

Neste sentido, serdo apresentados e analisados a seguir, os resultados da
pesquisa de campo, que investigou, a partir do tema da Reproducao Social, o
Ensino de Historia das Mulheres, e proporcionou mapear a consciéncia historica das
juventudes estudantes em Jacarezinho (PR) sobre desigualdades de género no

ambito do trabalho e da vida privada.
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4 O PENSAMENTO DE JOVENS ESTUDANTES SOBRE HISTORIA,
GENERO E REPRODUGAO SOCIAL

Este capitulo tem por finalidade apresentar e analisar os resultados colhidos
com a aplicacdo do questionario nas instituicbes de ensino no municipio de
Jacarezinho (PR). A analise efetuada sera apresentada da seguinte maneira: a)
Apresentacao das instituigbes de Ensino Investigadas; b) Apresentagéo detalhada
do instrumento de coleta de dados; c) Concepgbes dos jovens estudantes
apresentada a partir de eixos tematicos.

Os eixos definidos como facilitadores para socializagdo das ideias dos jovens
sdo: Identificagdo do grupo, com enfoque nas categorias de género e raga, € na
organizagao e composig¢ao familiar; Aprendizagens escolar quanto a Histéria das
Mulheres e Mundo do Trabalho; e Pensamentos acerca de feminismos e suas

questodes, especialmente sobre o Trabalho Doméstico.

4.1 CONHECENDO AS INSTITUICOES DE ENSINO INVESTIGADAS

Procedeu-se, inicialmente, a uma selecdo de instituicbes de ensino que
pudessem colaborar para a pesquisa sobre género com estudantes do Ensino
Médio. Nesse processo duas instituicdes foram escolhidas: o Colégio Estadual Rui
Barbosa e o Instituto Federal do Parana (Campus Jacarezinho). As razdes que
motivam a escolha dessas instituicdes sao: 1) Tratarem-se de duas escolas publicas
localizadas em Jacarezinho (PR); 2) Receberem publicos de bairros e até mesmo
cidades distintas, como sera explanado mais para frente; 3) Utilizarem organizagdes
curriculares diferentes.

Partindo dessas motivagbes € elucidado, também, alguns caminhos para
analisar os dados colhidos com a aplicagao do questionario nessas duas instituicbes
de ensino. A priori, a 6tica optada é a de um estudo comparativo entre os resultados
obtidos. Sabendo que o formulario aplicado € um instrumento possivel para mapear
o pensamento dos estudantes, precisa-se, previamente, saber de onde vém esses
pensamentos, ou seja, como € a escolarizacao desses alunos nessas instituicbes?

Como o curriculo escolar impacta em suas orientagdes? Quais sdo as realidades
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socioeconOmicas recebidas nestas escolas? Como € a estrutura escolar e de que
forma os estudantes sdo acolhidos nela?

Refletindo de acordo com os questionamentos listados, sera efetuada
brevemente a apresentacdo do Colégio Estadual Rui Barbosa e do Instituto Federal
do Parana.

O Colégio Estadual Rui Barbosa (CERB) é uma escola publica, localizada no
Centro de Jacarezinho (PR), na Avenida Manoel Ribas, uma das principais da
cidade. Por estar em ponto urbano estratégico, recebe alunos de diversos bairros da
cidade, inclusive residentes de bairros localizados na zona rural. Essa localizagao,
no centro da cidade, carrega também valor simbdlico a instituicdo de ensino,
correspondendo a um dos nomes de Colégios mais conhecidos de Jacarezinho
(PR).

A escola se constitui num prédio antigo da cidade, construido em 1938, no
qual recebe fungdes escolares desde o ano de 195824, com uma estrutura escolar de
dois andares que ocupa uma quadra inteira, compostas de muitas salas espacosas
e area de convivéncia, todavia registra-se a ndo existéncia da acessibilidade
arquiteténica.

Segundo o Projeto Politico Pedagdgico (2023), atualmente ha 140
colaboradores, entre funcionarios, professores, secretarios e pedagogos, para
atender cerca de 1.000 alunos. No momento, ha a oferta dos seguintes cursos e
atividades complementares nas suas instalagdes: Ensino Fundamental do 6° ao 9°
ano; Ensino Médio; Novo Ensino Médio; Novo Ensino Médio Profissional, com
técnico em farmacia ou administracdo; Técnicos integrados em Administragao e
Recursos Humanos; Técnicos Subsequente em Administragdo, Vendas, Quimica,
Seguranga do Trabalho e Enfermagem; Salas de Recursos Multifuncionais, de Altas
Habilidades, de Recursos Multifuncionais — DV (Visual); CELEM - Francés;
Programa Mais Aprendizagem; Aulas Especializadas de Treinamento Esportivo
(Futsal, Ténis de Mesa e Judd) em parceria com a Universidade Estadual do Norte
do Parana (UENP).

Como listado, a escola esta funcionando sob a vigéncia dos dois curriculos do

Ensino Médio, todavia apenas a turma que esta no terceiro ano do Ensino Médio em

24 No ano de 2023 o Colégio celebrou 85 anos de existéncia.
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2023 se mantém com o curriculo que antecede a Reforma do Ensino Médio e esse &
justamente o grupo em que ocorreu a coleta de dados.

Com a manutengao do curriculo para os terceiros anos, a disciplina de
Historia vem sendo ministrada 2 vezes por semana, ha no minimo, 7 anos. Neste
curriculo o conhecimento para o curso do Ensino Médio é sistematizado, repetindo
toda a historia da antiguidade ao presente, na perspectiva eurocéntrica, que ja havia
sido oferecida no Ensino Fundamental.

A outra instituicio que participou da pesquisa € o IFPR/Campus
Jacarezinho® de nivel federal. Esta localizado no Jardim Panorama, um bairro
afastado do centro da cidade. A instituicdo recebe cursos de nivel médio integrado,
subsequente e superior, acolhendo estudantes entre jovens e adultos de
Jacarezinho e das cidades das intermediagbes, tanto da regido do nordeste
paranaense, quanto do sudoeste paulista, que se deslocam majoritariamente de
vans ou 6nibus particulares para os estudos.

Para o ingresso no Ensino Médio é preciso passar por uma selegao, realizada
por meio de uma prova, que conta com cotas raciais e socioecondémicas,
correspondendo a 60% das vagas do processo seletivo reservadas a estudantes do
ensino fundamental concluintes na rede publica, desses, 30% s&o destinadas para
estudantes com renda familiar de até um salario minimo e meio (R$ 1. 980,00), e os
outros 30% das vagas sao reservadas para pessoas autodeclarados pretos, pardos
ou indigenas e/ou com deficiéncias.

Com o implemento dessas agbes afirmativas nota-se que o Instituto Federal?®
esta também preocupado com a democratizagdo do ensino, evidenciando por meio
de Politicas Publicas essa sensibilidade. Todavia, seu acesso se da apds o

resultado dos alunos em uma prova, o que seleciona os seus educandos.

25 Durante o ano de 2014 cursei o Ensino Médio do IFPR de Jacarezinho, no curso integrado de
Alimentos e no ano de 2020/21 retornei a instituicdo atuando com o programa Residéncia Pedagdgica
em uma das minhas primeiras experiéncias na docéncia, ressignificando num mesmo espacgo o papel
de estudante e de professor. Portanto, ha para mim, como autora desta pesquisa, uma relagdo que é
também afetiva com a instituicdo em objeto.

% Os Institutos Federais sdo fruto de uma ampla politica publica do governo do PT, desenvolvida na
Presidéncia de Luiz Inacio Lula da Silva, com Fernando Haddad como Ministro da Educagéo. O
Projeto em execugao visa qualificar os Ensinos Médios, com énfase nas regibes interioranas do pais.
Entre as estratégias utilizadas esta: a valorizacdo do docente, com cargas horarias em sala de aula
reduzidas, dispensa para capacitacdo e remuneragdo acima da média nacional para a Educacéao
Basica.
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Nas turmas de Ensino Médio do IFPR/Campus Jacarezinho ocorre a
obrigatoriedade do curso técnico integrado. Neste ano de 2023 os cursos
disponiveis para matricula sdo: Alimentos, Eletrotécnica, Mecanica e Informatica.

Essa instituicdo esta instalada e atuando na cidade desde o ano de 2010,
porém no ano de 2015 foi alterado significativamente o curriculo escolar, com uma
proposta pautada na autonomia para que seus proprios estudantes organizem sua
trajetdria curricular, mediante unidades curriculares. A limitagdo dessa autonomia do
estudante incide na obrigatoriedade de cursar ao menos 690 horas ao longo do
curso de Ensino Médio de cada uma das areas, divididas em: Humanas, da
Natureza e Linguagens. Também é necessario cumprir a carga horaria de 1200
horas do curso técnico integrado.

Docentes do IFPR/Jacarezinho apresentam essa inovagao metodolégica da
seguinte maneira:

As Unidades Curriculares (UC), mecanismos pelos quais sao
dispostos o0s conteudos e objetivos do curriculo inovador
implementado no campus Jacarezinho do Instituto Federal do Parana
(IFPR), apresentam nova metodologia e dindmica na construcao de
itinerarios formativos multiplos e diversos, embora para um mesmo
grupo de estudantes. Isto &, ainda que os discentes ingressem ao
mesmo tempo, cada um deles tera sua propria trajetéria formativa
durante o periodo em que cursar o Ensino Teécnico Integrado ao
Ensino Médio no IFPR/Jacarezinho (FIORUCCI; CORREA, 2018, p.
11).

Com essa proposta curricular o Ensino de Histéria é exercido de forma nao
corriqueira, pois a disciplina escolar — tradicional — de Historia, passa a ser
desmembrada em conteudos norteadores, que serao trabalhados individualmente,
rompendo com a cronologia tradicional e com a linearidade dos conteudos histéricos,
ao mesmo tempo, em que se dissolve a seriagado escolar. Todavia, nota-se ainda a
predominancia dos arranjos da “Histéria Quadripartite”, ao verificar, por exemplo, as
Unidades Curriculares do segmento humanidades ofertadas no segundo semestre
de 2023: ) Primeiras Civilizagées; 1) Antiguidade Classica e Idade Meédia; Ill) A
“Nova” Republica; 1V) Donos do Poder; V) Brasil Republicano; VI) Revolugbes
Burguesas; VIl) A Guerra Fria e a Aceleragcdo do tempo moderno; VIlIl) Fascismo e

Nazismo; IX) Redagbes para ENEM com temas Histéricos; X) Brasil Colonial; XI)
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Sociedade de Consumo: quanto custa a felicidade? Xll) Introdugéo a Histéria Geral;
XIl) O Mundo do trabalho?’.

Quanto a infraestrutura da instituicido ha um destaque a ser mencionado. O
espacgo escolar se da em prédios novos, com acessibilidade arquitetonica, salas
espagosas, iluminadas e arejadas, além da disponibilidade de materiais para
desenvolvimento de outras metodologias, e da valorizagao salarial dos educadores.
Também ha a valorizagdo de concepgdes pedagdgicas diversas, visto que propicia a
pratica desse ensino construido pelos proprios docentes, chamado por seus
colaboradores de “curriculo inovador”.

Feitas as apresentagdes iniciais, € possivel ressaltar algumas diferencas
entre ambas. Primeiramente, de grande impacto, tem-se a diferenca entre as
entidades mantenedoras, por mais que as instituicbes advenham de servigo publico,
o CERB pertence a esfera Estadual, ja o IFPR é Federal. Mas, o impacto dessa
diferengca estd na concepgdo do Projeto Politico das Instituicdes Federais que,
portanto, recebem também outros investimentos, oportunidades e incentivos para os
alunos, pesquisadores e professores.

Ha diferenga também no publico escolar, uma vez que o CERB recebe jovens
apenas de Jacarezinho, com perfis socioeconémicos baixos. Ja o IFPR, mesmo com
a grande maioria de suas vagas reservadas para estudantes socioeconomicamente
vulneraveis, realiza uma prova como processo de selegdo, ndao contemplando a
totalidades dos interessados. Neste ponto de vista da clientela, o IFPR visto sua
constituicdo com uma referéncia escolar, alcanca estudantes de outras cidades
vizinhas, esses tornam-se estudantes residentes de Jacarezinho ou efetuam o
deslocamento diariamente de suas cidades para a instituicdo escolar.

Entre essas diferencas ja pontuadas e apresentadas, salienta-se o curriculo
escolar, com um olhar atento para o Ensino de Histoéria. Uma vez que os Ensinos
Médios propostos pelas Instituicbes seguem configuragdes, tanto organizativas,
quanto praticas, distintas. Enquanto o CERB esta enraizado naquilo que chamamos

de “curriculo da tradicdo”, o IFPR usufrui de um curriculo auténomo e dinamico,

27 Note-se que n&o abordam diretamente o termo género ou histéria das mulheres — mas outras
unidades, como Histéria da Sexualidade, ofertadas em outros semestres, tratam mais diretamente do
tema. Porém, ha abertura para trabalhar o tema em todas as unidades apresentadas, e o Residéncia
Pedagdgica — em parceria com a Universidade Estadual do Norte do Parana - costuma explora-lo em
suas intervengdes nas salas de aula do IFPR.
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alterando semestralmente suas ofertas de conteudos, por meio de Unidades

Curriculares, definidas pelos préprios professores proponentes.
4.2 CONHECENDO O INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS APLICADO

Apds um longo processo de reflexdes e producao, foi elaborado um formulario
contendo 24 questdes, que representam o coragdo da pesquisa e dialogam com
toda a teoria enunciada anteriormente. Evidencia-se como o principal desafio para a
construgéo do formulario a manutengao do objetivo central de mapear o pensamento
dos jovens da maneira mais objetiva possivel, dessa forma as questdes deveriam
ser elaboradas evitando tensionar para alguma das perspectivas. O processo para
selecao das questdes também demandou muitos esforgos, tendo em vista a
realidade escolar e a disposi¢ao do tempo para aplicagao, além de que, almejava-se
despertar e manter o melhor interesse do aluno, tentando propor questdes
dindmicas e menos macgantes para gerar envolvimento e compromisso com as
respostas.

O formulario (Anexo A) esta dividido em trés eixos: 1) um para a identificacao
do estudante, construido de forma aberta para abranger suas individualidades
quanto a género, raga, idade, moradia e ocupagao, além de questdes quanto a
composi¢cdo e organizagao familiar para direcionar ao interesse da pesquisa; 2)
segundo eixo inclui questdes abertas e fechadas, visando mapear o interesse do
aluno na disciplina de Historia, e colhendo seus conhecimentos prévios dialogando
com conteudos norteadores que abordaram direta ou indiretamente a Historia das
Mulheres no mundo do trabalho; 3) por fim, um terceiro eixo que trata especialmente
de questdes de género e feminismos, com enfoque para a questdo do trabalho
domeéstico, objetivando explorar as ideias dos jovens estudantes, sendo essas
explicativas ou néao.

As coletas foram efetuadas na semana do dia 11 ao dia 22 de setembro de
2023, apos conversas individuais com os professores parceiros e a coordenacao
pedagdgica de cada uma das instituicdes. O trabalho contou, claro, com o aceite dos
diretores de ambas instituicdes e o parecer positivo do Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos (CEP-UEL) (Anexo B). Junto ao questionario, foi
entregue o documento nomeado Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Anexo
C), que foi assinado por todos os participantes e recolhido ao final.
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A seguir, serdo apresentados os resultados colhidos com os jovens

estudantes participantes.

4.3 CONHECENDO 0OS JOVENS ESTUDANTES INVESTIGADOS

Conforme enunciado, o questionario apresentado acima foi aplicado com 85
jovens de turmas do Ensino Médio de Instituigdes de Ensino Publicas localizadas na
cidade de Jacarezinho, em escolas que tém caracteristicas bem como propostas
educacionais distintas, portanto alcangcam comunidades escolares diversas.

Para apresentar o objeto de pesquisa, os jovens, € importante, antes de tudo,
salientar sobre a ndo homogeneidade desse grupo investigado: “sdo tantas as
juventudes quantas sao as classes sociais, a etnia, a religido, o género, o mundo
urbano ou rural e os tempos. Ou seja, juventude é uma categoria socialmente
construida” (CASSAB, 2011, p. 159).

Sabendo disso, o questionario intervém buscando, em seu primeiro momento,
compreender quais sao as juventudes investigadas, para, apds isso, saber o que
elas pensam, considerando a existéncia de suas individualidades. Dessa feita, serao
seus perfis apresentados, antes de explorar propriamente suas concepgdes acerca
dos temas que atravessam o conceito de Reproducdo Social. Serdo consideradas
suas respostas no formulario, bem como as observagbes realizadas pela
pesquisadora durante a aplicagao do instrumento.

De forma resumida, os jovens investigados do Colégio Estadual Rui Barbosa
(CERB) moram todos na cidade de Jacarezinho, porém em regides diferentes, sendo
possivel constar com o formulario 28 bairros (entre zona urbana e rural). Eles tém
faixa etaria entre 16 e 18 anos; e, 34,1% deles conciliam os estudos com o trabalho.

Os jovens estudantes do Instituto Federal do Parana, residentes de
Jacarezinho sédo 60,7%, entre 13 bairros diferentes, sendo o restante dos
investigados do Estado de Sdo Paulo ou de outras cidades do Norte do Parana?; a
faixa etaria deles esta entre 15 e 18 anos; e eles dedicam seu tempo totalmente aos
estudos.

Dando continuidade a apresentacao dos jovens, sera dada, énfase ao recorte

de género e de raga dentro da categoria Juventude. Essa escolha esta em

28 As cidades de residéncia dos estudantes IFPR/Jacarezinho sado: Jacarezinho (PR); Joaquim Tavora
(PR); Cambara (PR); Santo Antdnio da Platina (PR); Salto Grande (SP); Ribeirao do Sul (SP).
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consonancia com a proposta da pesquisa, que coloca em discussao o trabalho
domeéstico, evidenciando a existéncia de uma dupla opressao de atravessamentos
em virtude do género — feminino - e da raga — pessoas negras - correspondendo a
uma atividade profissional (ou n&o). Neste sentido, também serdo exploradas a

organizagao familiar e a divisdo das tarefas na vida privada dos jovens investigados.

4.3.1 Eixo de identificagdo: Género dos Estudantes Investigados

Como o proposito da pesquisa desenrola-se diante de uma opressao
primeiramente de género, foi construida uma ficha de identificacdo dos estudantes
que permitisse também explorar suas respostas logo seus pensamentos,
considerando suas identificagbes.

Foi perceptivel, durante a aplicagdo do formulario, que as meninas das
turmas se identificavam com o questionario, realizando comentarios durante o
preenchimento das questbes que atestavam seus reconhecimentos, inclusive
devolutivas ouvidas, como: “Muito importante sua pesquisa, nés mulheres pensamos
muito pouco sobre isso. Deveriamos pensar mais’?°.

Em numeros, os dados demonstram uma pequena preponderancia do
género feminino em ambas institui¢cdes:

Grafico 1 — Género dos Jovens Estudantes do Colégio Estadual Rui

Barbosa.

Género dos Jovens Estudantes

Colégio Estadual Rui Barbosa
Nao quis se...

Masculino Feminino

2 Frase dita por estudante da Unidade Curricular “Introducéo a Historia Geral” do Instituto Federal do
Parana, ao entregar o formulario preenchido para a pesquisadora.
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Fonte: autora, 2023.

Grafico 2 — Género dos Jovens Estudantes do Instituto Federal do Parana —

Campus Jacarezinho.

Género dos Jovens Estudantes
Instituto Federal do Parana - Campus Jacarezinho (PR)

Masculino
41,4%

Feminino
58,6%

Fonte: autora, 2023.

No decorrer dessa anadlise, esses dados serdao evocados para melhor

explorar as concepgdes juvenis.

4.3.2 Eixo de identificagdo: Autodeclaracao racial dos Estudantes Investigados

A etapa de identificacdo racial do formulario gerou muitos alvorogos em
todas as turmas investigadas das duas instituicbes. Os estudantes questionavam a
pesquisadora, os professores, os colegas, quanto a sua propria identificacdo. Suas
duvidas predominavam entre: “sou brancx ou sou pardx?”.

Diante de uma juventude do século XXI, que esta atenta quanto as
discussdes politicas e sociais, visto a facilitagdo do acesso a discussdo em meios de
comunicacao tecnoldgicos que sao proprios de sua geragcao, e considerando que
sdo jovens, prestes a receberem o titulo de adultos e concluirem a vida escolar,
chamou-nos a atengcdo como seus entendimentos quanto a identificacdo etnico-
racial segue em formacgao.

Todavia, considera-se uma permanéncia incobmoda da colonizagéo e,

posteriormente, do mito da democracia racial brasileira, carregado de
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embranquecimento de nossa populacado. Frente a essas construgdes racistas os
jovens se declararam de duas maneiras predominantemente: brancos ou pardos,

conforme apontam os graficos.

Grafico 3 — Autodeclaracdo racial dos Jovens Estudantes do Instituto

Federal do Parana — Campus Jacarezinho.

Autodeclaracgao racial dos Jovens Estudantes
Instituto Federal do Parana - Campus Jacarezinho (PR)

PARDOS
31,0%

BRANCOS
69,0%

Fonte: autora, 2023.

Grafico 4 — Autodeclaracado racial dos Jovens Estudantes do Colégio
Estadual Rui Barbosa.

Autodeclaracao racial dos Jovens Estudantes
Colégio Estadual Rui Barbosa

AMARELOS

PARDOS
32,1%

BRANCOS
42,9%

NAO SE IDENTIFIC...
17,9%

Fonte: autora, 2023.

Conforme se observa, na mostra coletada no Instituto Federal (Grafico 3), de
fato houve apenas duas categorias de identificagdo racial declaradas no formulario.

Salienta-se que a ficha de identificagdo foi organizada para respostas de forma
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aberta. Essas mesmas duas categorias (branco e pardo) predominam no Colégio
Estadual Rui Barbosa, seguido de um dado curioso, no qual consta que 17,9% dos
investigados preferiram n&o responder (Grafico 4).

A auséncia e/ou pouca presenga de pessoas autodeclaradas negras nessas
instituicdes de Ensino € um dado que merece atengdo, tendo em vista que em
Jacarezinho ha uma significativa presencga da populagéo negra. Segundo o Relatério
da Vigilancia Socioassistencial do municipio, efetuado em novembro de 2023, os
negros representam a maioria dos assistidos (JACAREZINHO, 2023).

Todavia, os dados notados nesta investigacdo, implicam duas situagdes
possiveis: evasao escolar da populagdo negra, tendo em vista a falta de politicas
publicas de qualidade para a permanéncia escolar; ou o receio da autodeclaracao
(observada durante o preenchimento das respostas), diante de tantas violéncias que
ferem os corpos negros cotidianamente.

Contudo, na ficha de identificagédo ja foram antecipados, de certa forma, os

desafios das reflexdes frente as questdes raciais provocadas pelo formulario.

4.3.3 ORGANIZAGAO FAMILIAR E DIVISAO DO TRABALHO (IN)VISIVEL

O questionario aplicado também voltava-se para entender sobre as
experiéncias pessoais dos jovens estudantes frente as questdes de género e raca
entrelagadas com as opressdes e desigualdades socioecondmicas. Neste eixo,
chamado de identificagdo, foram incluidas questdes sobre a composig¢ao familiar e a
divisao do trabalho doméstico nos seus lares.

Quanto a composicao familiar, foi questionado quem eram os membros que
dividiam a mesma residéncia que o jovem estudante. Com isso coletaram-se os
seguintes dados: no CERB 81,8% dos jovens residem na mesma casa que suas
figuras maternas, 54,5% tem a figura do pai em suas casas, mas apenas 7,5%
desses jovens moram apenas com o pai, enquanto que 34% residem apenas com a
mae. Houve mencgao a outros participes dos nucleos familiares, como os avés e os
irmaos. Ademais, houve, inclusive, casos de jovens que ja estdo construindo suas
proprias familias e estdo casados, representando 5,7% dos estudantes, conforme

elucida grafico abaixo.

Grafico 5 — Composigao familiar dos Jovens Estudantes do Colégio
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Estadual Rui Barbosa.

Composi¢ao Familiar dos Jovens Estudantes
Colégio Estadual Rui Barbosa
Avés

3,8%
Casados

5,7%
Pai

7,5%

Mae e Pai
49.1%

Mae
34,0%

Fonte: 2023, autora.

A Composicado Familiar no Instituto Federal é semelhante. A figura materna
continua como a base principal das composi¢des familiares, no caso, 85,7% dos
jovens residem com suas maes. Ja 67,9% convivem também com suas figuras
paternas. Apenas com a mae, sao 21,4% dos jovens, e apenas com o pai 3,6%.
Com ambos sao 64,3%. Diferentemente do CERB, contudo, ndo houve identificagéo
de jovens casados na amostragem do IFPR. No gréafico abaixo esta ilustrado a
composi¢cao dos jovens que residem com apenas suas maes, apenas seus pais,

apenas seus avos, e ou com as duas figuras (maternas e paternas) presentes.

Grafico 6 — Composicao familiar dos Jovens Estudantes do Instituto Federal

do Parana — Campus Jacarezinho.
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Composigao Familiar dos Jovens Estudantes
Instituto Federal do Parana - Jacarezinho

Avos
10,7%
Pai
3,6%

Mae
21,4%

Mae e Pai
64,3%

Fonte: autora, 2023.

Junto com a organizagdo da composigao familiar, o questionario visou
mapear como sao distribuidas as tarefas domésticas em suas respectivas casas.
Nesse sentido, foram apresentadas uma série de afazeres domésticos, questionado
se 0s membros que desempenhavam essas tarefas em suas casas era mulheres,
homens ou ambos. Os dados coletados em cada uma das escolas foram os

seguintes:

Grafico 7 - Divisao entre os géneros das tarefas domésticas — Instituto

Federal do Parana - Campus Jacarezinho.

B Homens M Mulheres I Ambos

Planejamento Limpeza da casa Preparo das Cuidado dos filhos Acompanhamento  Lavar, estendere  Trabalhar fora de Lavar a louga Arrumar a cama Tirar o lixo Limpar o quintal
financeiro refeigdes escolar guardar reupas casa

Fonte: autora, 2023.
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Grafico 8 - Divisdo entre os géneros das tarefas domésticas - Colégio

Estadual Rui Barbosa.

40 [ Homens B Mulheres Ambos

30

Albhinhddida

Planejamento Limpeza da casa Preparo das Cuidado dos filhos Acompanhamento  Lavar, estender e  Trabalhar fora de Lavar a louga Arrumar a cama Tirar o lixe Limpar o quintal
financeiro refeicdes escolar quardar roupas casa

Fonte: autora, 2023.

Essas respostas demonstram que as familias dos jovens costumam dividir as
tarefas domésticas, entretanto, quando néo divididas, nota-se uma discrepancia
entre 0s géneros para a execugao dessas, pois poucas vezes sdo 0s homens que
sdo sobrecarregados — sozinhos - para o desempenho dessas fungbes. Ha também

” 13

destaque para as categorias “preparo das refei¢gdes” “lavar, estender e guardar
roupas”, na qual foi evidenciado ser uma tarefa desempenhada maijoritariamente
pelas mulheres. Enquanto que, a figura masculina se sobrepbs ao género feminino
apenas na categoria “Tirar o lixo” no IFPR/Jacarezinho, e para os estudantes do
Colégio Estadual Rui Barbosa, apenas na categoria “Trabalhar fora de casa’,
indicando que os homens ainda tém um transito maior nos espagos e na vida
publica.

Ao realizar essa dindmica na sala de aula, de pensar o imenso leque de
afazeres domésticos, e quem os executa diariamente em suas familias, inUumeros
alunos durante o processo de reflexdo afirmaram em voz alta e até mesmo em tom
de lamentagao o seguinte: “aqui s6 vou responder que sdo as mulheres”.

Individualizando e efetuando um comparativo entre as respostas,
constatamos que dentro os jovens estudantes do Instituto Federal ha uma maior
divisdo das tarefas entre os membros da familia, enquanto no CERB percebe-se
uma maior aproximagdo do género feminino como principal realizador das
atividades, apesar de também predominar a divisdo das tarefas entre os géneros.

Para explorar de forma mais incisiva a relagcdo dos jovens com o trabalho
doméstico, foi efetuado o seguinte questionamento: Questdo n° 15 “As mulheres ao

seu redor, trabalham em suas proprias casas com a demanda doméstica e fora das
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casas no mercado de trabalho?”. Essa pergunta elaborada em formato de alternativa
tinha por intuito mapear experiéncias com a dupla jornada do trabalho feminina, ou
nao, nas familias dos jovens pesquisados. As respostas demonstram que as figuras
femininas dos Jovens do IFPR e do CERB desempenham marjoritariamente dupla
jornada .

Grafico 9 — Dupla jornada feminina nos lares dos Jovens Estudantes do

Colégio Estadual Rui Barbosa e do Instituto Federal do Parana — Jacarezinho.

Dupla Jornada Feminina nos Lares

Dupla Jornada Feminina nos Lares

@ Desempenham Dupla Jornada
@ Tisbalham apenas fora de casa

Trabaiham apenas com O Servico Gomestico
na propris casa

© Oesempenham Dupls Jornada
© Trabainam apenas fora 00 cava

@ Trabaiham apenas com o trabaihe
GOMESLCO Ba Propria cana

Fonte: autora, 2023.

Visando compreender a experiéncia do aluno com o trabalho doméstico
remunerado, outras duas questbes foram elencadas: Questdo n° 16 “Algum(a)
trabalhador(a) recebe (ou recebeu) para limpar a cada de vocés ou cuidar das
criangas de sua familia?”; Questdo n° 18 “Vocé tem algum familiar que realiza
tarefas domésticas na casa de terceiros?”. A devolutiva dos estudantes atestou que
cerca de 20% dos estudantes de ambas instituicdes tiveram algum terceirizado
realizando tarefas de “doméstica” ou “baba” em suas casas, e que cerca de 40%
desses jovens tém algum familiar que esta no mercado do Subemprego doméstico.
Destaca-se que uma estudante do IFPR e duas estudantes do CERB sinalizaram
que elas desempenharam atividades ligadas ao servigo domeéstico na casa de
terceiros.

Com essas respostas percebe-se que, apesar de que a tematica nao seja
explorada como conteudo escolar, ainda confere a ela muita pertinéncia e
repercussao entre os jovens, pois retoma experiéncias individuais, que s&o
reprodugdes coletivas, de atividades cotidianas necessarias e repetitivas, e ao serem
provocados para a reflexao frente a invisibilidade dos trabalhos de cuidado geram-se
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assimilagdes e entendimentos que impactam diretamente nas suas proprias

realidades.

4.4 ENSINO DE HISTORIA E OS JOVENS ESTUDANTES DE JACAREZINHO (PR)

Antes de explorar as concepgdes explicativas dos jovens sobre as questdes
de género envoltas no trabalho de cuidado, buscou-se mapear seus conhecimentos
a partir dos conteudos aprendidos por meio das disciplinas de Histéria, ao longo de
suas trajetdrias escolares. Dez questdes foram formuladas com os objetivos
especificos de compreender os interesses dos alunos na disciplina e suas
impressdes quanto a importancia do conhecimento histérico para o entendimento de
suas proéprias vivéncias e relagdes sociais, além de mapear suas aprendizagens e
ideias quanto a Histdria das Mulheres e o0 Mundo do Trabalho.

Essa proposta visava relacionar para o aluno a tematica trabalhada com o
Ensino de Historia, pensando primordialmente nas possiveis auséncias do Ensino
escolar frente ao Mundo do Trabalho Feminino, ja apontadas nessa pesquisa.

Quanto aos seus interesses nos conteudos da disciplina escolar, poucos
alunos manifestaram desinteresse total, ndo chegando a 5% dos investigados. Ja
guanto aos conteudos que mais despertam atrativos para os jovens estudantes, de
ambas instituicdes, esta primeiramente o estudo de “grandes guerras e batalhas”,
seguido de “Lutas, revoltas sociais e politicas” e “Historia das minorias sociais”.
Nota-se, entdo, o entusiasmo da juventude frente a Histdria politica e social.

Ao questiona-los quanto ao interesse no estudo da “Histéria da Vida
Cotidiana”, no Colégio Estadual 30,4% dos alunos manifestaram interesse, enquanto
que no Instituto Federal essa porcentagem foi diminuida, sendo apenas 20,7% os
interessados. Em contrapartida, ao responderem a Questdo 5 - “Os contetdos
aprendidos na disciplina de Histéria se relacionam com a sua vida?”, 61,2% dos
estudantes do CERB e 36% do IFPR sinalizaram que “ndo se relacionam”.

Ja os estudantes que constataram relevancia do Ensino de Histéria com o
Tempo Presente apresentaram argumentos semelhantes, a partir de percepcgao
quanto as desigualdades sociais contemporaneas e suas permanéncias de outros
tempos historicos e conquistas sociais contemporaneas que retomam a movimentos
de resisténcias dos sujeitos ao longo da Histéria. Para responder essa questao,

alguns alunos inclusive mencionaram serem parte de uma minoria social,
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sinalizando, dessa vez, que a Histdria tem utilidade para compreender inclusive a
sua existéncia, resisténcia e reexisténcia.

Outro exemplo foi o aluno do CERB que percebe a importancia da Histéria
com a sua vida porque ela “[...] nos ajuda entender o passado, compreender as
escolhas e eventos que moldaram o mundo atual, e nos ajudar com os acontecidos
passados a tomar decisdes diferentes para o futuro.”

Essas respostas demonstram que ao menos parte dos estudantes detém

referenciais para se perceberem no tempo como sujeitos histéricos.

4.4.1 Jovens Estudantes de Jacarezinho (PR): Ensino de Histéria e o Mundo do
Trabalho

Partindo de premissas anteriormente estudadas, identifica-se que a Histdria
do Trabalho tem dois pontos principais: o capital e 0 homem. Com essa perspectiva
rasa consumida por nossa sociedade e indiretamente, reforcada nos livros didaticos,
que pouco explora o Mundo do trabalho feminino, nota-se que “o capital e o
homem”, sdo o duo que invisibilizou o trabalho feminino — trabalho doméstico, uma
vez que, como enunciado muitas vezes, essas funcbes sao realizadas
primordialmente pelas mulheres e comumente sem remuneragao.

Neste gancho, para entender o Ensino e a aprendizagem dos alunos de
Jacarezinho (PR), de conteudos afins ao tema explorado, o formulario utilizou de
instrumento duas questdes abertas envolvendo a Histéria do Trabalho, sendo elas:
Questéo n° 12 — O que vocé se recorda de estudar na disciplina de Histéria sobre o
mundo do trabalho? e, Questdo n°13 — Nos séculos XIX e XX, se desenvolve um
processo chamado Revolugdo Industrial, onde se dissemina o trabalho assalariado.
O que esse processo modificou na Histéria do trabalho das mulheres?

Respondendo a questdo n°12 a principal resposta das duas instituicdes foi
“‘Revolucéao Industrial”, ja dialogando com a questao da sequéncia. Outras respostas
mencionaram Capitalismo, Escravidao e Mercantilismo. Ja outros alunos, do Colégio
Estadual Rui Barbosa, lembraram de movimentos sociais, e escreveram Getulio
Vargas e Movimentos Operarios.

Ao assimilar o trabalho das mulheres e a Revolugao Industrial, as respostas
basearam-se na “inser¢cdo da mulher no mercado de trabalho como mé&o de obra

barata”. Essa percepcdo de mundo pela otica do capital nos € reforcada
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frequentemente, associando a origem do trabalho (feminino?) a remuneragéao, o que
se confirma outra vez com os estudantes, ao responderem como verdadeira (60,9%
CERB e 82,1% do IFPR) na assertiva de verdadeiro ou falso da Questao 21, que
“‘Durante muito tempo as mulheres nao trabalharam: sé recentemente Ihes foi
concedido o direito de trabalhar para ajudar no sustento da familia”. Isso invalida
ainda hoje a perspectiva do trabalho de cuidado ser enxergado como trabalho e
remunerado adequadamente.

E quanto ao Mundo do Trabalho Feminino, os estudantes das duas
instituicdes em sua maioria dizem, se aproximando de 60%, que nunca refletiram
sobre o tema na disciplina de Histéria. Tendo em vista a concepg¢ao curricular
nacional, os numeros dessa pesquisa nos fazem pensar: como anda o Ensino de

Histéria das Mulheres no Brasil?

4.4.2 Jovens Estudantes de Jacarezinho (PR): Ensino de Histdria das Mulheres

Com enfoque mais direto para o Ensino de Histéria das Mulheres,
propusemos a Questdo n° 06 — “Quais temas sobre a Histéria das Mulheres vocé ja
estudou?”. As respostas indicaram que os principais conteudos estudados pelos
alunos do Colégio Estadual foram em relagao a participagao politica com o direito ao
voto e a insercdo das mulheres no mercado de trabalho. Ja do Instituto Federal os
estudantes indicaram primordialmente terem estudado o papel das mulheres em
civilizagbes antigas, seguido de participagdo politica e a escraviddo. Todas as
respostas podem ser observadas nos graficos abaixo.

Grafico 10 — Conteudos de Histéria das Mulheres estudados pelos Jovens

do Instituto Federal do Parana — Jacarezinho.

Conteldos estudados - Historia das Mulheres

@ Escravidao

@ Insercio no mercado de trabalho
Movimentos feministas

@ Papel nas civilizagdes antigas

@ Participagado em grandes eventos

@ Participagao Politica

@ Questdes de género contemporaneas

@ Nunca estudei

Fonte: autora, 2023.



108

Grafico 11 — Conteudos de Historia das Mulheres estudados pelos Jovens do
Colégio Estadual Rui Barbosa.

Conteudos estudados - Historia das Mulheres

@ Escravidio

@ Insercédo no mercado de trabalho
Movimentos feministas

@ Papel nas civilizagdes antigas

@ Participacdo em grandes eventos

@ Participacao Politica

@ Questdes de género contemporaneas

@ Nunca estudei

Fonte: autora, 2023.

Ao serem questionados pontualmente sobre terem estudado alguma luta ou
movimento social feminista, na Questao n° 7, ha uma diferenga significativa entre
ambas instituicdes. Enquanto os alunos do CERB respondem maijoritariamente que
sim (72,7%), os estudantes do IFPR respondem majoritariamente que n&o (58,6%).

Outros dados mais significativos sobre o Ensino de Histéria das Mulheres
foram colhidos nas questdées numero 09 e 10, que estdo entre as questdes que
geraram mais alvorog¢o na sala de aula no momento da aplicagdo do instrumento de
pesquisa. Quando questionados sobre o nome de trés personalidades femininas
estudadas na disciplina de Historia, varios se sentiram incomodados, o que
correspondeu a uma negativa de boa parcela dos estudantes quanto a conhecerem
figuras para mencionar seus respectivos nomes no formulario. Neste sentido, houve
0 seguinte comentario: “se fosse nome de homem eu saberia”’, demonstrando que a
questao cumpria seu papel de também provoca-los frente ao Ensino de Histéria ao
qual estavam acostumados.

No quadro abaixo estao 7 das principais respostas dos jovens estudantes de
cada uma das escolas. Pode-se perceber, ao comparar os graficos, que ha certa

semelhancga entre os nomes mais lembrados e mencionados nas duas instituicoes.
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Grafico 12 — Personalidades femininas da Histéria das Mulheres conhecidas
pelos Jovens do Colégio Estadual Rui Barbosa.

Personalidades Femininas - Histéria das Mulheres
Jovens Estudantes do Colégio Estadual Rui Barbosa
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Fonte: autora, 2023.

Grafico 13 — Personalidades femininas da Histéria das Mulheres conhecidas

pelos Jovens do Instituto Federal do Parana — Campus Jacarezinho.

Personalidades Femininas - Historia das Mulheres
Jovens Estudantes do Instituto Federal do Parana - Jacarezinho
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Fonte: autora, 2023.

Além dos nomes apresentados nos graficos acima, outras personalidades

foram lembradas por um ou dois alunos durante a coleta, sendo todos
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personalidades politicas, como: Dilma Roussef, Michele Bolsonaro, Margareth
Tatcher, Simone de Beuvouir, Rainha Leopoldina, Rainha Elizabeth, Rosa
Luxemburgo, Anita Garibaldi e Mariele Franco. Ademais, chama-se atencdo para o
grande indice de respostas com “Nao sei”, especialmente dos alunos do IFPR, o que
pode indicar a pouca atencao a esta questdo no ensino de Histdria.

Dando continuidade a apresentacdo dos dados, a Questdo n°10 — “De
acordo com o que ja estudou, descreva alguns aspectos da vida das mulheres
(indigenas, europeias e negras) na época em que o Brasil era colbnia de Portugal’
teve baixissimas respostas, pois um numero significativo de estudantes escreveu
“ndo sei”, “ndo estudei”’, ou deixaram em branco ao menos alguma das lacunas a
serem preenchidas. Foi sobre as “mulheres indigenas” o maior déficit dos jovens
estudantes: 48,2% dos estudantes do IFPR e 57,5% dos estudantes do CERB né&o
responderam quanto as mulheres indigenas.

Neste sentido, uma aluna do Instituto Federal demonstrou sua indignagao
com a auséncia de aprendizagem: “se nunca aprendi sobre personalidades
femininas brancas, acho dificil encontrar indigenas ou negras, dizem que ‘falta
interesse’, na verdade, ndao, apenas nunca foi um material disponivel nas escolas
assim como homens brancos sao”.

Abaixo sera elencado, em uma tabela, trés categorias que sintetizam as
principais respostas dos estudantes participantes nessa questdo, contendo
respostas mais elaboradas, de ideias mais destoantes e também carregadas de
esteredtipos.

Tabela 1 — Ideiais explicativas dos Jovens Estudantes sobre aspectos da

vida das mulheres na América Portuguesa.

Mulheres indigenas

Foram violentadas, escravizadas e estupradas.

Elas desempenhavam um papel importante na sociedade, eram cuidadoras,
agricultoras e transmissoras do conhecimento ancestral.

Andavam peladas com cultura exética.

Mulheres negras

Violentadas, escravizadas, estupradas e sofriam racismo.

Realizavam atividades domésticas como lavar roupa e eram amas de leite.
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Eram separadas de suas familias e de sua cultura.

Mulheres europeias

S6 podiam participar da vida privada.

Participacao politica: houve alunos que responderam que tinham participacao
politica e outros que escreveram que elas n&o tinham.

Nobreza (princesas, madames).

Fonte: autora, 2023.

Apesar de pouco elaboradas as ideias, percebe-se que os alunos
conseguem observar distingdo entre a categoria mulher, pensando no género
enquanto plural, com suas particularidades, principalmente frente a determinadas
opressdes, como foi e € o colonialismo. Porém, no final do questionario, ao serem
provocados com uma questdo verdadeira ou falso, que continha a seguinte assertiva
‘A condicdo de género das mulheres negras, indigenas e europeias, durante o
periodo em que o Brasil era colénia de Portugal eram semelhantes.”, 14,3% dos
estudantes do IFPR e 32,6% do CERB marcaram como verdadeira, destoando do
raciocinio proposto pela questido numero 10.

Com esse mostruario a premissa se faz verdadeira, de que Histéria das
Mulheres ndo é um conteudo ministrado com éxito nas aulaa de Histéria. A
problematizacdo das condigbes femininas ao longo do tempo, principalmente
considerando situagbes complexas brasileiras, recortes étnicos-raciais e de classe,
também nao é bem demarcada nos poucos conteudos que ainda remetem a Historia

das Mulheres no curriculo tradicional e mesmo na tentativa inovadora do IFPR.

4.5 EXPLORANDO AS CONCEPCOES DOS JOVENS SOBRE FEMINISMOS

Propondo a tematica do trabalho de cuidado e questdes de género, explora-
se também os feminismos e as suas reivindica¢des. Por essa razdo, o questionario
procurou compreender 0 que pensam 0s jovens sobre as lutas sociais feministas de
forma geral, e especificamente o que pensam os jovens sobre Reprodugdo Social —
trabalho doméstico, dupla jornadaltripla jornada de trabalho, desigualdades de
género, raca e classe.

Quanto a pergunta mais abrangente, ao serem os jovens questionados sobre



112

as reivindicagbes feministas nos tempos (presente e passado), ocorreu a repeticao
de ideias, quais sejam: a participagao politica, o fim das violéncias e a liberdade
sexual. Todavia, algumas conquistas do tempo passado foram demarcadas com
facilidade, como: o direito ao voto, a insercdo no mercado de trabalho e o direito a
educacao, essas respostas corresponderam a 72,2% (CERB), e 79,3% (IFPR).

Nesse ponto, houve apenas uma resposta construida sob discurso de d6dio
machista, evocando o mito da beleza, que exerce cobrancgas estéticas sob o corpo
feminino, ao dizer que a reivindicagao das feministas é “deixar os pelos dos suvacos
crescerem”. Entretanto, as demais respostas demonstram-se bem articuladas e
fundamentadas, até mesmo apresentando conhecimentos conceituais acerca das
reivindicagbes, como a interseccionalidade mencionada por uma estudante, e a
soliddo da mulher negra, mencionada por outra estudante. Vale-se dizer que as
estudantes que apresentaram tais conceitos sdo do género feminino e se
autodeclararam pardas.

Neste sentido, a Questdo n° 7 — “Vocé estudou alguma Iluta ou movimento
social organizado por mulheres?”, e a respostas dos alunos de ambas instituicdes
demonstrou que a maioria dos estudantes teve contato, sim, na escola sobre o tema.
Chama a atengao as respostas dos jovens do Instituto Federal, que demonstram
uma aproximagao nos numeros dos que estudaram e dos que nao estudaram tais
lutas.

Grafico 14 — Conteudo Escolar — Lutas Feministas - Jovens Estudantes do

Colégio Estadual Rui Barbosa e do Instituto Federal do Parana — Jacarezinho.
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Fonte: autora, 2023.
Feito esse mapeamento de carater mais abrangente, o questionario volta-se
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para questdes de género mais especificas, no que abrange as questbes sobre a
Reprodugdo Social. A principio, uma charge é utilizada como a estratégia
provocadora para que os estudantes compartilhe suas ideias e impressdes acerca
do Género Feminino no Mundo de Trabalho. A charge contém uma mulher se
equilibrando, carregando elementos que remetem a cozinha em uma das mé&os, com
a outra mao ocupada por itens de escritorio, e, ainda na ponta de seu nariz,
encontra-se a tentativa de equilibrio com a representacdo de um bebé, mamadeira e
fraldas. Conforme figura abaixo:

Figura 1 — Charge Tripla Jornada de Trabalho — llustragdo Amancio

llustragdo: Amancio.

Abaixo seguem algumas respostas dos Jovens estudantes, a partir da
Questdao 14 — “[...] Quais trabalhos estdo sendo evidenciados e como vocé
compreende a charge?’.

Tabela 2 — Interpretando a charge - Jovens Estudantes do Colégio Estadual

Rui Barbosa.

Jovens Estudantes — Colégio Estadual Rui Barbosa

Cuida da casa, cuida das criangas e trabalham.

Fazer comida, cuidar de crianca, arrumar a casa.
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Ela da conta de tudo sem precisar de um homem.

Que a mulher tem que cuidar da casa e dos filhos, pois isso é o trabalho de mulher

segundo “homens”.

E frustrante, porque se ela ndo der conta de uma das areas da sua vida ela é tratada como

incapaz ou fraca.

Fonte: autora, 2023.

Tabela 3 — Interpretando a charge - Jovens Estudantes do Instituto Federal
do Parana - Campus Jacarezinho.

Jovens Estudantes — Instituto Federal do Parana (Campus Jacarezinho)

Nao sobra tempo para a mulher.

Compreendo que a vida da mulher é muito dificil, lidar com o trabalho fora e dentro de casa

e ainda ser diminuida e desvalorizada.

Uma dona de casa que tem que se virar nos 30 pra dar conta de tudo.

Pois sendo mulheres, a sociedade tem em mente que € uma obrigacéo, dever, delas
realizar essas atividades. Onde os homens que realizam essas atividades também sao

vistos como uma pessoa mais feminina.

Eu entendi que as mulheres tem que manter todos os servigos de casa em equilibrio e

ainda trabalha.

Fonte: autora, 2023.

Foram selecionadas algumas das respostas dos mais de 80 participantes
para elencar na tabela acima. O que foi possivel constatar € que, quanto a primeira
pergunta: “quais os trabalhos estdo sendo evidenciados na charge”?, a maioria dos
jovens, em suas anotacdes, teve dificuldades em perceber o trabalho doméstico
como “trabalho”, sinalizando muitas vezes como “cuidar”, ou até mesmo expressoes
que diziam “além de tudo isso, ela trabalha”, evidenciando que o trabalho fora de
casa € ‘o trabalho’ reconhecido. Também destaco as percepgdes quanto ao tempo e
o mundo do trabalho com o fardo de género, pois houve comentarios com “se virar
nos 30 pra dar conta de tudo”, e “ndo sobra tempo pra mulher”, afinal, na charge
esta ilustrado a chamada “tripla jornada de trabalho” que sobrecarrega as mulheres
cotidianamente.

Como se pode notar, houve respostas elaboradas que demonstravam
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incdbmodo e indignagao frente a essa realidade que é machista. Nesta proposta,
alguns estudantes sinalizaram serem contrarios a naturalizagdo dos afazeres
domésticos para o género masculino, ao questionar a sociedade que assim o impos
e os padrdes de género envoltos, como as referéncias aos trabalhos de cuidado
serem “mais leves, logo mais afemininados”.

Também houve respostas que incluiram na reflexdo o julgamento da
sociedade frente a essa mulher “perfeita”, ora “bela, recatada e do lar’, que se nao
cumprir com os atributos de “sua natureza”, é desvalorizada, e deve ainda cumpri-los
“‘bem”, para, quem sabe, ser minimamente valorizada. Nessas percepg¢des, alunas
do género feminino indicavam sua frustragdo com uma organizagédo social que ja
coloca sobre seus ombros essas expectativas e responsabilidades.

Para sistematizar a respostas dos estudantes quanto a esse tépico que nos é
tdo caro nessa pesquisa, foi efetuada a Questdo n°® 17 — “O trabalho doméstico é
fundamental no nosso dia a dia, para vivermos em um lar limpo, termos uma boa
alimentagcdo e educacdo. Essas fungdes poderiam ser divididas igualmente entre
todos os moradores da casa, porém, costumam sobrecarregar as mulheres. Por qué,
culturalmente, essas atividades sdo desempenhadas por mulheres?”

Em tabela, sequem respostas elaboradas pelos jovens estudantes:

Tabela 4 — Ideias explicativas sobre género e o trabalho domeéstico dos

Jovens Estudantes do Colégio Estadual Rui Barbosa.

Jovens Estudantes — Colégio Estadual Rui Barbosa

Os homens trabalham, as mulheres ‘cuidam’ da casa.

O trabalho é fundamental no nosso dia a dia, e o doméstico deve ser dividido.

Acho que homens também pode fazer porém eu gosto de fazer porque acho que sai
melhor.

Pois as mulheres tem mais um experiéncia digamos, mas todos tem que se ajudar porque
todos moram no ambiente.

O homem é quem deve sustentar e cuidar da mulher, penso assim e em ser assim com
minha esposa.

Desde os tempos passados somos vistas como mais fracas, apenas podendo fazer
trabalho doméstico.
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Antigamente o homem saia para trabalhar e a mulher cuidava da casa e dos filhos, e até
nos dias de hoje essa ideia se mantém em pessoas mais conservadoras.

As mulheres carregam o peso da escravidao desde sempre, porque os homens tem poder.

Casamento & assim mesmo.

Fonte: autora, 2023.

Tabela 5 — Ideias explicativas sobre género e o trabalho doméstico dos

Jovens Estudantes do Instituto Federal do Parana (Campus Jacarezinho).

Jovens Estudantes — Instituto Federal do Parana (Campus Jacarezinho)

Por causa do patriarcado as mulheres se inseriram no mercado de trabalho depois dos
homens.

Na cultura se estabeleceu que as mulheres sdo mais frageis, desempenhando servigo mais
leves e o mais pesado os homens.

S6 as mulheres foram ensinadas a limpar a casa.

Eu acho que a mulher desde nova ja aprende a tomar conta de uma casa, ja 0 homem
sempre sai pra trabalhar. Filhos a mesma coisa, a crianga sempre vai precisar mais da
mae.

Mulheres assumiram um papel na nossa base social como doméstica, preparando
alimentos e cuidando da casa, sendo proibidas de trabalhar fora, até porque é vantajoso
para esse sistema em que sejam dependentes.

Pelo fato de serem mais dedicadas e ter um dom melhor de ajudar de casa, mas nao
impede que o homem ajude ou faga todo o servico.

Devido sermos colonizados pelos europeus que tinham essa cultura e ndo conseguimos
larga-la.

Fonte: autora, 2023.

Dentre esses exemplos, € possivel notar que as respostas do Colégio
Estadual estdo mais pautadas na submissdo as tradigdes, enquanto no IFPR
percebe-se uma diferenca na elaboragdo das respostas, com uma maior
historicizagao, apresentando conceitos como patriarcado e colonizag&do. Todavia, ha
também discursos com raizes na naturalizagdo dos costumes e na tradigao.

Ao analisar, também foi percebido que o proprio género do estudante foi
demarcado nos seus dizeres, quando, por exemplo, ele diz “0 homem quem deve

sustentar e cuidar da mulher. [...] serei assim com minha esposa”, ou quando ela diz
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‘homens também podem fazer, mas eu fagco porque assim fica melhor”. Essas frases
demonstram que nas juventudes também estdo enraizadas as constru¢des sociais
machistas e conservadoras, evidenciadas na frase “Casamento € assim mesmo”,
assertiva que poderia ser uma provocagao, ao mesmo tempo que pode estar apenas
como uma convicgao solida.

Ademais, ha de se dizer, que houve tentativas de argumentos associados a
Histéria, a politica e ao social, como: “As mulheres carregam o peso da escravidao
desde sempre, porque os homens tém o poder” e “Mulheres assumiram um papel na
nossa base social como doméstica, preparando alimentos e cuidando da casa,
sendo proibidas de trabalhar fora, até porque € vantajoso para esse sistema em que
sejam dependentes”.

Mas, em suma, as respostas operacionando patriarcado/machismo dentro
dessa questao de género sédo 22% (CERB) e 46,4% (IFPR). Além disso, houve um
quantitativo dos que ndo souberam responder, especialmente no Colégio estadual,
45,5%, enquanto que no IFPR o indice foi 3,6%. Ja o restante das respostas foram
baseados em argumentos de naturalizagdo da cultura dominante, validando os
papeis de género e as desigualdades.

Para reunir as impressdes dos alunos quanto ao trabalho domeéstico,
também lhes foi perguntado “quais os trés adjetivos que melhor caracterizam esse
trabalho”. Realga-se aqui que a imensa maioria dos estudantes teve dificuldades em
adjetivar suas ideias, utilizando muitas vezes de substantivos para se expressarem.

Veja esse mapeamento das respostas dos estudantes nos graficos abaixo:

Grafico 15 — Adjetivos atribuidos ao Trabalho de Cuidado por Jovens do

Colégio Estadual Rui Barbosa.
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Fonte: autora, 2023.
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Grafico 16 — Adjetivos atribuidos ao Trabalho de Cuidado por Jovens do

Instituto Federal do Parana, Campus Jacarezinho.
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Fonte: autora, 2023.

Mesmo que seja consideravel a porcentagem correspondente aos
estudantes que nao conseguiram ou preferiraram n&o responder a essa questao, os
que se empenharam realizaram mengdes que contemplam as discussodes tedricas
de Reprodugdo Social abordadas nessa pesquisa, como: desvalorizagéo,
desigualdade, cansacgo, importancia, necessidade, repetiticdo e interminaveis. Com
isso, demonstram o valor da vivéncia na aprendizagem, pois mesmo nao sendo o
tema um conteudo escolar, os estudantes aprendem, reproduzem e/ou questionam
essas suas experiéncias.

Proporcionando uma analise que se preocupa também com a questao racial
presente na tematica, para refletir sobre racismo estrutural, logo as permanéncias
desse racismo, foi perguntado Questdo n° 20 — “Segundo pesquisa realizada pelo
Departamento Intersindical de Estudos e Estatisticas (Dieese), no ano de 2020,
constatou-se que 92% do trabalho doméstico no Brasil é ocupado por mulheres, e
dessas, 65% sdo mulheres negras. Essas dados dialogam com o reflexo de uma
heranga escravocrata. Quais elementos existentes nessas atividades de faxineira e
baba, justificam essa associagcdo com a escravidao?”

Como constatado, desde o inicio a questao racial gerou desconforto na sala
de aula, com muitas duvidas e receios na autoidentificagdo. Nao foi diferente quando
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os estudantes chegaram nessa questdo do formulario, com duvidas e
questionamentos do porqué a afirmag¢ao de que o trabalho doméstico remunerado
seria uma herancga escravocrata.

No IFPR, 18% dos estudantes preferiram n&o responder essa questao,
enquanto que no CERB 63,7% dos jovens nao responderam. Isto € um indicio muito
significativo da dificuldade de lidar com as herangas do colonialismo no tempo
presente. Contudo, apesar do alto numero de “nao sei’, ou de respostas em branco,
0s jovens que responderam a questdo relacionaram com: “casa grande e senzala”;
“‘amas de leite”; “desvalorizagdo, méao de obra barata e exploragdo”. Segue abaixo

um compilado de algumas respostas elaboradas pelos jovens.

Tabela 6 — Ideiais explicativas dos Jovens do Colégio Estadual Rui Barbosa
sobre intersecgdes no trabalho doméstico.

Jovens Estudantes — Colégio Estadual Rui Barbosa

Porque vocé trabalha por horas e dias e nunca recebe um valor digno de seu

trabalho.

Falta de empatia com o empregado.

De acordo com a histdria, as mulheres negras foram “feitas” para trabalhar.

Nao tiveram apoio para ampliar seus horizontes.

Porque como ja eram feitas por escravas, continuou sendo desvalorizado.
Fonte: autora, 2023.

Tabela 7 — Ideiais explicativas dos Jovens Estudantes do Instituto Federal

do Parana (Campus Jacarezinho) sobre interseccdes no trabalho doméstico.

Jovens Estudantes — Instituto Federal do Parana — Campus Jacarezinho

Por elas serem negras pensam que apenas elas tém que estar la limpando a casa

dos “ricos”.

Mesmo nao tendo mais amas de leite elas continuam sendo as babas.

Com a chegada dos portugueses ao brasil acabou trazendo esse tipo de coisa aqui,

como a escravidao moderna naquela época.

Hoje os apartamentos sdo as casas grandes e os quartinho da empregada as

senzalas.
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Porque as escravizadas que faziam os servigos domeésticos.

Fonte: autora, 2023.

Apesar da resisténcia em refletir sobre questbes raciais e de género, os
jovens audaciosos e participativos demonstraram suas orientagdes histéricas ao
responder essa questdo, associando experiéncias cotidianas, vivendo em uma
sociedade racista, ao Ensino de Histéria, percebendo as permanéncias da
escravidao na sociedade contemporanea.

Os jovens tanto foram provocados pela questao, que muitos afirmaram essa
ser a questdo que mais os chamou atencdo no formulario. Dado importante que
demonstra o quanto as situagdes complexas brasileiras e as violéncias da
colonizagao sobre os corpos femininos negros ndo sdo apenas vestigios em nossa
sociedade, e sim porcentagens alarmantes que demonstram quadros de
manutencao de desigualdades sociais e racismo, € que devem ser objeto de
reflexdo para construir novas mentalidades mais empaticas, solidarias e humanas.

Entre outros interesses dos estudantes, esta a propria questdao do trabalho
doméstico de forma geral, pois cerca de 40% relataram n&o terem nunca refletido
sobre a tematica anteriormente. Outros estudantes, no espaco aberto para exporem
suas impressdes a partir da pesquisa, informaram que pretendem ajudar mais em
casa na divisdo dos trabalhos domésticos, que notaram a desigualdade em suas
familias e, também no cotidiano escolar quando “a molecada suja tudo o que as tias
da limpeza organizaram”.

Por fim, mesmo que o objetivo da pesquisa tenha sido tdo somente mapear
seus pensamentos frente a essa questdao de género, raga e classe, foi possivel
perceber com a construgdo das ideias dos estudantes ao responder as questdes,
bem como, nos comentarios durante a aplicacdo, que a pesquisa resultou também
em provocagdes e desafios, gerando reflexbes importantes que podem reverberar
para suas proprias vidas. Neste sentido a tematica foi conteudo escolar,
proporcionando um ensino-aprendizagem por meio do exercicio da reflexdo que
cruzou o passado e o presente, além de suas marcas sociais como agentes que
oprimem e/ou sado oprimidos por esse sistema.

Dois meses apés a atividade presencial nas escolas, o tema abordado foi
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objeto da Redagdo do Enem (2023)*, o que validou a importancia de pautar
questdes de género contemporaneas na sala de aula, especialmente para o publico

jovem.

4.6 ENTRELACANDO OS PONTOS: O PENSAMENTO DOS JOVENS DO ENSINO MEDIO, A

REPRODUGAO SOCIAL E O ENSINO DE HISTORIA

Muitas situacdes foram provocadas e reveladas no momento da aplicagao
dos questionarios, para além das respostas obtidas. Portanto, esse topico pretende
realizar o cruzamento dos dados expressos pelo formulario, com as impressoes
colhidas com a aplicagdo como uma forma de urdir a trama construida até aqui.

Os dados coletados indicam que os jovens nao aprenderam feminismo,
necessariamente, nas escolas. Mas, de alguma forma, eles aprenderam. E um
conceito familiar, ndo tdo explorado por todos, € ndo homogéneo, mas eles
demonstraram terem nocdes a respeito dos principais problemas que envolvem a
discussao contemporanea do tema ao responderem o questionario. Muitos deles,
inclusive, n&o se contiveram em responder silenciosa e individualmente as questdes.
Partilharam com seus amigos, colegas de classe, incluiram os professores
responsaveis para teceram comentarios, criticas e por vezes desabafos.

A maioria dos desabafos ecoou de jovens do género feminino, que
reconheceram suas maes e suas avos nas questdes propostas, e, mais que isso, se
autoreconheceram nas tarefas extensamente mencionadas. Jovens casadas
sentiram incbmodo, uma inclusive me chamou no canto da mesa para compartilhar
que vivia essa situagcdo com o marido e nao era do seu agrado.

Alguns jovens do género masculino performaram: fingiram nao se importar,
comentando que “é o trabalho da mulher mesmo”, “é natural, sdo mais frageis...”
entre outros esteredtipos desse tom de reproducdo. Ouvi e tomei nota. Ao me
aproximar desse grupo masculino para tirar duvidas, eles demonstraram, também
que eram frageis suas proprias convicgcdes machistas, pois no processo de reflexdo
provocado pelo questionario ndo suportaram manter apenas as afirmagdes
anteriores, concluindo que a carga do trabalho doméstico €, sim, pesada. Todavia,

ressoava ainda em suas vozes a masculinidade, que afirmava que as tarefas — mais

30 Tema da redagdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) do ano de 2023: “Desafios para o
enfrentamento da invisibilidade do trabalho de cuidado realizado pela mulher no Brasil”.
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— dificeis, como tirar o lixo, limpar o quintal, sdo executadas por eles — homens. Uma
afirmacdo que também diz: “somos bonzinhos e usamos nossa forga para fazer o
trabalho pesado, deixando o leve para elas”.

Entretanto, no documento, houve a surpresa na resposta de um deles, que
compartilhou uma experiéncia coletiva da sala de aula da turma, um demonstrativo
de como também pensam os jovens do género masculino sobre o trabalho
doméstico: “um dia a tia da escola limpou todas as salas e a molecada foi e sujaram
tudo, fiquei bravo e pensando”. Ou seja, fizeram das vivéncias do cotidiano objetos
de reflexao.

Os jovens também se incomodaram, muito, com a palavra interminavel. O
trabalho doméstico é interminavel? Como pode algo ndo terminar? Questionavam.
Mas, ao fim, sinalizaram no formulario que entenderam o termo e cerca de 80% dos
estudantes assinalaram que o trabalho doméstico &, sim, interminavel. Percebiam
eles a letra de Chico Buarque: “todo dia ela faz sempre tudo igual”, numa agonia
sem fim da repeticao necessaria.

No geral, ao comparar as respostas do questionario, considerando as
impressdes de ambas instituicdes de ensino foi percebido sim algumas diferengas na
elaboracao dos raciocinios, porém, sobressaiu a semelhanca do pensamento dos
jovens estudantes, excepcionalmente quanto ao reconhecimento frente ao chamado
‘fardo do género’ e a sobrecarga costumeira ao género feminino de um trabalho que
€ para todos, mas mesmo atuando no coletivo e para o coletivo € ignorado
(invisibilizado). Essa semelhanca também foi verificada na auséncia do ensino de
Historia das Mulheres e outras tematicas transversais, mesmo com estudantes
inseridos em projetos de ensino distintos.

Essa auséncia de conteudos escolares abordando questdes de género é a
razao pela ndo observacdo de complexificagdo e historicizagdo dos pensamentos
dos jovens frente a opressdo de género, pois mesmo ao notarem as situagoes
complexas das trabalhadoras brasileiras, identificarem suas experiéncias pessoais e
muitos, até, se indignarem, ainda nao construiram percepg¢des bem estruturadas
para compreenderem a origem e a manutengao dessa divisdo social do trabalho.

Porém, a dindmica do questionario atuou também como recurso de
intervengao e no fim, o trabalho doméstico desvalorizado, ignorado, foi valorizado e
trabalhado em sala de aula; foi jogado um farol de luz nas jornadas do trabalho

feminino que sao invisibilizadas; e a desigualdade na divisao do trabalho doméstico
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foi problematizada. As respostas condizem com o esperado, demonstram que
tematicas atuais potencializam os conhecimentos dos jovens estudantes e a redagao
do ENEM reforga que € necessario se ater para as demandas da sociedade na

educacéo, trazendo repercussao nacional as questdes de género.
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CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho doméstico é cuidado, € necessario, € cansativo, € interminavel.
Quem disse isso foi Angela Davis (2016), Silvia Federici (2019; 2021), Cinzia
Arruzza, Tithi Bhattacharya, Nancy Franser (2019) e, também, os jovens estudantes
do Ensino Médio do Colégio Rui Barbosa e Instituto Federal do Parana, de
Jacarezinho, conforme demonstram suas percep¢des nos graficos 15 e 16.

A assimilagdo dos Jovens em idade escolar em consonancia com grandes
intelectuais feministas e pesquisadoras de género, raga e classe, descortina que
trabalhar questbes socialmente vivas na educagdo escolar é preciso, pois
proporciona sentido e compreensao histérica para o sujeito-aluno. Isso se prova com
a experiéncia e os resultados da pesquisa, que, ao colher seus conhecimentos,
sobre uma tematica que ndao €& e nao foi conteudo escolar, resultou em
reconhecimento dos pesquisados sobre o assunto, tendo em vista que esta no
cotidiano e mais, pode-se dizer que o trabalho de cuidado €&, até mesmo, inerente ao
ser humano, de tao cotidiano e necessario que se manifesta.

Essa primeira constatagdo demonstra que os jovens estudantes, ao serem
provocados para refletirem sobre o trabalho doméstico, seja o que ocorre
corriqueiramente em suas proprias casas, seja 0 que € executado na casa de
terceiros, deram luz ao que costuma passar despercebido, que é tratado de forma
insignificante, por isso chamamos repetidas vezes de: trabalho invisivel. A
percepgao foi possivel pelo fato do trabalho de cuidado se constituir como uma
questdo socialmente viva que coletiviza experiéncias individuais. Todavia, o
“‘empurrao” para limpar as lentes €& imprescindivel, sendo necessario derrubar os
muros construidos pelo patriarcalismo ao redor da vida privada e propor que os lares
sejam interpretados como um espaco politico, com agentes igualmente politicos.

Com isso, pensando o Ensino de Histéria, conclui-se que, apesar da caréncia
de orientagado, antecipada ao analisar a construgdo dos curriculos brasileiros e os
embates frente ao género, e evidenciada com o formulario aplicado aos jovens
estudantes do interior do Parana, esses estudantes tém avos, maes, as vezes irmas
e tias, como exemplificacdo de mulheres que vivenciam a opressao de género em

énfase no estudo. Portanto, um ensino de Histéria que mobilize as subjetividades,
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suas experiéncias pessoais tornam-se a chave para a sensibilizacdo quanto ao
tema.

Neste sentido, estda o potencial do Ensino de Histéria, de instigar a relagao
entre os conteudos trabalhados e as subjetividades, expressas e desenvolvidas em
seu mundo cotidiano para desenvolver os sujeitos em formagéo para uma sociedade
justa e igualitaria. Para isso, incide a urgéncia da reformulagcdo do curriculo da
tradicdo, na direcdo de um curriculo que possa atender, cada vez mais, as
demandas da sociedade e ensinar Histéria de uma forma que proporcione sentido
historico aos educandos.

Entretanto, longe de querer resolver todos os problemas do mundo e do
Ensino de Historia de forma geral, retornemos para os resultados e percepgdes
possiveis com a pesquisa tedrica e de campo efetuada. Com o Instrumento de
Coleta de Dados foi reforcado o pressuposto tedrico do que aqui chamamos de fardo
de género, uma vez que O género sobrecarregado individualmente para
desempenho dessas funcdes costuma ser o feminino, e o formulario assim também
conclui. Tamanha é a bagagem cotidiana das mulheres nas familias, no preparo das
refeicbes, nas compras para abastecer o dia-a-dia, na limpeza dos cdmodos, da
louca, do banheiro, das roupas; na organizagao da casa, da cama, da cozinha, do
varal e do guarda-roupas; na higiene das criangas, no acompanhamento escolar, na
atencao dada a cada um, no cuidado dos idosos, etc., que o tema se faz evidente
para os jovens, mesmo para aqueles que ficam constrangidos com a constatagao.

Quanto a categoria trabalho, a pesquisa afirmou outra auséncia dos
conteudos de Histdria, o pouco explorado tema: “Mundo do trabalho feminino”, para
além de eventos traumaticos como a escravidao no Brasil, e a Inser¢cédo do mercado
de trabalho com a Revolugao Industrial. Com isso, o trabalho doméstico fica a mercé
da desvalorizagdo, sendo preciso, no momento, um esforgco para que o lar seja
entendido como um espago de trabalho que €& ocupado por trabalhadoras
domeésticas, que ndo desempenham atividades irrelevantes, muito pelo contrario,
sao a forca motriz da sociedade - o Ponto Zero da Revolugédo (FEDERICI, 2019).

No entanto, falar de trabalho é falar de classe, falar de trabalho de cuidado é
falar de género, e falar de trabalho doméstico no Brasil é falar também de raca.
Mesmo com trés marcadores sociais tdo potentes, a tematica manteve-se invisivel
por décadas no ambito escolar. E assim se mantém. Isso porque houve disputas,
que permanecem ecoando. Nessas disputas ha a BNCC, na qual, mesmo com
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holofotes, ou apesar dos holofotes, a forca da manutencdo do tradicional
preponderou, sob as possibilidades de rupturas frente as novas demandas da
sociedade.

Tem-se optado pelo falso neutro na educacdo. Na verdade, a escolha das
tematicas abordadas € sempre um ato politico, e no ensino de Historia refere-se a
manutengcdo da agéncia unica do homem branco europeu, sujeito histérico
privilegiado da modernidade. Logo, nenhum dos marcadores sociais (raga, classe e
género) encontram-se na versdo mantida, com isso reduzem-se as identificagcoes
dos estudantes e permanecem, de forma mais pratica, a reprodugdo de estigmas e
esteredtipos.

Mesmo que muitos dos jovens estudantes tenham adjetivado, na maioria das
vezes, as tarefas domésticas conforme a interpretacao das tedricas utilizadas nesta
pesquisa, conforme visto, foi perceptivel, também, em suas ideias explicativas a
reproducado de estigmas e esteredtipos machistas, principalmente dos estudantes do
Colégio Estadual Rui Barbosa, ao argumentarem que a divisdo social do trabalho
ocorre porque é: “natural”’, “mulheres sao mais fracas”, “sao tarefas mais faceis”, “é
um papel social intrinseco ao casamento”. Essas respostas demarcam um
entendimento histdrico que é tradicional, no qual os papéis atribuidos sao fixados em
um passado remoto, e, portanto, é estatico, sem possibilidade de mudancga.

Em paralelo a essas respostas, surgiram outras sofisticadamente elaboradas,
principalmente entre os estudantes do Instituto Federal do Parana, nas quais foram
operacionalizados conceitos como intersecgdes, colonialismo e patriarcado,
demonstrando como a interpretacado histérica impacta significativamente em suas
leituras de mundo e em sua orientacdo, distanciando-os dos preceitos
conservadores impostos pelas regras sociais.

Esse exemplo escancara o potencial do Ensino de Histéria, mesmo sem atuar
em sua completude, especialmente em que pese Ensino de Histéria e Género, uma
vez que as falhas foram descortinadas. Portanto, o carater da Historia &, por si s0,
transformativo (LEE, 2016). Ao objetivar abordar questdes sociais vivas e sensiveis
para supera-las, a Histéria cumpre mais efetivamente seu papel social. E isso que se
espera, ao prospectar um Ensino de Histéria Feminista, que oucga, reconheca e
compartilhe as vozes-mulheres, para haver a libertagdo da responsabilidade total
dos afazeres domésticos e seja possivel ouvir a voz da filha ecoando vida-liberdade
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(EVARISTO, 2017, p. 33), ao propor o entendimento de que “o que vocés chamam

de amor, nés chamamos de trabalho ndo remunerado” (FEDERICI, 2019, p. 40).
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ANEXO A

Instrumento de Coleta de Dados

D 2 Centro de Letras e
Univesidade Ciéncias H
Esiadual de Londrina lencias Humanas H S
Programa de Pés-

Programa de pos-graduacéo em | listSria Social

Graduagao em Histéria Social

INSTRUMENTO DE COLETA DE DADOS

Instituicdo de Ensino:

Turma: Data de Egresso:
Curso: Disciplina:
Género: Raca:

Cidade: Bairro:

Idade: Ocupagao:

Esse questionario tem como objetivo auxiliar uma pesquisa no Mestrado em
Historia Social da Universidade Estadual de Londrina. Estdo sendo entrevistados
jovens do terceiro ano do Ensino Médio da Escola Estadual Rui Barbosa e do
Instituto Federal do Parana, campus de Jacarezinho, para compreender os seus
pensamentos acerca de Ensino de Historia e debates de género.

O questionario foi aprovado pelo Comité de Etica da UEL. Os seus dados n&o
serdo divulgados. A sua participagdo sera muito importante para nos ajudar a
entender o pensamento dos jovens da nossa regido e indicar possibilidade de

melhorar cada vez mais o ensino escolar de Historia.

Atente-se as questdes, assinalando a alternativa que mais se adequa ao seu

pensamento. Obrigada pela colaboracao!
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O que vocé faz nas horas em que nao esta na escola?

Navego na Internet: () Sempre () As vezes () Quase Nunca ( ) Nunca

Saio com amigos: () Sempre () As vezes () Quase Nunca () Nunca
Assisto TV: () Sempre () As vezes ( ) Quase Nunca ( ) Nunca
Limpo a casa: () Sempre () As vezes ( ) Quase Nunca ( ) Nunca

Cozinho as refeicdes: () Sempre () As vezes () Quase Nunca ( ) Nunca
Cuido dos meus irm&os: ( ) Sempre () As vezes () Quase Nunca ( ) Nunca
Frequento aigreja: () Sempre () As vezes () Quase Nunca ( ) Nunca
Pratico esportes: () Sempre () As vezes () Quase Nunca ( ) Nunca
Estudo: () Sempre () As vezes () Quase Nunca ( ) Nunca
Assinale as opgdes que representam as pessoas que moram na casa com
voCé.

a) Mae;

b) Pai;

c) Irméaos;

d) Avés;
e) Outros: Quais?

Indique, nas alternativas abaixo, como sao divididas as fung¢des dentro da sua
casa:

a) Planejamento financeiro da familia;

( ) homens ( ) mulheres  ( )ambos

b) Limpeza da casa;
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( ) homens ( )mulheres () ambos

c) Preparo das refeicoes;
( ) homens ( ) mulheres () ambos

d) Cuidado dos filhos;
( ) homens ( ) mulheres () ambos

e) Acompanhamento das atividades escolares dos filhos;
( ) homens ( )mulheres () ambos

f) Lavar, estender e guardar as roupas;

( ) homens ( ) mulheres () ambos

g) Trabalhar fora de casa;

( ) homens ( )mulheres () ambos
h) Lavar a louga;

( ) homens ( ) mulheres () ambos
i) Arrumar a cama;

( ) homens ( ) mulheres () ambos
j) Tirar o lixo;

( ) homens ( ) mulheres () ambos
k) Limpar o quintal;

( ) homens ( ) mulheres () ambos

4. Assinale as alternativas que representem seus interesses nos temas da
disciplina de Histéria (pode assinalar mais de uma opgao):
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() Histéria do Brasil (Ex: América Portuguesa, Brasil Império, Brasil
Republica);

() Historia local/regional (Ex: Regido Nordeste do Parana);

( ) Histoéria das minorias sociais (Ex: negros, indigenas, mulheres,
comunidade Igbt, trabalhadores, criangas, imigrantes etc.);

() Histéria de tematicas sensiveis (Ex: ditaduras latinas americanas,
escravidao no Brasil etc.);

() Histéria das civilizagbées antigas (Ex: Incas, Astecas, Maias, Egipcios
etc.);

( ) Historia da vida cotidiana (Ex: trabalho, relagées familiares, praticas
culturais);

( ) Histéria de lideres politicos (Ex: reis e presidentes);

() Lutas e revoltas sociais e politicas (Ex: Revolu¢cdo Francesa,
Revolugao Industrial, Revolugado Sexual etc.)

( ) Grandes guerras e batalhas (EX: Guerras Mundiais, Guerra Fria etc.)

( ) Outros. Quais?

( ) Nao tenho interesse na disciplina.

5. Os conteudos aprendidos na disciplina de Histéria se relacionam com a sua
vida? (Assinale e responda, se for o caso)

a) Concordo. Dé exemplos:

b) Discordo.

6. Quais dos temas abaixo sobre Historia das Mulheres vocé ja estudou (pode
assinalar mais de uma alternativa):
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( ) Estudei sobre a participagéo politica das mulheres através da conquista
ao voto;

( ) Estudei sobre a inser¢do da mulher no mercado de trabalho;

() Estudei sobre a participagdo das mulheres em grandes eventos como
Desbravamentos, Guerras e Ditaduras;

( ) Estudei sobre o papel da mulher nas civilizagdes antigas;

( ) Estudei sobre os movimentos feministas;

( ) Estudei sobre a escraviddo de mulheres negras e indigenas;

( ) Estudei questbdes de género contemporaneas;

( ) Nunca estudei sobre a Histéria das Mulheres.

( ) Outros. Quais?

7. Vocé estudou alguma luta ou movimento social organizado por mulheres?
a) Sim.

b) Nao estudei.

8. Indique reivindicagbes das lutas feministas:

Tempo presente:

Tempos passados:
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9. Mencione o nome de trés personalidades femininas que vocé estudou na
disciplina de Historia ao longo de seus anos escolares:

1)
)
10

10. De acordo com o que ja estudou, descreva alguns aspectos da vida das
mulheres na época em que o Brasil era colénia de Portugal:

a) mulheres indigenas:
b) mulheres europeias:
c) mulheres negras:

11.Com base no que vocé estudou em Histéria até agora, vocé percebe alguma
diferenca de direito entre mulheres e homens? Justifique.

12. O que vocé se recorda de estudar na disciplina de Histéria sobre o mundo do
trabalho?
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13.Nos séculos XIX e XX, se desenvolve um processo chamado Revolucéo
Industrial, onde se dissemina o trabalho assalariado. O que esse processo
modificou na Histéria do trabalho das mulheres?

14.Abaixo ha uma charge representando o mundo do trabalho feminino
contemporaneo. Quais trabalhos estao sendo evidenciados e como vocé
compreende a charge?
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15.As mulheres ao seu redor, trabalham em suas proprias casas com a demanda
doméstica e fora das casas no mercado de trabalho?

a) Sim, desempenham atividades domésticas e ainda trabalham fora de casa,
realizando duplas jornadas de trabalho;

b) Nao, apenas trabalham fora de casa;

c) Nao, apenas trabalham com o servigo doméstico na minha casa.

16. Algum trabalhador recebe (ou recebeu) para limpar a casa de vocés ou
cuidar das criangas de sua familia?

a) Sim, temos (ou tivemos) uma faxineira;

b) Sim, temos (ou tivemos) uma bab3;
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c) Sim, temos (ou tivemos) faxineira e bab3;
d) N&o, as mulheres da minha familia realizam essas tarefas;

e) N&o, todos na minha familia dividem igualmente essas tarefas.

17.0 trabalho doméstico é fundamental no nosso dia a dia, para vivermos em um
lar limpo, termos uma boa alimentacédo e educagao. Essas fun¢des poderiam
ser divididas igualmente entre todos os moradores da casa, porém, costumam
sobrecarregar as mulheres. Por qué, culturalmente, essas atividades sao
desempenhadas por mulheres?

18. Vocé tem algum familiar que realiza tarefas domésticas nas casas de
terceiros?

a) Sim;
b) Nao.

19. Escreva abaixo trés adjetivos que melhor caracterizam o trabalho doméstico
na sua visao:

20.Segundo pesquisa realizada pelo Departamento Intersindical de Estudos e
Estatisticas (Dieese), no ano de 2020, constatou-se que 92% do trabalho
doméstico no Brasil € ocupado por mulheres, e dessas, 65% sao mulheres
negras. Esses dados dialogam com o reflexo de uma heranga escravocrata.
Quais elementos existentes nessas atividades de faxineira e baba, justificam
essa associagao com a escravidao?
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21.Marque Verdadeiro (V) ou Falso (F) nas assertivas abaixo:

() Durante muito tempo as mulheres n&o trabalharam: s6 recentemente
Ihes foi concedido o direito de trabalhar para ajudar no sustento da familia.

() A condicdo de género das mulheres negras, indigenas e europeias
durante o periodo em que o Brasil era colonia de Portugal era semelhantes.

( ) O trabalho doméstico € interminavel.

( ) Entre as reinvindicagdes dos movimentos sociais organizados por
mulheres estd a revisdo da divisdo sexual do trabalho, visto a sobrecarga do
género feminino na realizagéo de tarefas domésticas.

( ) Histéria das Mulheres nao € um conteudo escolar.

22. Vocé ja havia sido instigado no estudo da histoéria a refletir o tema o mundo

do trabalho feminino?

a) Sim.
b) Nao.

23. Vocé ja tinha discutido ou refletido sobre a divisdo sexual do trabalho
doméstico com seus familiares? Assinale as alternativas abaixo que melhor
se enquadram com sua resposta.

() Sim, na minha casa discutimos e dividimos as tarefas.

() Sim, quando vejo que faco atividades que outros familiares nao precisam fazer.

( ) Sim, percebo que as tarefas de casa sobrecarregam as mulheres da minha
familia.

() Nao, mas ja tinha conhecimento sobre o tema a partir da Internet.

() Nao, nunca havia pensado no assunto.



145

24.Mencione uma das situagdes abordadas no formulario envolvendo o trabalho
domeéstico que |Ihe despertou interesse para refletir em sala de aula:

Obrigada por participar dessa pesquisa!
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Parecer Comité de Etica

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arguivo Postagem Autor Situacao
Informagbes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 07/03/2023 Aceito
do Projeto ROJETO 2093354 .pdf 12:01:13
TCLE / Termos de | TALE.docx 07/03/2023 |MARIANA Aceito
Assentimento / 12:00:43 | PONCIANO
Justificativa de RIBEIRO RENNO
Auséncia
TCLE/ Termos de | TCLE.docx 07/03/2023 |MARIANA Aceito
Assentimento / 12:00:29 |PONCIANO
Justificativa de RIBEIRO RENNO
Auséncia
Outros DECLARACAO_RUIBARBOSA.pdf 24/02/2023 | MARIANA Aceito

17:31:07 | PONCIANO

RIBEIRO RENNO
Declaragéao de declaracac_IFPR.pdf 24/02/2023 | MARIANA Aceito
concordancia 17:29:43 | PONCIANO

RIBEIRO RENNO
Enderego: LABESC - Sala 14
Bairro: Campus Universitario CEP: 86.057-970
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cep268@uel br

Pagina 05 de 06

Continuagio do Parecer:

, Saann Humanen

5.950.622

\ W3 cone s UNIVERSIDADE ESTADUAL DE
' | LONDRINA - UEL

Folha de Rosto folha_de_rosto.pdf 24/02/2023 |MARIANA Aceito
17:29:24 |PONCIANO
RIBEIRO RENNO
Declaragéo de declaracao_uel.pdf 24/02/2023 |MARIANA Aceito
Instituigao e 17:29:16 |PONCIANO
Infraestrutura RIBEIRO RENNO
Projeto Detalhado / [PROJETO.docx 23/02/2023 |MARIANA Aceito
Brochura 21:05:21 |PONCIANO
Investigador RIBEIRO RENNO
Cronograma CRONOGRAMA . docx 23/02/2023 |MARIANA Aceito
20:11:28 |PONCIANO
RIBEIRO RENNO

Situacgdo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

Nao

LONDRINA, 17 de Margo de 2023

Assinado por:

Adriana Lourenco Soares Russo
(Coordenador(a))
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ANEXO C

il Centro de Letras e Ciéncias
Universidade 4
Esiadual de Londrina umanas -I_I- S
Programa de Pés-Graduagao

Programa de pos-graduacéo em | listSria Social

em Historia Social

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pesquisadora Responsavel: Mariana Ponciano Ribeiro Rennd

Enderego: Rua Vereador Fausto Neves, 1336.

Bairro: Parque Bela Vista. CEP: 86400-000

Fone: (41) 99669-4139 E-mail:
mariana.ponciano@uel.edu.br

Orientador: Dr°. Jean Carlos Moreno

Este € um convite especial a vocé, para participacdo voluntaria na pesquisa “Os
Jovens e a Reprodugao Social: questées de género no espago escolar’. Por
favor, leia com atencdo as informacgdes abaixo antes de dar seu consentimento.
Qualquer duvida sobre o estudo ou sobre este documento entre em contato
diretamente com o pesquisador responsavel.

OBJETIVO, BENEFICIOS DO ESTUDO

O objetivo da pesquisa é compreender como 0s jovens se relacionam com
demandas sociais acerca das questdes de género, em especifico sobre a divisiao
sexual do trabalho. Com os resultados obtidos sera possivel pensar como o Ensino
de Historia pode facilitar nas reflexdes dessa tematica.

PROCEDIMENTOS/METODOLOGIA

Primeiro sera aplicado o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE.

Na sequéncia, com o seu consentimento, sera aplicado um formulario com 24
questdes, que levam cerca de 40 minutos para serem respondidas.

As
questd
es sao
divididas em trés blocos, sendo o primeiro socioeconémico, o segundo sobre seu

Rubrica do pesquisador responsavel Rubrica do participante
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interesse e seu aprendizado especifico na disciplina de Histéria, e o ultimo bloco,
mais extenso, sobre a divisdo sexual do trabalho em situag¢des diversas.

Vocé pode ficar a vontade para ndo responder alguma questdo, bem como para
desistir de participar da pesquisa, caso haja constrangimento ou por alguma outra
razao.

Antes de aplicar o formulario, a pesquisadora ira explicar brevemente os objetivos da
pesquisa e o interesse para a area de Ensino de Historia.

Com os resultados colhidos, as respostas dos jovens participantes serdo analisadas
e apresentadas na dissertagcao de mestrado em Histéria Social.

Fique a vontade para participar, em nenhum momento vocé sera identificado.

DESPESAS/ RESSARCIMENTO DE DESPESAS DO VOLUNTARIO

Todos os sujeitos envolvidos nesta pesquisa sao isentos de custos. Caso durante a
participagdo nesta pesquisa, haja algum custo, ele sera ressarcido pelos
pesquisadores.

Em caso de dano causado pela pesquisa ao participante, o mesmo tera direito a
indenizagao na forma da lei, de acordo com o item .7 da Resolugcédo n°466 de 2012
- CNS.

PARTICIPAGAO VOLUNTARIA

Sua participagao € voluntaria e vocé tera plena e total liberdade para desistir do
estudo a qualquer momento, sem que isso acarrete qualquer prejuizo. Até o
momento da divulgagao dos resultados, vocé também é livre para solicitar a retirada
dos seus dados da pesquisa.

Uma via original deste Termo de Assentimento Livre e Esclarecido — TALE, assinado
e rubricado em todas as paginas, por ambos, ficara com vocé.

GARANTIA DE SIGILO E PRIVACIDADE
As informacgdes relacionadas ao estudo sao confidenciais e qualquer informagao
divulgada em relatério ou publicacao sera feita sob forma codificada (nome ficticio),
para que a confidencialidade seja mantida.

O pesquisador garante que seu nome nao sera divulgado sob hipétese alguma. Os
riscos consistem em emocionais ou derivados de tensdes ou situacoes
constrangedoras durante os encontros ou divulgagcao da pesquisa.

RISCOS DA PESQUISA
Os riscos desta pesquisa sdo de natureza psicologica. Vocé pode se sentir
desc

Rubrica do pesquisador responsavel onfor Rubrica do participante
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tavel ou constrangido ao responder questdes ou expressar sua opinido durante os
encontros. Vocé também pode se sentir cansado ou estressado o preenchimento do
formularios.

As informacdes relacionadas ao estudo sao confidenciais, porém ha o risco de
quebra de sigilo dos dados coletados, tanto por meio da divulgagdo em pesquisas,
quanto por acesso indevido das informagdées em meio digital.

Para combater ou minimizar esses riscos, no momento da apresentacdo dos
objetivos, vocé tera todos os esclarecimentos e tempo necessarios para responder
as questdes. Quanto a confidencialidade, tomaremos todos os cuidados éticos para
o tratamento das informacgdes.

Mesmo assim, caso venha surgir algum desconforto ou constrangimento ao
responder alguma questao, vocé tera total autonomia para recusar-se a responder
as questdes, podendo desistir em participar da pesquisa a qualquer momento sem

que lhe cause qualquer prejuizo.

INDENIZAGAO EM CASO DE DANOS

Caso vocé participante, vier a sofrer qualquer tipo de dano resultante de sua
participacdo na pesquisa, previsto ou ndo Termo de Assentimento Livre e
Esclarecido — TALE, tera direito a indenizagao, por parte do pesquisador.

BENEFICIOS PARA OS PARTICIPANTES DA PESQUISA
Com sua participagao vocé estara auxiliando na analise do Ensino de Histéria da
sua escola em relagao a género.

DIREITOS DO ESTATUTO DA CRIANCA E DO ADOLESCENTE - ECA

A pesquisa atende e respeita os direitos previstos no Estatuto da Criangca e do
Adolescente - ECA, Lei Federal n° 8069 de 13 de julho de 1990, sendo eles: a vida,
a saude, a alimentacao, a educacgao, ao esporte, ao lazer, a profissionalizagao, a
cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria.

ESCLARECIMENTO DE DUVIDAS

Vocé pode fazer todas as perguntas que julgar necessarias durante e apés o estudo.
E em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa CEP-UEL (Comité de Etica em Pesquisa
Envolvendo Seres Humanos - CEP/UEL, LABESC - Laboratério Escola de Pds-
Graduacgao - sala 14.Campus Universitario - Rodovia Celso Garcia Cid, Km 380 (PR
445), Londrina- Pr - CEP: 86057-970, Telefone: 43-3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br
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Assim, assino este termo, juntamente com o pesquisador, em duas vias de igual
teor, ficando uma via sob meu poder e outra em poder do pesquisador.

Eu

RG n° li e concordo em participar dessa

pesquisa.

Jacarezinho, de de 2023.

Participante Pesquisadora Responsavel



