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KILLNER, Mariana. Roteiro didatico para o ensino de PLE em contexto
académico. 2016. 33 f. Trabalho de Concluséo de Curso (Mestrado Profissional em
Letras Estrangeiras Modernas) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2016.

RESUMO

A proposta desse material deve-se a demanda de um contexto de ensino de
Portugués para Estrangeiros (PLE) em uma universidade do estado do Parana, uma
vez que a crescente presenca de universitarios estrangeiros em cursos de pos-
graduacéo ofertados pela instituicdo apontou para a necessidade de o professor
preparar os alunos para a leitura e apropriagdo de textos académicos dos cursos
que frequentam. Essa necessidade foi apontada inicialmente pelos proprios alunos,
principalmente os de turmas de nivel intermediario e avangado. Assim, a partir da
experiéncia no contexto investigado e da producdo de unidades didaticas para o
Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE), elaboramos um
roteiro didatico que traz a pilotagem das aulas e nossas sugestdes para o trabalho
com unidades com foco nos textos académicos resumo, resenha, comunicagéo oral
em eventos e artigo. Portanto, o objetivo deste roteiro € compartilhar os caminhos
pelos quais passamos na pilotagem desse material, bem como sugestbes dos
alunos que enriqueceram a proposta.

Palavras-chave:Roteiro didatico. PLE (Portugués Lingua Estrangeira). Textos
académicos.



KILLNER, Mariana. Teaching guide for PFL (Portuguese as a Foreign Language)
lessons in academic context. 2016. 33 p. Final paper (Professional Master’s
Degree in Modern Foreign Languages) — Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2016.

ABSTRACT

The proposal of this material is due to the demand of an educational context of
learning Portuguese as a Foreign Language (PFL) at a university in the state of
Parana, since the growing presence of foreign students in postgraduate courses
offered by the institution has pointed to the need for the teacher to prepare students
for the reading and appropriation of academic texts of the courses they attend. This
need was identified initially by the students, specially the ones at intermediate and
advanced levels. From our experience in this context and the production of units for
Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira (PPPLE), we developed a
teaching guide that includes suggestions of work with academic texts, such as
abstract, review, oral presentation and article. The aim of this guide is to share our
experience using this material, as well as suggestions from students who have
helped us to enrich this proposal

Keywords: Teaching guide. PFL (Portuguese as a Foreign Language). Academic
texts.
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APRESENTACAO

Caro(a) Professor(a),

Este Roteiro Didatico, resultado da pesquisa desenvolvida no Programa de Mestrado
Profissional em Letras Estrangeiras Modernas (MEPLEM) da Universidade Estadual de Lon-
drina, ¢ composto por um conjunto de quatro Unidades Didaticas e tem como objetivo oferecer
ao professor de Portugués Lingua Estrangeira uma proposta de material de ensino com foco em

textos académicos e uma discussdo sobre o mesmo que possa auxilia-lo em sala de aula.

Traremos aqui a versdo final das unidades, reformuladas ap6s a pilotagem em sala de
aula, essencial em nosso percurso, pensando na instrumentalizagcdo de alunos estrangeiros para
agir em contexto académico (dentro e fora da universidade), levando-os a compreender e pro-

duzir textos orais e escritos por meio de praticas de linguagem integradas.

Assim, esperamos que ele seja de grande ajuda para o trabalho do professor e que ofe-

reca sugestoes de como conduzir as atividades. No entanto, sabemos que ninguém melhor que

voce, professor, e seus alunos para adequar o material aqui apresentado, considerando as espe-

cificidades do contexto de ensino e de aprendizagem no qual vocés estio inseridos.

Esperamos que esse material seja apenas um incentivo para que vocé reinicie

um novo ciclo!

Bom trabalho!
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I - Etapas do processo de elaboracdo das Unidades Didaticas

As quatro Unidades Didaticas apresentadas neste material, Resumo Académico, Rese-
nha Académica, Comunicagdo Oral e Artigo Académico, compdem um Roteiro Didatico (RD) !, que
aqui representa um percurso planejado para o ensino de Portugués Lingua Estrangeira (PLE)

com foco em textos académicos.

Para Leffa (2008), “a produ¢ao de materiais de ensino ¢ uma sequéncia de atividades
que tem por objetivo criar um instrumento de aprendizagem” (p. 1). Segundo o autor, a produ-
cdo de materiais pode ter diferentes etapas, o que vai depender de diversos fatores, entre eles
seu objetivo e publico-alvo. No entanto, o autor destaca quatro momentos indispensaveis no
processo de produgdo de material didatico, a saber: a andlise, o desenvolvimento, a implemen-
tacdo e a avaliacdo do que foi produzido. Para o autor, essas etapas devem formar um ‘ciclo
recursivo’, em que a avaliacdo “leve a uma nova anélise, reiniciando um novo ciclo” (LEFFA,
2008, p. 16).

Considerando essas etapas propostas por Leffa, a elaboracdo desse material partiu de
uma concepgao processual, que envolveu a preparagdo inicial de Unidades Didaticas (UD),
sua pilotagem em sala de aula e a reformulacao dessas unidades com base na interacao entre

material, aluno e professor.

O primeiro passo foi fazer “um levantamento das necessidades dos alunos, incluindo
seu nivel de adiantamento e o que eles precisam aprender” (LEFFA, 2008, p.16). Desta forma,
a proposta de UD com foco em textos académicos surgiu da necessidade de alunos estrangeiros
com nivel de proficiéncia Intermediario Superior’ matriculados em cursos de portugués em
nosso contexto de atuacdo, uma universidade brasileira que recebe estrangeiros em seus cursos
de pos-graduagao.

A segunda etapa ¢ o desenvolvimento, que “parte dos objetivos que sdo definidos depois
da andlise das necessidades” (LEFFA, 2008, p. 17). Para o autor, esta etapa implica a defini¢ao de
objetivos, da abordagem, do contetido e das atividades e, depois, o ordenamento das atividades.

Nessa perspectiva, trabalhamos com a integrag¢do das habilidades linguisticas organiza-
das em atividades no formato das UD do Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira
/ Lingua Ndo Materna (PPPLE)’, ou seja, buscamos, a partir de textos sociais (CRISTOVAO,
2009), levar os alunos a lerem e produzirem textos orais e escritos de modo que um texto de
recepgdo (compreensao oral ou escrita) pudesse, também, desencadear uma atividade de produ-
¢do de texto (oral ou escrito), como acontece em situagdes reais de uso da lingua.

Depois da preparacdo inicial das UD, passamos a etapa de implementacdo, na qual o

material foi usado, em sala de aula, pelo proprio professor que o elaborou.

1 Adotamos nesse material a concepgao de Roteiro Didatico do Portal do Professor de Portu-
gués Lingua Estrangeira/Lingua Nao Materna (PPPLE).

2 De acordo com o niveis de certificacdo do exame Celpe-Bras. Disponivel em: <portal.inep.
gov.br/celpebras>.

3 Disponivel em: <www.ppple.org>.
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Para Leffa (2008),

Quando o proprio professor prepara o material para os seus alunos, a im-
plementacao da-se de modo intuitivo, complementada pelo professor, que,
oralmente, explica aos alunos o que deve ser feito. Normalmente, o material
pressupde essa intervengao oral, funcionando em ‘distribui¢ao complementar’
com o professor. Erros maiores e mal-entendidos que atrapalharam na imple-
mentagdo podem ser anotados e reformulados para uma proxima apresenta-
cdo. (p. 34-35).

Corroboramos com a concepcdo de Leffa quanto ao que constata sobre a pilotagem de
materiais, pois ratificamos a importancia da intervenc¢ao do professor para que as necessidades
de aprendizagem e os objetivos de ensino fossem atingidos durante a implementagao do material

aqui apresentado. Além disso, uma andlise dessa interven¢ao serviu para a reformulacdo das UD.

A pilotagem mostra basicamente o que pode permanecer como esta € o que
precisa ser melhorado. Isso so ¢ possivel quando o material ¢ testado com os
alunos para o qual se destina, quando entdo se pode constatar se houve ou nao
o ponto de contato entre o nivel de conhecimento pressuposto pelo material e
o nivel real do aluno. (LEFFA, 2008, p. 39).

Todo o trabalho registrado durante a pilotagem serviu como base para a Ultima etapa, a
avaliacdo do material elaborado, de modo que as readequagdes fossem apontadas. Os critérios
para essa avaliacdo foram estabelecidos principalmente no processo de pilotagem, de acordo com
o retorno dos alunos durante a implementacdo do material. Desse modo, entendemos ser mais
relevante deixar o processo guiar a reformulagao para que o uso do material se sobressaia a cate-
gorias estabelecidas por outros que ndo estivessem fazendo a implementagdo do material direta-

mente.

Desse modo, julgamos muito importante uma constante avaliacao do material, demandan-
do flexibilidade do professor para adapta-lo, a fim de que va ao encontro das necessidades de seus

alunos e de seu contexto de ensino.

Depois de discutir as quatro etapas de produgdo de material didatico com base em Leffa
(2008), descreveremos, na secao II, como as unidades foram estruturadas, considerando as con-
cepcdes de lingua em uso, integragdo de praticas de linguagem e uso de material auténtico, além

da sequéncia das atividades, conforme sec¢des pré-definidas no PPPLE.

IT — Concepg¢ao e estrutura das Unidades Didaticas

Os conceitos que fundamentam nossa proposta sdo aqueles que sustentam uma visao de lin-
gua em uso e de integragdo das praticas de linguagem, bem como o uso de material auténtico, propos-
tos pelo Portal do Professor de Portugués Lingua Estrangeira / Lingua Nao Materna (PPPLE).



As UD apresentadas neste material seguiram a orientagdo do PPPLE em relagdo a carga

horaria e ao nivel de proficiéncia.

A carga horaria prevista para cada unidade do PPPLE ¢ de 2 horas. No entanto, ¢ funda-
mental considerar a flexibilidade dessa carga horaria, pois a implementagao das UD mostrou a

necessidade de considerar pelo menos 4 horas para o desenvolvimento de cada uma.

Esse Roteiro Didatico segue os niveis de proficiéncia das UD definidos pelo PPPLE.
Apesar disso, vale ressaltar a importancia de o professor levar em conta os niveis definidos em

seu contexto de atuagao.

Em termos de estrutura das UD:

Todas as Unidades Didaticas estdo estruturadas de modo a compartilharem ca-
racteristicas em relacdo ao formato e as etapas de apresentagao das atividades.
Para cada unidade, s3o apresentadas: a situacdo de uso, a(s) expectativa(s)
de aprendizagem, a(s) atividade(s) de preparagdo, o bloco de atividades, a(s)
extensdo(0es) da unidade ¢ a(s) atividade(s) de avaliagao®.

Uma Situac¢ao de uso ¢ entendida no PPPLE como uma a¢ao de linguagem que oferece
uma gama de oportunidades de trabalho com a lingua, e que pode ser explorada em diferentes

contextos, com variados propositos de comunicagdo e interacao, com diferentes interlocutores.

As situacdes de uso poderdo envolver mais de uma habilidade linguistica. Entao, para
opinar sobre um filme assistido, ¢ preciso, antes de tudo, assistir ao filme (compreensao oral).
Essa a¢do de linguagem pode pressupor acdes de linguagem complementares que combinem
ainda outras habilidades, tais como ler uma sinopse ou uma critica do filme antes de se posicio-
nar a respeito, ou ainda compara-lo com outros filmes do mesmo género, ler uma biografia do
diretor etc. A manifestacao de uma opinido sobre o filme, por sua vez, pode ser feita oralmente
ou por escrito (produgdo oral ou escrita) e compor géneros distintos, tais como conversa, de-
bate, resenha critica, apresentagdo, podendo ser veiculada em canais diversos (livro, revista,

cartaz etc.).

Ja a Expectativa de aprendizagem ¢ entendida como o que se espera que o aluno seja
capaz de realizar como acdo de linguagem a partir das atividades propostas na UD. As expecta-
tivas de aprendizagem, desse modo, orientam a elaboragdo das atividades que integram as UD,

visto que representam as metas a serem atingidas no processo de aprendizagem do aluno.

A Atividade de preparacio para o trabalho com a UD pressupde o momento de sen-

4 A partir dessa citagao literal, todas as defini¢des apresentadas na se¢ao “Concepgao e estrutura
das Unidades Didaticas” estao disponiveis em: <www.ppple.org/conversa>.



sibilizacdo do aluno para o desenvolvimento das agdes de linguagem previstas, bem como a
ativacdo dos seus conhecimentos e experiéncias prévios. Por isso, essa etapa da aula ¢ muito
importante, uma vez que antecipa situagdes, revela os conhecimentos que os alunos ja tém,
assim como suas dificuldades, e também aponta direcionamentos para a condugao das demais
atividades.

O Bloco de atividades tem como objetivo proporcionar um conjunto de experiéncias de
uso da lingua que visa a alcangar as expectativas de aprendizagem estabelecidas no inicio da UD.

As atividades sdo organizadas por meio de materiais representativos da variedade de uso
de cada pais em foco. Assim uma atividade tem sempre algum texto escrito, um video, uma ima-

gem etc., a partir dos quais as experiéncias de uso da lingua terdo lugar.

A Extensao da unidade compreende atividades que complementam e expandem as
acodes de linguagem trabalhadas nas atividades anteriores ou que desencadeiam experiéncias
mais amplas de investiga¢do, producgdo e que podem ser utilizadas como tarefas em sala de aula

ou podem ser realizadas posteriormente.

Quanto a Avaliacio da unidade, a fim de sistematizar o conteudo aprendido e organizar
as proximas etapas de ensino e de aprendizagem, cada UD ¢ acompanhada por atividades que
sistematizam e retomam as acdes de linguagem trabalhadas para avaliar a aprendizagem do
aluno. A partir do resultado dessas atividades, o professor reorganiza seu planejamento de modo

a preencher lacunas ainda existentes na aprendizagem dos alunos.

Vale a pena ressaltar que, como parte da estrutura das Unidades Didaticas, ainda hé a
presenca de termos-chaves chamados marcadores. Esses marcadores tematicos t€ém como ob-
jetivo otimizar a busca de unidades pelos usuarios do PPPLE.

IIT - Composi¢ao do Roteiro Didatico

Nesta secdo, serao apresentadas as quatro Unidades Didaticas que compdem o Roteiro
Didatico por nos proposto, na seguinte ordem: Resumo Académico, Resenha Académica, Co-
municacao Oral e Artigo Académico.

A ordem estabelecida levou em conta uma proposta de progressao de contetido, na qual
uma unidade ¢ estudada podendo retomar o que foi visto na anterior, de maneira que uma ser-
visse de parametro para a outra. Assim, o estudo e a apropriagdo de um resumo anteciparam o

estudo e a apropriagdo de uma resenha, e, assim, sucessivamente.

E importante ratificar que as UD serdo apresentadas em suas versdes ja reformuladas e
que as etapas de implementagao e de avalicao do material subsidiaram o que sera sugerido para
cada unidade.

Antes de comecar o trabalho com as Unidades Didaticas apresentadas a seguir, ¢ impor-
tante instigar os alunos a ler os titulos de cada uma delas a fim de que fagam algum comentario
sobre eles, deixando que se expressem sobre o que pensam, o que a frase quer dizer e que di-
gam, ainda, se ha algo correspondente em suas linguas de origem.



Unidade 1
Resumir é ir direto ao ponto!/ Brasil

u Situacdo de uso , Sintese de conteldo de textos académicos.
u Marcadores ,, Resumo; Textos académicos; Sintese.
Expectativas de -(Re) Conhecer aspectos lexicais e gramaticais para
aprendizagem configuracdo do proposito e da interlocucdo de um
4 resumo.

-ldentificar caracteristicas de um resumo.
-Compreender resumos voltados 3 area académica.
-Avaliar resumos académicos.

-Escrever resumos académicos.

W Atividade de preparacéo\

Leia o resumo abaixo e responda as perguntas que o seguem.

0 exame Celpe-Bras e a proficiéncia do professor de portugués para
falantes de outras linguas

Resumo: Neste artigo, fazemos algumas consideracoes, ainda prelimi-
nares, a serem retomadas e aprofundadas oportunamente, sobre as
caracteristicas da proficiéncia do professor de portugués para falantes
de outras linguas a partir das diretrizes do exame Celpe-Bras (Certifica-
do de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros). O conceito
de proficiéncia que fundamenta o exame & discutido como parametro
redirecionador ndo apenas do ensino/aprendizagem e da elaboracéao
de materiais didaticos em portugués, mas também das acdes de for-
macéo do professor no que diz respeito, especificamente, as necessi-

dades de uso da lingua que ensina.

Disponivel em: <file:///C:/Documents%20and%20Settings/Compaq/Desktop/ Digilen-
guasN1Zm%ZOLaura%ZOMase!Io_scaramucci.pdf>. Acesso em: 20 mai. 2015.

3a) O que é resumir para vocés?

b) Qual é o assunto do texto?

) Qual é o objetivo do autor?

d] Vocé acha que o autor foi claro? Explique.

e] De que 4rea do conhecimento se trata?

f) Vocé acha que o resumo atrairia pessoas da area para a leitura do texto completo? Por qué?

9] VVocé mudaria alguma coisa nesse resumo? Explique.
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1> Bloco de atividades

Atividade 1
Responda:
aJ Vocé j3 escreveu um resumo? Quando?
b) Antes de escrevé-lo, vocé j3 tinha lido um?

cJ Assinale o que, em sua opinido, pode conter em um resumo académico.

(O Reflexdes pessoais sobre o tema.

(O Sintese de leituras feitas.

(O Abordagem tedrica que sustentou o estudo (conceitos e fundamentos).
(O Perguntas de pesquisa que norteiam o trabalho.

(O Objetivo geral do artigo.

(J Descricdo geral da metodologia.

(O Principais resultados do trabalho.

(O Palavras-chave.

Atividade 2

De modo geral, os resumos mantém uma sequéncia basica. Relacione os nomes de
cada etapa a sua respectiva descricao.

aJ Objetivos (O Essa etapa deve ser naturalmente apresentada de
forma concreta, por meio das informacdes obtidas.

b) Metodologia (O Como os autores propéem abordar o problema?
O resumo deve descrever como atingira o objetivo
proposto.

cJ Resultados (O Essa etapa é em geral a informacdo de maior inte-
resse. Por esse motivo, deve estar na primeira fase
de um artigo.

d) Conclusdo .
(O Pergunte-se, nessa etapa, qual a relevancia dos re-

sultados? Como eles avancam o conhecimento na
area ou ajudam a resolver o problema proposto?

Adaptado de: <https://cienciapratica.wordpress.com/2015/01/10/escrevendo-o-resumo
-0U-%E2%80%9Cabstract%E2%80%9D-para-um-artigo/>. Acesso em: 21 maio 2015.
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Atividade 3

Leia o texto abaixo e encontre a parte em que o autor:
a) Introduz o assunto/tema.

b) Expde os objetivos.

¢J Define os materiais e métodos/metodologia adotados

d] Apresenta consideracdes finais.

i —

Portugués para Falantes de Outras Linguas na UEL: percorrendo o
caminho da institucionalizacdo

Resumo: Tem-se observado, nos ultimos anos, um crescimento
de agbes por parte de professores pesquisadores que se de-
dicam ao ensino de linguas, mais especificamente linguas es-
trangeiras, para institucionalizar a area de Portugués para Falan-
tes de Outras Linguas nas universidades brasileiras. Sendo
assim, esta comunicagdo tem por objetivo apresentar a trajetéria
da iniciativa de institucionalizagdo desta area na Universidade
Estadual de Londrina, atendendo assim, ao tema que motiva este
evento. Serdo discutidas as atividades realizadas até o momento,
com seus sucessos e percal¢os, cuja avaliagdo aponta a necessi-
dade de ampliagdo do escopo de atuagdo do grupo envolvido.
Como resultado deste trabalho, espero compartilhar experién-
cia com colegas que se encontram em estagios mais avangados
que o nosso, além de apontar caminhos para aqueles que estdo
projetando incluir a area de PFOL em suas institui¢des, principal-
mente no que tange o componente de formagdo de professores.

Disponivel em: <www.ufscar.br/siple/seminario2006/tabeladetra-
balhos.doc>. Acesso em: 22 de maio de 2015.

Atividade 4

10

Em termos de linguagem, ha diferentes formas de escrever as partes de um resumo, o
que envolve, principalmente, especificidades das areas e do estilo de escrita do autor.
Assim, reescreva os trechos a seguir, retirados do resumo da atividade 3, de modo que
o sentido seja mantido. Nao se esque¢a de que vocé pode mudar as palavras, a ordem
das frases etc.

3] "Tem-se observado, nos Gltimos anos, um crescimento de acdes por parte de profes-
sores pesquisadores que se dedicam ao ensino de linguas [...]."

b) "Sendo assim, esta comunicacdo tem por objetivo apresentar a trajetéria da iniciati-
va de institucionalizacdo desta area na Universidade Estadual de Londrina [..]."




c) "Serdo discutidas as atividades realizadas até o momento, com seus sucessos e
percalcos, cuja avaliacdo aponta a necessidade de ampliacdo do escopo de atuacao

do grupo envolvido."

d) "Como resultado deste trabalho, espero compartilhar experiéncia com colegas que
se encontram em estagios mais avancados que o nosso, além de apontar caminhos
para aqueles que estdo projetando incluir a area de PFOL em suas instituicdes
[..]."do grupo envolvido.”

> Extens3o da unidade

Pesquise um resumo de sua 4rea de estudo e identifique possiveis diferen¢as dos exem-
plos de resumos apresentados anteriormente.

Um resumo necessita, na maioria das vezes, de trés palavras-chave que devem vir logo
depois dele. Elas sintetizam os eixos mais relevantes de seu texto. Leia a definicdo abai-
X0 e, em seguida, escreva trés possiveis palavras-chave para um resumo de sua area.

Palavras-chave sdo expressoes que concentram os temas centrais do nos-
so texto. Orientam o leitor sobre as principais ideias do texto e auxiliam o
escritor a delimitar e manter constante a linha de discussdo de seu texto.

© Atividade de avaliacéo\

Selecione um resumo que vocé ja escreveu (se ndo tiver pode escrever um) e traga na
préxima aula.

) Na préxima aula:

Troque, com seu colega, seus resumos. Cada um devera ler o resumo do outro
e apontar possiveis sugestdes de alteracdo. Vocés podem pensar:

-Nna estrutura do resumo;
-no uso de conectivos;
-na escolha de tempos verbais;

-na padronizacdo (1° pessoa do plural ou 3° pessoa do singular).

L
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Como sugestdo para esta unidade, uma questdo que pode ser incluida ¢ uma pergunta
oral do (a) professor (a) para dar inicio a atividade de preparacao: “O que ¢ resumir para vo-
cés?”. Esta pergunta pode levar os alunos a entenderem a situacdo de uso dessa unidade, ou
seja, que um resumo académico ¢ uma sintese de contetdos de textos académicos. Assim, vocé
pode comecar conversando com os alunos sobre o assunto. No entanto, o uso desta unidade
por diferentes professores e alunos pode exigir outras adaptagdes, que podem ser perfeitamente
feitas no momento da interagdo, sem comprometer o desenvolvimento das demais atividades

do material.

A escolha do texto auténtico para a unidade levou em conta uma turma de estrangeiros
heterogénea, do ponto de vista da area de conhecimento. No entanto, uma sugestao para o tra-
balho com a unidade ¢ a leitura de um texto da area de seus alunos caso tenha um grupo homo-
géneo na mesma sala, substituindo o recurso proposto na unidade. Assim, uma alternativa seria
fazer-lhes perguntas referentes a validade do resumo para leitores da area escolhida, se eles se

interessariam pela a leitura do texto completo e por que, entre outras questdes.

As perguntas propostas na atividade de preparagdo possibilitam aos alunos levantar
questionamentos e reflexdes acerca de aspectos linguistico-discursivos, dentre os quais res-
saltamos: o uso explicito (ou ndo) da palavra ‘objetivo’ no resumo; a dificuldade de alunos
estrangeiros com o estudo de alguns tempos verbais, como no caso do infinitivo flexionado (a
serem), a alternancia de tempos verbais (passado, presente e/ou futuro) e suas implicagdes para
a produgdo e recepc¢ao do resumo, a escolha por registro mais formal e linguagem mais direta e

objetiva em textos académicos, dentre outros.

Os questionamentos propiciados nessa etapa vao ao encontro de uma das expectativas
de aprendizagem dessa unidade, uma vez que pode propiciar aos alunos (re) conhecer aspectos
lexicais e gramaticais para configuracdo do proposito e da interlocucdo do texto lido, ja que a
discussdo sobre os aspectos linguisticos estd voltada para o uso da lingua portuguesa no trabalho
com “resumo”, promovendo, assim, uma proposta contextualizada com e na lingua. Por isso,
chamamos inicialmente de aspectos linguistico-discursivos, o que revela nosso entendimento
de que os recursos linguisticos discutidos e praticados podem ser identificados no contexto de
producao e de recepgao do texto em questao.

Entendemos que a proposta descrita reflete a concepg¢ao de lingua que embasa as UD do
PPPLE, uma vez que, mesmo sem a exigéncia explicita de atividades de 1éxico e de gramatica,
esses topicos sdo fundamentais para entender o texto académico e suas especificidades. Isso
proporciona um estudo dos aspectos linguisticos voltado especificamente para aquela situacao
de uso da lingua, sem prever generalizagdes ou o estudo de regras a exaustao.

No que tange as partes e ao conteudo do resumo, esta atividade pode levar, ainda, os
alunos a reconhecerem que, no resumo lido, estavam faltando as conclusdes do estudo. A partir

dessa discussdo, podem ser elencadas caracteristicas de um resumo (de um estudo ja concluido
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ou ndo), o que atinge as expectativas de aprendizagem, que levam em conta identificar as carac-

teristicas de um resumo académico e avaliar resumos académicos.

Na atividade 1 do Bloco de atividades, a instru¢do “Assinale o que, em sua opinido,
pode conter em um resumo académico” também objetiva levar os alunos a reconhecerem ca-
racteristicas de um resumo, expectativa de aprendizagem proposta incialmente, uma vez que
exige dos alunos uma retomada de seus conhecimentos sobre o texto académico trabalhado na
unidade, ja que o contato com este género de texto ¢ familiar ao publico-alvo para o qual a UD

foi proposta, o que pode atingir a expectativa “identificar caracteristicas de um resumo”.

Nas atividades 2 e 3, os alunos podem ser levados a compreender resumos voltados a
area académica, uma das expectativas de aprendizagem da unidade, uma vez que devem conhe-

cer aspectos referentes a organizacao e a estrutura de resumos.

Além disso, a atividade 4, que requer dos alunos que reescrevam as frases retiradas de
um resumo académico, pode proporcionar aos alunos o (re) conhecimento de aspectos lexicais

e gramaticais para configura¢ao do propo6sito e da interlocucao de um resumo.

A Extensio da unidade prevé a pesquisa de um resumo da area de conhecimento dos
alunos para leva-los a reconhecerem semelhangas e/ou diferengas entre os resumos de sua area
e os lidos na unidade, o que pode retomar a expectativa de aprendizagem compreender resumos

voltados a area académica.

Vocé pode sugerir aos alunos, ainda, nessa se¢do, um complemento para a pratica de

conectivos, para que os alunos realizem exercicios de coeréncia e coesao textuais>.

Por fim, a Atividade de avaliacdo é o momento de sistematizar o que foi estudado, de
modo que o aluno trabalhe com seu proprio resumo. Durante a interacdo entre os alunos e seus
textos, vocé pode discutir com eles alguns aspetos linguistico-discursivos, 0s quais acrescenta-
riamos a possibilidade de uso da 1% pessoa do singular ou do plural e da 3% pessoa do singular e
suas implicac¢des para a produgao e a recepcao de resumos. Este momento prevé uma retomada
dos pontos trabalhados anteriormente na UD, tais como caracteristicas do resumo em termos
de formato, contetido e aspectos linguistico-discursivos, uma vez que os alunos produzem seu

proprio resumo € podem apontar sugestdes para o resumo do colega.

Também, a medida em que trabalhem a unidade, ha a inser¢ao dos alunos no desenvolvi-
mento das praticas de linguagem de modo integrado, uma vez que leem, escrevem e conversam
sobre seus textos escritos, passando pela pratica da compreensdo oral nos momentos de discus-

sdo com o(a) professor(a) e/ou com os colegas.

5 Disponivel em: <http://recursosabertosdeportugues.blogspot.com.br/2013/11/a-coesao-tex-
tual-conectores.html>
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Unidade 2
"Pura Resenha” / Brasil

“ Situacéo de uso , Posicionamento critico sobre textos académicos.

u Marcadores/ Textos académicos; Resenha; Criticidade.
Expectativas de -(Re) conhecer resenha académica.
aprendizagem | -Compreender a estrutura de uma resenha académica.

-Identificar aspectos de linguagem especificos de uma resenha
académica.

-Escrever resenha académica.

© Atividade de preparacéo\

Considerando o que vocé sabe sobre resumo e resenha, leia o trecho do texto abaixo e
responda as perguntas que o seguem:

———

“[...]. Neste sentido, destaco as contribui¢ées de ambos os textos
no que se refere a compreensao de conceitos fundamentais da
area de avaliagdo, o que pode ser de grande valia principal-
mente para professores em formagdo inicial e continuada. Entre-
tanto, fago a ressalva de que olhemos com certo cuidado as gen-
eralizagdes apresentadas por Bonesi e Souza (2006) em sua
analise acerca das concepgoes de professores sobre avaliagao —
chamou-me atencdo a frequéncia do uso da palavra “verdade” e
suas variagdes ao longo do texto, cerca de 9 vezes. Isso porque,
fazendo um paralelo entre pesquisa e avaliagdo, parece-me um
tanto contraditério embasar-se numa visdo de avaliagdo em seu

carater dialégico e caracterizar o que professores pensam ou
sabem sobre avaliar por meio de simples excertos de entrevistas
em busca de ‘verdades’. [...]”

Fonte: PASSONI, Taisa P. PPGEL. Programa de p6s-graduacdo em
Estudos da Linguagem. UEL, Londrina, 2015.

3a) Esse texto é um resumo ou uma resenha? Justifique, apontando as diferencas.
b) Com que frequéncia vocé costuma ler resenhas? Com qual objetivo?

¢J Responda: Vocé |é resenhas voltadas exclusivamente & sua drea de pesquisa e/ou 3
outras areas do conhecimento?

d) Em sua opinido, em que diferem as resenhas de sua area 3s das outras areas?
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| > Bloco de atividades

Atividade 1

Leia trechos de algumas resenhas académicas e identifique as respectivas areas de
conhecimento: Humanas (H), Exatas (E) e Biolégicas (B).

(O ‘“Essemétodo, bastante usual no pais, potencializa o risco de contaminagdo dos trabalhado-
res, pois aumenta o risco de acidentes com perfuro cortantes (APECIH, 2004). De acordo com
Souza (2001), risco biolégico € a possibilidade de contato com material biolégico — sangue ou
outro fluido organico — que pode transportar agentes biolégicos patogénicos [...]

Extraido de: <http://periodicos.uem.br/ojs/index.php/ActaSciHealthSci/article/view/1577/928>.
Acesso em: 20 de maio de 2015.

(0 “Na apresentacao, textos curtos definem os diferentes tipos de gordura e suas formas de
atuagdo no organismo. Na introducao, os médicos explicam numa linguagem perfeitamente
compreensivel o que é preciso fazer (e evitar) para manter o coragao saudavel”.

Extraido de: <http://www.pucrs.br/gpt/resenha.php>.
Acesso em: 20 de maio de 2015.

(J 'O quimico alemao Friedrich August Kekulé foi quem estudou as principais caracteristicas
do dtomo de carbono. Explicou as propriedades em forma de trés postulados. [..]"

Extraido de: <http://www.soq.com.br/conteudos/em/introducaoquimicaorganica/p2.php>.
Acesso em: 20 de maio de 2015.

(J A critica fundamental que ERICH FROMM faz, nesse aspecto em particular, é que a socie-
dade atual tende a valorizar apenas a quantidade de conhecimento que alguém possui, como
se fosse algo comensurdvel como bens fisicos ou mesmo um indicativo de status quo. Assim, a
ignorancia de ndo conhecer, distinta daquela de ndo pensar, é vista como uma fraqueza ou um
aspecto negativo; enquanto se valoriza a simples posse do conhecimento, sem que haja a mi-
nima correlacdo desse com a realidade ou o seu préprio entendimento e suas consequéncias.”

Extraido de: <http://www2.fm.usp.br/cedem/hum/1/leituras.php>.
Acesso em: 31 de maio de 2015.

Atividade 2

De um modo geral, as resenhas sdo organizadas em uma determinada sequéncia. Enu-
mere as etapas basicas na produ¢do de uma resenha, colocando nimeros de 13 4.

a) Apresentacao (O Nessa etapa, o resenhador pode incentivar ou ndo a
leitura do objeto resenhado.

(O Esta etapa envolve contextualizar, que se estabelece o
que se quer descrever (etapas, topicos) e avaliar (me-
lhores e piores pontos do texto). Dispde-se, de maneira
formal, a visdo geral ou detalhada das partes do objeto
resenhado, que pode influenciar na leitura do texto.

b) Descricao

dJ Avaliacdo (J Momento no qual se expde a visdo geral ou as vezes
bem detalhada do contetdo do objeto resenhado.

(J Nesse momento, reforca-se os pontos especificos do
objeto resenhado, uma espécie de julgamento sobre

3 ~
d) Recomendacdo suas melhores partes.
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Atividade 3
Leia a resenha a sequir e responda as perguntas que a seguem.

RESENHAS

O ESPETACULO DAS RACAS
Alessandra El Far

Lilia Katri Moritz Schwarcz: O Espeticulo das Ragas: Cientistas, Instituigdes e
Questao Racial no Brasil 1870-1930. Sio Paulo, Cia. das Letras, 1993.

Os vigjantes naturalistas que passaram pelo
Brasil no século XTX nunca deixaram de relatar suas
impressdes sobre a infensa miscigenagdio de ragas aqui
existente. Gastavam piginas e pdginas lentanto ilustrar
esse “festival de cores” caracteristico do pais.

Porém, ¢ a partir da segunda metade do século
paszado que a questdo da raga comega, com maior fre-
quéncia, a vigorar entre nossos intelectuais. Com as
Gltimas etapas da escraviddo, esse grupo de letrados
passa a indagar sobre as causas das desipualdades e
diferengas entre os homens.

Percebendo os indmeros debates ¢ acirradas
discussdes em tomo da mistura de ragas no Braesil, Lilia
Schwarcz descreve, em O Espetaculo das Ragas, o
modo pelo qual esses intelectugis enfrentavam o assunio
no interior das principais instituigdes cientificas. Deixa
de lado as apressadas conclusbes que classificam @
produgio  cientifica do periodo como “cdpias
desautorizadas™ das teorias raciais vindas da Europa,
para entrar nas suas singularidades e especificidades.

Usando as publicagbes das faculdades de
direito ¢ medicina, dos museus etnograficos e dos
instilutos histbricos e geopraficos come material basico
de pesquisa, a avtora se propbe o fazer uma histona
social dessas idéias, Recupera os conceitos € modelos,
tendo scmpre em vista o contexto no qual s¢ inseriram ¢
os significados que foram adquirinde.

Sezue a trajetdria dos chamados “homens de
sciencia”, que, segundo a andlise da avlora, recortavam
e cosluravam o evolucionismo e o darwinismeo social,
cada um a sua maneira, com o objetivo de construir um
modelo que conseguisse explicar aqui as diferengas de
raga.

Invadidos pelo wdedrio de 1870, os intelectuais
0% POUCOS s& congregavam nos diversos institutos de
pesquisa e, dedicando-se aos estudos desta sociedade,
iam dando o3 primeiros passos das cidncins sociais no
Brasil. Assumiam a responsabilidade de solucionar os
problemas mais imediatos de Magio, tal come a mistura
de ragas.

Depots de elucidar em gue panorama historico
e social emerge essa “classe ilustrada’™ nacional de finais
do século XIX ¢ com ela os vinculos as instituigdes
cienilficas, Lilia Schwarce focaliza as doutrinas raciais
européias mais pronunciadas pelos cientistas brasileiros
E explicando as maximas do evolucionismo e do darwi-
nismao social juntaments com oS 3UlOFES SuUTOpeus gque
wilizavam os maodelos: Gobineau, Le Bon, Taine,
dentre outros, parte parg 03 usos ¢ desusos destas
correntes nos estabelecimentos nacionais.

hos museus emograficos, “lares institucionais
de uma aniropologia nascente”™, os cientistas tinham o
evolucionismo como principal referéncia ¢ a partir dele
realizavam um intenso trabalho de coleta e classificagio
de dados. Eram paurados pelo profissionalismo e pela
intengllo de consolidar o conhecimento cientifico sobre
o homem brasileire a aliura dos circulos imeleciuais es-
trangeiros. Nas palavras da avtora: “Partindo da fora ¢
da fauna para chegar a0 homem. ao recolher e analisar,
classificar e expor, 05 museus pretenderam irazer um
pouco de ciéncia e ordem a esse meio 1o carenie de
producdes infelectunis dessa categorin.” (Schwarcz,
1993:p.491).

Mesmo predominando os padrdes biologicos ¢
evoluchonistas como instrumentos eficazes para melbor
compreender a degeneragho racial, 05 museus na pratica
“desmentiam  qualguer  similaridade”.  Engquanto o
Museu Nacional - ligade a ligura do Imperador -
oferecin um prejeto associndo ao Cstade Macional, o
Museu Paulista personificava a figura do “gabinete de
quinguilharias™ que represeniasse a clite paolista, ¢ o
Museu Paraense Emilio Goeldi sendo a porta de entrada
da foresta. privilegiava o2 estudos da  nalurers
il.‘l'llil.'!:ﬂl\lt.'il A0 PR STIO lr:!npu {]IJ.‘E Cl‘lll!iﬂEl:l\-'El s :__',FLIF‘UE
locaisg

Mo entanto, 1 responsabilidade de construir
uwina hiswdria oficial cabia aos instiutos histdricos e
geogralices de Rio de  Janeiro, Sio PMaulo e
Pernambuco. Apesar de atrelados as versfes locais, que
sarantiam  suas  pamiculandades.  tinham  essas
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instituigbes a tarefa comum de reconstruir o passado
nacional, pondo em ordem os fatos historicos que até
agora se apresentavam dispersos. Assim, os “guardides
da histéria oficial” cortavam e remotavam as doutrinas
raciais escrevendo a histdria a partir das trés ragas que,
conforme dizia Von Martius, viviam em equilibrio
respeitando as hierarquias e desigualdades bioldgicas.
Nenhum deles guardava uma coeréncia tedrica absoluta,
Assegurando as singularidades de cada um, misturavam
essas doutrinas justificando a superioridade branca pelo
evolucionismo, © natural  branqueamento  pelo
darwinismo socio-biclégico e o determinismo para
condenar a miscigenagdo, reservando o futuro do
Brazil, portanto, uma histéria branca e européia.

Mas faculdades de direito de Recife ¢ Sho
Paulo a preocupagiio era elaborar um cddigo dnico
nacional que refletisse um Brasil independente dos
moldes coloniais. S¢ por um lado a faculdade de Recife
aliava o estatute clentifico do direite 4 biologia
evolutiva ¢ & antropologia fisica ¢ deferminista, por
outro 05 juristas paulistas, vendo com maior caotela o
modelo determinista, assumiam a postura do liberalismo
politico.  Seguindo  suas  explicagdes, ambas as
faculdades anunciavam uma saida vidvel an pals. Seja
por uma nagio mestica uniformizada evocada por
Recife, ou por intermédio de um Estado medemo,
seguindo a oratdria da academia paulista.

E por fim, Lilia Schwarcz chega &5 faculdades
de medicina. Cirurgifies deste pais doente, os pupilos da
faculdade do Rio de Janeiro se especializavam nas
descobertas  das doengas tropicais, diferente  dos
médicos da Behia, que s¢ mcomodavam frenlc s
polémicas do cruzamento racial. “Ou seja, enguanto
para os médicos cariocas tralava-se de  combater
doengas, para o5 profissionais baianos era o doente,
populagio doente que estava em gquestiio.” [Schwarcz,
1993:p. 190).

Mesmo esiando, como vimos, o5 museus e
institutos historicos em meio &s reflexdes da desigualda-
des entre os homens, teria sido, na visdo da aulora, nas
faculdades de direito e medicing a maior produgdo sobre
o tema. Os bacharéis do direito, através da lei,
acabavam pronunciando os caminhos que o pais deveria
tomar, ¢ o5 médicos preserevendo  diagndsticos,
receitavam projelos higienistas ¢ saneadores para curar
o3 males da miscigenagio.

A preccupagiio que esti presente em todo o
livro € a de mostrar as diversas manciras pelas quais as
teorias raciais foram apropriadas no interior de cada
uma dessas instituigdes. E com isso, Lilia Schwarce
aponia a importdncia de analisar os noves significados
conferidos a esses modelos vindes da Furopa em
relagio a siluagio social, culural e politica brasileira,
Trabalha com a idéia da adogde das weorias ndo como

141

() Espetdeulo das Ragas

um carater inauténtico, 2 sim como uma redefinigdo da
matriz original,

Langa o desafio de pensar, por exemplo, por
gue o evolucionismo abandona a noglo inkcial, onde a
sociedade teria por fim o progresso, € aparece nesses
locais ligado ao darwinismo social negando a possibili-
dade da civilizagdo 2 uma nagdo negra e mestiga, Ou
entdo, por que o conceito de perfectibilidade, que no
século XWII anunciava terem todos 0s homens & capa-
cidade de estar sempre se superando, surge aqui como
um atributo de poucos.

Afastando o encargo do “cardter postigo”, para
usar termo de Roberto Schwarz citado pela autora, e o
fardo carregado por grande parte dos intelectuais desde
o sécule XIX de que seria preferivel “compor dez
trabalhos originais & uma s6 copia”! - recebendo a
copia uma posicio secundaria ao origingl - , este livro
propde penser a “originalidade da copia” e @
elasticidade de sua aplicagio em contextos tio distintos,
Verifica os diferentes sentidos e interpretagdes que o
argumento racial fod recebendo ao passo que os
intelectuais iam discutindo os destinos do pais ¢ com ele
a possibilidade de uma identidade nacional,

He a raga continua sendo ematizada até hoje,
seja em razdo dos conflitos sociais e culturais existentes,
seja pelas representacdes populares, ¢ oportuno entrar
nas raizes desse debate, que andava nas bocas € nas
mentes dos nossos “homens de sciencia”, em finais do
século XIX,

L. Lista frase aparcce no somance Quincas Borba, de Machado
de Assis, quando Rubado, ji em seu estado de loucurn, pede ao
barbeiro um corle de barba igoal a0 de Mapoledo 1. E o
barbeira, fnzendo seu trabalho, retruca a frase diante da sua
impacitncia em reproduzir 2 barba do antigo imperador. In
Dwencas  Borka, de Machado de Assiz 5P Ed Nicleo,
pe. 147,
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aJ Vocé conseguiu localizar no texto todas as etapas da atividade 27
bJ Quais etapas vocé localizou?
¢J Caso ndo tenha consequido, qual(is) etapa(s) ndo fo(i/ram) localizada(s)?
d) Como poderiamos acrescentar essa(s) etapal(s)?
e) Nas resenhas da sua area, essa etapa é comum? Justifique.
Atividade 4

Volte a resenha lida e encontre palavras que ajudam a caracterizar as etapas identifica-
das na atividade 2.

a) Uso de marcadores discursivos que demonstrem contraposicao.
b] Conectivos que demonstrem adicao.

cJ Palavras que demonstrem uma descricdo.

d) Palavras que demonstrem anélise ou julgamento.

e] Palavras que denotem uma conclusao.

Atividade 5

Quais semelhangas vocé identifica entre as resenhas escritas em sua lingua de origem
e as resenhas em lingua portuguesa? E quais diferencas? Procure uma resenha em sua
lingua e faga a comparacgso.

1> ] Extensao da unidade\

Leia o texto a seguir e responda as perguntas que o seguem.

Diferencas entre Resumo e Resenha
Resumo

O resumo pode ser feito com base em diversos objetos, entre eles livros, inteiros ou
somente um ou mais capitulos, filmes, artigos ou textos menores. Ele € feito sem o objeti-
vo de qualquer critica ou julgamento de valor. E um texto informativo, ja que tem como
objetivo informar o leitor.

Resenha critica

Vai além do resumo, ja que faz um resumo e uma avaliacdo de um objeto, revelando
uma critica positiva ou negativa ou, até mesmo, pontos fortes e fracos de um mesmo obje-
to. Tem carater informativo, mas pode ser considerado, também, um texto de opinido, pois
hd um julgamento que pode ou ndo convencer o leitor.

A resenha, por ser em geral um resumo critico, exige, normalmente, que o resenhista
seja alguém com conhecimentos na drea, uma vez que avalia a obra, julgando-a critica-
mente. Ela ndo deve ser somente um resumo a que se acrescenta, ao final, um elogio ou
uma critica. Esse comportamento deve estar presente desde sua primeira linha, de manei-
Ia que resumo e critica convirjam.

Adaptado de: Como elaborar uma resenha. Disponivel em: <http://www.pucrs.br/gpt/resenha.php>.
Acesso em: 02 de junho de 2015.
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a) Em sua opinido, qual é o objetivo de resenhas? Assinale a(s) alternativa(s) que julgar
adequada(s).

(O Compartilhar informacoes de determinadas dreas ou de consumo cultural.
(O Promover jornais e revistas.

b) Assinale o que, de modo geral, deve constar em uma resenha.
(O Otitulo.

(O A referéncia bibliografica do objeto resenhado.

(O Alguns dados bibliograficos do autor do objeto resenhado.
(O O resumo ou sintese do contetdo.

(O A avaliacdo critica.

(O Uma indicacdo.

© Atividade de avaliacdo A

Vocé ja escreveu uma resenha? Em que situagdes poderiamos escrever uma? Com que
objetivo?

Vocé vai escolher um livro ou artigo de sua area e fazer uma resenha de 20 a 30 linhas.
Se necessario, procure exemplos de resenhas. Ndo se esqueca de incluir em seu texto
todas as etapas vistas na atividade 2.

Na Atividade de preparacio, o conhecimento prévio dos alunos sobre resenha ¢ levan-
tado durante a discussdo sobre questdes propostas a partir da leitura de uma resenha. Perguntas
muito abstratas, como “O que ¢ uma resenha? Qual seu objetivo? ”, podem ndo ajudar a sen-
sibilizar os alunos para o reconhecimento de uma resenha, que é uma das expectativas dessa

unidade.

O trabalho com o trecho de uma resenha pode, por exemplo, levar os alunos a reconhe-
cerem que na resenha ¢ preciso ter a opinido do autor sobre o objeto resenhado. Isso pode ser
feito pela busca de aspectos da linguagem especificos, tais como o uso de primeira pessoa, que
revela um posicionamento daquele que estd escrevendo a resenha, e outras marcas que também
ajudam a reconhecer a resenha, como as expressdes “na minha opinido”, “fago a ressalva”,

entre outras.

A primeira pergunta da atividade vai ao encontro de uma das expectativas de apren-

dizagem da UD, pois a atividade questiona se o texto ¢ um resumo ou uma resenha, e, assim,
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possibilita que o aluno reconhecga caracteristicas de uma resenha académica, ja que estudou
anteriormente o resumo ¢ tem repertorio para fazer uma comparago entre resenha e resumo e

apontar as diferencas.

A leitura de uma resenha académica pode possibilitar aos alunos, ainda, reverem aspec-
tos de prontncia e dividas de vocabulario, a formalidade ou informalidade do registro utilizado

pelo autor, entre outros aspectos da lingua portuguesa.

Uma discussao que pode surgir no Bloco de atividades ¢ o agrupamento das areas do
conhecimento em diferentes instituicdes. Assim, a resposta da atividade 1 pode ser flexivel, ja
que, por exemplo, algumas universidades entendem determinadas areas como humanas, en-
quanto algumas, bioldgicas, como acontece com o curso de Psicologia. Além disso, ¢ uma opor-

tunidade para os alunos se posicionarem sobre como isso acontece em seus paises de origem.

Outra questdo que pode ser levantada pela atividade 1 ¢ a de que o crédito ou fonte do
texto pode ajudar a descobrir a drea de conhecimento a que pertence. Assim, vocés podem vol-
tar as fontes dos textos apresentados para que possam descobrir a area de conhecimento deles e
para que os alunos possam desenvolver estratégias de leitura que ampliem a compreensao para
além do texto em si, considerando que o contexto de produ¢do dos textos também nos ajuda a

compreendé-los.

Além disso, salientamos que, apesar de a resenha apresentada na atividade 2 ter longa
extensao, pode suscitar muitas discussoes, entre elas a distingdo das etapas, ou seja, em que
momentos leem a visdao ou julgamento da autora da resenha e o que era a descrigao do objeto
resenhado, atendendo a uma expectativa de aprendizagem da unidade, diferenciar as etapas de

uma resenha académica.

Mais um ponto a destacar € que a leitura da resenha possibilita atingir a terceira expecta-
tiva de aprendizagem, “identificar aspectos da linguagem especificos de uma resenha académi-
ca”, ja que a atividade 4 propoe o trabalho com o 1éxico, ao explorar verbos e termos utilizados

nesses textos e seus respectivos sindnimos para que os alunos construam repertorio.

Quanto a atividade de Extensiao da unidade, além de complementar e expandir agdes
de linguagem trabalhadas na UD para serem realizadas posteriormente, de acordo com a pro-
posta do PPPLE, entendemos ser possivel também trabalhar contetidos de aulas anteriores,
como propusemos nesta UD, com a retomada da descri¢do de resumo e sua comparagdo a or-

ganizagdo de uma resenha.

Além disso, outra sugestao de atividade para esta extensao ¢ pedir que os alunos retor-
nem ao texto proposto na atividade 3 do Bloco de atividades ¢ o interpretem, uma vez que nas
atividades dessa sec¢ao requereu-se dos alunos o reconhecimento de estruturas linguisticas e de

organizacao da resenha lida.
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Outra sugestao de formato para a atividade 3 pode ser a retirada de trechos do texto de

modo que os alunos possam reconhecer nos exemplos as etapas da resenha da atividade 2.

A Atividade de avaliagao, que pressupoe a producao de uma resenha, uma das expec-
tativas de aprendizagem, leva os alunos a questionarem quais sao 0s momentos em que se pode
escrever uma resenha. Esta questao chama a atengao para o fato de a producao de resenhas ser
caracteristica a algumas areas do conhecimento, ndo sendo comum a todas. Assim, sugerimos
discutir com os alunos se, nas areas em que estudam, resenhas sdo comuns, se ha outro texto
parecido, se teria outro nome e, ainda, se podem acontecer oralmente ou de forma mista. As
perguntas “Em que situagdes podemos escrever uma resenha? Com que objetivo?” expandem
o conceito de resenha e ajudam os alunos a entenderem o contexto de recep¢dao do género es-
tudado.

De acordo com o PPPLE, a se¢ao Atividade de avaliacao visa sistematizar e retomar as
acoes de linguagem trabalhadas para avaliar se os alunos se apropriaram do que foi estudado.

Assim, a producdo de uma resenha retomara as etapas estudadas nas se¢des anteriores.

A resenha lida pode, ainda, possibilitar a interpretacdo de texto, dependendo de seu
proposito e tempo habil. E importante refletir sempre que, caso vocé trabalhe com grupos ho-
mogéneos quanto a area de conhecimento, a compreensao de contetido ainda poderia ser con-

templada nas atividades da UD.

A atividade de avaliagdo propicia ao professor reorganizar seu planejamento de modo a

preencher lacunas ainda existentes na aprendizagem dos alunos.



Unidade 3
Comunicar é divulgar / Brasil

n Situacdo de uso | Apresentacdo oral em evento académico.

u Marcadores | Comunicacao oral; Palestra; Producao oral.
Expectativas de -ldentificar caracteristicas de uma comunicacao oral.
aprendizagem , -Avaliar comunicacdes orais voltadas a area académica.

-Escrever o contetido de uma comunicacdo e

apresenta-la oralmente.

® Atividade de preparacéo\

Assista ao video e responda:

https://www.youtube.com/watch?t=5428&v=E8sBIVzNC9s (até 2:00)

Viviane Mosé

aJ De que se trata o video?

b) Onde o evento acontece?

¢J Qual é o papel da fala inicial?

d) Vocé ja teve que preparar uma fala como essa? Com que finalidade?

e) Vocé ja participou de um evento em um ambiente como o do video? Como ouvinte
ou como apresentador? Quais foram suas impressdes?

f) Se vocé fosse convidado a falar em um ambiente mais informal sobre sua area de
estudo, como organizaria sua fala?
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1> ] Bloco de atividades h

Atividade 1
Agora assista a outro video e, depois, faca o que se pede.

www.youtube.com/watch?v=8WanyRocjvY (até 2:00)

a) Aponte as semelhancas e as diferencas que vocé observou entre este video e o video
da atividade anterior em relacdo a:

-ambiente

-postura do apresentador

-modalidade de apresentacdo

-recursos

-grau de formalidade

b) Na sua 4rea, qual o formato de apresentacdo oral mais comum? Ele se aproxima de
um dos dois modelos apresentados até agora? Comente.

Atividade 2

Antes de elaborar uma apresenta¢do oral, é importante pensar em alguns aspectos.
Veja as etapas que podem anteceder uma comunicagdo oral, a seguir, e discuta com
seus colegas. Vocés também podem acrescentar outras etapas.

a) Elaborar o texto completo do que se vai falar.
b) Considerar o tempo previsto para a apresentacao.
E] Selecionar 0s recursos necessarios.

d) Preparar um roteiro de topicos para orientar a fala.

Atividade 3

Enumere, de 13 8, a ordem de apresentac¢do dos conteddos a seguir e, depois, discuta
com seus colegas a flexibilidade ou ndo da ordem estabelecida.

(J Autores e teorias que embasam o estudo.

O Perguntas de pesquisa.

(J Resultados do estudo.

O Metodologia.

(O Objetivos geral e especifico(s) do estudo.

(O Consideracées finais.

(J Titulo do trabalho e nome do(a) apresentador(a).

(J Referéncias bibliograficas.

Unidade 3 Comunicacdo oral



> Extens3o da unidade

Leia o resumo que segue e preencha os quadros de acordo com o contetdo nele pre-
sente. Siga o que foi discutido na Atividade 3.

Conceituacdo, concepcdo e organizacdo de um programa de pésgraduacdo para docentes da Educacao
Profissional Agricola

Sandra Barros Sanchez

O presente trabalho tem por objetivo propor um programa inovador para a qualificacdo dos docen-
tes da educacdo profissional agricola. Em pesquisa anterior, ficou evidente a impossibilidade de liberacdo
dos docentes para realizacdo de formacdo nos moldes tradicionais. Partindo desse desafio, procurou-se
organizar o trabalho em trés momentos. O primeiro momento consistiu em resgatar, catalogar, organi-
zar e interpretar textos relacionados com o ensino técnico agricola, a formacdo de docentes, propostas
metodoldgicas para a educacdo continuada, interdisciplinaridade e reforma da educacdo profissional. No
segundo momento, realizou-se o levantamento e analise da problematica, para isso foram organizadas vi-
sitas, reunides, entrevistas, aplicacdo de questiondrios e também contatos com outras instituicdes nacionais
e internacionais. No Ultimo momento, procurou-se elaborar uma proposta de programa com a finalidade
de atendimento as expectativas dos docentes da educacdo profissional. O programa foi idealizado para
atender as modalidades lato e stricto sensu, com atuacdo em cinco campos: educacdo profissional agricola,
producdo animal, producdo vegetal, agroindistria e meio ambiente, com a formacao estruturada para ser
realizada em 18 meses ou 72 semanas. A proposta faz uso de metodologias como a formacdo por alter-
nancia, a educacdo assistida e a pedagogia de projetos. Traz, ainda, como inovacdo, a criacdo de Centros de
Formacdo, com a finalidade de aproximar a comunidade das Instituicdes de ensino agricola, além de evitar a
dispersdo ou saida dos docentes para regides muito diferentes daquelas de origem. A organizacdo curricular
estd estruturada para trabalhar com nucleos tematicos, porém procurando sempre vincular o pedagégico
ao tecnoldgico, considerando-se o sistema de formacdo agricola. O desafio da proposta é o desenvolvimen-
to de competéncia a partir de uma metodologia que se desvincule da concepcao tradicional de “aprender a
fazer, fazendo". O conceito de aprendizagem no qual se apoia a proposta é "aprender a aprender”. Portanto,
o proposito geral do programa é o desenvolvimento de profissionais docentes da Educacdo Profissional
Agricola que contribuam com a formacdo de recursos humanos nas diversas Instituicdes e producdo de
projetos de insercdo e participacdo, apoiados na economia regional.

Palavras-chave: ensino agricola, formacdo por alternancia, formacdo docente.

Disponivel em: <www.ia.ufrrj.br>. Acesso em: 09 jun. 2015.

© Atividade de avaliacdo A

O resumo enviado previamente a um evento orienta o conte(do da apresenta¢do. A
partir de um resumo, estabeleca a sequéncia de uma comunicagdo oral. Selecione um
que vocé ja escreveu (ou um de sua area), prepare um esbog¢o do recurso visual e apre-
sente-o oralmente para a turma.

Sugestdo: Grave, com seu celular, sua apresenta¢do e depois ouga-a novamente para
ver se mudaria alguma coisa.
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Na Atividade de preparacao, as questdes de d a f podem ser vistas como uma opor-
tunidade de levar em conta as experiéncias dos alunos e, assim, pode apontar direcionamentos
para a condugdo da UD, uma vez que o professor se depara com o que os alunos ja vivenciaram.
A atividade de preparagdo amplia, ainda, o conceito de comunicacdo oral académica, o que os

leva a “avaliar comunicagoes orais”.

Assim, perguntas trazidas pelos alunos devem ser valorizadas, pois sdo importantes
para eles perceberem o objetivo dos textos que estudardo, por exemplo, as perguntas “Vocé ja
teve que preparar uma fala como essa? Com que finalidade?””. Nas questdes seguintes, além de
oportunizar que os alunos falem sobre suas experiéncias, pode-se requerer dos alunos se que
posicionem sobre a organizacao de sua apresentacdo. (e) Vocé ja participou de um evento em
um ambiente como o do video? Como ouvinte ou como apresentador? Quais foram suas im-
pressoes?; f) Se vocé fosse convidado a falar em um ambiente mais informal sobre sua area de

estudo, como organizaria sua fala?).

Quanto as questoes propostas no Bloco de atividades, na atividade 1, os alunos tém
acesso a outra comunicagao oral, esta mais formal e, espera-se, mais parecida com as de sua
area. A atividade também requer que os alunos estabelegam uma ordem para as comunicagdes
orais de acordo com o video a que assistem. Essa atividade atinge, também, a expectativa de
aprendizagem de reconhecimento de caracteristicas e estrutura de uma comunicagao oral, e esta
voltada a uma comunicagdo académica. Essa discussdo propicia aos alunos refletirem sobre
o ambiente, a postura do apresentador, a modalidade de apresentacao, os recursos utilizados e
o grau de formalidade da apresentagdo, fatores que podem variar de acordo com o evento que

podem participar e com sua area de estudo.

Perguntas que aproximem os alunos a realidade deles, e que os fagam refletir sobre
a existéncia de diversos formatos de apresentagdo, sdo importantes nesse momento € vao ao
encontro da necessidade de reconhecerem que diferentes contextos de recep¢do do texto re-
querem atenc¢do especial no contexto de producdo, ou seja, ndo ha unico caminho a seguir, o
que dependera de varios aspectos que precisam ser analisados e considerados pelo produtor do

texto, seja escrito ou oral.

Na atividade 2, os alunos devem identificar as etapas de uma apresentagdo ou comunica-
¢do, atendendo a expectativa de aprendizagem “Identificar caracteristicas de uma comunicagao

oral”, uma vez que analisam e discutem as etapas que esta pode ter.

A atividade 3 pode possibilitar a discussdo dos conteudos a serem tratados em uma co-
municacao oral. Além de fazer com que os alunos reflitam sobre o que devem levar em conta ao
prepararem sua comunicagao, propicia que eles pensem sobre a ordem que podem estabelecer

em suas falas e a flexibilidade dessa.



Quanto a Extensao da unidade, a atividade pode preparar os alunos para a atividade
de avaliacdo, uma vez que eles sdo convidados a ler um resumo e a definir os pontos-chave de
uma apresentagdo. Esta atividade complementa as anteriores para a execucdo da atividade de
avaliacdo, que ndo pode ser algo novo, desconectado da UD. O texto apresentado pode funcio-
nar como uma oportunidade de complementacdo e expansao das acdes de linguagem previstas
na UD. E, como previsto pelo PPPLE, pode desencadear experiéncias mais amplas de investi-
gacdo, producdo, entre outras, ao pedir aos alunos que encontrem as partes de um resumo que

norteara uma comunicagao oral.

A Atividade de avaliaciao requer que o aluno selecione um resumo que fez anterior-
mente e o apresente em uma comunicagdo oral. Esse objetivo pode ser atingido, uma vez que
uma das expectativas de aprendizagem previa “Escrever o conteudo de uma comunicagao e
apresenta-la oralmente”. Esta atividade instiga discussodes a respeito de diferencas a partir das
especificidades de cada area do conhecimento, como o modo de apresentagao mais comum
na area de especificidade dos alunos, por meio de graficos, infograficos, porcentagens, dados,
numeros, figuras etc. até o proprio contetdo. E importante que todos, professor e alunos, expan-
dam seus conhecimentos neste momento, sem seguir a linha entre o certo e do errado, mas sim

0 que ¢ mais ou menos adequado, levando em conta os contextos de producdo e de recepgao.
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Unidade 4
Escrever para qué? / Brasil

u Situacao de uso , Analise de um artigo académico.

u Marcadores P Producdo escrita; Artigo académico; Eventos.
Expectativas de -ldentificar caracteristicas de um artigo académico.
aprendizagem ) -Avaliar artigos académicos.

© Atividade de preparacéo\

Vocé vai assistir a um video que traz um exemplo do processo de escrita. Depois de
assistir-lhe, responda:

Porta dos Fundos em
"Cabeca do Gregério”. @AEEQP"‘ y ¥
Disponivel em: <https://

www.youtube.com/wat- GREG©R|®

ch?v=o0x4ReD-Z_EE>.

a) Em que o video se relaciona com a producdo de um artigo académico ou de outro texto?

Agora, veja a imagem abaixo e responda.

lvan Kulikov. Oleo sobre tela. Evgeny Chirikov (1904).

Unidade 4 Artigo académico



a) O que a pessoa representada na imagem esta fazendo?

b) VVocé costuma escrever? Caso a resposta seja afirmativa, comente o que escreve.
¢J Com que objetivo vocé escreveu esses textos?

d] Vocé j3 teve que escrever um artigo académico? Quando? Como foi a experiéncia?

e] Entre os topicos abaixo, assinale qual (is) deve-se levar em consideracdo antes de
escrever um artigo académico:

(J Objetivo de sua producdo.

(O Tema de interesse geral.

(J Normas de publicacdo da faculdade ou instituto a que o artigo se destinara.
J Extensao do artigo.

(J Coeréncia dentro da linha de pesquisa.

(J Coesdo textual.

(J Estrutura e ordem comuns a artigos.

1> ] Bloco de atividades h

Atividade 1
Leia o texto a seqguir e reflita sobre as questdes que o seguem:

Antes de escrever artigos académicos, é importante ler outros artigos, seja de sua area de
pesquisa seja de outras areas.

A introducdo deve conter as questdes gerais da sua darea de pesquisa.
A conclusdo deve trazer os resultados de seu trabalho.

Ja as estratégias utilizadas por vocé para lidar com seu objeto de estudo podem ser adotadas
na Discussdo.

De modo geral, artigos académicos sdo compostos por etapas, flexiveis em cada drea do co-
nhecimento, e os elementos que a compdem. A etapa Resultados e Discussdo pode prever os
seguintes passos:

1. Retomada de informacdes metodoldgicas
2. Exposicao dos resultados

3. Explicacdo das conclusdes

4. Avaliacdo da descoberta do resultado

5. Contraste da descoberta com os tedricos
6. Generalizacdo

7.Resumo

8. Conclusdo

\Jocé reparou que o resumo é uma das Ultimas etapas da secdo? No entanto, muitas
vezes, ele deve ser escrito previamente para que uma apresentacdo aconteca (antes
mesmo do envio do artigo), o que dependerd do que foi estabelecido pela comissdo
a que se destina. Por isso, verifique as regras de cada universidade ou instituto antes
de produzir um artigo.
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Atividade 2
A partir do texto e das etapas mencionadas acima, relacione as descri¢des abaixo com

cada uma delas. Numere-as, assim como no texto, de 1 a 8.

(J Etapa descritiva, que, geralmente, envolve tabelas, gréficos, que podem expor as
variaveis analisadas no estudo.

(O Momento de comparar e relacionar se os resultados sdo iguais ou diferentes.
(J Nesse momento, é preciso destacar os melhores pontos do trabalho.
(J Etapa mais subjetiva, na qual se interpreta e discute os dados obtidos.

(J Movimento no qual se relembra dos momentos de anélise do estudo indicados na
Metodologia.

(O Essa etapa finaliza o trabalho, mas é importante trazer algumas consideracdes.

(O Essa etapa acontece depois da explicacdo dos resultados do estudo, mostrando sua
contribuicdo e importancia para a area ou linha de pesquisa.

(J Apesar de ser mais geral, essa etapa pode ser direcionada para o seu estudo ou area.

Vocé teve facilidade ou dificuldade para identificar as etapas acima? Justifique.

Atividade 3
Leia o trecho abaixo e faca o que se pede.
Além de resumir os tépicos principais do trabalho, uma conclusdo pode indicar e discutir
as futuras implica¢es para pesquisas sobre o tépico escolhido por vocé.

Sua conclusdo pode recomendar futuros aprofundamentos das questoes discutidas, dei-
xando um espaco para futuras pesquisas.

Nossas afirmacoes e resultados podem ser testados e contrapostos porque nao ha verdade
absoluta. Isso demonstra abertura e avancos da ciéncia.

aJ \océ j3 viu algum resultado de pesquisa ser refutado ou contraposto por alguém?
Comente.

b] E vocé, ja testou ou confrontou algum resultado de pesquisa em sua area? Explique

> ] Extensao da unidade\

Leia as frases a seguir e classifique-as como préprias a Resultados (R), Discussao (D) ou
Conclusso (C).

(O As limitacdes para este estudo foram...

(O Para finalizar o trabalho....

(J Houve diferencas importantes em...

(J Esses resultados podem ser resumidos em....
J Em resumo, pode-se...

(O A diferenca mais relevante entre A e B foi...
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© Atividade de avaliacéo\

Selecione um artigo que vocé ja leu ou escreveu e responda as seguintes questdes:
aJ A discussao dos resultados feita pelo autor responde aos objetivos propostos por ele?
b) Qual(is) estratégia(s) de linguagem o(a) autor(a) utilizou para discutir os resultados?
¢J Em que pontos (coerentes ao topico de pesquisa) o(a) autor(a) se apoia?
d) Vocé indicaria esse artigo a alguém? Por qué?

e) Em sua area, os artigos sdo escritos da mesma maneira? Aponte possiveis semelhan-
cas e diferencas.

f) Em sua lingua, os artigos sdo escritos da mesma forma? Justifique.

Na Atividade de preparacao, propomos um video que pode motivar os alunos a pen-
sarem que a atividade de producdo académica exige persisténcia. Escolhemos esse video por
enxergarmos seu potencial motivador para comegar a discutir artigo académico, para que os
alunos se familiarizem com a situagdo exemplificada e vejam que esse processo pode acon-
tecer com outras pessoas. A principio, ficamos com receio de incluir esse video na unidade,
pela questao de algumas pessoas utilizarem um tipo de planta herbacea considerada uma droga
ilicita no Brasil, mas, como os alunos s3o adultos, optamos por observar o que aconteceria na
pilotagem. Depois de assistirem ao video, os alunos comentaram a brincadeira de forma madu-
ra e optamos, entdo, por manter o video na unidade. A apresentacdo do video pode ser, entdo,
uma introdu¢do para o que serd discutido na UD e € possivel que os alunos relatem ter vivido
situagdes parecidas, em que tiveram dificuldade para comecar a escrever e, por isso, percebem
a importancia de persistir.

No Bloco de atividades, a atividade 1 também ¢ importante para o reconhecimento da
estrutura de um artigo académico, o que refor¢a a expectativa de aprendizagem “identificar
caracteristicas de um artigo académico e avalid-lo”.

Essa atividade chama a atengdo também para a discussao sobre as especificidades de
cada area de conhecimento tratadas em artigos académicos. Assim, suas etapas podem variar
de uma area para outra, uma vez que cada area do conhecimento pode exigir determinados ele-
mentos. A exposicao dos resultados pode ser diferente para as areas exatas e biologicas, uma
vez que pode trazer calculos e informagdes mais praticas, por exemplo. Isso pode nao ser muito
comum na area de humanas, exigindo dos alunos informagdes detalhadas sobre a exposi¢ao dos
resultados, que muitas vezes ndo sdo palpaveis.

Na atividade 2, dependendo do nivel dos alunos, vocé pode implementar a atividade de ex-
tensdo antes dela, ja que o objetivo dessa atividade pode atingir niveis de proficiéncia mais baixos.
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Na leitura do texto da atividade 3, ¢ importante chamar a aten¢ao dos alunos para a ques-
tao de serem éticos, também, ao refutar ou testar um trabalho, ou de resultados de uma pesquisa
expostos nas conclusodes de artigos académicos, pois o respeito ¢ essencial nas relacoes. Essa
atividade pode levar a uma discussao interessante e funcionar como complemento.

A Extensao da unidade retoma a questao de escolha de termos e verbos na escrita de
artigos académicos, indicando a modalizacao do discurso para a probabilidade e para um dis-
curso menos categorico. Assim, acreditamos que ela seja um complemento do contetido da UD.

A proposta seguinte, que também pode ser feita em outro momento, como tarefa, por
exemplo, requer do aluno selecionar um artigo e perceber aspectos da linguagem presentes
nele, o que lhe permite avaliar algumas caracteristicas desses textos, tais como o uso de verbos
modalizadores. Essa tarefa pode confirmar a crenca de que o estudo de aspectos gramaticais
pode surgir no momento de andlise e interpretacdo de textos académicos, uma vez que estao
intrinsecos a lingua, e colaboram para o entendimento e apropriacao desses textos.

A Atividade de avaliacido, que propde selecionar um artigo e perceber aspectos da
linguagem, pode ser pedida como tarefa, o que permite ao aluno avalia-lo com mais calma,
revendo seus conhecimentos, algumas caracteristicas desses textos, tais como o uso de verbos
modalizadores. E imprescindivel, no entanto, devolver as produgdes dos alunos com sugestdes
e apontamentos para que realizem as readequacdes necessarias, seguindo as perguntas propos-
tas na atividade. Assim, as respostas dos alunos nessa atividade podem apontar para questoes
que precisam ser revistas por voces.

Uma questao que pode ser levantada por vocé, ainda na atividade de avaliacao, ¢ pedir
que os alunos relatem se as comissdes avaliadoras dos congressos que acontecem no Brasil e
em seus paises sdo rigorosas € quais as semelhancgas e diferencas entre elas, por exemplo, se
sdo mais rigorosas quanto a formalidade, coesdo e coeréncia do texto antes de sua publicagao.

Assim, acreditamos que a avaliagdo reinicie um novo ciclo, levando a uma nova analise.
E importante esclarecer, no entanto, que os elementos avaliados nesse momento ndo depende-
ram exclusivamente do uso do material, mas da flexibilidade do professor para adapté-lo.



Reiniciando um novo ciclo

Nesse roteiro didatico, propusemo-nos a oferecer a vocé, professor, um material que o
ajude a pensar suas aulas e o ensino da lingua portuguesa numa perspectiva de lingua em uso.
Para isso, encontramos, no formato de Unidades Didaticas sugeridas pelo PPPLE, uma opgao
de organizacao de atividades coerente com nossas concepgdes de linguagem e de aprendizagem
-avaliacao-ensino de PLE.

Esperamos que este material seja coerente, também, com suas concepgdes € que voce
possa complementa-lo oferecendo a seus alunos seu conhecimento, sua experiéncia e pratica.

Quanto as reflexdes, por este material ter sido pilotado, podemos dizer que as contribui-
¢oes dos alunos foram essenciais para o aprimoramento das atividades das Unidades Didaticas
aqui apresentadas e discutidas. Em termos deste aprimoramento, julgamos fundamental as eta-
pas de analise, desenvolvimento, implementa¢do e avaliacdo do material produzido.

Nesse sentido, acreditamos que o material possa ajudar vocé, professor, a refletir sobre
as praticas que adota em seu contexto de ensino, € que vocé possa pensar, também, sobre as
necessidades de aprendizagem de seus alunos para definirem, juntos, as acdes de linguagem a
serem desenvolvidas pela situacao de uso da lingua e detalhadas como expectativas de aprendi-
zagem para direcionar suas aulas.

A elaboragdo, a implementagao e a avaliagdo das Unidades Didaticas aqui apresentadas
permitem que repensemos, principalmente, as instrugdes das atividades, que muitas vezes estao
claras para n6s, mas ndo para os alunos, que podem colaborar com sugestoes e readequagoes.
Sugerimos, também, que vocé e sua turma colaborem com sugestdes a este trabalho. Além dis-
s0, a etapa de implementagao revela que a producao do material pode requerer ajustes futuros e
que o momento da pilotagem ¢ fundamental para resolvé-los, sendo essencial para a credibili-
dade e exequibilidade das tarefas propostas. (FURTOSO; KILLNER, no prelo).

Nesse sentido, acreditamos que a adaptagdo de um material depende, pelo menos em
parte (ousamos dizer em grande parte), da flexibilidade, seja do material, seja do professor.
Por isso, enxergamos grande potencial no roteiro proposto, podendo, assim, atender a varios
contextos de ensino e de aprendizagem. Enquanto professor, convidamos vocé a pilotar este

roteiro, sugerindo adaptagdes para atender as necessidades de aprendizagem dos seus alunos.
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