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VIDIGAL, Leticia. A formacé&o do sujeito leitor no 5° ano do ensino fundamental:
possibilidades de préaticas pedagodgicas a luz da perspectiva sécio-histérica. 2019.
188 f. Dissertagdo (Mestrado em Educacao) - Universidade Estadual de Londrina,
Londrina, 2019.

RESUMO

A presente pesquisa, vinculada ao Programa de Po6s-Graduacdo em Educacao da
Universidade Estadual de Londrina e a Linha de Pesquisa Docéncia: Saberes e
Praticas do nucleo Acdo Docente, foi desenvolvida com base na seguinte
problematica: Em quais aspectos as praticas pedagdgicas voltadas ao trabalho com
a leitura literaria no 5° ano do Ensino Fundamental, amparadas pela perspectiva
sécio-histérica, podem contribuir para a formacao do sujeito leitor? Obijetivou-se,
portanto, compreender as contribuicbes de praticas pedagdgicas voltadas ao
trabalho com a leitura literaria no 5° ano do Ensino Fundamental, por meio de
categorias dialéticas, para a formacdo do sujeito leitor. Para o estudo, pretendeu-se,
especificamente: a) apresentar pressupostos tedricos no tocante a relacao entre
trabalho, educacao e formacdo humana na sociedade capitalista e em vias de sua
superacdo, a fim de elucidar o papel humanizador da leitura literaria; b) discutir o
conceito de leitura e suas implicacdes pedagogicas para a formacao do leitor, bem
como o papel da leitura literaria na educacgao escolar, para elucidar possibilidades de
praticas pedagdgicas com o uso da leitura literaria; c) intervir por meio de atividades
organizadas de leitura, utilizando-se da leitura literaria, no intuito de verificar suas
contribui¢gdes, implicagdes, ou ndo, para a formacgao do leitor; d) verificar a relacéo
dos estudantes participantes da pesquisa com o0 ato de ler em seu cotidiano, de
modo a compreender a realidade do fenbmeno estudado em sua totalidade; e)
identificar as concepcdes e acdes da instituicdo e professor envolvidos na pesquisa
acerca do ensino do ato de ler e do trabalho com a leitura literaria, com vistas a
ampliar a compreensdo em torno do objeto de estudo. A metodologia consistiu na
pesquisa qualitativa, de abordagem critico-dialética e com pesquisa-acdo. Os dados
foram coletados por meio de questionarios, entrevistas e filmagens das atividades
organizadas de leitura, que foram elaboradas com base na perspectiva sécio-
histérica, desenvolvidas pela pesquisadora junto a uma turma do 5° ano do Ensino
Fundamental de uma instituicdo publica do municipio de Rolandia-PR. A analise dos
dados ocorreu por meio das categorias dialéticas: praxis; mediacéo; trabalho;
totalidade; concreto e abstrato; fenbmeno e esséncia; conteado e forma;
singularidade, particularidade e universalidade. Os resultados apontaram que o
trabalho desenvolvido, pautado por estratégias didatico-pedagdgicas préximas a
perspectiva sécio-historica, propiciou diversas contribuicbes a formacao leitora e,
sobretudo, humana dos estudantes quanto a: acesso a obras literarias, interacédo
com o texto, aprofundamento, deleite e apropriacdo do conhecimento erudito
inerente as obras, efetivando-se, pois, um letramento literario.

Palavras-chave: Ato de ler. Leitura literaria. Pedagogia Histérico-Critica.
Formac&o humanizadora. Ensino fundamental.



VIDIGAL, Leticia. The formation of the reading subject on the 5th grade of
elementary school: possibilities of pedagogical practice according to the socio-
historical perspective. 2019. 188f. Dissertation (Master's Degree Dissertation) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2019.

ABSTRACT

The present research, linked to the Program of Post-Graduation in Education of
Universidade Estadual de Londrina and to the Research Line “Docéncia: Saberes e
Praticas” (Teaching: Knowledge and Practice) of the Center “Acdo Docente”
(Teaching Action), was developed based on the following issue: In which aspects the
pedagogical practice guided to the work with literary reading on the 5th grade of
Elementary School, supported by the socio-historical perspective, it could contribute
to the formation of the reading subject? Therefore, it aimed at comprehending the
contributions of the pedagogical practice guided to the work with literary reading on
the 5th grade of Elementary School to the formation of the reading subject, through
dialectical categories. For this study, it was intended specifically: a) to show the
theoretical presumed with regard to the relation among working, education and
human formation into the capitalist society and on the way of its overcoming, in order
to elucidate the humanizing role of literary reading; b) to discuss the concept of
reading and its pedagogical implications to the formation of the reader as well as the
role of the literary reading in school education, to elucidate possibilities of
pedagogical practice with the using of literary reading; c) to intervene through
organized activities of reading, using the literary reading, with the intention of
checking its contributions, implications, or not, to the fomation of the reader; to look
into the relation of the students participants of the research with the act of reading in
their daily routine, in order to comprehend the reality of the studied phenomenon in
its totality; e) identify the conceptions and action of the institution and teacher
involved with the research about the teaching of the reading act and the working with
the literary reading, aiming at enlarge the understanding around the object of study.
The methodology consisted in qualitative research, of critical and dialectical approach
and action research. The data were collected through questionnaires, interviews and
video recording of the organized activities of reading, which were elaborated based
on socio-historical perspective, developed by the researcher along with one group of
5th grade of Elementary School of a public institution in the city of Rolandia-PR. The
analysis of the data occurred through the dialectical categories: praxis; mediation;
working; totality; concrete and abstract; phenomenon and essence; content and
shape; singularity; particularity and universality. The results have shown that the work
developed, guided by didactic and pedagogical strategies next to the socio-historical
perspective, provided several contributions to the reading formation, and, above all,
human formation of the students with regard to: the access to the literary work,
interaction with the text, deepening, delight and appropriation of erudite knowledge
inherent in those work, this way bringing about literary literacy.

Keywords: Reading act. Literary reading. Historical-critical pedagogy. Humanizing
formation. Elementary school.
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INTRODUCAO

Diversos aspectos do cenario educacional foram pautas de
encontros entre profissionais da educacdo que buscavam por respostas as
problematicas recorrentes, seja nos projetos de pesquisa e extensdo, bem como nos
momentos de Formacdo Inicial e Continuada de professores, nos quais a
pesquisadora teve a oportunidade de participar. Foi comum verificar, nesses
espacos, discussbes em torno da grande lacuna presente entre as praticas
pedagdgicas empreendidas no espacgo escolar e os estudos tedricos provenientes
do meio académico. No que se refere ao ato de ler ndo foi diferente e, nessas
situacdes, muitos foram os relatos presenciados de professores que sinalizaram a
dificuldade de acdo leitora por estudantes?, sobretudo, adolescentes e jovens, muito
embora seja possivel verificar pesquisas que possibilitam praticas pedagdégicas que
incidem nessa formacéo (SILVA; ARENA, 2012; ASSUMPCAO; DUARTE, 2015;
GIROTTO; SOUZA, 2010; REZENDE; FRANCO, 2013). Posicionamentos como:
“Eles ndo gostam de ler.”; “Eles ndo tém o hébito de leitura.” ou “Ler eles leem,
agora quero ver ler e entender o que leram.”, fizeram-se presentes.

Com isso, surgiram questdes problematizadoras, tais como: 0s
professores estdo utilizando estratégias para trabalharem diante da necessidade de
acado leitora junto aos estudantes? Quais 0s determinantes que interferem
diretamente ou indiretamente nesse aspecto do desenvolvimento humano e/ou no
trabalho do professor em fungdo desse objetivo?? De que forma as pesquisas no
campo da pedagogia e da didatica podem contribuir com a superagdo ou
problematizagéo em torno dessas lacunas?

Essa pesquisa, intitulada “A Formagé&o do Sujeito Leitor no 5° Ano do

! No decorrer de todo o texto, optou-se pela utilizagdo do termo “estudante” em fun¢io de outros, tais como
“educando” e “aluno”, pois essa terminologia compreende aquele que pratica a atividade de estudar de maneira
ativa. Embora seja condizente a uma atividade individual, se todos estiverem ativos o coletivo também se
formara.

2 Conforme Marx (2008, p. 45), “[...] na producio social da propria existéncia os homens entram em relacdes
determinadas, necessarias, independente de sua vontade [...]”. Dessa forma, o autor explica que “O modo de
producdo da vida material condiciona o processo de vida social, politico e intelectual. Ndo é a consciéncia dos
homens que determina o seu ser; ao contrario, € o seu ser social que determina sua consciéncia. (MARX, 2008,
p. 45). A consciéncia, portanto, precisa ser explicada pelas contradi¢des da vida material, meio ao conflito
existente entre as forcas produtivas sociais e as relagdes de produgdo. Para Germer (2009, p. 85) “A dependéncia
das relacdes de producdo em relacdo as forcas produtivas significa, por um lado, que a forma assumida, em cada
momento histérico, pelas relacbes entre os individuos, depende das formas especificas das forgas produtivas
(tipos e localizagdo das matérias-primas, dos instrumentos de trabalho e dos ambientes de trabalho — construcdes,
instalagdes, meios de transporte etc.) [...]".
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Ensino Fundamental: Possibilidades de Praticas Pedagogicas a Luz da Perspectiva
Socio-Histdrica”, aprovada em Comité de Etica em pesquisa envolvendo seres
humanos sob o parecer n°® 2.176.180, vinculou-se ao Programa de Pds-Graduacao
em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina (UEL) e a Linha de Pesquisa
Docéncia: Saberes e Praticas do nucleo Acdo Docente, cujo propdésito consistia em
investigar aspectos concernentes as praticas didatico-pedagogicas proprias do
processo de ensino.

Justificou-se tendo em vista a finalidade escolar de ensinar, dentre
diversos conteudos cientificos, artisticos e filoséficos, também o processo do ato de
ler enquanto conhecimento cultural criado pela humanidade, devido a caracteristica
excludente e desigual de nossa sociedade que resultou no pouco acesso de uma
grande parcela da populacédo aos livros (SILVA; BALSAN, 2013).

Apoiamo-nos, nessa pesquisa, na compreensdo de que a
apropriacdo da atividade humana objetivada no mundo da cultura, isto €, a
apropriacdo de tudo aquilo que o ser humano produz em termos materiais e néo
materiais, constitui-se a Unica forma pela qual o individuo pode formar-se e
desenvolver-se como ser geneérico - sujeito representante do género humano. Isso
porque, o homem, diferentemente dos animais, ndo possui a sua existéncia
garantida naturalmente, o que requer um processo de transformacéo da natureza de
acordo com suas necessidades em defesa de sua subsisténcia (SAVIANI; DUARTE,
2012; SAVIANI, 2011).

N&do obstante, as atividades cognitivas superiores, as quais
diferenciam os homens dos demais seres vivos, possuem uma hatureza sécio-
histérica, revelando-se como produto das atividades manifestadas nas préticas
sociais (LURIA,1990). Portanto, a interacdo do sujeito com o grupo social e com a
natureza € condicdo para a apropriacdo dos elementos culturais necessarios a
constituicdo do ser social (SFORNI, 2004).

Nesse processo, “[...] entender melhor o0 mundo e a si proprio como
um sujeito que faz parte desse mundo e nele atua, ndo apenas para compreendé-lo,
mas transforma-lo e, com isso, transformar-se [...]", é essencial (MILLER, 2012, p.
87). E, pois, por meio da leitura, enquanto instrumento de atribuicdo de sentidos e
"[...] atividade cognitiva extremamente complexa e abrangente em que o

pensamento e memaria estdo envolvidos, assim como 0s conhecimentos prévios do
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leitor." (TORREMOCHA, 2015, p. 2)3, que se torna possivel ao sujeito apropriar-se
das objetivacbes produzidas ao longo da histéria da humanidade.

Conforme Franco (2012), a leitura consiste num instrumento
necessario para que o sujeito se posicione criticamente no mundo ao seu redor,
posto que se defronta com inimeras informacfes e acontecimentos. Além disso,
esta presente em todos os lugares e, na sociedade do século XXlI, reside como um
dos meios necessarios para a cidadania, muito embora ndo deva se constituir como
condicdo para tal. A literatura, nesse sentido, possibilita que o sujeito entre em
contato com diversas situacbes humanas e adquira conhecimento de mundo, de
modo que o mesmo tenha a oportunidade de conhecer outras realidades para
compreender a sua (ADOLFO, 2007).

Contudo, conforme Torremocha (2015), a leitura é uma atividade
pouco valorizada e cada vez menos realizada em nossa sociedade. O trabalho com
a leitura literaria em sala de aula tem constituido um desafio a educacéao,
especialmente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, visto que “[...] muitas vezes
a grande preocupacao com o ensino e aprendizagem da leitura e da escrita enfatiza
a aquisicédo da técnica pela técnica, sem muitas vezes chegar aos textos e aos seus
sentidos, construcdes e contextualizacbes.” (PAIVA; PAULINO; PASSOS, 2006, p.
8), bem como devido as diversas circunstancias presentes no contexto escolar,
como grande quantidade de estudantes em uma sala de aula, falta de professores
de apoio aqueles com transtornos de aprendizagem, auséncia da familia na
educacdo da crianca, dentre outros aspectos incansavelmente relatados por
professores, que dificultam ou mesmo impossibilitam um trabalho de tamanha
riqueza.

Ha inimeros condicionantes inerentes ao contexto educacional,
como problemas na Formacédo Inicial dos docentes, falta de oferta de Formacao
Continuada, déficit de recursos materiais, desvalorizacdo da profissdo e retrocesso
dos direitos alcancados, muitos dos quais advém da organizagdo social capitalista,
além do que por parte de alguns professores impera a crenca sobre a
dissociabilidade entre teoria e pratica, como se esses aspectos ndo fossem
plausiveis juntos.

Apoiamo-nos, também, na compreensdo de que a reflexdo e o

34[...] actividad cognitiva y comprensiva enormemente compleja, en la que intervienen el pensamiento
y la memoria, asi como los conocimientos previos del lector” (TORREMOCHA, 2015, p. 2).
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estudo acerca de praticas pedagogicas proprias da educacao escolar configuram-se
como elementos necessarios ao aprimoramento das acdes docentes frente a
situacédo vigente (SAVIANI, 2011) e aos anseios que os professores demonstram por
alternativas concretas capazes de contribuirem com a aprendizagem e
desenvolvimento de seus estudantes.

Foi possivel vislumbrar, enquanto professora e pesquisadora,
diariamente, a interacdo dos estudantes com livros, textos e outros diversos
instrumentos de leitura. Contudo, verificou-se que, “[...] o ‘habito’ [de ler] acaba apds
a saida da escola. Se ndo séo obrigados, ndo séo estimulados, eles param de ler.”
(GOMES, 2012, p. 129).

Diante desse contexto, compreendemos como necessario vislumbrar
praticas pedagdgicas por meio da leitura de modo que contribuam com a formacéo
do sujeito leitor desde a mais tenra idade, tal como nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a fim de que os estudantes pudessem vivenciar o ato de ler como uma
necessidade inerente ao género humano, enquanto apropriacdo dos bens culturais
para seu desenvolvimento como ser genérico, sujeito pensante e que pudesse
intervir na realidade, sem perder de vista o objetivo preponderante de superacdo da
organizacdo da sociedade em moldes capitalistas que acabam por cercear esse
trabalho.

Compreendemos essa necessidade como recorrente a medida que,
para a Teoria Historico-Cultural, € preciso possibilitar as novas geracdes a
apropriacdo das maximas qualidades humanas criadas ao longo da historia, como a
lingua, os costumes, modos de usar 0s objetos e instrumentos, como se relacionar,
como pensar, sentimentos, valores, etc. Tais qualidades s&ao vivenciadas
primeiramente na forma social, coletiva, e depois sdo internalizadas ao passo que a
crianca aprende a utilizar os objetos externos da cultura, nos quais estédo
cristalizadas essas qualidade humanas. O professor € quem deve, intencionalmente
e fundamentado, criar situagdes que possibilitem a internalizacdo dessas qualidades
pela crianca. A inteligéncia e a personalidade humanas resultam dos processos de
vida e educacdo. A aprendizagem move o0 desenvolvimento. Entdo, o
desenvolvimento da crianca depende das suas experiéncias vividas e aprendidas. O
adulto precisa apresentar o mundo a crianga, criar novas necessidades sociais,
inclusive a necessidade de conhecer (MELLO, 2007).

Além disso, ha a importancia de um espaco rico de materiais para
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que a crianca aprenda a utilizar esses objetos na relacdo com o adulto, provocando
0 exercicio do pensamento e do conhecimento de mundo, e isso requer acdes de
forma participativa (MELLO, 2007).

Com isso, sentimo-nos instigadas a estudar a seguinte problemética:
Em quais aspectos as praticas pedagogicas voltadas ao trabalho com a leitura
literaria no 5° ano do Ensino Fundamental, amparadas pela perspectiva socio-
historica, podem contribuir para a formacéao do sujeito leitor?

Tendo em vista a compreensdo de que a insercdo na realidade
escolar e o debrucar-se sobre as praticas empreendidas nesse contexto constituem-
se como meios necessarios a compreensao, reflexdo e acdo dos processos de
ensinar e aprender em sala aula, tivemos como objetivo compreender as
contribuicbes de praticas pedagodgicas voltadas ao trabalho com a leitura
literaria no 5° ano do Ensino Fundamental, por meio de categorias dialéticas,
para a formacado do sujeito leitor.

Especificamente, pretendemos: a) apresentar pressupostos tedricos
no tocante a relagdo entre trabalho, educacdo e formagcdo humana na sociedade
capitalista e em vias de sua superacao, a fim de elucidar o papel humanizador da
leitura literaria; b) discutir o conceito de leitura e suas implicacdes pedagdgicas para
a formacéo do leitor, bem como o papel da leitura literaria na educagéo escolar, para
elucidar possibilidades de praticas pedagdgicas com o uso da leitura literaria; c)
intervir por meio de atividades organizadas de leitura, utilizando-se da leitura
literaria, no intuito de verificar suas contribuicbes, implicacbes, ou ndo, para a
formacao do leitor; d) verificar a relacdo dos estudantes participantes da pesquisa
com o ato de ler em seu cotidiano, de modo a compreender a realidade do
fendmeno estudado em sua totalidade; e) identificar as concepcdes e acbes da
instituicdo e professor envolvidos na pesquisa acerca do ensino do ato de ler e do
trabalho com a leitura literaria, com vistas a ampliar a compreensdao em torno do
objeto de estudo.

Para tanto, inserimo-nos no universo de uma instituicdo publica de
Educacao Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental da cidade de Rolandia-PR,
junto a uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental. Conhecemos a realidade, os
estudantes, elaboramos planos de trabalho docente-discente com base na didatica
para a Pedagogia Histérico-Critica proposta por Gasparin (2009) com atividades

organizadas de leitura pautadas por estratégias didatico-pedagogicas
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fundamentadas na perspectiva socio-histérica e o uso da leitura literaria, a fim de
possibilitarmos a formacgéo do sujeito leitor. Assumimos o duplo papel de professora-
pesquisadora na instituicdo de ensino uma vez por semana no decorrer de trés
meses.

Com isso, por meio da abordagem critico-dialética e suas categorias,
vislumbramos contribuir com o desvelar de praticas pedagdgicas com a leitura
literaria que pudessem favorecer o alcance dos obijetivos inerentes ao trabalho com
a literatura, como a apropriacdo de bens culturais, a criacdo de sentidos, o
desenvolvimento da imaginacdo, a humanizagcéo do sujeito, dentre outros aspectos,
com vistas a formacdo do sujeito leitor, bem como, refletir sobre os iniUmeros
porqués que circundam dada organiza¢ao de ensino que nao conferem ao estudante
nenhum, ou poucos, dos objetivos mencionados anteriormente.

O embasamento tedrico fundamentou-se nos aspectos filosoficos,
tedricos e metodoldgicos da perspectiva socio-histérica de educacédo, tendo em
vista, sobretudo, o entendimento de sua importancia e relevancia para o
desenvolvimento dos estudantes, amplamente discutidas e evidenciadas por meio
de pesquisas anteriores (VIGOTSKI4 2005; SAVIANI, 2011; MARTINS, 2013,
SFORNI, 2004). Compreendemos como fundamental o dialogo entre as praticas
pedagogicas e essa teoria, a fim de que pudessem ser verificadas e delineadas suas
contribuicdes para o trabalho com a leitura literéria.

Aléem disso, importantes aspectos nos chamaram a atencdo no
processo de pesquisa acerca do cenario que contemplava os estudos desenvolvidos
sobre o assunto focalizado, sobretudo no que se refere a necessidade de
investigacdo de préticas pedagdgicas do ato de ler voltadas ao aspecto humanizador

dos sujeitos.
Um levantamento preliminar como ponto de partida da pesquisa

Foi realizado um levantamento preliminar de trabalhos presentes na
base de dados Google Académico que aliavam formacéao de leitores, leitura literaria,
Ensino Fundamental e praticas pedagodgicas, dos ultimos cinco anos. Essa
plataforma foi escolhida devido a amplitude de resultados encontrados perante

outras a que foram submetidos levantamentos anteriores.

4 Optamos por utilizarmos o termo Vigotski e ndo Vygotsky por ser a grafia mais encontrada nos livros na lingua
portuguesa e por assim ser utilizado nas traducdes da editora Martins Fontes, sobre as quais nos apoiamos.
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Num primeiro momento, objetivou-se explorar de maneira
quantitativa a gama dos trabalhos presentes na base de dados em questao,
observando aqueles que tratavam da formacdo de leitores por meio de praticas
pedagdgicas pautadas no trabalho com leitura literaria. Para a busca foram utilizados
como estratégias de pesquisa descritores especificos e critérios de refinamento.

O primeiro descritor utilizado foi “leitura literaria”. Sem nenhum
refinamento foi obtido um total de 8.240 resultados. Foram selecionados, portanto,
alguns critérios para refinamento da pesquisa: apenas trabalhos dos Ultimos cinco
anos (2013-2017), apenas paginas em Portugués e excluindo-se citacdes, obtendo
respectivamente 3.240 resultados, 3.210 resultados e 3.030 resultados.

Tendo em vista a amplitude de resultados encontrados, foram
utilizados os descritores combinados “leitura literaria” AND “educacio”, dado que
muitos dos trabalhos verificados anteriormente diziam respeito a outras areas de
estudo como da linguistica, por exemplo. Utilizando os mesmos critérios de
refinamento, 2.540 resultados foram encontrados. Acrescentamos, em seguida, um
descritor a pesquisa: “ensino fundamental” e encontramos 1.610 resultados.
Optamos por refinar ainda mais a busca e utilizamos os seguintes descritores:
“leitura literaria” AND “ensino fundamental” AND “anos iniciais” AND “formacéo de
leitores” obtivendo, pois, um total de 332 resultados.

Por meio da leitura de alguns resumos verificamos que, embora
contassem com os descritores supracitados, muitos dos trabalhos diziam respeito a
pesquisas proprias da Educacédo Infantil, Anos Finais do Ensino Fundamental e
Ensino Superior no tocante a formacdo de professores, haja vista que a busca
recolhe informagdes do trabalho como um todo, podendo destacar palavras isoladas
do mesmo. Optou-se, pois, por realizar a leitura de cada titulo dos trabalhos a fim de
selecionar apenas aqueles que tratassem de fato da teméatica analisada. Sendo
assim, 80 trabalhos foram levantados.

Tendo por base esses trabalhos, desenvolvemos um mapeamento
inicial por meio da leitura dos resumos e, quando necessario devido a falta de
informacdes substanciais, dos textos completos acerca dos seguintes aspectos: foco
e objetivos de formacdo com a leitura literaria; e, principais enfoques tedricos e
metodoldgicos envolvidos no debate sobre préaticas pedagdgicas com leitura literaria
para a formacao do leitor nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Vale destacar que no decorrer da analise dos resumos dos
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trabalhos, dentre os 80 anteriormente encontrados, apenas 56 trabalhos abordavam,
de fato, a tematica buscada, sendo os trabalhos mapeados no decorrer do estudo.
Vale salientar também que muitos dos resumos residiam escassos de informacdes
suficientes acerca dos aspectos a serem observados, portanto, foi possivel prever
incongruéncias quantitativas, devido a falta de descricdo dos elementos proprios dos
trabalhos.

No que se refere aos tipos de trabalhos, convém destacar a relacéo

apresentada no quadro 1, a seguir:

Quadro 1: Tipos de trabalhos

Tipos de trabalho Quantidade

Resumos expandidos I

Artigos Cientificos 4
Trabalhados de Conclusdo de Curso 8
Monografias 3
Dissertagies 2B

Teses 4

Fonte: da prépria autora (2017)

Selecionamos apenas os trabalhos que, nos resumos, informaram
apresentar o desenvolvimento de préaticas pedagdgicas envolvendo o trabalho com a
leitura literaria. O primeiro ponto analisado consistiu em verificar quais as finalidades
das acOes desenvolvidas com a leitura literaria. Para tanto, foram extraidos dos
resumos conceitos que denotavam tais aspectos. Deparamo-nos, pois, com sentidos
e objetivos diversos para a leitura literaria e os dividimos em categorias para analise,
sendo elas: leitura literaria voltada ao processo de alfabetizacdo e letramento; leitura
literaria enquanto processo necessario a aprendizagem e desenvolvimento do
estudante; leitura literaria voltada ao desenvolvimento da competéncia leitora e;
leitura literaria voltada aos objetivos de humanizacéo, emancipacéao e criticidade dos

sujeitos.
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E preciso ressaltar que, embora tais categorias fossem isoladas
umas das outras para analise, € possivel que nos trabalhos completos algumas
destas juntas se fagcam presentes ou mesmo que uma complemente a outra de
modo epistemoldgico. Contudo, justifica-se a opc¢do por considerar apenas 0s
resumos visto a grande quantidade de trabalhos encontrados e a compreenséo do
mesmo enquanto instrumento de apresentacdo dos pontos principais de
determinada pesquisa.

A primeira categoria considerada, leitura literaria voltada ao
processo de alfabetizacdo e letramento, abordou as seguintes no¢des no decorrer
do resumo de 16 trabalhos: alfabetizacdo e letramento; promotoras de leitura e
escrita; apropriacao da escrita; desenvolvimento das habilidades do estudante como
leitor-escritor; aquisicdo da leitura e escrita; incentivo a leitura; promocdo do
letramento; letramento literario; atrair e despertar o interesse da crianca para a
atividade de leitura; desenvolver uma atividade significativa para o ensino e
aprendizagem da leitura e da escrita; etc. Essa consistiu na categoria mais
observada nos trabalhos, o que pode ter se dado devido ao fato de que ‘[..]
atualmente o ensino da leitura tem encontrado muitos embates para se efetivar [...].
O processo de alfabetizacdo pelo qual passam as criancas ndo € suficiente para
ajuda-las a se tornarem leitoras autbnomas.” (SILVA; BALSAN, 2013, p. 82), o que
pode justificar a existéncia da grande quantidade de pesquisas nessa area.

A segunda categoria considerada, leitura literaria enquanto processo
necessario a aprendizagem e desenvolvimento do estudante, abordou as seguintes
nogcdes no decorrer do resumo de 9 trabalhos: constru¢do do conhecimento do
individuo; desenvolvimento social, emocional e cognitivo; desenvolvimento individual
e social; desenvolvimento do ensino e aprendizagem; constru¢cdo do conhecimento
cientifico; construcdo da linguagem, da oralidade, na producdo de ideias e
sentimentos que ajudam no crescimento pessoal do estudante; habilidades e
competéncias exigidas no processo da leitura; etc.

A terceira categoria considerada, leitura literaria voltada ao
desenvolvimento da competéncia leitora, abordou as seguintes no¢des no decorrer
do resumo de 9 trabalhos: leitura como compreensao; compreensao leitora; elaborar
0s sentidos com suas criatividades; o leitor produz sentidos e significados as
ilustracdes; desenvolvimento da percepcdo das intencbes do autor; formacao de

estudantes que compreendem o que leem de forma autbnoma; etc.
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A guarta categoria considerada, leitura literaria voltada aos objetivos
de humanizacédo, emancipacao e criticidade dos sujeitos, apresentou as seguintes
nocdes no decorrer do resumo de 12 trabalhos: formacdo do estudante numa
perspectiva emancipatoria; leitor critico; educacdo emancipatéria; formacdo de
leitores proficientes e ativos e que fagam uso social do conhecimento articulado pela
leitura; constituicdo do sujeito; apreensdo e compreensdo da realidade; leitura como
fundamental na formacédo social do individuo; formacdo do homem; importancia da
linguagem como um instrumento de comunicacao social, por meio da oralidade e da
escrita; criacdo de necessidades de leitura literaria; vivéncia estética do género;
dentre outras. Outros 10 resumos ndo apresentaram foco e objetivos da leitura
literaria.

Consideramos, sobretudo na pesquisa de Mestrado focalizada, a
necessidade de praticas pedagdgicas com leitura literaria com vistas a finalidade
premente de humanizacdo, emancipacdo e criticidade dos sujeitos, tal como os
conceitos foram expressos nos trabalhos citados anteriormente. Isso porque,
compreendemos, a partir dos pressupostos teéricos de estudo, a importancia da
educacdo escolar para a formacdo do sujeito omnilateral, integral, em varias
dimensdes, por meio da apropriacdo dos conhecimentos cientificos, préprios do
género humano, sob a finalidade de desenvolver a consciéncia acerca de sua
condicao social e histérica (SAVIANI, 2011; DUARTE, 2016).

Em decorréncia desse aspecto, a leitura literaria, enquanto arte
produzida pelos préprios homens, foi concebida como fundamental para a
compreensao da realidade e ampliagdo da visdo de mundo dos estudantes, posto
que permite o transito do sujeito a tempos, espagos e pensamentos que nao
poderiam ser possiveis a ele de forma intrinseca a si unicamente. Assumpcao e
Duarte (2015, p. 252) explicam, nesse sentido, que “[...] as obras de arte expandem
a concepcao de mundo dos sujeitos fazendo com que eles experimentem e
vivenciem sentimentos que extrapolam os limites de sua vida cotidiana e se
aproximem a humanidade.”.

Dessa forma, “[...] seu papel principal é provocar mudancas nos
sujeitos que por sua vez tém a possibilidade, ao estabelecerem contato com as
objetivacbes mais desenvolvidas que a humanidade ja produziu, de transformar a
estrutura social.” (ASSUMPCAO; DUARTE, 2015, p. 252). Abre-se, portanto, a

possibilidade de, por meio da leitura literaria, transformar a estrutura social que
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vivenciamos atualmente em nossa sociedade, caracterizada pela divisdo social de
classes em funcéo do capital, exploracdo das classes trabalhadoras e desigualdade
no atendimento inclusive educacional das classes subalternas. Contudo, trés fatos
sobre a presenca dessa categoria nos trabalhos encontrados nos chamaram
atencdo, os quais se relacionam diretamente com o segundo topico analisado:
principais enfoques tedricos e metodologicos.

Verificamos uma predominéancia de autores citados nos resumos dos
trabalhos, como Bakhtin (1995, 1997, 2003, 2006, 2010); Candido (1972, 1995);
Chartier (1990, 1996, 1998, 2001, 2002); Cosson (2006, 2012); Freire (1982, 1996);
Lajolo (1993, 1998, 2001, 2012); Larrosa (2002, 2003); Marcuschi (2001, 2008);
Paiva (2009, 2012); Rojo (2004, 2008); Vigotski (1982, 1993, 1998, 2001, 2005);
Silva (1988, 1999, 2013); Soares (1999, 2004, 2005, 2006, 2008, 2009, 2010, 2011,
2012); Yunes (1994, 2014); Zilberman (1988, 1994, 1999, 2001, 2002, 2008, 2009);
dentre outros.

Destacamos o fato de que além dos autores voltadas a uma
concepcgao soécio-histérica, como Vigotski (1982, 1993, 1998, 2001, 2005); Bakhtin
(1995, 1997); e, Candido (1972, 1995); ficando ausentes outros importantes como
Lukacs (1968), foi predominante a citacdo de autores voltados a area de Letras,
como Lajolo (1993, 1998, 2001, 2012); Zilberman (1988, 1994, 1999, 2001, 2002,
2008, 2009), Cosson (2006, 2012); dentre outros, o que nos demonstra a
necessidade de mais estudos inerentes a pedagogia.

Além disso, chamou-nos atencdo dois aspectos importantes.
Primeiro que, em todos os trabalhos analisados utilizamos a estratégia de pesquisa
no texto de termos que neles aparecem por meio da tecla CTRL+F. Utilizamos esse
recurso com a palavra humanizacdo devido a grande quantidade de trabalhos
citando Vigotski e que poderiam expressar tal finalidade de trabalho. Mesmo que
considerando o fato de outras palavras similares como emancipagdo poderem ter
aparecido no lugar do termo pesquisado, foi atdnito verificar a pequena quantidade
de trabalhos com essa palavra, e mesmo aqueles que a obtinham, o quanto eram
citadas poucas vezes. Apenas 21 trabalhos citaram o conceito humanizacédo e
dentre eles 10 citaram apenas uma vez ao longo do texto, 1 trabalho citou 6 vezes, 2
citaram 10 vezes e os demais citaram de 2 a 4 vezes ao longo do texto. Tendo em
vista que a maioria dos trabalhos caracterizaram-se pelo tipo dissertacao,

comumente producdes mais extensas que aquelas de demais tipos, consideramos a
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pouca utilizacdo de um conceito que para nos é chave para a perspectiva socio-
historica.

Além disso, o ultimo aspecto analisado e que estad intimamente
relacionado com a problemética anterior residiu nas abordagens metodologicas
utilizadas. Sobremaneira nos resumos dos trabalhos tivemos a aparicdo de
pesquisas de cunho qualitativo, de tipo estudo de caso, etnograficas e pesquisa-
acdo. Uma abordagem importante para analises historico-sociais mais amplas
consiste na abordagem critico-dialética, a partir de um entendimento de que “[...] a
educacao pressupde o0s sujeitos humanos como entidades naturais, que existem
historicamente na dimenséo social, mas conduzem sua existéncia pela mediacédo da
sua pratica que, intencionalizada, se transforma em praxis.” (SEVERINO, 2001, p.
18). Partindo dessa compreensdo dialética, a realidade € analisada sob sua
totalidade, entendendo os sujeitos como seres determinados historicamente.

Em nenhum dos resumos foi possivel verificar a ocorréncia dessa
abordagem metodoldgica, o que resulta em justificativa para um estudo a partir de tal
encaminhamento de pesquisa. Concluimos, assim, com o que Gomes (2017, p. 222)
apresenta acerca das praticas de ensino e pesquisa de leitura no Brasil, que “A
analise dos resultados de desempenho em leitura mostra que, de maneira geral, as
médias do Brasil estdo abaixo do que seria aceitavel. Contudo, “[...] ndo se pode
negar que varias tentativas de modificar essa realidade tém sido feitas, tanto pelas
pesquisas criticas quanto pelas que propdéem um instrumento alternativo do ensino
da leitura [...]” (GOMES, 2017, p. 223). Portanto, tal como explicam Rossi (2003) e
Fernandes (2004), respectivamente, “[...] a crise da leitura exige que se aborde o
modo como a leitura, livros e leitores vém sendo tratados na escola.” Além disso,
“[...] de modo geral, as praticas de leituras nas escolas n&do estdo dando condigdes
ao aluno de participarem ativamente da transformacgao social.” (GOMES, 2017, p.
223-224).

Isso posto, esclarecemos abaixo a organizacdo do trabalho,
instrumento de apresentacdo do estudo desenvolvido, com vistas a nortear o leitor
no percurso discorrido para uma compreensdo ampla acerca da problématica em

guestao.
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Estruturacao do trabalho

O texto foi estruturado em trés capitulos, divididos em secbes e
subsecBes. No primeiro capitulo, apresentamos 0s pressupostos tedéricos, 0s
principios que dirigiram o olhar da pesquisadora em direcdo a compreensao do
fendmeno estudado. Dividido em duas sec¢fes, o capitlulo apresentou primeiramente
um contexto macro da gestao educacional, em torno de conceitos amplos com base
no modo de organizacdo da sociedade, discutindo a relacdo entre educacao,
trabalho e formagdo humana no capitalismo e no socialismo, estabelecendo uma
diferenciacdo entre ambas concepc¢des e apresentando vias para a superacao de
um determinado tipo de sociedade; posteriormente, a reflexdo apresentou, de modo
mais especifico, no¢cdes em torno do conceito de leitura, natureza e papel da leitura
literaria na educacdo escolar enquanto possibilidade para a formacédo de sujeitos
leitores.

No segundo capitulo, dissertamos sobre os caminhos metodoldgicos
da investigacéo. Dividido em cinco secdes, o capitulo apresentou inicialmente uma
caracterizacdo da pesquisa, quanto ao tipo e abordagem metodoldgica que a
fundamentou, juntamente as concepc¢des no tocante aos aspectos gnosiolégicos e
ontolégicos. Expbs, também, o cenario e os participantes que se envolveram no
estudo, bem como os processos de coleta e andlise dos dados utilizados para
alcancar os objetivos propostos. Por fim, tendo em vista a utilizacdo de categorias
dialéticas para a analise dos dados, todas foram explicitadas e fundamentadas com
base no Materialismo Histérico e Dialético como meio para a apreensdo da
totalidade, tendo em vista uma compreensdo ampla e critica do fenémeno
pesquisado.

No terceiro capitulo, por sua vez, foram reveladas as consideracdes
em torno das praticas pedagoégicas com leitura literaria, constando, por meio de duas
secdes e subseces, indicios dos resultados das atividades organizadas de leitura
intencionadas e desenvolvidas durante a pesquisa;, as razbes em torno dos
resultados encontrados; uma elucidacdo tedrica acerca dos agentes mediadores
utilizados, das acfes da professora-pesquisadora e das aces dos estudantes; bem
como a descricdo e apreciacdo dos encontros durante o desenvolvimento das

atividades organizadas de leitura.
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1 PRESSUPOSTOS TEORICOS

Os pressupostos tedricos que sustentaram a presente pesquisa
estdo divididos em duas sec¢Oes. Na primeira secéo, apresentamos uma reflexao
acerca da relacdo entre educacao, trabalho e formacdo humana, entendendo tais
conceitos como principios norteadores de uma pratica pedagogica pautada na
perspectiva socio-histérica e enquanto elemento fundante de uma compreensao
macro da gestdo educacional. Na segunda sec&o, por sua vez, apresentamos um
delineamento tedrico acerca do conceito de leitura e suas implicacdes pedagdgicas
para a formacéao do leitor, bem como o papel da leitura literaria na educacao escolar

sob o aspecto de seu objetivo humanizador.

1.1 TRABALHO, EDUCAGCAO E FORMACAO HUMANA

Vivenciamos, na sociedade capitalista, um contexto marcado por
contradi¢cbes, no qual temos, de um lado, um avanco tecnolégico como nunca se viu
antes, e de outro, uma situacdo de miséria e exploracdo do homem pelos proprios
seres de sua espécie. Na educacéo, tal contradicdo se faz presente quando nos
deparamos com praticas educativas e politicas publicas voltadas a preparacédo do
sujeito para o mercado de trabalho em detrimento de uma formacdo humana
emancipadora, alcancada por meio do trabalho (NETTO; LUCENA, 2016;
LOMBARDI, 2012).

As reflexbes tecidas nessa secdo foram resultados de
questionamentos e angustias proprios da pesquisa empreendida, por meio da qual
vislumbramos o quanto sdo comuns nas praticas de ensino na educacéo escolar
acOes com o texto literario, quando existentes, voltadas a finalidades imediatas como
a aquisicdo da técnica da leitura e escrita, a decifragcdo mecéanica de sinais gréficos,
assim como leitura utilitaria voltada a observancia de determinados comportamentos,
aspectos esses que nao favorecem a formacao do sujeito leitor.

Tal situacdo exigiu uma analise cuidadosa da organizacdo do modo
de producédo da sociedade atual — sociedade capitalista, vistas suas concepg¢des
enquanto paralelas aos objetivos cujos pressupostos voltam-se a formacdo de um
ser omnilateral, os quais compreendemos como inerentes a formacdo do sujeito

leitor. Visamos, com isso, chegar ao papel da educacdo escolar e do trabalho
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pedagogico com a leitura literaria no interior de uma concep¢cdo humana de

educacao.

1.1.1 Dois Vieses de uma Possivel Relagéo

Tomamos como ponto de partida para essa reflexdo a compreenséao
gue Frigotto (2011) se utilizou para discorrer sobre a primeira década do século XXI,
enfatizando que “[...] ndo é o tempo cronoldgico que define uma conjuntura, mas a
natureza dos acontecimentos e dos fatos, e as for¢cas sociais que os produzem.”
(FRIGOTTO, 2011, p. 237). Assim, conforme o autor, um dado objeto de andlise,
aqui entendido como a realidade, ndo pode ser tomado de modo estanque a
totalidade historica, como algo acabado e sem possibilidade de mudancga, mas sim,
como parte dessa conjuntura.

Tal ideia corroborou-se com a contribuicdo de Lombardi (2012) ao
apresentar seu entendimento acerca da influéncia exercida sobre a educacao do

modo de producéo de vida material de uma dada sociedade. De acordo com o autor,

[...] a educacéo (e o ensino) é determinada, em Ultima instancia, pelo
modo de producdo da vida material; isto é, pela forma como os
homens produzem sua vida material, bem como as relagbes ai
implicadas — quais sejam, as relagbes de producdo e as forcas
produtivas — sdo fundamentais para apreender o modo como 0s
homens vivem, pensam e transmitem as idéias e 0os conhecimentos
gue tém sobre a vida e sobre a realidade natural e social.
(LOMBARDI, 2012, p. 99).

Marx e Engels (1848) contribuiram no campo da economia com a
filosofia marxista, a qual analisou a histéria da sociedade a partir da historia da luta
de classes, o que lhes permitiu verificar, em todos seus momentos, uma relacéo de
constante oposi¢do entre opressores e oprimidos, isto €, uma relagdo presente de
posicdes sociais distintas. Conforme Netto e Lucena (2016), ao longo da historia, a
educacdo acompanhou os vaivéns dessa luta entre burguesia e proletariado e vem
constituindo seu espaco tendo por base suas dimensdes histéricas, politicas, sociais,
etc.

A seguir, desenvolvemos, a luz do referencial teérico estudado, dois
pontos fundamentais que circunscrevem essa determinacdo ou influéncia da
educacdo pelo modo de produgcdo da sociedade. Em um primeiro momento,
convidamos o leitor a refletir sobre a relagdo educacéao, trabalho e formagédo humana
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na ordem do capital e, posteriormente, a relacdo supracitada, porém, enquanto via

de superacao da sociedade capitalista.

1.1.1.1 A relagéao educacéo, trabalho e formag&o humana na ordem do capital

Tendo por base o capitalismo, o qual consiste no modo de producao
do pais no momento histérico que vivenciamos, Netto e Lucena (2016)
compreendem que a educagdo caracteriza-se como um instrumento ideolégico nas
maos da classe dominante. Isso porque, a mesma faz-se determinada por interesses
particulares de uma unica parcela da humanidade, nédo constituindo-se, pois, como
um elemento de igualdade social, mas pelo contrario, como um mecanismo de
manutenc¢ao da desigualdade.

No trabalho, mediante o modo de producédo capitalista, almeja-se
extrair da producédo a mais-valia, de modo que opere no transcurso da atividade de
trabalho o que Marx (1985) chama de formula geral do capital: D-M-D (dinheiro-
mercadoria-dinheiro). Compra-se para vender e no final mais dinheiro € retirado na

circulacdo do que foi lancado nele. Sendo assim, o capitalista, nesse processo:

[...] quer produzir um valor de uso que tenha um valor de troca, um
artigo destinado a venda, uma mercadoria. [...] ele quer produzir uma
mercadoria cujo valor seja mais alto que a soma dos valores das
mercadorias exigidas para produzi-la, os meios de producédo e a
forca de trabalho, para as quais adiantou seu bom dinheiro no
mercado. Quer produzir ndo s6 um valor de uso, mas uma
mercadoria, ndo s6 valor de uso, mas valor e ndo s6 valor, mas
também mais-valia. (MARX, 1985, p. 155).

Para tanto, o empregador exige uma forca de trabalho — que € o “[...]
conjunto das capacidades fisicas e espirituais que existem na corporalidade, na
personalidade viva de um homem e que ele p6e em movimento toda vez que produz
valores de uso de qualquer espécie.” (MARX, 1985, p. 139) - maior pelo trabalhador,
para além do que Ihe é pago. A forca de trabalho, portanto, € vendida ao
empregador como mercadoria, o qual dispde-se dela como livre proprietario.

Nessa concepgédo, temos que

[...] o controle patronal nasce com a submisséo formal do proletario
ao burgués, que surge com a formacdo do mercado de trabalho, com
a transformacdo da forca de trabalho em mercadoria, com a
monopolizacdo dos meios de producdo e com a concentracdo do
poder coercitivo da sociedade em méaos dos grandes industriais.
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(KATZ, 1995, p. 14).

Tendo em vista esses aspectos, “[..] no transcurso desse
desenvolvimento, eis que inevitavelmente alguns produtos do homem tomam uma
existéncia independente.” (LEFEBVRE, 2009, p. 45). As formas de suas atividades e
criacao se apoderam dele como se fossem possiveis existirem independentes dele e
0 ser humano os passa a ter como fetiches, expressando um desarraigamento de si
e uma perda de si mesmo — 0 que o materialismo denomina como alienacao
(LEFEBVRE, 2009).

Portanto, na sociedade capitalista, a organizacdo do modo de
producao ocorre de tal forma que o produto do trabalho ndo pertence ao trabalhador,
mas sim ao capital; o trabalhador ndo se realiza com o ato ou resultado de sua
producdo, mas o contrario é verdadeiro; a objetivacdo, que seria 0 processo de
tornar presente 0s objetos humanizadores, consiste na serviddo a ele; e a
apropriacdo que deveria ocorrer pelo trabalhador, nada mais € que a sua alienacao,
ou seja, o trabalhador é expropriado da totalidade da riqueza material e ndo material
produzida pelo trabalho (SAVIANI; DUARTE, 2012).

Nesse processo, torna-se nitida a aparicdo de duas classes
antagonicas, o comprador e o vendedor, o capitalista e 0 empregado, o burgués e o
assalariado, remetendo-nos ao que conhecemos por classes sociais. Poulantzas
(1978, p. 13-14) afirmou que classes sociais, para a teoria marxista, “[...] sdo
conjuntos de agentes sociais determinados principalmente, mas nao exclusivamente,
por seu lugar no processo de producgao, isto €, na esfera econbmica.”, ou seja,
significam contradigbes e luta de classes. Assim, uma classe define-se pelo seu
lugar no conjunto dessas praticas sociais, mais propriamente dito, na divisdo social
do trabalho, a qual compreende relagcdes econdmicas, politicas e ideoldgicas
(POULANTZAS, 1978).

E necesséario compreendermos que as classes sociais ndo sio
grupos empiricos de individuos que se unem. O pertencimento de classe depende
dos lugares de classe que ocupam. Esses lugares determinam as classes sociais. A
relacdo dos trabalhadores com os meios e objeto de seu trabalho constitui a relacao
que determina a classe explorada, relacdo esta que pode assumir vérias formas
(POULANTZAS, 1978), a citar no modo de produc¢ao capitalista:
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[...] os produtores diretos — a classe operaria — sao totalmente
desprovidos de seus meios de trabalho, cuja posse pertence ao
capital. E esta forma consumada de separacéo dos trabalhadores de
seus meios de producdo o que condiciona a aparicdo do que Marx
chama de ‘trabalhador nu’. O operario s6 possui sua forca de
trabalho, que vende (forca-trabalho). E esta modificacdo decisiva do
lugar dos produtores diretos na relagdo de producéo que faz com que
0 préprio trabalho se torne uma mercadoria [...]. (POULANTZAS,
1978, p. 20).

Para Lefebvre (1968), as relacdes de producéo traduzem-se pelos
poderes de classe, 0os quais estdo ligados as relacdes politicas e ideoldgicas que os
consagram e os legitimam. “O processo de produgdo e exploragao €, a0 mesmo
tempo, processo de reproducéo das relacées de dominacao/subordinacao politicas e
ideoldgicas.” (POULANTZAS, 1978, p. 22). Desse modo, “Marx dira entdo que,
finalmente, o capitalismo ndo produz nada além da burguesia e do proletariado: o
capitalismo sé produz sua propria reproducdo.” (POULANTZAS, 1978, p. 29),
entendida como “[...] reproducdo ampliada das classes sociais [...] reproducéo de
relagdes politicas e ideologicas da determinagéo de classe.” (POULANTZAS, 1978,
p. 29).

A retérica imbuida nesse tipo de organizacéo revela-se paramentada
por “[...] palavras bonitas acerca da liberdade, igualdade e desenvolvimento pessoal,
a fim de velar sua verdadeira esséncia.” (NETTO; LUCENA, 2016, p. 58). Tal como
alerta Dias (1997), a unidade, como cidadaos, entre assalariados e burgueses, €, na
sociedade capitalista, iluséria, mistificante, isto é, “[...] feita a relacdo [operario e
capitalista] a nudez desaparece. A ‘colaboragao-unidade’ também. Na fabrica, todo
homem é historicamente determinado [...]. Na economia capitalista ndo podem existir
dois poderes.” (DIAS, 1997, p. 32).

O capitalismo rompeu com o feudalismo e sua ordem feudal e
buscou impedir outra racionalidade, a socialista, para adquirir uma forte identidade.
Um projeto por meio do qual se objetivou apresentar-se como muito melhor e
inovador, enquanto solugdo para a sociedade. Nao obstante, “O avanco
aparentemente sem antagonismos maiores, vividos pelo Capital ndo conseguiu |[...]
incorporar as classes trabalhadoras a ordem do Capital.” (DIAS, 1997, p. 16).

Ainda que parecendo incluir as classes subalternas em seu projeto
de sociedade, o capitalismo reduziu suas condicbes reais de liberdade,

individualizando o sujeito (DIAS, 1997) e vislumbrando-o como coisa, tal qual
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sintetiza o conceito de reificagdo, segundo o dicionario: “Concepcéo do individuo
como objeto. Coisificacdo. Transformar um conceito abstrato em realidade concreta.”
(DICIONARIO INFORMAL, 2017). Assim, “Homens e rela¢des sociais sdo tomados
como coisas. As aparéncias sdo necessarias para que o fetiche surja como
verdade.” (DIAS, 1997, p. 29).

Nesse sentido, temos trabalho como:

[...] alienado, esvaziado, explorado, tornado exaustivo e esmagador.
A vida social, a comunidade humana, tornou-se dissociada pelas
classes sociais, arrancada de si mesma, deformada, transformada
em vida politica, enganada e empregada como um meio de
dominacao do Estado. (LEFEBVRE, 2009, p. 42).

No que se refere ao aspecto educacional, Marx e Engels criticavam
0 ensino burgués, tendo em vista a ideia estruturante de que as instituicbes
escolares, sob a égide do capitalismo, atuariam na formacao dos estudantes em
funcdo do beneficio a uma classe, em detrimento da outra, com restricoes
educacionais impostas a classe trabalhadora. Isso porque, tal educacéo valoriza a
apropriacdo do conhecimento tendo por base o aprender a aprender, cuja
consequéncia consiste na manutencdo da realidade social, pois se entende que o
homem é o grande responsavel por sua condicdo, como se ele fosse o0 Unico capaz
de constituir sua vida humana (LOMBARDI, 2012; NETTO; LUCENA, 2016).

Ha, nesse contexto, questionamentos acerca da propria natureza do
trabalho. Quais as possibilidades para o trabalhador diante de um contexto
esfacelador como esse? De uma forma bastante inculta e inteligivel: o problema
estruturante encontra-se no trabalho? Qual a relagdo, portanto, entre trabalho e

educacéo sob outro viés?

1.1.1.2 A relacdo educacdo, trabalho e formacdo humana enquanto via de

superacao da sociedade capitalista

Marx e Engels entendiam o trabalho como um processo intrinseco a
formacdo dos homens como seres do género humano, visto o entendimento de que
o homem ndo nasce pronto, mas tem que tornar-se homem. Além disso, tal processo
ocorre mediante a aprendizagem da producdo de sua propria existéncia, a qual é
propiciada por meio do trabalho (LOMBARDI, 2012). Lombardi (2012, p. 107)
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explicou que:

[...] essa articulacdo entre trabalho e educacdo, teoricamente, é
tratada por Marx e Engels, em A ideologia alema, a partir do
entendimento do trabalho como um modo de ser do homem, como
meio de produzir sua propria existéncia. Ao buscarem a distingdo do
homem dos demais animais expressaram que ndo é a consciéncia
(ou cultura) que distingue os homens dos outros seres, mas 0 modo
de producgdo de seus meios de vida [...]. Expressavam com isso que,
diferentemente dos animais, que ndo mais fazem do que se adaptar
a natureza, os homens é que a ajustavam e a transformavam
adequando-a as suas necessidades.

Marx (1985) ensinou-nos que trabalho consiste no processo pelo
qual o homem atua sobre a natureza através de sua corporalidade, bracos, pernas,
cabeca e maos, visando transforma-la, em prol da satisfacdo de suas necessidades
de subsisténcia. Temos a compreensdo de que, embora outros seres como,
tomando o exemplo do autor, a aranha e a abelha, executem operacoes
semelhantes de atividade, construindo suas teias ou colmeias, somente 0 homem
tem a capacidade de construir tais objetos primeiramente em sua cabeca obtendo
um resultado ja imaginado.

Lefebvre (2009, p. 46) explicou que a criagdo de um mundo humano
ocorre por meio do trabalho: “O homem s6 se torna humano criando um mundo
humano. E dentro de sua obra e por meio dela que ele se torna ele mesmo, mas
sem confundir-se com ela, embora ndo se separe dela.” O homem, por meio de sua
atividade sobre a natureza, por meio de seu trabalho, multiplicou-se enguanto
espécie humana, aumentando seus relacionamentos com a natureza. O homem
possui, com isso, produtos das maos e do pensamento humano. Consistem em seus
bens e seus meios, 0s quais ndo podem se separar dele (LEFEBVRE, 2009).

Tais autores viam o trabalho como aquele capaz de possibilitar a
emancipacao das classes trabalhadoras. Para vislumbrar uma compreenséo sobre
esse aspecto, Lombardi (2012, p. 106) nos menciona que “A discusséo da educacao
a partir de sua articulagdo com o modo capitalista de producéo, na obra marxiana e
engelsina expressa trés movimentos articulados [...]”. Esses movimentos sobre a
relacdo entre trabalho e educacdo no capitalismo, tal qual vimos anteriormente,
possibilitam, primeiro, uma critica ao ensino burgués; apresentam, em segundo, uma
perspectiva para outro tipo de educacéao diante das contradi¢cdes presentes no modo
de producdo em questao; o que torna possivel delinear, por terceiro, uma educacao

para o proletariado por meio de um projeto estratégico pelos préprios trabalhadores,
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o qual resume-se na unido entre trabalho produtivo e formacéo intelectual
(LOMBARDI, 2012).

Com relacdo aos dos dois Ultimos aspectos apresentados por
Lombardi (2012), que dizem respeito ao vislumbre enquanto possibilidade de uma
educacao no interior do sistema capitalista em vistas de proporcionar ao trabalhador
sua emancipacao enquanto sujeito humano e uma educacao voltada a formacéo
humana, de modo préatico, o germe da educacdo futura estaria na educacéo
politécnica, enquanto meio para uma formacdo omnilateral, isto é, uma educacgéo
que “[...] comtemplasse o homem em todas as suas dimensdes, na sua forma
integral [...].” (NETTO; LUCENA, 2016, p. 73).

A educacdo politécnica seria aquela que conjugaria trabalho e
instrucdo. Nesse sentido, a educagao contemplaria a educagéo mental, por meio da
aprendizagem dos conhecimentos classicos, cientificos; a educacéo fisica, a partir
da ginastica voltando-se ao exercicio militar; e, a instrugdo tecnolégica, por meio da
qual trabalhariam principios proprios dos processos produtivos (NETTO; LUCENA,
2016; LOMBARDI, 2012).

Essa educacdo deveria ser gerida pelo Estado, uma vez que a
classe trabalhadora careceria de seus recursos, porém, sem 0 controle do governo
no que diz respeito diretamente ao ensino. Além disso, pressupunha o banimento de
disciplinas que estivessem sujeitas a qualquer interferéncia e desvio ideoldgico
(NETTO; LUCENA, 2016; LOMBARDI, 2012). Esse modelo de educacédo “Deveria
estar sempre articulado com a viabilidade da revolucao proletéria, pois, uma vez nao
vinculada ao processo revolucionario, esse tipo de educacdo somente reforcaria o
movimento do capital [...].” (NETTO E LUCENA, 2016, p.73).

Portanto, na sociedade capitalista, o0 objetivo reside no esforgo pelos
trabalhadores, [...] Em favor de uma educacéo politécnica, que ainda no seio da
sociedade capitalista contribua para a construcdo do processo revolucionério, por
meio do qual se atingiria 0 comunismo e a omnilateralidade [...].” (NETTO; LUCENA,
2016, p.73).

Assim, no capitalismo a educacao valoriza o aprender a aprender,
sendo o0 ser humano Unico e exclusivamente responsavel por sua condicdo de
sucesso ou nao; € dominada por interesses particulares; e, utlizada como
mecanismo de manutencédo da desigualdade social em beneficio de uma classe a

outra. O socialismo, por sua vez, propde um ensino que contemple o homem em
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todas as suas dimensdes, sociais, politicas, psicologicas, cientificas, historicas, etc.,
de modo integralmente por meio dos conhecimentos classicos, cientificos, artisticos
e filosoficos com vistas a possibilitar a emancipacdo das classes trabalhadoras,
vislumbrando a igualdade social.

No capitalismo, por meio do trabalho, almeja-se extrair lucro, mais-
valia, em funcao de interesses proprios, mesmo que para isso seja preciso submeter
formalmente o trabalhador ao burgués, diferentemente de uma vertente socialista
que vé no trabalho uma possibilidade para formar o homem como ser genérico,
proporcionar que ele produza sua propria existéncia, atuando sobre a natureza e
satisfazendo suas necessidades, sem que os frutos de sua producdo sejam
expropriados de si.

Em detrimento da relagéo entre educacdo e trabalho, verificou-se
que no capitalismo a formacdo humana é pautada por discursos em torno do
desenvolvimento pessoal, muito embora seja possivel perceber uma alienacdo, uma
perda de si mesmo a vista de estabelecer uma competicdo entre os proprios
homens. Em seu oposto, viu-se no socialismo uma formagdo humana vinculada a
um processo revolucionario, propiciando ao sujeito diversos elementos que o fagam
tomar consciéncia de sua condicdo de classe, sendo capaz de refletir e criticar o que
chega a ele, em buscas de um mundo melhor a todos.

Dessa forma, foi possivel verificar os seguintes aspectos:

1) A relagéo entre trabalho, educacdo e formagdo humana ocorre
com base em vieses diferentes, os quais movimentam-se de maneira dialética
podendo coexistirem com interferéncias diferenciadas. Na sociedade capitalista, cujo
modo de producdo se organiza em fungdo da produtividade e lucro destinados
somente ao capital, por meio da forca de trabalho do assalariado, a educacéo é
organizada a fim de atender as necessidades de mercado, portanto, os estudantes
sdo preparados para atuarem no mercado de trabalho. As reformas politicas voltam-
se, pois, ao atendimento desse objetivo e, com isso, criam-se mecanismos Ccujos
pressupostos apenas reforcam a desigualdade social e a divisdo de classes.

2) Dialeticamente, a relacdo objeto dessa reflexdo pode ser
entendida a partir de uma conotagéo de superacdo da sociedade capitalista. Nesse
sentido, o trabalho € visto como um instrumento inerente a formacédo dos sujeitos
enguanto seres genéricos, uma vez que por meio do trabalho, de sua atividade,

adquirem os conhecimentos historicamente construidos acerca do género humano.
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A educacao, desse modo, atuaria no sentido de possibilitar as classes trabalhadoras
conhecimentos classicos, os mesmos a todos os sujeitos, independentemente de
sua condicao historica, social e cultural e, com isso, haveria a possibilidade de
proporcionar a essa classe a consciéncia de sua condi¢ao na sociedade capitalista e
de seu papel em prol da superacdo desse modo de producéao.

Consideramos, pois, que nossos esfor¢cos enquanto educadores
precisam ocorrer no sentido da formacdo omnilaterial, formacdo humana,
instaurando esforgos pela transformacéao da sociedade e proporcionando a eles todo
conhecimento historicamente construido, acumulado e organizado para sua
apropriacao.

Isso posto, na subsecdo seguinte, vislumbramos o trabalho com a
leitura literaria como possibilidade dessa formagédo humanizadora e omnilateral dos
sujeitos presentes no processo educativo, tendo em vista sua caracteristica artistica

cuja producédo decorre de uma construcao propriamente humana.

1.2 LEITURA LITERARIA E SEU PAPEL HUMANIZADOR ENQUANTO POSSIBILIDADE PARA A

FORMACAO DE LEITORES

Conforme Leontiev (1978), o trabalho, especificidade humana
criadora e produtiva discutida anteriormente, possibilita ao homem no decurso de
seu desenvolvimento apropriar-se de riguezas humanas como aptidoes,
conhecimentos, ciéncia, arte... cristalizadas nos produtos de sua atividade. Isso lhes
confere o carater sécio-historico do desenvolvimento humano, no sentido de que
toda humanidade advém da vida em sociedade dos homens, no seio da cultura
criada por eles mesmos.

No decorrer do desenvolvimento de cada individuo, as funcdes
superiores, capacidades propriamente humanas como atengdo voluntéria, memoria,
linguagem, pensamento, sensacdo, percepcdo, atuam de um nivel social, entre
pessoas (interpsicolégico), para um plano individual, no interior do sujeito
(intrapsicoldgico). O processo de internalizacéo é resultado de um desenvolvimento
prolongado que ocorre a partir de uma série de transformagfes: uma operagado
inicialmente representada por uma atividade externa passa a ocorrer internamente; e
um processo interpessoal, com base em atividades sociais historicamente

desenvolvidas, transforma-se em um processo intrapessoal, de modo que as formas
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culturais de comportamento sejam internalizadas pelos sujeitos e passem a atuar em
seu nivel individual (VIGOTSKI, 2003).

A linguagem € uma capacidade necessaria a transmissao da pratica
social e histérica da humanidade, além de se caracterizar como um meio de
comunicacdo inerente a apropriacdo da experiéncia humana acumulada
historicamente pelo conjunto dos homens (LEONTIEV, 1978).

A esse respeito, Kanashiro, Franco e Silva (2014, p. 6, grifo nosso)

afirmaram que

A insercdo social pela qual a crianca passa ao hascer oportuniza o
inicio de um processo entre a linguagem e o0 pensamento,
culminando no desenvolvimento do sujeito e tornando-o social. A
leitura € um dos mecanismos que possibilita a ampliacdo do
conhecimento cientifico ou ndo, tornando-se a base para diferentes
concepcdes de vivéncia de mundo.

Na educacao escolar € possivel verificar muitas acdes em torno do
ato de ler, porém, muitas delas equivocadas ou voltadas a objetivos imediatos, como
por exemplo: o ato de ler com énfase na relacao grafofénica enfatizando a pronuncia
e locucdo de modo que a compreensdo ocorra naturalmente em decorréncia dessa
verbalizagdo, ou mesmo o ato de ler com um objetivo utilitarista, de cunho
obrigatorio voltado a questdes puramente académicas (ARENA 2010; CASTRO et al.
2017).

Contudo, apoiamo-nos na compreensao do ato de ler, com base em
Silva e Arena (2012) e Castro et al. (2017), em torno de concepg¢des como:
compreensao, producdo de sentidos, pratica social e pratica cultural.
Compreendemos, nesse sentido, que a leitura consiste numa necessidade resultante
das proprias relagbes entre os individuos, ndo se caracterizando apenas como
hébitos, gostos ou prazeres, mas sendo necessaria enquanto via de acesso para a
participacdo dos sujeitos na pratica social (VIDIGAL et al., 2017).

Tendo em vista a discusséo proposta por Saviani (2011), na qual a
educacdo escolar é necessaria enquanto meio de socializagdo e apropriacdo dos
conhecimentos desenvolvidos pela humanidade para a formacdo omnilateral do
sujeito, a leitura reflete um meio necessario para que esse adquira participacéo
social e consciéncia de sua realidade, residindo, pois, como aspecto necessario para
a emancipacao das classes inferiores (SILVA; ARENA, 2012).

Destacamos mediante esse objetivo o importante papel da leitura
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literaria, “[...] pela qual é possivel encontrarmos determinantes que colaboram com a
formacéo e o desenvolvimento do sujeito social, tanto nas esferas histérica e cultural
quanto psicolégica, educacional, religiosa, econdmica, social, entre outras.”
(KANASHIRO; FRANCO; SILVA, 2014, p. 2). De acordo com Silva e Arena (2012),
na interlocucdo entre autor, leitor e obra ha o encontro de experiéncias que
possibilitam um novo olhar e uma nova compreenséo do sujeito para o que se lé. A
leitura, a partir desse entendimento, torna os sujeitos ativos e criativos e revela-se

como um elemento norteador para a producgao de sentidos.

1.2.1 A Natureza Artistica da Leitura Literaria

Para Assumpcdo e Duarte (2015), a leitura literaria caracteriza-se
como arte cuja criacdo adveio da necessidade de dar existéncia social aos
sentimentos que se encontram na subjetividade dos individuos, possibilitando um
contato com aqueles préximos do género humano.

Conforme Saccomani (2016, p. 111), “A arte ndo pode ser tomada
como sindnimo de devaneio e fantasia, pois, dessa forma, rompe-se com a propria
essencialidade da arte, que é a sua capacidade de ser uma expressao do real.” Arte
enquanto expresséo do real, apresentada pela autora, corrobora-se com 0 que nos
apresenta Lukécs (1968), de que de carater ndo-mecanico e ndo-fotografico, a arte
reflete a realidade objetiva por meio da atividade que se impde ao sujeito receptor.
Assim, “Tal como gnosioldgico, o reflexo estético quer compreender, descobrir e
reproduzir, com seus meios especificos, a totalidade da realidade em sua explicitada
riqueza de contetdos e formas.” (LUKACS, 1968, p. 161), cuja fonte consiste na
propria vida, nos fenébmenos concretos da vida. Portanto, o ponto de partida da arte
consiste na vida cotidiana dos individuos, o que nado implica em sua reproducado de
forma mecénica, mas num processo de transformagdo subjetiva profunda,
oferecendo algo novo ao sujeito receptor (ASSUMPCAQ; DUARTE, 2015).

Essa acdo sobre o individuo nédo incide com carater imediato, mas
de maneira indireta e mediata, provocando uma contradicdo emocional, suscitada
por sentimentos opostos, denominada catarse, por meio da qual sentimentos e
emocOes causam uma reacao explosiva resultando na descarga de novas emocoes,
isto €, reacao produzida pela arte que por meio de contradicdes de sentimentos age
na subjetividade do receptor (ASSUMPCAO; DUARTE, 2015). “[...] é entendida por
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Lukacs como um momento no qual o individuo se vé diante da necessidade de
questionar sua concepcao de vida e de si mesmo.” (DUARTE, 2016, p. 84).

A fim de superar a mera reproducdo dos sentimentos préprios do
cotidiano dos sujeitos destacada pelos autores supracitados, ha o importante papel
da imaginacdo, que juntamente a reproducdo compreende a atividade criadora do
ser humano, a qual é inerente ao processo de criacdo e recepcao de uma obra de
arte.

Conforme Vigotski (1986), atividade criadora consiste em toda
atividade humana que gera alvo novo, a partir do que foi vivenciado ou existente, é
reflexo de objetos do mundo exterior e construcfes do cérebro que se manifestam
unicamente no ser humano. A atividade criadora do homem o faz projetar-se para o
futuro, fazendo-o um ser que cria e modifica seu presente.

Vigotski (1986) explicou que o cérebro humano possui um elemento
denominado plasticidade que consiste em uma propriedade do 6rgdo que o torna
capaz de se adaptar, reorganizar ou conservar determinados aspectos mediante
mudancgas ou novas experiéncias. Como um papel que ao ser dobrado adquire uma
marca necessaria para se fazer a mesma dobra novamente, o cérebro possui a
capacidade de reproducdo, a qual faz parte da atividade criadora. Contudo, a
criagdo nesse processo é fundamental, pois como afirma o autor, se nos
limitAssemos as nossas experiéncias anteriores por meio da reproducdo apenas nos
adaptariamos as condi¢gbes a partir do ambiente circundante e, perante qualquer
mudanca, ndo teriamos reagcao necessaria.

A imaginacdo permite-nos criar novas imagens ou acdes de modo
que nao nos limitemos a reproducdo de experiéncias passadas. Conforme Vigotski
(1986, p. 4, traducéo nossa) “O cérebro ndo € apenas um 6rgdo capaz de preservar
ou reproduzir nossas experiéncias passadas, mas também € um 6érgdo combinador,
criador; capaz de retrabalhar e criar com elementos do passado, com novas normas
e abordagens.™

Saccomani (2016) compreende reproducdo (processo em que ha
movimento, incorporacédo, transformacéo e superagao) e criagdo como uma unidade

dialética, de modo que a primeira consiste na mola propulsora da segunda. Isso

5 “El cerebro no solo es un érgano capaz de conservar o reproducir nuestras pasadas experiencias,
sino que también es um érgano combinador, creador; capaz de reelaborar y crear con elementos de
experiencias pasadas nuevas normas y planteamientos”. (VIGOTSKI, 1986, p. 4).
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porque, a atividade somente é possivel mediante um processo de conhecimento
daquilo que ja foi criado e que existe anteriormente a nds: “A criatividade sO existe
quando o individuo se apropria daquilo que ja foi acumulado pela humanidade.”
(SACCOMANI, 2016, p. 17).

A atividade criadora ndo aparece repentinamente ao ser humano:
“Seria um milagre se a imaginacao pudesse criar algo a partir do nada, ou ter outras
fontes de conhecimento além da experiéncia passada.” (VIGOTSKI, 1986, p. 7,
traducdo nossa)®. Na verdade, a fantasia se constréi sempre com materiais tomados
do mundo real e quanto mais rica a experiéncia humana maior serd o material da
imaginacao. “Portanto, a imaginagéo da crianga € mais pobre do que a do adulto,
porque sua experiéncia € menor.” (VIGOTSKI, 1986, p. 8, traducédo nossa)’.

Além disso, conforme Vigotski (1986), a imaginacdo € condi¢do
necessaria para a atividade do cérebro; reside como meio para expandir a
experiéncia do homem, ao passo que o mesmo pode imaginar 0 que nao viveu com
base em descrigdes, isto &, “[...] pessoalmente e diretamente, vocé nao esta
trancado no circulo estreito de sua prépria experiéncia, mas pode ficar longe de seus
limites com a ajuda da imaginacgéo, experiéncias histéricas ou sociais dos outros.”
(VIGOTSKI, 1986, p. 9, traducdo nossa)?, tal qual nos possibilitam as obras de arte e
dentre elas a literatura.

A imaginagdo é a base de toda acdo criadora e seria errdbneo de
nossa parte vislumbra-la como algo irreal, que n&o faz parte da realidade, afinal, “[...]
tudo o que nos rodeia foi criado pela mdo do homem, o mundo inteiro da cultura, ao
contrario do mundo da natureza, € o produto da imaginagéo e da criacdo humana,
com base na imaginagéo.” (VIGOTSKI, 1986, p. 4, tradugdo nossa)°®.

Conforme o autor, toda invencéao resulta da agcdo em decorréncia da
imaginacdo. O que foi construido pela imaginacao (livros de literatura, por exemplo)

pode representar algo novo, ndo existente na experiéncia do homem. Os produtos

¢ “Seria un milagro que la imaginacién pudiese crear algo de la nada, o dispusiera de otras fuentes de
conocimiento distinta de la experiencia pasada.” (VIGOTSKI, 1986, p. 7).

7 “Por eso, la imaginacion del nifio es mas pobre que la del adulto, por ser menor su experiencia.”
(VIGOTSKI, 1986, p. 8)

8 4...] personal y directamente, no esta encerrado en el estrecho circulo de su propia experiencia, sino
gue puede alejarse mucho de sus limites asimilando, con ayuda de la imaginacion, experiencias
histdricas o sociales ajenas.” (VIGOTSKI, 1986, p. 9).

9 “[...] todo lo que nos rodea y ha sido creado por la mano del hombre, todo el mundo de la cultura, a
diferencia del mundo de la naturaleza, es producto de la imaginacion y de la creacion humana,
basado en la imaginacion.” (VIGOTSKI, 1986, p. 4).
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da imaginacdo possuem o0 movimento de um circulo em desenvolvimento:
primeiramente os elementos sdo tomados da realidade pelo homem (tal como o
exemplo anterior, o autor de uma obra literaria vivencia determinado aspecto da
realidade); no pensamento esses elementos sofrem uma reelaboragao, tornando-se
o fruto de sua imaginacéo (ao passo que entram em relacdo com o mundo interno do
autor); e, materializados (em forma de livro), voltam para a realidade mas com uma
forca ativa nova capaz de modificar a mesma realidade. Um aspecto fundamental a
esse respeito é o de que gracas a essa logica interna (relacdo do mundo exterior
com o mundo interior do criador) as obras de arte podem influenciar a consciéncia
social (VIGOTSKI, 1986).

A arte € um conteudo indispensavel da educacdo escolar que
propicia a elevagdo da autoconsciéncia dos alunos. A partir das
grandes obras artisticas que esse objetivo sera alcancado. Sendo
assim, devemos encarar as obras de artes consagradas como
conteudos classicos da educacdo escolar que devem ser
transmitidos sistematicamente, tal como € proposto pela pedagogia
histérico-critica. (ASSUMPCAO; DUARTE, 2015, p. 257).

A esse respeito, com base na natureza artistica da leitura literaria
elucidada, debrugamo-nos a delinear mais especificamente seu papel humanizador
engquanto via para a emancipacdo dos sujeitos, a fim de justificar sua importancia
para a transformacdo da sociedade e possibilitar um novo caminho para a formacgéao
de sujeitos leitores, aqui entendidos como aqueles que, fundindo texto e contexto,
apropriam-se das experiéncias e conhecimentos humanos de uma riqueza

primorosa.

1.2.2 Leitura Literaria e Humanizacéo

De acordo com Adolfo (2007), o texto literario € um produto social,
cujo conteudo humanistico se aproxima de seu objeto e de seu objetivo de
humanidade do homem quando se insere na complexidade do fazer social. Em sua
formulacdo, faz-se presente a visdo de mundo que o originou, 0 que permite ao
sujeito que |é, ler o homem, seu tempo, suas lutas, conflitos, embates, davidas e
certezas, presentificando um passado e vivificando determinada época por mais
remotos ou distantes que estejam de sua condi¢ao historica.

O sentido humanizador das obras de arte é evidenciado sobretudo
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por propiciar a expansao de experiéncias e vivéncias de sentimentos que extrapolam
os limites da vida cotidiana do sujeito, sendo possivel aos homens entrar em contato
com objetivacbes em um nivel alto de humanizacdo, sobretudo por meio de suas
linhas curvas e contraditérias, caracteristicas de uma obra de arte que permitem o ir
e vir do receptor por varios momentos e passagens. S&o possiveis de serem
experimentadas, nesse sentido, diversas reacdes pelo receptor como curiosidade,
atencdo e sentimentos opostos (ASSUMPCAO; DUARTE, 2015).

Terremocha (2015) confirma tal entendimento, refletindo que a
literatura, enquanto um conjunto de historias, poemas, tradi¢cdes, dramas, reflexdes,
tragédias, pensamentos... torna possivel a representacdo da identidade cultural do
homem ao longo do tempo e a interpretacdo do que € produzido historicamente no
mundo, permitindo ouvir as vozes do passado e apreender as contradi¢des,
percepcdes, sentimentos, sofrimentos, emocdes e gostos da sociedade e dos
homens em diferentes épocas.

Tal caracteristica se faz presente ao passo que, dentre outros
elementos, a subjetividade do autor se encontra amalgamada na obra de arte.
Lukacs (1968, p. 192) afirma que “N&o pode existir um s6é momento da obra de arte
gue possa ser concebido independentemente do homem, da subjetividade humana.
Por isso a importancia do papel da categoria da particularidade.” O autor explica que

A proposicdo ‘sem sujeito ndo ha objeto’, que na teoria do
conhecimento implicaria num equivoco idealismo, é um dos
principios fundamentais da estética na medida em que ndo pode
existir nenhum objeto estético sem sujeito estético; o objeto (a obra
de arte) é carregado de subjetividade em toda a sua estrutura; nédo
existe nele ‘atomo’ ou ‘célula’ sem subjetividade, o seu conjunto

implica a subjetividade como elemento do principio construtivo.
(LUKACS, 1968, p. 196).

Para a teoria lukacsiana, as categorias da universalidade,
particularidade e singularidade estao presentes no reflexo estético das obras de arte.
A particularidade consiste na categoria que une a universalidade (o conhecimento) e
a singularidade (sujeito) em uma relacdo dialética, convertendo-se constantemente
uma na outra (LUKACS, 1968).

Vale destacar que o estudo de determinada obra ndo limita-se a
compreender seu aspecto da realidade como elemento essencial, nem o
entendimento de que os condicionamentos da obra sejam inoperantes no processo

de compreensdo, mas é preciso entendé-la a partir e além dessas duas visdes,
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fundindo texto e contexto, numa interpretacédo dialeticamente integra. E preciso,
pois, aprofundar-se no texto, buscando os elementos necessarios ao aspecto e
significado da obra, os quais formam um todo indissoltivel (CANDIDO, 2006).

Assim, 0 sujeito em sua singularidade ao entrar em contato com
determinada obra de arte como a leitura literaria, por meio da particularidade do
autor que captou o reflexo da realidade e fundiu texto e contexto a partir de sua
forma e conteldo, tem a possibilidade de alcancar o universal, aquilo que € possivel
a ele de modo igualmente distribuido, sem distin¢cdo de classes.

Ao encontro desse aspecto,

Marx [...] ao procurar encontrar a raiz da alienagdo humana e a
verdadeira esséncia do homem perdida no trabalho, se volta para o
estético a fim de analisar quanto o homem perdeu na sociedade
capitalista e, desta forma, revelar o quanto pode ganhar numa
sociedade em que dominem relagbes verdadeiramente humanas. A
arte, na obra marxiana, é pensada em contraponto ao trabalho
alienado, como denuncia das potencialidades humanas bloqueadas
pela alienagdo propria da sociedade capitalista. (COSTA, 2014, p.
77).

Por meio da obra de arte, o sujeito pode se expressar e se firmar
enguanto sujeito histérico e social. O objetivo primeiro do trabalho, de humanizacéo,
realiza-se sobre o homem por meio dessa objetivacdo suscitada pela obra de arte,
ao passo que o sujeito projeta-se para fora de si, produzindo objetos que o0s
expressem. Dialeticamente, 0 sujeito receptor tem a oportunidade de entrar em
contato com essa objetivacdo e com a expressdo da realidade em seu sentido
universal.

Vislumbramos, portanto, a leitura literaria enquanto possibilidade de
enriguecimento da subjetividade do estudante no processo educativo, modificacao
de sua visdo de mundo e elevacdo de sua autoconsciéncia, aspectos esses
possiveis por meio da apropriacdo dos elementos culturais mais desenvolvidos que
residem como reflexos da realidade objetiva e permitem a apreensao da realidade
em sua totalidade. Proporcionar, pois, a formacéo do sujeito leitor, possibilitando o
rompimento com suas vivéncias cotidianas espontaneas em direcdo a compreensao
da realidade concreta (ASSUMPCAO; DUARTE, 2015; SALES, 2009) reside como
fundamento inerente a transformacédo da sociedade em direcdo a emancipacdo e
formacdo humana dos sujeitos.

Com isso, podemos verificar a importancia do fenémeno estudado
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por meio da presente pesquisa, sobretudo ao fato de termos um papel fundamental
na luta pela transformacdo da sociedade. A formacao de leitores, tendo em vista o
papel humanizador que a leitura literaria pode propiciar ao sujeito que |&, traduz-se
como acao necessdria para consubstanciar nossos esforcos. Conhecer as formas
mais adequadas dessa possivel contribuicdo pareceu-nos recorrente.

A seguir, apresentamos 0s caminhos metodolégicos dessa
investigacdo, sem perder de vista o objetivo geral da pesquisa: compreender as
contribuicBes de praticas pedagdgicas voltadas ao trabalho com a leitura literaria no
5° ano do Ensino Fundamental, por meio de categorias dialéticas, para a formacao

do sujeito leitor.
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2 METODOLOGIA

Os caminhos trilhados pelo pesquisador no decorrer de um estudo
cientifico, isto é, os métodos, técnicas utilizados e abordagens metodoldégicas que
fundamentam suas acdes, revelam e orientam a relacdo entre sujeito e objeto do
conhecimento. Além disso, sdo fundamentais para a apreensdo da totalidade do
fendbmeno investigado de acordo com os objetivos tracados inicialmente e retomados
no decorrer do trabalho.

Conforme Sanchez Gamboa (2012), de um modo bastante geral, a
metodologia da investigacdo cientifica fundamenta as técnicas utilizadas pelo
pesquisador. Tais técnicas sdo pautadas por determinadas abordagens, as quais
denotam a prépria teoria em acéo, revelando aspectos inerentes as interpretacdes
do objeto de estudo, bem como o papel do proprio sujeito no decorrer desse
processo. O método, portanto, de uma investigacao, referenda a maneira pela qual
sujeito e objeto se relacionam na direcao do conhecimento.

Esse aspecto € sumario nessa apresentacdo dado a necessidade de
superacao de reducionismos técnicos de investigacfes educativas, muito presentes
na pesquisa em educacdo (SANCHEZ GAMBOA, 2012). Consideramos, pois, que a
reflexdo, o delineamento e a apreensao da metodologia da pesquisa em seu sentido
amplo de compreensdo do objeto sdo inerentes a pesquisa cientifica e
compreendemos, tal como nos explicita Sanchez Gamboa (2012), o fato de haver
em toda préatica uma filosofia implicita, na qual revelam-se maneiras particulares de
fazer ciéncia, formas préprias de relacionamentos entre sujeito e objeto e, sobretudo,
anunciagédo de uma visdo de mundo.

Convidamos o leitor, nesse momento, a adentrar nos caminhos
metodoldgicos selecionados para essa investigacdo, a fim de vislumbrar os tracos
particulares da pesquisa proposta no processo de producdo do conhecimento.
Buscamos, a fim de atingir essa finalidade, delinear aspectos técnico-instrumentais,
referentes “[...] aos processos de coletas, registro, organizagao, sistematizacéo e
tratamento dos dados e informagdes.” (SANCHEZ GAMBOA, 2012, p. 58); aspectos
metodoldgicos, no que se referem “[...] aos passos, procedimentos e maneiras de
abordar e tratar o objeto investigado.” (SANCHEZ GAMBOA, 2012, p. 58); aspectos
tedricos; aspectos epistemoldgicos, por meio dos quais poderdo ser compreendidas

concepgoes proprias da cientificidade; gnosiologicos, no tocante a “[...] compreensao
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que o pesquisador tem do real, do abstrato e do concreto no processo da pesquisa
cientifica [...]" (SANCHEZ GAMBOA, 2012, p. 59); e, aspectos ontoldgicos, no que
se refere as “[...] concepgdes de homem, da sociedade, da histéria, da educacao e
da realidade, que se articulam na visdo de mundo implicita em toda producao
cientifica.” (SANCHEZ GAMBOA, 2012, p. 59).

Tais elucidacdes, contudo, ndo foram objetivadas de modo
pretencioso ou até presun¢oso demais. Reiteramos a importancia desses aspectos,
mas anunciamos que tais delineamentos revestiram-se primeiramente como
desafios a serem cumpridos e intencdes a serem almejadas. Possivelmente, alguns
desses aspectos se fizeram visiveis no momento de analise dos dados, posto que &
no decorrer do fazer da pesquisa que aspectos epistemoldgicos, gnosioldgicos e
ontolégicos se tornam presentes (SANCHEZ GAMBOA, 2012).

Em um primeiro momento, tratamos da caracterizacdo da pesquisa,
deixando claro o tipo realizado e a abordagem metodolégica que a fundamentou,
juntamente as concepcdes da pesquisadora no tocante aos aspectos gnosiolégicos
e ontologicos. Posteriormente, trouxemos a tona cendrio e participantes da pesquisa,
apresentando, por fim, os procedimentos de coleta dos dados, bem como os

procedimentos de andlise dos dados, explicitando as categorias dialéticas utilizadas.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Sanchez Gamboa (2012) classificou as abordagens metodoldgicas
existentes em trés grandes grupos: empirico-analiticas, fenomenoldgico-
hermenéuticas e critico-dialéticas. Cada enfoque metodoldgico, conforme o autor
(2012, p. 83), “[...] tem uma maneira especial de conceber esses processos ldgico-
gnosioldgicos, segundo a maneira de relacionar o real com o abstrato e o concreto”.
Tal diferenciacdo também ocorre nos demais aspectos metodologicos.

Para a realizagcdo dessa pesquisa primamos pela utilizacdo da
abordagem metodoldgica critico-dialética. Essa, permitiu-nos compreender a
realidade concreta em suas inter-relacdes, tendo por base a compreensao de
concreto como sintese das mdltiplas determinacfes mais simples, resultando em
elementos cada vez mais abstratos até chegarmos a construcdo do concreto
pensado (SANCHEZ GAMBOA, 2012). Por isso, nessa abordagem, o conhecimento

se processa partindo do real, necessariamente de uma totalidade cadtica, passando
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pela abstracdo (analise) e chegando a apreensdo da esséncia do fendmeno
estudado (SACCOMANI, 2016).

Nessa abordagem, entendemos sujeito como sendo o pesquisador,
0 objeto como a realidade, a qual consistiu em nosso ponto de partida e elemento
mediador entre o0s sujeitos e, tendo por base seu aspecto gnosioldgico,
centralizamo-nos no processo entre esses dois pontos fundamentais, dado a
pretensdo de se alcancar a concretude do conhecimento (SANCHEZ GAMBOA,
2012).

Partimos da compreensao dos sujeitos humanos como seres sociais,
histéricos, determinados por seu contexto econdmico, politico e cultural, mas
também como sujeitos transformadores (SANCHEZ GAMBOA, 2012); “[...] como
entidades naturais, que existem historicamente na dimensé&o social, mas conduzem
sua existéncia pela mediacao da sua pratica que, intencionalizada, se transforma em
praxis.” (SEVERINO, 2001, p. 18).

A préxis € uma categoria central do marxismo, por isso, a filosofia da
praxis compreende a propria filosofia da transformag¢@o do mundo. A praxis € uma
atividade, isto €, ato ou atos em que ha um sujeito, um agente, que modifica uma
matéria-prima, age. A atividade propriamente humana, especificamente, é verificada
quando a acdo é acompanhada ou resultante de uma finalidade, um resultado ideal
que define, portanto, a interveng¢do da consciéncia. Sendo assim, a praxis € uma
atividade teorico-pratica, posto que possui um prisma material, bem como a
producdo de finalidades e conhecimentos que caracterizam seu lado tedrico, cuja
separacao ocorre somente por um processo de abstracao
(SANCHEZ VAZQUEZ, 1990).

Quando trazemos o0 conceito de praxis e o desvelamos como
caracteristica dos sujeitos humanos, pretendemos enfatizar a importandia da atitude
revolucionéaria dos homens e, para tanto, declara-se necessario que “A praxis
revoluciondria do proletariado ndo pode ser esclarecida tedricamente, nem dirigida
praticamente, a margem de um conhecimento verdadeiro, objetivo, cientifico, das
condicdes que a tornam possivel e necessaria [...].” (SANCHEZ VAZQUEZ, 1990, p.
227), aspecto esse que configura a particularidade metodoldgica dessa pesquisa.

O procedimento técnico adotado residiu na pesquisa-acao, posto
que houve a contribuicdo de agdes no local de pesquisa; “[...] se traduz em um

meétodo potencializador na organizacdo de espagos de participagdo coletiva.”
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(ROCHA; AGUIAR, 2003, p. 66); e, sua realizagao se da através de “uma acgéo ou
com a resolucdo de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e 0s
participantes [...] estdo envolvidos de modo cooperativo ou participativo.”
(THIOLLENT, 2000, p. 14).

Para Sanchez Gamboa (2012, p. 31), “A pesquisa participante e a
pesquisa-acao [...] desenvolvem a critica a perspectiva positivista.”, a qual preocupa-
se por “[...] constatar, descrever, congelar e prever fatos, comportamentos humanos
e sociais ou sistemas de representacdo como se fossem objetos inanimados e
distanciados do pesquisador [...].” (SANCHEZ GAMBOA, 2012, p. 31).

Dessa forma, a pesquisa participante ou pesquisa-acao:

[...] pressupde que o conhecimento seja essencialmente um produto
social, que se expande ou muda continuamente, da mesma maneira
que se transforma a realidade concreta, e que, como ato humano,
nao esta separado da pratica; o objetivo Ultimo da pesquisa é a
transformacdo da realidade social e o melhoramento da vida dos
sujeitos imersos nessa realidade. (SANCHEZ GAMBOA, 2012, p.
31).

Tomamos por base o seguinte questionamento de Sanchez Gamboa
(2012): investigacdo como requisito académico ou como trabalho humano? para
vislumbrarmos como objetivo fundamental da pesquisa ir além dos protocolos que
sdo sempre repetidos e possuem apenas um teor académico. Almejamos, portanto,
conhecer a problematica da realidade em sua dimensao transformadora, a partir de
uma epistemologia que considera a acdo como categoria fundamental e de uma

visao dinamica, em construcao e movimento da realidade.

2.2 CENARIO E PARTICIPANTES

O cenario para a compreensao do fenbmeno estudado compreendeu
uma escola municipal da cidade de Rolandia-PR, localidade onde reside a
pesquisadora, a qual atende a estudantes da Educacao Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental.

Como participantes da pesquisa tivemos: uma professora, na
ocasido, regente do 5° ano do Ensino Fundamental do periodo vespertino da escola
supracitada, em que atuava ha 6 anos, formada em Pedagogia e especializada em

Psicopedagogia; uma turma do 5° ano do Ensino Fundamental — turma na qual a
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professora atuava, composta por 22 estudantes com idades entre 10 e 12 anos,
além da participacdo da pesquisadora também como professora, tendo em vista seu
papel no desenvolvimento das atividades organizadas de leitura junto a turma em
momentos desvinculados das aulas da professora regente.

No que se refere aos critérios para a escolha do cenario e dos
participantes da pesquisa, a amostra foi estabelecida por conveniéncia dos
participantes e melhor acesso a pesquisadora. Primeiramente, identificamos todas
as escolas municipais de Rolandia-PR e, por meio de ligacbes telefbnicas,
conversamos com as pedagogas de cada instituicdo. Buscamos informacdes a
respeito das atividades desenvolvidas em torno do ato de ler e selecionamos a
instituicAo que apresentou mais praticas pedagogicas realizadas. Identificamos
também aquelas instituicdes que possuiam turmas dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental no periodo vespertino, momento no qual a pesquisadora teria a
disponibilidade para ir a campo. Identificada a instituicdo, fomos pessoalmente
conversar com a pedagoga e diretora e obtivemos uma 6tima recepcéo, bem como a
autorizacdo para o desenvolvimento da pesquisa, tal como a recebemos da
Secretaria de Educacdo do municipio, mediante Declaracdo de Concordancia dos
Servicos Envolvidos e/ou de Instituicdo Co-Participante (APENDICE A e B).

A partir disso, recebemos a indicacdo para realizar o trabalho junto a
professora que resultou como participante da pesquisa tendo em vista a
disponibilidade da docente para com propostas diversificadas de experiéncias
didaticas. A docente se disp6s a contribuir conosco e permitiu que coletassemos 0s
dados juntos a turma em que lecionava, conforme Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (APENDICE C).

Salientamos o0 quanto € comum no desenrolar das acbes de
pesquisa 0 encontro com diversos obstaculos pelo pesquisador, os quais, muitas das
vezes, lhes causam desanimo, cansago e aversédo ao estudo. Ressaltamos, pois, a
importancia da abertura e disposicdo das instituicdes escolares para a pesquisa
educacional e o quanto tais aspectos contribuem para o desenvolvimento da
pesquisa em educacdo, que a passos lentos caminha na direcdo de firma-la como

ciéncia.



2.3 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Os dados da pesquisa foram coletados por meio da insercao da
pesquisadora no cenario descrito em decorréncia de autorizacao e consentimento da

professora regente, da instituicdo escolar e da Secretaria de Educacao do municipio

mediante instrumentos de concordancia.

Posteriormente, reunimo-nos junto aos pais dos estudantes da turma
em questdo, na ocasido de uma reunido bimestral, explicamos a proposta de

trabalho e coletamos autorizagbes para a participacdo de seus filhos, conforme

modelo de instrumento presente no Apéndice D.

Seguimos, entdo, 0s processos para a coleta de dados descritos no

Quadro 2:

Quadro 2 — Processos para coleta de dados

Processos para coleta de dados

Objetivo da coleta

12 | Entrevista semiestruturada realizada
com a professora regente, conforme
modelo em Apéndice E.

Conhecer os objetivos, concepgies, conteddos
e formas de ensino do ato de ler e trabalho
com a literatura empreendidos pela mesma.

22 | [lyestionario destinado aos
estudantes, conforme modelo em
Apendice F.

Compreender as relagies que estabelecem
com o ato de |er no cotidian.

32 | Leitura do Projeto Politico Pedagdgico
da instituigdo de ensino.

Conhecer as concepgies,  objetivos e
metodologia para o trabalho com a Lingua
Portuguesa com os 2% anos.

42 | lbservagies participativas na turma
envolvida na pesquisa meio & aula da
professora regente.

Conhecer os estudantes, estabelecer uma
relago com eles e verificar como se déo suas
agies e da professora no tocante @
aprendizagem e ensino da |eitura.

52 | Proposigdo de atividades organizadas
de |eitura pela pesquisadora junto aos
estudantes da turma participante.

Compreender em que aspectos a leitura
literaria, permeada pelo  trabalho na
perspectiva sdcio-histdrica, contribui para a
formagéo de leitores.

Fonte: da propria autora (2017).
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Tratamos, nesse momento, de descrever mais detalhadamente os
processos 4° e 5° da coleta de dados, citados no quadro anterior.

As observacOes participativas ocorreram na turma envolvida na
pesquisa mediante aulas da professora regente. Foram realizadas no decorrer do
més de Outubro do ano de 2017, durante duas tardes por semana. Os dados foram
registrados mediante anotacfes e gravacdes de audio.

O 5° processo de coleta de dados consistiu no foco da pesquisa. Foi
composto pelo desenvolvimento de atividades organizadas de leitura pela
pesquisadora com diferentes estratégias metodolégicas pautadas na perspectiva
sécio-histdrica, por meio da leitura literaria, junto a turma participante do 5° ano.
Compreendemos por perspectiva socio-histérica os encaminhamentos didaticos da
Pedagogia Historico-Critica, pautado por um enfoque piscologico da Teoria
Historico-Cultural, fundamentado por uma filosofia, o Materialismo Histérico e
Dialético.

Duarte (2016, p. 37) explicou que

[...] a psicologia histérico-cultural é tdo somente um dos fundamentos
da educacdo escolar. Trata-se, por certo, de um importante
fundamento, mas para que ele possa, de fato, contribuir para o
trabalho educativo, é necessario inseri-lo numa teoria pedagdgica,
para cuja construcdo também contribuem a filosofia, a sociologia, a
histéria, a didatica, a teoria do curriculo e outros campos dos estudos
educacionais.

Todas as acgOes foram pensadas, estudadas e refletidas com base
nos processos 1°, 2° 3° e 4° da coleta de dados, momentos necessarios para o
conhecimento da realidade trabalhada e nos pressupostos tedricos acima citados,
desde o objetivo primordial da pesquisa, até os propositos das atividades junto aos
estudantes participantes; desde a elaboragdo dos planos de trabalho docente-
discente até o trato com os dados obtidos. Todos os estudos que embasaram o
trabalho tiveram como norte esses pressupostos tedéricos.

Primeiramente, foi desenvolvido um estudo com base em autores
(ASSUMPQAO; DUARTE, 2015; COSTA, 2014; SILVA; ARENA, 2012; GIROTTO;
SOUZA, 2010; FRANCO, 2012) que versam sobre o ensino do ato de ler. Em
seguida, esbocamos uma espécie de roteiro com as atividades organizadas
propostas. Com isso, mediante apreciacdo da professora regente, para cada

encontro foram desenvolvidos planos de trabalho docente-discente pautados na
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Didatica da Pedagogia Historico-Critica elaborada por Gasparin (2009).

As atividades organizadas foram desenvolvidas durante as sextas-
feiras, com excecéo dos dias em que nao houve funcionamento normal da escola,
em todo o periodo vespertino, no decorrer de trés meses (Agosto a Novembro),
totalizando nove encontros. Para o desenvolvimento das atividades organizadas,
dividimos a turma em dois grupos por ordem alfabética, o Grupo A e o Grupo B: os
primeiros 11 nomes da chamada compuseram 0 1° grupo e 0os demais 0 2°. Num
primeiro horario da aula, das 13h as 15h, a pesquisadora realizava as atividades de
pesquisa com um dos grupos enquanto a professora regente trabalhava o contetdo
programatico da grade curricular com os demais estudantes. As 15h, entdo, os
grupos eram trocados de modo que o grupo que estava com a pesquisadora se
dirigia a aula da professora regente e vice-versa, salvo momento em que néo era
possivel trabalhar nos dois periodos devido a determinadas atividades da escola.
Nessas situacdes, juntdvamos os dois grupos no primeiro horario.

A pedagoga disponibilizou uma sala multitarefas para o
desenvolvimento das atividades organizadas de leitura, o que permitiu que a
pesquisadora trabalhasse com menos estudantes — 11, metade da turma. Com uma
guantidade menor de sujeitos a apreensdo dos dados foi melhor uma vez que as
falas nas filmagens se fizeram mais claras; os didlogos e questionamentos foram
mais proveitosos, pois era possivel a todos o direito da fala, do argumento, do
contra-argumento; e, a atencéo dada ao estudante no que se refere ao seu processo
de aprendizagem e sua relacdo com o conhecimento posto, sem duvida, foram mais
frutiferos. Os registros ocorreram mediante filmagens e posteriores transcri¢cdes, as

quais resultaram em protocolos de observagéao.

2.4 PROCEDIMENTOS DE ANALISE DOS DADOS

Os dados da pesquisa foram analisados mediante o tratamento
qualitativo e da abordagem critico-dialética, buscando-se por meio de discursos,
producdes e praticas, extrair concepcdes e acdes dos sujeitos que fazem parte da
realidade analisada e que refletem no problema de pesquisa em questdao, bem como
diversos fatores e circunstancias presentes na instituicao cuja influéncia ocorra direta
ou indiretamente na praxis educativa.

A andlise dos dados ocorreu mediante as categorias dialéticas:
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praxis; mediacdo; trabalho; totalidade, concreto e abstrato; fenbmeno e
esséncia; conteudo e forma; singularidade, particularidade e universalidade.

Os dados obtidos no 5° processo de coleta, atividades organizadas
de leitura, foram descritos e analisados tendo em vista trés aspectos:

1) Agentes mediadores: Quais os objetos e/ou instrumentos (livros,
filmes, imagens, textos, etc.) utilizados nas atividades organizadas de leitura no
decorrer de todos os encontros?

2) AcOes da professora-pesquisadora: Quais as acdes da
pesquisadora no decorrer das atividades organizadas de leitura?

3) Acdes dos estudantes: Quais as acfes dos estudantes no
decorrer das atividades organizadas de leitura?

Esses trés aspectos ndo estdo descritos em separados uns aos
outros, pois compreendemos que dessa forma fragmentariamos o trabalho e
possivelmente perderiamos a linearidade presente nas acfes empreendidas.
Portanto, esses trés aspectos estdo presentes no interior de cada atividade
organizada de leitura.

Alem disso, em cada atividade buscamos identificar as categorias
dialéticas nela presentes. A analise ocorreu mediante o olhar para essas categorias.
Os dados decorrentes dos demais processos de coleta apareceram na analise
quando necessarios, pois se constituiram como recursos para a compreensao do
fendbmeno estudado em sua totalidade.

Buscou-se, com isso, por meio da analise que se pauta nas
categorias dialéticas, adquirir a categoria central, ou seja, uma visdo da totalidade da
realidade do fendbmeno estudado, de modo a responder ao problema que instigou a
pesquisadora: Em quais aspectos as praticas pedagogicas voltadas ao trabalho com
a leitura literaria no 5° ano do Ensino Fundamental, amparadas pela perspectiva
sécio-historica, podem contribuir para a formacgéo do sujeito leitor?

Com isso, supomos, dentre outras hipéteses, desvelar contribuicbes
das préticas pedagodgicas na perspectiva sécio-histérica com a leitura literaria para a
formacdo do sujeito leitor, no que se refere ao envolvimento dos estudantes com as
obras literarias, interacdo, busca por outros livros, ampliacdo da visdo de mundo

humanizada, dentre outras.
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2.4.1 Categorias Dialéticas: Vias para a Compreensao do Fenémeno Estudado

A presente pesquisa, como Visto, possuiu como base para a
compreensdao do fenbmeno estudado a abordagem critico-dialética. Isso porque,
compreendemos a dialética como instrumento fundamental de apreensdo do
movimento social e historico das coisas. Conforme Arnoni (2008, p. 6), “A dialética é
a logica do movimento, da evolucdo, da mudanca e, portanto, considera as coisas e
0S conceitos no seu encadeamento e nas suas relacdbes muatuas, em acao
reciproca.”.

De acordo com Kosik (2002), a dialética trata da “coisa em si”, a
esséncia da coisa, a oculta verdade da coisa, a qual ndo se manifesta direta e

imediatamente. Nas palavras do autor,

A dialética [...] submete-os [0 mundo das representacdes e do
pensamento] a um exame em que as formas reificadas do mundo
objetivo e ideal se diluem, perdem a sua fixidez, naturalidade e
pretensa originalidade, para se mostrarem como fendmenos
derivados e mediatos, como sedimentos e produtos da praxis social
da humanidade. (KOSIK, 2002, p. 21).

Contudo, Cheptulin (1982) indicou que o meio para alcancarmos a
dialética, esse exame do pensamento capaz de revelar a diluicdo e flexibilidade
daquilo que € visto como ideal, consiste nas categorias. Ora, sdo0 meios capazes de
desvendar a dialética quando relacionadas umas as outras em um sistema rigoroso,

tal como explicou o autor.

Desvendar a rigueza das leis dialéticas s6 é possivel se
analisarmos as categorias que as refletem em sua correlacdo e em
sua interdependéncia, se fizermos um sistema no qual cada uma
delas ocupara um lugar rigorosamente definido e no qual tera o
relacionamento necessario com todas as outras. (CHEPTULIN,
1982, p. 19-20, grifo nosso).

Conforme Spirkine e Yakhot (1975), todos os elementos presentes
na natureza sao constituidos por uma nocao geral que concentra todos os aspectos
essenciais que os caracterizam. Tais propriedades mais gerais que constituem todas
as coisas refletem-se em categorias filoséficas, termo utilizado pelos autores citados.

As nocgdes, 0s conceitos que designam os tracos, as ligacdes, 0s
aspectos e os fendmenos e objetos mais gerais, chamam-se
categorias. [...] As categorias filoséficas sdo 0s conceitos mais
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gerais. Sdo formulados no processo do conhecimento para reflectir
as propriedades mais gerais dos fenémenos. (SPIRKINE; YAKHOT,
1975, p. 100).

Assim, as categorias filosoficas procuram compreender o mundo e
as relacdes sociais. Para Sanchez Gamboa (1998, p. 20), sdo a realidade nas suas

multiplas determinacdes:

E por isso que a dialética pretende revelar as leis do movimento dos
objetos e dos processos tanto da natureza como do pensamento e a
I6gica do avanco da relagcdo entre 0 mundo objetivo e 0 pensamento,
segundo as leis objetivas, assegurando assim que 0 pensamento
coincida em contelldo com a realidade objetiva que esta fora dele.
Nesse sentido, a dialética materialista apresenta-se como método e
I6gica do movimento do pensamento no sentido da verdade objetiva.

Para o materialismo, as categorias dialéticas representam as
imagens ideais que refletem o0s aspectos materiais das coisas. Essas imagens
constituem a unidade entre subjetivo e objetivo e distinguem-se dos fenbmenos ao
passo que sao resultado de uma atividade criadora do sujeito, a qual sera capaz de
discernir o geral do singular, exprimindo as propriedades internas necessarias. Os
fendmenos se encontram na superficie das coisas e ndo coincidem com sua
esséncia. E é, justamente, essa esséncia que deve condizer com o conteddo das
categorias (CHEPTULIN, 1982).

Consideramos, entdo, que as categorias dialéticas representam as
imagens ideias que refletem as coisas materiais a partir de uma superagao por meio
da atividade criadora do sujeito. Buscam captar a “coisa em si”, superando a praxis
cotidiana, utilitaria e fetichizada, a qual focaliza os aspectos superficiais da realidade,
isso, porém, a partir de seu movimento e contradicdo, almejando encontrar as suas
correlacdes e interdependéncias.

A categoria dialética praxis é fundamental para essa compreensao
da realidade. Em Marx, temos essa categoria como [...] atividade humana
transformadora da natureza e da sociedade [...] (SANCHEZ VAZQUEZ, 1980, p.
115, traducdo nossa)'®. Tal entendimento supera a praxis utilitaria imediata e o
senso comum, pois estas, embora coloquem “..] o homem em condi¢des de

orientar-se no mundo, de familiarizar-se com as coisas e maneja-las [...]", néo

10 “1 ] actividad humana transformadora de la naturaliza y la sociedade [...].” (SANCHEZ VAZQUEZ,
1980, p. 115).
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proporcionam a compreensao das coisas e da realidade (KOSIK, 2002, p. 14).

Para tanto, aproximamo-nos do conceito de praxis como atividade
revolucionaria da humanidade, por meio da qual o pensamento capta a “coisa em si”,
desvendando o mundo real, essencial, de modo que ao homem ha a possibilidade e
necessidade de transformar a realidade (KOSIK, 2002). Como afirma Arnoni (2012),
ao entendermos a educacdo como praxis temos que sua funcdo consiste em
organizar a sociedade e centrar sua intencionalidade na busca pela emancipacéao
humana.

Dessa forma, a categoria praxis foi adotada nesse trabalho tendo por
base seu conceito de atividade humana transformadora, revolucionaria e que
objetiva a emancipa¢do humana, isto é, visando acdes de ensino que para além de
proporcionarem conhecimentos aos estudantes lhes possibilitem ir além e agir sobre
sua pratica social.

Nesse processo, a categoria dialética mediacdo fez-se primordial,
posto que permite ao estudante, por meio do professor, na busca pela praxis
pedagdgica, o encontro com o conhecimento. Segundo Schroeder, Ferrari e
Maestrelli (2009, p. 5), o conceito de zona de desenvolvimento préximo “[...] propde
a diade estudante « professor, em atividades em que se compartilham
responsabilidades e conhecimentos, com vistas a resolucdo de tarefas ou
problemas.” Dessa forma, o professor, no processo sistematizado de ensino, é um
dos agentes responsaveis por realizar a mediacdo entre o estudante e o
conhecimento cientifico, a fim de possibilitar seu acesso a niveis cada vez mais
elevados de desenvolvimento.

O aprendizado orientado para 0s niveis de desenvolvimento ja
atingidos pelo estudante é ineficaz; o bom aprendizado é aquele que se adianta ao
desenvolvimento do individuo. Primeiramente, s6 sera capaz de fazer algo perante
interacdo e cooperacdo com outras pessoas, mas ao passo que a atividade é
internalizada, esta podera ser realizada de maneira independente. O aprendizado
bem organizado resulta em desenvolvimento mental e é extremamente necessario
para o desenvolvimento das funcdes psicolégicas especificamente humanas
(VIGOTSKI, 2003). Portanto, para Vigotski (2005), o tipo de aprendizagem positivo é
aguele que precede o desenvolvimento, voltando-se para as fun¢gdes que ainda nao
foram amadurecidas, orientando-se para o futuro e ndo para 0 que a crianca ja é

capaz de fazer sozinha. Nesse sentido, a mediacéo é fundamental.
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Para Arnoni (2012, p. 67), corroborando com a compreensao até
entdo discorrida, mediagado consiste na “[...] relagdo pedagodgica que se estabelece
entre professor e aluno no decorrer da pratica educativa, quando o professor
desenvolve o conceito junto aos alunos por meio da linguagem, trata-se da questao
pedagogica da aula na educagéao escolar.”.

O termo expressa uma relacdo de contradicdo entre professor e
aluno, visto que eles se encontram em diferentes planos de conhecimento acerca do
conceito a ser aprendido. Essa diferenca € nomeada pela autora como mediato e
imediato e é responsavel pelo movimento da aula (ARNONI, 2012).

O mediato ndo supera o imediato, quem o faz € a mediacéo, pois, a
forca inerente a superacdo ndo se manifesta nos polos da relacao, o
imediato e o mediato, ela é uma propriedade da mediacdo. Portanto,
a mediacao nao se restringe a uma relacdo pautada na negacéo e no
reflexo, ela é, sobretudo, o modo pelo qual se realiza a superacéo.
(ARNONI, 2008, p. 9).

Portanto, a categoria mediacdo foi utilizada com base em trés
vieses: primeiramente pensando no estudante, enquanto momento no qual ele se
depara e encontra o conhecimento; também tendo em vista o professor, enquanto
sujeito capaz de possibilitar esse encontro entre estudante e conhecimento; bem
como na relacéo dialética entre estudante e professor, em que professor possibilita
0S agentes necessarios para que o estudante seja confrontado com um nivel de
conhecimento acima daquele que possuia anteriormente.

Além dos aspectos supracitados, conforme Arnoni (2012, p. 71), “[...]
a praxis tem sua origem no trabalho [...]". Isso porque, como visto nas sec¢des
anteriores, o trabalho é responsavel pela atividade humana capaz de possibilitar ao
homem a apropriacéo das capacidades objetivadas pelas geracfes precedentes.

Para Saviani (2011), a educacéo se situa no campo do trabalho nao-
material, em que séo representados mentalmente os objetos como conhecimentos,
conceitos, ideias, habitos, habilidades, etc. isto é, consiste na producdo do saber,
algo que é imaterial. Além disso, a educacédo condiz com a modalidade do trabalho
nao-material na qual o produto ndo se separa do ato de producéo, ou seja, entre a
producdo e o consumo da atividade ndo ha intervalo. Como em uma aula, por
exemplo, ha concomitantemente a producdo pelo professor e o consumo pelos
estudantes.

Além disso, apoiamo-nos em Saviani (2011, p. 13) gquando nos
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ensina que ‘“[...] o trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente,
em cada individuo singular, a humanidade que € produzida histérica e coletivamente
pelo conjunto dos homens.”

Portanto, trabalho é uma atividade humana capaz de possibilitar aos
homens capacidades proprias de geracdes precedentes e o educa. Em nossa
analise, essa categoria se fez necessaria porque concebemos a importancia da
intencionalidade pedagogica do professor no momento da mediacdo do
conhecimento cientifico, na concretizagdo de uma verdadeira praxis e, com isso,
professor e estudante operam o trabalho: professor no momento da mediacdo, da
educacdo, do ensino e estudante quando se apropria das atividades humanas
criadas historicamente pelo conjunto dos proprios homens.

Tais atividades humanas e educativas desenvolvidas por meio do
trabalho realizam-se no interior da categoria dialética totalidade. Para Arnoni (2008),
a estrutura de fundo da realidade consiste na totalidade, complexo que expressa as
relagcdes e interacdes entre parte e todo. Apoiamo-nos na compreensao de que a
realidade tem que ser analisada tendo em vista esse movimento, isto €, superando
analises que tomam por base apenas seu objeto imediato ou como um todo
indissoltvel. De acordo com Sanchez Gamboa (1998, p. 24), tendo por base a
dialética materialista, a totalidade € compreendida “[...] considerando a atividade
humana [...] como um processo de totalizacdo e o conhecimento como um processo
totalizante. Lukacs interpreta a totalidade dentro da dindmica dos processos sociais
e historicos. A totalidade esta vinculada a praxis histérica.”

Baseamo-nos, portanto, desde a forma com a qual pensamos a
organizagdo do ensino, quanto no modo de analisa-lo por meio desse estudo, no
principio da totalidade concreta, “[...] em que cada parte (complexo) é compreendida
como momento de um determinado todo e desempenha uma funcéo dupla, a Unica
capaz de fazer o momento efetivamente histérico: de um lado, definir a si mesmo, e
de outro, definir o todo.” (ARNONI, 2008, p. 8). Buscamos, portanto, ainda a partir do
que nos apresenta Arnoni (2008, p. 8), compreender “...] a realidade nas suas
intimas leis e [revelar] conexdes internas e necessarias a compreensdo da
realidade.”, sem perder de vista 0s processos sociais e histéricos.

Essa relacdo entre todo e partes revela também a relacdo entre
concreto e abstrato, outra categoria dialética tomada nessa pesquisa. Tal categoria

expressa 0 movimento do conhecimento para a dialética materialista. O processo do
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conhecimento parte do concreto (real), passa pelo abstrato (categorias) e retorna ao
concreto, porém, agora ao concreto pensado. Com isso, temos concreto como o
ponto de partida e de chegada do conhecimento e o abstrato como a passagem, 0
caminho a ele (SANCHEZ GAMBOA, 1998). Portanto, como pretendemos alcancar a
compreensao da realidade sob a via da totalidade concreta, também nos momentos
da organizacdo do ensino e do método de estudo, foi primordial buscar a
compreensao e explicacdo do todo por meio de suas partes mediante um processo
de abstracdo, a fim de que n&o nos limitassemos aos fendmenos de maneira
imediata, mas nos aproximassemos de sua esséncia, 0 que nos revelou a proxima
categoria discutida, fenémeno e esséncia.

Conforme Sanchez Gamboa (1998), fendmeno e esséncia possuem
uma relacdo intima, todavia, o fenbmeno, a0 mesmo tempo em que indica a

esséncia, o caminho que devemos seguir para alcanca-la, a esconde. Por isso,

Captar o fenbmeno de determinada coisa significa indagar e
descrever como a coisa em si se manifesta naquele fenémeno, e
como ao mesmo tempo nele se esconde. Compreender o fenbmeno
€ atingir a esséncia. Sem o fendmeno, sem a manifestacdo e
revelagdo, a esséncia seria inatingivel. (KOSIK, 2002, p. 16).

Nesse processo, portanto, de busca pela esséncia das coisas e
compreensao dos fendmenos, fazem-se necessarias a ciéncia e a filosofia (KOSIK,
2002), com vistas a, como afirma Lukacs (1968), chegar a concreticidade, categoria
abordada anteriormente. No ambito das obras de arte, foi possivel verificar uma
maior proximidade entre fendmeno e esséncia. A esséncia se encontrava dissolvida
no fenbmeno, sem que assumisse uma forma autbnoma, em separado. A arte se
revela mais proxima a vida e a cotidianidade, por isso, torna-se mais dificil

desvincular tais categorias, embora saibamos da existéncia de uma esséncia.

De fato, tdo somente a concepcado dialético-materialista permite
captar conceitualmente, nesta relacdo reciproca de esséncia e
fenbmeno, a proximidade da vida e, a0 mesmo tempo, a separacao
da vida cotidiana, o retorno a imediaticidade que ocorre precisamente
como decorréncia de sua superacdo, a presenca constante da
esséncia, a qual, porém, ndo se coagula em forma autdbnoma.
(LUKACS, 1968, p. 227, grifo nosso).

Com isso, temos que, embora tal particularidade seja presente no
caso do reflexo artistico, Lukacs (1968) ressalta uma superagdo da vida cotidiana,
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seu aspecto de maior valor, posto que 0 mesmo ndo se coaduna com uma
reproducdo mecanica, mas que possui uma esséncia, que a realidade esteja
permeada por fenbmenos para ndo perdermos de vista a possibilidade de encontro
de sua essencialidade.

Nesse estudo, foi adotada a categoria fendmeno e esséncia pelo
fato de buscarmos, a cada encontro com os estudantes, captarmos a esséncia dos
fatos presentes nos textos literarios. Com base nos fenémenos, buscamos indagar e
descrever a coisa em si por eles manifestada, a fim de atingir a sua esséncia.

Conteudo e forma também foi uma categoria extremamente
importante nessa pesquisa. Com base no materialismo, adotamos a categoria e seu
conceito a partir de dois aspectos: conteudo e forma no interior de uma obra e na
relagcdo pedagogica no ato de trabalhar com uma obra. No primeiro aspecto,
compreendemos que uma obra de arte pode conter diferentes formas sem perder de
vista seu conteudo. Um mesmo conteudo pode ser expresso por meio de um livro de
literatura, tal como em uma histéria em quadrinhos, ou talvez em um curta-
metragem, e isso é muito interessante visto que sob uma relacéo dialética com o
conteudo possibilita um maior alcance a subjetividade do receptor: “[...] essa
transformacdo da forma ndo significa necessariamente uma transformacdo do
conteudo, porque a forma possui as suas préprias exigéncias e sua eficacia
particular.” (SALES, 2009, p. 71). No segundo aspecto, destacamos a importancia de
examinar a relacdo conteudo e forma entendendo forma como o modo pelo qual o
professor oportuniza ao estudante o contato com determinado conteudo, sobretudo
tendo em vista “[...] a necessidade de articular os conteddos escolares com a
realidade e os interesses praticos dos alunos e a busca de realizar um ensino
comprometido com as classes trabalhadoras [...]” (MARTINS, 1996, p. 78).

Para Lukacs (1968, p. 161),

No interior da comunidade de conteddo e forma, sdo também
comuns [..] as categorias de singularidade, particularidade e
universalidade. [...] estas categorias estdo entre si, objetivamente,
numa constante relacdo dialética, convertendo-se constantemente
uma na outra; e no fato de que, objetivamente, o movimento
ininterrupto no processo do reflexo da realidade conduz de um
extremo a outro. No interior deste Gltimo movimento é que consegue
se expressar o carater peculiar do reflexo estético.”

As categorias da singularidade, particularidade e universalidade
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ja foram abordadas em capitulo anterior e as destacamos novamente devido seu
carater substancial nessa pesquisa. Foram necessarias enquanto meio de
compreensao do reflexo artistico, momento de encontro entre o criador e o receptor
de uma obra de arte, no qual sédo refletidos os objetos concretos da realidade.
Tomamos essas categorias como meio de escolha das obras, refletindo sobre as
intencdes e formas artisticas adotadas pelo criador em sua singularidade, bem como
no momento de estudo da obra quando, por vezes, fizemos 0 movimento de ida e
vinda entre a obra, as concep¢des dos estudantes e a realidade objetiva.

Ao final dessa secdo destacamos a importancia de termos nos
alongado um pouco para explicitarmos as categorias utilizadas na pesquisa.
Destacamos que as categorias praxis e mediacdo foram adotadas na analise dos
encontros enquanto expressao da agdo como professora-pesquisadora no trabalho
com os estudantes. As categorias trabalho, conteldo e forma e singularidade,
particularidade, e universalidade, compreenderam tanto as a¢cdes no trabalho com os
estudantes quanto forma de analise das obras trabalhadas, isto €, foram analisadas
tendo em vista a forma da obra em si. As categorias totalidade, concreto e abstrato e
fendmeno e esséncia também foram utilizadas como meio para o olhar sobre as
acOes da professora-pesquisadora, mas, além disso, configuraram-se como
expressdo do proprio método de pesquisa praticado. Assim, pode-se verificar uma
variedade nas formas pelas quais foram utilizadas as categorias dialéticas e isso se

faz mais claro no capitulo seguinte.
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3A FORMACAO DO SUJEITO LEITOR: CONS[DERAC;()ES EM TORNO DE
PRATICAS PEDAGOGICAS COM LEITURA LITERARIA

Esse capitulo, parte fundamental da pesquisa, pode nortear o leitor
pelo amago do fenbmeno pesquisado. Visamos, por meio dos conhecimentos que
seguem, proporcionar aos nOsSsSOS receptores, muito provavelmente colegas de
profisséo, elementos necessarios para a reflexdo do agir didatico e pedagogico em
torno de uma formacdo humana mediada pelo uso social da leitura, tendo em vista
todos os pressupostos tecidos até entdo. Organizamos da seguinte forma: uma
primeira secdo foi responsavel por apresentar alguns indicios dos resultados finais
das atividades organizadas de leitura desenvolvidas pela pesquisadora, em relacéo
as caracteristicas do sujeito leitor vislumbradas em trabalhos cientificos; tendo isso
posto, em uma segunda secdo, dispomo-nos a desvelar os porqués em torno dos
resultados apresentados, por meio da descricdo e analise das atividades
organizadas, sob a égide dos agentes mediadores utilizados, as ac¢fes enquanto
professora-pesquisadora, bem como das acdes dos estudantes, tendo por base as
categorias dialéticas selecionadas: praxis; media¢éo; trabalho; totalidade; concreto e
abstrato; fenbmeno e esséncia; conteludo e forma; singularidade, particularidade e

universalidade.

3.1 ENCONTROS OU DESENCONTROS A FORMACAO DE SUJEITOS LEITORES? O QUE 0S
DADOS NOs Dizem

Um dos primeiros encaminhamentos empreendidos em direcdo ao
principal objetivo das atividades organizadas de leitura propostas, de buscar uma
aproximacéo a formacao de sujeitos leitores, compreendeu o conhecimento acerca
dos sujeitos que seriam um dos protagonistas da referente pesquisa. O fato de se
caracterizarem por estudantes do 5° ano do Ensino Fundamental cujas idades
compreenderam 10 a 12 anos e por todos serem considerados alfabetizados, sob
uma compreensao rara e aligeirada muitos poderiam pensar que seria dispensavel
uma proposta como essa, devido justamente ao fato de associarmos leitura com
decodificacdo de codigos linguisticos apenas. Ocorre que, como vimos, a leitura &
muito mais que a associacdo mecanica de grafemas e a escola, em muitos casos,

bY

em funcdo de raizes histéricas, ainda reduz o ato de ler a apreensdo dessa
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habilidade, dissociando ato de ler de compreensao leitora e interpretacdo (ARENA,
2010).

Por meio de questionario aplicado aos estudantes participantes da
pesquisa, pudemos conhecé-los um pouco e verificarmos a relacdo estabelecida
entre eles e o ato de ler. Dos 22 estudantes participantes da pesquisa, 20
responderam ao questionario. Por meio do instrumento, alguns dados importantes
foram aferidos: 15 estudantes afirmaram gostar de ler (HQ, romance, comédia,
terror, aventura, acao, gibi) em relacdo a 3 que afirmaram nao gostar e 2 que néo
responderam a questdo. 12 disseram possuir livros em casa, em comparacao a 8
qgue responderam ndao ter. Contudo, embora tais dados sejam positivos com relacao
a contribuicdo a formacdo de leitores, sobre as atividades realizadas fora do
ambiente escolar, dentre as acOes citadas: ler, estudar, brincar, assistir TV, mexer
no celular, desenhar, comer, dormir e ajudar nos servicos domésticos, apenas 4
estudantes citaram o ato de ler presente em suas atividades cotidianas, imperando
sobre ele o brincar e 0 ajudar nos servicos domésticos, o0 que nos fez pensar que o
discurso se encontrava dissociado da pratica social de fato.

Além disso, no decorrer das observacdes participativas na turma em
guestao - uma das etapas de coleta de dados da pesquisa, foi possivel observar que
em varios dias da semana a professora regente disponibilizava aos estudantes um
tempo para leitura de livros de literatura que ficavam dispostos na sala de aula e a
movimentacdo se dava da seguinte forma: todos se dirigiam a pilha de livros,
escolhiam uma obra, retornavam a carteira com o livro, alguns ficavam um tempo
maior com ele, porém, a maioria folheava as paginas rapidamente, parava em
algumas dando atencdo a determinadas partes ou figuras e retornava a pilha de
livros para trocar de obra, assim sucessivamente.

Por meio de conversa com a pedagoga e professora da instituicao
em que a pesquisa ocorreu, foi-nos transpassada a real necessidade de um trabalho
pedagdgico focalizado no desenvolvimento de sujeitos leitores junto aos estudantes
do 5° ano. Foram destacadas inumeras dificuldades em torno da leitura, sobretudo
no que se refere a interpretacéo textual e, portanto, a possibilidade de um trabalho
voltado ao desenvolvimento de fungdes psiquicas (sensacdo, percepcao,
pensamento, imaginacdo, memoria, etc.) necessarias ao desenvolvimento de
aspectos como esse, trouxeram a equipe pedagodgica o vislumbrar de uma o6tima

oportunidade. Com isso, delineou-se uma das principais caracteristicas da pesquisa-
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acao, pelo fato de nos comprometermos socialmente junto a comunidade escolar,
contribuindo pesquisador e contexto pesquisado, uns aos outros reciprocamente,
sobrepondo aos interesses do pesquisador a necessidade sobrepujante da
instituicdo de ensino.

Corroborou-se com tais indicadores o olhar da professora regente
sobre a compreensao leitora de seus estudantes mediante entrevista realizada no
inicio da coleta de dados. A docente disse 0 seguinte quando questionada se seus
estudantes sabiam ler: “Tem aluno que sabe sim, mas tem aluno que n&o tem o
conhecimento de mundo [...].” (Professora Regente). A Professora Regente acredita
que ‘[...] sdo fatores que contribuem para o letramento ou para uma compreensao
maior que é o mundo onde ele vive, os fatores externos que influenciam o
conhecimento dele, tudo isso ajuda o aluno a interpretar e ler melhor. E tem alunos
sim, que ndo conseguem.”.

Assim, todos esses indicadores nos revelaram a necessidade e
importancia de um trabalho intencional e sistematizado voltado a formacéo leitora
desses sujeitos, 0 que nos imps8s pensar em acdes, mesmo que ainda singelas em
relacdo a preméncia evidenciada, buscando analisar contribuicdes a fim de que um
trabalho maior pudesse ser desenvolvido, sobretudo no cotidiano escolar de modo
continuo.

S&o muitos os indicadores que denotam a formagdo de sujeitos
leitores. Sob uma perspectiva socio-historica enfatizamos a necessidade de uma
relacdo entre texto e leitor, havendo o ir e vir entre o contexto lido e a pratica social
vivida, com a finalidade precipua de transformacdo dessa préatica. Entendemos que
um sujeito se torna leitor quando mergulha nas linhas e entrelinhas de uma obra,
guando estabelece uma intima relagdo com uma literatura, criando hipéteses sobre o
que sera lido, confrontando-as e despertando conhecimentos anteriores. Com base
em Bakhtin (1992), Silva e Arena (2012, p. 3) afirmam que “A leitura [...] se institui
somente quando o leitor estabelece uma relagdo com o texto e com o autor, numa
atitude responsiva que o torna capaz de refutar, refletir e reavaliar o que leu.”.

Conforme Girotto e Souza (2010), leitores ativos utilizam o texto para
estimularem seu proprio pensar e buscarem compreender o raciocinio logico do
escritor, pois, quando lemos, compomos significados mentalmente. Além disso,
leitores ativos relacionam a nova informacdo aos seus conhecimentos prévios,

realizam questionamentos acerca do texto lido, visualizam e criam imagens,
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distinguem as ideias importantes, sdo capazes de sintetizar informacbes e
monitoram o seu entendimento.

Para Kefalas (2012), importa no ato de ler a fruicdo, o encontro do
texto com o leitor, o corpo a corpo com o texto, a fim de que haja uma
ressignificacdo da compreensdo de mundo. “Ler, nesse sentido, € entrar num jogo
com o texto no qual o leitor, ao abrir mdo de reduzi-lo a identificacdo de estruturas
previamente estabelecidas, esta disposto a arriscar-se.” (KEFALAS, 2012, p. 4).

Durante o desenvolvimento das atividades detectamos indicios de
contribuicdes da proposta didatica a formacao dos estudantes enquanto leitores. De
modo geral, notamos no decorrer dos encontros aspectos como: interesse pela
leitura dos livros; participacdo nas discussdes em torno das obras trabalhadas;
estabelecimento de relagdes entre a leitura dos livros e a leitura de mundo refletindo
acerca de suas praticas sociais; externalizacdo das historias, sentimentos e
compreensdes; interlocucdo com as historias lidas; utilizacdo de estratégias de
compreensao, como conexdes, inferéncias, sumarizacbes, questionamentos e
sinteses; maior participacdo e interesse de estudantes inicialmente muito resistentes
ao ato de ler.

Além disso, em conversa com a professora regente ao término dos
encontros, foram-nos transferidos elogios com relagéo ao trabalho, tendo em vista o
vislumbrar de alguns estudantes levando livros de casa para a sala de aula. Tal
como a regente afirmou, pode-se verificar que, embora alguns ndo tenham tido
muitas transformacdes, uma parcela da turma apés as atividades demonstrou maior
envolvimento com o ato de ler, sobretudo leitura literaria.

Deixamos claro que ndo foi nossa intengcdo reduzir essa pesquisa
aos dados supracitados, pois dessa forma estariamos nos distanciando da
abordagem metodoldgica norteadora. Contudo, tendo em vista o objetivo central da
pesquisa, de analisar as contribuicbes das atividades organizadas de leitura, a
observancia acerca da ocorréncia ou nao de indicadores de formagao leitora nos
pareceu fundamental. Se, portanto, as atividades organizadas de leitura
possibilitaram os alcances acima evidenciados, essa pesquisa foi valida e as

contribuigcdes das agbes empreendidas ansiaram por serem analisadas.
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3.2 ATIVIDADES ORGANIZADAS DE LEITURA: OS PORQUES DOS RESULTADOS ALCANCADOS

Na sec¢do seguinte, foram apresentadas, ponderadas, refletidas e
analisadas as atividades organizadas de leitura propostas e desenvolvidas no
decorrer dos nove encontros. A cada proposta didatica trouxemos 0s agentes
mediadores selecionados e utilizados para nortearem as acdes das atividades
organizadas de leitura, foram discutidas as acdes da pesquisadora enquanto
professora-pesquisadora para, entdo, apreciarmos as acfOes dos estudantes no
tocante as relacées imbuidas nos aspectos anteriores. Essa organizacdo ocorreu a
cada encontro e, primeiramente, trouxemos uma elucidacédo tedrica em torno dos
agentes mediadores, das acdes da professora-pesquisadora e das acdes dos

estudantes.

3.2.1 Aspectos Introdutérios: Sobre os Agentes Mediadores, as Acdes da
Professora-Pesquisadora e as A¢des dos Estudantes

De acordo com Sforni (2019), no discurso pedagogico das ultimas
décadas, avolumaram-se entendimentos a respeito do conceito de mediagdo, porém,
muitas vezes o reduzindo ao papel de auxilio ou ajuda do professor perante ao
estudante em seu processo de aprendizagem e desenvolvimento, meio a relacées
interpessoais e interagao entre os pares. Compreendemos com base na autora, que
para a abordagem historico-cultural, o conceito de mediacdo esta atrelado a um
segundo conceito fundamental da perspectiva teérica em questao - trabalho. Dessa

Q-

forma, mediacdo meio a uma compreensdo mais ampla esta diretamente ligada
apropriagdo da experiéncia humana acumulada ao longo da historia, isto é, a

aprendizagem de meios de atividade propriamente humanas. Assim,

[...] podemos falar que no contexto escolar ha uma dupla mediacao,
uma que se refere a relacdo entre professor e estudantes, outra
vinculada a relacdo entre os estudantes e o conteudo escolar. Do
ponto de vista do desenvolvimento psiquico, a primeira somente se
realiza quando a acdo docente envolve a disponibilizacdo dos
conteudos escolares como elementos mediadores da acdo dos
estudantes, isto é, de modo que eles sejam capazes de realizar
conscientemente as acfes mentais objetivadas nos conhecimentos

historicamente produzidos. (SFORNI, 2019, p. 7).

Essa mediacdo entre professor e estudante em direcdo a
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apropriacdo do conhecimento é amparada por elementos fisicos e simbdlicos, pois,
‘Do mesmo modo que os instrumentos fisicos potencializam a acdo material dos
homens, os instrumentos simbolicos (signos) potencializam sua acdo mental.”
(SFORNI, 2019, p. 3).

Conforme Azevedo (2013), a mediagdo tem como norte a formagao
das funcbes psicolégicas superiores, que sdo aquelas funcdes especificamente
humanas, resultantes de um salto qualitativo do ser humano, “[...] por meio do qual a
vida do homem ja ndo mais se fez garantida pela adaptagéo natural ao meio [...]”
(MARTINS, 2015, p. 28), tal como ocorre com 0s outros animais. Com vistas a tal
formacdo, verificamos a necessidade de elementos capazes de orientarem o
comportamento humano no decorrer dos processos de aprendizagem, sendo eles,
0s instrumentos e o0s signos (AZEVEDO, 2013), assim como foi verificado
anteriormente.

Para Vigotski (2003), os instrumentos caracterizam-se como meio
para a realizacédo de determinada atividade, sendo condutores externos da atividade
humana sobre o objeto. O signo, por sua vez, atua de tal forma, porém, no plano
psicolégico, internamente, de modo que havendo uma movimentacao entre si junto
aos instrumentos torna-se possivel o processo de internalizagao, “[...] a reconstrugao
interna de uma operagdo externa.” (VIGOTSKI, 2003, p. 74) e, portanto, a formagao

de fungdes psicoldgicas superiores.

Nesse sentido, quando se afirma que um instrumento fisico ou
simbdlico foi apreendido pelo sujeito, significa que nele ja se
formaram as ac¢des e operacdes motoras e mentais necessarias ao
uso desse instrumento. Podemos, entéo, dizer que esse instrumento
deixa de ser externo e se transforma em ‘parte do corpo’ do sujeito,
mediando sua atividade fisica ou mental. (SFORNI, 2019, p. 5).

Com base nessa compreensdo, para as atividades organizadas de
leitura, submetemo-nos ao uso de agentes mediadores, isto €, causadores ou
motivadores de uma mediacéo, relagdo entre elementos exteriores e interiores meio
para a internalizacdo de capacidades especificamente humanas, para além da
atividade sobrepujante do professor que de modo direto esteve atrelada aos demais
agentes.

Utiizamos como agentes mediadores no desenvolvimento da

proposta: obras literarias, mdasica, video, curta-metragem, desenho animado,
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poemas, cronicas, tirinha, charge e texto cientifico. A cada encontro nos apoiamos
necessariamente em pelo menos uma obra literaria, acompanhada ou ndo de outros
agentes mediadores, dentre os quais 0s que citamos acima.

Almejamos por meio dos agentes supracitados proporcionarmos aos
estudantes o maximo de possibilidades estéticas e artisticas, a fim de
compreenderem a realidade, sobretudo porque, como apresenta Sales (2009),
apoiando-se em Lukacs (1968), a realidade é mascarada e, portanto, a arte € quem
propicia a mediagdo entre essa realidade e o individuo com a finalidade de seu
esclarecimento. Se a literatura fosse uma copia fiel da realidade teriamos um
distanciamento da verdade, apenas uma iluséo.

Para tanto, é fundamental a relacdo contetudo e forma e o papel de
ambos o0s elementos. Preocupamo-nos em alcancar esse esclarecimento da
realidade por meio dos diferentes mediadores: uma obra literaria, visto que nela
estdo imbuidas formas proprias do autor que Ihe garantem um carater estético
necessario a essa reflexdo; uma masica, na qual estdo presentes outros elementos
formais capazes de suscitar diferentes sentimentos; um curta-metragem, que
embora tenha o0 mesmo contetdo de uma das obras literarias trabalhadas apresenta
um elemento formal novo, o0 som, capaz de provocar outras sensacdes; uma charge,
gue proporciona a reflexdo sobre um contetdo por meio da satira; uma obra literaria
sobre o holocausto que, por meio de frases de impacto pensadas pelo autor, que
caracterizaram o contexto historico, confere ao leitor diferentes percepgdes, as quais
podem ser expandidas por meio de um relato oral documentado de uma pessoa que
vivenciou de fato tal situagao. Portanto, “A vitalidade e a duragdo de uma obra e dos
tipos nela figurados dependem, em Ultima instancia da perfeicdo da forma artistica.
“l...] E necessario [...] recordar sempre o valor evocativo imediato da forma artistica.”
(LUKACS, 1968, p. 288).

O conteldo ndo se mostra tranquilamente ao receptor da obra,
exigindo do individuo um esfor¢co para que possa compreendé-la e
vivencia-la esteticamente [...]. Por meio da estética rompemos com
nossa vivéncia espontanea e podemos compreender melhor a
realidade concreta, isto €, mediados pelas obras artisticas
expandimos nosso entendimento de fendmenos concretos.”
(ASSUMPCAO; DUARTE, 2015, p. 257).

Esses sdo apenas alguns exemplos da riqueza da relagdo entre

conteudo e forma. Como explica Assumpgéao e Duarte (2015, p. 250), “E em funcéo
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da dialética entre a forma de encadeamento das acdes e o seu conteludo que a
catarse € alcangada.”, isto €, uma contradicdo de emocdes e 0 enriquecimento da
subjetividade, condic6es de suma importancia na formacao do sujeito leitor.

Além disso, no decorrer de todos os encontros, disponibilizamos aos
estudantes trinta obras literarias infanto-juvenis (QUADRO 3) presentes no acervo
da escola decorrentes do PNBE - Programa Nacional Biblioteca da Escola, criado
pelo Governo Federal, que realiza a distribuicdo de obras de literatura, pesquisa e
referéncia nas escolas com o objetivo de promover a estudantes e professores o
acesso a cultura e o incentivo a leitura (BRASIL, 2018). Os livros foram selecionados
um a um mediante critério de adequacao a idade, tematicas interessantes ao grupo
e analise de conteudo, e reservados para o empréstimo semanal aos estudantes
participantes das atividades organizadas de leitura, com a finalidade de propiciar a
escolha de obras a partir de seu interesse. Tal acdo pode ser considerada singela
devido a timida quantidade de livros dispostos, contudo, foi fundamental para o
exercicio da escolha e empréstimo de obras literarias de acordo com a atividade
propria de cada sujeito, dado que a escola ainda ndo conta com uma biblioteca,

necessaria a esse exercicio.

QUADRO 3 - Obras literarias selecionadas

Titulo da Obra Autor(es)

A menina e o tambor Sonia Junqueira

[ domador de monstros Ana Maria Machado
Betina Nilma Lino Gomes
[ amigo do rei Ruth Rocha
Plantando as drvores do Huémia Claire A. Nivola

£ a mosca foi pro espago Renato Moriconi
Lhapeuzinho Amarelo Chico Buarque
Lultura Arnaldo Antunes

[ segredo de Figoberta Raquel Martha Barthe
L isto ou aquilo Cecilia Meireles
[rud e Kiki Eva Furnari

A ovelhia negra da Fita Silvana de Menezes
No meio da noite escura tem um pé de | Ricardo Azevedo




maravilhal

[ tempo que o tempo tem Marisa Prado
Lontos de princesas Su Blackwell
Larta errante avd atrapalfiads.. Mirna Pinsky

Fumaga

Antdns Fortes e Joanna Concejo

Uma, duas, trés princesas

Ana Maria Machado

Uma estgtua diferente Charlotte Belierri e lan de Haes
Liadé o super-herdi? Walcyr Carrasco
No oco da avels Muriel Mingau

[ lago cor-de-rosa

Carlos Heitor Cany

[ garimpeiro do rio das gargas

Monteiro Lobato

Lili inventa o mundo

Mario Quintana

[s oito pares de sapato de Linderela

José R. Tarero e Marcus A. Pimenta

Jogozinfio e Maria (adaptadn)

Cristina Agostinho e Ronaldo S. Coelho)

Pedro Noite

Caio Riter

Histirias da Laroling

Liraldo

A bruxa e o espantalio

babriel Pacheco

Je que cor é o vento

Anne Herbaits

Fonte: da propria autora (2018)
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O objetivo geral de todos os encontros foi 0 mesmo: contribuir com o

ensino do ato de ler leitura literaria junto a estudantes dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, a fim de formar e desenvolver sujeitos leitores. Os objetivos
especificos, por sua vez, diferenciaram o0s encontros de acordo com a
particularidade de cada um. Optamos por essa organiza¢cao pois compreendemos
que, em um trabalho de formacdo de leitores, €é necessario explorarmos
determinados conteudos em decorréncia do que a obra trabalhada exige e nédo o
contrario, correndo o risco de desenvolver a leitura utilitria, aquela utilizada com a
finalidade de trabalhar conteudos propostos previamente. Portanto, o objetivo central
de cada atividade organizada sempre residiu na formacdo dos sujeitos leitores, tal
COMOo na pesquisa em questao.

Vale destacar novamente que primamos pela divisdo da turma em
dois grupos. Em determinados encontros, trabalhamos com a mesma proposta

didatica em ambos, outros com propostas didaticas diferentes e ainda alguns
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encontros foram realizados com a turma toda em conjunto em decorréncia de certas
adversidades, como outras atividades da escola que tiveram que ser realizadas no
momento da proposta. Enfatizamos que a organizacdo de cada encontro foi descrita
conforme os mesmos foram sendo apresentados.

Todas as propostas didaticas em torno das atividades organizadas
de leitura foram pensadas pela pesquisadora, em parceria com a orientadora da
pesquisa e sob aceite da professora regente da turma participe da pesquisa. A cada
encontro, a partir de estudos realizados com base na teoria de fundamentacéo,
foram elaborados planos de trabalho docente-discente na perspectiva histérico-
critica, com base na Didatica para a Pedagogia Histérico-Critica, contendo os
seguintes elementos: pratica social inicial do conteddo (unidade de conteudo,
objetivo geral, topicos de conteudo, objetivos especificos e vivéncia do contedo);
problematizacéo (discusséo e dimensdes do conteldo); instrumentalizacdo; catarse
(sintese mental do aluno e avaliacdo) e; pratica social final do conteddo (GASPARIN,
2009).

Devido ao fato de dividirmos a turma em dois grupos, a professora
regente ndo pode acompanhar as atividades organizadas e sua participacdo ocorreu
somente perante o vislumbrar dos planos de trabalho docente-discente. Embora tal
aspecto possa ter ocasionado certa fragilidade a pesquisa, posto que a mesma nao
oportunizou mais efetivamente contribuicdes em torno da formagéo da professora,
destacamos a enorme contribuicdo ocorrida sobre a formacdo da pesquisadora
como profissional e leitora, uma vez que ndo tendo vivenciado em sua trajetoria
escolar, académica ou cotidiana, habitos ou necessidades de leitura literaria, ao
buscar uma compreensdo dos pressupostos tedricos se deparou com
conhecimentos e obras artisticas com uma sensibilidade e humanidade enormes, as
quais ndo haviam sido vivenciadas ainda, modificando, portanto, a relacdo com o ato
de ler de modo transformador.

Outro aspecto fundamental dessa analise residiu nas a¢cfes dos
estudantes, para nao dizer uma das principais para nosso objeto de estudo.
Concebemos essa etapa da andalise como fundamental para chegarmos ao cume
das respostas para nosso problema, afinal, ndo basta nos apoiarmos nas aspiragdes
e inten¢des para com a formacao dos sujeitos se nao forem verificadas contribuicdes
mediante as acfes dos estudantes, posto que sdo eles os sujeitos sobre os quais

recairam os objetivos das atividades e principalmente o propésito geral das acdes
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empreendidas.

Nos detemos durante as atividades organizadas de leitura a
possibilitarmos que os estudantes expusessem suas opinides, conhecimentos e
apropriacdes mediante o que estava sendo desenvolvido. Com isso, analisamos em
sua grande maioria 0s relatos orais, vistos os objetivos de formacdo do sujeito

enguanto leitor.

3.2.2 Encontros: Enfim a Unido entre os Agentes Mediadores, as Acdes da
Professora-Pesquisadora e os Dizeres dos Estudantes

Feitas as elucidacdes necessarias, adentramos, de fato, nos
encontros em que as atividades organizadas de leitura foram desenvolvidas. Quanto
a divisdo dos tépicos para andlise, uma vez que algumas atividades foram realizadas
durante mais de um encontro, ela ndo se deu necessariamente mediante esse
critério, mas sim a partir da obra literaria trabalhada, que foi o fio condutor das

acoes.

3.2.2.1 Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo: em busca de estabelecer

um novo olhar sobre o ato de ler

No primeiro encontro (APENDICE G), utilizamos a obra Os
fantasticos livros voadores de Modesto Maximo, de William Joyce (Figura 1), histéria
encantadora do solitario Modesto Maximo, que encontra reflgio em uma biblioteca,
onde se tem o verdadeiro sentido de sua vida e sua grande paixao. Além disso, foi

utilizado o curta-metragem inspirado na obra, criado pelo mesmo autor.
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Figura 1 — Livro Os fantaticos livros voadores de Modesto Maximo
(2012)

Fonte: Blog Em cada pégina (2015).

Esse encontro, especificamente, teve os objetivos de conhecermos a
relacdo dos estudantes com a leitura e com a literatura, em casa, na escola, etc., e
apresentarmos a proposta de trabalho das atividades organizadas de leitura, a fim
de iniciarmos a compreensao sobre a importancia do ato de ler e a arte nele
implicita. Além disso, a fim de atingirmos tais objetivos, proporcionamos aos
estudantes que conhecessem a histéria Os fantasticos livros voadores de Modesto
Maximo em diferentes formas (livro e curta-metragem), a fim de compreenderem a
importancia da leitura e da literatura, bem como desenvolverem a sensagéo e a
percepcao.

A turma foi dividida em dois grupos. No primeiro momento da tarde a
professora-pesquisadora trabalhou com o grupo A e no segundo momento com 0
grupo B. As atividades organizadas de leitura foram as mesmas para os dois grupos,
alterando apenas a ordem do encaminhamento proposto, portanto, ndo foram
apresentadas separadamente. Os grupos foram organizados em circulo (Figura 2)
para possibilitar discussées e maior participacdo, além de favorecer a mediagédo
docente, entendida como o0 momento no qual o professor pde em relacéo os sujeitos
da aprendizagem e o conhecimento (objetos de sua aprendizagem), a fim de que o
estudante parta de seu desenvolvimento real, seu conhecimento apropriado, para
um nivel superior de desenvolvimento, o qual posteriormente também se tornara
real, dadas as condicbes de apropriagdo do contetdo cientifico, artistico e/ou
filosofico proposto (GASPARIN, 2009; VIGOTSKI, 2005).
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Figura 2 — Organizacao espacial dos estudantes

Fonte: da propria autora (2017).

Dessa forma, a professora-pesquisadora explicou a proposta das
atividades, bem como realizou alguns combinados referentes a organizacao:
levantar as méaos para falar, a importancia de se expressarem, siléncio nos
momentos de leitura particular e respeito e responsabilidade com as propostas.

Nesse primeiro momento, oS estudantes encontraram-se muito
animados diante da proposta e foram extremamente receptivos. A resisténcia com a
leitura foi visivel em alguns casos, pequenos. Sobre a importancia da leitura,
demonstraram compreenderem-na como necessaria “Para o cérebro.” (E19), para
“[...] ficar mais facil de ler as coisas principalmente na escola.” (E19) e “Pra se
relacionar com as pessoas, falar com as pessoas.” (E20). Alguns estudantes
afirmaram escolher livros para ler de acordo com a capa, espessura, género ou
personagens: “Eu olho pra capa, grossura do livro, porque cada vez maior, mais
interessante.” (E16); “Eu ja faco ao contrario, eu olho o que tem menos folha pra
‘mim’ ler.” (E15). Por isso, desde o inicio, buscamos ouvir os estudantes,
aproximarmo-nos deles e apresentarmos uma visdo mais humana, sensivel e
perceptiva acerca do ato de ler, buscando incentiva-los também.

Os estudantes foram questionados sobre suas relagcbes com a
leitura, se gostavam de ler, se tinham dificuldades, como gostavam de ler, se
possuiam livros em casa, em que momentos do dia gostavam de ler, tipo de historia
gue gostavam, dentre outras questdes. Tais questionamentos foram levantados com
vistas a conhecermos os estudantes em sua relacdo com o ato de ler e

estabelecermos um contato inicial mediado pela pratica social de cada um. Isso
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porque, uma praxis educativa caracteriza-se por uma atividade transformadora da
natureza (ARNONI, 2012), confluindo tal transformacdo para a pratica social do
sujeito. Para tanto, assim como propde a Pedagogia Histérico-Critica, partimos do
nivel atual de desenvolvimento do sujeito, pois “Os conteldos ndo interessam, a
priori e automaticamente, aos aprendentes [...]"; “Essa tomada de consciéncia da
realidade e dos interesses dos alunos evita o distanciamento entre suas
preocupacdes e os conteudos escolares.” (GASPARIN, 2009, p. 15).

Dessa forma, foi possivel verificar, com a organizagdo pensada para
desenvolver a proposta didatica e quando estabelecida essa relacédo entre a pratica
inicial e final buscando essa transformacéao, indicios para a efetivacao das categorias
mediacdo, praxis e trabalho, na medida em que que buscamos possibilitar uma
aproximacéao entre o conhecimento e a pratica social, sobretudo por entendermos tal
relacdo como fundamental na construcéo da logica de apropriacdo do conhecimento.
Para que por meio do trabalho sejam apropriadas as capacidades humanas, a
pratica encontra-se intrinseca ao seu processo, 0 contrario ndo faria sentido e nao
fazer sentido costuma ser uma retérica constantemente imbuida nos discursos dos
sujeitos em processo de escolarizagcédo quanto as praticas educativas escolares.

Durante esse dialogo inicial, a respeito da relacdo com o ato de ler e
a literatura, os estudantes dividiram opinides. Alguns afirmaram sentir-se dentro da
historia ao ler um livro, outros disseram relacionar-se normalmente. Um estudante
afirmou nao gostar de ler. Muitos afirmaram gostar de ler, citaram HQ e gibis e ainda
destacaram ficar a vontade quando estdo lendo livros. E22 afirmou: “Eu gosto
bastante de ler. Eu fico bem a vontade quando fico lendo livros de histdrias antigas,
do nosso povo e também gosto muito de histérias de piratas.”. Vale destacar o
comentéario de E20, em que afirmou gostar de ler porém ndao ter livros em casa. Os
estudantes ainda comentaram o custo elevado dos livros: “Professora, a escola
poderia ter um projeto para dar livro para as pessoas né, por causa que assim seria
muito mais facil.” (E22); “[...] eles poderiam fazer assim, das criangas trazerem livros,
tipo uma feirinha dentro da nossa escola e depois as pessoas vdo comprando 0s
livros.” (E22).

Esse aspecto ndo poderia nos passar despercebido, pois tal
realidade faz parte de muitos estudantes e isso é perceptivel a eles. A escola é a
instituicAo responsavel, dentre outros aspectos, a proporcionar experiéncias e

conhecimentos ndo vivenciados pelos sujeitos fora desse contexto. Contudo,
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sabemos que 0 acesso ao saber € apenas um dos pés para sustentar uma
educacdo escolar humanizadora. Para uma perspectiva materialista, historica e
dialética, é preciso, para além do acesso, ter como objetivo “[...] a transformacéao da
concepgao de mundo de alunos e professores [...].” (DUARTE, 2016, p. 64).

Como nos apresentou a pesquisa Retratos da Leitura no Brasil,

Seré o preco do livro o que Ihes impede o acesso as obras? A
pesquisa aponta que ndo. O preco fica em 13° lugar como
razao para se ler menos do que se lia antes, com 2% dos
entrevistados. A falta de interesse fica em primeiro lugar, com
78% e a falta de tempo em segundo, com 50%. (PANSA, 2012,

s/p).

O acesso é fundamental, ha programas como o PNBE por exemplo
gue se dispbe a contribuir nesse aspecto, ndo negamos isso, todavia, ele por si s6
ndo garante necessariamente a apropriacdo dessa pratica pelo sujeito, sendo
preciso estabelecer a mediacdo junto a pratica social do estudante, tal como
defende Duarte (2016, p. 67) em producao anterior: “[...] tenho defendido a tese de
que a educacgdo escolar deve desempenhar, na formacdo dos individuos, a funcéo
de mediagédo entre a vida cotidiana e as esferas nédo cotidianas de objetivacdo do
género humano [...]".

Tal como prop6s Gramsci (1991), uma escola humanista consiste
naquela voltada ao desenvolvimento humano, destinando-se, conforme suas
proprias palavras, “[...] a desenvolver em cada individuo humano a cultura geral
ainda indiferenciada, o poder fundamental de pensar e de saber se orientar na vida.”
(GRAMSCI, 1999, p. 117). “A escola, mediante o que ensina, luta contra o folclore,
contra todas as sedimentagOes tradicionais de concepc¢cbes do mundo, a fim de
difundir uma concepgao mais moderna [...].” (GRAMSCI, 1991, p. 130).

Um dos indicios de formacao leitora reside na transformacéo da
consciéncia dos estudantes, permitindo a ocorréncia da catarse, “[...] processo pelo
qual o individuo receptor € colocado esteticamente em confronto com a esséncia da
realidade, por meio da superagdo, ainda que momentanea, da heterogeneidade
extensiva e superficial propria a vida cotidiana.” (DUARTE, 2009, p. 742).

Portanto,

A catarse opera uma mudanca momenténea na relacdo entre a
consciéncia individual e o mundo, fazendo com que o individuo veja
o mundo de uma maneira diferente daquela propria ao pragmatismo
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e ao imediatismo da vida cotidiana. Por meio dessa momentéanea
suspenséo da vida cotidiana, a arte exerce um efeito formativo sobre
o individuo, efeito esse que terd suas repercussdes na vida do
individuo, mas tais repercussdes ndo ocorrem de maneira direta e
imediata, havendo entre elas e a catarse estética uma complexa
trama de mediagcdes que torna impossivel definir-se a priori as
consequéncias, para a vida de um determinado individuo, do
processo de recepcdo de uma determinada obra de arte. (DUARTE,
2008, p. 6).

Além disso, foi possivel verificar que, corroborando com os dizeres
até entdo desvelados, “A compreensédo do carater formativo da obra de arte requer,
segundo a perspectiva lukacsiana, a superagdo [...] do carater absolutamente
desinteressado da vivéncia artistica e a do utilitarismo dessa vivéncia.” (DUARTE,
2008, p. 6). “Essas duas posi¢cbes opostas apresentam em comum a auséncia de
uma reflexdo sobre as mediacbes entre o processo educativo escolar e a pratica
social.” (DUARTE, 2008, p. 7).

Portanto, as acbes da professora-pesquisadora ocorreram no
sentido de tornar possivel o que foi elucidado nos pressupostos tedricos desse
trabalho: permitir o acesso de estudantes a livros, uma vez que na instituicdo de
ensino ndo haviam muitas acfes voltadas especificamente a esse objetivo, além do
fato de ndo possuirem uma biblioteca; bem como a apropriacdo dos elementos
culturais necessarios para a compreensdo acerca da importancia desses
instrumentos artisticos para além de uma utilizagdo puramente académica ou para
busca de informac¢des, mas como formagdo humana, apropriacdo de capacidades
psiquicas superiores e enriquecimento da subjetividade.

No decorrer das atividades organizadas de leitura, em seguida, foi
explicado o que € leitura literaria, caracterizada como arte por meio da qual é
refletido o mundo humano capaz de enriquecer nossa subjetividade (DUARTE,
2016) e apresentada a obra Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo.
Esse livro foi escolhido devido seu carater reflexivo em torno do ato de ler e da
fantasia presente na forma pela qual o conteudo é apresentado ao leitor. Os
estudantes foram questionados a respeito dos conhecimentos perante a capa e titulo
do livro, posto que essa etapa compreende uma das estratégias de compreensao
(GIROTTO; ARENA, 2010).

Assim, posteriormente, foi apresentado o autor, sua biografia e
realizada a leitura em voz alta da obra, mostrando as figuras. Ao final, foi destinado

um tempo para que os estudantes relatassem o que quisessem sobre a historia, de
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modo que nos fosse possivel verificar a compreensao obtida, além de exercermos
outro elemento fundamental da compreensao de um texto, a sintese. E1 afirmou: “Eu
gostei muito do livro das partes que ele escreveu os livros que ele mesmo criou e
tudo, achei legal as partes que o autor criou, a biblioteca.” (E1). “[...] ele nunca parou
de ler, ler nunca é demais.”.

O livro foi entregue para que os estudantes olhassem com calma e o
tocassem. De imediato E1 disse: “A gente pode fazer assim? O [nome de um colega]
|é uma parte...” pedindo para que cada um lesse um paragrafo, 0 que demonstra o
quanto essa pratica € comum no ambiente de ensino. Buscamos desconstruir um
pouco essa nocao acerca da leitura, pois esta muito atrelada a uma concepcao
tradicional de alfabetizacdo, sendo aquela pratica dissociada do letramento, tendo
por base a codificacao e decodificacdo de cddigos linguisticos apenas.

Nesse momento, identificamos em duas a¢des desenvolvidas, para
além dos objetivos propostos, a categoria dialética praxis, enquanto elemento
fundamental na formacdo de um sujeito leitor: primeiro, no acesso e no contato
proporcionado aos estudantes a obras literarias, bem como na mediacdo dialética
entre o conteudo dessa obra e a pratica social do sujeito, aproximando o0s
estudantes num processo de enriquecimento da subjetividade proporcionado pela
catarse.

Posteriormente, foi introduzida a questado das diferentes formas de
uma obra artistica, sendo, em seguida, apresentado o curta-metragem da historia
lida. A professora-pesquisadora questionou os estudantes sobre o curta-metragem,
as diferencas entre ele e o livro e a respeito da facilidade ou n&o de entendimento da
historia em decorréncia de véarias formas de um mesmo conteudo.

A Unica diferenca entre os dois grupos foi acerca da ordem de
apresentacao do livro e do curta-metragem. Com o primeiro grupo, foi apresentado
primeiramente o livro, contrariamente ao momento com o segundo grupo. Nao nos
foi perceptivel alteracdo no processo de apropriagdo do conhecimento quanto a
mudanca de ordem. Almejamos com a utilizacdo de ambos agentes mediadores,
referente a relacdo autor, obra e leitor, verificarmos se diferentes formas
possibilitariam uma melhor mediacdo e apropriagdo de um mesmo conteudo
(conteudo e forma), apoiando-nos no que nos apresenta Sales (2009, p. 70): “Uma
obra pode transcender sua época na medida em que sua forma artistica se estrutura

de maneira a permitir que se experimente, de modo imediato e concreto, as relacbes
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humanas reais enfocadas na prépria obra.”.

Os estudantes quiseram compreender o final do livro, fizeram
guestionamentos e discutiram suas impressfes. Adentraram de fato na historia e
sentiram a necessidade de compreenderem-na. Ao vislumbrarem o curta-metragem
em seguida, notaram que o curta ndo apresenta fala, afirmaram que o livro possui
mais detalhes e a historia € mais complexa, mas que por outro lado, sentiram-se
mais sensibilizados ao curta, por conta da musica e das animacdes, 0 que
demonstrou a efetivacdo da categoria contetudo e forma, no sentido da forma ter
possibilitado uma nova perspectiva para o conteldo, sob auxilio da categoria
dialética singularidade, particularidade e universalidade que permitiu tal alcance
guando selecionamos agentes mediadores com maximas possibilidades de carater
estético em sua especificidade. Os estudantes se inseriram mais profundamente na
histéria apds o curta-metragem.

Com isso, destacamos a relevancia de levarmos para a sala de aula
diferentes agentes mediadores, posto que o objetivo do trabalho com as artes na
educacédo escolar para nés coaduna-se com a forma¢do humana, de modo que ao
sujeito seja propiciado um verdadeiro mergulho na obra literaria extraindo-lhe
sensacodes, percepcdes e pensamentos de seu mais profundo interior, indo além do

comum ensino de literatura ilustrado por Ferreira (2010, p. 135, grifo nosso), em que

Na atualidade, grande parte do ensino de literatura abrevia-se em um
compilado de informagdes rapidamente consumiveis [...]. A historia
literaria tal qual se apresenta no ambiente escolar acanha e abrevia o
conteudo a uma espécie de modelo deformado e ‘desistoricizado’ da
obra literaria. Aprende-se de maneira atrofiada um compéndio
literario, caracteristicas meramente descritivas e superficiais de uma
determinada postura estética, e justapfe-se a isso 0 manuseio de
fichas com resumos das obras literarias. Quase nunca o aluno é
levado a realizar uma real atividade de leitura da obra literaria, ou
seja, exclui-se do ensino de literatura aquilo que justifica a prépria
existéncia da literatura: a vivéncia estética do texto literario por seus
leitores. A estética marxista propicia uma compreensdo profunda, de
preocupacdo com a dignidade humana, de busca da esséncia e dos
fendbmenos presentes numa obra de arte e que, ao refletir seu tempo,
se torna patrim6nio humano-genérico.

Por fim, foi apresentada uma caixa com trinta obras literarias
presentes no acervo da escola do PNBE e destinado um tempo para que o0s
estudantes manuseassem as obras para empréstimo nas seguintes semanas ou

leitura individual em sala. Essa acdo ocorreu durante varios encontros e por meio
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dela objetivamos estabelecer uma relacdo mais préxima entre os estudantes e os
livros de literatura, estreitando suas relacdes e possibilitando uma aproximag¢ao um
pouco mais autbnoma, de acordo com suas nhecessidades e interesses.
Compreendemos, afinal, que a formacgao do sujeito como leitor carece de momentos
para que de maneira ndo imposta seja estabelecida tal proximidade com as artes.
Os estudantes néo foram obrigados a emprestarem livros, pelo contrario, ficaram a

vontade para escolherem caso quisessem.

3.2.2.2 Pandolfo Bereba: o ato de ler como apropriagéo de significados e atribuicdo

de sentidos

Tendo em vista a necessidade de n&o nos distanciarmos da
finalidade sobrepujante das situagcbes de ensino, detendo-nos ao movimento
dialético que rege os fatos e conhecimentos neles intrinsecos, rememoramos 0
objetivo educacional maior das propostas empreendidas, compromisso da
Pedagogia Histérico-Critica. Com base em Mészaros, conforme os estudos de
Antunes (2012), tivemos em vista um projeto educacional emancipatorio,
compreendendo o conceito de emancipacdo como tomada de consciéncia dos
sujeitos das classes trabalhadoras acerca de sua condicdo face ao modo de
producédo da sociedade.

Como pressuposto para a emancipacdo temos como norte a reacgao,
dado que os sujeitos emancipados, tendo consciéncia de sua condicdo, podem
levantar esforcos em funcdo da transformacdo da sociedade. A reacdo, como a
palavra diz, visa acdo, contudo, para agir, € necessario que se faca presente o
pensar, 0 que exige que se busque a esséncia das coisas, a fim de que as
aparéncias nao ocultem a realidade e “ceguem” os sujeitos (GOLDMANN, 1967).

Tal movimento, de pensar e buscar a esséncia das coisas, impde a
formacdo da imagem subjetiva da realidade e posteriormente a construcdo do
pensamento. Essas capacidades, por sua vez, originam-se das sensacfes e
percepcbes, mas ndo se esgotam nelas. Sua superacdo é tarefa do pensamento
que, “[...] visando a descoberta das conexfes existentes entre os dados, coloca a
descoberto novas propriedades, ndo disponibilizadas pela sensibilidade imediata.”
(MARTINS, 2015, p. 191).

A funcdo do pensamento, portanto, consiste justamente em superar
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as condicbes superficiais e aparentes da sensibilidade, de modo que haja um
avanco do casual para o necessario, bem como do fendmeno a esséncia, de modo
gue seja formada a imagem subjetiva da realidade objetiva (MARTINS, 2015).
Transpondo essa situagdo para a pratica de ensino, o professor tem o objetivo de
instrumentalizar os estudantes por meio de conhecimentos mais desenvolvidos
possiveis, a fim de que ele supere as concepcoes e aprendizados cotidianos, sem
fundamentacdo, muitas das vezes do contexto social vivenciado, tenha um
desenvolvimento de seu pensamento, e saiba, posteriormente, discernir e buscar a
essencialidade e necessidade dos fendmenos vivenciados, para além da repeticéo
de fatos sem consciéncia deles.

Com vistas a contribuirmos com o desenvolvimento dessa
capacidade, tendo em mente a finalidade acima descrita, no decorrer da preparacao
e acdo das atividades de leitura, apoiamo-nos nos estudos das estratégias de
compreensao leitora, a fim de mostrarmos aos estudantes como leitores pensam,
uma vez que, tal como verificaram Girotto e Souza (2010, p. 45) com base em
Harvey e Goudivs (2008), “Leitores estratégicos utilizam seus pensamentos em uma
conversa interior que os ajudam a criar sentido para o que leem.” Compreendemos
que, se um leitor adquire a formacé&o para captar a esséncia dos fatos presentes nos
textos literarios, por meio de seus signos, dando a eles significagbes, o caminho
para realizar essa acao em seu contexto social ser4 mais acessivel.

Conforme Miller e Arena (2011, p. 344), na interacao social entre os
sujeitos, a linguagem exerce papel preponderante, possibilitando a organizacdo da
vida em sociedade e a transmissdo das objetivacdes construidas de geracdes em
geracOes. Para tanto, fazem-se presentes 0s usos dos signos, elementos
necessarios para explicar e compreender a realidade, isto €, dar significacdo a
consciéncia humana. Compreendem significados 0s conhecimentos, conceitos,
opinides, o reflexo da realidade, aquilo que esta a nés pronto para ser apropriado.
Vemos a presenca dos significados nas obras literarias quando verificamos que
nelas estd imbuido certo conteudo, o qual contempla a realidade. Todavia, ao
entrarmos em contato com uma obra de arte, ndo nos apropriamos de tais
significados simplesmente e de igual modo a todos pelo fato de entrarmos em
contato com ela. Como afirmam o0s autores, nos processos interativos, 0s sujeitos
nao deixam de lado sua subjetividade, pelo contrario, ela existe e € responsavel por

possibilitar a atribuicdo de sentidos aos significados.
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Atribuir sentido, buscar a esséncia, superar a aparéncia, processar o
movimento da objetivacdo para a apropriacao... Isso pareceu-nos fundamental para
o desenvolvimento de sujeitos leitores, sobretudo diante da dificuldade demonstrada
por muitos estudantes e pela prépria escola no que se refere a compreenséo leitora.

Sendo assim, no segundo e terceiro encontros (APENDICES H e |),
o trabalho foi mediado pela obra literaria Pandolfo Bereba, de Eva Furnari (Figura 3),
uma histéria de um principe bizarro cheio de manias, dentre elas, encontrar defeitos
nas pessoas. Também foi utilizada uma literatura de Cordel da autora Siria Lima que

trata sobre a mesma historia, porém, com outra forma e estética.

Figura 3 — Livro Pandolfo Bereba (2010)

&va Furnari

PANDOLFO
BEREBA

=il Moderna

Fonte: WiwinPdf — Biblioteca De Livros Online (2018).

O objetivo dos dois encontros residiu em permitir aos estudantes que
aprendessem a utilizarem estratégias de compreensao de leitura como a conexao,
inferéncia, visualizacdo, questionamento, sumarizacdo e sintese, a fim de
desenvolverem uma melhor compreensdo e aprofundamento sobre a historia,
ativando conhecimentos prévios, criando hip6teses e interrogando-se, de modo que
também pudessem alcancar a reflexao sobre o contetdo da obra e seu significado.

Conforme Silva e Balsan (2013), a leitura € um processo que
envolve compreensdo. Todavia, essa € uma caracteristica dificilmente alcancada,

que requer atividades especificas e intencionais. E preciso que o ledor (sujeito que
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ainda ndo se constituiu como leitor) aprenda a compreender um texto e, com isso,

aprenda a se relacionar com ele.

E por meio de sua relacdo com o documento escrito que o leitor dara
sentido e irA compreender a matéria lida e ir& compreender-se,
reconhecer-se e desenvolver suas potencialidades, descobrindo-se,
assim, pertencente a raga humana e como herdeiro de tudo o que
advém com isso. (SILVA; BALSAN, 2013, p. 83).

Isabel Solé (1998) propbs as estratégias de leitura, segundo as
quais torna-se possivel ao leitor planejar suas acdes perante o texto e proceder a
objetivos inicialmente tragados e posteriormente atingidos (SILVA; BALSAN, 2013).
Para Girotto e Souza (2010, p. 60), “[...] o ensino das estratégias de compreensao
pode e deve ser implementado em qualquer contexto de sala de aula com materiais

diversos.”, uma vez que

Cabe a escola contribuir para a formacdo de um leitor que ndo se
caracterize como um ser obediente e apatico [...], mas, sim, daquele
leitor que € provocado e estimulado pelos textos que 1é, que
engendra e constitui sentidos, que dialoga com o escrito, com seu
contexto, fazendo brotar e utilizando sua biblioteca vivida. (SILVA,
BALSAN, 2013, p. 84).

Escolhemos a obra Pandolfo Bereba para trabalharmos com as
estratégias por ser uma obra ludica, adequada a idade e interesse dos estudantes,
criada por uma escritora conceituada na éarea da literatura infantil e juvenil. O
conteudo da obra foi considerado pertinente e transformador. A forma, permeada
pela imaginacao e criatividade, pelo divertimento por meio de palavras engracadas,
ilustracdes recreativas, chamou-nos a atencao.

O primeiro encontro em que foi utilizada a obra ocorreu na sala
multitarefas da escola, com o0s estudantes divididos em dois grupos, porém,
adotando a mesma proposta para ambos. Primeiramente, foi disponibilizada a caixa
com os livros selecionados e organizados do PNBE e destinado 20 minutos para a
leitura independente de um livro escolhido pelo estudante. Todos pegaram um livro
para lerem. Em seguida, foi pedido que exteriorizassem a historia até a parte lida,
contando para os demais colegas sobre 0 que a mesma se tratava. Esse exercicio
foi fundamental e permitiu um contato maior entre 0s sujeitos e as obras literarias,
afinal, qual a finalidade de trabalhar atividades para formar leitores se, na escola,
onde é preciso possibilitar o maior acesso possivel ao estudante, isso ndo é
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ofertado? “Se queremos que as criancas melhorem sua competéncia em leitura,
precisamos fazer com que passem horas sobre as paginas impressas [...].”
(GIROTTO; SOUZA, 2010, p.48). Eis a proposta.

O fato de proporcionarmos a roda de conversa sobre as leituras
permitiu compreendermos que: primeiro, por meio dela os estudantes se envolveram
mais com as obras disponiveis para leitura; segundo, a fala de uns sobre suas obras
animavam o0s outros quanto as historias e; terceiro, que ha uma dificuldade enorme
entre o0s estudantes para sintetizarem o0s conteddos, encontrando-se muito
apegados a cada episddio fragmentado da histoéria.

Quando E11 finalizou sua fala acerca da historia lida E9 disse
empolgado: Legal! A cada conto, eles dialogaram e opinaram sobre. Por vezes até
entraram em conflito diante de opinides diversas, como verificamos em um didlogo
dos estudantes sobre a imagem da morte apresentada na obra:

E6: Olha o tamanho da morte, velho (mostrando a figura do livro
para o colega da frente).

El: A morte é preta?

Logico (alguns estudantes). Risos.

Comecaram a discutir como seria a imagem da morte.

Enquanto os colegas falavam da histéria os demais demonstravam
curiosidade e, dessa forma, vislumbrava-se um dos objetivos do ato de ler: ampliar a
visdo de mundo, adentrar em outros universos, imergir nas historias. 1sso na escola
é fundamental. Compreendemos a importancia desse papel quando verificamos o
que Vigotski (2010, p. 683) afirmou, que “...] os elementos existentes para
determinar a influéncia do meio no desenvolvimento psicologico, no desenvolvimento
de sua personalidade consciente é a vivéncia.”.

A vivéncia, como foi possivel verificar por meio das atividades
desenvolvidas, pode ser proporcionada por meio de diferentes agentes mediadores.
As obras literarias possuem essa especificidade, pois podem levar o sujeito que |€é a
inumeros lugares, mundos, imaginaveis ou nao, proximos a realidade ou néo, e isso
possibilita a vivéncia, uma vez que ndo seria possivel conhecer tudo e entrar em
contato com todos, movendo-nos fisicamente para outros cantos. Estd presente
nesse aspecto a categoria dialética conteudo e forma, pois nos permitiu inserir
diferentes meios de contato com os mais diversos universos.

Para além disso, é preciso compreender que cada crianca toma
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determinada atitude perante a mesma situacdo de modo particular, posto que cada
uma possui suas peculiaridades, suas vivéncias, as quais possibilitam que um
mesmo fato seja interpretado de uma maneira diferente para cada uma. Uma mesma
situacdo do meio atua de modo particular sobre o desenvolvimento do sujeito, pois
cada crianga vivenciou a situagdo de uma maneira diferente (VIGOTSKI, 2010).
Conforme o autor (2010, p. 688), “Tudo se resume ao fato de que a influéncia de
uma situacdo ou outra depende ndo apenas do conteudo da prépria, mas também
do quanto a crianca entende ou apreende a situagdao”. Conforme uma estudante
relatou a histéria lida, Betina, a colega relacionou com sua vivéncia — possui 0s
cabelos crespos e sentia dor na hora de pentea-los, tal como a personagem.
Contudo, se ndo é possibilitada a crianca uma forma final, algo que
se espera dela sobre determinada questdo, ndo havera esse desenvolvimento, o
que demonstra a importancia do outro na interacdo social, de um ser mais
experiente, que por meio de suas préprias vivéncias proporcione outras situacdes de

aprendizado ao colega.

[..] se no meio ndo ha forma ideal correspondente e o
desenvolvimento da crianga, por forca de quaisquer motivos, toma
Seu curso sem perpassar essas caracteristicas especificas, sobre as
guais ja lhes falei, ou seja, sem interagir com a forma final, entéo a
forma correspondente na crianca também ndo se desenvolve até o
fim. (VIGOTSKI, 2010, p. 695).

Sobre a dificuldade de sintese, isso foi verificado quando E10
perguntou: Era pra decorar? Muitos sO6 conseguiam falar folheando o livro e
relembrando parte a parte. A importdncia das estratégias foi verificada quando
notamos que ao longo do desenvolvimento do trabalho a relacdo que os estudantes
tinham com a obra Pandolfo Bereba era muito maior que as que liam sozinhos.
Conforme trabalhavamos determinadas atividades, sempre se recordavam de modo
sintético (relacionando o contetdo da obra a sua pratica social).

A proposta de ensino das estratégias seguiu com 0 seguinte
direcionamento: foi explicado, de modo geral, oralmente, com o auxilio de anotacées
na lousa, o que acontecia quando liamos e compreendiamos uma historia, bem
como a importancia das estratégias para nosso desenvolvimento. Por meio de
placas com o0os nomes e conceitos explicativos de cada estratégia: conexdes,
inferéncias, visualizacdo, questionamentos, sumarizacbes e sintese, foi explicada

uma a uma, utilizando exemplos, trabalhando a compreensdo em torno dos
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conceitos e relacdo com a compreensdo inicial. De modo dialogado e com
guestionamentos fomos buscando construir os conceitos em torno dessas palavras.

Em seguida, foi apresentado o livro Pandolfo Bereba e proposto que
tentassem ler a obra utilizando as estratégias. Para tanto, a professora-pesquisadora
leu o livro em voz alta aos estudantes com pausas para que pudessem ser utilizadas
as estratégias; expOs a eles a compreensdo enquanto leitora, isto €, o0 pensamento
com estratégias no inicio, durante e apos a leitura. Por exemplo: O titulo do livro é
Pandolfo Bereba, o que é Bereba? (Foi utilizado um questionamento) Sobre o que a
histéria vai tratar? Por que essa ilustracdo na capa? Provavelmente vai falar sobre
um principe engracado, pois seu nome é bem engracado (Foi utilizada uma
inferéncia)... e assim a historia toda, paragrafo por paragrafo, inicialmente apenas
sob as acdes da professora-pesquisadora, mas conforme a leitura seguiu muitos
estudantes foram capazes de auxiliarem-na com as estratégias. Com isso, foram se
aprofundando na historia. Por meio das inferéncias, por exemplo, foi possivel
perceber um maior envolvimento e interlocucdo dos estudantes com a historia,
desde seu inicio, o que pouco ocorre, exemplo pelo qual os mesmos demonstraram
nas observacgdes participativas a troca de livros a todo momento na sala de aula, nos
momentos anteriores as atividades de leitura.

No inicio, pode-se perceber o desconhecimento quase que total dos
estudantes no que se refere as estratégias de compreensdo. Contudo, foi possivel
verificar que mesmo desconhecendo 0s conceitos e objetivando realizar determinada
acdo para atingir certo fim, os estudantes utilizam estratégias, sobretudo a
visualizagdo. Quando questionados a respeito do que se passava em suas mentes
quando liam, as respostas foram: “Imagino a histéria” (E1); “Como se eu tivesse
dentro da historia.” (E6), “Eu imagino as coisas que estdo acontecendo” (E11); “Eu
imagino que estou dentro da histéria mas do meu jeito” (E9). Um dos estudantes
relatou algumas agdes empreendidas quando realizada a leitura de algum livro. O
estudante afirmou escrever em um caderno algo sobre o livro lido, uma espécie de
resumo das obras.

No entanto, ndo era suficiente. Com excecdo desse estudante, 0s
demais ndo conheciam as estratégias e também nédo citaram acfes desenvolvidas
durante o ato de ler. Queriamos que conhecessem as estratégias para pensa-las e
utiliza-las intencionalmente durante o ato de ler de modo a atingirem a finalidade de

compreensao. Sendo assim, o trabalho foi empreendido. Conforme as explicacbes
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ocorreram e com a exteriorizacdo do pensamento antes, durante e depois da leitura,
tornou-se perceptivel uma aproximacao cada vez maior com os conceitos e agoes e
isso foi resultado da efetivacdo da categoria dialética totalidade. Conforme Sanchez
Gamboa (1998, p. 24-25),

Como método de estudo de textos literarios e filoséficos, o conceito
de totalidade, é particularmente importante. O pesquisador da
filosofia e da literatura se encontra inicialmente, diante de um
conjunto de fatos empiricos; palavras, frases, fragmentos, que sé tém
significados quando integrados na totalidade de um texto. E como
definir o significado de um texto ou fragmento? A resposta decorre da
integracdo no conjunto coerente da obra. [...] Mas essa
individualidade nédo se explica de forma isolada. Toda obra literaria,
artistica ou cientifica é a expressdo de uma visdo de mundo, um
fenbmeno de consciéncia coletiva que alcanca um determinado grau
de clareza conceptual, sensivel ou pratica na consciéncia de um
pensador, artista ou cientista.

Os estudantes estavam em contato com esse todo composto por
fatos, palavras e fragmentos que so tiveram um sentido quando integrados a uma
totalidade. Embora a obra tenha sido analisada meio a suas partes, com pausas,
para o aprendizado das estratégias, esse movimento ocorreu tendo em vista a
totalidade da obra e a visdo de mundo acerca dela.

Abaixo, um dialogo durante a leitura do livro!?:

Como podemos comecar?

E1: Titulo do livro.

Sera que posso utilizar uma conexao?

N&o (todos responderam).

Sera que posso utilizar um questionamento?

Sim. (Responderam)

E1l: Nossa! Como é que sera o livro?

E3: Isso que eu fiz quando peguei meu livro.

E1: O que sera que vai acontecer no livro?

E11: Sera que esse livro vai ser legal?

E8: Ser& que esse livro vai ser chato?

Sera que posso fazer uma visualizagcao?

Alguns responderam que sim, outros que néao.

E1l: Vocé pode visualizar ele (Pandolfo Bereba — personagem

11 Nos dialogos, em negrito serdo apresentadas as falas da professora-pesquisadora.



88

principal) e pensar o que ele esta fazendo.

Foi lida a primeira pagina do livro e questionado se era possivel
utilizar alguma estratégia. Afirmaram ao final da leitura ndo terem conseguido utilizar
nenhuma estratégia. Entdo, as estratégias foram sendo exemplificadas por meio da
leitura. Algumas noc¢des foram construidas: E6: Isso que eu ia falar no
guestionamento. Sera que ele é bonzinho ou mal... Conforme a professora-
pesquisadora dizia as estratégias os estudantes se identificavam e demonstravam
compreender sua utilizacdo. Conforme ocorria a leitura do livro E3 olhava o nome
das estratégias na parede, provavelmente, buscando utilizar alguma.

Com o grupo B, durante a leitura do livro ocorreu o seguinte dialogo:

Olhando a capa dele eu consigo utilizar alguma estratégia?

Os estudantes sugeriram questionamentos. Foram feitos
questionamentos, conexdes e inferéncias para exemplificar.

Eu vou ler a primeira pagina e vocés me digam se eu consigo
utilizar alguma estratégia.

Apbs a leitura: Alguém fez alguma inferéncia?

E21. Parece que ele é folgado. (Referindo-se ao personagem
principal).

Ele ndo tinha amigos mesmo! (ENI*?)

E16: Uma inferéncia confirmada!

ApoOs a leitura de uma parte do livro, E22 estabeleceu uma conexdo
com uma situacdo da escola.

Apés a leitura: Vamos fazer uma sumarizagéo aqui?

E16: Em busca de seu melhor amigo.

Os estudantes comecaram a fazer muitas inferéncias.

Durante a leitura foram questionados: o que sera que ele falou?

E21 (gritando): Vocé fez um questionario.

E21: Ele continuou vendo os defeitos das pessoas sem ver o interior
delas. (Demonstrando indignacao).

E21: Professora, ele olha o defeito dos outros mas ndo enxerga seus
préprios defeitos.

Apés a leitura de mais uma parte do livro e muitas inferéncias... E16

2 (ENI): Termo utilizado para “Estudante Nao-Identificado”, quando ndo foi possivel reconhecer a voz do
estudante nas gravagoes.
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pediu para fazer uma sumarizagao: “Em busca de uma namorada”.

Ao final, questionei: 0 que vocés acharam das estratégias?

E21: Vocé raciocina mais.

Por fim, emprestaram livros para devolverem na préxima semana.

No encontro seguinte apenas alteramos a ordem dos grupos.
Iniciamos com o grupo B. Um estudante havia faltado no encontro anterior, entédo foi
pedido que o grupo explicasse a ele o que aprenderam acerca das estratégias de
compreensao, o que demonstrou a aprendizagem de muitos aspectos.

Primeiro, o que sdo essas coisas que trabalhamos?

E18: Estratégias.

Estratégias para qué?

E22: Para a gente entender mais o livro.

E21: Para o cérebro.

E19: Ajudar no seu desenvolvimento na leitura.

O que sao conexdes no momento de ler um livro?

E22: Vocé |é uma parte do livro, dai vocé lembra de uma coisa que
aconteceu.

E19: Quando vocé |é uma pagina, dai la no final do livro vocé meio
gue ligou assim pra entender as coisas.

E18: Tem uma parte desta historia que é quase igual a uma que
VOCE viu.

O que sdo questionamentos?

E22: E tipo ler, ai esta histdria esta falando qual princesa vai curar o
rei, dai eu falo: quem seré que vai ser? E um questionamento.

E19: O que serda que vai acontecer nesse livro? E um
guestionamento.

Sobre as sumarizacgdes disseram:

E16: Sumarizacdo € como se fosse um suméario. Nao tem aqueles
livros que tém um sumario? Voceé faz um titulo pra cada pagina. Sumario é como se
fosse uma lista de todos os capitulos explicando esse livro. E uma ideia do que o
livro vai ter.

Com relagdo a estratégia sintese, pode-se notar que os estudantes
tiveram, novamente, bastante dificuldade, pois a mesma era confundida com um

resumo. Isso nos serviu de elo para os estudantes falarem de seus livros
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emprestados.

Nesse momento, notamos o0s estudantes mais empolgados para
contarem sobre seus empréstimos. Abaixo, dois exemplos de relatos:

Do que tratou a sua histéria, de maneira sintética?

E18: E um moleque que tinha muito medo de monstro, dai cada vez
aparecia uma monstro diferente, e 0 monstro era engracado, e no fim ele ficou
dormindo e sonhando com os monstros s6 que de forma engracada e sem medo.

O que vocé sentiu ao ler esse livro?

E18: Ah, eu achei bem engracado.

E foi facil a leitura dele?

E18: Eu li uma vez, ai como eu gostei eu fui lendo mais.

Vocé conseguiu perceber se tem alguma relacdo com a nossa
vida?

E18: Sim, tem gente que tem medo dessas coisas, s6 que nao
precisa ter medo, porque nao existe isso. (Citou o primo).

Outros estudantes se identificaram e citaram experiéncias também.

E16: O avd do garoto, do Pedro, ficava contando historias da tribo
indigena dele. Parece que o avd dele morreu e ele passou a entender cada vez mais
até que ele comecou a brilhar. Eu ndo entendi direito mas acho que ele foi junto ...
porque o avd dele contava historias de constelagcbes pra ele da tribo dele. A tribo
dele ia pras estrelas. Até que um dia ele comecou a brilhar, a entender e ouvir seu
nome. Nas constelacfes ele via a cara do avo dele.

O que vocé sentiu ao ler esse livro?

E16: Ah, emocédo né... curiosidade.

Vocé conseguiu relacionar com alguma coisa?

E16: Meu irméo, porque a gente gosta de a noite olhar as
constelacdes, as trés marias.

E16: Eu vejo todas as noites o cruzeiro do sul.

Em seguida, a professora-pesquisadora quis saber as estratégias
gue os estudantes utilizaram no momento da leitura em casa. Muitos responderam
citando varias estratégias.

Foi facil?

N&o foi muito mas eu consegui. (ENI).

E18: Visualizacdo pra mim foi mais dificil porque apareceu um
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monstro com muitas caracteristicas.

Em seguida, terminamos a leitura do livro do encontro anterior
Pandolfo Bereba, buscando utilizar as estratégias de compreensao. Ao final da
leitura do livro...

O que vocés sentiram dessa historia?

E21: Ele parou de procurar defeitos nas pessoas, comecou a achar
gualidades, nao foi mais aquela pessoa ...

E19: Eu senti assim professora, que ele mudou, mudou o jeito dele e
parou de procurar defeitos nos outros e passou a procurar coisas boas.

Posteriormente, foi apresentado aos estudantes um texto de
literatura de cordel de Siria Lima, sobre a histéria de Pandolfo Bereba. Uma outra
forma para o mesmo contetddo. O resultado foi maravilhoso! Os estudantes
demonstraram ter gostado bastante.

E22: Ai que lindo!

E19: Professora, eu achei mais legal essa histdria do que a outra.

E22: Eu também! Teve rimas, ficou mais legal, ficou mais tchaan.

Foi possivel verificar como a participagcdo dos estudantes meio a
histéria foi positiva. O ato de pensar sobre, fragmentar para entender cada parte,

fizeram-se presentes. Martins (2015, p. 191) explica que:

Leontiev (1978a), referindo-se ao desenvolvimento filogenético do
pensamento, afirmou sua estreita dependéncia em relacdo a
atividade, a atuagcdo do homem sobre a realidade, posto que o
reconhecimento do real condiciona-se, de partida, a acao sobre ele.
Como atividade cognitiva e tedrica, o pensamento ndo ‘acompanha’
simplesmente a atividade, mas encontra nela a sua forma
embrionaria, primitiva.

Os estudantes estavam em todo momento em atividade,
processando seu pensamento e utilizando seu raciocinio para compreenderem a
histéria e encontrarem sua esséncia, aquilo que vai aléem do fenbmeno aparente,
efetivando, pois, o trabalho, “[...] génese do pensamento, sintetizando tanto a
atividade pratica, a atuacdo concreta sobre o objeto, quanto a atividade tedrica que
se desdobra dessa atuacdo.” (MARTINS, 2015, p. 192).

Por isso, para que os estudantes ndo se prendessem apenas a
atividade prética, que estava sendo empreendida, atuando sobre a obra literéria, a

professora-pesquisadora trabalhou algumas dimensfes do conteudo presente na
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obra em questdo. Conforme Saviani (2011, p. 121), de acordo com a Pedagogia

Historico-Critica,
Se a educacdo é mediacdo no seio da pratica social global, e se a
humanidade se desenvolve historicamente, isso significa que uma
determinada gerag&o herda da anterior um modo de produgdo com
0s respectivos meios de producéo e relacdes de producédo. E a nova
geracdo, por sua vez, impbOe-se a tarefa de desenvolver e
transformar as relacdes herdadas das geracdes anteriores. Nesse
sentido, ela é determinada pelas geracdes anteriores e depende
delas. Mas é uma determinacdo que ndo anula a sua iniciativa
histérica, que se expressa justamente pelo desenvolvimento e pelas
transformacdes que ela opera sobre a base das produgoes
anteriores. A educacdo, na medida em que é uma mediac¢ado no seio
da prética social global, cabe possibilitar que as novas geracdes
incorporem os elementos herdados de modo que se tornem agentes
ativos no processo de desenvolvimento e transformacdo das
relagbes sociais.

Dessa forma, nessa perspectiva, é condicdo para a organizacdo do
ensino transmitir os conhecimentos historicamente construidos, a fim de possibilitar
“[...] a apropriagdo critica da realidade, uma vez que ilumina e supera o
conhecimento imediato e conduz a compreenséo da totalidade social.” (GASPARIN,
2009, p. 7).

Vislumbramos, portanto, novamente, a categoria dialética
totalidade, quando, por meio do conhecimento, do conteudo cientifico e da teoria,
buscamos analisar os conteudos, compreendé-los e apreendé-los dentro de uma
totalidade dinamica de modo a tornar possivel a abstracdo (GASPARIN, 2009).

Dessa forma, primeiramente foi discutido o porqué do nome do
personagem; o significado de Bereba, que séo feridas na pele... Os estudantes
concluiram que a autora escolheu essa caracteristica para o personagem pelo fato
dele procurar os defeitos dos outros e ndo ver os seus proprios (aqui € possivel
verificar um indicio de sintese, pois foi estabelecida relacdo com a compreensdo
anterior e o conteudo cientifico). Foi chamada a atencdo para as ilustracdes
utilizadas pela autora, sempre muito engracadas e disformes, buscando evidenciar o
sentido de diferente, irdnico, estabelecendo uma critica. Foi trabalhada a
compreensao de belo e a figura idealizada de principe. Foi dito sobre os paises que
sdo governados por reis (Monarquia); o governo brasileiro (Republica); o fato de as
pessoas ndo olharem para as individualidades e vermos somente os defeitos.

Refletimos sobre as caracteristicas particulares dos sujeitos, bem como sobre seus
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interesses e egoismos, de modo que, por fim, tentamos fazer uma sintese juntos da
historia.

E21: Um principe...

E21: Que se chamava Pandolfo Bereba, ele tinha a mania de ver o
defeito das pessoas, sem conhecer o interior das pessoas. Até que um dia ele
encontrou uma mulher... mas antes... ele foi em busca de um amigo e ele falhou,
porque ele avaliava as pessoas sem ver 0 interior das pessoas, até que ele
encontrou com uma mulher que olhou para o interior dele sem se importar com a
aparéncia.

E21. E eles ficaram muito amigos até que Pandolfo conseguiu
conquistar essa mulher e olhar para o interior das pessoas.

Foi possivel verificar a presenga da sintese mental do aluno, que
pode ser resultado do trabalho pautado nas estratégias de compreenséao de leitura e
por meio das categorias dialéticas fendmeno e esséncia e totalidade, uma vez que
possibilitaram um meio de criacdo de sentido para o que se |é, superando 0s
aspectos aparentes da realidade e sua concretude e adentrando em sua esséncia,
em seu carater abstrato. Isso consistiu em incentivo aos estudantes, vide, ao final
do encontro, muitos terem emprestado livros para levarem para casa, 0 que sugeriu

a nos, como importantes indicadores de formacéo leitora.

3.2.2.3 Cultura: a fim de possibilitar a valorizacdo artistica e a emancipacdo humana

No quarto encontro (APENDICE J), foi utilizada a obra Cultura, de
Arnaldo Antunes, bem como sua mdusica, inspiracdo do poema posteriormente
ilustrado e organizado em livro (Figura 4). A obra apresenta varios versos por meio
dos quais o autor faz uma brincadeira com as palavras e os significados que elas

podem ter.



94

Figura 4 — Livro Cultura (2012)
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Fonte: Cultura Estadéo (2012).

Os objetivos especificos das acbes da professora-pesquisadora para
0s estudantes consistiram em: vislumbrar no texto literario possibilidades de
compreensao de mundo, a fim de valorizar a obra artistica como elemento cultural,
refletir sobre o texto literario, a fim de compreender aspectos implicitos e explicitos
presentes na obra; exercitar a utilizacdo de estratégias de compreensao de leitura, a
fim de desenvolver as capacidades de compreensao leitora; e, inserir-se no universo
da historia, a fim de superar a “leitura” superficial.

As atividades organizadas de leitura foram as mesmas para os dois
grupos. Primeiramente, foi apresentado o objetivo das atividades, o titulo da obra a
ser trabalhada e a musica de Arnaldo Antunes. A obra foi escolhida devido a
dificuldade encontrada por um estudante para compreendé-la ao levar para casa
para ler e depois falar sobre. Foi possivel verificar que ocorreu, nesse caso, um
desanimo por parte do leitor no que se refere a obra escolhida. Criou-se uma
expectativa quanto ao livro, contudo, diante da dificuldade de compreenséo em que
se deparou, reverberou a desisténcia. Mostrar aos estudantes, sobretudo aquele que
nao pode compreendé-lo, que ha uma esséncia na obra artistica, motivou-nos a
trabalha-lo.

Foi explorado o conceito de cultura e cada verso do poema a partir
de questionamentos e dialogos, de modo que por meio de elucidacbes tedricas 0s
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estudantes se tornavam capazes de desenvolver uma compreensdo. Foram
distribuidos em papéis impressos os versos da obra, com o objetivo de alterar a
dindmica da turma e colocar a disposi¢cdo o conteudo da obra. Cada estudante leu
dois versos e, juntos, foram refletidos um a um, sendo que a professora-
pesquisadora mediou a situacao apresentando o conhecimento cientifico diante das
davidas dos estudantes.

Os aspectos analisados com relacdo a essa etapa das atividades
organizadas se referem a importancia da valorizacdo artistica e a leitura literaria
enquanto compreensédo de mundo e elemento cultural, com vistas a possibilitar a
emancipacao humana.

Para tanto, recorremos a Candido (2006), o qual explicitou as
influéncias do meio social sobre uma obra de arte. Se tomarmos por base a
categoria trabalho, verificamos, novamente, que uma dada sociedade exprime seus
elementos culturais, os quais sédo transmitidos de geracdo em geracao por meio da
objetivacao e apropriacao da cultura. Uma obra de arte, nesse sentido, ndo € neutra,
pois seu criador (autor) € um ser inerente a essa sociedade, carregado de uma
posicao social, valores e ideologias.

Conforme Candido (2006, p. 82-83),

[...] o escritor, numa determinada sociedade, é ndo apenas o
individuo capaz de exprimir a sua originalidade (que o delimita e
especifica entre todos), mas alguém desempenhando um papel
social, ocupando uma posicéo relativa ao seu grupo profissional e
correspondendo a certas expectativas dos leitores ou auditores. A
matéria e a forma da sua obra dependerdo em parte da tenséo entre
as veleidades profundas e a consonéncia ao meio, caracterizando
um didlogo mais ou menos vivo entre criador e publico.

Isso quer dizer que, como afirma Candido (2006), a relacéo autor —
obra — publico representa a existéncia de elementos fundamentais da comunicacao
artistica, caracterizando-se, pois, numa comunicacdo expressiva, isto €&, “[...]
expressao de realidades profundamente radicadas no artista, mais que transmissao
de nogdes e conceitos.” (CANDIDO, 2006, p. 30). Quando nos referimos ao ato de
ler como compreensdo de mundo ndo pretendemos reduzir uma obra de arte a uma
enciclopédia ou livro didatico capaz de transmitir tais no¢Bes e conceitos. Nao
obstante, consideramos tal relacdo via consideracdo de que por meio de uma obra

de arte o sujeito entra em contato com a propria objetivacdo de um mundo
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propriamente humano.

Nas palavras do autor,

Na medida em que a arte € [..] um sistema simbdlico de
comunicagdo inter-humana, ela pressupde 0 jogo permanente de
relagbes entre os trés, que formam uma triade indissolavel. O publico
da sentido e realidade a obra, e sem ele o autor ndo se realiza, pois
ele é de certo modo o espelho que reflete a sua imagem enquanto
criador. Os artistas incompreendidos, ou desconhecidos em seu
tempo, passam realmente a viver quando a posteridade define afinal
0 seu valor. Deste modo, o publico é fator de ligacdo entre o autor e
a sua prépria obra. A obra, por sua vez, vincula o autor ao publico,
pois o interesse deste é inicialmente por ela, s6 se estendendo a
personalidade que a produziu depois de estabelecido aquele
contacto indispenséavel. (CANDIDO, 2006, p. 46-47).

Os estudantes precisavam perceber que a obra, para além de
possuir versos ndo compreensiveis a primeira vista, foi pensada por alguém que
pretendia expressar suas realidades, proprias de seu meio social, e que a
dificuldade posta no primeiro contato com o livro era expressédo de uma necessidade
maior de aprendizagem e desenvolvimento de conceitos mais amplos que finalmente
pudessem tornar possivel a objetivacdo de um mundo humano.

Arnaldo Antunes, compositor, poeta, cantor, artista visual e
performer, grande nome da musica popular, apresenta por meio de suas obras uma
poética desdramatizada que age sobre a realidade por meio da linguagem,
guebrando regras formais e fazendo aluséo ao universo infantil com frases proprias
das criancas (ENCICLOPEDIA ITAU CULTURAL, 2018). Sua obra, portanto, reflete
a particularidade do artista, que dialogada com as experiéncias de vida do receptor,
podem gerar uma sintese capaz de enriquecer a subjetividade de quem Ié, e isso
requer o trabalho, no ato da leitura, de transferir a obra a sua realidade, dando valor
ao seu significado.

Quando foi apresentada a musica de Arnaldo Antunes muitos
demonstraram semblantes negativos de rejeicdo ao seu estilo. Alguns estudantes
disseram: E8: E macumba. E8: O que é isso? Credo. E7: Ah, é daquele livro 14...E7:
E daquele livro tia, eu sei. E8: Musica de psicopata. Esse toque... eu ndo gostei.

Isso demonstrou a necessidade, novamente, da escola propiciar aos
estudantes o acesso ao saber erudito, ao conhecimento elaborado. Faz-se
fundamental, e insistimos nesse ponto, propiciar possibilidades de apropriacdo da

atividade humana objetivada no mundo da cultura. Conforme Duarte (2016, p. 57),
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com relagdo a composicdo de uma musica, “A atividade musical coloca a
compositora em contato com as formas mais elevadas de expressdo do ser humano
e isso faz com que sua individualidade também tenha de se expressar nesse nivel.”

Esse aspecto é de suma importancia, fato verificado devido a compreensao de que

A atividade humana objetivada na cultura integra-se ao ser do
individuo, transforma-se em 6rgaos da sua individualidade, humaniza
a subjetividade individual desde o nivel dos cinco sentidos até o das
formas mais ricas e complexas que assume 0 psiquismo humano.
(DUARTE, 2016, p. 56).

Verificou-se, portanto, que ambos se transformam no momento de
objetivacdo e apropriacdo de uma composi¢cdo musical, por exemplo, o sujeito que
cria, quando se apodera da riqueza cultural para expressar sua individualidade, e o
sujeito que se apropria. E preciso enfatizar que a musica é uma arte e compreende
uma forma de manifestacdo de pensamentos e sensa¢des humanas construida ao
longo do tempo e é papel do professor apresentar essa visdo aos estudantes, bem
como diversos géneros musicais para se familiarizarem com os sons.

Sobre esse aspecto, hovamente temos como elucidacédo o apoio da
categoria dialética conteudo e forma, pois os estudantes entraram em contato e
desenvolveram uma atividade de trabalho sobre as criagbes humanas com as quais
se depararam com diferentes formas, embora o contetddo fosse 0 mesmo. Quando
utilizamos a expressao “mesmo conteudo”, isso nao significa que as obras poderao
transmitir os mesmos saberes aos estudantes. Muito pelo contrario, a muasica de
Arnaldo Antunes, diferentemente do livro, proporcionou caracteristicas estéticas
proprias da musicalizacdo, que podem desenvolver outras fungcdes psiquicas nos
receptores. O livro, por sua vez, permitiu que os estudantes focassem na
organizacdo do conteido com énfase nas palavras e ilustragbes que conferiram a
obra outras particularidades como a alusdo infantil abordada anteriormente.
Consideramos, meio a pratica realizada, que o0s estudantes precisam conhecer
essas diferentes formas, pois elas sdo pensadas de modo particular pelo artista ou
autor, 0 que caracteriza, pois, dentre outros aspectos, a particularidade de
determinada obra artistica.

Além disso, pode-se verificar que o vislumbrar da arte ou, mais
especificamente, da leitura literaria, como compreensao de mundo, muito além da

fragmentacdo que por vezes a escola apresenta, € fundamental para a formacao do
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leitor. Quando os estudantes ndo puderam compreender a obra literaria sugerida,
pairou sobre eles o desanimo e rejeicdo. Primeiramente, as palavras pareciam nao
terem sentido para os estudantes, como se fossem palavras soltas e indiferentes
umas as outras. O papel do professor pode ser fundamental para ensinar seus
leitores a ndo se frustrarem ou desistirem rapidamente de uma obra ao se
depararem com a dificuldade de compreensao. A frustracdo pode ser necessaria,
porém, ndo enquanto meio de desisténcia de uma obra, mas como motivo para
buscar determinados conhecimentos que pela falta deles teve como resultado a falta
de compreensdo. Ensina-los a importancia da busca dos elementos necessarios
para a compreensdo € fundamental, inclusive, enquanto instrumento politico de
emancipacgao, pois, conforme Duarte (2016, p. 27), “[...] a concretizagao da natureza
da educacdo escolar aponta em direcdo a universalizacdo do dominio do
conhecimento. E por isso que a burguesia apenas valoriza a escola quando esta se
circuncreve as elites [...]". As rodas de conversa e discussdes em torno das leituras
possibilitaram justamente o envolvimento com o conhecimento cientifico
apresentado pela professora-pesquisadora, de modo que uma compreensdo foi
ampliando as demais.

Dessa forma, consideramos como elemento norteador do processo
de formacao do sujeito leitor, primeiramente, o desenvolvimento de sensacdes e
percepcdes, dado que tais fungbBes psiquicas consistem no canal de recepcdo da
informagéo e, consequentemente, mediante um trabalho intencional, pautado na
valorizacdo artistica e cultural, o desenvolvimento do pensamento do sujeito e
possivelmente uma ampliagdo de sua compreensdo de mundo. Com isso, ele ter4
consciéncia de sua atividade no ato de ler, bem como a intencionalidade que

permeia essa agao.

3.2.2.4 Fumaca: o ato de ler como compreensdo de mundo e a importancia dos

conhecimentos desenvolvidos

No quinto encontro (APENDICE K), como os demais, dividimos a
turma entre 0os grupos A e B. Em cada grupo foi explorada uma obra literaria
diferente com vistas a analisarmos um numero maior de possibilidades didéaticas e

elementos presentes nas atividades organizadas de leitura.
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Levamos a sala multitarefas, para o Grupo B, a obra literaria
Fumaca, de Anton Fortes & Joanna Concejo (Figura 5), historia narrada por um
garoto que vivenciou os horrores do Holocausto em meio a Segunda Guerra
Mundial. Além da obra, apresentamos um video que retrata o depoimento de um

sobrevivente do Holocausto.

Figura 5 — Livro Fumaca (2011)
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Fonte: O poderoso resuméo (2015).

A escolha por essa obra ocorreu mediante o critério de livros lidos
anteriormente pelos estudantes na ocasido dos empréstimos realizados. O livro
havia sido lido por duas estudantes ao final do encontro anterior quando
disponibilizado tempo para tal atividade. No momento, a professora-pesquisadora
conversou com as meninas e pode apreender certa dificuldade de compreensao da
historia e pouca reflexdo em meio ao conteudo.

Os objetivos especificos das atividades organizadas, assim como no
encontro anterior, foram: vislumbrar no texto literario possibilidades de compreensao
de mundo, a fim de valorizar a obra artistica como elemento cultural; refletir sobre o
texto literario, a fim de compreender aspectos explicitos e implicitos presentes na
obra; exercitar a utilizacdo de estratégias de compreensdo de leitura, a fim de
desenvolver as capacidades de compreensao de leitura; e, inserir-se no universo da

historia, a fim de superar a “leitura” superficial.
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Focalizamos nessa discussdao 0s aspectos em torno da
compreensdo de mundo do estudante e sua emancipacdo enquanto
desenvolvimento no tocante aos conhecimentos cientificos necessarios para
transformar tal compreensdo e eleva-la ao nivel das capacidades psiquicas
superiores.

Sendo assim, as atividades organizadas de leitura foram pensadas e
desenvolvidas de modo a tornar possivel ao sujeito leitor ou ao sujeito em
desenvolvimento do ato de ler inserir-se na obra literaria, refletindo sobre seu
conteudo, utilizando-se das estratégias de compreensao e tendo em vista o carater
artistico e cultural inerente a obra. Utilizamos o termo leitura entre aspas para trata-
la como superficial visto que entendemos o0 conceito de leitura como algo que
pressupde compreensao e, para tanto, aprofundamento.

Os procedimentos ocorreram da seguinte forma: foi realizada a
leitura da capa e do titulo da obra; leitura em voz alta para o grupo; e, por meio de
registro escrito, os estudantes destacaram trés sentimentos, trés conexdes e trés
inferéncias acerca da obra, de modo que fosse possivel estabelecer um contato
mais intimo com a literatura.

Foi realizada a leitura de alguns dos registros para o grupo sem
identificar os autores. Quanto aos sentimentos, surgiram: tristeza, soliddo, dor,
vontade de chorar, infelicidade, magoa, emocéo, mau pressentimento, o sentimento
de amor que uma mae tem pelo seu filho, o filho sem o pai, dd, angustia, drama (nas
proprias palavras dos estudantes).

Por meio da sistematizagdo dos sentimentos vivenciados é possivel
extrair e situar o contexto da obra, caminho possivel para uma sintese ao final da
leitura. Verificamos em Martins (2015) uma concepcdo de emocdo e sentimento
atrelados a propria definicdo de psiquismo, enquanto imagem subjetiva da realidade.

A autora esclarece que essa imagem subjetiva é formada por meio
dos processos psiquicos capazes de darem existéncia objetiva aos reflexos da
realidade na consciéncia humana, tornando o objeto que até entdo estava fora da

consciéncia, com uma existéncia subjetiva.

[...] a sensacéo reflete aspectos parciais dos objetos e fenbmenos,
ao passo que a percepgdo possibilita a construcdo de uma imagem
unificada sobre eles. A atencdo, por sua vez, torna possivel a
formacao da imagem focal sobre o campo perceptual, ao passo que
a memoria compete a formacdo da imagem por evocacdo de tracos
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mnémicos. Linguagem e pensamento requalificam todas essas
formacdes [...] [de modo que ndo haja apenas uma] transmutagéo do
objeto em forma subjetiva — em ideia -, mas também a transformacéao
da ideia em novo objeto, dado resultante da imaginacdao. (MARTINS,
2015, p. 243).

Ocorre que, conforme a autora (2015, p. 243), “...] toda essa
dindmica de internalizacdo abarca apenas parte do processo, uma vez que nenhuma
Imagem se institui na auséncia de uma relagao particular entre sujeito e objeto.”. A
primeira condicdo, para tanto, consiste que o objeto afete o sujeito para refletir as
singularidades da relacdo do sujeito com o objeto. Nesse sentido, 0s componentes

afetivos estdo presentes na relacao sujeito-objeto e

[...] a unidade afetivo-cognitiva que sustenta a atividade humana
demanda, entdo, a afirmacdo da emocéo como dado inerente ao ato
cognitivo e vice-versa, uma vez que nenhuma emog¢éo ou sentimento
e, igualmente, nenhum ato de pensamento, podem se expressar
como ‘contelidos puros’, isentos um do outro. (MARTINS, 2015, p.
244).

Quanto as conexdes, 0s estudantes destacaram as seguintes: “Me
fez lembrar da escraviddo, dor e solidao, filme do Titanic, malas do aeroporto,
fumaca na lareira.”; “Filme A mulher maravilha.”; “Fumaca, mae, frio.”; “A parte que
as criancas iam levar os mais fracos para casa tinha mulher... corpo de bombeiros.”;
“Lembrei do filme do menino do pijama listrado.”, palavras dos préprios estudantes.

Entdo, a professora-pesquisadora questionou o porqué de
determinadas conexoes.

E22: Por causa que eu vi o filme dai o amigo, o menino que
precisava entrar dentro daquele negdcio era filho do chefe, dai ele entrou naquele
negocinho pra ir com o0 amigo, eles tiraram a roupa, ficaram l4 dentro e morreram.

E16: Lembrei de todo o filme.

E13: Eu lembrei do filme Titanic porque quando o barco comeca
afundar os guardas falavam pras pessoas separarem mulheres, pras mulheres irem
no barco com as criangas.

Sobre a relagéo com o filme da mulher maravilha: E20: Eles v&o pra
guerra e na hora que eles estdo chegando |4 aparece uma crianca gritando pela
mae e € tipo escraviddo também igual o livro. Os estudantes conceituaram o fato

ocorrido na historia e no filme O menino do pijama listrado como escravidao.
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A partir disso, a professora-pesquisadora adentrou na
instrumentalizacdo do conteido da obra. E valido ressaltar novamente o objetivo de
superacao da leitura utilitaria. Nao objetivamos trabalhar o conteddo de historia
Segunda Guerra Mundial utilizando para isso a obra literaria. Inversamente,
trabalhamos o conteiddo da obra, a fim de mostrarmos aos estudantes as
possibilidades verificadas em uma obra literaria. Determinados conteudos, para que
fossem compreendidos pelos estudantes, exigiram certos conhecimentos e
compreendemos como papel do professor leva-los em direcéo a eles.

A compreensdo dos sentidos e significados (andlise de suas
dimensdes histdricas e sociais) ocorreu por meio de conceitos-chave da historia
(termos) levantados pela professora-pesquisadora, e comentados pelos estudantes,
como apresentado abaixo:

Trem

E22: Levam eles pra outro lugar pra eles serem escravizados e eles
nao podem ... porque eles s&o igual o povo africano que eles traziam.

Malas

E16: Levando pra outro lugar longe de casa.

Fila

E21: Pra eles pegarem o trem.

E18: Eles estavam na fila pra esperar o transporte que ia levar eles

pra um lugar.
E15: E tinha uns negdcios separados, os homens e as mulheres.
E20: Eles estavam na fila pra pegar o pao, aquele balde de agua.
Siléncio
E16: Pra ficar quieto sendo eles poderiam morrer na hora.
Soldados
E16: [...] para eles ndo poderem fugir.
Autofalantes
E16: Pra poder mandar ordens para aqueles que estavam [...].
Luz
E16: Porgue eles viram a luz do sol [...] s6 quando eles estavam
trabalhando.

Caes

E15: Os céaes ajudavam a ficar de guarda.
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E16: Os céaes farejavam até acha-los.

Ordem da contagem

E20: Eles contavam pra ver se ninguém tinha fugido.
E16: Ou pra morrer.

Choro

Muitos disseram que eles choravam e nédo podiam chorar ao mesmo

Alambrado
E16: Pra eles ndo poderem fugir.
Esconder

E12: As mulheres escondiam eles para nao levar eles (referindo-se

as criancas e guardas).

morriam.

gueimados.

Levar os mais fracos

Afirmaram gque os mais fortes ficavam pra trabalhar e os mais fracos

Casa da chaminé
E20: A morte te esperando na esquina.

Discutiram se as mortes se davam por meio de veneno ou

Mau cheiro

ENI: Vao direto para o céu
Disseram que eles morrem.
Fome, Sede, Frio.

Em seguida, foi realizada a instrumentalizacdo do contedado quanto

as dimensdes histéricas e sociais por meio de explicacao oral. Exploramos, portanto,

campos de concentracdo, perseguicdo racial e social (E15: Fiz uma conexao tia,

com o filme do menino do pijama listrado, ele era Judeu), Holocausto, Segunda

Guerra Mundial.

Entdo, foi apresentado o video depoimento de um sobrevivente do

Holocausto. Muitos estudantes ficaram bastante impactados e perguntaram se a

situacao ainda se fazia presente. Com isso, a professora-pesquisadora trabalhou as

diversas formas de discriminacdo presentes em nossa sociedade e formas de

exclusdo. Os estudantes citaram um exemplo no proprio contexto da sala de aula,
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dizendo que muitos excluiam um colega por ele ter mau cheiro. Alguns estudantes
quiseram olhar o livro novamente e se interessaram pelas gravuras.

Identificamos nos aspectos supracitados e na analise das atividades
empreendidas, a importancia da categoria dialética concreto e abstrato, no
momento em que fizemos com o0 que 0s estudantes superassem a concretude dos
agentes mediadores e, além disso, experienciassem o0 movimento do conhecimento
de, primeiramente partir do concreto real, com base em suas primeiras no¢des sobre
a obra, 0 que pensavam que trataria, com 0 que conseguiram relacionar por meio
das conexdes, passando pela abstracdo, por meio das reflexdes empreendidas junto
a professora-pesquisadora com o apoio dos conhecimentos cientificos e da
instrumentalizacdo propria da organizacdo do ensino, até chegarem a uma
aproximacdo do que chamamos por concreto pensado, isto €, alcancando a
compreensao da realidade por meio da obra literaria.

Apoiamo-nos nos escritos de Duarte (2000, p. 84) quanto a
psicologia vigotskiana, que pressupunha encontrar nas andlises empreendidas a
esséncia do fen6meno na sua forma mais desenvolvida e que essa, por sua vez,
nao se apresenta ao pesquisador de forma imediata, mas mediatizada pela analise,
que trabalha com abstracdes, a fim de se consubstanciar o que tange o método
dialético, de se apropriar do concreto pelo pensamento cientifico por meio da
abstracao.

De acordo com Meksenas (1992), concreto significa o contetdo de
significacdes, tudo aquilo que se pode atribuir significado, existe em dois patamares:
objetos gerais definidos por relacdes mais simples e objetos mais especificos com
relagcbes mais complexas. A abstracdo compreende a mediacdo que possibilita a
passagem de um concreto ao outro. O autor faz essa explicitacéo a fim de empenhar
uma critica as diversas concepcoes de professores quanto a esses conceitos, muitas
vezes equivocadas e pautadas no senso comum. Fundamentam-se em conotacoes
que veem o concreto como aquilo que € compreensivel, préximo do aluno e abstrato
como deslocado da realidade. Desenvolvem suas ac¢des buscando partir do concreto
enguanto caminho facil para a compreensédo. Contudo, como explica o autor, temos
gue conceber tais conceitos como objeto do pensamento enquanto complementares
um ao outro, de modo que “O resultado do processo concreto-abstrato-concreto € o
conhecimento enquanto praxis: conhecer apresenta-se como agir reflexivamente
sobre a natureza dando-lhe novo significado.” (MEKSENAS, 1992, p. 97).
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Transpomos o0 método dialético enquanto meio de analise da obra
literaria junto aos estudantes. Todos o0s processos didaticos que levaram o0s
estudantes a analisarem o contexto historico e social da obra, os sentimentos nela
vislumbrados, as relacbes estabelecidas com sua propria vida, as inferéncias
levantadas desde o primeiro contato com a obra, permitiram que atingissem a
abstracdo mediados pelo conhecimento cientifico explicitado por meio das acdes da
professora-pesquisadora e, com isso, chegassem ao concreto pensado acerca da

obra, para além de suas primeiras impressoes.

3.2.2.5 No oco da avela: o trabalho do professor em funcdo do desenvolvimento do

estudante na busca pela sintese da obra literaria

Junto ao Grupo A, utilizamos a obra No oco da aveld, de Muriel
Mingau (Figura 6), que ilustra a prisdo da Morte no interior de uma aveld por um
garoto com a necessidade de salvar sua mae, porém, gue ocasiona inumeras
consequéncias a seu entorno. Além disso, apresentamos ao grupo o desenho
animado O vencedor da Morte que denota o conteudo sob outra vertente, pautada

no humor.

Figura 6 — Livro No oco da avela (2013)

No oco
da avela

Mu: 200

Fonte: Fundacao Nacional do Livro Infantil e Juvenil (2014).
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Foi pedido aos estudantes que ja haviam lido o livro em casa que
contassem a historia e assim fizeram: E8: Eu n&o gostei! E muito grande e eu n&o
gostei das ilustracdes. Tem um caranguejo que fala também. Eu ndo gostei né, mas
eu gosto mais de Gibi.

E9: Leticia, eu estou querendo criar um livro de historias. Sei 14, eu
tenho vontade de comecar a escrever algum tipo de livro assim.

E6 também leu a obra em foco nesse encontro. O estudante foi
questionado se possuia uma opinido diferente de E8. E6: Eu lembro de algumas
partes. (O estudante contou a historia resumidamente).

Foram realizados, entdo, alguns questionamentos aos estudantes
gue haviam lido o livro:

Qual o temado livro?

E8: Fala sobre a morte.

E ele traz umaideia como de morte?

E8: Que ja deu a hora dela.

E6: Ai E8 vocé é inteligente. Depois vocé fala que ndo sabe de
nada.

Foi realizada a leitura da obra para todos e ao final da leitura E8
afirmou: Como que ele consequiu respirar embaixo d’agua e montar no peixe?

E6: E imaginac&o.

EQ: E ficcao.

Foram discutidas questdes acerca da trama, no que se refere as
conclusdes que realizaram apos a leitura, diferentes concepg¢des de morte entre as
culturas, como as pessoas encaram a morte em nossa sociedade, etc. Foram
refletidas questbes sobre a morte nos jogos, na televisdo, filmes e por outro lado
pessoas que ndo podem nem tocar no assunto.

Os estudantes assistiram a um desenho animado sobre a tematica
da obra de arte sob uma outra perspectiva, com humor. Comentaram o desenho e
ocorreu a tentativa de compara-lo ao livro. Foram discutidas as concepc¢des das
religides.

Pode-se verificar, nesse encontro, especificamente no trabalho com
essa obra, determinados aspectos relacionados as categorias dialéticas exploradas:
mediacdo e trabalho: se o professor dispusesse ao estudante um livro sem que

houvesse todo um trabalho didatico e pedagdgico antes, durante e depois da leitura,
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muito provavelmente ao estudante E8 prevaleceria sua primeira ideia acerca da
obra: “Eu néo gosteil E muito grande”. Talvez essa tenha sido uma forma de
confrontar a proposta de trabalho, contudo, com o desenvolvimento das atividades
seguintes, o estudante pode se familiarizar mais com a histéria, ndo somente ele
como os outros. As discussBes em torno das dimensdes do conteldo presentes na
histéria proporcionaram novas relacbes e novos olhares diante da historia,
consequentemente, diante do mundo.

Um dado de grande valia apreendido a partir das atividades
organizadas de leitura consistiu, perante a categoria trabalho, na importancia
verificada de desenvolver o ensino junto a uma quantidade menor de estudantes.
Com a divisdo da turma em dois grupos, a mediacao pode se efetivar de uma forma
mais organizada e coerente com 0s objetivos do trabalho, de fazer com que cada
estudante passasse por uma transformagcdo por meio da mediacdo do
conhecimento. Para tanto, verificamos com a organizacdo do ensino pautada na
didatica da Pedagogia Histérico-Critica, a qual permitiu essa mediacdo, que a
participacdo dos estudantes, seu envolvimento, o ato de dar vozes aos sujeitos,
permitir que discutam, questionem, reflitam, s6 € possivel, de modo eficaz, com
grupos menores. E comum no ambiente escolar a necessidade de manter os
estudantes calados, sem muito poder de questionamento, sentados em seus lugares
e muitas vezes tais indicadores sdo vistos como divergéncias no modo de ensinar do
professor. Ocorre que, devido a certas circunstancias organizacionais do proprio
contexto, um trabalho diferencial é quase impossivel. As nossas escolas estdo com
salas abarrotadas de estudantes e isso dificulta o trabalho do professor. Para além
de questionarmos suas ac¢des, julgamos necessario questionarmos as condi¢des de
trabalho em que os docentes estdo expostos. Somente assim chegaremos as
respostas perante os porqués em torno da dificuldade de se efetivar uma pedagogia

gue seja historica e critica.

3.2.2.6. Uma, duas, trés princesas: estratégias didaticas diversificadas em funcéo da

ampliacdo de experiéncias, conhecimentos e compreensfes

No sexto encontro (APENDICE L), foi utilizada como mediadora do
trabalho pedagogico em funcdo do ato de ler a obra Uma, duas, trés princesas, de

Ana Maria Machado (Figura 7), que desconstréi alguns costumes da época,
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apresentando uma versao atual de trés irmas princesas.

Os objetivos especificos foram: exercitar o ato de ler por meio da
leitura literaria, a fim de desenvolver-se como sujeito leitor; ativar conhecimentos
prévios para dar sentido e significado ao que se |é; levantar hipoteses sobre a
historia enquanto meio fundamental para dar sentido e significado ao que se |é;
relacionar o texto com o mundo, a fim de ampliar experiéncias, conhecimentos e
compreender o texto literario trabalhado.

Focalizamos nessa andlise, novamente, o papel do professor
(mediacdo) quanto a diversificacdo de estratégias didaticas a fim de possibilitar ao

estudante maior participacao e envolvimento com o conhecimento cientifico.

Figura 7 — Livro Uma, Duas, Trés Princesas (2013)

ANA MARIA MACHADO

Uma, Duas. Trés __ AG
incesaS%

Fonte: Livraria Cultura (2018).

Esse foi um dia chuvoso em que houve um namero consideravel de
faltas, portanto, optamos por unir os dois grupos no primeiro horario, das 13h as
15:25h. O desenvolvimento das a¢des ocorreu da seguinte forma:

Antes da leitura:

e Introducédo a historia e explicitacdo do porqué de sua escolha.
e Discussdo sobre a visdo comum que as pessoas tém de
princesas com anotacao das hipoteses na lousa.

Durante a leitura:

e Realizacdo da leitura da obra em voz alta pela professora-
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pesquisadora aos estudantes dispostos em circulo (FIGURA
8).

e Anotagdo simultdnea no quadro das caracteristicas de cada

princesa que aparecia na histéria.
Apoés a leitura:

e A turma foi dividida em trés grupos e por meio de um debate
cada grupo teve a oportunidade de defender uma das
princesas (FIGURAS 9 E 10).

e Foram discutidas dimensfes sociais e culturais de acordo

com a obra literaria.

Figura 8 — Leitura do livro

Fonte: da propria autora (2017)

Figura 9 — Debate acerca das personagens da historia

Fonte: da prépria autora (2017)
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Figura 10 — Debate acerca das personagens da histéria

Fonte: da propria autora (2017)

Foi possivel verificar que as acbes empreendidas, pautadas nos
pressupostos tedricos da perspectiva socio-histérica, foram fundamentais para o
envolvimento dos estudantes com a atividade de leitura, aspecto preponderante para
a formacao de sujeitos leitores, uma vez que, por meio delas, os estudantes ficaram
atentos a histéria e destacaram com bastante empolgacao varias caracteristicas das
princesas durante a leitura.

Por meio das estratégias utilizadas, pode-se permitir que o0s
estudantes entrassem em atividade, posto que diante de objetivos propostos e tendo
em vista motivos, desenvolveram acgdes, 0 que pode impulsionar a aprendizagem, no
caso, o ato de ler. Conforme Sanchez Vazquez (1990), atividade consiste no ato ou
conjunto de atos em que um sujeito ativo, isto €, um agente, um ser que atua,
modifica uma méateria-prima. Atividade opde-se a passividade e compreende,
portanto, atos articulados ou estruturados, de um todo, que culmina na modificacao
dessa matéria. Pressupfe acdo e quando tratamos da atividade propriamente
humana, esta necessita de um resultado ideal, uma intervengéo da consciéncia.

Essa atividade que proporcionou o0 envolvimento verificado,
corrobora-se com uma capacidade preponderante para a formacdo de sujeitos
leitores, a capacidade de criacdo, como apresenta Saccomani (2016), a atividade
criadora do sujeito, uma vez que se fazem presentes nas inferéncias, conexdes,
visualizagGes e em outras agdes desenvolvidas durante uma leitura.

A importancia das ac¢des desenvolvidas, em que pese a atividade do
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estudante, é conduzida tendo em vista o esclarecimento que nos apresentou a
autora quanto a génese da criatividade: o trabalho. (SACCOMANI, 2016). Para a
autora, “A criatividade sé existe quando o individuo se apropria daquilo que ja foi
acumulado pela humanidade.” (SACCOMANI, 2016, p. 17). “E preciso partir do
mundo empirico [...] buscando captar a esséncia da realidade por intermédio dos
conceitos abstratos e, dessa forma, atingir o todo concreto, a representacéo do real
na consciéncia.” (SACCOMANI, 2016, p. 44). “A génese da criatividade € cultural
[...].” (SACCOMANI, 2016, p. 54).

A fim de ilustrarmos o envolvimento obtido, descrevemos o debate
empreendido pelos estudantes.

Grupo 1 (irm& mais nova):

E22: Ela ndo usava muito a memoria porque ela usava a internet.
Ela podia achar na internet receitas para curar o rei. E ela também era muito
sonhadora. Ela sonhava para ajudar o pai dela.

Quem gquer rebater o que ela esta dizendo?

Grupo 3 (irma mais velha):

E16: Ela estudava tanto, por isso ela sabia usar a internet também.
Por isso ela ja tinha uma ideia do que seria necessario para poder curar 0 seu rei.

Grupo 2 (irmé& do meio):

E1l: A princesa mais nova dormia tanto que ela esquecia tudo o que
ela via na internet.

Grupo 1 para o Grupo 3:

E22: A sua princesa lia tanto, tanto e nado fazia nada.

Grupo 3 para o Grupo 1:

E3: Ela lia mas ela procurava as pessoas pra poderem ajudar o pai
dela.

E16: Ela ia atras pra tentar fazer alguma coisa.

Grupo 2:

E1l: Ela foi a Unica que se aventurou.

E7: A Unica que se esforgou.

El: E ela também usou a magia para curar o pai dela.

Grupo 3 para o Grupo 2:

E16: Ela tentou usar a magia porque ela sabia que ndo poderia

achar a cura sem a magia para o seu pai.
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Grupo 1 para o Grupo 2:

E22: A sua querida... (ndo audivel).

Grupo 2 para o Grupo 1:

E1l: A minha tentou ajudar todo mundo que ela podia, a sua ficou net
net net.

Grupo 3: E16: Enquanto isso, a nossa... ela ficava procurando
respostas, lendo seus livros e internet pra estudar cada vez mais e poder entrar
achar uma resposta, enquanto isso vocés ficavam procurando uma coisa mas vVOcés
sabiam que nao iam encontrar nada, porque vocés tentaram magia (referindo-se ao
grupo 2). Enquanto isso, a princesa do grupo 1 ficou na internet, dormindo ainda.

Interessante foi observar que o envolvimento possibilitou o exercicio
da atividade criadora do estudante que, diante de uma obra literaria, apresenta
inUmeras possibilidades de compreenséao, imaginacado e acdo em sua propria pratica
social. Além disso, um resultado bastante satisfatorio residiu no fato de que, ao final
da aula, os estudantes foram questionados se queriam emprestar livros e foi uma

euforia na sala para que os empréstimos fossem realizados.

3.2.2.7. Poemas e poesias: desenvolvimento das sensacles, percepcdes e

subjetividade dos estudantes

No sétimo encontro (APENDICE M), optamos pela utilizacdo de
dezessete poemas de autores diversos adequados a idade dos estudantes da turma
(QUADRO 4). Quando tratamos de adequacao a idade, referimo-nos ao publico-alvo
das obras no que se refere a literatura infantil, infanto-juvenil ou para adultos,
portanto, ndo restringimos obras de acordo com a idade dos estudantes de modo

estanque ou limitado.

Quadro 4 — Poemas selecionados

Titulo da Obra Autor(es)

[ dltimo andar Cecilia Meireles
[ vestido de [aura Cecilia Meireles
A flor amarela Cecilia Meireles
Lua depois da chuva Cecilia Meireles
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Para ir 8 lua Cecilia Meireles

L isto ou aquilo Cecilia Meireles

1 menino azul Cecilia Meireles
Pontinfio de Vista Pedro Bandeira

A porta Vinicius de Moraes
[ Direito das Lrisngas Ruth Rocha

A Lua foi ao Linema Paulo Leminski

Luarda-chuvas

Rosana Rios

A centopeia Marina Colasanti
Lonvite José Paulo Paes
A bailaring Cecilia Meireles
Bolhas Cecilia Meireles
Uma palmada bem dada Cecilia Meireles

Fonte: da prépria autora (2018)

Os objetivos especificos das atividades de

leitura foram:

compreender a diferenca entre poema e poesia para que se estabeleca um

entendimento acerca do texto literario enquanto forma de arte; compreender

aspectos estruturantes do poema como rimas, versos e estrofes, a fim de verificar

suas funcbes estéticas; analisar o eu-lirico presente no poema, a fim de

compreender os sentidos e significados das poesias lidas.

Foi destinado um tempo para a socializacdo dos estudantes quanto

aos livros que estavam lendo, independente de nossas atividades. Cada um foi a

frente da sala apresentar. A professora-pesquisadora questionou-os sobre alguns

aspectos. O resultado segue adiante:

E3 iniciou.

O que vocé esta achando desta histéria? (livro longo)

E3: Legal...
E uma histéria do que?

E3: E aventura, é triste e feliz.

O que vocé sente quando esta lendo um livro?

E3: Quando eu li esse livro eu lembrei de um desenho.

Vocé acha que tem diferenca da sua leitura de agora, depois

gue a gente comecgou as atividades, vocé acha que mudou alguma coisa na
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forma com que vocé 1é?

E3: Sim. E que antes, tipo, eu ndo conseguia entender muito bem as
histérias, ai depois que eu fui lendo mais desse livro eu fui entendendo mais.

E20 se posicionou a frente da sala.

O que achou da histéria?

E20: Legal... demonstra a superacédo de muito preconceito.

Ao ler esse livro, vocé acha que conseguiu ir para outros
lugares ou conhecer outras coisas que talvez vocé ndo conheceria?

E3: E legal porque eu aprendi uma lingua que eu nem sabia que
existia, que € Yoruba.

Vocé acha que tem alguma diferenca de quando vocé lia seus
livros antes das nossas atividades e depois?

E3: Antes eu nédo lia muito, eu sé lia quando... bem poucas vezes
que a gente ia na biblioteca. Agora que eu to comecando a ler junto com vocé eu to
lendo bem mais.

A partir da leitura do livro Pedro Noite que E3 levou para casa para
ler, ele criou um texto intercalando palavras da lingua portuguesa e do vocabuléario
da lingua africana presente na obra, por meio de um glosséario do livro. E3 quis
apresentar para a turma seu texto, que em portugués ficou assim:

“Minha casa, boa e grande, com um mar grande, com o céu grande.
Casa, terra, boa terra. Boa casa, minha alegria! Minha lua, céu, alegria e mar, minha
terra, meu Brasil.” (E3).

E16 pediu para apresentar para a professora-pesquisadora dois
livros que realizou o empréstimo na biblioteca municipal da cidade.

O que te fez sentir a necessidade de pegar esses livros?

E16: E que é mais ou menos O contexto que a gente esta
trabalhando.

E vocé acha que teve diferenca depois das nossas atividades?

E16: Teve.

Em que sentido vocé acha?

E16: Em tudo. Compreendo melhor. Minha ideia de sumarizagéo
ficou bem melhor.

E19 quis falar sobre um livro que leu em casa e gostou muito.

O que vocé sentiu ao ler este livro?
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E19: Alegria.

Vocé percebeu alguma mudanca na sua vontade de ler? Mudou
alguma coisa?

E19: (balangou a cabeca positivamente). Tipo, antes eu ndo gostava
muito de ler. Eu achava (inaudivel)... ai quando eu comecei a ler esse livro eu
comecei a gostar.

E19 falou sobre o que se trata o livro.

E18 foi a frente da sala com o livro levado para casa.

O que vocé pode dizer pra nés sobre o livro que vocé levou?

(Inaudivel). O estudante contou sinteticamente do que se tratava a
historia.

Em seguida, foram apresentados aos estudantes varios poemas.
Cada um escolheu um por meio do titulo e autor. Posteriormente, os estudantes
fizeram a leitura individual e silenciosa dos poemas escolhidos.

A partir dos poemas dos estudantes, foram trabalhadas as
caracteristicas de textos literarios (producdo de sentidos, sensacdes, percepcodes,
emocodes, compreensao de mundo, etc.) para, entdo, focalizarmos o tipo de texto
literario poema. Foi explorada, entdo, a diferenca entre poema e poesia, por meio da
oralizacéo da professora-pesquisadora e exemplificagdo por meio dos textos.

A professora-pesquisadora leu para os estudantes o poema Tem
tudo a ver de Elias José e explorou as caracteristicas da poesia: fala de pessoas, de
objetos, de flores, de animais, do amor, de tudo... A poesia ndo fala somente de
amores, de sentimentos, beleza, como muitas pessoas pensam. A poesia mostra a
visdo de mundo do poeta.

A professora-pesquisadora teve que interromper a aula para
conversar com o0s estudantes. Sentiu essa necessidade, dado que os estudantes
pareciam ndo estar levando a sério as atividades, talvez por ser uma professora de
fora. Perdemos muitos minutos da aula, mas foi necessério explicar seriamente a
eles os objetivos daquelas atividades e sua importancia.

Com a sala em siléncio, a professora-pesquisadora convidou 0s
estudantes que queriam para lerem o poema a frente. A cada poema, voltou em
determinadas frases e leu com entonagdo necessaria, fazendo com que o0s
estudantes se inserissem no universo daquela poesia.

O primeiro poema lido marcou muito a aula, pois fala justamente
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sobre a importancia da leitura na vida de um menino que ndo sabia ler e da
importancia do outro em nossas vidas.

E20: Ele se sentia muito sozinho, ele queria alguém, ndo alguém
que fosse igual ele, mas alguém que se importasse com ele. Porque eu me sinto
assim. As vezes eu ndo tenho ninguém pra conversar e eu pego os bonequinhos do
meu irméo e fico conversando, ‘e ai bonequinhos tudo bem? Hoje meu dia foi assim,
assim, assim.’ Mas as vezes eu acho que ninguém entende. Eu fico boiando olhando
pro céu, eu queria muito alguém que ... (Chorando).

Esse momento foi bastante marcante durante a atividade e
demonstrou a singularidade do poema no sentido de possibilitar sensacfes e
percepcdes ao leitor, as quais adentram a sua subjetividade podendo lhe causar
diversos sentimentos, que como vimos, sdo fundamentais para o desenvolvimento
das funcdes psiquicas superiores. Esse foi o primeiro momento em que o0s
estudantes puderam demonstrar seus sentimentos e compreendemos que isso foi
possibilitado pelos poemas e poesias e em decorréncia da intervencdo da
professora-pesquisadora, uma vez que nas primeiras vezes em que a leitura era
realizada, a mesma ocorria de modo aligeirado e sem compreensdo. Todavia, com
as instrumentalizacbes necessarias fomos alcancando tonalidade para a leitura,
compreensao do conteudo e identificacdo de sentimentos vivenciados.

Vale destacar, conforme Duarte (2016, p. 68) que

Vigotski (1998, p. 307) entende que o papel da arte ndo pode limitar-
se a contagiar muitas pessoas com 0s sentimentos do artista, pois
isso seria tdo somente um processo de ampliagdo quantitativa de
sentimentos. [...] Vigotski afirma que um poema que trate de tristeza
nao tem por objetivo meramente contagiar o leitor com a tristeza do
autor do poema [...]. Para ele, o processo realizado pela obra de arte
ndo é o da disseminagdo para a sociedade daquilo que o individuo
sente em seu cotidiano, mas sim o contrario, isto €, a apropriagao,
pelo individuo, de formas socialmente desenvolvidas de sentir.

Portanto, o essencial do fato verificado ndo foi o sentimento de
tristeza transmitido a estudante por meio do poema, mas sim uma forma
desenvolvida de sentir, uma elevacdo de sentimentos ao nivel alcancado pelo
género humano. E preciso ter em mente ao trabalhar com poemas ou obras de arte
como um todo que o importante ndo € o contagio de sentimentos ou uma ampliacao
quantitativa, mas a sua transformacao (DUARTE, 2016).

Muitos estudantes leram seus poemas frente a sala e conversamos
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sobre eles e sua poesia em seguida. Quando E20 terminou a declamacédo de sua
poesia, toda turma a aplaudiu, demonstrando empatia a colega. Foi uma cena muito
forte e que pode demonstrar o quanto a forma utilizada nos poemas, o conteddo
evocado pelo autor e as palavras eleitas para darem materialidade a ele permitiram
0 enriquecimento da subjetividade dos estudantes e o0 expressar de sentimentos,
sensacOes e percepcdes, caminhos necessarios ao desenvolvimento integral do

sujeito humano. Fischer (1959, p. 14) afirmou que,

Para conseguir ser um artista, € necessario dominar, controlar e
transformar a experiéncia em memoria, a memaoria em expressao, a
matéria em forma. A emocéo, para um artista ndo € tudo; ele precisa
também saber trata-la, transmiti-la, precisa conhecer todas as regras,
técnicas, recursos, formas e convengdes com que a natureza — esta
provocadora — pode ser dominada e sujeitada a concentracdo da
arte.

Além disso, foi possivel verificar que os estudantes estavam lendo
em suas casas, livros de seus interesses, e estavam mais abertos a levarem-nos
para a sala de aula e dialogar sobre. Esse dado, a nés, foi fantastico, pois revelou o
verdadeiro sentido da formacéao de leitores e das atividades de leitura desenvolvidas.

3.2.2.8. Pedro Noite: roda de leitura em busca da compreensdo de dimensdes

sociais, culturais e histéricas

No oitavo encontro (APENDICE N), trabalhamos com base na obra
Pedro Noite, de Caio Ritter (Figura 11), que narra a histéria de um garoto que vive a
descoberta de si mesmo, a qual é atravessada por imagens e mistérios que retratam
sua histéria. Além disso, utilizamos um texto cientifico intitulado “A influéncia africana
no processo de formacdo da cultura afro-brasileira: a cor da cultura” (FERREIRA,

2013), bem como uma charge e uma tirinha a respeito desse conteudo.
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Flgura 11 — Livro Pedro Noite

. CAIO RITER

PED RO None

Bustracoes

MATEUS mos'

Fonte: Livraria Cultura (2018).

Os objetivos especificos do encontro consistiram em: compreender
as dimensdes sociais, culturais, histéricas, entre outras, presentes em uma obra
literaria.

Para tanto, com a turma toda reunida no primeiro horario, apos ter
disponibilizado o primeiro momento da aula para os estudantes que quisessem ler os
poemas o fizessem, uma vez que ndo tivemos tempo o suficiente no encontro
anterior e E8 tenha se disposto a ler um poema com entonacéao, foi apresentada a
proposta do presente encontro: trabalhar um livro lido por alguns estudantes no
decorrer dos encontros.

Dessa vez, porém, sentimos a necessidade de que todos lessem o
mesmo livro de maneira silenciosa para posteriormente discutirmos, visto que
consideramos a importancia da leitura em siléncio para a formacao do sujeito leitor.

Manguel (2004), ao apresentar a historia dos leitores silenciosos,
retratou 0 momento em que Santo Agostinho, professor de retérica, que encontrava
imenso prazer nos sons durante a leitura, deparou-se com Ambrasio, bispo, amigo e
conselheiro de sua mée, orador popular, leitor extraordinario, que jamais lia em voz
alta, para a estranheza de Santo Agostinho. Conforme o autor, “[...] ler em voz alta
era a norma desde os primérdios da palavra escrita [...].” (MANGUEL, 2004, p. 37). A
explicacédo acerca desse preceito reside no fato de que “As palavras escritas, desde

o tempos das primeiras tabuletas suméricas, destinavam-se a ser pronunciadas em
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voz alta, uma vez que 0s signos traziam implicito, como se fosse sua alma, um som
particular (MANGUEL, 2004, p. 39).

Todavia, explicitou o autor que,

[...] com a leitura silenciosa, o leitor podia ao menos estabelecer uma
relacdo sem restricbes com o livro e as palavras. As palavras ndo
precisavam mais ocupar o tempo exigido para pronuncia-las. Podiam
existir em um espaco interior, passando rapidamente ou apenas se
insinuando plenamente decifradas ou ditas pela metade, enquanto os
pensamentos do leitor as inspecionavam a vontade, retirando novas
nocdes delas, permitindo comparagées de memaoria com outros livros
deixados abertos para consulta simultanea. O leitor tinha tempo para
considerar e reconsiderar as preciosas palavras cujos sons - ele
sabia agora - podiam ecoar tanto dentro como fora. E o proprio texto,
protegido de estranhos por suas capas, tornava-se posse do Leitor
[...]- (MANGUEL, 2004 ,p. 44).

Para tanto, o livro selecionado foi Pedro Noite. Nesse encontro,
assim como em todos 0s outros, buscamos organizar 0 ensino pautando-nos na
didatica de Gasparin (2009) para a Pedagogia Historico-Critica, conforme Apéndices
G, H I, J, K, L, M, N, O. Dessa forma, buscamos sempre anunciar o conteudo a ser
trabalhado, bem como estabelecer um dialogo com os estudantes sobre o assunto;
debater os problemas postos pela pratica e pelo conteido, com base na visdo dos
estudantes; instrumentalizar o ensino, ou seja, mediar a apropriagdo do
conhecimento e; buscar uma nova postura mental do estudante ao final dos
aprendizados, com a finalidade maior de assumirem novas acfes em sua pratica
social (GASPARIN, 2009).

Sendo assim, foi realizada a leitura do depoimento do proprio autor
sobre a obra. Ao final da leitura do prefacio, fomos estabelecendo relagées com a
vida de cada um, no sentido de que todos poderiamos relacionar nossas angustias
com as de Pedro.

Foi distribuida uma copia do livro para cada estudante e enfatizado
que durante a leitura deveriam entender a obra e senti-la. Enfim, foi destinado um
tempo para que todos realizassem a leitura silenciosa da obra.

Posteriormente a leitura, destinamos um tempo para que O0s
estudantes falassem sobre o livro. E os relatos foram os seguintes:

E3: Ah, ele fala sobre o racismo. Que tem uma parte que 0s
meninos pegaram ele, chamaram ele de sujo eu acho.

E21: Ele sofria bullyng. Ele se acha diferente de todo mundo e as
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pessoas também acham ele diferente.

E6: Eu acho que ele tem poder.
E21: Tia, ele é tipo uma pessoa solitaria.
E6: Eu acho que € poder. Ele tava voando.

Comecaram a discutir se ele era realmente solitario. Alguns

disseram que ele tinha a avo, outros concordaram que ele se sentia s6. Outros, que

ele ndo tinha amigos.

E19: Eu acho que ele néo era solitéario.
Por que?

E19: Por causa que ele tem a avo dele.
Discussao!

E21: Ah, imagina vocé sem amigos, sem ninguém estar do seu lado

e ter s6 sua avo ...

a avo dele.

Qual o sentimento de Pedro que mais marcou Vocés?

E6: Soliddo. E por causa que ele vivia muito sozinho né. Ele sé tinha

E21: Magoa
Quais as origens de vocés?
E11: O descendente?

A professora-pesquisadora auxiliou os estudantes a definirem o

conceito de origem.

E11: Eu, sangue de italiano e portugués.
E6: Meus bisavés, tataravos, é tudo italiano.
Outros disseram suas descendéncias.

Alguns citaram sentimentos como tristeza e raiva, que acreditavam

virem de seus pais.

origem dele?

Qual a origem do personagem da nossa historia? (Pedro Noite)
E20: Africano

E19: Africano.

E7: Africano.

Sera que a histéria de Pedro, o que ele viveu, tem a ver com a

Siléncio.

Sera que ele sofre pelo fato de ser negro?
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E21: Sofre porque tem muita gente preconceituosa.

Ao perceber que as hipéteses iniciais dos estudantes acerca da
leitura ndo iam ao encontro dessa realidade social, a professora-pesquisadora
instigou os estudantes por meio de questionamentos: E em nossa sociedade, em
nosso pais, ha uma Unica origem? Quais as origens do nosso pais? As etnias
presentes em nosso pais?

Foram explorados conhecimentos sobre os povos que formaram a
nossa cultura, as influéncias culturais do nosso pais (africana, europeia, indigena,
italiana, etc.) e entregue aos estudantes um texto cientifico sobre essa questéo.
Primeiramente, olhamos para o titulo do texto. Foi chamada a atencdo dos
estudantes para alguns paragrafos. Trabalhamos conceitos como trafico negreiro e
trabalho escravo. Exploramos, também, algumas influéncias presentes no texto:
catolicismo, musica, instrumentos musicais: batugue; andar, jeito de falar... Apés
verificarmos as influéncias, a professora-pesquisadora questionou:

Entdo porque a nossa sociedade tem tanto preconceito racial?

E20: Por causa dos europeus.

Foi trabalhado o respeito entre as culturas e apresentada uma
charge e uma tirinha a esse respeito, de modo que foi explicado o que sdo. Os
estudantes se interessaram e se aproximaram para ver melhor.

Em seguida, foi passado um espelho entre eles e pedido que cada
um identificasse em sua imagem a sua origem. Estabelecemos uma relacdo com o
livro, quando Pedro se viu em um reflexo e lembrou um céu a noite com estrelas.

(ENI): Aaah, Pedro Noite. (Com a mediagédo da docente o estudante
pode compreender o sentido do titulo da obra).

Ao final, foi destinado um tempo para que falassem sobre a historia
novamente.

E2: Preconceito!

E13: Eu aprendi que nao pode ter preconceito... estudante
interrompida.

E21 falou bastante (n&o pude ouvir por conta do barulho externo).

E20: Tipo, a gente vai crescer com a consciéncia de que nao pode
ter preconceito...

E6: Porque ndo importa a cor da pele.

E20: Os africanos...
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E21 relacionou a uma reportagem.

Muitos disseram algumas frases.

Esse momento foi fundamental, contudo, foi preciso diferenciar
sintese de resumo. Os estudantes, com a ajuda da categoria dialética mediac&o, ao
final da aula estabeleceram relacdes com a problematica inicial a respeito da prética
social em si. Por isso, para além de buscarem descrever a histéria lida, mesmo que
com frases curtas ou algumas palavras, puderam extrair desse momento a esséncia
gue o autor se prop0s a transmitir.

Conforme Girotto e Souza (2010, p. 203), “Sintetizar é mais do que
resumir. [...] A sintetizacdo acontece quando os leitores relacionam a informacao
com o proprio pensar e modelam com seus conhecimentos.” Além disso, “Eles
adicionam novas informacdes para o0 que ja sabem e constroem significados,
reconfigurando o préprio texto.” (GIROTTO; SOUZA, 2010, p. 103).

Por meio da andlise pautada nas categorias universalidade,
singularidade e particularidade, consideramos a importancia das atividades
organizadas de leitura descritas acima para a formagéo dos sujeitos leitores, devido
a presenca dos conhecimentos filosoéficos, artisticos e cientificos durante o ato de
ler, necessarios ao desenvolvimento da consciéncia do sujeito, fundamentais para
sua formacao enquanto leitor. Assim, por meio da particularidade do autor, que
confere ao texto literario a relacdo conteudo e forma, foi possivel aos estudantes
que, em relacdo a sua singularidade, entrassem em contato com a universalidade

dessa relacéo dialética, isso é, o conhecimento.

3.2.2.9 Clientes, go home! reconhecimento e transformagé&o da realidade social

No nono encontro (APENDICE O), utilizamos a crénica Clientes, Go
Home!, do livro Top Less, de Martha Medeiros (Figura 12), que trata de
acontecimentos cotidianos muito comuns de forma engracada que a primeira vista
podem nos passar despercebidos mas que deles podemos extrair certas reflexdes, e
a cronica A bola, de Luis Fernando Verissimo, que nos traz o carater irdbnico das

cronicas.
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Figura 12 — Livro Topless (2002)

A

MARTHA MEDEIROS

Fonte: L&PM Editores (2018).

Os objetivos especificos consistiram em conhecer as caracteristicas
do género literario crénica, a fim de compreender esse género; e, compreender as
dimensbes de conteddo de uma cronica, a fim de vislumbrar na literatura
possibilidades de leitura de mundo.

Nessa tarde, a escola teve uma atividade com os estudantes e foi
possivel trabalhar apenas com um dos grupos. Com esse grupo, ha sala
multifuncional, o trabalho teve inicio por meio das caracteristicas da cronica. A
professora-pesquisadora leu uma passagem de Fernando Sabino sobre cronicas e
explicou sobre. Em seguida, apresentou uma das cronicas do livro Top Less, de
Martha Medeiros, Clientes, Go Home!, evidenciando a biografia da autora.
Problematizou, entdo, o titulo da obra:

Sobre o que sera que vai tratar essa cronica? O que sao
clientes?

E7: O cara que vai |4 comprar coisas.

Cada estudante recebeu uma copia da crbnica e obteve um tempo
para a leitura silenciosa. Em seguida, ocorreu o seguinte momento de dialogo:

O que vocés acharam dessa cronica?

(ENI): Eu ndo entendi nada.
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(ENI): Eu também néo.

E7: Metade, metade...

E7: Ela foi no mercado. No final da tarde ela foi no mercado.

E9: Ela queria uma saia numero 42 e néo tinha, dai ela teve que
pegar uma 40 e ficou apertada.

E3: Tem uma parte aqui que depois chegou um cara e perguntou se
tinha um livro...

Concluiram que a crbnica apresentava mais de um episédio e foram
elencados quais.

Algum fato desses vocés ja vivenciaram?

E9: Todos.

Os estudantes, por meio da mediagéo da professora-pesquisadora,
relacionaram as situacdes com as quais se depararam por meio da crénica as suas
acOes cotidianas.

Que fatos sao trazidos na cronica?

Citaram: supermercado, loja, livraria.

A professora-pesquisadora, entdo, conduziu os estudantes a
pensarem sobre as possiveis questdes que as crénicas podem nos impor, tal como,
0 que levam as pessoas a consumirem de modo desenfreado?

O que vocés acham que fazem vocés serem consumistas?

Concordaram que a TV pode fazer isso.

Como?

E3: Mostrando propaganda de celular. Hoje passou umas 300 vezes
a propaganda do J7 na TV.

Além da televisdo que outros meios fazem a gente...

E11: Computador

E10: Celular

E o youtube?

E3: Fica aparecendo anuncio.

Vocés sabiam que eles recebem dinheiro pra fazer isso?

E11: Por isso que eu quero ser youtuber.

Outros responderam que nao sabiam. Citaram exemplos de quem ja
fez isso.

Como ficam as relagcfes sociais nesse contexto? As pessoas
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saem para conversar como antes?

Foram discutidas também questdes acerca das condi¢cdes das
pessoas que trabalham em centros comerciais, dado que na crénica é apresentada
a versao de uma cliente que passa pela situacado de nédo ser bem atendida. Nosso
objetivo consistiu em permitir que os estudantes refletissem sobre situagbes
cotidianas como essas.

E9: A minha mae fica cansada porque ela fica muito em pé.

E2: Tia, a minha mée trabalha muito. Ela vai dar aula |a no Bartira e
chega muito tarde.

E por que sera que tem que trabalhar tanto?

Pra ganhar dinheiro: muitos responderam.

Foram discutidas outras questdes como: a concorréncia entre as
empresas, crise, etc.

Em seguida, os estudantes tiveram que buscar uma imagem que
representasse algo do cotidiano e criar uma crénica (ficticia ou real). Os estudantes
criaram cronicas em torno de tombos de bicicleta, pessoas que escrevem seu home
sem acento, experiéncias engracadas... Os colegas deram titulos para as cronicas
dos demais. Todos apresentaram crbnicas e enfatizaram as caracteristicas da
cotidianidade e ironia, embora ndo tenha sido possivel explorar com mais énfase a
caracteristica da reflexdo. Para finalizar, a professora-pesquisadora leu aos
estudantes uma crbnica de Luis Fernando Verissimo. A diferenca entre a cronica
elaborada pelos estudantes e a caracteristica reflexiva da crbnica foi evidenciada
nesse momento.

Com isso, reportamo-nos aos escritos de Fischer (1959) acerca da
funcdo da arte, sobretudo quanto a relacéo entre arte e cotidianidade, caracteristica
da crbnica, que pode obscurecer a natureza da arte e da sua real necessidade.
Seria, pois, a arte, necessaria enquanto distragdo, divertimento ou relaxa¢cédo? Seria
a arte uma forma de permitir que o homem se relacione com algo para além do seu
“‘Eu”, limitado e carente de completude? Seria a arte o elemento necessario para o
estabelecimento de um equilibrio entre o homem e a natureza?

Esses e outros questionamentos foram levantados pelo autor, a fim
de revelar a real fungdo da arte na vida dos seres humanos e nos permitiram, ao
serem respondidas, vislumbrarmos as necessidades e finalidades imbuidas em

nossos fazeres didatico-pedagogicos, tendo em vista a defesa intransigente que
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fazemos pelo ensino dos conhecimentos artisticos na educacéo escolar.

Mais que isso, mais que magia (a arte em sua origem), revelou-nos
o autor uma funcdo da arte diferenciada e prépria para uma sociedade em que
impera a luta de classes; que proporcione ao homem, para além de uma
identificacdo passiva com determinada personagem, a “[...] raz&o que requeira acao
e decisédo [...] de maneira que o espectador seja levado a algo mais produtivo do que
a mera observacao, seja levado a pensar no curso da peca e incitado a formular um
julgamento [...].” (FISCHER, 1959, p. 15).

Portanto, a magia, residuo provindo da natureza original da arte, é
fundamental para que a arte ndo deixe de ser arte, todavia, para além disso, “[...] a
funcao essencial da arte para uma classe destinada a transformar o mundo néo é a
de fazer magica e sim de esclarecer e incitar a acéo [...].” (FISCHER, 1959, p. 20),
clarificando as relagdes sociais, iluminando os homens em sociedades opacas,
ajudando o homem, conforme as préprias palavras do autor, “[...] a reconhecer e
transformar a realidade social.” (FISCHER, 1959, p. 19).

Dessa forma, tal como iniciamos as analises das atividades
organizadas de leitura, finalizamo-nas identificando a categoria dialética praxis.
Essa, permitiu reconhecermos a importancia, em nossas acdes e nas acfes de
nossos estudantes, da transformacédo da realidade que nos cerca. Para tanto, a arte,
a reflexdo, a criticidade e o pensar sobre a realidade posta, foram-nos revelados
como essenciais sobre o trabalho do professor, sobre as acfes com obras literarias
e sobre as acdes e reacdes dos estudantes, pois, dessa forma, incorporamos a nés

as possibilidades de sermos.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa teve como objetivo compreender as
contribuicdes de préticas pedagdgicas voltadas ao trabalho com a leitura literaria no
5° ano do Ensino Fundamental, por meio de categorias dialéticas, para a formacéo
do sujeito leitor. A principal inquietacdo suscitada no inicio do estudo que levou a
inUmeras reflexdes e conjecturas foi: Em quais aspectos as praticas pedagdgicas
voltadas ao trabalho com a leitura literaria no 5° ano do Ensino Fundamental,
amparadas pela perspectiva socio-historica, podem contribuir para a formacao do
sujeito leitor?

As categorias dialéticas préxis, mediacdo, trabalho, totalidade,
concreto e abstrato, fenbmeno e esséncia, contetdo e forma e singularidade,
particularidade e universalidade foram utilizadas para que das atividades
organizadas de leitura fossem superadas sua concretude e alcancada uma
consciéncia, uma imagem ideal, que permitissem que vislumbrdssemos suas
contribuicbes para a formagdo ou ndo dos leitores. As categorias, embora
estivessem amplamente correlacionadas e interdependentes, foram situadas num
lugar definido na leitura de cada atividade organizada por meio de uma
sistematizacao prépria da metodologia do estudo e, para além da percepcédo sobre o
ato de ler, desvelaram importantes aspectos referentes aos objetivos especificos da
pesquisa, quando vislumbramos a relacdo educacéo, trabalho e formacédo humana e
guando desvelamos uma concepc¢éao de leitura humanizadora.

A categoria dialética praxis foi situada nos encontros referentes as
obras Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo e Clientes, Go Home!, as
quais iniciaram e finalizaram a analise sobre as atividades organizadas de leitura. A
categoria foi efetivada quando a organizagdo das atividades proporcionou uma
aproximacédo entre o conhecimento e a pratica social do estudante, dentro da l6gica
da construcdo do conhecimento do Materialismo Histérico e Dialético; quando o
ponto de partida das acdes consistiu na pratica social do sujeito, com vistas a leva-lo
a consciéncia e relaciona-la com os conteudos trabalhados; quando foi possibilitado
ao estudante o acesso a obras literarias e a mediacdo dialética em torno do
conteudo dessas obras, permitindo que os estudantes desenvolvessem uma
atividade propriamente humana em consonancia com sua pratica social, com vistas

a sua transformacao.
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A categoria dialética mediacao foi vislumbrada no trabalho junto as
obras Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo, No oco da aveld, Uma,
duas, trés princesas e Pedro Noite. As acGes desenvolvidas, novamente, permitiram
uma aproximacgdo entre o conhecimento e a prética social do estudante mediada
pela instrumentalizacédo da professora-pesquisadora; foi verificada a importancia das
condicOes de trabalho do docente para a efetivacdo de formas mais organizadas e
coerentes de formacao dos sujeitos com vistas a uma transformacao; além disso, foi
levantada a importancia da diversificacdo de estratégias didatico-pedagogicas a fim
de possibilitar uma participacdo e um envolvimento dos estudantes com o objeto de
conhecimento.

A categoria dialética trabalho foi necesséaria para a compreensao
em torno das obras Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo, Cultura, No
oco da avela e Uma, duas, trés princesas. As atividades organizadas de leitura, sob
analise dessa categoria, demonstraram que foi proporcionado ao estudante a
apropriacdo das capacidades humanas diante de obras literarias, de modo que a
eles foi possivel conhecerem formas desenvolvidas de apreciagdo, sentimentos e
conhecimento; foi possivel verificar que por meio de uma obra de arte o sujeito entra
em contato com a objetivacdo de um mundo propriamente humano; o contato com a
particularidade do autor em didlogo com as experiéncias do leitor geraram sinteses
enriquecedoras; novamente, foi elucidada a reflexdo acerca das condi¢cdes de
trabalho do professor que impedem diversas acfes em sala de aula; e, a
observancia de uma capacidade fundamental na formacao de leitores, a capacidade
de criacdo, que aliada as estratégias de compreensdo leitora permitiram ao
estudante inUmeras possibilidades de compreensdo, imaginacdo e acdo em sua
pratica.

A categoria dialética totalidade foi analisada sobre o
desenvolvimento do trabalho com base na obra Pandolfo Bereba. Foi possivel
verificar que essa categoria foi efetivada no momento em que a professora-
pesquisadora explorou a obra em suas particularidades, porém, tendo em vista seu
todo, como aquele composto por situacdes, que foram analisadas, compreendidas e
apreendidas, mas que sO fizeram sentido quando integradas a uma totalidade
dinadmica.

A categoria dialética concreto e abstrato foi utilizada no encontro

em torno da obra Fumaca. Por meio da categoria, foi possivel identificar a
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importancia das atividades organizadas de leitura que possibilitaram a superacéo da
concretude real dos agentes mediadores, em busca do concreto pensado, por meio
da abstracéo, isto €, por meio das reflexdes pautadas nos conhecimentos cientificos
e artisticos.

A categoria dialética fendmeno e esséncia foi utilizada no estudo
sobre o encontro da obra Pandolfo Bereba. Foi possivel considerar a importancia
dos conhecimentos na instrumentalizacdo do ensino pela professora-pesquisadora
em busca da superagdo de concepg¢Oes cotidianas. Verificamos que, transpondo
essa categoria para 0 ensino, € possivel que o estudante desenvolva seu
pensamento quando busca a esséncia dos fendbmenos, aquilo que esta além da
primeira impresséo, 0 que requer processos sistematizados de analise, cujo ensino é
necessario. As estratégias de compreensdo leitora foram fundamentais para o
desenvolvimento dessa capacidade sob o olhar dessa categoria, pois possibilitaram
um meio de criacao de sentido para o que se leu, superando os aspectos aparentes
da realidade.

A categoria dialética conteudo e forma foi utilizada quando
trabalhamos as obras Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo, Pandolfo
Bereba, Cultura e junto aos poemas. Foi possivel verificar a busca constante de
utilizacao de diversos agentes mediadores no processo de ensino e 0 quanto iSso
trouxe resultados positivos como a possibilidade de novas sensacgdes e percepcgoes,
novas perspectivas para um mesmo conteudo, maior aprofundamento na obra,
possibilidades de maior vivéncia aos estudantes, desenvolvimento de uma atividade
de trabalho sobre as criagbes humanas, bem como o enriquecimento da
subjetividade.

A categoria dialética singularidade, particularidade e
universalidade foi inserida na analise dos encontros em que trabalhamos as obras
Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo, Pandolfo Bereba, Cultura,
poemas e poesias e Pedro Noite. A categoria permitiu a efetivacdo da relacao
conteddo e forma, quando buscamos obras que exprimissem maximas
possibilidades de carater estético e isso foi alcancado por meio da analise da obra
tendo por base essa categoria.

Dessa forma, foi possivel considerar que a utilizagdo das categorias
dialéticas acima descritas foi fundamental para a compreensédo da totalidade dos

fenbmenos estudados, o que nos permitiu identificar a presenca ou nao dos
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pressupostos da perspectiva socio-historica e sua importancia para a formacao de
sujeitos leitores.

Verificamos que os objetivos maiores das propostas empreendidas
indicaram uma preocupacdo teorica que fosse ao encontro de uma educacgdo
voltada a formacdo humana. Isso revelou a presenca dos pressupostos do estudo
nas atividades organizadas para a formacdo do leitor, uma vez que as atividades
foram realizadas no sentido de desenvolver uma acéo leitora voltada a
humanizagédo, a qual permitiu que se circunscrevesse um trabalho docente e
discente que superasse a cotidianidade, com reflex&do, agéo, intencionalidade, o que
demonstrou a presenca do proprio Materialismo Historico e Dialético e de suas
perspectivas psicoldgicas e pedagdgicas materializadas nas acbes da professora-
pesquisadora. O trabalho com as artes, sua valorizagcdo, o mergulho na literatura
buscando seus textos e contextos, bem como a preméncia do acesso ao saber
erudito e conhecimento elaborado conferiram essa constatacéo.

Observamos que a formacéo de sujeitos que leem, isto €, sujeitos
leitores, € muito mais ampla que comumente € tratada nos espacos escolares, posto
que, se compreendemos o0 ato de ler como uma acdo que exige significacao,
atribuicdo de sentidos e transformacdo da consciéncia, um trabalho didatico e
pedagodgico intencional é requisito minimo para tanto. “[...] O letramento literario
precisa da escola para se concretizar, porque demanda um processo educativo
especifico que a mera pratica espontanea de textos literarios ndo consegue sozinha
efetivar.” (SOUZA; GIROTTO; SILVA, 2012, p. 172).

As acbes desenvolvidas com base na perspectiva socio-historica
envolveram diversos elementos que evidenciaram contribuicbes para a formacao
supracitada, desde o modo como a sala era organizada, sempre em circulo, até o
modo com o qual a professora-pesquisadora explorou as obras literarias escolhidas.

A primeira acdo a ser destacada que proporcionou contribuicdes
residiu no acesso a um determinado arsenal de livros de literatura. O fato do
estudante poder escolher livros de acordo com seu interesse, ter a liberdade de levar
para casa para ler com calma, trocar de obra quando desejado, € um caminho
possivel para o contato com objetivacées do mundo humano, fruto de um contexto
social e histérico amplo, além de proporcionar a apropriacao da leitura como deleite,

de modo a superar o que a escola tem feito cotidianamente, de impor textos
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fragmentados e sem relacdo com a pratica social do estudante, que, por ventura,
acaba por cercear a formacéo do leitor.

Na instituicdo de ensino na qual a pesquisa foi realizada, por meio
dos demais dados coletados (entrevista com a professora, questiondrio aos
estudantes, conversa com a equipe pedagodgica e observacbes participativas nas
aulas regulares), foi possivel verificar uma preocupacéo com a formacao leitora, uma
vez que livros de literatura ficavam na sala de aula ao alcance dos estudantes. A
professora regente disponibilizava tempo para a leitura diante do término das
atividades, lia partes de um livro de literatura em todos os inicios de aula, a equipe
pedagogica se emprenhou para possibilitar aos estudantes conhecimentos
necessarios para interpretacées de textos, etc. Isso nos fez perceber o quanto tais
acOes sdo necessarias se queremos formar leitores, contudo, com as atividades
organizadas de leitura fomos além e nos aproximamos de consubstanciar o que
Cosson (2009) chama de letramento literario, em que tomamos a literatura como
objeto proprio de ensino, no qual realiza-se a analise literaria e supera-se o mero
contato com os livros, proporcionando ao sujeito, aprender a ler literatura para
interagir com ela, penetrar com mais intensidade em seu interior, compreender sua
magia e comprometer-se com o conhecimento, o saber, que ha em si.

Em suma, quanto a formacao dos leitores, a proposta proporcionou
vivéncia estética, momentos importantes em direcdo a catarse, atribuicdo de
sentidos, busca da esséncia, superacdo da aparéncia, estratégias que
possibilitassem a compreensao leitora, ampliacdo da visdo de mundo, valorizagéo
artistica, aspectos esses condizentes a uma formacéo leitora, sobretudo aliados ao
fato verificado de os estudantes estarem lendo em suas casas, levando para a
escola livros de seu interesse, dialogando mais profundamente sobre as obras. E
isso ocorreu tendo em vista um ensino e a organizacdo de estratégias didatico-
pedagogicas fundamentadas e pautadas no préprio conhecimento cientifico, as
quais tiveram como base a participacdo dos estudantes, seu envolvimento com o
objeto de conhecimento, a aproximacao entre suas preocupacdes e 0s conteudos
escolares, dar vozes aos estudantes, deixa-los externalizarem sua compreensao, a
importancia do outro na relacdo, seja o professor, sejam o0s colegas de turma,
possibilitando o ensino de uma forma final ao sujeito, o trabalho voltado a
instrumentalizacdo dos contedudos, suas dimensdes historicas, psicolégicas,

conceituais, etc. Além disso, aproximamo-nos de transpor o método dialético
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engquanto meio de andlise das obras, valorizamos a mediacdo, o questionamento, a
reflexdo e a discusséo.

Verificamos, nesse sentido, uma formacdo voltada ao
estabelecimento de uma relagdo proxima e particular entre leitor e texto, direcionada
ao desenvolvimento de capacidades psiquicas superiores, como sensacao,
percepcdo, imaginacado, pensamento e linguagem, fundamentais para a formacéo de
leitores. O ensino de estratégias de compreensao, a utilizacao de diferentes formas
e linguagens artisticas como mdusica, poema e audiovisuais proporcionaram uma
aproximacao para o desenvolvimento dessas capacidades propriamente humanas.

Destacamos, também, a importancia da mediacdo da professora-
pesquisadora no sentido de propiciar ao estudante, em relacdo as obras literarias
trabalhadas, o acesso ao saber erudito, ao conhecimento elaborado, as dimensdes
sociais, histéricas, culturais, psicolégicas de um mesmo conteudo, para a formacéo
do leitor, dado que, por meio dos conhecimentos artisticos, cientificos e filosoéficos,
da analise das obras por meio do método dialético (concreto, abstracdo, concreto
pensado), efetivou-se uma leitura que visou a humanizacdo dos estudantes, que
proporcionou a transformacdo de uma consciéncia em si, vivida, nao reflexiva, a
consciéncia para si, ativa, reflexiva, quando o leitor passa a ter consciéncia de sua
pratica leitora. (SOUZA; GIROTTO; SILVA, 172).

Compreendemos que o trabalho em torno da formacao leitora é
bastante complexo e exige um exercicio intenso pelo professor. Ocorre que, por
meio das demais etapas de coleta de dados, verificamos que a ele recaem outras
inUmeras incumbéncias necessérias a formacdo do estudante, que parece lhe
escapar a possibilidade de mais acbes como essas. ISso ocorre, justamente, devido
a organizacdo da sociedade vigente, em que ha uma desvalorizacdo da escola
publica, a caréncia de recursos, salas com grande quantidade de estudantes,
indisciplina, baixos salarios, desgaste fisico e psicoldgico do professor, burocracia
extrema, a prevaléncia da logica do capital, dentre outros aspectos. Muitos tém
consciéncia da importancia de um trabalho como esse, contudo, recaem sobre eles
o desanimo diante de todas as circunstancias maiores que afetam seu exercicio
como docente.

E preciso enfatizar que o trabalho desenvolvido e os resultados
alcancados foram decorrentes de uma organizacdo muito diferente da organizacao

caracteristica da Educacdo Basica do pais, regida por um curriculo extenso, dias
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letivos contados para o cumprimento dos contetidos programaticos e desvalorizacao
de conhecimentos artisticos e filoséficos. Nao queremos que esse trabalho seja um
instrumento desanimador ao professor que em seu cotidiano e em sua trajetoria
profissional enfrenta infinitos percalgos, mas como aspira¢cdes para uma sociedade
diferente e possibilidades necessérias para buscar uma transformacao.

Destacamos, com isso, a necessidade de buscar a transformacao da
sociedade de modo que ao professor sejam propiciadas as condi¢cdes para o
exercicio de um ensino que seja transformador, que tenha por base o estudante
como sujeito histérico e social e como ponto de partida e de chegada o
conhecimento, pois a conjuntura verificada foi aquela permeada por interferéncias
nas condi¢des do trabalho no cotidiano da escola.

Concluimos, portanto, que o trabalho desenvolvido propiciou
diversos elementos que permitiram vislumbrarmos uma formagéo leitora e,
sobretudo, uma formacdo humana, contudo, no interior de uma sociedade que seja
organizada com base na valorizacdo da escola, do professor e da criticidade dos
estudantes, que valoriza o letramento literario, baseado no contato e interagdo dos
sujeitos leitores ou futuros leitores com obras de literatura e que tenham como norte

uma sociedade justa e igualitaria.
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APENDICE A
Declaracéao de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou de Instituicdo Co-

Participante - Escola

Declaragiio de Concordancia dos Servigos Envolvidos elou de Instituicio

Co-Participante

Rolandia, 29 de junho de 2017

lima. Sra. Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardell
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nos da Escola [NGTNNINGEG £
M — EI EF, estamos de acordo com a conduglio do projeto de pesquisa “A
formacao do sujeito leitor nos 5° ano do Ensino Fundamental: possibilidades de
praticas pedagbgicas a4 luz da perspectiva sbcio-histérica” sob a
responsabilidade de Leticia Vidigal, aluna do 1° ano do Programa de Po6s
Graduago em Educacdio da édrea de Docéncia: Saberes e Priticas da
Universidade Estadual de Londrina, nas nossas dependéncias, tdo logo o
projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina, até o seu final em 29 de abril
de 2019,

Estamos cientes que as unidades de andlise da
pesquisa serdo: uma professora e seus respectivos alunos — 5° ano do periodo
vespertino, o Projeto Politico Pedagobgico da instituicdo, planos de ensino da
professora em questdo, entrevistas e questionario, diarios de campo, fotos,
dudios, filmagens e producdes dos educandos no periodo da pesquisa, bem
como de que o presente trabalho deve sequir a Resolugao 466/2012 do CNS e
complementares.

Atenciosamente,
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APENDICE B
Declaracéao de Concordéancia dos Servigcos Envolvidos e/ou de Instituicdo Co-

Participante — Secretaria de Educagéo

Declaragdo de Concordéncia dos Servigos Envolvidos efou de Instituicdo

Co-Participante
Rolandia, 29 de junho de 2017

lima. Sra, Profa. Dra, Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nds da Secretana Municipal de
Educagso de Rolandia-PR, estamos de acordo com a condugdo do projeto de
pesquisa “A formagdo do sujeilo leitor nos 5° ano do Ensine Fundamental:
possibilidades de préticas pedagégicas a luz da perspectiva socio-historica”
sob a responsabilidade de Leticia Vidigal, aluna do 1° ano do Programa de Pos
Graduagho em Educag8o da area de Docéncia: Saberes e Praticas da
Universidade Estadual de Londrina, nas nossas dependéncias, t3o logo o
projeto seja aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina, até o sey final em 29 de abril
de 2019,

Estamos clentes que as unidades de analise da
pesquisa serdo: uma professora e seus respectivos alunos ~ 5° ano do periodo
vespertino da Escola Municipal Pargot de Souza El EF, o Projeto Politico
Pedagbgico da instituido, planos de ensino da professora em questao,
entrevistas e questiondnio, didrics de campo, fotos, audios, filmagens e
produgdes dos educandos no pericdo da pesquisa, bem como de que o
presente frabalho deve seguir a Resolugdo 466/2012 do CNS e
complementares.

Atenciosamente,

Secretaria Municipal de Educaco



APENDICE C
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - professora

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

“A FORMA(;AO DO SUJEITO LEITOR NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
POSSIBILIDADES DE PRATICAS PEDAGOGICAS A LUZ DA PERSPECTIVA SOCIO-
HISTORICA"

Prezado({a) Senhor(a):

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa “A formacao do sujeito leitor no 5°
ano do ensino fundamental: possibilidades de praticas pedagdgicas & luz da perspectiva
socio-historica”, a ser realizada em “Escola Parigot de Souza, E M — El EF”, constituindo-se
na dissertacdo de Mestrade em Educacdo da pesquisadora Leticia Vidigal, aluna regular do
1° ano do Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina
sob orienta¢do da Professora Dra. Sandra Aparecida Pires Franco. O objetivo da pesquisa &
investigar as contribuicdes de praticas pedagogicas com a leitura literaria no 5° ano do
Ensino Fundamental, amparadas pela perspectiva socio-historica, para a formag@o do
sujeito leitor. Sua participacdo € muito importante e ela se daria da seguinte forma:
respondendo uma entrevista da pesquisadora acerca de suas concepgdes e acoes sobre o
ensino do ato de ler e leitura literaria, disponibilizando planos de ensino referentes aos
aspectos citados, aceitando que a pesquisadora realize observagoes de algumas aulas de
Lingua Portuguesa - de modo que as mesmas sejam gravadas em audio, filmadas e
fotografadas, aceitando intervencdes pela pesquisadora na turma do 5° ano do periodo
vespertino buscando formar leitores e descrevendo relato sobre suas percepcoes e
dificuldades acerca do trabalho da pesquisadora.

Esclarecemos que sua participacdo € totalmente voluntaria, podendo vocé: recusar-se a
participar, ou mesmo desistir a qualquer momento, sem que isto acarmrete qualquer 6nus ou
prejuizo @ sua pessoa. Esclarecemos, também, que suas informacbes serdo utilizadas
somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e
confidencialidade, de modo a preservar a sua identidade. Os registros em audio, fotos e
filmagens serdo destinados apenas para analise do objeto de investigagdo.

Esclarecemos ainda, que vocé ndo pagara € nem sera remunerado({a) por sua participacdo.
Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serio ressarcidas,
quando devidas e decorrentes especificamente de sua participacao.

*Termo de Consentimento Livrs Esclarecido aprasentado, atendendo, conforms normas da Resolugdo 4667201242 12 de
dezembro de 2012.

145



Os beneficios esperados sdo referentes & methoria do ato de ler a partir das contribuicdes
de praticas pedagogicas fundamentadas na perspectiva socio-historica e o vislumbrar e
repensar de estratégias de ensino com a leitura literaria por futuros professores ou
professores em servico. Quanto aos riscos, podem conter tanto riscos conhecidos como
potenciais, contudo, tratam-se apenas de atividades desenvolvidas sob orientacdes
pedagdgicas, envolvendo lapis, papéis e livros. E possivel que os estudantes e professora
sintam-se desconfortaveis com a presenca da pesquisadora ou mesmo constrangidos
durante as questdes e entrevistas. Caso vocé tenha dividas ou necessite de maiores
esclarecimentos podera nos contatar (Pesquisadora: Leticia Vidigal. Endereco: Rua Agua
Marinha n°135 Jardim Nobre || Rolandia-PR. Telefone: (43)3256-1214 ou (43) 99649-5471).
Endereco eletronico: leticia_vidigal_@hotmail.com ou procurar o Comité de Etica em
Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto
ao LABESC — Laboratdrio Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente
preenchida, assinada e entregue a voce.

Londrina, 23 de Junho de 2017.

Leticia Vidigal
RG: 10.248.979-9

It
), tendo sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa,

concordo em participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura (ou impressdo dactiloscopica):
Data:

*Termp de Consentimento Livre Esclaracido apresentado, atendendo. conforms normas da Resolugdo 4662012 de 12 de
dezembro de 2012.
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APENDICE D
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido - estudantes

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

A FORMAGAO DO SUJEITO LEITOR NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
POSSIBILIDADES DE PRATICAS PEDAGOGICAS A LUZ DA PERSPECTIVA SOCIO-
HISTORICA

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidar a crianga ou adolescente sob sua responsabilidade para participar
da pesquisa “A formagéo do sujeito leitor no 5° ano do ensino fundamental: possibilidades de
praticas pedagogicas a luz da perspectiva socio-historica®, a ser realizada em “Escola
Parigot de Souza, E M — El EF", constituindo-se na dissertacdo de Mestrado em Educagéo
da pesquisadora Leticia Vidigal, aluna regular do 1° ano do Programa de Pds-Graduacéo em
Educacdo da Universidade Estadual de Londrina, sob orientacdo da Professora Dra. Sandra
Aparecida Pires Franco. O objetivo da pesquisa € investigar as contribuicdes de praticas
pedagogicas com leitura literaria com base na perspectiva socio-historica para a formacéo
de criancas leitoras. A participac@o da crianca ou adolescente &€ muito importante e ela se
dana da seguinte forma: respondendo @ um gquestiondrio sobre habitos de leitura,
participando nomalmente das aulas que serdo flmadas, fotografadas e gravados audios a
serem utilizados apenas para analise da pesquisadora e realizando as atividades propostas
sendo que as mesmas serdo analisadas pela pesquisadora. Esclarecemos que a
participagdo da crianca ou do adolescente & totalmente voluntaria, podendo o(a) senhor(a)
solicitar a recusa ou desisténcia de participacdo da crianga ou do adolescente a gqualquer
momento, sem que isto acamete qualquer 6nus ou prejuizo @ crianca ou adolescente.
Esclarecemos, também, que as infomacdes da crianca ou do adolescente sob sua
responsabilidade serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serdo tratadas com
o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a identidade da crianca ou
do adolescente. Os registros gravados em audio, filmagens e fotos serdo utilizados apenas
para analise do objeto de estudo sob sigilo e confidencialidade.

Esclarecemos ainda, que nem o{a) senhor(a) € nem a crianca ou adolescente sob sua
responsabilidade pagardo ou serfio remunerados (as) pela participacdo. Garantimos, no
entanto, que todas as despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, guando devidas
e decomentes especificamente da participacéo.

*Termo de Consentimento Livre Esclaracido apresentado. atendendo, conforme normas da Resolugdo 4662012 de 12 de
dezembro de 2012.
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Os beneficios esperados sio referentes @ melhoria do ato de ler a partir das contribuigdes
de praticas pedagogicas fundamentadas na perspectiva socio-historica e o vislumbrar e
repensar de estratégias de ensino com a leitura literaria por futuros professores ou
professores em servico. Quanto aos riscos, podem conter tanto riscos conhecidos como
potenciais, contudo, tratam-se apenas de atividades desenvolvidas sob orientacdes
pedagbaicas, envolvendo lapis, papéis e livros. E possivel que os estudantes e professora
sintam-se desconfortaveis com a presenca da pesquisadora ou mesmo constrangidos
durante as questdes e entrevistas. No entanto, a pesquisadora ird garantir que possiveis
danos sejam evitados e caso haja qualquer situacdo a mesma estara disposta a auxiliar no
que for necessario, tomando as devidas providéncias como, por exemplo, assisténcia
psicologica publica.lnformamos que esta pesquisa atende e respeita os direitos
previstos no Estatuto da Crianca e do_Adolescente- ECA, Lei Federal n® 8069 de
13 de julho de 1990, sendo eles: a vida, & saude, a alimentacdo, a educacdo, ao
esporte, ao lazer, a profissionalizagdo, a cultura, & dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria. Garantimos também que sera atendido o Artigo 18 do
ECA: "E dever de todos velar pela dignidade da crianca e do adolescente, pondo-os a salvo
de qualquer tratamento desumano, violento, aterrorizante, vexatério ou constrangedor.”

Caso o{a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos podera nos
contatar (Pesquisadora: Leticia Vidigal. Endereco: Rua Agua Marinha n®135 Jardim Nobre I
Roldndia-PR. Telefone: (43) 3256-1214 ou (43) 99649-5471. Endereco eletrdnico:
leticia_vidigal_@hotmail.com) ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC — Laboratorio
Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas devidamente
preenchida, assinada e entregue ao(a) senhor(a).

Londrina, 23 de junho de 2017

Leticia Vidigal
RG:10.248.979-9

*Termo de Consentimento Livre Esclarecido aprasentado. atendendo. conforme normas da Resolugdo 4662012 de 12 de
dezembro de 2012.
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APENDICE E
Roteiro de entrevista para professora

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORA

Universidade Estadual de Londrina
Centro de Educa¢ao, Comunicagao e Artes <
Departamento de Educagao 7-'_";5
- Programa de Pos-Graduac3o em Educagao
PESQUISA

A FORMAGAQ DO SUJEITO LEITOR NO 5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL:
POSSIBILIDADES DE PRATICAS PEDAGOGICAS A LUZ DA PERSPECTIVA SOCIO-
HISTORICA

Roteiro de pesquisa ao(a) professor(a)
Perfil do professor(a)

1) Sexo:
2) Idade:
3) Formagdo académica:

Entrevista

1) Ha quanto tempo vocé trabalha nesta escola?
2) Voce ja trabalhou em outra escola? Se sim, era diferente desta? O que lecionava?

Sobre as concepgoes

3) O que vocé entende por aprender a ler?
4) Para vocé um aluno sabe ler quando...
5) Vocé acredita que seus alunos sabem ler? Por qué?

Sobre as agoes

6) Vocé acha que os alunos aprendem melhor de que maneira?

7) Como voce ensina seus alunos a lerem? Utiliza instrumentos? Quais?
8) Voce trabalha com textos literarios? Como? Com qual objetivo?

9) Qual critério utiliza para a selecdo de textos literarios?

10)Qual a metodologia que vocé utiliza para trabalhar textos literarios?



11)Vocé acredita que a maneira como esta organizado o ensino favorece a formagao do leitor?
Por que?

12)Seus alunos se interessam pelas aulas de literatura?

13)Vocé acha que os alunos que vocé ensina gostam de ler livros de literatura?

14)Ha uma teoria ou tendéncia pedagogica que orienta o seu trabalho em sala de aula? Qual?

15)Com que frequéncia voce trabalha com literatura com seus alunos?
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APENDICE F

Questionario para os estudantes

QUESTIONARIO PARA ALUNOS

Centro de Educacao, Comunicacdo e Artes
Departamento de Educagao
Programa de Pos-Graduagao em Educacdo

Universidade Estadual de Londrina T

dannghn
-

PESQUISA

A FORMAGAO DO SUJEITO LEITOR NO 5° ANO DO ENSINO
FUNDAMENTAL: POSSIBILIDADES DE PRATICAS PEDAGOGICAS A LUZ
DA PERSPECTIVA SOCIO-HISTORICA

Prezado (a) Alunc (a):

Responda com toda sinceridade o que se pede. As suas respostas serdo de
fundamental importancia para o aperfeicoamento da pesquisa proposta.
Lembramos que todos os dados coletados serdo sigilosos, para uso apenas da
pesquisadora, ndo sendo divuigado em suas produgdes cientificas o nome de
nenhuma instituic@o ou pessoa participante. Obrigada!

Perfil da crianca

1) Idade:

2) Sexo:F( ) M( )

3) Com quem vocé mora?
R:

4) Quais as idades das pessoas que moram em sua casa?
R:

5) Qual a situac@o de moradia de sua familia?
a) ( ) Casa propria
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b) ( ) Casa alugada
c) { )Casa financiada
d) ( ) Casa cedida
e) ( ) Outra. Qual?
f) { )Nao sei

6) Como voce faz para ir a escola?
R:

Questionario:

7) Vocé gosta desta escola? Por qué?
R:

8) Vocé gosta dos seus colegas da escola? Por qué?
R:

9) O que vocé costuma fazer quando ndo esta na escola?
R:

10) Entre seus familiares, tem alguém que gosta de ler? Se sim, quem? Lé o
qué?
R:

11) Voceé gosta de ler? Se sim, de ler o qué? Para que vocé €7

12)Com quantos anos vocé aprendeu a ler?
R:

13) Com quem vocé aprendeu a ler?



R:

14)Tem algum livro que vocé gostaria de ler?
R:

15) Vocé tem livros de literatura em casa? Se sim, quantos?
R:

16) Vocé Ié livros de literatura juntamente com algum de seus familiares?
Qual ou quais? Em que momentos?
R:

17) Escreva um pequeno texto sobre a historia de algum livro que vocé tenha
gostado muito de ler.

153
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APENDICE G
PLANO DE TRABALHO 1° ENCONTRO

PLANO DE TRABALHO DOCENTE-DISCENTE NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CRITICA

Unidade de Conteudo: A formacao do sujeito leitor por meio da leitura literaria

Ano Letivo: 2017

Semestre: 2°

Série: 5°

Turma: C/A-B

Horas-aula da unidade: 2h
Data: 01 de Setembro de 2017

1. PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Titulo da Unidade de Conteudo: A formacdo do sujeito leitor por meio da leitura
literaria

Objetivo geral: Contribuir com a formacé&o do sujeito leitor dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, a fim de desenvolver o ato de ler.
Topicos do conteudo e objetivos especificos:

Topico 1: Contato inicial com 0s sujeitos da pesquisa

Objetivo especifico: Conhecer a relacdo dos estudantes com a leitura e com a
literatura, em casa, na escola, etc. e apresentar a proposta de trabalho das
atividades organizadas, a fim de iniciar a compreensao sobre a importancia do ato

de ler e a arte nele implicita.
Topico 2: Forma e contetdo nas obras de arte

Objetivo especifico: Conhecer a histéria de Modesto Maximo em diferentes formas
(livro, curta metragem), a fim de compreender a importancia da leitura e da literatura,

bem como desenvolver a sensacéo e percepgéo.
1.2 — Vivéncia do conteudo

Gosto muito de ler porque conheco outros mundos. Ndo gosto de ler porque é
cansativo. Gosto de ler apenas livros de aventuras. Gosto de ler apenas alguns tipos
de livros. A leitura € importante para ir bem na escola. Ler livros auxilia na

compreensao das coisas. Vocé precisa ler bastante para melhorar sempre.

b) O que gostariam de saber a mais sobre o contetdo?
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Por que temos que ler tanto? Por que a leitura € importante? O que a leitura vai

ajudar na minha vida? Como ler mais rapido?
2. PROBLEMATIZACAO
2.1 - Discusséo

Como podemos conhecer outras pessoas, paises, lugares e histérias sem sairmos
de nossa cidade?

Nossos conhecimentos chegam até nds por meio de que suportes/ instrumentos/
processos?

De que maneira a arte atua em nossa vida e qual sua importancia na escola?

2.2 - Dimensdes do conteudo a serem trabalhadas na Instrumentalizacéo

e Historica: Como viajar em outros periodos histéricos sem sairmos de
casa?

e Cultural: Como conhecer outras culturas sem sairmos de nossa
sociedade?

e Social: Todos temos acesso as realidades diferentes? Comidas? Modos
de vida?

e Educacional: Qual o papel da escola na vida do estudante?

3JNSTRUMENTAUZAQAO
GRUPO A
Horario: 13:00h as 15:00h.

Conversa inicial:

e Questionar: como se relacionam com a leitura; se leem em casa; se gostam
de ler; o que gostam de ler; como gostam de ler (espaco); quem ensinou-lhes
a ler; quem os incentivou a gostar de ler; por que ndo gostam de ler; o que os
faz sentir vontade de ler; como escolher um livro: o que chama atencdo num
livro; se conversam entre si sobre livros e histérias; se conversam com 0s pais
ou pessoas proximas sobre livros e historias; o que os motiva a pegar um livro
para ler; como ler; o que € necessario no momento da leitura; quais a

estratégias utilizadas no momento da leitura...
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e Ler o livro “Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo” de Willian
Joyce. Passar para que vejam.

e Assistir ao curta metragem do livro.

Roda de conversa

e Questionar: 0 que sentiram ao escutar a histéria? Como podemos relacionar
com a conversa que tivemos anteriormente? O que mais chamou a atencéo
de vocés ao ouvir a histéria? O curta metragem trouxe outras sensacdes que
o livro ndo havia trazido?

Explicar a proposta de trabalho

e Explicar a proposta das atividades organizadas de leitura;
e Apresentar os livros selecionados que comporao o trabalho;
e Deixar que explorem e conhegam os livros;

e Questionar se jA os conhecem, quais seus anseios e aspiracfes para as
atividades.

GRUPO B
Horario: 15:00h as 15:30h e 15:40h as 17:00h

Conversa inicial:

e Questionar: como se relacionam com a leitura; se leem em casa; se gostam
de ler; o que gostam de ler; como gostam de ler (espac¢o); quem ensinou-lhes
a ler; quem os incentivou a gostar de ler; por que ndo gostam de ler; o que os
faz sentir vontade de ler; como escolher um livro: 0 que chama atengdo num
livro; se conversam entre si sobre livros e histérias; se conversam com 0s pais
ou pessoas préoximas sobre livros e historias; o que os motiva a pegar um livro
para ler; como ler; o que € necessario no momento da leitura; quais a
estratégias utilizadas no momento da leitura...

e Assistir ao curta metragem do livro.

e Ler o livro “Os fantasticos livros voadores de Modesto Maximo” de ... Passar

para que vejam.

Roda de conversa
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e Questionar: 0 que sentiram ao escutar a histéria? Como podemos relacionar
com a conversa que tivemos anteriormente? O que mais chamou a atencéo
de vocés ao ouvir a histéria? O livro trouxe outras sensacfes que o curta
metragem nao havia trazido?

Explicar a proposta de trabalho

e Explicar a proposta das atividades organizadas de leitura;
e Apresentar os livros selecionados que comporéao o trabalho;
e Deixar que explorem e conhegam os livros;

e Questionar se ja 0os conhecem, quais seus anseios e aspiracfes para as
atividades.
4. CATARSE

4.1 Sintese mental do aluno:

A leitura pode fazer com que conhegcamos outros lugares, outras histérias. E
importante para nossa imaginacdo. Estamos na escola para aprendermos e os livros

podem nos ajudar a aprendermos muitas coisas diferentes.

4.2 Avaliacao

Ocorrera mediante questdes da instrumentalizagao.

5. PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

Intencdes do aluno Acdes do aluno

Pedir um livro aos pais. Ler um livro completo
Interessar-se por livros. na sala de aula.
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APENDICE H
PLANO DE TRABALHO 2° ENCONTRO

PLANO DE TRABALHO DOCENTE-DISCENTE NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CRITICA

Unidade de Conteudo: A formacéo do sujeito leitor por meio da leitura literaria

Ano Letivo: 2017

Semestre: 2°

Série: 5°

Turma: C/A-B

Horas-aula da unidade: 2h
Data: 15 de Setembro de 2017

1. PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Titulo da Unidade de Conteudo: A formacdo do sujeito leitor por meio da leitura
literaria

Objetivo geral: Contribuir com o ensino do ato de ler leitura literaria junto a
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a fim de formar e desenvolver
sujeitos leitores.

Topicos do conteudo e objetivos especificos:

Topico 1: Estratégias de leitura

Objetivo especifico: Aprender a utilizar algumas estratégias de compreensao de
leitura envolvendo a conexdo, inferéncia, visualizacdo, questionamento,
sumarizacdo e sintese, a fim de desenvolver uma melhor compreensdo e
aprofundamento sobre a leitura, ativando conhecimentos prévios, criando hipéteses

e interrogando-se.
1.2 —=Vivéncia do contelido

Eu gosto de ler bem devagar para conseguir entender a histéria. Eu gosto quando
tem imagens o livro para entender mais facil. Ndo penso em outra coisa quando

estou lendo. Fico imaginando na minha cabeca conforme leio.
b) O que gostariam de saber a mais sobre o contetdo?

O que sao estratégias? Para que utilizar estratégias?

2. PROBLEMATIZACAO
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2.1 - Discusséo
De que forma podemos compreender uma historia ao 1é-la?

2.2 - Dimensdes do contetdo a serem trabalhadas na Instrumentalizacéo

e Conceitual: O que sédo estratégias de compreensdao? O que sédo
conexdes, inferéncias, questionamentos, visualizacdo, sumarizacdo e
sintese?

e Educacional/ social: Qual a importancia de se compreender uma historia?

3JNSTRUMENTAUZAQAO
GRUPO A
Horario: 13:00h as 15:00h.

e Disponibilizar a caixa de livros.

e Orientar que os alunos escolham livros e realizem a leitura independente por
20 minutos.

e Pedir que alguns alunos (de acordo com o interesse) exteriorizem a historia.

e Explicar a importancia das estratégias de compreensao e para que servem.

e Apresentar as estratégias de compreensao de leitura que trabalharemos no
decorrer dos préoximos encontros, sdo elas: conexdes, inferéncias,
visualiza¢des, sumarizacdes, questionamentos e sintese.

e Explicar cada uma delas, utilizando-se de exemplos, imagens e rela¢cdes com
0 contexto das criancgas.

e Colar na parede cartbes com as estratégias juntas a uma pequena frase para
auxiliar no momento da utilizacdo das estratégias.

e Contar a histéria “Pandolfo Bereba” de Eva Furnari, apresentando, a cada
pagina lida, as estratégias utilizadas, de modo a exteriorizar 0 pensamento e
modelar como utiliza-las para os alunos.

e Posteriormente, orientar que os alunos, em duplas, escolham livros e realizem
a leitura independente por 60 minutos tentando utilizar as estratégias
apresentadas. Realizar a mediacdo entre as duplas para ensinarem-nas a
utilizarem as estratégias para compreenderem melhor o texto.

e Disponibilizar fichas para anotacdo dos resultados das estratégias.

e Pedir que as duplas exteriorizem a histéria e a utilizacdo das estratégias.

Restando tempo:

e Deixar que escolham um livro para levar para casa para que alguns destes
sejam trabalhados no proximo encontro. *Disponibilizar pastas e um catalogo
de agendamento dos livros.
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GRUPO B
Horario: 15:00h as 15:30h e 15:40h as 17:00h
Idem grupo A.

4. CATARSE
4.3Sintese mental do aluno:

Eu compreendi que as estratégias sdo importantes para lermos melhor um

livro e conseguirmos imaginar e entender mais da historia.

4.4 Avaliagéao

Mediante apresentacdo das historias lidas e estratégias utilizadas acerca das

questdes da instrumentalizacéo.

5. PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

Inten¢cdes do aluno Acobes do aluno

Pensar sobre o processo de leitura e buscar
Utilizar-se das estratégias de |entender melhor o texto durante uma leitura
compreensao da leitura. em casa ou ha escola.
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APENDICE |
PLANO DE TRABALHO 3° ENCONTRO

PLANO DE TRABALHO DOCENTE-DISCENTE NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CRITICA

Unidade de Conteudo: A formacéo do sujeito leitor por meio da leitura literaria

Ano Letivo: 2017

Semestre: 2°

Série: 5°

Turma: C/A-B

Horas-aula da unidade: 2h
Data: 22 de Setembro de 2017

1. PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Titulo da Unidade de Conteudo: A formacdo do sujeito leitor por meio da leitura
literaria

Objetivo geral: Contribuir com o ensino do ato de ler leitura literaria junto a
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a fim de formar e desenvolver
sujeitos leitores.

Topicos do conteludo e objetivos especificos:

Topico 1: Estratégias de leitura

Objetivo especifico: Aprender a utilizar algumas estratégias de compreensao de
leitura envolvendo a conexdo, inferéncia, visualizacdo, questionamento,
sumarizacdo e sintese, a fim de desenvolver uma melhor compreensdo e
aprofundamento sobre a leitura, ativando conhecimentos prévios, criando hip6teses

e interrogando-se.
Topico 2: Conteudo e forma

Objetivo especifico: Vivenciar o ato de ler textos literarios em correlagdo a outra
forma da obra artistica e compreender as dimensfes do contetdo nele intrinseco, a

fim de desenvolver sensacdes e percepcdes sobre o ato de ler.
1.2 — Vivéncia do conteudo

Existem formas que nos ajudam a entender melhor uma histéria. Talvez citem
algumas das estratégias trabalhadas anteriormente. Sobre a historia, os estudantes

podem dizer: Pandolfo tinha varios defeitos, mas apenas via os defeitos dos outros.
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A princesa o ajudou a perceber o outro lado das pessoas. Ndo podemos olhar para

os defeitos dos outros.

b) O que gostariam de saber a mais sobre o contetido?

Como compreender melhor um texto? Por que Pandolfo era assim?

2. PROBLEMATIZACAO

2.1 - Discussao

De que forma podemos compreender uma historia ao 1é-la?

2.2 - Dimensdes do conteudo a serem trabalhadas na Instrumentalizacéo

Conceitual: O gue séo estratégias de compreensdo? O que € bereba?

Educacional/ social: Qual a importancia de se compreender uma histéria?
Qual a necessidade social de se ter um amigo de boa aparéncia e

importante?

Cultural: Qual a imagem que temos sobre principes e princesas? Como as

histérias, geralmente, apresentam estas personagens?

Politica: como se da a organizacao politica por Monarquia? E a Republica?

3. INSTRUMENTALIZACAO

GRUPO A

Horario: 13:00h as 15:00h.

Reservar o primeiro momento do encontro para que 0s estudantes que
tenham levado livros para casa e queiram contar a histéria assim o facam.
Dar continuidade a contacdo da historia “Pandolfo Bereba” por meio da
explicitacdo das estratégias de compreensdao de leitura.

Questionar os estudantes acerca da historia: O que vocés compreenderam da
histéria? Quais 0s sentimentos predominantes expressos no texto? O que
sentiram quando conheceram esta histéria? De que forma podemos
relacionar com as nossas vidas? Quais as expectativas antes e apoés a leitura
do livro?
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Entregar para cada criangca uma versao da histéria em literatura de Cordel da
autora Siria Lima.

Reservar um tempo para que facam a leitura silenciosa. Pedir que se utilizem
das estratégias mentalmente.

Explicar as caracteristicas da literatura de Cordel.

Questionar: o que sentiram apos a leitura?

Trabalhar as dimensdes do conteldo (citadas acima) presente na historia.
Produzir, oralmente, junto aos estudantes uma sintese acerca da historia.

Restando pouco tempo:

Deixar que escolham um livro para levar para casa para que alguns destes
sejam trabalhados no proximo encontro. *Disponibilizar pastas e um catalogo
de agendamento dos livros.

GRUPO B

Horario: 15:00h as 15:30h e 15:40h as 17:00h

Idem grupo A.

4. CATARSE

Ocorrera mediante questdes da instrumentalizacdo apreendidas oralmente.

5. PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

Intencdes do aluno

Acdes do aluno

Utilizar-se das estratégias de
compreensao da leitura.

Pensar sobre o processo de leitura e buscar
entender melhor o texto durante uma leitura
em casa ou nha escola.
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APENDICE J
PLANO DE TRABALHO 4° ENCONTRO

PLANO DE TRABALHO DOCENTE-DISCENTE NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CRITICA

Unidade de Conteudo: A formacéo do sujeito leitor por meio da leitura literaria

Ano Letivo: 2017

Semestre: 2°

Série: 5°

Turma: C/A-B

Horas-aula da unidade: 2h

Data: 29 de Novembro de 2017

1. PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Titulo da Unidade de Conteudo: A formacdo do sujeito leitor por meio da leitura
literaria

Objetivo geral: Contribuir com o ensino do ato de ler leitura literaria junto a
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a fim de formar e desenvolver
sujeitos leitores.

Topicos do conteudo e objetivos especificos:

Topico 1: Valorizacao artistica e o ato de ler como compreensao de mundo
Objetivos especificos:

e Vislumbrar no texto literario possibilidades de compreensao de mundo, a fim
de valorizar a obra artistica como elemento cultural.

e Refletir sobre o texto literario, a fim de compreender aspectos explicitos e
implicitos presentes na obra.

e Exercitar a utilizacdo de estratégias de compreensdo de leitura, a fim de
desenvolver as capacidades de compreenséao de leitura.

¢ Inserir-se no universo da histdria, a fim de superar a “leitura” superficial.

1.2 —Vivéncia do contelido

Gosto muito de ler porque conheco outros mundos. Ndo gosto de ler porque é

cansativo. Gosto de ler apenas livros de aventuras. Gosto de ler apenas alguns tipos
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de livros. A leitura € importante para ir bem na escola. Ler livros auxilia na

compreensao das coisas. Vocé precisa ler bastante para melhorar sempre...
b) O que gostariam de saber a mais sobre o contetido?

Por que temos que ler tanto? Por que a leitura € importante? O que a leitura vai

ajudar na minha vida?

2. PROBLEMATIZACAO

2.1 - Discussao

De que forma o ato de ler nos permite compreender o mundo e as situacdes que nos
cercam?

2.2 - Dimensdes do contetdo a serem trabalhadas na Instrumentalizacdo

Conceitual, Historica, Social,  Cultural, Educacional. (Questbes na

instrumentalizagao).

3. INSTRUMENTALIZACAO

GRUPO A
Horario: 13:00h as 15:00h.

e Trabalhar um dos livros emprestados pelas criangcas no encontro anterior.

e Livro selecionado: Cultura, de Arnaldo Antunes. Leitor: Alisson

e Explicar aos estudantes que naquele momento discutiremos a leitura
realizada por uma crianca. (5min)

e Apresentar o objetivo do encontro. (1min)

e Pedir que o estudante leitor responsavel pelo livro fale sobre sua experiéncia
no ato de ler. (1min)

e Apresentar a musica “Cultura” de Arnaldo Antunes e pedir que o0s estudantes
a oucam de olhos fechados, tentando imaginar os conceitos abordados.
(3min)
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e Questionar: o que vocés imaginaram ao ouvir a musica? (5 min)

e Deixar que manifestem as sensacdes verificadas. (5min)

e Informar aos estudantes por quem foi composta a masica, qual sua origem e
as intencionalidades do autor. (5min)

e Apresentar uma breve biografia de Arnaldo Antunes. (5min)

e Explicar as caracteristicas de um poema. (5min)

e Entregar dois versos do poema para cada crianca e reservar um tempo para
que analisem o verso sorteado. (2 min)

e Conforme a ordem do poema, convidar o estudante responsavel a ler o verso
e falar um pouco sobre o0 que veio a sua mente. Exercitar algumas estratégias
de compreenséo de leitura. Posteriormente, pedir que Alisson apresente por
meio do livro a ilustracdo respectiva. Mediar cada verso por meio dos
conhecimentos cientificos, considerando os conhecimentos cotidianos dos
estudantes. (1 hora)

e Ao final da discussdo, propor uma sintese da historia por meio de uma
reflexdo pautada na percepcao das coisas que estdo ao nosso redor. (10

min)

GRUPO B
Horario: 15:00h as 15:30h e 15:40h as 17:00h

e Trabalhar um dos livros emprestados pelas crian¢cas no encontro anterior.

e Livro selecionado: Pedro Noite, de Arnaldo Antunes. Leitora: Rafaele

e Explicar aos estudantes que naquele momento discutiremos a leitura
realizada por uma crianca. (5min)

e Apresentar o objetivo do encontro. (1min)

e Pedir que o estudante leitor responsavel pelo livro fale sobre sua experiéncia
no ato de ler. (1min)

e Questionar: o que o relato da Rafaele os remete? (2min)

e Estabelecer uma roda de conversa a respeito das origens dos estudantes, as
experiéncias anteriores de sua existéncia. Questionar se ja conversaram com
pais e avos sobre isto, se sabem onde os pais hasceram, de onde vieram, a

regido que os pais nasceram, etc., a fim de compreenderem a ideia de que
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todos tém uma histéria que os antecede e que, de certa forma, interfere no
gue cada pessoa €, seja fisica, social, cultura ou psicologicamente. (7min)
Realizar a leitura oral do livro para as criangas. (15min)

Ao final da leitura, solicitar que cada estudante destaque o sentimento de
Pedro que mais Ihe marcou durante a leitura. (30 min)

Possiveis questionamentos: Por que na foto Pedro ndo se reconhecia? Que
motivos teria o fotografo para ter “ajeitado” a foto embranquecendo Pedro e
alisando seu cabelo? Na sua opinido, isso € correto? Pedro, apesar de sofrer
0 preconceito dos meninos de olhos verdes, também é acolhido por algumas
pessoas no decorrer da histéria. Pessoas que o ajudam a descobrir quem
realmente ele é. Que pessoas sdo essas? Em que medida elas ajudam
Pedro? De onde vinha aquele canto com palavras estranhas que Pedro ouvia
e qual a relacdo dele com a vida, a historia, a origem de Pedro? Qual a
heranca de Pedro? Como se deu a trajetéria de vida dos povos africanos no
Brasil? (20 min)

Levar um espelho para a sala e realizar a dindmica de cada estudante se
olhar, analisar seus tragos e procurar elementos que sugiram outras coisas,
como o rosto de Pedro, em que alguns elementos lembravam o céu. Solicitar

que descrevam seu rosto usando os elementos “vistos”. (30min)

Para o caso de o estudante pertencente ao livro escolhido faltar, ser&
trabalhada a seguinte proposta:

Livro: No oco da aveld
Apresentar o objetivo do encontro. (1min)

Pedir que um dos estudantes que ja realizou a leitura do livro fale sobre sua
experiéncia no ato de ler. (1min)

Apresentar o curta-metragem: “Vencedor da Morte”

Utilizar netbooks.

Pedir que pesquisem na internet: como a morte é tratada em programas de
TV, filmes, revistas e jornais. Como ela é vista em seu contexto social e
familiar? Como a morte é vista em diferentes paises? (20min)

Propor uma discussdo em sala de aula, conduzindo o debate, levantando
problemas e apontando paradoxos. Por exemplo: “de um lado, a morte é

banalizada e explorada a exaustédo pela midia, pelos filmes e videogames; de
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outro, nosso modo de lidar com ela na esfera intima, familiar, € muitas vezes
evitar a0 maximo o0 assunto; ou seja, quando a morte € tratada como um

espetaculo, distancia-se da experiéncia real”.

e Questionar: Como vocés acham que seria 0 mundo sem a morte? Discultir.
(5min)

4. CATARSE

Ocorrera mediante questdes da instrumentalizacdo de forma oral.

5. PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

Intengdes do aluno Acdes do aluno
Interessar-se por livros. Ler um livro completo com profundidade.
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APENDICE K
PLANO DE TRABALHO 5° ENCONTRO

PLANO DE TRABALHO DOCENTE-DISCENTE NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CRITICA

Unidade de Conteudo: A formacéo do sujeito leitor por meio da leitura literaria

Ano Letivo: 2017

Semestre: 2°

Série: 5°

Turma: C/A-B

Horas-aula da unidade: 2h
Data: 18 de Outubro de 2017

1. PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Titulo da Unidade de Conteudo: A formacdo do sujeito leitor por meio da leitura
literaria

Objetivo geral: Contribuir com o ensino do ato de ler leitura literaria junto a
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a fim de formar e desenvolver
sujeitos leitores.

Topicos do conteudo e objetivos especificos:

Topico 1: Valorizacao artistica e o ato de ler como compreensao de mundo
Objetivos especificos:

e Vislumbrar no texto literario possibilidades de compreensao de mundo, a fim
de valorizar a obra artistica como elemento cultural.

e Refletir sobre o texto literario, a fim de compreender aspectos explicitos e
implicitos presentes na obra.

e Exercitar a utilizacdo de estratégias de compreensdo de leitura, a fim de
desenvolver as capacidades de compreenséao de leitura.

¢ Inserir-se no universo da histdria, a fim de superar a “leitura” superficial.

1.2 —Vivéncia do contelido

Gosto muito de ler porque conheco outros mundos. Ndo gosto de ler porque é

cansativo. Gosto de ler apenas livros de aventuras. Gosto de ler apenas alguns tipos
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de livros. A leitura € importante para ir bem na escola. Ler livros auxilia na

compreensao das coisas. Vocé precisa ler bastante para melhorar sempre...
b) O que gostariam de saber a mais sobre o contetido?

Por que temos que ler tanto? Por que a leitura € importante? O que a leitura vai

ajudar na minha vida?

2. PROBLEMATIZACAO

2.1 - Discussao

De que forma o ato de ler nos permite compreender o mundo e as situacdes que nos
cercam?

2.2 - Dimensdes do contetdo a serem trabalhadas na Instrumentalizacdo

Conceitual, Histoérica, Social e Cultural (Questdes na instrumentalizacao).

3. INSTRUMENTALIZACAO

GRUPO B
Horario: 13:00h as 15:00h.

Trabalhar a obra Fumaca, de Anton Fortes & Joanna Concejo, livro lido por Natalia e
Rafaele no fim do encontro anterior.

Antes da leitura:

- Analisar a capa e o titulo da obra por meio de questionamentos.

Pratica guiada:

e Leitura da obra.

e Divisdo da turma em trios.

e Entregar uma folha de papel para cada trio com trés espacos para escrita:
Indique trés sentimentos, trés conexdes e trés inferéncias.

e Recolher as primeiras impressoes.

e Apresentar algumas palavras e frases elencados da obra (trem, malas, fila,
siléncio, soldados, alto-falantes, holofotes, luz, cées, hora da contagem,
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choro, grito, alambrado, batem, esconder, levar os mais fracos, casa da
chaminé, fuzil, guardas, enforcam, cheiro horrivel, fumaca, vao direto para o
céu, fome, sede, frio, ducha).

e Pedir que se expressem a cada palavra e frase lidas.

e Estabelecer um dialogo acerca das palavras elencadas e seus significados no
interior da obra.

e Exibir por meio de video o relato de um sobrevivente do holocausto.

e Exposicao oral: breve panorama sobre o holocausto.

e Estabelecer relacdo com as palavras trabalhadas e obra.

e Pedir que facam em casa e me entreguem na proxima semana um desenho
que retrate a situagdo do personagem da histéria.

GRUPO A
Horario: 15:00h as 15:30h e 15:40h as 17:00h

e Trabalhar um dos livros emprestados pelas criangcas no encontro anterior.

e Opcodes: Fumaca, No oco da aveld e Pedro Noite de Arnaldo Antunes.

e Primeiro caso: Livro selecionado: Pedro Noite, de Arnaldo Antunes. Leitor:
Matheus (€ do grupo B. Pedir que troque de grupo com Giovana)

e Explicar aos estudantes que naquele momento discutiremos a leitura
realizada por uma crianga. (5min)

e Pedir que o estudante leitor responsavel pelo livro fale sobre sua experiéncia
no ato de ler. (1min)

e Questionar: o que o relato do Matheus os remete? (2min)

e Estabelecer uma roda de conversa a respeito das origens dos estudantes, as
experiéncias anteriores de sua existéncia. Questionar se ja conversaram com
pais e avos sobre isto, se sabem onde os pais nasceram, de onde vieram, a
regido que os pais nasceram, etc., a fim de compreenderem a ideia de que
todos tém uma histéria que os antecede e que, de certa forma, interfere no
gue cada pessoa €, seja fisica, social, cultura ou psicologicamente. (7min)

e Realizar a leitura oral do livro para as criangas. (15min)

e Ao final da leitura, solicitar que cada estudante destaque o sentimento de
Pedro que mais lhe marcou durante a leitura. (30 min)

e Possiveis questionamentos: Por que na foto Pedro ndo se reconhecia? Que
motivos teria o fotdgrafo para ter “ajeitado” a foto embranquecendo Pedro e
alisando seu cabelo? Na sua opinido, isso € correto? Pedro, apesar de sofrer
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0 preconceito dos meninos de olhos verdes, também € acolhido por algumas
pessoas no decorrer da histéria. Pessoas que o ajudam a descobrir quem
realmente ele €. Que pessoas sdo essas? Em que medida elas ajudam
Pedro? De onde vinha aquele canto com palavras estranhas que Pedro ouvia
e qual a relacdo dele com a vida, a histéria, a origem de Pedro? Qual a
heranca de Pedro? Como se deu a trajetoria de vida dos povos africanos no
Brasil? (20 min)

Levar um espelho para a sala e realizar a dindmica de cada estudante se
olhar, analisar seus tracos e procurar elementos que sugiram outras coisas,
como o rosto de Pedro, em que alguns elementos lembravam o céu. Solicitar

que descrevam seu rosto usando os elementos “vistos”. (30min)

Para o caso de o estudante pertencente ao livro escolhido faltar, ser&
trabalhada a seguinte proposta:

Livro: No oco da aveld
Pedir que um dos estudantes que ja realizou a leitura do livro fale sobre sua

experiéncia no ato de ler. (1min)

Apresentar o curta-metragem: “Vencedor da Morte”

Utilizar netbooks.

Pedir que pesquisem na internet: como a morte é tratada em programas de
TV, filmes, revistas e jornais. Como ela é vista em seu contexto social e
familiar? Como a morte é vista em diferentes paises? (20min)

Propor uma discussdo em sala de aula, conduzindo o debate, levantando
problemas e apontando paradoxos. Por exemplo: “de um lado, a morte é
banalizada e explorada a exaustéo pela midia, pelos filmes e videogames; de
outro, nosso modo de lidar com ela na esfera intima, familiar, € muitas vezes
evitar a0 maximo o assunto; ou seja, quando a morte € tratada como um
espetaculo, distancia-se da experiéncia real”.

Questionar: Como vocés acham que seria 0 mundo sem a morte? Discultir.
(5min)
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4. CATARSE
Ocorrera mediante questdes da instrumentalizacdo apreendidas de forma oral.

5. PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

Intengbes do aluno Acdes do aluno

Interessar-se por livros. Ler um livro completo com profundidade.
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APENDICE L
PLANO DE TRABALHO 6° ENCONTRO
PLANO DE TRABALHO DOCENTE-DISCENTE NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CRITICA

Unidade de Conteudo: A formacéo do sujeito leitor por meio da leitura literaria
Ano Letivo: 2017

Semestre: 2°

Série: 5°

Turma: C/A-B

Horas-aula da unidade: 2h

Data: 27 de Outubro de 2017

1. PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Titulo da Unidade de Conteudo: A formacdo do sujeito leitor por meio da leitura

literaria.

Objetivo geral: Contribuir com o ensino do ato de ler leitura literaria junto a
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a fim de formar e desenvolver

sujeitos leitores.

Topicos do conteudo e objetivos especificos:

Topico 1: Compreenséo leitora e formacao do sujeito leitor

Objetivos especificos:

e Exercitar o ato de ler por meio da leitura literaria, a fim de desenvolver-se
como sujeito leitor.

e Ativar conhecimentos prévios para dar sentido e significado ao que se |€é.

e Levantar hipoteses sobre a historia enquanto meio fundamental para dar
sentido e significado ao que se Ié.

e Relacionar o texto com o mundo, a fim de ampliar experiéncias,

conhecimentos e compreender o texto literario trabalhado.
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1.2 —Vivéncia do contelido

a) O que os estudantes ja sabem sobre o contetdo a ser ministrado?

Gosto muito de ler porque conheco outros mundos. Ndo gosto de ler porque é
cansativo. Ler livros auxilia na compreensdo das coisas. Vocé precisa ler bastante

para melhorar sempre...
b) O que gostariam de saber a mais sobre o contetdo?

Por que temos que ler tanto? Por que a leitura é importante? O que a leitura vai

ajudar na minha vida?

2. PROBLEMATIZACAO

2.1 - Discussao

De que forma o ato de ler nos permite compreender o mundo e as situagdes que nos

cercam?

2.2 - Dimens0des do contelido

e Histdricas: Quais as mudancas que ocorreram em nossa sociedade com o
desenvolvimento da tecnologia? O modo de agir das pessoas mudaram em

que sentido?
e Sociais: Qual o espac¢o da mulher na sociedade?

e Culturais: Qual o papel do conhecimento e sua importancia?

3JNSTRUMENTAUZAQAO
GRUPO A
Horario: 13:00h as 15:00h.

Horario: 15:00h as 15:30h e 15:40h as 17:00h
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e Neste encontro trabalharemos a obra “Uma, Duas, Trés Princesas de Ana
Maria Machado
Antes da leitura:

e Explicar a histéria que seré lida; dizer o porqué me interessei por ela e quais
aspectos me chamaram a atengao.

e Pedir que os estudantes contem as historias de princesas que conhecem.

e Informa-los sobre a escritora e ilustradora do livro.

e Realizar questionamentos como: sobre o que serd esta historia? Qual a
relacdo entre as princesas da capa? Vocés ja leram algum livro desta autora?
Conhecem o ilustrador? Anotar as hipoteses dos estudantes no quadro.

e Afirmar que naquele momento iremos ler a histéria para ver se as ideias
equivalem o ndo com as da autora.

Durante a leitura:

e Durante a leitura, ir recapitulando a jornada vivida por cada princesa.

e Instigar os estudantes sobre situacdes cotidianas parecidas.

e Pedir que alguns estudantes facam um resumo da histéria.

¢ Realizar questionamentos acerca das dimensodes histéricas, sociais, culturais;
espaco da mulher na sociedade; papel do conhecimento, etc.

Depois da leitura:

e Dividir a sala em trés grupos;
e Cada grupo devera defender a perspectiva de uma irma, isto €, o que ela fez

para tentar salvar o pai.

e Ao final, disponibilizar um tempo para leitura individual silenciosa.

GRUPO B
Horario: 15:00h as 15:30h e 15:40h as 17:00h
Idem Grupo A.

4. CATARSE



Ocorrera mediante questdes da instrumentalizacdo de forma oral

5. PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

Intengdes do aluno

Acdes do aluno

Interessar-se por livros.

Ler um livro completo com profundidade.

177
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APENDICE M
PLANO DE TRABALHO 7° ENCONTRO
PLANO DE TRABALHO DOCENTE-DISCENTE NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CRITICA

Unidade de Conteudo: A formacao do sujeito leitor por meio da leitura literaria
Ano Letivo: 2017

Semestre: 2°

Série: 5°

Turma: C/A-B

Horas-aula da unidade: 2h

Data: 08 de Novembro de 2017

1. PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Titulo da Unidade de Conteudo: A formacdo do sujeito leitor por meio da leitura

literaria.

Objetivo geral: Contribuir com o ensino do ato de ler leitura literaria junto a
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a fim de formar e desenvolver

sujeitos leitores.

Topicos do conteudo e objetivos especificos:

Topico 1: Desenvolvimento das sensacgdes, percepgdes e subjetividade por meio de

poemas e poesias.

Objetivos especificos:

e Compreender a diferenca entre poema e poesia para que se estabeleca um
entendimento acerca do texto literario enquanto forma de arte.
e Compreender aspectos estruturantes do poema como rimas, versos e

estrofes, a fim de verificar suas funcfes estéticas.
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e Analisar o eu-lirico presente no poema, a fim de compreender os sentidos e

significados das poesias lidas.

1.2 —Vivéncia do contelido

a) O que os alunos ja sabem sobre o contetdo a ser ministrado?

Gosto muito de ler porque conheco outros mundos. Ndo gosto de ler porque é
cansativo. Ler livros auxilia na compreenséo das coisas. Vocé precisa ler bastante

para melhorar sempre...
b) O que gostariam de saber a mais sobre o contetudo?

Por que temos que ler tanto? Por que a leitura é importante? O que a leitura vai

ajudar na minha vida?

2. PROBLEMATIZACAO
2.1 - Discusséo
De que forma o ato de ler nos permite compreender o mundo e as situacdes que nos

cercam?
2.2 - Dimensdes do conteudo
e Psicologica: Quais sensacgfes e percepcdes a poesia me proporciona?
3. INSTRUMENTALIZACAO
GRUPO A
Horéario: 13:00h as 15:00h.

¢ Disponibilizar diversos poemas, de diferentes autores para os estudantes.

e Apresentar 0 objetivo das atividades organizadas do presente encontro,
enfatizando a questdo da sensibilidade, percepcbes, bem como algumas
caracteristicas deste tipo de texto literério.

e Evidenciar que poemas e poesias sao texto literarios, isto €, propiciam
sentidos, sensacfes, emocdes e ampliacdo de mundo, objetivos que viemos

trabalhando.
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Deixar um tempo para que leiam os poemas levados para a sala e pedir que
cada estudante escolha um.

Organizarmo-nos em circulo para facilitar a comunicacao.

Leitura individual e silenciosa.

Primeiramente, chamar a atencdo dos estudantes para os termos poesia e
poemas.

Pedir que identifiquem as caracteristicas dos textos escolhidos e se sao
poemas ou poesias. Explicar.

Entregar para cada estudantes uma copia do poema TEM TUDO A VER de
Elias José e explorar junto aos estudantes as caracteristicas da poesia.
Discutir com os estudantes que a poesia fala de pessoas, de objetos, de
flores, de animais, do amor, de tudo... A poesia ndo fala somente de amores,
de sentimentos, beleza, como muitas pessoas pensam. A poesia mostra a
visdo de mundo do poeta.

Fazer com os estudantes uma brincadeira, utilizando a forma oral sobre as
rimas, exemplificando na lousa, com uma provocagao:

Ex: coragcdo — emocao

Deixar que fagam uma listagem oral de rimas.

Retornar aos poemas escolhidos pelos estudantes e destacar a presenca de
rimas, estrofes e versos.

Trabalhar o eu-lirico, possibilitando uma discusséo acerca da subjetividade do
eu-lirico presente nos poemas trabalhados.

Pedir que os estudantes que queiram, leiam em voz alta 0 poema escolhido.
Chamar a atencado dos estudantes para a forma poética presente no poema.
Chamar a atencéo para a presenca das palavras e como séo utilizadas pelos
autores das obras.

Deixar claro que a poesia € um meio de agucar a percepcdo sensorial e
despertar a sensibilidade e a capacidade de pensar. Que é por meio do ritmo,
das rimas, do brincar com as palavras, do despertar das emoc¢des que Somos
transportados de um mundo de frustragdes, tristezas, medo e inseguranca
para o mundo fantastico e maravilhoso das letras.

Pedir que uma criancga leia seu poema em voz alta, chamando sua atencgao

para perceber a delicadeza das palavras.



181

e Ler com os estudantes os textos chamando a atencdo para a musicalidade
gue a poesia contém, discutindo a mensagem e a estrutura basica da
composicao poética.

e Pedir as criancas que destaguem de seu poema uma parte que lhes chamou
atencdo, mesmo que seja porque nao compreendeu.

¢ Ao final, pedir que cada estudantes tente interpretar a poesia lida por meio do
desenho. Posteriormente, os desenhos podem ser colocados ao lado da
poesia referente a cada um e exposto.

GRUPO B
Horario: 15:00h as 15:30h e 15:40h as 17:00h
Idem Grupo A.

4. CATARSE

Ocorrera mediante questdes da instrumentalizacdo de forma oral e do desenho.

5. PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

Intencdes do aluno Acdes do aluno

Interessar-se por livros. Ler um livro completo com profundidade.
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APENDICE N
PLANO DE TRABALHO 8° ENCONTRO
PLANO DE TRABALHO DOCENTE-DISCENTE NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CRITICA

Unidade de Conteudo: A formacao do sujeito leitor por meio da leitura literaria
Ano Letivo: 2017

Semestre: 2°

Série: 5°

Turma: C/A-B

Horas-aula da unidade: 2h

Data: 17 de Novembro de 2017

1. PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Titulo da Unidade de Conteudo: A formacdo do sujeito leitor por meio da leitura

literaria.

Objetivo geral: Contribuir com o ensino do ato de ler leitura literaria junto a
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a fim de formar e desenvolver

sujeitos leitores.

Topicos do conteudo e objetivos especificos:

Topico 1: As dimensdes de conteudo de uma obra literaria

Objetivos especificos:

Compreender as dimensdes sociais, culturais, histéricas, entre outras,

presentes em uma obra literaria.

1.2 —Vivéncia do contelido

a) O que os alunos ja sabem sobre o contetdo a ser ministrado?
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Gosto muito de ler porque conheco outros mundos. Ndo gosto de ler porque é
cansativo. Ler livros auxilia na compreensao das coisas. Vocé precisa ler bastante

para melhorar sempre...
b) O que gostariam de saber a mais sobre o contetido?

Por que temos que ler tanto? Por que a leitura é importante? O que a leitura vai

ajudar na minha vida?

2. PROBLEMATIZACAO

2.1 - Discussao

De que forma o ato de ler nos permite compreender o mundo e as situacdes que nos

cercam?
2.2 - Dimens0des do contelido

e Histdrica: quais as origens dos povos africanos?
e Social: como a desigualdade ocorre em nossa sociedade?

e Cultural: Quais as influéncias dos povos africanos para a cultura brasileira,
por exemplo?

e Familiar: Quais as origens das pessoas de nossa familia? Como ocorre a
formacéo das familias na sociedade?

e Educacional: Quais os ensinamentos que a obra nos proporciona?

e Politica: Quais medidas poderiam ser tomadas para diminuir a discriminacao
racial?

3. INSTRUMENTALIZACAO
GRUPO A

Horario: 13:00h as 15:00h.

e Retomar o trabalho iniciado no encontro anterior acerca de poemas e poesias.
e Pedir que as criangas que queiram, dirigiram-se a frente do grupo e leia o

poema com entonacgao adequada.
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Discutir com o0 grupo as sensacdes e percepcles verificadas diante do
poema.

Apresentar a biografia de alguns dos autores dos poemas escolhidos por eles.
Apresentar a obra literéria Pedro Noite, de Caio Riter e afirmar que o autor
contou esta histéria em forma de poesia.

Retomar a diferenca entre poema e poesia e abordar algumas de suas
caracteristicas.

Disponibilizar tempo adequado para que todos os estudantes facam a leitura
silenciosa da obra. *Cada crian¢a recebera uma copia.

Em circulo, ao final da leitura, solicitar que cada estudante destaque o
sentimento de Pedro que mais lhe marcou durante a leitura.

Estabelecer dialogo com os estudantes a respeito de suas origens, as
experiéncias anteriores de sua existéncia. Dimensao Historica e Cultural.
Questionar se ja conversaram com pais e avés sobre isto, se sabem onde os
pais nasceram, de onde vieram, a regido que 0s pais nasceram, etc., a fim de
compreenderem a ideia de que todos tém uma histéria que os antecede e
que, de certa forma, interfere no que cada pessoa €, seja fisica, social, cultura
ou psicologicamente. Dimenséo histérica e Cultural.

Trabalhar a origem de Pedro Noite. Dimenséo Histérica e Cultural.

Apresentar um video sobre as influéncias da cultura africana para o Brasil:
https://www.youtube.com/watch?v=fGUFwFYx46s

Ler sobre a lingua africana apresentada ao final na obra.

Apresentar duas charges sobre preconceito racial e discutir sobre seus
sentidos e significados.

Possiveis questionamentos: Por que na foto Pedro ndo se reconhecia? Que
motivos teria o fotdégrafo para ter “ajeitado” a foto embranquecendo Pedro e
alisando seu cabelo? Na sua opinido, isso € correto? Pedro, apesar de sofrer
o preconceito dos meninos de olhos verdes, também é acolhido por algumas
pessoas no decorrer da historia. Pessoas que o ajudam a descobrir quem
realmente ele €. Que pessoas sdo essas? Em que medida elas ajudam
Pedro? De onde vinha aquele canto com palavras estranhas que Pedro ouvia

e qual a relacdo dele com a vida, a histéria, a origem de Pedro? Qual a
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heranca de Pedro? Como se deu a trajetéria de vida dos povos africanos no
Brasil?

Levar um espelho para a sala e realizar a dindmica de cada estudante se
olhar, analisar seus tracos e procurar elementos que sugiram outras coisas,
como o rosto de Pedro, em que alguns elementos lembravam o céu. Solicitar
que descrevam seu rosto usando os elementos “vistos”.

Pedir que destaquem no grupo maior os aspectos da vida cotidiana presentes
na obra, como cultural, sociedade, lingua.

Apresentar tais aspectos como caracteristicas das obras literarias enquanto

necessarios a formacéo de visdo de mundo.

GRUPO B

Horario: 15:00h as 15:30h e 15:40h as 17:00h

Idem Grupo A.

4. CATARSE

Ocorrera mediante questdes da instrumentalizacdo de forma

5. PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

Intencdes do aluno Acdes do aluno

Interessar-se por livros. Ler um livro completo com profundidade.

oral.
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APENDICE O
PLANO DE TRABALHO 9° ENCONTRO
PLANO DE TRABALHO DOCENTE-DISCENTE NA PERSPECTIVA HISTORICO-
CRITICA

Unidade de Conteudo: A formacao do sujeito leitor por meio da leitura literaria
Ano Letivo: 2017

Semestre: 2°

Série: 5°

Turma: C/A-B

Horas-aula da unidade: 2h

Data: 24 de Novembro de 2017

1. PRATICA SOCIAL INICIAL DO CONTEUDO

Titulo da Unidade de Conteudo: A formacdo do sujeito leitor por meio da leitura

literaria.

Objetivo geral: Contribuir com o ensino do ato de ler leitura literaria junto a
estudantes dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, a fim de formar e desenvolver

sujeitos leitores.

Tépicos do conteddo e objetivos especificos:

Tépico 1: Crbnica

Objetivos especificos:

e Conhecer as caracteristicas do género literario crbnica, a fim de compreender
este género.
e Compreender as dimensdes de conteudo de uma crdnica, a fim de vislumbrar

na literatura possibilidades de compreensao de mundo.
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1.2 —Vivéncia do contelido

a) O que os alunos ja sabem sobre o conteudo a ser ministrado?
Crobnicas sao textos. Ja estudamos crénicas na escola.
b) O que gostariam de saber a mais sobre o contetdo?

Quais textos sdo crénicas? Como elas se diferem de outros géneros?

2. PROBLEMATIZACAO

2.1 - Discusséo
De que forma o ato de ler nos permite compreender o mundo e as situacdes que nos

cercam?
2.2 - Dimensdes do conteldo

e Econbmica: O que levam as pessoas a consumirem de modo desenfreado?
De que maneira isto reverbera na economia do pais? Quais as estratégias

utilizadas para atingir tal finalidade?

e Social: Como ficam as relacdes em nossa sociedade atual? De que maneira
esta caracterizado o trabalho em nossa sociedade? Quais as condicdes de

trabalho e salario das pessoas?

e Cultural: E cultural o fato de n&o valorizarmos nosso proprio servico? O que é

do outro € melhor? Por que as pessoas ndo atendem bem as outras?
3. INSTRUMENTALIZACAO
GRUPO A
Horario: 13:00h as 15:00h.
Questionar: quais as caracteristicas do género literario crénica?
Apresentar alguns aspectos conceituais.

Entregar para cada estudante uma cépia da crénica CLIENTES, GO HOME! Da
Obra Topless de Martha Medeiros.
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Dispor um tempo para que realizem a leitura silenciosa.

Posteriormente, promover um dialogo acerca das cenas cotidianas apresentadas

pela autora.

A crbnica narra de forma artistica e pessoal fatos do cotidiano, geralmente colhidos
no noticiario jornalistico. Questionar: que fatos estdo enfatizados nesta crénica? A
crdnica geralmente € um texto curto e leve, escrito com objetivo de divertir o leitor e
/ou leva-lo a refletir criticamente sobre a vida e o comportamento humano. Como
estes dois objetivos estdo presentes na cronica escolhida? O narrador presente na
cronica pode ser do tipo observador ou personagem. Como € o narrador da cronica
analisada? A crbnica emprega geralmente a variedade padrdo informal em
linguagem curta e direta, proxima do leitor. Analise a linguagem empregada na

cronica....

Trabalhar as dimensGes do conteddo apresentadas acima, por meio de

guestionamentos e mediacdo da professora/pesquisadora.

Apresentar outros exemplos de crbnicas e pedir que 0s estudantes pesquisem em
seus netbooks imagens de fatos de seu cotidiano e, de forma oral, relatem tais

acontecimentos, em forma de crbnica.

GRUPO B
Horario: 15:00h as 15:30h e 15:40h as 17:00h
Idem Grupo A.

4. CATARSE

Realizada ao final apés analise das filmagens.

5. PRATICA SOCIAL FINAL DO CONTEUDO

Intengdes do aluno Acodes do aluno

Interessar-se por livros. Ler um livro completo com profundidade.




