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IZABEL, Thiago de Alencar. Geografias de cinema: contribuicbes ao ensino da
historia e cultura do negro-afro-descendente. 2014. 151 f. Dissertacdo (Mestrado em
Geografia) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2014.

RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo principal contribuir com o ensino da histéria
e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana no ensino de Geografia, colaborar
com a formacdo e reflexdo dos professores sobre o ensino das relacbes
étnicoraciais através de proposta metodolégica que utiliza o cinema como linguagem
potencializadora. Relacionamos, nesse trabalho, a Geografia, a linguagem
cinematografica e o ensino da histéria e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana
com o intuito de desenvolver praticas pedagdgicas positivas. Buscamos tambéem
contribuir com os pressupostos da Lei 10.639/03 e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino da Historia
e Cultura Afro-brasileira e Africana. O estudo proposto investiga as questdes
levantadas pelo viés da pesquisa qualitativa. Para tal, foi realizado um levantamento
bibliografico, com o objetivo de situar o corpo tedrico que alicer¢a os estudos sobre o
ensino de Geografia, 0 cinema e o ensino da histdria e cultura negro-afro-brasileira e
negro-africana. Estes foram abordados a partir de alguns aspectos fundamentais: a
delimitacdo do campo do ensino de Geografia, a sua relacdo com o cinema e
viceversa e o cinema como subsidio no tratamento de questdes relacionadas ao
ensino da histéria e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana no ensino de
Geografia. A proposta de utilizacdo do cinema presente na pesquisa adota
elementos de analise de filmes e documentarios considerando aspectos de
investigacdo critica e geogréficas, possibilitando a proposta de um material didatico
auxiliar (modelo de catalogo) para o trabalho do professor. As experiéncias que
colaboraram no desenvolvimento da proposta desse trabalho se deram com o
minicurso “Cinema e Educacdo Geogréafica: representacées da Africa e formacéo de
professores”, realizado no “VI Seminario Educar para Igualdade Racial - Por uma
Educacdo sem discriminacdo”, em Marilena-PR, no “VII Fala Professor — Encontro
Nacional de Ensino de Geografia”, realizado na Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF) e durante a realizacdo do Estagio de Docéncia na Graduacao
(2GEOO056). Os resultados da pesquisa apontam para a necessidade de se pensar
praticas pedagodgicas que favorecam o processo de formacdo do professor,
desenvolvendo metodologias que se utilizem de outras formas de ensinar e
aprender, além da necessidade de se estabelecer um ensino de Geografia que
considere a populacdo negra-afro-descendente nos seus diversos contextos e
momentos historicos de forma positiva, com o objetivo de reposicionar o negro-afro-
descendente em um lugar de destaque, valorizando todos o0s aspectos que
contribuiram com a formacé&o da identidade e territorio brasileiro.

Palavras-chave: Ensino de geografia. Negro-afro-descendente. Cinema.
Educacao. Linguagem.



IZABEL, Thiago de Alencar. Geographies of cinema: contributions to the teaching
of the history and culture of black-african descent. 2014. 151 p. Dissertacdo
(Mestrado em Geografia) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2014.

ABSTRACT

This research aims to contribute to the teaching of the history and culture of black -
african -Brazilian and black African in Geography teaching , training and supporting
teachers' reflection on the teaching of ethnic-racial relations through methodological
proposal uses film as a potentiator language. Relate , in this work , Geography , film
language and the teaching of history and culture black - african -Brazilian and black
African in order to develop positive pedagogical practices . We also seek to
contribute to the assumptions of Law 10.639/03 and the National Curriculum
Guidelines for the Education of Racial-Ethnic Relations and the Teaching of Afro -
Brazilian and African History and Culture . The proposed study investigates the
issues raised by qualitative research bias. To this end , a literature survey was
conducted with the aim of situating the theoretical framework that underpins the
research on the teaching of Geography , the cinema and the teaching of history and
culture black - african -Brazilian and black African . These were approached from
some fundamental aspects : the definition of the field of teaching Geography , its
relationship with cinema and vice versa and cinema as a subsidy in addressing
issues related to the teaching of history and black - african - Brazilian culture and
black African in teaching Geography . The proposed use of this film in the research
adopts elements of analysis and documentary films covering aspects of critical and
geographical research , enabling the proposal of an auxiliary teaching material
(catalog model) for the teacher's work . Cooperating in the development of proposed
experiments of this work were those with the short course " Film and Geographic
Education : representations of Africa and teacher education " held in " VI Seminar
Educating for Racial Equality - For an Education without discrimination " in — Marilena
PR, "VII Teacher Speaks - National Meeting of Teaching Geography", held at the
Federal University of Juiz de Fora (UFJF) and during Internship Undergraduate
Teaching (2GEOO056). The survey results point to the need to think about teaching
practices that promote the process of training teachers , developing methodologies
that use other forms of teaching and learning , beyond the need to establish a
teaching of geography that considers population black - african descent in their
various contexts and historical moments in a positive way , aiming to reposition the
black - african descent in a prominent place , valuing all aspects that contributed to
the formation of identity and Brazil.

Key words: Teaching geography. Black-african-descent. Cinema. Education.
Language.
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INTRODUCAO

Este trabalho visa discutir as possibilidades de insercdo do ensino da
histéria e da cultura negro-afro-brasileira e negro-africana no ensino de Geografia e
na formagdo do professor por meio da linguagem cinematografica. Pretendemos
colaborar com o debate e reflexdo sobre praticas positivas voltadas para uma
educacéo antirracista que compreenda o negro-afro-descendente e a sua histéria na
formacgao territorial brasileira, considerando uma visdo que transcenda os
preconceitos e discriminagdes enraizadas em nossa sociedade e materializadas nos
livros didaticos e nas praticas pedagodgicas.

O percurso que marca a trajetoria deste trabalho situa-se no ambito da
minha formacgao (inicial e continuada) e vivéncia docente, incorporadas as
experiéncias relacionadas as pesquisas desenvolvidas no Nucleo de Estudos Afro-
Asiaticos (NEAA) localizado na Universidade Estadual de Londrina (UEL), além de
experiéncias ministrando o minicurso “Cinema e Educacdo Geografica:
representacdes da Africa e formacao de professores”.

Considero como marco inicial das minhas indagacdes sobre o ensino da
histéria e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana o periodo em que estava no
quarto ano da graduacdo em Geografia (Licenciatura), quando tive a oportunidade
de colaborar com as pesquisas do NEAA “testando” os materiais didaticos
alternativos para o ensino de Geografia desenvolvidos pelo grupo. No mesmo ano
tive a oportunidade de orientar o estagio curricular obrigatério de dois alunos,
também do ultimo ano da graduagdo, em uma das trés escolas em que lecionava.
Esses alunos participavam das pesquisas desenvolvidas no NEAA sobre material
didatico alternativo e durante o estagio utilizaram o material didatico que
desenvolviam neste nucleo, fato que considero fundamental para as aproximacoes
do tema desta pesquisa.

No ano seguinte, apos ter finalizado a graduagcdo em Geografia, tive a
oportunidade de coordenar o grupo de Geografia que desenvolvia materiais
didaticos alternativos, substituindo um dos alunos que realizou o estagio curricular
obrigatério comigo. Esse momento propiciou a vivéncia como pesquisador em temas

que relacionassem o ensino da historia e cultura negro-afro-brasileira e negro-
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africana, a elaboracdo de material didatico alternativo que contribuisse com a Lei
10.639/03, aléem da utilizagdo de linguagens no ensino de Geografia (no caso o
grafite). Esse periodo foi marcado por um intenso processo de questionamentos
acerca da qualidade dos materiais didaticos presentes na escola, bem como a visao
que o livro didatico passava aos alunos quando abordava a contribuicdo do negro-
afro-descendente na formacao do territorio brasileiro.

Essa lacuna, observada nos materiais didaticos e na forma de tratamento
de tais conteudos, chamou a minha atencao para as praticas pedagdgicas e para as
metodologias utilizadas no ensino de Geografia, gerando questionamentos sobre as
alternativas para se ensinar conteudos relacionados ao negro-afro-descendente.
Essas questdes possibilitaram a aproximagdo com o cinema, pois o utilizava com
frequéncia em minhas aulas, o que levantou outras questdes sobre a forma como
esta linguagem era utilizada pelos professores e as potencialidades da mesma para
as abordagens da tematica, foco desta pesquisa.

Tendo observado as deficiéncias do livro didatico e as potencialidades do
cinema como linguagem, bem como o carater atribuido a educacdo em nossa
sociedade, que posiciona o negro-afro-descendente, historicamente, como um
sujeito marginal dessa sociedade, iniciei as pesquisas acerca da ressignificacéo de
contetdos no ensino de Geografia que possibilitasse uma visdo positiva da Africa e
do negro-afro-descendente, destacando a sua contribuicdo na formagéo territorial
brasileira. Para tanto, foi necessario pensar como se da a formagao do professor
(inicial e continuada) para se trabalhar com o cinema atrelado a esta tematica e
debater o déficit desta formagao, o que se confirmou com a realizagcdo do minicurso
“Cinema e Educacdo Geografica: representacdes da Africa e formagdo de
professores”.

De acordo com a trajetoria descrita, foi possivel elencar algumas
questbes que nortearam o desenvolvimento desse trabalho, tais como: Como
desenvolver um trabalho docente de qualidade que aborde as questdes étnico-
raciais? Como se da a formagao de professores para se trabalhar conteudos sobre a
historia e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana? Qual a relagdo ideologica
que permeia a Educagao no que tange as relagdes étnico-raciais? Quais as relagdes
existentes entre o cinema e a Geografia? Quais as possibilidades de se utilizar o
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cinema como recurso didatico no ensino de Geografia, particularmente, no
entendimento da histéria e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana? Existe uma
deficiéncia metodoldgica sobre o assunto?

Neste trabalho, procuramos responder a tais perguntas e, ao mesmo
tempo, contribuir com o trabalho dos professores, com a sua formacédo sobre o
ensino da historia e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana, das relagdes
étnico-raciais e do papel do negro-afro-descendente na sociedade brasileira, atraves
de praticas pedagdgicas que utilizem a linguagem filmica, de forma critica. Temos
como objetivos especificos:

Colaborar com a formacgao e reflexdo dos professores de Geografia de
acordo com o proposto pela Lei 10.639/03 e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
da Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana;

Contribuir com a construcdo de visdes positivas sobre a Africa e os
negros-afro-descendentes por meio da avaliagédo e da ressignificacdo dos
conteudos que abordam o ensino das relagdes étnico-raciais, utilizagado o
cinema como recurso didatico;

Discutir a relagado entre cinema e Geografia e suas potencialidades
para o ensino e para a formagao do professor;

Propor uma metodologia que contribua com o desenvolvimento de
praticas pedagogicas e com o processo de reflexdo e proposi¢cao de
novos conteudos sobre a histéria e cultura negro-afro-brasileira e negro-
africana no ensino de Geografia, utilizando o cinema como recurso
didatico.

Dessa forma, o estudo proposto procura investigar e analisar as questdes
levantadas pelo viés da pesquisa qualitativa. Para tal, foi realizado um levantamento
bibliografico, com o objetivo de situar o corpo tedrico que alicerga os estudos sobre o
ensino de Geografia, o cinema e o ensino da historia e cultura negro-afro-brasileira e
negro-africana. Estes foram abordados a partir de alguns aspectos fundamentais: a
delimitacdo do campo do ensino de Geografia, sua relagdo com o cinema e vice-

versa e o cinema como subsidio no tratamento de questdes relacionadas ao ensino
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da histéria e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana, em uma perspectiva
geografica.

A estrutura deste trabalho compreende trés capitulos. No primeiro
capitulo, buscamos realizar um debate sobre os desafios e as perspectivas para a
insercdo de uma educacdo inclusiva, considerada como educacdo para todos,
inclusive para o negro-afro-descendente, a partir das proposicbes de alguns
documentos e leis. Nesse capitulo, realizamos também um debate sobre as visdes
disseminadas sobre o negro-afro-descendente no decorrer da histéria e no livro
didatico, destacamos algumas realizagdes do Movimento Negro, a importéncia da
Lei 10.639/03 e a necessidade de se desenvolver praticas pedagdgicas que
avancem na desconstrucao dos esteredtipos materializados no espaco escolar.

No segundo capitulo, discorremos sobre as bases historicas do ensino de
Geografia, alertando para a necessidade de se incorporar conteudos que dialoguem
com o ensino das relagdes étnico-raciais, com a Lei 10.639/03 e com as Diretrizes
Curriculares Nacionais para Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura negro-africana e negro-afro-brasileira. Realizamos também um
debate sobre o cinema e as potencialidades deste no ensino, fazemos algumas
aproximacodes entre a ciéncia geografica, a linguagem cinematografica e o ensino da
historia e cultura negro-africana e negro-afro-brasileira.

No terceiro capitulo, discutimos a form(a¢do) do professor de Geografia,
destacando a necessidade de uma formacédo para o trabalho com o ensino da
historia e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana, realizamos uma abordagem
sobre as categorias geograficas e como estas sdo apresentadas nos Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs), além das dimensbes geograficas que norteiam as
propostas dos conteudos presentes nas Diretrizes Curriculares de Geografia do
Estado do Parana (DCEs). Propomos, por ultimo, uma metodologia de analise
filmica com bases em alguns estudos e a partir das experiéncias praticas
vivenciadas no minicurso “Cinema e Educacdo Geografica: representacdes da Africa
e formacédo de professores”. Essa metodologia tem como objetivo auxiliar o
professor no seu processo de formacgao/reflexdo e no desenvolvimento de praticas

pedagdgicas que utilizem o cinema como linguagem pedagogica.
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A pesquisa tem como foco o estudo e a proposicdo de novas praticas e
metodologias que visem a avaliacdo e a ressignificagdo dos conteudos sobre o
ensino da historia e cultura negro-afro-brasileira, apresentando uma abordagem que
tenha como pressuposto posicionar o negro-afro-descendente em um lugar de
importancia nas relagdes evidenciadas em nossa sociedade e materializadas no
espaco escolar, através de um ensino de Geografia que aborde tais questdes de
forma critica, reflexiva e positiva, utilizando o cinema como linguagem didatica,

pedagogica e formativa.
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Imagens da esquerda: cenas da telenovela “A Cabana do Pai Tomaz” exibida pela rede Globo em
1969; Imagens da direita: cenas do programa “Zorra Total” exibido pela rede Globo em 2013.

1 DESAFIOS E PERSPECTIVAS PARA A EDUCAGAO INCLUSIVA:
ABORDAGENS PARA O ENSINO DA HISTORIA E CULTURA NEGRO-
AFRICANA E NEGRO-AFRO-DESCENDENTES
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As imagens acima ilustram a importadncia de se desenvolver uma
Educacéo Inclusiva acerca da cultura negro-afro-brasileira e negro-africana. Na
imagem da esquerda, é retratada uma cena da novela “A Cabana do Pai Tomas”,
exibida pela rede Globo h& mais de 40 anos. A direita, selecionamos uma cena do
programa “Zorra Total”’, exibido pela rede globo em 2013. A escolha pelas duas
cenas se deu pelos elementos que as tornam semelhantes, apesar da grande
diferenga temporal e pela forma que retrata e dissemina uma visdo especifica do
negro-afro-descendente.

A novela "A Cabana do Pai Tomas" foi uma adaptacdo do romance
homénimo de Harriel Beecher Stowe, publicado no periodo da Guerra de Secesséo,
inspirando o movimento abolicionista nos Estados Unidos, sendo adaptada para
telenovela brasileira. O programa “Zorra Total” € um programa humoristico exibido
desde o ano de 1998 e retrata, dentre outras coisas, o cotidiano da populagao
através de um olhar peculiar, para ndo dizer preconceituoso e discriminatério. No
caso da imagem, a personagem retratada chama-se “Adelaide” e se destaca pela
representacdo da negra-afro-descendente em situagdo de vulnerabilidade social,
que adentra o metrd pedindo esmolas e, consequentemente, "importunando as
pessoas".

As duas imagens utilizam uma técnica desenvolvida nos Estados Unidos,
denominada blackface, na qual os atores se pintavam de negro para adaptar a viséo
que os brancos poderiam ter do negro: um negro de alma branca, amavel, leal e
servical. O blackface cria condi¢cdes para que o espectador se lembre a todo instante
que a alma branca esta sob a pele negra (MONTEIRO, 2001). Essa pratica
considerada racista, utilizada ha 45 anos, ainda se faz presente na
contemporaneidade, evidenciando a necessidade da abordagem sobre como o
negro-afro-descendente é retratado em nossa sociedade, considerando que ainda
permanece uma visao preconceituosa e discriminatéria, a qual se materializa no
espaco escolar através de praticas pedagdgicas, no material didatico e na estrutura
curricular que posiciona os conteudos sobre a cultura afro-brasileira e africana no
final da proposta curricular, quando deveria estar no inicio.

Nesse contexto, o debate sobre uma Educagado Inclusiva negro-afro-
brasileira, a partir de leis e documentos oficiais, bem como, a discussdo sobre a
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visdo do negro-afro-descendente na formac&o do Brasil se faz necessario e se
justifica, na medida em que o negro-afro-descendente foi e é historicamente
explorado, impedido de estabelecer qualquer relacdo de importancia com o espaco
vivido, com a construcdo e modificacdo desse mesmo espaco, além de ser visto
sempre de forma estereotipada e mistica, a partir de uma visdo eurocéntrica e
preconceituosa.

Nesse contexto, propomos o debate acerca da Educacgao Inclusiva, como
educagao para todos e inclusdao social. Uma Educagdo que compreenda as
singularidades e necessidades dos alunos, respeitando sua heranga cultural, étnica,
as relagdes com o meio vivido etc. O conceito de Educacdo Inclusiva apreendida
nesse trabalho trata de uma Educag¢ao que considere a importancia da populagao
negro-afro-descendente, sua historia, sua contribuigcdo para a construgdo do espago
brasileiro em suas diversas formas (politicas, econémicas, sociais e culturais).

Apresentamos também o debate acerca das visées do negro-afro-
descendente na formagao do Brasil, destacando que a forma como o negro-afro-
descendente foi tratado durante o processo de formacéao territorial brasileira criou
margens para a identificagdo de caréncias/auséncias de pesquisas que
evidenciassem a sua importancia, resultando numa certa invisibilidade do tema, fato
que vem se alterando. Realizamos uma breve analise do Movimento Negro e seus
objetivos e o contexto em que se da a promulgagédo da Lei 10.639/03 que torna
obrigatdrio o ensino sobre a Histéria e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos
de ensino fundamental e médio, publicos e privados. Realizamos também uma
reflexdo sobre o livro didatico e a necessidade de se desenvolver praticas
pedagogicas que avancem na desconstrugdo dos estereodtipos materializados no
espaco escolar.

Pretendemos, contudo, colaborar com o debate e reflexdo no sentido de
se implementar praticas positivas voltadas para uma educagdo antirracista que
compreenda o0 negro-afro-descendente e sua histéria na formacgao territorial
brasileira, tomando como premissa uma visao que transcenda os preconceitos e
discriminagdes enraizadas em nossa sociedade e materializadas nos livros didaticos
e nas praticas pedagogicas, buscando contribuir com uma mudanga de paradigma

acerca do ensino da histoéria e cultura afro-brasileira e africana.
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1.1 A EDUCAGAO INCLUSIVA, AS AGENCIAS E POLITICAS EDUCACIONAIS

Pensar sobre a Educagdo nos dias atuais requer reflexbes sobre a
sociedade em que vivemos e como ela se organiza, dessa forma, partimos
inicialmente da constatagdo de que vivemos numa sociedade organizada através do
modo capitalista de produg¢do, onde uma pequena parcela da populagao faz uso de
mecanismos estratégicos para se manter e se consolidar no poder. Podemos afirmar
que a Educagdo no Brasil se torna, ao longo dos anos, um meio para que esta
classe divulgue suas ideologias e utilize-a como ferramenta para alcangar os seus
objetivos. A Educacdo é utilizada para passar um sistema de valores, atitudes e
comportamentos que sejam aceitaveis e uteis para este paradigma. A escola, por
sua vez, organizada na sociedade capitalista, especialmente nas ultimas décadas,
tem transmitido o discurso economicista de que apenas através dela um individuo

pode se desenvolver de forma cognitiva, social e economicamente.

Esta forma de educagao corresponde a essa sociedade, que tem na
alienagéo da forga de trabalho e, consequentemente, na alienagéo
da consciéncia um meio de se reproduzir e se perpetuar. E ndo
poderia admitir outra, pois se o fizesse, corresponderia a outra
sociedade e n&o a de classes. (ORSO, 2008, p. 51-52)

Neste contexto, a Educacdo passa a ser um espaco de luta, em que a
classe dominante busca fazer do meio educacional um aliado para fomentar e
justificar o seu discurso, usando a ideologia de ser humano ideal, gerando
conformidade para que este se adapte ao contexto social impregnado de
desigualdades. Teorias, via de regra, criadas na area da economia, s&o
transplantadas para o ambito do ensino e se transformam em tendéncias,
influenciando as leis e direcionamentos da educacéo nacional. Estas tendéncias, de
viés economicista, buscam atrelar a Educagdo ao desenvolvimento social e
econdmico do sistema capitalista, mascarar os propdsitos e fins da educagao e
esconder as relagdes sociais desiguais.

De acordo com Althusser (1985), o aparelho escolar é dentre todos os
aparelhos ideologicos do Estado o unico a ocupar uma posi¢cdo privilegiada no
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sistema capitalista, tendo como papel inculcar a ideologia dominante, reproduzindo

as relagdes de producéo.

Ora, é através da aprendizagem de alguns saberes praticos (savoir-
faire) envolvidos na inculcagdo massiva da ideologia da classe
dominante, que sdo em grande parte reproduzidas as relagdes de
producdo de uma formacgao social capitalista, isto é, as relagdes de
explorados com exploradores e de exploradores com explorados. Os
mecanismos que reproduzem este resultado vital para o regime
capitalista sdo naturalmente envolvidos e dissimulados por uma
ideologia da Escola universalmente reinante, visto que é uma das
formas essenciais da ideologia burguesa dominante: uma ideologia
que representa a Escola como um meio neutro [...] (ALTHUSSER,
1985, p. 66-67).

Nessa perspectiva, a escola se coloca, ideologicamente, como um meio
para preparar os jovens para a nova mao-de-obra. Desta forma, a Educagéao torna-
se a reproducdo de um padréo que serve aos interesses do Estado e do capitalismo.
Ela “prepara” para a vida no trabalho através de atitudes, valores e condutas que se
tornam funcionais a organizagdo do mundo capitalista. Vivemos numa sociedade
marcada pela desigualdade na distribuicdo de renda e riquezas e “a suposigcdo da
igualdade de oportunidades converte a todos, automaticamente, em ganhadores e
perdedores, triunfadores e fracassados” (FERNANDEZ ENGUITA, 1989, p. 6). O
individualismo e a livre concorréncia aparecem para fortalecer esta sociedade de
vencedores e perdedores. De acordo com as ideias de Frigotto & possivel

constatarmos que esta visdo se confirma, pois:

Se todos os individuos sao livres, se todos no mercado de trocas
podem vender e comprar o que querem, o problema da desigualdade
€ culpa do individuo. Ou seja, se existem aqueles que tém capital é
porque se esforgcaram mais, trabalharam mais, sacrificaram o lazer e
pouparam para investir (FRIGOTTO, 1993, p. 61).

O trabalho se tornou algo desprazeroso e desgastante, devido ao fato dos
atuais trabalhadores ndo dominarem por total o conteudo de seu trabalho e também
pelas condi¢cdes pelas quais o trabalho se organiza atualmente. Neste contexto,
Fernandez Enguita afirma que a “maioria dos trabalhadores ndo controla hoje a
duragdo nem a intensidade de seu trabalho. O trabalhador assalariado deve

submeter-se aos ritmos impostos pela maquinaria, aos fluxos planificados de
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producdo e as normas de rendimento estabelecidas pela direcdo” (FERNANDEZ
ENGUITA, 1989, p. 9).

Isso se contrapbe a ideia de trabalho como uma necessidade para a
sobrevivéncia e a reprodugao do homem, como atividade livre. Nas condi¢cdes de
trabalho contemporaneo, o capitalismo pode controlar o seu trabalhador, aumentar
as horas de trabalho, instalar a submissdo as normas, manter a alienagdo no
processo de produgao e a degradagéao e precarizagao do trabalhador.

Em sua trajetdria de consolidagéo, o capitalismo passou por um processo
longo e inacabado marcado pela luta entre as classes e lutas politicas. Segundo
Fernandez Enguita, “a organizagdo do trabalho que hoje conhecemos € o resultado
de uma longa cadeia de conflitos globais, setor por setor, industria por industria,
fabrica por fabrica e oficina por oficina, entre os patrdes e os trabalhadores”
(FERNANDEZ ENGUITA, 1989, p. 27). Diante disto, foram criados mecanismos para
que os sujeitos se instruissem antes de serem introduzidos nas relagdes produtivas,
desde o periodo em que surgiu a defesa de uma educagao popular, esta deveria se
dar de forma institucionalizada. Em suma, para consolidar a ideologia capitalista, foi

necessario que a mesma se materializasse em aparelhos ideolégicos. Assim,

A instituicdo e os processos escolares foram reorganizados de forma
tal que as salas de aulas se converteram no lugar apropriado para
acostumar-se as relagbes de producdo capitalista, no espago
institucional adequado para preparar as criangas e 0s jovens para o
trabalho. (FERNANDEZ ENGUITA, 1989, p. 30)

A escola “parece constituir, dentro desse processo, uma mediagao
necessaria e produtiva para a manutencido das relacbes capitalistas de produgao”
(FRIGOTTO, 1993, p. 134). A necessidade de instruir a populagdo menos abastada
visava “doma-la” e fazer com que se sentisse parte integrante da sociedade e
rompesse com alguns tipos de pensamento. Entdo, Fernandez Enguita (1989, p.
112) salienta que alguns teoricos “viam na educagdo do povo a melhor forma de
amansa-lo e trazé-lo ao redil da nova ordem ou da velha”.

A escolarizagido para essa camada da populacéo, que se destacava pelo
ideario de universalidade foi um mecanismo utilizado para mascarar e suprimir as

causas dos conflitos sociais e as contradigdes do mundo capitalista. Nas formas
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dominantes capitalistas os aparelhos ideoldgicos constituem em instrumentos de
reprodugcdo da exploracdo do capital. O pensamento € o seguinte: educar a
populagdo, mas nao demais, para que estes saibam seu devido lugar na sociedade,
s6 que sem despertar nesta o desejo de usufruir o que nao lhe pertence. Deve-se
educar para ensinar a populagdo a respeitar a ordem social, entretanto, sem
questiona-la ou tentar se rebelar contra ela. Assim, a acdo da escola enquanto
transmissora de valores morais e éticos era inquestionavel. Nao que a instituicao
escolar tenha nascido para atender este fim, mas ja que esta se mostrava tdo idénea
poderia aproveitar-se dela para essa finalidade. Neste periodo, seguindo as
afirmacoes de Fernandez Enguita.

A questdo nao era ensinar um certo montante de conhecimentos no
menor tempo possivel, mas ter os alunos entre as paredes da sala
submetidos ao olhar vigilante do professor o tempo suficiente para
domar seu carater e dar a forma adequada a seu comportamento.
(FERNANDEZ ENGUITA, 1989, p. 116)

Os alunos serdo uteis para a sociedade enquanto forem ddceis, nao
ameacarem a ordem e cumprirem com os deveres sociais. Podemos perceber que a
ordem e a obediéncia a disciplina sao principios que estao presentes na proposta da
escola, baseados também na concepcéo religiosa. Ocorre uma conexao entre a
acao de socializar da escola com as demandas sociais do trabalho, em que a
educacdo, com seu funcionalismo, prestigia os fatores de renda e as capacidades
individuais, dentre outros fatores. Cumprindo, assim, esta ordem, os funcionalistas
exaltam o capitalismo enquanto modelo de organizagdo produtiva que enaltece a
eficacia e a produtividade. Sendo que, uma das pretensdes da escola nessa
sociedade, € que ela “forme nos alunos as atitudes e as normas e formas de
conduta necessarias para inserir-se nela tal como é” (FERNANDEZ ENGUITA, 1989,
p. 140).

Esta constatacdo trata da questdo de subordinagdo da fungao social da
educacéao de forma controlada e ideoldgica para responder as demandas imediatas.
Neste contexto, a educagdo se porta com um papel estratégico para o padrao
capitalista, “formar” o novo trabalhador para os processos de produgdo. Desta

maneira, “a educagao dos diferentes grupos sociais de trabalhadores deve dar-se a
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fim de habilita-los técnica, social e ideologicamente para o trabalho” (FRIGOTTO,
1993, p. 26). Vemos a precisdo com que a escola se torna um aparelho ideoldgico
do Estado ao longo dos anos, ora transmitindo um slogan revolucionario, que
coloque o cidadao no centro das relagdes, capacitado para promover uma mudancga
na estrutura social, ora pela fetichizacdo da funcdo educacional onde esta é a
salvacionista das mazelas da sociedade e responsavel por passar valores e
comportamentos necessarios a um determinado contexto.

Pensadores como Althusser atribuem “uma posi¢ao de primeira ordem a
escola na reproducgdo ideoldgica, mas nédo por sua manifesta fungdo de ensinar,
mas, pelo contexto organizado através do qual ela exerce sua fungéo”
(FERNANDEZ ENGUITA, 1989, p. 147). Nesta esfera dualista, a educacéo sozinha
nao é capaz de perpetuar o sistema vigente, com a reprodugéo ideoldgica. “Uma das
funcbes principais da educacdo formal nas nossas sociedades € produzir tanta
conformidade ou consenso quanto for capaz, a partir de dentro e por meio dos seus
proprios limites institucionalizados e legalmente sancionados” (MESZAROS, 2005, p.
45).

A escola se torna um aparelho ideologico através de sua organizagéo,
das acdes que asseguram condigbes para que a reprodugcdo e acumulagdo do
capital possam ter continuidade. A educagdo aparece como estratégia essencial
para o desenvolvimento dos paises subdesenvolvidos e desenvolve a nogédo de que
esta fomenta a capacidade de tornar os individuos competentes e produtivos para
ingressarem no mercado de trabalho. Dessa forma, a fung&o instrumental que é
destinada a educacao a edifica como aparelho de reprodugao e seu dever é atender
as demandas flexiveis do mercado, formando um tipo de sujeito que atenda as
necessidades do mundo do trabalho.

Frangois Dubet (2003), em “Escola e exclusdo”, investiga a existéncia de
uma escola dualista no cotidiano escolar da Franga, numa sociedade marcada pelos
processos excludentes provocando desemprego, precariedade e desigualdades.
Ressalta esse processo e diz que quanto mais a escola francesa tenta aumentar a
sua abrangéncia democratica, contraditoriamente, cresce o grau de excluséo.
Aborda as relagdes que ocorrem entre educacao e exclusao, analisa o local onde a

escola se encontra nessa estrutura social, identificando onde se estabelecem as
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relagcbes de exclusdo. Este autor ainda nos lembra que a escola muitas vezes é
separada das questdes de exclusao social, abordando que a exclusdo decorre do
préprio capitalismo e sua maneira de agir.

A escola passa por um periodo de conflitos por diversos motivos, entre
eles, pelas politicas neoliberais, o desemprego que, de forma indireta, atinge o
ambito escolar, a desregulamentagédo estatal e a consequente exclusdo social. As
mudancgas, conflitos de exclusao e de reprodugao pelas quais a escola passa na
realidade francesa, apontadas por Dubet (2003), também ocorrem no caso
brasileiro, no contexto das escolas nacionais. Desse modo, um dos motivos que
impulsionam os conflitos dentro da escola se justifica pelo fato desta se organizar
para receber alunos de perfil da classe média burguesa, porém os que de fato a
frequentam sdo oriundos da classe trabalhadora. Para Saes (2007, p. 05), “a
primeira grande evidéncia dessa limitagao ideoldgica e politica da escola publica é a
nao valorizagao sistematica da experiéncia dos alunos, enquanto pratica social e de
massa, enraizada na esfera trabalho (de onde os alunos s&o oriundos)”.

A consequéncia desse fato € que a grande maioria destes alunos nao tem
bons éxitos na vida escolar e acabam se responsabilizando por esta situacgao.
Retrata, portanto, uma caracteristica que se torna tipica nas relagdes de reproducao
advindas do sistema capitalista, ou seja, o individuo, de “vitima” do sistema, se torna
“culpado” pelo seu estado.

A organizagdo na qual se encontra a escola publica brasileira busca
atender aos interesses ideoldgicos e politicos que se direcionam a camada
burguesa. Diante dessa situagdo, percebemos que muitos problemas sociais advém
da forma como é distribuido o saber escolar, bem como da forma como € acolhida a
classe trabalhadora no ambito escolar, que deveria ser mais bem atendida pela
escola. O conflito social também aparece em forma de revolta, tais como: evasao,
vandalismo, atos violentos e desinteresse pelas atividades escolares.

A escola, principalmente no inicio dos anos de 1960, segundo Dubet
(2003), fica marcada pelo dualismo de recrutar as diversas camadas populacionais,
ou seja, a escola, ao mesmo tempo em que atende as diversas camadas da
populagdo, ndo intervém na alteracdo das condi¢cbes sociais, ou intervém pouco.

Nesse periodo, a escola primaria era destinada a camada popular, enquanto que os
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liceus atendiam aos filhos da burguesia. Ja o ginasio servia como “triagem” e escola
da classe média. Dubet indica que “ndo é diretamente a escola que realiza as
grandes operagdes de distribuicdo dos alunos, sdo as desigualdades sociais que
comandam diretamente o acesso as diversas formas de ensino” (DUBET, 2003, p.
32).

Coexistem, dessa maneira, dois principios dentro da realidade escolar:
primeiro, atender a todas as camadas da populacéo, parecendo neutra e funcional e,
segundo, perpetuar as condi¢des de desigualdade social, causa das condigbes de
escolarizacdo. De tal maneira, a escola se torna funcional a classe dominante e ao
capitalismo, porque em sua ineficiéncia, exclui a classe dominada ou contribui para
manter as relagbes de desigualdade e dominagdo dessa classe e,
concomitantemente, torna-se instrumental, porque a distribuicdo desigual do saber

tem carater seletivo, tipico da articulagdo do capital.

Sua improdutividade, dentro das relagcbes capitalistas de producao,
torna-se produtiva na medida em que a escola é desqualificada para
a classe dominada, para filhos dos trabalhadores, ela cumpre, ao
mesmo tempo, uma dupla fungdo na reprodugdo das relagcbes
capitalistas de producgao: justifica a situagdo de explorados e, ao
impedir o acesso ao saber elaborado, limita a classe trabalhadora na
sua luta contra o capital. (FRIGOTTO, 1993, p. 224)

A escola, como aparelho ideoldgico, ndo garante a igualdade de
oportunidades como € defendido por algumas teorias, mas legitima a ordem social
excludente e domestica o aluno com a sua futura condi¢do, de ser décil, submisso,
um trabalhador flexivel e que aceite as posi¢des subalternas nessa sociedade. O
sistema de ensino auxilia na interiorizacdo do destino individual e com a inculcagao
de oportunidades sociais e coloca a desigualdade como responsabilidade prépria do
individuo.

A educacdo, em nossa sociedade capitalista, ancora-se em valores de
uma ideologia dos méritos e da igualdade. Podemos afirmar que a defesa de
oportunidades, em que os individuos devem aceitar a condigdo social desigual,
devido a ideia de que uns sao mais dotados de dons ou méritos em relagéo a outros,

demonstra que as desigualdades em nossa sociedade capitalista ndo s&o
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analisadas como decorrentes das injusticas historicas e sociais, mas sim,
legitimadas como causa das diferencas naturais entre os individuos.

A escola exalta a ideologia dominante reerguendo o discurso dos méritos
individuais sob as relagdes sociais, sendo assim o individuo que estuda e se esforca
mais, se tornara mais competente. Destaca-se também a ideologia do dom, que
diferentemente da ideologia do mérito pessoal, que destaca o esforgo de cada um,
esta ultima da centralidade aos atributos que cada pessoa tem desde o dia em que
nasceu, sendo que algumas ndo possuem determinados atributos. No entanto,

Passeron e Bourdieu reconhecem,

Num plano tedrico mais geral, que a ideologia do mérito pessoal tem
um papel central no funcionamento de todo sistema de ensino; e
deveriam admitir, consequentemente, que ela também ocupa lugar
principal na implementacdo da pratica pedagdgica. (apud SAES,
2007, p. 113)

A ideologia do dom, dessa forma, torna-se uma aliada da classe
dominante, pois defende a desigualdade como fator natural e irreversivel devido aos
fatores ligados ao dom. Ao longo das décadas, esta organizagao ideoldgica fez com
que a desigualdade se legitimasse sem questionamentos. Baseando-nos nesta ideia

e na argumentacao de Saes, podemos declarar que,

A irrupcéo da ideologia do dom na vida social, além de propiciar uma
elevacdo do prestigio social aquela que proclama a origem
sobrenatural de seus talentos, produz um efeito social mais amplo: o
de intimidar muitos membros das classes populares que aspiram
conquistar um lugar de destaque na sociedade, contando apenas
com sua vontade e seu esforgo para atingir tal objetivo. (SAES, 2007,
p. 117)

Bourdieu e Passeron (2009, p. 05) entendem que “a agdo pedagdgica
reproduz a cultura dominante, reproduzindo também as relacbes de poder de um
determinado grupo social”. O controle e a forma da escola manter a sua autoridade
se dao através dos exames, seja por meio de provas e testes ou dos conteudos
ministrados. A ideologia do dom também aparece na relagdo docente, em que um
determinado professor se sente mais altivo e tende a reforgar seu status profissional,
devido a um atributo ou qualidades ideolégicas das aptiddes naturais que se tornam



27

instrumentos propicios e favoraveis para a disseminacdo da reprodugdo. Neste
pensamento passa a ideia de que o dom é transmitido geneticamente e que carrega
varias qualidades hereditarias.

Boa parte da burocracia educacional vai se inclinar para a ideologia
das aptiddes naturais, agora fundada na genética, utilizando-a como
dispositivo de legitimacdo do carater socialmente seletivo
imediatamente assumido pelo sistema de educagdo publica em vias
de implantacdo. (SAES, 2007, p. 121)

As diferengas e as desigualdades s&o legitimadas por ideologias do
meérito pessoal e do dom, considerando as aptidées naturais, tornando-se
mecanismos do aparelho ideologico do Estado. Assim, a ideologia do meérito
predomina nas escolas e demais relagdes por seguir e disseminar o discurso da
individualidade, defendidas pelo paradigma capitalista. Bourdieu e Passeron (2009),
na obra “A Reproducgao: elementos para uma teoria do Sistema de Ensino” abordam
a questdo da reproducao social e a escola como um aparelho desta reproducgao,
nesta dupla relagdo, a educagdo exerce a violéncia simbdlica inculcando ideais
culturais para oculta-la. A violéncia simbdlica explicita uma agdo pedagogica que
demonstra uma imposig¢ao da cultura dominante sob os grupos dominados.

Os autores explicam que a inculcagdo da agédo pedagogica € universal e
expressam as relagdes de reproducdo da forca de trabalho da cultura dominante.
Afirmam também que historicamente “a escola € o fruto da representacdo da
legitimidade simbdlica das democracias burguesas que, contrariamente ao
feudalismo, enfatizam o papel da escola como mecanismo de reprodugao social”
(BORDIEU; PASSERON, 2009, p. 07).

O sujeito responsavel pela transmissdo na acédo pedagdgica tem sua
autoridade legitimada pelas proprias instituigdes sociais. O trabalho pedagdgico se
caracteriza pela transmissao de habitus que se torna a interiorizacdo de valores
culturais. Por conseguinte, a inculcagcédo de habitus faz com que ocorra a reprodugéo
cultural e moral dos habitos. Esta inculcagdo deve se dar de uma maneira que 0s
habitus passados nao sejam vistos e percebidos como influenciados pela classe
dominante. A reproducdo de habitus inculcadores reproduz e visa manter a ordem

das estruturas que sado ditadas pela camada burguesa. Bourdieu e Passeron falam
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que os sistemas de ensino reproduzem os habitus culturais, entretanto, mesmo
auxiliando na reproducdo das relagdes desiguais de classe, ndo sao estes os
produtores. Seguindo estas afirmagdes, corroboramos que “a fungédo do ensino € a
de legitimar a cultura dominante e o docente serve-se da instituicdo com a finalidade
de conservacdo social e de perpetuacdo das relagbes de classe” (BOURDIEU,
PASSERON, 2009, p. 19).

Além da fung&o de legitimar a cultura dominante em diversas épocas, a
educacdo também cumpre a tarefa determinante de reproduzir as organizagdes das
estruturas de classe, evidenciando a violéncia simbdlica para manter a coergao
social. Contudo, é necessario captarmos a natureza especifica da educagao, que
auxiliara a compreender as mediacbdes e as relagbes de cunho contraditério que
fazem parte do paradigma atual.

No Relatério de Jacques Delors, “Educacdo: um tesouro a descobrir’,
realizado a pedido da Organizagcdo das Nagdes Unidas para Educacédo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO), iniciado em margo de 1993 e finalizado em setembro de 1996,
com o auxilio de especialistas de varios paises, foram anunciados os quatro pilares
essenciais para educagdo no mundo, almejando se constituir como uma forma de
fortalecer as politicas voltadas a educacao para todos, que alcance a todos, para
promover entre as pessoas uma vida digna e uma educag&o que promova uma vida
menos injusta.

Jacques Delors (1998) afirma que a educagdo deve pautar-se e
organizar-se em quatro pilares para a Educagdo do Século XXI, quais sejam:
“Aprender a conhecer, isto é adquirir os instrumentos da compreensio, aprender a
fazer, para poder agir sobre o meio envolvente; aprender a viver juntos, a fim de
participar e cooperar com os outros em todas as atividades humanas; finalmente
aprender a ser, via essencial que integra as trés precedentes” (DELORS, 1998, p.
90). Nesse sentido, “a educacéo deve transmitir, de fato, de forma macica e eficaz,
cada vez mais saberes e saber-fazer evolutivos, adaptados a civilizagdo cognitiva,
pois s&o bases das competéncias do futuro” (DELORS, 1998, p. 89).

Os conceitos de qualidade total, flexibilidade e competéncia invadem o
ambito escolar com os quatro pilares educacionais que servem a reestruturagao

produtiva. Dominar as competéncias do futuro, realizar multiplas tarefas e ser
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multifuncional é uma forma de enquadramento passivo na acumulacido e na
valorizagdo segundo as necessidades do capital. O documento Delors (1998) revela
que a educacdo deve assumir a missao de transmitir os saberes que a cada
momento possam adaptar-se as mudangas da inconsistente sociedade. Assim, a
educacédo deve passar as competéncias que sejam adaptaveis a este “novo mundo”.
O discurso das competéncias, que durante a década de 1990 ficou mais forte,
aparece nos documentos direcionados pela UNESCO. No Relatério, Delors aponta
uma nova exigéncia para a formagao do trabalhador.

A ideia de competéncia material, pela exigéncia de uma competéncia
que se apresenta como uma espeécie de coquetel individual,
combinado a qualificagcdo, em sentido estrito, adquirida pela
formagéao técnica e profissional, o comportamento social, a aptidao
para o trabalho em equipe, a capacidade de iniciativa, o gosto pelo
risco. (DELORS, 1998, p. 94)

Ressaltamos ainda neste documento que a concep¢ao de educagao é
ampliada para que os individuos possam descobrir e revelar os seus potenciais.
Cada um deve descobrir o potencial em si e empreender na sua vida e nas suas
escolhas. Este documento ressalta o individualismo, as competéncias e a adaptagao
a um novo paradigma. Segundo Delors:

O aumento dos saberes, que permite compreender melhor o
ambiente sob seus diversos aspectos, favorece o despertar da
curiosidade intelectual, estimula o sentido critico e permite
compreender o real, mediante a aquisicdo de autonomia na
capacidade de discernir. (DELORS, 1998, p. 91)

Este aumento dos saberes, das competéncias e das habilidades, pode ser
visto como um pré-requisito a mais para que o individuo possa competir e se adaptar

ao mercado de trabalho, que exige uma pessoa cada vez mais competente.

A nocdo de competéncia é portadora de um rol de habilidades —
coquetel individual — que a educacéo do trabalhador deve leva-lo a
adquirir e desenvolver. Nesse sentido, a nogdo de competéncias
articula-se com os pressupostos pos-modernos, tendo nesse um
fundamento conceitual que explica e justifica as exigéncias postas
pelo mundo da producdo ao trabalho e a educagio. (BATISTA;
ALVES, 2010, p. 13).
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A nocdo de competéncia evidenciada por Batista e Alves (2010) é
compreendida pela escola ndo no sentido de desenvolver as habilidades
necessarias para atuacao plena na sociedade e no mundo do trabalho, mas para a
adaptagdo passiva a sociedade e ao mundo trabalho, tal como ele é. Segundo
Delors (1998, p. 89) “[...] a educagao cabe fornecer, de algum modo, os mapas de
um mundo complexo e constantemente agitado e, ao mesmo tempo, a bussola que
permite navegar através dele”.

Dessa maneira, a educagao passa a ser uma adaptacido ao “novo” e esta
€ uma tarefa que a escola cumpre ao prolongar os anos de escolarizagédo que é
chamada de tercializagdo da sociedade. Constatamos essa fungao nas ideias de
Frigotto (1993, p. 157) ao expor que “Uma das fungdes que a escola pode cumprir é
o prolongamento de escolaridade desqualificada, cujos “custos produtivos”, além de
entrarem no ciclo econOmico, servem de mecanismos de controle de oferta e
demanda de emprego”.

A tercializagdo ocorre devido as diversas atividades que a educagao
articula com o processo de efetivacdo e manutengdo do capitalismo, causando
arbitrariamente a necessidade dos cidaddos aumentarem o seu grau de
escolarizagdo, para poderem estar aptos ou contemporizados para a entrada no
flexivel mercado de trabalho.

Nota-se que, além das inumeras fun¢des que séo delegadas a educacéo,
como fornecer as competéncias e o caminho para o individuo trilhar o “novo mundo”,
esta se torna, também, um recurso inegavel para a humanidade enquanto meio para
se alcancar a paz e a justica social. Isto se da de forma indireta, cabendo ao
processo educacional fornecer orientacbes que busquem fomentar, em cada
pessoa, os comportamentos harmonicos e solidarios que divulgam um futuro melhor
e livre.

Nesse contexto, a educagao é percebida enquanto meio para solucionar
0s problemas sociais e transmitir os comportamentos fundamentais para criar as
competéncias exigidas. Vemos que os propositos educativos se perdem em meio a
tantas propostas e prognosticos internacionais. Tornam-se ideoldgicos, e n&do déo

conta de solucionar os problemas decorrentes das desigualdades. Com o
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conhecimento pautado nos quatro pilares da educacéao, os problemas de distribuigao
desigual do saber continuam a existir.

O sistema educacional brasileiro passou por muitas modificagdes e
transformagdes no decorrer da sua trajetoria, tendo como pano de fundo o
liberalismo econémico, ideologia norteadora que fez com que a educagao seguisse a
l6gica do Estado. O sistema escolar, por sua vez, funcionaria de acordo com as
teorias legitimadas através de leis e decretos colocados nas maos dos profissionais
da educacgao, apenas preocupados em cumprir o calendario e o curriculo escolar,
nem sempre de forma satisfatoria.

Assim sendo, com a ascensdo da classe burguesa e a constituicdo dos
sistemas de ensino, em meados do século XIX, a educagao tinha como principio o
direito a “educagao para todos”, ficando o Estado responsavel por garantir esse
direito. Entretanto, o tipo de educacédo que se desenrolava era determinado pela
classe que estava no poder (a classe burguesa), fazendo com que a educagéo
servisse a favor dessa classe. Com o advento da sociedade mercantil e,
posteriormente, com a industrializagdo, a preocupagéao da escola gira em torno da
formacéao técnica, para atender a demanda de mao-de-obra da producéo industrial,
cada vez mais automatizada, influenciando a organizagao escolar, desde a forma de
disposicdo das carteiras em filas até a divisdo do conhecimento em disciplinas
estanques, consequéncia do modelo taylorista e fordista adotado pela industria, que

visava a producao em série.

O modelo de escola predominante na contemporaneidade brasileira
tem sua génese identitaria nas escolas que constituiram, a partir do
século XIX, os sistemas publicos de ensino na Europa. A
implantacdo das redes de ensino publico € uma decorréncia historica
da consolidagao do capitalismo industrial. (PINTO, 2008, p.90)

Com o avango tecnologico e a automagao dos setores produtivos, o
modelo taylorista-fordista € substituido, em partes, pelo modelo toyotista de
producao industrial. No Brasil, esse modelo de produgado teve inicio a partir da
década de 1990, caracterizado pela substituicdo do homem pela maquina, pela
internacionalizacdo do capital e substituicdo do estado de bem estar social pelo

estado minimo de inspirag&o neoliberal.
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Atrelada a estas questbes da educagao, pelas agéncias internacionais,
como a Organizacdo das Nagdes Unidas para Educacdo, Ciéncia e Cultura
(UNESCO) e a Comissao Econémica para América Latina e Caribe (CEPAL), com
seus interesses mercadoldgicos, ocorre o desejo de ligagdo entre a educacgéo e o
desenvolvimento do sistema econdmico por meio de financiamentos e progndsticos
que direcionam as leis da educacdo brasileira. Estas agéncias afirmam que o
investimento na educagao proporciona o desenvolvimento do individuo e também a
sua ascensao social, na medida em que promove o crescimento social e econémico
de um pais.

Para analisar tal fato, propomos refletir sobre o documento da UNESCO
que tem como tema: “Educacao para todos, alfabetizagdo para vida” que expressa
que o investimento na alfabetizacdo nos paises em desenvolvimento traz varios
retornos positivos para os mesmos. Segundo este documento, ocorrem “beneficios
humanos, sociais, culturais, politicos e econédmicos” (UNESCO, 2006, p. 16). Pelos
ideais da UNESCO, quanto maior o grau de escolaridade de um cidadao, maior sera
a sua remuneracido e também sua contribuicdo ao pais. Temos mais uma vez
mengao que prega a ligagdo direta e unilateral da educagdo ao desenvolvimento
econdmico.

O documento “Educacéao para Todos: o imperativo de qualidade” reafirma
que os indices de uma renda mais alta estdo ligados a um maior nivel educacional.
A educacédo é tida como mecanismo para sanar as desigualdades e solucionar os
problemas da sociedade.

A educacdo de melhor qualidade contribui para rendimentos mais
altos durante toda vida e para um crescimento econdmico nacional
mais consistente, e ajuda os individuos a fazer escolhas sobre
fertilidade, assim como sobre outras questdes importantes para o seu
bem estar, com base em maior nimero informagdes. (UNESCO,
2005, p. 17)

O carater messianico da educacdo serve como um slogan dessas
agéncias. Prega-se que o ensino de ma qualidade é sinbnimo de desigualdade. Os
beneficios econémicos e individuais estao ligados exclusivamente a escolarizagao.

Neste contexto, da educagcédo como salvacionista da sociedade, Cunha coloca que



33

A educacdo tem sido julgada, também, como um instrumento
privilegiado para “corre¢cdo” das iniquidades existentes na sociedade
contemporanea. Através das alteracdes produzidas nas pessoas na
época em que elas sao suscetiveis de interiorizagdo de habitos
duradouros, pensa-se poder alterar as relagdes sociais, vale dizer,
construir uma sociedade nova. (CUNHA, 1980, p. 20)

A escola age com projetos, programas, além das proprias leis que s&o
direcionadas por estes organismos. Segundo a UNESCO, no documento “Bases
Sélidas, educacao e cuidados na primeira infancia”, o papel da educacao € atender
e trazer retornos imediatos e futuros para a populacdo. “Os beneficios imediatos e
de longo prazo fazem desses programas uma estratégia eficaz, em fungédo de seus
custos, para a redugdo da pobreza e da compensagdo das desvantagens”
(UNESCO, 2007, p. 22).

Ainda lembrando os objetivos dessas agéncias para a educacéo,
podemos recorrer aos ideais da CEPAL, que em 1990 elaborou uma proposta para
ajustar a economia e estabilizar a mesma com o novo modelo de desenvolvimento e

com a nova ordem mundial existente. Para Miranda (1997) o documento sugere que

Individuos, setores sociais e paises devam se tornar competitivos, ou
seja, devam adequar-se as exigéncias do mercado. A
competitividade auténtica (que se distingue da competitividade
perversa baseada na degradagao do valor do trabalho, do meio e da
qualidade de vida) deve pautar-se, segundo o documento, pelos
investimentos em capital humano, buscando convergéncia entre
competitividade e sustentabilidade social, entre crescimento
econdmico e equidade social. (MIRANDA, 1997, p. 39)

Seja na década de 1950 e 1960, em que a Teoria do Capital Humano foi
criada, nos anos 1990 ou ainda nos dias atuais, a educagao continua tendo uma
estreita ligacdo com o desenvolvimento do capital seja de forma direita ou indireta.
Hoje, os preceitos passados pelas agéncias internacionais, que atuam de forma
clara na educagdo, tentam transmitir a ideologia de equidade social e uma
sociedade mais harménica, com o desejo de tornar mais facil a expanséo e

consolidagéo desse paradigma.
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Nos principios das leis da educagao brasileira, observamos que a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, n° 9394/96) fundamenta-se no
exercicio da cidadania, na formulagdo de preceitos para a formacao de atitudes para
que o individuo se encaixe ao mercado de trabalho, pois “A educacgao basica tem
por finalidade desenvolver o educando, assegurar-lhe a formagdo comum
indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhes meios para progredir no
trabalho e em estudos posteriores” (BRASIL, 2003, ART. 22).

As diretrizes da referida lei expressam, dentre os valores desejados, que
o aluno seja preparado e adquira conhecimentos e habilidades que fortalegcam as
suas atitudes, valores e lacos de solidariedade humana. Os ideais de mercado, em
que se proclama a formagao de uma pessoa flexivel, que se adapta as mudangas do
mundo, se caracterizam no artigo 35, onde é finalidade do Ensino Médio: “[...] II: A
preparagao basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas
condi¢gdes de ocupacgéao ou aperfeigoamento posteriores” (BRASIL, 2003, ART. 35).

Segundo a LDB, em seu artigo 27: “[...] |, € fungédo da educagéao a difusao
de valores fundamentais ao interesse social aos direitos e deveres dos cidad&os, de
respeito ao bem comum a ordem democratica”. Trata-se da disseminacao de varios
ideais que devem ser transmitidos para que estes valores sejam uteis na formagao
de um tipo de homem considerado necessario para manter o status quo. Isto se
estende nesse documento: “A educagéao, dever da familia e do Estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e
sua qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 2003, ART. 2).

Esta ultima € um valor presente no ideario neoliberal. Uma vez que o
Estado ndo oferece os servigos pelos quais € responsavel, quem deve assumir o
onus, de ajudar os outros, sdo os proprios cidaddos. Entendemos que a LDB
expressa em suas linhas, que a funcdo da educacgao basica é formar individuos para
o exercicio de profissdes técnicas. Que nao lhes exige reflexdo e nem o dominio da
totalidade de seu trabalho. Com isso, os conteudos escolares sdo esvaziados de

verdadeira importancia, tornando-se apenas a reprodug¢ao de um ideario utilitarista.
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Os valores passados conduzem os alunos para uma preparacgéo geral inicial para os
padroées do mercado de trabalho.

Saviani (2003) chama a atengdo para a natureza da educagéo,
compreendida através da natureza humana. Assim, como nos demais fendmenos
caracteristicos dos seres humanos, a educagdo se insere como exigéncia para a
realizagédo do processo de trabalho. Considerando que o ser humano, para garantir a
sua subsisténcia, implica cada vez mais uma produgcédo em larga escala, destaca-se
o trabalho material e ndo-material. O trabalho material consiste nas “atividades em
que o produto se separa do produtor, como no caso dos livros e objetos artisticos”
(SAVIANI, 2003, p. 12). Esse trabalho material pressupde um conhecimento amplo
do mundo real, da valorizacdo e da simbolizacdo, tal conhecimento abre espaco
para outra discussdo no que concerne a produgao, o trabalho ndo-material.

Saviani (2003, p. 12) classifica o trabalho n&o-material como “as
atividades em que o produto ndo se separa do ato de producéo”. Veja bem, se no
primeiro caso necessita-se de um entendimento da ciéncia, ética e arte para se
produzir, no segundo essa separagao ja ndo existe. A educagao se situa no segundo
caso, no trabalho n&o-material, pois “0 ato de producdo e o ato de consumo
imbricam-se” (SAVIANI, 2003, p. 12). Exemplificando, a ato de ministrar aula ndo se
separa da produgdo, pois necessita necessariamente da figura do professor
(produtor) e do aluno (consumidor). Pertencente ao trabalho n&o-material, a
educacdo ndo pode ser vista como algo de fora do ser humano. E a partir dessa
contestagdo que Saviani (2003, p. 13) afirma que “o trabalho educativo € o ato de
produzir, direta e intencionalmente, em cada individuo singular, a humanidade é
produzida histérica e coletivamente pelo conjunto dos homens”.

N&o obstante, o objeto da educacédo diz respeito a identificagcdo dos
elementos culturais assimilados pelos individuos e a descoberta de formas mais
adequadas para se atingir esse objetivo. O primeiro destaca-se pelo imprescindivel,
essencial, constituindo-se num critério para selecdo do conteudo dos trabalhos
pedagogicos. O segundo trata dos meios (conteudos, espaco, tempo e
procedimento), realizando de forma progressiva a humanidade historicamente
produzida (SAVIANI, 2003).
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Cabe salientar que a educagao nao se reduz somente ao ensino, visto
que o ensino é somente um aspecto da educagao. Saviani (2003, p.14) ilustra essa
afirmacgao citando a escola, visto essa como “uma instituicdo cujo papel consiste na
socializacdo do saber sistematizado”. A escola cabe o conhecimento sistematizado,
criando caminho para a apreensdo do saber elaborado, o ensino incipiente das
diversas ciéncias como sociais e naturais, além de ter como conteudo o
ensinamento de ler, escrever e contar.

Outro ponto a ser discutido, no ambito da educacéo, diz respeito a nogao
de curriculo, tendo esta como mera atividade desenvolvida na escola. O curriculo,
na visdo de Saviani (2003, p. 16), é o “conjunto das atividades nucleares
desenvolvidas pela escola”, distinguindo-o do programa e da lista de disciplinas, n&o
considerando, portando, o curriculo como toda e qualquer atividade desenvolvida na
escola, ndo havendo sentido, entdo, em falar de atividades extracurriculares. Com

base no exposto até o momento, Saviani (2003, p. 22) é conclusivo ao afirmar que,

[...] a compreensdo da natureza da educagdo enquanto um trabalho
nao-material, cujo produto ndo se separa do ato de producéao,
permite-nos situar a especificidade de educagdo como referida aos
conhecimentos, ideias, conceitos, valores, atitudes, habitos, simbolos
sob o aspecto de elementos necessarios a formacado da humanidade
em cada individuo singular [...].

Essa visao se contrapde a visdo de educagao para adaptagdo ao mundo
do trabalho, identificada no trabalho de Dubet (2003), ao analisar o desenvolvimento
da educacéo francesa, e nos objetivos para educagdo tragados pela UNESCO,
sendo uma educagao, segundo Saviani (2003), para compreensao/transformacao do
mundo, respeitando as especificidades de cada individuo, bem como as suas
potencialidades de atuagéo na sociedade.

Nesse sentido, “a escola tem a fungdo de preparar o individuo para
desempenhar papéis sociais, tendo em vista a sua aptidédo, o seu talento inato e os
seus interesses” (PORTO, 1997, p. 39). Entretanto, como ja identificado nesse
trabalho, o que a escola faz € adaptar o individuo a uma sociedade de classes, se
caracterizando por valorizar o ensino humanistico, universalista, de cultura geral,

sem compromisso necessario com o cotidiano do aluno, com a sua origem social,
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perpetuando, assim, as relagcbes de desigualdade evidenciadas em nossa
sociedade.

Contudo, tanto o papel da educagdo, quanto o do sistema escolar,
deveriam ser o de dar ao aluno condi¢gdes para que seja sujeito do seu proprio
desenvolvimento, instruindo-o bem, projetando valores morais, éticos, virtudes,
direitos e deveres, vindos do sujeito, de dentro para fora e ndo algo imposto por uma
classe dominante ou por imposi¢ao do Estado que atende a esta classe.

Dentre os inumeros percalgos de uma Educagdo atrelada ao
desenvolvimento social, percebemos que atualmente ha uma forte tendéncia do
debate sobre a inclusdo visando as especificidades humanas. Fazendo um resgate
histérico, podemos destacar varias leis, decretos, portarias e resolugdes, além de
documentos elaborados por instituicoes, tais como a UNESCO, que tratam sobre o
assunto, em sua grande maioria, do tema inclus&o relacionado a alunos com algum
tipo de necessidade especial. Entretanto, o conceito de Educacdo inclusiva tem
ganhado forga e se ampliado, objetivando uma educagdo que alcance a todos,
sejam pessoas com necessidades especiais, alunos em situagédo de vulnerabilidade
social, diferentes grupos étnicos e minorias sociais que sofrem qualquer tipo de
desigualdade ou excluséo social.

O debate acerca da inclusdo ganha visibilidade em meados dos anos de
1980 e 1990, questionando a atencao dada a educagao especial, situando esta em
um mundo a parte, o qual ndo incluia alunos que tenham deficiéncias. Arnaiz (2005,
p. 8) destaca que o primeiro movimento a discutir a inclusdo de criangas com
alguma deficiéncia ocorreu nos Estados Unidos, chamado de Regular Education
Iniciative (REI), tendo como objetivo a “[...] inclus&o na escola comum das criangas
com alguma deficiéncia”, necessitando “[...] unificar a educagéo especial e a regular
num unico sistema educativo [...]".

A partir da experiéncia do REI, no final dos anos de 1980 e 1990 surgem
discussdes em outros paises. O debate se da pela ineficacia no processo de
integracdo proposto pela educagédo especial, questionando o tratamento atribuido
aos alunos com necessidades especiais. Além de colocar em questdo a educagao

especial, tal debate critica as praticas desenvolvidas na educagao em geral.
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Inicia-se, apos o REIl, um movimento internacional de debates sobre a
Educacdo Inclusiva, que se desenvolve no final da década de 1980 e,
principalmente, de 1990. Podemos destacar os trabalhos desenvolvidos pela
UNESCO, tais como: a Convencéao dos Direitos da Crianca, realizada em Nova York,
em 1989, a Conferéncia Mundial de Educacgéao para Todos, ocorrida em Jomtiem, na
Tailandia, em 1990, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais, realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994, e o Férum Consultivo
Internacional para Educagéo para Todos, desenvolvido em Dakar, no Senegal, em
2000. Cabe destaque para a Conferéncia realizada em Salamanca, devido esta ter
contribuido de forma decisiva para o desenvolvimento da Educacgao inclusiva em
todo mundo.

O documento elaborado na Conferéncia realizada em Salamanca,
denominado Declaragdo de Salamanca, teve como objetivo contribuir para o
estabelecimento de diretrizes basicas para a elaboragdo e reforma de politicas
educacionais em todo mundo, de acordo com o movimento de inclusdo social que se
desenvolvia no periodo. Sendo considerado como um dos principais documentos
sobre a inclusdo, pode-se dizer que “[...] proporcionou uma oportunidade unica de
colocagdo da educacido especial dentro da estrutura de educacdo para todos
firmada em 1990” (MENEZES; SANTOS, 2002, s/p).

Cabe ressaltar que as bases para se discutir a educacdo num viés que
abarcasse uma “Educacdo para Todos” foram criadas na Conferéncia Mundial de
Educacao para Todos, ocorrida em Jomtiem, em 1990, tendo o seu reconhecimento
em 1994 com a Declaragdo de Salamanca, adotando o termo Educacéo Inclusiva.
Dessa forma, para a UNESCO, a inclusdo como educacgao para todos “[...] proclama
que os sistemas educativos devem desenvolver programas que respondam a vasta
variedade de caracteristicas e necessidades da diversidade do alunado, fazendo um
esforgo especial no caso das criangas marginalizadas e desfavorecidas” (ARNAIZ,
2005, p. 13).

Para tanto, a Declaragdo de Salamanca trouxe um postulado de agdes
que deveriam ser tomadas pelos governos para se alcangar os objetivos de uma
educacgao para todos, tais como: atribuir maior prioridade politica e financeira ao
desenvolvimento educacional, objetivando a inclusdo de todas as criangas
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independentemente de suas diferencas e/ou dificuldades; que fossem adotados
principios de Educacdo Inclusiva através de leis e/ou politicas, fazendo com que
todas as criangas fossem matriculadas em escolas regulares, salvo em casos
especificos; desenvolver projetos em parcerias com paises que apresentassem
experiéncias de escolarizagao inclusiva; e, medidas que ampliem a participacdo da
comunidade escolar e organizagdes no espaco escolar (BRASIL, 1994).

O conceito de necessidades especiais educacionais foi ampliado a partir
da Declaracdo de Salamanca, compreendendo todos os alunos que de alguma
forma ndo conseguiam se beneficiar com a escola, independente do motivo,
incluindo, além das pessoas com deficiéncia, todos os que de alguma forma
estivessem apresentando dificuldades de permanéncia na escola, alunos em
situacao de vulnerabilidade social, em situagao de trabalho infantil, sem moradia, em
condigbes de extrema pobreza, vitimas de guerra ou conflitos armados, que sofrem
abusos (fisicos, emocionais, sexuais) ou qualquer outro motivo que estivesse
afastando o aluno da escola.

Cabe destacar que a Constituicdo Federal Brasileira, promulgada em
1988, estabelece no artigo 3° inciso IV “promover o bem de todos, sem preconceito
de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagao”
(BRASIL, 1988). Estabelece no artigo 205 a Educagdo como um direito a todos os
cidadaos, objetivando o desenvolvimento pleno para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho. Ja no artigo 206 inciso | estabelece ser principio do
ensino a “igualdade de condicbes de acesso e permanéncia na escola” (BRASIL,
1988).

Diante do exposto, abrem-se caminhos para discussdes acerca de uma
educagao que alcance todos os alunos, ampliando o conceito de Educagao
Inclusiva. Dessa maneira, compreende-se, nesse trabalho, uma filosofia da inclusao

que defende uma educacéo eficaz para todos.

[..] sustentada em que as escolas, enquanto comunidades
educativas, devem satisfazer as necessidades de todos os alunos,
sejam quais forem as suas caracteristicas pessoais, psicolégicas ou
sociais (com independéncia de ter ou ndo deficiéncia). Trata-se de
estabelecer os alicerces para que a escola possa educar com éxito a
diversidade de seu alunado e colaborar com a erradicagcdo da ampla
desigualdade e injustica social (ARNAIZ, 2005, p.11).



40

A ampliacédo do conceito de Educacao Inclusiva faz com que se incorpore
na discussdo nao sé alunos com algum tipo de deficiéncia, mas também grupos
excluidos socialmente, minorias sociais e étnicas etc. Dessa maneira, Arnaiz (2005,
p. 12) afirma que a educacéo inclusiva é, antes de qualquer coisa, uma questao de
direitos humanos, visto que “[...] ndo se pode segregar nenhuma pessoa como
consequéncia de sua deficiéncia, de sua dificuldade de aprendizagem, do seu
género ou mesmo se esta pertencer a uma minoria étnica [...]". A Educagéao Inclusiva
é também uma “[...] atitude, representa um sistema de valores e de crengas, n&o
uma agao simplesmente, mas sim um conjunto de agdes”.

E nessa perspectiva que incluimos o debate de Educacéo Inclusiva, como
educagao para todos e inclusdo social. Uma educacdo que compreenda as
singularidades e necessidades dos alunos, respeitando a sua heranga cultural,
étnica, as relagbes com o meio vivido etc. Contudo, o conceito de Educagéo
Inclusiva apreendida nesse trabalho trata de uma Educacdo que considere a
importancia da populagdo negra-afro-descendente, sua histéria, sua contribuicdo
para construgdo do espago brasileiro em suas diversas formas (politicas,
econdmicas, sociais e culturais).

Para compreendermos a necessidade de valorizacdo das discussoes
acerca dos conteudos sobre a cultura afro-brasileira e africana no ensino de
Geografia, contribuindo também para o estabelecimento e discussdo de uma
Educacao Inclusiva Afro-descendente, faz-se necessario o debate acerca das visdes
construidas sobre o negro-afro-descendente. Observamos que tal grupo étnico foi
historicamente explorado e impedido de estabelecer qualquer relacdo de importancia
com o espacgo vivido, com a construcdo e modificacao desse mesmo espaco, além
de ser visto sempre de forma estereotipada e mistica, a partir de uma visao
eurocéntrica e preconceituosa. Observa-se importancia no debate devido as
condi¢cbes citadas ainda se perpetuarem no espago escolar e na sociedade em
geral, colocando o negro-afro-descendente sempre numa posigdo marginal.
Acreditamos, entretanto, que o seu lugar é outro, o central.
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1.2 VISOES DO NEGRO-AFRO-DESCENDENTE NA FORMAGAO DO BRASIL, A LEI 10.639/03

E SEUS DESDOBRAMENTOS NO ENSINO

N&o temos como objetivos para esse item da pesquisa discorrer sobre a
identidade da populagédo negra-afro-descendente, nem nos debrugarmos acerca dos
diversos conceitos existentes sobre raga, etnia, negro, afro-brasileiro, afro-
descendente etc. Mas, para melhor compreensdo dos termos utilizados neste
trabalho, cabe delimitar as bases conceituais utilizadas sobre o que compreendemos
por identidade e o porque escolhemos a utilizagado do termo negro-afro-descendente.

Compreendemos por identidade um processo dialético e social.
Consideramos o conceito de identidade compreendido através de um conjunto de
caracteristicas individuais, aspecto singular, mas também como um conjunto de
caracteristicas atribuidas as relagdes sociais que se alteram com o movimento da

sociedade, aspecto plural.

A identidade nao é algo inato. Ela se refere a um modo de ser no
mundo e com os outros. E um fator importante na criacdo das redes
de relagbes e de referéncias culturais dos grupos sociais. Indica
tragos culturais que se expressam através de praticas linguisticas,
festivas, rituais, comportamentos alimentares, tradicdes populares e
referéncias civilizatérias que marcam a condigdo humana (GOMES,
2005, p. 41).

Dessa forma, apreendemos que a identidade decorre da dialética
individuo/sociedade, implicando relagbes entre o sujeito (negro-afro-descendente)
que se reconhece em um determinado grupo (sociedade brasileira) e a resposta que
tal grupo da ao suijeito.

A escolha pela utilizagdo do termo negro-afro-descendente se da na
medida em que definir quem é negro ou quem € branco no Brasil € ainda um debate
complexo, visto que “num pais que desenvolveu o desejo de branqueamento, ndo é

facil apresentar uma definicdo de quem é negro ou ndo” (MUNANGA, 2004, p. 52).

Os conceitos de negro e de branco tém um fundamento etno-
semantico, politico e ideolégico, mas n&o um conteudo bioldgico.
Politicamente, os que atuam nos movimentos negros organizados
qualificam como negra qualquer pessoa que tenha essa aparéncia
(MUNANGA, 2004, p. 52).
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O conceito de negro é atribuido com carater ideologico e politico.
Ideoldgico porque considera que mesmo pessoas negras incorporem o ideal de
branqueamento e ndo se reconhegam enquanto negras. Politico, se considerarmos
a concepcgao que se aproxima do debate desenvolvido nos Estados Unidos, em que
qualquer descendente de negro pode se declarar como negro, mesmo que tenha
aparéncia de branco, sendo assim, declarar-se negro € uma decis&o politica.

Munanga (2004) alerta que no Brasil a discussdo sobre o assunto é
problematica, principalmente quando se fala em acdes afirmativas. Nesse contexto,
acrescenta-se também o conceito de afro-descendente que, segundo Munanga
(2004), foi criado pelo movimento negro com o objetivo de unir negros e mestigos.
Entretanto, podemos dizer que ser negro no Brasil também é uma decisao politica,
além de social, haja vista que os estudos demograficos desenvolvidos no Brasil pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), no que diz respeito a
classificagdo racial, sdo baseados na autodeclaragdo. Ou seja, apesar da
classificagao ser realizada em brancos, pretos, amarelos ou pardos, quem determina
em qual categoria esta inserido € o entrevistado. Dessa forma, podemos dizer que
ser negro no Brasil € uma decis&o politica, social e ideoldgica.

A definicho acima ndo abarca um conteudo biolégico, mas
compreendemos que uma “[...] das singularidades africanas é o fato de seus povos
autoctones terem sido os progenitores de todas as populagdes humanas do planeta,
o que faz do continente africano o bergo unico da humanidade” (WEDDERBURN,
2005, p. 135). Com base em analises do DNA mitocondrial, pesquisas demonstram
a cada dia ter mais clareza de tal afirmagdo. Nesse sentido, Munanga (2004, p. 52)
afirma que “com os estudos da genética, por meio da biologia molecular, mostrando
que muitos brasileiros aparentemente brancos trazem marcadores genéticos
africanos, cada um pode se dizer um afro-descendente”. Corroborando nossa
afirmagao sobre o aspecto politico, social e ideologico de se identificar enquanto
negro.

Contudo, a discussdo acima ilustra que o debate acerca da identidade
negra vem se desenvolvendo, apontando para uma compreensao que abarque

todos os sujeitos que apresentam caracteristicas negras, descendéncia negra,
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abrindo caminho também para aqueles que, apesar de nao apresentarem
caracteristicas negras, se autodeclararem negros. Entretanto, as politicas que
apontam para esse carater mais universalista de se identificar enquanto negro em
nossa sociedade acabam sendo apropriadas pela demagogia da Democracia Racial,
nao evidenciando de fato o carater politico, social, cultural e histérico de tal
identificag&o.

Em nosso trabalho, procuramos incluir o termo negro-afro-descendente,
visto que buscamos uma Educacéo Inclusiva como educacdo para todos e inclusao
social. Uma educagao que compreenda e respeite as singularidades e necessidades
dos alunos, respeitando sua heranga cultural, étnica, as relagcdes com o meio vivido
etc. Tal concepgdao nos serve também, pois compreende, a nosso ver, uma
totalidade historica acerca dos personagens que contribuiram com a formacéo
territorial brasileira, sejam eles: negros africanos trazidos na condigdo de escravos,
negros afro-brasileiros, mesticos descendentes de negros, bem como pessoas que
se identificam como negras apesar de ndo apresentarem caracteristicas visiveis.
Nossa escolha é politica, social e biologica.

A maneira como o negro-afro-descendente foi tratado durante o processo
de formacao territorial brasileira e a caréncia/auséncia de pesquisas que evidenciem
a sua importancia trouxe certa invisibilidade ao tema. Isso contribuiu para que a
populagdo negra-afro-descendente fosse, durante esse processo, relegada a uma
condicdo de marginalidade, criando-se estereotipos, falsas verdades e um estudo
situado no eurocentrismo e no misticismo. Observamos, dessa forma, ser de
extrema importancia realizar alguns apontamentos acerca do papel atribuido ao
negro-afro-descendente em nossa sociedade, no periodo de formagao territorial,
final do século XIX, século XX e, atualmente, inicio do século XXI.

Os estudos que envolvem o negro-afro-descendente no Brasil aparecem
com mais frequéncia na literatura e pesquisas durante o século XX. No entanto,
gostariamos de destacar apenas um trabalho que marca o final do século XIX,
intitulado “O Abolicionismo”, de Joaquim Nabuco, publicado pela primeira vez em
1883. Destacamos essa obra por ser um dos primeiros estudos que traz algum tipo

de denuncia sobre a exploragdo da escravidao e os danos que tal condi¢ao causava
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a populagdo negra-afro-descendente, tornando-se um classico da historia da
escravidao.

Sobre a obra de Nabuco (2000), é importante ressaltar que na tentativa
de desmascarar o sistema escravista, em seu discurso reforcava a teoria darwiniana
que justificava a desigualdade entre as diferentes etnias. Isso fez com que a classe
dominante visse 0os negros como “maus trabalhadores”, “indolentes” e “depravados”.
Assim sendo, apesar de se destacar na luta contra o abolicionismo, Joaquim Nabuco
nao reconheceu no escravo negro-afro-descendente a capacidade de lutar pelos
seus proprios interesses. Nesse sentido, Nabuco (2000, p. 20) afirmava que “Os
escravos, em geral, ndo sabem ler, ndo precisam, porém, soletrar a palavra
liberdade para sentir a dureza da sua condicdo, a consciéncia neles pode estar
adormecida, o coragao resignado, a esperanga morta [...]".

Para Freyre (2000) o negro-afro-descendente nada mais era do que fruto
da sua prépria condi¢do, ou seja, a analise realizada por Freyre (2000), no inicio do
século XX, buscava compreender o negro-afro-descendente relacionando o meio no
qual ele estava inserido, destacando as mudangas de vida nas quais foram
submetidas.

A escravidao desenraizou o negro do seu meio social e de familia,
soltando-o entre gente estranha e muitas vezes hostil. Dentro de tal
ambiente, no contato de forgas tdo dissolventes, seria absurdo
esperar do escravo outro comportamento sendo imoral, de que tanto
o acusam. (FREYRE, 2000, p. 371)

Freyre (2000) considerava que a inferioridade dos negros-afro-
descendentes ndo tinha origem nos fatores étnicos e, sim, nas condi¢cbes de vida
impostas pela escraviddo. Partindo desse pensamento, toda inferioridade atribuida
ao ambiente no qual ele foi inserido, por muitas vezes violento, sendo submetido a
exaustivas cargas horarias de trabalho pesado, ma alimentagdo, moradia etc., dai
esperar um comportamento dentro dos padrées para época, seria inviavel.
Entretanto, tal discurso era impregnado de preconceitos, visto que por
comportamento imoral podem ser entendidos também os rituais africanos tipicos das
religidbes africanas ou de matrizes africanas, observados ainda na atualidade de

forma preconceituosa e estereotipada.
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A segunda metade do século XX & marcada por um debate que buscava
reposicionar o negro-afro-descendente na sociedade. Fernandes (1978), na obra
Integracdo do Negro na Sociedade de Classes, desenvolve um estudo sobre a
situagcdo do negro-afro-descendente, considerando as possibilidades de sua
integracdo na sociedade. Para ele, a escraviddo teria destruido quase toda a
heranca cultural africana, destituindo-o de uma vida familiar e dificultando o
estabelecimento de relagcbes de cooperacdo e solidariedade entre eles
(FERNANDES, 1978).

Podemos observar que, na segunda metade do século XX, o discurso
tornava-se diferente, buscando a integrac&o a sociedade, no entanto, se decretava a
morte de toda herancga cultural africana, que nunca havia sido valorizada, devendo
agora o negro-afro-brasileiro ser integrado a sociedade brasileira, aos seus valores,
padrbes, estilo de vida etc. Tal discurso, que observa o negro-afro-descendente
como um objeto, incapaz de qualquer realizagdo, compartilhado por outros classicos,
vem sendo refutado e criticado por pesquisas mais recentes. Silva (1994, p. 34) diz
gue a mudancga de enfoque em relagao ao tratamento dado ao escravo se da na “[...]
reviravolta assumida pelo debate, redefinindo-se o eixo das percepg¢des sobre os
escravos que, de forgas produtivas passam a ser visualizados como figuras sociais
vivas, que lutam e se expressam culturalmente [...]".

A década de 1980 marca importantes mudangas nos debates acerca da
escraviddo, no que tange a realidade escrava no século XIX, tais como: a
organizacao familiar, o trabalho e a resisténcia. O negro escravizado comega a ser
enxergado como um sujeito social ativo, importante, portanto, para a formagéo
territorial brasileira. Sobre esse assunto, se destaca o trabalho de Mattoso (1982),
que se dedicou ao estudo das formas como Os escravos negros percebiam e
vivenciavam a sua condi¢cdo de escravo nas relagdes cotidianas com os senhores,
com os libertos, com os trabalhadores livres e com os proprios escravos.

Destacamos também algumas pesquisam que tiveram como objetivo
compreender a inser¢do do negro-afro-descendente na sociedade brasileira: Slenes
(1988) estudou a constituicdo da familia escrava no século XIX; Dias (1984)
pesquisou o papel da mulher escrava no espago urbano no século XIX; Gebara
(1986), Castro (1995), Reis (1986) e Gomes (1995) pesquisaram sobre a resisténcia



46

estabelecida pelo escravo perante o sistema escravista; Vainfas e Souza (1998) se
debrugcaram sobre o processo de catolizagdo dos escravos, e; Florentino (1995)
estudou o trafico negro.

Em um periodo mais recente, ja no século XXI, podemos destacar
pesquisas que abordam a cultura, a educagao, a politica, 0 movimento negro e as
questdes étnico-raciais, tais como: Anjos (2005); Cavalleiro (2005); Hernandez
(2005); Gomes (2005); Carril (2006); Santos (2007); Lépine (2007); Munanga (2005);
Santos (2005); Domingues (2007); e, Silva (2007). Tais autores buscam n&o s6 a
integracao do negro-afro-descendente na sociedade, mas também a sua inclusdo no
sentido mais estreito que possa ter, destacando a importancia deste na formagao
territorial brasileira, na economia, na politica, na organizagdo social, medicina,
culinaria, agricultura etc.

Contudo, as pesquisas brasileiras trouxeram novas abordagens sobre o
tema, nos diferentes periodos histéricos. Numa analise mais apurada seria possivel
perceber que as concepg¢des, questionamentos e criticas acerca da forma como foi e
é tratado o negro-afro-descendente em nossa sociedade, bem como a sua cultura e
modos de vida, seguiram influenciados por varios outros fatores relacionados a
economia e a politica, bem como a fatores ideoldgicos e geopoliticos.

No entanto, as pesquisas recentes vém comprovando que historicamente
se desenvolveram relagdes dessimétricas entre a populagédo branca e a populagao
negra-afro-descendente, assim como comprovando também a importéancia que tal
contingente da populagao teve na formagao do territorio brasileiro.

Entretanto, a mudanca de pensamento observada nas pesquisas nao é
apreendida em sua totalidade pela sociedade, observando que varios dos aspectos
apresentados nas pesquisas destacando os avangos, bem como leis e politicas que
assegurassem alguns direitos aos negro-afro-brasileiros, foram conquistados pela
luta do movimento negro organizado, no final do século XIX, durante o século XX e
inicio do século XXI.

Domingues (2007) faz uma classificagdo histérica interessante do
desenvolvimento do movimento negro organizado no Brasil, separando em quatro

fases, importantes para compreendermos a historicidade da luta do negro-afro-
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descendente, bem como tragar uma conjuntura que culminou com a inser¢cado de
politicas e agbes afirmativas.

Dessa forma, a primeira fase do movimento negro organizado se estende
entre os anos de 1889 a 1937, durante a Primeira Republica ao Estado Novo,
destacando que mesmo com a proclamacdo de um novo sistema politico, a
Republica, os negros-afro-descendentes ndo obtiveram os seus direitos de forma
integral, ocorrendo um movimento contrario, aprofundando o processo de

marginalizac¢ao.

Para reverter esse quadro de marginalizagdo no alvorecer da
Republica, os libertos, ex-escravos e seus descendentes instituiram
os movimentos de mobilizagdo racial negra no Brasil, criando
inicialmente dezenas de grupos (grémios, clubes ou associagbes) em
alguns estados da nagao (DOMINGUES, 2007, p. 103).

Em sua maioria, esses grupos apenas apresentavam um carater
recreativo, assistencialista e/ou cultural. No entanto, conseguiam agregar um
numero interessante de negros-afro-descendentes, principalmente grupos de
trabalhadores ferroviarios, portuarios, ensacadores etc. (DOMINGUES, 2007).

A segunda fase do movimento negro organizado se estende durante o
periodo da Segunda Republica a Ditadura Militar (1945-1964). Essa fase nao
apresentou o mesmo carater da fase anterior, sendo caracterizado pela grande
violéncia e repressao politica, o que inviabilizava a formacao de qualquer tipo de
grupo ou movimento de contestagdo, o que muda apdés a queda da ditadura
“Varguista” (DOMINGUES, 2007). Podemos destacar dentre os movimentos
presentes nessa fase, a Frente Negra Brasileira (FNB), entidade fundada no Estado
de S&o Paulo em 16 de setembro de 1931. A Frente Negra configurou-se como uma
das mobilizagdes no meio urbano e as suas atividades estavam ligadas as
possibilidades de organizagéo, educacgéao e ajuda no combate a discriminagao racial.
Destacamos também o Teatro Experimental do Negro (TEM), fundado no Estado do
Rio de Janeiro em 1944. O TEN apresentava como objetivos desenvolver as artes
cénicas e a educacao entre os negros-afro-descendentes, além de ser responsavel
pelo jornal “Quilombo” que tratava de assuntos relacionados ao ambiente politico e

cultural de mobilizagdo antirracista. Entretanto, € na década de 1980 que
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pesquisadores e militantes do movimento negro vao construir espagos politicos para
a insercao de propostas nos diferentes campos de conhecimento.

A terceira fase do movimento negro compreende o periodo de
redemocratizacdo a Republica Nova (1978-2000). Esse periodo, segundo
Domingues (2007), é marcado, primeiramente, pelo retrocesso causado em grande
parte pela fase anterior que havia apresentado um numero reduzido de
organizagbes e mobilizagdes e, em segundo lugar, pelo golpe militar de 1964, que
contribuiu ainda mais para a desarticulagdo do movimento negro. “Como
consequéncia, o Movimento Negro organizado entrou em refluxo. Seus militantes
eram estigmatizados e acusados pelos militares de criar um problema que
supostamente n&o existia, o racismo no Brasil” (DOMINGUES, 2007, p. 111).

Os problemas que o movimento negro enfrentava eram diversos,
perpassando desde a repressao, o isolamento politico, a ditadura militar, além do
retrocesso evidenciado na fase anterior. Nesse contexto, durante a década de 1970,
o movimento negro € marcado por grande esvaziamento na participagdo e agdes.
Esse quadro so ira se alterar mais no final da década de 1970, com a ascensao dos
movimentos populares, sindical e estudantil. Podemos citar algumas agbdes do
movimento negro nesse periodo, destacando-se a criagdo do Grupo Palmares, em
Porto Alegre, no ano de 1971. Ele foi o primeiro grupo a propor a alteragdo das
comemoragdes do dia 13 de Maio, dia da assinatura da Lei Aurea, em 1988, pelo dia
20 de Novembro, dia da morte de Zumbi de Palmares. Podemos destacar também a
criacdo do Movimento Negro Unificado (MNU), em 1978, sendo um marco
importante no que tange a volta do movimento negro a cena politica do pais.

Por ultimo, a quarta fase do movimento negro se estende desde os anos
2000 até a atualidade. Pode-se dizer que essa fase € marcada pela introdugao de
elementos culturais africanos e afro-brasileiros e pela insercdo de politicas e agdes
afirmativas ainda em desenvolvimento que perpassam os campos da politica,
educacao e cultura.

E nesse contexto que se d& a promulgacdo da Lei 10.639, de 09 de
Janeiro de 2003, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional
(LDB), para incluir no curriculo oficial das escolas publicas e privadas, a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira”. A Lei 10.639/03
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acrescenta a Lei 9.394/96 — LDB o artigo 26-A’, cujo caput torna obrigatério o ensino
sobre a Historia e Cultura Afro-Brasileira nos estabelecimentos de ensino
fundamental e médio, publicos e privados, além do artigo 79-B que inclui o dia 20 de
novembro no calendario escolar como “Dia Mundial da Consciéncia Negra”. O artigo
26-A apresenta dois paragrafos que delimitam, respectivamente, o conteudo e a

abrangéncia do ensino a ser ministrado:

§ 1° O conteudo programatico a que se refere o caput deste artigo
incluird o estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos
negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro na formagao da
sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas
areas social, econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil.

§ 2° Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira
serdo ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacédo Artistica e de Literatura e Historia Brasileira.
(BRASIL, 2003, ART. 26-A).

As interpretacdes realizadas sobre o primeiro paragrafo, em conjunto com
os outros dispositivos da LDB, nos leva a concluir que o conteudo programatico deve
incluir, no minimo, aqueles aspectos citados, sem se limitar a eles. Por sua vez, o
segundo paragrafo deixa claro que os conteudos serao ministrados no ambito de
todo o curriculo escolar, de forma interdisciplinar. Destacamos, também, que, o
Parecer n° 3 de 2004 e a Resolugéo n° 1/2004, do Conselho Nacional de Educacéao,
estabelecem que as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana
(BRASIL, 2005) devem ser observadas pelas instituicbes de ensino brasileiras.

Cabe destacar que a promulgagdo da Lei 10.639/03 encaixa-se nas
perspectivas politicas de uma Educacao Inclusiva que valorize a populagdo negra-
afro-descendente em todas as esferas. Entretanto, a referida lei € promulgada num
periodo no qual o Brasil busca um estreitamento de relagdes com o continente
africano, principalmente através de politicas com viés econémico, sobretudo no que
tange a exploragcdo mineral e petroleo, além da participacdo do Banco Nacional de
Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES) no financiamento de projetos. Dados

recentes apontam que entre os anos de 2003 a 2012, “[...] o comércio exterior com a

1 O artigo 262 foi alterado em 2008 pela Lei 11.645/2008, incluindo, além da obrigatoriedade do
ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira, também a tematica indigena no curriculo escolar, cujo
debate néo é objetivo desta pesquisa.



50

Africa cresceu de US$ 6 bilhdes para US$ 26,5 bilhdes. O continente ainda ocupa
uma pequena parcela do total da balanga comercial brasileira - foi de 5,1%, em
2003, para 5,7%, em 2012” (CIARELLI; SARAIVA, 2012).

O documento “Ponte sobre o Atlantico — Brasil e Africa Subsaariana:
parceria Sul-Sul para o crescimento”, elaborado pelo Banco Mundial e pelo Instituto
de Pesquisa Econb6mica Aplicada (IPEA), finalizado em 2011, traz uma analise
acerca das parcerias realizadas e seus objetivos. Em linhas gerais, o Documento
analisa o periodo de 2003 a 2010 e evidencia um aumento nas trocas comerciais
entre o Brasil e o Sul da Africa, havendo uma queda no periodo de 2009 e 2010
atribuida a crise econémica internacional (BRASIL, 2011).

Segundo o Documento, as parcerias englobam uma politica de
solidariedade, afinidades historico-culturais, econémicas e politicas, além de
intercambios que favorecam as trocas de conhecimento. Ja os projetos de
cooperagao concentram-se nas areas da agricultura, saude, educagao e formagéo
profissional, meio ambiente, tecnologia da informac&o, desenvolvimento urbano,
saneamento basico, biocombustiveis, transporte aéreo, turismo, cultura, direitos
humanos, esportes, dentre outros (BRASIL, 2011).

O grande interesse do Brasil no continente africano nos faz repensar os
reais motivos da promulgacao da Lei 10.639/03, visto que tem ocorrido nos ultimos
anos a implementacéo de politicas e agdes aprovadas no inicio da década de 1990,
ou seja, a discussdo sobre a implementacdo de uma Educag&o Inclusiva de
qualidade que alterasse o quadro da Educac¢ao no Brasil durante os anos de 1990,
através das agdes discutidas na Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, em
1990, e das acbes descritas na Declaracdo de Salamanca, formuladas em 1994.
Estas acdes estdo sendo colocadas em praticas quase 20 anos depois de serem
criadas, sendo implementadas, inclusive, de forma precaria.

Além do mais, isso ocorre no momento em que o0 governo brasileiro
observa oportunidades econdmicas e politicas de se inserir no processo de
exploragdo contemporaneo do continente africano, estreitando os lagos econdmicos
e afinando a politica educacional para esse fim. Junto a isso, afirma-se um discurso
de “n&o preconceito” e “ndo racismo”, ao mesmo tempo em que sao constantes os

casos de intolerancia étnica e racismos, inclusive no ambiente escolar.
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Dessa forma, os temas acerca das relacdes étnico-raciais e da histéria
afro-brasileira ndo devem ser apreendidos como apenas mais uma unidade a ser
abordada nos conteudos escolares. Ou seja, incluir o conteudo sobre a histéria e
cultura afro-brasileira de forma descritiva em uma unidade ou capitulo ou ainda
abordar as questdes culturais afro-brasileiras de forma pejorativa e estereotipadas
nao colaborara com os dispositivos elencados na Lei, nem com uma Educagao que
inclua de forma eficaz os conteudos propostos, deve-se fazer um movimento
contrario, apreendendo os conteudos relativos a historia e cultura afro-brasileira de
forma critica, respeitando as suas singularidades e caracteristicas, em todos os
aspectos, encaixando-a no cenario politico, econébmico e social, estabelecendo
relagdes com a identidade e historia do Brasil.

Um importante caminho para que o descrito acima se concretize e que os
dispositivos acrescentados a LDB pela Lei 10.639/03 sejam atendidos, s&o as
mudancgas ocorridas nos conteudos dos livros didaticos e nas politicas de selecéo
realizadas pelo Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD). Nesse contexto,
podemos afirmar que o livro didatico configura-se como um importante recurso no
processo educativo, sendo as vezes determinante no desempenho das praticas
pedagogicas do professor. Isso se da quando o livro didatico propde, em seu
conteudo ou em material extra, atividades, projetos, filmes, interven¢des que
auxiliam o professor na formulagdo dos seus planos de aulas, projetos e
intervencgoes.

O processo que envolve a escolha do livro didatico é realizado pelo
Ministério da Educacdo (MEC), através do PNLD, desde 1996, realizando a
avaliacdo pedagodgica dos livros didaticos, disponibilizando as colegdes de livros
selecionadas para a apreciacao e escolha dos professores.

Para ser aprovado pelo MEC, o livro didatico deve apresentar
conteudo e atividades que favoregam a aquisicdo do conhecimento
por meio da reflexdo e da resolugdo de exercicios. Sao
desaconselhados livros com erros conceituais, indugcdo a erros,
incorrecdo e insuficiéncia metodologica, desatualizados, com
preconceitos ou discriminagdes, exercicios sem sentido, abordagens
desconexas, experimentos que colocam em risco a integridade fisica
dos alunos, caracteristicas antieducativas (CAVALLEIRO, 2005,
p.100).
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O livro didatico devera seguir uma série de determinagdes para que seja
aprovado na avaliagdo do MEC. Os livros devem apresentar um conteudo referencial
que nao faga mencgbdes preconceituosas ou discriminatorias, que apresente
metodologia que viabilize o processo de ensino-aprendizagem, além de estar
atualizado nas discussdes que permeiam a nossa sociedade, em suas diferentes
esferas. Os avancgos evidenciados no processo de avaliagao deveriam apontar para
o atendimento dos novos conteudos propostos no curriculo escolar, dentre eles o
proposto pela Lei 10.639/03, conteudos relativos a historia e cultura afro-brasileira.
Entretanto, segundo Cavalleiro (2005, p. 100) esse processo de avaliagdo nao

contribui de forma eficaz com o proposto pela Lei.

Essa avaliacdo pedagdgica, embora tente contribuir para a
diminuicdo da presenca de muitos preconceitos e esteredtipos nos
livros didaticos, ainda ndo garantiu a mesma proporgdo entre
imagens/personagens de negros e brancos nos novos livros. Mesmo
com esse processo de avaliagdo, € possivel notar que os brancos
ainda representam a grande maioria das ilustracdes.

Mesmo n&o contribuindo de forma eficaz com a Lei 10.639/03 & possivel
notar alteragées nos conteudos dos livros didaticos apds a promulgacéo da referida
lei. No entanto, essas alteracbes se dao mais pelo acréscimo do conteudo e nao
pela sua (re)significancia, ou seja, conteudos foram acrescidos, mas a forma como
foram tratados deixou a desejar. A apreensao dos conteudos pelos livros didaticos
contribui na criacdo de alguns obstaculos para a efetivagdo de um conteudo que
valorize a historia e a cultura da populagédo negra-afro-descendente.

Entre os principais obstaculos criados pelo sistema ao desempenho
da populacdo negra na sociedade brasileira, podemos apontar a
inferiorizagcao desta no ensino. Primeiro, sdo os livros didaticos, que
ignoram o negro brasileiro e o povo africano como agentes ativos da
formacéo territorial e histérica. Em seguida, a escola tem funcionado
como uma espécie de segregadora informal. A ideologia subjacente
a essa pratica de ocultacdo e distorcdo das comunidades
afrodescendentes e seus valores tem como objetivo ndo oferecer
modelos relevantes que ajudem a construir uma auto-imagem
positiva, nem dar referéncia a sua verdadeira territorialidade e sua
histéria, aqui e sobretudo na Africa (ANJOS, 2005b, p. 175).
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Para Anjos (2005b) as principais dificuldades apresentadas a populagéo
negra-afro-descendente, gerando obstaculos ao seu desenvolvimento em nossa
sociedade, em grande parte se atribuiram a sua inferiorizagdo no ensino, sendo
reproduzidas e reforgadas pelo livro didatico, na medida em que o conteudo nao
aborda o tema de forma a valorizar a participagdo do negro-afro-descendente,
colocando-o como elemento passivo da formacéo territorial, ocultando dessa forma
conteudos que trouxessem outros elementos mais significativos. Tal abordagem,
afirma Anjos (2005b), apresenta um fator ideoldgico que impede a criacdo de uma
identidade positiva da populagédo negra-afro-descendente.

Outro elemento importante diz respeito a estrutura do livro didatico e suas
consequéncias, completando o rol das deficiéncias que podem ser apontadas nos
livros didaticos sobre os conteudos acerca da cultura afro-brasileira.

Nos livros didaticos de Geografia Geral e nos Atlas Geograficos, o
continente africano esta colocado sistematicamente nas partes finais
da publicagdo e geralmente com um espago bem menor que os
outros blocos continentais. Sendo o ultimo a ser estudado, devido ao
tempo escolar exiguo para o cumprimento do programa, verifica-se
que, muitas vezes, a Africa ndo é estudada. Ai esta, mais uma das
questdes estruturais que envolvem a desinformacédo da populagao
brasileira sobre o continente africano (ANJOS, 2005b, 175).

Verificando o avanco ocorrido na avaliagao dos livros didaticos através da
criacdo do PNLD e os critérios estabelecidos pelo MEC, além das analises de
Cavalleiro (2005) e Anjos (2005b), podemos dizer que houve avangos no que
concerne aos dispositivos legais (Lei 10.639/03) e avaliativos (Programa Nacional do
Livro Didatico), mas a execugao de tais medidas mostra-se problematica, remetendo
a visao do negro-afro-descendente a um sujeito inferiorizado, sem participagao ativa
na sociedade, seja qual for o tempo historico, sendo evidenciados equivocos na
forma como os conteudos sdo apresentados, bem como na estrutura, ou seja, no
posicionamento do contetldo sobre a Africa e a cultura-afro-brasileira. “Verificamos
ai um paradoxo estrutural no sistema escolar uma vez que a Africa, como berco dos
antepassados dos seres humanos, deveria ser estudada em primeiro lugar” (ANJOS,
2005b, p. 175).

E &bvio, no entanto, que o livro didatico ndo deve ser tratado como um

manual a ser seguida a risca. Deve, antes, ser apreendido pelo professor de forma
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critica, tendo clareza das suas potencialidades e debilidades sobre cada conteudo.
Uma abordagem critica e reflexiva pode possibilitar que o professor inicie o livro
didatico junto aos alunos pelo fim, ou seja, comecando pela Africa, e ndo da forma
convencional, pelo inicio. Apreender o livro didatico de forma critica e reflexiva faz
com que o professor ndo vire refém do livro e tenha liberdade e segurancga para
utiliza-lo da forma que mais se adaptar as realidades de seus alunos.

Apreender o livro de forma critica e reflexiva abre precedentes para se
trabalhar outros conteudos na escola e sala de aula. Pinheiro (2007), ao estudar a
transversalidade da tematica étnico-racial, propde alguns eixos tematicos que
poderiam orientar no desenvolvimento do trabalho no ambiente escolar nas
diferentes disciplinas: “Em um projeto interdisciplinar que tenha como tema
transversal a Histéria da Africa, é possivel sugerir abordagens [...]. Respeitando as
especificidades das disciplinas, é viavel a aproximacao tematica com as disciplinas
da area e também para além dela” (PINHEIRO, 2007, p. 115).

Pinheiro (2007) propde eixos tematicos que abordem as relagdes étnico-
raciais, o racismo e o antirracismo no Brasil, a memoéria e a atualidade do movimento
negro no Brasil, a contribuigdo negra para a construcdo da sociedade brasileira, a
diaspora negra, a cultura e histéria afro-brasileira e africana, etc. Cada eixo tematico
apresenta varias possibilidades de aplicacdo nas diferentes disciplinas, tornando-se
viavel o desenvolvimento de projetos que envolvam todas as disciplinas.

Apesar das dificuldades e impedimentos, a Lei 10.639/03 abre caminho
para novas praticas no ambito escolar que envolvam a apreensio dos conteudos de
forma interdisciplinar, tornando-se necessaria a atencdo dos professores em relagao
as praticas pedagogicas para que estas ndo se tornem reprodutoras de um discurso
reducionista ou simples reprodutor dos conteudos expostos nos livros didaticos que,
de modo geral, representam a Africa e a cultura afro-brasileira de forma negativa.

Para tanto, Cavalleiro (2005, p. 65) diz que é necessario “identificar nas
praticas pedagogicas padrdées de conduta que favoregcam o pluralismo racial, social,
cultural, bem como a valorizagdo da diversidade racial”’, ou seja, ha de se refletir
sobre as praticas realizadas e destacar que muitos professores se dizem
preocupados com a discriminagdo e preconceitos no cotidiano escolar, mas

desconhecem as praticas pedagogicas antirracistas. No entanto, ndo compreendem
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as consequéncias do racismo para os alunos, independentemente de serem negros
ou brancos.

As dificuldades expressas por Cavalleiro (2005) identificam um problema
na formacado dos professores, desde a formacdo inicial, na universidade, e a
formagdo continuada, quando estes estdo em sala de aula. Alguns nucleos de
estudos e pesquisas, localizados nas universidades brasileiras, promovem cursos,
oficinas, palestras, debates, além de contribuirem com a confeccdo de materiais
didaticos que possam auxiliar o professor no trabalho com o conteudo sobre a
cultura afro-brasileira. Gomes (2012) destaca alguns desses nucleos, tais como:
Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relacdes Etnico-Raciais e A¢des Afirmativas
(NERA/CNPq) da UFMG, Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relagbes Raciais e
Educacdo (NEPRE) da UFMT, Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da UFRPE,
Centro de Estudos Afro-Orientais da UFBA, Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros da
UFPR e Nucleo de Estudo e Pesquisa sobre Formacgao de Professores e Relacdes
Etnico-Raciais Nucleo GERA da UFPA.

Podemos também citar outros dois grupos que contribuem para o tema e
estdo mais préximos de nos, localizados na Universidade Estadual de Londrina
(UEL): o Laboratério de Cultura e Estudos Afro-Brasileiros (LEAFRO), que
desenvolve estudos, debates e seminarios sobre a Lei 10.639/03, promove debates
com professores e estudantes sobre Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana,
além de produzir e divulgar referéncias bibliograficas sobre os estudos das relagdes
étnico-raciais; e o Nucleo de Estudos Afro-Asiaticos (NEAA) que desenvolve as
mesmas atividades que o LEAFRO, promovendo também cursos de formacéao para
estudantes universitarios e professores da rede estadual e particular.

Os nucleos de estudos e pesquisas destacados acima por Gomes (2012)
Sd0 responsaveis por uma importante pesquisa publicada em 2012, “Praticas
Pedagdgicas de Trabalho com Relagdes Etnico-Raciais na Escola na Perspectiva da
Lei n.° 10.639/03”, desenvolvida pelo Programa de Ensino, Pesquisa e Extensao
Acobes Afirmativas na UFMG e pelo Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre Relacdes
Etnico-Raciais e Agdes Afirmativas (NERA/CNPq). Além de receber apoio e

financiamento do MEC/Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacao,
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Diversidade e Inclusdo (SECADI) e da UNESCO. De acordo com Gomes (2012, p. 7)

a pesquisa apresentou como obijetivos:

[...] identificar, mapear e analisar as iniciativas desenvolvidas pelas
redes publicas de ensino e as praticas pedagogicas realizadas por
escolas pertencentes a essas redes na perspectiva da Lei n.°
10.639/03, que torna obrigatério o ensino de histéria e cultura
africana e afro-brasileira nas escolas publicas e privadas do ensino
fundamental e médio do pais.

Gomes (2012) destaca que a pesquisa foi desenvolvida em ambito
nacional, compreendendo investigagbes em 39 escolas espalhadas por todos os
estados brasileiros. A finalidade da pesquisa foi dar “visibilidade as praticas
pedagogicas realizadas por professores, coordenadores(as) pedagogicos(as) e
gestores(as) de escolas” que desenvolvem trabalhos que busquem contribuir para
“efetivacéo de relagbes étnico-raciais democraticas e éticas” (GOMES, 2012, p. 8). A
pesquisa pode ser consultada na pagina online do MEC e se configura como
importante material de consulta e referéncia aos professores, pedagogos e gestores
de todas as escolas do pais que busquem desenvolver acdes voltadas para uma
Educacao Inclusiva nos termos da Lei 10.639/03.

Os nucleos de estudos e pesquisas sobre a cultura afro-brasileira e
africana, além dos estudos acerca das praticas que vem sendo desenvolvidas no
ambito escolar, colaboram tanto para a formacédo de professores, quanto para a
disseminacdo de praticas positivas voltadas para uma educacido antirracista que
compreenda o0 negro-afro-descendente e sua histéria na formacgao territorial
brasileira através de uma visdo que transcenda os preconceitos e discriminagdes
enraizadas em nossa sociedade e materializadas nos livros didaticos e nas praticas
pedagdgicas. E na mesma medida que realizamos a presente pesquisa, buscando
contribuir com o trabalho dos professores, com a sua formacao e reflexdo sobre o
ensino das relagbes étnico-raciais através de praticas pedagodgicas que utilizem
recursos audio visuais (o cinema) de forma critica, relacionando a Geografia, a

linguagem cinematografica e o ensino da historia e cultura afro-brasileira e africana.
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Cenas do filme Quanto Vale ou é pr Quilo? (2005), produzido pelo diretor Sergio Bianchi.

2 GEOGRAFIA, LINGUAGEM CINEMATOGRAFICA E EDUCAGAO
GEOGRAFICA INCLUSIVA
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As imagens de abertura deste capitulo sdo do filme “Quanto vale ou € por
quilo?” (2005), do diretor Sergio Bianchi, e apresenta uma reflexdo acerca de alguns
aspectos de nossa sociedade, principalmente sobre a subserviéncia do negro-afro-
descendente na sociedade contemporanea, um tipo de “escraviddo moderna’,
condigdo apreendida pela sociedade capitalista. No filme, é realizada uma analogia
com a sociedade escravista do século XVIII, trazendo o debate acerca de como s&o
apresentados os clichés do marketing social. Busca-se, com esse debate,
desmascarar a logica essencialmente mercadologica da atuagdo de entidades
assistencialistas que se utiizam das bandeiras da solidariedade e da
responsabilidade social, funcionais ao processo de acumulagao capitalista.

O cinema desenvolvido por Sergio Biachi segue essa linha mais critica
que pode ser observada em outras obras, como “Mato Eles” (1982) e "Cronicamente
Inviavel" (2000). Com o objetivo de trazer a tona alguns categoricos da sociedade
brasileira, o autor busca em seus filmes revelar principios e contradicbes marcantes
nas diversas praticas cotidianas (SILVA, 2012). A nosso ver, essa apreensao critica
do cinema, utilizada para desmascarar os preconceitos evidenciados em nossa
sociedade, deve ser incorporada ao ensino de Geografia, tanto na educagao escolar,
quanto na universitaria, colaborando com a disseminacdo de conteudos que
dialoguem com um ensino das relagdes étnico-raciais, com a Lei 10.639/03, com as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para
o Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana.

Para tanto, consideramos que o ensino da Geografia deva possibilitar que
os alunos se apropriem dos conteudos acerca da histéria e cultura afro-brasileira e
africana e demais conteudos em geral, compreendendo a dindmica da sociedade,
constituida por um processo permanente de construir e reconstruir do espaco.
Dessa forma, se faz necessario o conhecimento e a utilizagdo de diversas praticas
pedagogicas e recursos didaticos (o cinema), que serdo de fundamental importancia
para o desenvolvimento das aulas e projetos no espago escolar. Propomos a
utilizacdo do cinema no ensino de Geografia e nos programas de formagdo de
professores, na medida em que estes abarcam elementos importantes para o ensino

da historia e cultura afro-brasileira e africana.
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Objetivamos também realizar um debate sobre o cinema e as
potencialidades deste no ensino, realizando aproximagdes entre a ciéncia
geografica, a linguagem cinematografica e o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana, destacando as vantagens que o cinema apresenta ao mostrar
com mais clareza objetos e fendmenos naturais e sociais. Consideramos, no
entanto, que os estudos sobre Geografia e Cinema estdo em desenvolvimento,
sendo difundidos, principalmente, a partir da década de 1990.

Ndo temos como objetivo esgotar o tema, mas enxergamos nas
producdes cinematograficas uma opgao que contribui para suprir as necessidades
de se abordar as questdes propostas para o ensino da histéria e cultura afro-
brasileira e africana. Para tanto, ainda se faz necessario pensar a formacédo dos
professores, para que estes estejam aptos a utilizar o cinema de acordo com os
objetivos propostos nesse trabalho.

2.1 BASES HISTORICAS DO ENSINO DE GEOGRAFIA NO BRASIL E A EMERGENCIA DO
ENSINO DA HISTORIA E CULTURA NEGRO-AFRO-BRASILEIRA E NEGRO-AFRICANA

A Geografia ensinada atualmente nas escolas passou por um processo
histérico ndo somente no Brasil, mas em nivel mundial. Desde a sua origem até os
dias atuais enfrentou crises, retrocessos e avangos, porém, permanece nos
curriculos escolares, comprovando a sua importancia para a formagao do cidadéo.

Se voltarmos em suas origens, na Pré-histéria, na Antiguidade e na Idade
Média o conhecimento geografico era produzido por viajantes que desenhavam
mapas e roteiros de viagens. Tornou-se uma ciéncia autbnoma a partir do século
XIX, devido aos trabalhos dos geodgrafos alemaes Alexandre Von Humboldt e Carl
Ritter. Estes dois estudiosos germanicos sado considerados os criadores da
Geografia Moderna. Humboldt deu grande contribuigdo a Geografia Fisica ao
estudar climas e suas relagbes com a vegetagéo, as aguas e o relevo, a interagéo
entre elementos naturais de uma paisagem etc., e Ritter na Geografia Humana, ao
pesquisar os povos e seus territérios, os Estados e suas relagcbes politicas,

econOmicas etc. (ANDRADE, 1987).
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Em 1870, na Alemanha, a Geografia surgiu como uma disciplina
académica e foi introduzida na universidade, o que, posteriormente, ocorreu na
Franca. As obras de Alexandre Von Humboldt e de Carl Ritter difundiram a
Geografia na Alemanha. Na Frangca, o desenvolvimento dessa ciéncia aconteceu
com os trabalhos de Paul Vidal de La Blache, cuja contribuigdo foi fundamental para
a evolugcdo da historia do pensamento geografico (ANDRADE, 1987). Segundo
Santos (1980), os paises colonizadores ndo s6 utilizaram a Geografia como
instrumento de conquista colonial, como possuiam geodgrafos empenhados nesta
tarefa, como exemplo, Paul Vidal de La Blache, em sua obra: “A colonizag&o
Francesa no Sudéao”, as vezes, deu a impressao de apreciar a obra colonizadora.

A Geografia servia aos interesses das classes dominantes, as quais
subsidiaram o surgimento das escolas nacionais de pensamento geografico,
destacando a alem3, fundada por Ratzel (1844-1904), em que as condigdes naturais
do meio determinavam o nivel de vida do povo, e a escola francesa, de Vidal de La
Blache (1845-1918), em que o homem tinha possibilidade de se adaptar ao meio
vivido.

A Escola Determinista, fundada pelo alemé&o Friedrich Ratzel, em sua
teoria afirmava que o homem é um produto do meio geografico em que vive, n&o
tendo condigbes de modificar a agdo do meio natural. A Escola Possibilista, fundada
pelo francés Vidal de La Blache, em seus estudos das relagbes entre homem e o
meio fisico admitiu que o meio exercia alguma influéncia sobre o homem, mas este
dependendo das condigbes técnicas e do capital que dispunha, poderia exercer
influéncia sobre o meio. Esta escola foi responsavel pelo desenvolvimento de
estudos referentes a Geografia Colonial (ANDRADE, 1987).

A Geografia, enquanto disciplina cientifica, obedecia a Iégica do contexto
sociopolitico e econbmico desse periodo do século XIX. O positivismo era o
instrumento metodolégico que atendia aos ideais da época, tais como a
industrializacdo, a urbanizacdo, a construcdo dos Estados-nacido e a escolarizagao
da sociedade, que se tornou obrigatoria, primeiramente na Alemanha, onde
contribuiu para a expansdo do capitalismo. A sistematizacdo da Geografia

colaborou, decisivamente, para o processo de consolidacdo do capitalismo na
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Europa, através do avanco e dominio das relacdes capitalistas de produgao, bem
como na constituicdo do modo de produgéao capitalista.

No Brasil, a Geografia ganha espaco cientifico a partir da década de
1930, com a criagédo do primeiro curso de nivel universitario na Universidade de Sao
Paulo (USP) e da Associagado de Gedgrafos Brasileiros (AGB), em 1934. A principio,
esta disciplina teve forte influéncia da Geografia Francesa e, mais tarde, contou com
a presenca de geografos alemées. A contribuicdo que a AGB proporcionou para o
desenvolvimento da Geografia no Brasil foi que reunia gedgrafos de varios lugares
do pais para fazerem estudos de diferentes temas, assim como trabalhos de campo,
pesquisas etc. a publicagdo de boletins também teve uma significativa importancia
para a consolidagdo dessa ciéncia. Em 1937 foi criado o Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), com o objetivo de descrever as caracteristicas fisicas
(solo, clima, relevo, hidrografia, etc.) para servir aos interesses politicos do Estado e
sua politica nacionalista (ANDRADE, 1987).

Nesse contexto, a principio o ensino de Geografia ndo se preocupava
com a analise das relagdes sociais, mas, sim, com o estudo dos aspectos visiveis e
dos fenbmenos mensuraveis. O conhecimento era baseado na neutralidade
cientifica, com o predominio do empirismo como procedimento de descricdo da
realidade. A descricdo compartimentada do quadro natural, da populacdo e da
economia era imposta a Geografia como um paradigma norteador do contexto que a
sociedade estava inserida.

Em relagdo a abordagem feita sobre o continente africano e a populagéo
negra-afro-descendente e os conteudos desenvolvidos no espaco escolar, estes
sempre se deram de forma estereotipada, pejorativa, descritiva e preconceituosa.
Apresentando um conteudo que posicionava a cultura afro-brasileira e africana como
um referencial negativo, por vezes negando a eles a prépria humanidade, em
oposicdo aos conteudos relacionados a populacdo branca que se apresentavam
como um referencial positivo.

A visdo estabelecida sobre a populagdo africana em todas as suas
dimensdes (politica, econdmica, social, cultural etc.) sempre foi vista, segundo
Hernandez (2005) através da visdo do colonizador, de fora, construida pelo

imperialismo europeu, apresentando uma Africa pobre e selvagem, com uma
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populagao vivendo de forma miseravel. Quando os conteudos abordam o negro-afro-
descendente, este é sempre visto ocupando uma posi¢ao inferior na sociedade, em

geral, na condi¢ao subalterna da populagéo branca.

O sistema educacional é usado como aparelhamento de controle
nesta estrutura de discriminacdo cultural. Em todos os niveis do
ensino brasileiro — elementar, secundario, universitario — o elenco
das matérias ensinadas [...] constitui um ritual da formalidade e da
ostentacdo da Europa, e, mais recentemente, dos Estados Unidos.
Se consciéncia € memoria e futuro, quando e onde esta a memodria
africana, parte inalienavel da consciéncia brasileira? Onde e quando
a histéria da Africa, o desenvolvimento de suas culturas e
civilizagbes, as caracteristicas, do seu povo, foram ou s&o ensinadas
nas escolas brasileiras? Quando ha alguma referéncia ao africano ou
negro, € no sentido do afastamento e da alienagado da identidade
negra. (NASCIMENTO, 1978, p. 95)

O conteudo sobre a cultura afro-brasileira e africana se dava através de
referéncias que objetivavam manter uma estrutura que exaltasse a Europa, no
sentido de afastamento e alienagdo de todo conteudo que pudesse constituir o
desenvolvimento de uma identidade negra positiva que concebesse a contribuicdo
historica das diversas populagdes africanas a humanidade.

No ensino de Geografia, podemos destacar que os conteudos acerca da
Africa priorizaram as visdes descritas acima, privilegiando a descricdo de paisagens
africanas, em sua grande maioria com enfoque no africano “selvagem”, desprendido
de toda sua diversidade social e cultural, nunca evidenciando uma Africa urbanizada
e desenvolvida. No caso do negro-afro-descendente, a abordagem no ensino de
Geografia ndo privilegia a sua participacdo na formagao territorial, econédmica, social
e cultural do Brasil. Tais situacbes permaneceram presentes no ensino que se
desenvolveu no Brasil, praticamente inalteradas, até o final do século XX. Ratts (et
al, 2006), ao analisar algumas cole¢des de livros didaticos de Geografia, evidencia o

qgue afirmamos acima.



63

As imagens encontradas nas obras de Vesentini e Vlach (2003a,
2003b, 2003c, 2003d) e Adas (19942, 1994b, 1994c, 1994d) contém
varios estereotipos. [...] Africa apresentada como miseravel, pobre e
selvagem; imagens ligando o negro e a negra a pobreza e a miséria;
representacdo de negros e negras em funcdo sociais inferiores;
negro (a) representado (a) como escravo (a) e negro e negra
colocados em funcéo de “falso status social” (RATTS et al, 2006, p.
51).

Ratts (et al, 2006) ainda destaca que os conteudos evidenciados nas
duas colegdes de livros didaticos — Geografia Critica: espago natural e agdo humana
(2003) e Geografia: Brasil e as regides geoecondmicas (1994) — atribuem todos os
problemas relacionados ao continente africano como se fossem constituidos pelos
conflitos entre os préprios africanos, nunca estabelecendo uma relacdo com a
exploragcao exercida pelos paises europeus. No caso do Brasil, as colecbes nao
questionam a dimensao étnico-racial da pobreza e, muito menos, fazem mencéao as
contribuicdes a formacao territorial e econémica brasileira, prevalecendo um ensino
de Geografia descritivo do continente africano, destacando as suas paisagens
naturais, e da populagdo negra-afro-descendente sempre vista na condicdo de
inferior e negando a sua contribuicdo econdémica, social e cultural.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), houve mudangas na ordem
mundial que interferiram no pensamento geografico, na area politica, econémica,
social e cultural, em varios aspectos. Na politica e na economia, houve a
internacionalizacdo da economia e a instalagdo de empresas multinacionais nos
paises, o que mudou a relagédo de produg¢ao e consumo.

No Brasil, no periodo pds-guerra, houve debates sobre a educagao que
levou a aprovacédo da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), em 1961. Apos 1964,
mudancas foram percebidas pelas tensbes politicas da Ditadura Militar, que
modificou o ensino de Geografia e a organizagéo curricular da escola. No periodo
militar, os debates sdo abandonados e é criada a Lei n° 5.692, pela qual foram
instituidos os Estudos Sociais, que passaram a ser parte integrante e obrigatoria do
curriculo escolar, integrando em uma unica disciplina os conhecimentos de
Geografia, Historia e Organizagdo Social e Politica Brasileira. Sendo assim, o
discurso da disciplina de Estudos Sociais deixava de acentuar ideias acerca de uma
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formagao social harmoniosa e passava a privilegiar principios que pregavam o

preparo e o exercicio consciente para a formag¢ao da cidadania.

O golpe militar de 1964 provocou mudangas substanciais em todos
os setores sociais, inclusive no ambito educacional, pois, para todas
as reordenagdes econbmicas e politicas, sao necessarias
adequacbes da educagdo aos novos modelos vigentes. Essa
adequacdo teve como marco o acordo, conhecido como
MEC/USAID, que implicou em reformas na educagao universitaria,
pela Lei n° 5.540/68 e no ensino de 1° e 2° Graus, pela Lei n°.
5.692/71. Essas leis atrelavam a Educacéo brasileira a formacgao de
méao-de-obra para suprir a demanda que o surto industrial do milagre
econdmico brasileiro geraria, tanto no campo como na cidade.
(PARANA, 2009, p. 28)

Concomitantemente ao desenvolvimento da Educacdo e do Sistema
Escolar, a Geografia comega a ser ensinada nas escolas com o intuito de criar ou
estimular um ufanismo patridtico, com um carater de superioridade. Como afirma
Lacoste, no comego do século XX a geografia dos professores “[...] ocultava os
problemas politicos internos da nagdo, mas ela ndo dissimulava jamais os
sentimentos patridticos que eram frequentes, do mais ‘belo’ chauvinismo”
(LACOSTE, 1988, p. 58). Com essas fungbes ideoldgicas, criando um sentimento
patridtico e mascarando as contradigdes sociais do/no espago geografico, a ciéncia
geografica desenvolveu-se como um instrumento do Estado. Dessa forma, a
Geografia comecga a ser ensinada nas escolas como um manual, uma enciclopédia,
que descrevia os relevos, os rios, as capitais, os climas, as vegetagdes, as
populagdes etc., sendo que estas descricbes eram, na maioria das vezes, tratadas
separadamente e estanques, nunca abarcando uma totalidade.

Esta funcédo descritiva tornou a Geografia “uma disciplina magante, mas
antes de tudo, simpldria, [...] em geografia nada ha para aprender, mas é preciso
memorizar [...]” (LACOSTE, 1988, p. 21). Este ensino da Geografia ignora o
raciocinio do aluno ou do professor, apenas se transmitia uma lista de dados,
aparentemente sem sentido, em que o aluno teria que memorizar. Os fatos e dados
aparecem como historicos e n&o politicos, o espago aparecia como algo natural e as
relagbes sociais sdo desconsideradas. Esta Geografia magante que foi durante
muito tempo ensinada nas escolas encontrava-se atrelada a Geografia Tradicional,
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que vigorou até meados do século XX, baseada no método positivista, onde
prevalecia a enumeracao e a descricao.

No bojo das discussdes emergentes da Geografia, em ambito mundial,
nas décadas de 1960/70, a Geografia escolar foi aos poucos se alterando. “As
transformagdes n&o aconteceram linearmente, assim, nas décadas de 1980 e 1990
continuaram os embates tedrico-metodoldgicos entre as grandes frentes: a New
Geography, a Geografia Tradicional e a Geografia Critica” (PONTUSCHKA, 1994, p.
69).

Durante a década de 1980 surgem movimentos reivindicatorios pela
extingdo das licenciaturas curtas e plenas em Estudos Sociais, retornando as
disciplinas de Geografia e Histéria aos curriculos de 1° grau em todos os estados do
pais. A luta se dava também pela redistribuicdo dos conteudos e da carga horaria de
Organizagado Social e Politica Brasileira e Educagdo Moral e Civica entre as
disciplinas de Historia e Geografia. Estas reinvindicacbes obtiveram sucesso
gradativo, seu desdobramento ocorreu, somente, no final da década de 1980.

Nesse processo, intensifica-se o movimento da Geografia Critica
fundamentada no materialismo histérico dialético para estudo e abordagem dos
conteudos de ensino. Assim, a Geografia Critica marxista foi aos poucos sendo
incorporada nos programas de formag&o continuada e nos livros didaticos. Essa
vertente ndo foi muito analisada para o ensino devido as reformas politicas e
econdmicas pelas quais o pais passou no inicio da década de 1990, momento em
que ocorreu a producdo e a aprovagao da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, Lei n°. 9.394/96 e, como desdobramento desta, a elaboragao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN).

Esta Geografia Critica, ou Radical, que se destacou durante o movimento
de renovacdo, trouxe novas propostas para a Geografia escolar. Neste novo
discurso, a realidade dos alunos deveria ser levada para a sala de aula e os
problemas sociais evidenciados de forma a desenvolver um senso critico, uma

cidadania participativa e reflexiva.
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Um ensino critico da geografia ndo se limita a uma renovacao do
contetdo — com a incorporacdo de novos temas/problemas,
normalmente ligados as lutas socias: relagbes de género, énfase na
participagcdo do cidadao/morador e ndo no planejamento,
compreensdes das desigualdades e das exclusdes, dos direitos
socios (inclusive os do consumidor), da questdo ambiental e das
lutas ecologicas, etc. Ela também implica valorizar determinadas
atitudes — combate aos preconceitos: énfase ética, no respeito aos
direitos alheios e as diferencas: sociabilidade e inteligéncia
emocional — e habilidades (raciocinio, aplicagdo/ elaboragdo de
conceitos, capacidade de observagéo e de critica, etc.). (VESENTINI,
2004, p. 228).

Como vemos, a nova Geografia escolar, diferente da Geografia escolar
tradicional, pretende contribuir para a formacao do cidaddo, dando uma visdo da
totalidade do espago geografico, evidenciando as contradigbes deste espaco,
mostrando a realidade do seu lugar, do seu bairro, em que o discurso politico, social,
econdmico e cultural é incorporado no sentido de contribuir para que os alunos
consigam compreender melhor as suas territorialidades, para poder interferir de
maneira efetiva na sociedade.

Todavia, para que fosse efetivado este novo saber geografico, que
emergiu no Brasil a partir dos anos de 1970, foram necessarios varios elementos
que somados poderiam contribuir para o desenvolvimento do processo de ensino-
aprendizagem condizente com as necessidades dos alunos. Esses elementos s&o
conteudos, metodologias, didaticas, planejamentos etc.

Atualmente, o ensino de Geografia apresenta um papel renovado na
constituicdo e ampliagdo do seu processo de aprendizagem. Tal processo seguiu a
dinamica espago/tempo no mundo. Ou seja, as mudangas ocorridas na sociedade
nos ultimos anos estimularam um olhar critico, adaptando esta nova Geografia ao
processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, entendemos que estudar
Geografia deva ser algo mais prazeroso, relacionado a realidade do mundo em que
vivemos e nado o estudo baseado apenas na memorizagao e descricao de paisagens
ou populacdes desconectadas do contexto historico e social.

Monbeig (1945), na primeira metade do século XX e com um pensamento
a frente do seu tempo, afirmava que a Geografia ndo deveria ser uma simples
enumeracao ou informacao de fatos e/ou fenbmenos e que os professores deveriam

formar alunos que compreendessem a sua realidade, com o objetivo de n&o formar
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alunos alienados. Monbeig (1945, p. 22) afirmava também que “ninguém pode
improvisar professor”, relacionando o despreparo do aluno a formagao docente,
criticando o ensino de Geografia como uma ciéncia de memorizagéo.

E importante destacar que as criticas realizadas por Monbeig (1945) a
formacgao do professor de Geografia e ao ensino, aplicam-se na atualidade, visto que
ainda pode ser observado nas escolas um ensino voltado para um conhecimento
estatico, de memorizagdo e descricdo nos moldes da Geografia Tradicional
evidenciada no decorrer do século XX.

Contra esse modelo, evidente ainda nos dias atuais, consideramos que a
Geografia pode mudar a maneira como uma pessoa vé a realidade. Dessa maneira,
0 seu ensino deve propor-se a formacao de um cidadado consciente, critico, que
saiba pensar a sociedade e nela intervir. Nesse contexto, consideramos que a
Geografia pode colaborar no debate sobre a pluralidade cultural, o reconhecimento
dos diferentes grupos étnicos e culturais que contribuiram com a formagdo dos
diversos territorios brasileiros, a compreender também qual foram as contribuicoes
desses grupos na formagéo do Brasil, reposicionando, assim, os conteudos sobre a
histéria de cultura afro-brasileira e africana, colocando-os em um lugar de destaque,
disseminando conteudos que cooperem com a formacédo de uma identidade positiva
sobre a populagdo negra-afro-descendente. Alguns professores/pesquisadores tém
se mostrado empenhados a disseminar conteudos que dialoguem com um ensino
das relagdes étnico-raciais, com a Lei 10.639/03 e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educagdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o ensino de Histéria e
Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Segundo Lépine (2007, p. 30), no continente africano “desenvolveram-se
civilizagbes brilhantes, sofisticados sistemas politicos e de governo, construgdes
filosdficas e religiosas, criaram-se obras de arte, conhecimento cientifico, médicos,
astrbnomos e outros”, que contribuiram para a formacao cultural, politica, econémica
e social de diversos paises do mundo. Quando os africanos foram trazidos para o
Brasil, trouxeram varios conhecimentos e técnicas, como a arte do trabalho do ferro,
da mineragao do ouro, do pastoreio, da musica, das dangas, religides etc.

Fonseca (2007, p. 165) afirma que varias informacdes sobre a Africa “[...]

sao contraditorias, relevando a fluidez, falta de conhecimento atualizado e uma
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folclorizagdo que recobre o continente”. O continente africano apresenta vida e
dinamicas proprias, exigindo atengdo constante. Segundo Fonseca (2007, p. 165),
“Esta dinamica, também, tem que ser analisada do ponto de vista de sua Geografia
politica, particularmente na sua constituicdo de suas fronteiras e territérios
constituidos de modo artificial no século XIX [...]".

Wedderburn (2005, p. 157) chama a atengéo para a questdo do material
didatico, afirmando que “ha em toda América Latina uma caréncia de material
didatico sobre a Africa, em lingua portuguesa e espanhola”’. Sobre esse aspecto,
observamos que os livros e materiais didaticos utilizados em sala de aula
apresentam as contribuigbes dos africanos e dos negros-afro-descendentes
enraizados em outras etnias, como se nao fossem préprias dos africanos e negros-
afro-descendentes.

Anjos (2005a, p. 175), por sua vez, diz que a Geografia tem atribuido um
“[...] lugar insignificante e secundario [...] @ geografia africana em quase todos os
sistemas e niveis de ensino”. Como consequéncia, ocorre a criacdo de esteredtipos
negativos nos ambientes escolares. Tal situagdo mostra-se problematica, visto que
milhdes de criangas negras-afro-descendentes n&o conseguem estabelecer relagbes
positivas sobre a cultura afro-brasileira e africana.

Silva (2007, p.11) nos chama a atengdo para a desconstrugdo da “[...]
visdo dos escravos passivos participantes dos ciclos da economia brasileira” e
destaca os povos africanos como formadores da populagao e da cultura no mundo.

Ensinar a geografia é, portanto, analisar historicamente o Espacgo
Geografico, esse que é o espago de existéncia das mulheres e dos
homens, e isto, em ultima instadncia € compreender pela sua génese
e conteudo, ndo apenas pela aparéncia ou forma. Que dizer: é
compreender o passado a luz do presente em funcdo da
transformacgéo social, de um novo futuro. E um movimento, amplo,
dindmico e sem limites. E, nesse processo, o aluno deve ser visto
como um sujeito, mas também como objeto historico. Objeto, pois é
condicionado, mas sujeito, pois € um ser inacabado, consciente
disso, pode transcender os proprios condicionantes historicos.
(CASTROGIOVANNI, 2007, p. 19-20)

O ensinar e aprender deve, portanto, ser planejado levando em
consideragao os diferentes niveis de ensino e a realidade do aluno, visando,

sobretudo, a formacdo de um cidaddo consciente, atuante e responsavel
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(OLIVEIRA, 2002). Infelizmente, € recorrente nas escolas a observagdo de um
ensino de Geografia descritivo e fragmentado, que se preocupa apenas em cumprir
os conteudos curriculares, distanciando-se da realidade vivida dos alunos. Cabe,
entdo, aos professores, por meio de suas praticas pedagodgicas a dificil tarefa de
reverter essa situagao.

Para tanto, os programas de formagédo de professores vigentes no pais
devem ser aprimorados, visto que, na pratica, ttém se mostrado bastante deficientes,
0 que aumenta nossa preocupagao sobre o tema. Aspectos ligados aos professores,
no ambito de sua formacao e qualificagdo profissional, carreira e salario, ainda séo
bastante complexos em nosso pais, sendo profundamente ligados aos contextos
sociais e culturais nos diferentes tempos histéricos, havendo necessidade do
rompimento de antigos paradigmas. Falaremos sobre o assunto mais adiante.

Contudo, o ensino da Geografia deve possibilitar que os alunos se
apropriem dos conteudos acerca da historia e cultura negro-afro-brasileira e negro-
africana e demais conteudos em geral, compreendendo a dindmica da sociedade,
constituidos por um processo permanente de construir e reconstruir do espaco. Para
que isso ocorra, faz-se necessario o conhecimento e a utilizacdo de diversas
praticas pedagogicas e recursos didaticos, que serdo de fundamental importancia
para o desenvolvimento das aulas e projetos no espago escolar. E nesse contexto
que propomos a utilizagdo do cinema no ensino de Geografia e nos programas de
formacéo de professores, buscando, dessa forma, contribuir com o aprimoramento
de abordagens geograficas para o ensino da historia e cultura negro-afro-brasileira e

negro-africana.

2.2 CINEMA-‘SETIMA ARTE’ E EDUCAGAO GEOGRAFICA: APROXIMAGOES

Objetivamos, neste item, expor alguns argumentos sobre o cinema
enquanto arte e suas aproximagdes com o ensino, propondo uma leitura sobre a
possibilidade de uma educagdo geografica. O dialogo entre Geografia e Cinema
encontra-se no bojo da discussao entre Ciéncia e Arte e, para tanto, comegamos

nossa discussdo destacando que a concepcado de arte € inerente a condigéo

humana. Ou seja, a manifestacdo artistica tem em comum com outras areas de
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conhecimento um carater de busca de sentido, criagdo e inovagao. Essencialmente,
por seu ato criador, em qualquer das formas de conhecimento humano, ou em suas
conexdes, o homem estrutura e organiza o mundo, respondendo aos desafios que
dele emanam, em um constante processo de transformacao de si e da realidade
circundante.

Com origem na palavra latina ars, a arte corresponde ao termo grego
tchne, tudo aquilo que é ordenado ou todo tipo de atividade feita pelo homem que é
submetida a regras. Assim, a arte trata de um movimento entre homem e mundo.
Segundo Marcondes (1998, p. 26), arte se trata de “Meios empregados pelo ser
humano de maneira a aplicar seu esfor¢o criativo e produzir obras que tenham
expressao estética. [...] conjunto de obras artisticas de um pais, de um povo ou de
uma época”. Para Cunha (2003), a arte deve ser definida de acordo com a
etimologia. As primeiras nog¢des greco-latinas do periodo renascentista definem arte
como:

[...] processo humano, voluntario e ordenado de transformacéo, que
se realiza ou se consubstancia em uma obra (ergon, opus) ou,
subsidiariamente, em uma ac¢do (praxis, actio). Para tanto seria
indispensavel estabelecer um conjunto de regras que ensinassem a
fazer com acerto e medida a obra visada. (CUNHA, 2003, p.39)

Cunha (2003) vai além ao definir a arte de acordo com a segunda

realidade ou aparéncia, sendo, entao:

[...] agdo humana que se utiliza da natureza e de seus fenbmenos
materiais (6pticos, sonoros etc.), das relagbes sociais e produtivas
vividas, dos conflitos ali existentes, dos sentimentos, das emocgbes e
das ideias que sobre elas se tenha, para domina-las, sensitivamente,
e devolvé-las, expressivamente transfiguradas, em uma outra e
segunda realidade — a obra. (CUNHA, 2003, p. 39-40)

Nessa concepgao de arte como criagdo humana com valores estéticos
(beleza, equilibrio, harmonia, revolta), que expressam suas emogdes, sua historia,
seus sentimentos e a sua cultura, a verdadeira concretizacdo da obra de arte se faz
no contato com as pessoas, quando o ato criador se completa. Sendo assim, age
como meio de unido entre individuo e o todo. A arte vai além de nossas
compreensoes pre-estabelecidas, visto que ultrapassa o fator temporal, sendo que a
manifestacao artistica nem sempre esta presente em todas as culturas, porém cada
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povo, com suas respectivas culturas, possui maneiras e formas bem peculiares de
cria-la.

Podemos compreender por arte a revelagdo humana por meio da origem
e manifestacdo de seu periodo momentaneo, perpassando assim a situagao
histérica e também as sociedades. Isso se deve a forma e a capacidade em
identificar esta arte e também de dar-lhe nome. Esta ideia de que a arte ultrapassa
geragdes, faz e constroi historia € peculiar ao homem, caso contrario, tal fator ndo
existiria. A integralidade da arte é referente a nossa cultura.

Contrariamente, nomeia-se “anti-arte” tudo aquilo que n&o conseguir ser
inserido neste meio. Todavia, 0 que nao se insere na regra nao significa que nao
podera ser contemplado, por causar “sentimentos” naquele que admira. Segundo
Archer (2001), existe um lado negativo nessa maneira de contemplar, pois quando
agimos desta forma ndo nos permitimos ver um determinado objeto ou manifestagéo
artistica com os olhos limpos da percepgao artistica, logo a finalidade original e
essencial da arte passa a ser deixada de lado. Olhar sob o viés pré-estabelecido, ou
em outras palavras sob uma mascara, encobre o lado fantastico que a arte possui,
pois nos limitamos a apenas tentar desvendar a esséncia artistica.

Logo, a arte € uma forma de compreender a evolugdo individual e, até
mesmo, do meio em que o sujeito vive, em suas diferentes fases, e o
desenvolvimento da consciéncia estética e criadora do individuo. De alguma
maneira, € um modo privilegiado do conhecimento e da aproximagdo entre
individuos de culturas distintas. E a arte que ajuda a conhecer o que ndo podemos
articular e que explora o pensamento divergente, mobiliza a busca de novas
solugdes, de possibilidades que levam a construgdo de um processo de investigagcéo
da forma de expresséao e criagao que caracterizam cada ser humano.

A arte do século XX, conhecida como Arte Contemporanea, € diferente da
arte grega ou renascentista, porque busca responder as questdes colocadas pelo
homem e pela cultura atual. Uma das mais importantes caracteristicas da arte de
nossos dias € a procura da espontaneidade, através da técnica presente nas
fotografias e cinema, por exemplo. As novas tecnologias para a arte contemporanea
atuam como um meio a disposicdo da liberdade do artista, que se somam as

técnicas e aos suportes tradicionais, para questionar o préprio visivel, alterar a
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percepgao, propor um enigma e ndo mais uma visao pronta do mundo. O trabalho
do artista passa a exigir também do espectador uma determinada aten¢do, um olhar
que pensa.

Nesse sentido, compreendemos o cinema como a arte que melhor dialoga
com as diferentes realidades, de acordo com a definicdo de arte realizada por Cunha
(2003) e os pressupostos discutidos acima, ou seja, o cinema & uma forma de
interacdo humana que expressa uma percepcdo da realidade de quem a cria
relacionada ao momento historico e as mudancgas da sociedade. Deve-se levar em
conta também questdes ideoldgicas, politicas e culturais presentes na sociedade.

Walter Benjamim se destaca no que diz respeito a analise da estética
cinematografica. Em um dos seus maiores e mais utilizados textos, “A Obra de Arte
na Era de Sua Reprodutibilidade Técnica”, publicada pela primeira vez em 1955,
Benjamim faz uma proposta prognostica, apresentando conceitos a frente de seu
tempo. O objetivo de seus conceitos revolucionarios era contribuir de forma positiva
com o processo de reconstrugdo da historia, assim como para a pratica de uma
politica moderna e revolucionaria. Ja quanto a relagao entre cinema e a percepgao
sensivel do homem contemporéneo, Benjamim (1994) alegava que este
relacionamento é revolucionario e também é crucial para que o cinema enquanto
arte se fixasse.

Partilhando das concepgdes de Benjamim (1994) & possivel compreender
que o cinema proporciona e possibilita que a percepgdo do sensivel revele-se
através de aspectos e particularidades que antes ndao eram conhecidas pelo ser
humano. Devemos compreender que o cinema age como um tipo de exercicio, ou
seja, funciona como um meio de aprendizado até mesmo para as questdes sociais,
que constantemente sdo atingidas pelos avangos tecnologicos. De acordo com
Hansen (1999), Benjamim questiona a crise da estética, ou seja, a mudanca estética
causada através dos avangos da tecnologia, visto que este possibilita e, até mesmao,
nos leva a uma alteragéo epistemoldgica, concomitantemente a uma analise politica
da sociedade contemporanea.

Na tentativa de explicar o imaginario social, a realidade, podemos

relacionar Arte com Ciéncia e, consequentemente, Geografia com Cinema. Nessa
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perspectiva, Moreira (1996, p.41) compreende que a Arte se apresenta contra a

ciéncia positivista.

Em prol das explicagbes que privilegiem o sujeito e seus
sentimentos. Pela fusdo entre ciéncia e arte. Na tentativa de
explicacdo de um imaginario real e principalmente, pela necessidade
de se resgatar a beleza e o prazer da geografia, [...]. Ver o mundo
pelos olhos da Arte, tanto quanto a arte vé o mundo pelos olhos da
Geografia. Fundir num s6 os olhares imagéticos sobre os espagos da
geografia, ciéncias sociais, literatura, pintura, cinema, arquitetura,
veres geograficos, [...]. Acostumados com o objetivo que impregnou
o0 mundo da ciéncia, dissociamos no mundo o que € dela e o que é
da arte. Ndo nos indagamos se ndo é este o n6 cego que, até agora,
afastou o olhar do gedgrafo da capacidade de ver e acompanhar o
mundo como o espaco tenso do ser contraditorio.

No entanto, o objetivo ndo € a juncao dos estudos e pensamentos acerca
da Arte e da Geografia, o importante é o estabelecimento de uma via entre as duas,
Ciéncia e Arte, ou seja, fazer com que ocorra um movimento dialético entre o
pensamento cientifico, filosofico e artistico. Marandola JR (2010, p.7), destaca o
afastamento ocorrido nessa relagdo e afirma a necessidade da aproximagao entre

Geografia e Arte.

A capacidade de produzir arte faz parte daquilo que torna o homem
unico. A ciéncia moderna, no entanto, tratou de dissociar arte de
pensamento e, com isso, ciéncia de arte. A Geografia, enquanto
ciéncia moderna respeitou essa separagdo, embora em certos
momentos tenha se utilizado de descri¢des artisticas como ilustracdo
para seus trabalhos, em especial as literarias. Nas reestruturacdes
epistemoldgicas contemporaneas, no entanto, reconduzir a Geografia
para seu encontro com a Arte é tanto necessario quanto
imprescindivel para seu desenvolvimento. Isso ndo ocorre apenas
pela incorporagcdo da arte como documento, mas, sobretudo como
simbolo e marca de um espaco-tempo cultural.

A producéo geografica, em muitos momentos, ndo demonstrou interesse
em se relacionar com a Arte. Entretanto, essa situacdo vem se alterando,
principalmente pelas potencialidades das analises visuais (imagens). Nesse
movimento, €& necessario que se desenvolva habilidades relacionadas a
interpretacéo artistica de modo geral, uma vez que através destas o cotidiano social

se desenvolve e vice-versa. Ha que se considerar, dessa forma, as linguagens
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visuais como fonte de estudo no campo geografico, visto que, no caso do cinema, ha
uma construgao dialégica mediante o uso de praticas diferenciadas e estas n&o se
dao de forma inocente, requerendo interpretagdes.

Compreendemos que a linguagem cinematografica possui cddigos
especificos que sdo assimilados pelo espectador no intuito de compreender a obra.
E preciso aprender a decifrar o sentido das imagens como se decifra o das palavras
e o dos conceitos (MARTIN, 2003). E necessario “compreender as sutilezas da
linguagem cinematografica. Essa linguagem pode ser complexa e se dirige ao
espectador individualmente e a plateia como um todo” (CARRIERE, 1995, p. 31).

De acordo com Martin (2003), a principio o cinema nao possuia uma
linguagem especifica, era um espetaculo, uma mera representacdo do real. “Foi
porque quis contar histérias e veicular ideias que o cinema teve de determinar uma
série de procedimentos expressivos; € o conjunto desses processos que o0 termo
linguagem inclui” (MARTIN, 2003, p. 16). E, assim sendo, a representagao
cinematografica sofre uma série de exigéncias, que vai desde as necessidades
técnicas as necessidades estéticas. Essas exigéncias requerem um vasto conjunto
de codigos assimilados pelo publico para que simplesmente a imagem que se
apresenta seja tida como semelhante em relagdo a uma percepgéo real
(CARRIERE, 1995, p. 135).

Podemos dizer que a linguagem cinematografica pode ser tratada como
um sistema inserido na semiética. Metz (apud ANDREW, 1989, p. 222) afirma que o
“Significado é o processo pelo qual as mensagens s&o transmitidas para o
espectador. Todo significado possivel no cinema & mediado por um cédigo que nos
permite dar-lhe sentido”. Contudo, um filme €& suscetivel de oferecer varias
interpretacdes e considerar varios niveis de leitura, visto que a realidade na tela é
mediatizada, ndo € neutra, as imagens e sons tém significados potenciais.

A relacdo entre cinema e educagao, sobretudo na educacado escolar,
perpassa a propria historia do cinema. A produgdo cinematografica sempre foi
considerada um poderoso instrumento de educagao e instrugdo. A relagcdo entre
cinema e conhecimento, no entanto, extrapola o campo da educacédo formal
(MIRANDA; COPPOLA; RIGOTTI, 2010).
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Em seu processo evolutivo, o cinema fez transcender a imaginagéo das
pessoas. Bruzzo (2004) evidencia que nesse processo o Brasil se interessou pela
utilizagdo do cinema, principalmente com propdsitos educacionais, de tal modo que
o cinema ganhou destaque em 1928 com o decreto assinado por Fernando
Azevedo, diretor da Instrugdo Publica no antigo Distrito Federal (atualmente cidade
do Rio de Janeiro), de 1926 a 1930.

As escolas de ensino primario, normal, doméstico e profissional,
quando funcionarem em edificios proprios, terdo salas destinadas a
instalagcdo de aparelhos de projecédo fixa e animada para fins
meramente educativos. O cinema sera utilizado exclusivamente
como instrumento de educagéo e como auxiliar do ensino que facilite
a acao do mestre sem substitui-lo. O cinema sera utilizado,
sobretudo para ensino cientifico, geografico, histérico e artistico. A
projecdo animada sera aproveitada como aparelho de vulgarizagao e
demonstragdo de conhecimentos, nos cursos populares noturnos e
nos cursos de conferéncias [..]. A Diretoria Geral de Instrugao
Publica orientara e procurara desenvolver por todas as formas, e
mediante a agao direta dos inspetores escolares, 0 movimento em
favor do cinema educativo. (BRASIL, 1929, p. 162-163)

A proposta de utilizagdo do cinema destacado no Decreto afirma a
regulamentacao e utilizagdo deste como um auxiliar do professor, sem substitui-lo,
ilustrando a explicacdo e mostrando aos alunos aquilo que estava fora do alcance de
suas visdes, visto que o assunto abordado estaria distante no espaco e no tempo. A
indicagao pelo uso do cinema aparece como estratégico para a educagéo popular,
na medida em que € capaz de atrair a atencdo das pessoas pouco familiarizadas
com a escrita e a leitura (BRUZZO, 2004).

Afranio Peixoto (1931), ao retornar da Franga, escreve um artigo
publicado em “O Jornal”, intitulado “Um sonho, um belo sonho”, descrevendo a sua
experiéncia acerca do que havia visto na Franca sobre a educagao, se mostrando,
todavia, estarrecido com o que havia observado no desenvolvimento educacional

francés da época.
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Sao tao raros os bons professores e as escolas no Brasil! Rarissimos
os bons professores. Como, além das criancas, os iletrados adultos
lucrariam se houvesse amplas escolas e bons mestres para éles!
Pois bem o sonho a realizar-se é éste. Escolher um bom professor,
melhor uma bela, jovem, interessante, interessada professora,
dotada do dom de ensinar. Fazé-la, por um método pedagogico
experimentado, dar instrutivas e agradaveis ligdes, diante do registro,
que sera vidente e falante, a letra impressa, escrita, falada,
conjugada; as palavras, as frases, a historieta, os objetos,
mostrados, combinados, dispostos para uma impregnacdo na alma
de milhares de adultos e criangas, que veriam, por todos os recantos
do Brasil, passarem e repassarem estas fitas-licbes, instrutoras e
educadoras de um povo. A ligdo curta, divertida, graciosa,
descontinuada por um incidente apropriado, que dé vida e
curiosidade a licdo, que vai ser continuada. Todo um curso assim.
Depois de saber ler, saber contar, aprender geografia, ciéncias,
linguas mortas e vivas, medicina, engenharia tudo, tudo [...] que
mundo novo, tem ésse sonho, incluso! Onde haja um galpéo, estara
uma escola, para adultos e criangas. Todos terdo mestres admiraveis
e ligbes magnificas. Ou muito me engano ou isto sera a realizagédo do
simbolo evangélico, a multiplicacdo dos pées, do p&o espiritual. E o
'film' falante, e ensinante, podia nao parar, ir ai pelo interior, pelo
sertao, ensinando e divertindo (PEIXOTO, 1931, p. 481-482).

Ao tragcar um percurso historico do cinema no Brasil, Bruzzo (2004)
destaca que os primeiros educadores viam na aplicagao do cinema uma forma ainda
mais atrativa de divulgar o conhecimento, tanto para os estudantes, como também
para a populagdo. Salienta que a educagao reconheceu no filme documentario um
parceiro na aproximagao com a realidade. Tais educadores ressaltavam o fato de
gue o cinema poderia adequar-se as diferentes areas do conhecimento, bem como
poderia ser entendido tanto por pessoas letradas como iletradas.

[...] o cinema, em todos os graus do ensino bem como nas diversas
disciplinas, vem atender ao objetivo precipuo da educacéo de hoje,
de tornar cada vez menor a refraccao entre o que a escola ensina e o
que a vida mostra. Assim tera a criangca contacto directo com a
natureza, sendo sempre, ao menos quando esta ausente, com a
menor deformagéo possivel. (SERRANO; VENANCIO FILHO apud
BRUZZO, 2004, p. 168)

Imageticamente, o cinema tem a vantagem de mostrar clareza na

apresentacdo dos objetos, bem como a possibilidade de desvelamento dos
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fenbmenos naturais, satisfazendo a curiosidade e permitindo compreender e
assimilar aquilo que de outra forma, pelos processos comuns, escaparia.

Na Geografia, o diadlogo entre cinema e educagédo geografica tem sido
bastante timido, apesar de esforgos consideraveis nos ultimos dez anos e,
contraditoriamente, de haver um aumento do uso de filmes e documentarios em sala
de aula pelos professores de Geografia (BARBOSA, 1999). E importante lembrar
que estudos que envolvam Geografia e Cinema ndo sdo muito difundidos no Brasil.
Sua génese compreende estudos ocorridos no inicio do século XX na Europa e
abarcava discussdes sobre a paisagem em obras cinematograficas.

Escher (2006) destaca Béla Balazs como um dos pioneiros nesse tipo de
estudo, destacando trabalhos sobre representagdes da paisagem, em 1924, vinte e
nove anos apods a primeira exibicdo publica de um filme pelos Irmaos Lumiére no
Grand Café de Paris. Destaca também outros trabalhos, tais como, os de Arnheim,
de 1932, Wirth em 1952, artigos publicados na revista inglesa The Geographical
Magazine, em 1957, um trabalho de Yves Lacoste, em 1976.

Lukinbel (1995) aponta algumas pesquisas realizadas a partir da década
de 1970, estas apresentando maior rigor cientifico acerca das representagdes do
espaco geografico no cinema. Destacam-se também os trabalhos de Gold, em 1974,
e de Relph, em 1976, abordando questdes geograficas sobre a cultura de massa.
Sobre os estudos que buscavam estabelecer as bases tedrico-metodolégicas para
as analises geograficas de filmes, Escher (2006) ressalta os trabalhos de Lotman,
em 1972 e 1977. Na década de 1980, os estudos envolvendo Geografia e cinema se
expandem, destacando os trabalhos de Zonn, em 1984 e 1985, de Johnston et al.,
em 1986, dentre outros.

No Brasil, entretanto, a génese dos estudos envolvendo Geografia e
Cinema se da na década de 1980 e se difunde nas décadas de 1990 e 2000.
Entretanto, a Geografia brasileira ainda carece de estudos mais aprofundados sobre
o tema. Selecionamos alguns trabalhos que a nosso ver abordam areas estratégicas
nos estudos envolvendo Geografia e Cinema. Tais trabalhos percorrem as décadas
de 1990 e 2000, e podem ser considerados as bases para o que se delimita como

uma nova area de pesquisa para a Geografia, chamada de Geografias de Cinema.
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Mas, o que seriam as Geografias de Cinema? Essa é a pergunta feita por
Oliveira Junior (2005) em seu estudo na busca por uma nova area de pesquisa:
Geografias de Cinema. Para ele, o destaque na analise geografica dos filmes nao
deve se prender as representagdes geograficas, na materialidade, mas sim a
maneira como os filmes influenciam o “fazer geografico” cotidiano das pessoas
“apontando para a criacdo de geografias oriundas do encontro entre os universos
culturais de cada um de nds e as imagens e os sons de cada filme” (OLIVEIRA
JUNIOR, 2005, s/p). Oliveira Junior (1999), em sua tese de doutorado, realizou a
analise de dois filmes, Antes da Chuva (Milcho Manchevski, 1994) e Blade Runner —
O Cacador de Androides (Ridley Scott, 1982), que orientaram seus estudos sobre o
papel simbdlico da chuva. O autor argumenta acerca das possibilidades de analises
que um filme pode propor.

Um filme nos propde o momento da criagdo de um outro mundo,
onde estdo se organizando, como pela primeira vez, espaco, tempo e
homens. O filme nos oferece uma narrativa fundadora. A cada filme
produzido um mundo é fundado (OLIVEIRA JUNIOR, 1999, p. 6).

N&o obstante, Barbosa (2000) retoma o debate acerca da Arte como
possibilidade de leitura e interpretacdo do espago geografico, bem como a
incorporagao de obras cinematograficas como elemento de leitura e analise desse
espaco. Para Barbosa (2000, p. 86) “A arte de representar nos oferece um caminho
de reconhecimento do mundo, da vida, da memoria e dos sonhos que pulsam do/no
espaco geografico”. O autor discute o papel das obras artisticas, principalmente do
cinema, na produgao/reproducao do imaginario social, em um mundo que se utiliza
cada vez mais dos recursos imagéticos, onde realidade e ficgdo se confundem e os
discursos dialéticos entre vida e arte se estreitam.

As relagdes entre cidade, cinema e representacbes do "eu" e da
"alteridade" a partir do recorte espacial da cidade do Rio de Janeiro € o tema
principal do trabalho de Freire-Medeiros e Name (2003). Para a realizagdo do
estudo, as autoras baseiam-se em quatro filmes internacionais ambientados na
cidade do Rio de Janeiro e criticam a abordagem melodramatica e pitoresca, bem
como o deslocamento da dimens&o historica, um dos aspectos mais importantes em

um filme.
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Quando a énfase é posta no pitoresco e no melodramatico, a
dimensédo histérica inevitavelmente se desloca. As relagbes politicas
e econbmicas, que contextualizariam as situagcdes de iniquidade e
violéncia [...] sdo abstraidas do argumento. (FREIRE-MEDEIROS;
NAME, 2003, p. 216)

Dessa forma, Freire-Medeiros e Name (2003) deixam evidente que a
representacido da cidade do Rio de Janeiro tem se dado ou pelo seu lado heddnico e
carnavalesco, ou pelo seu aspecto de violéncia endémica. Tais narrativas acabam
apresentando uma visao distorcida da realidade, criando falsas realidades. Em outro
trabalho, Freire-Medeiros (2005, p. 16) analisa novamente a cidade do Rio de
Janeiro, destacando que “Os registros filmicos de uma cidade, em sua polissemia,
levam a difusdo de um conjunto de valores que tanto podem corroborar as estruturas
de dominagéo cultural, politica e econédmica como lhes fazer oposigao”. A autora tem
como objetivo compreender a fungdo dos filmes na formagdo do imaginario social
sobre uma determinada cidade, sendo este o ponto inicial na desconstrugdo de
esteredtipos.

A representacéo das imagens do mar € a tematica adotada nas pesquisas
de Nagib (2001 e 2002). A autora argumenta que, tais imagens, sdo recorrentes no
cinema brasileiro, desde o Cinema Novo, passando pela Retomada na década de
1990, até as produgdes mais recentes, destacando o fundo politico que
representava a utilizacdo da imagem do mar ou grandes superficies de agua no
cinema brasileiro. Nesse contexto, Nagib (2001, p. 17) afirma que:

[...] o cinema brasileiro, a partir de meados dos anos 90, utiliza-se
novamente de imagens de mar ou grandes superficies de agua como
metafora do paraiso perdido ou reencontrado, numa flutuacdo que
reflete os diferentes momentos politicos do Brasil.

Outro tema que tem ganhado forga no cinema brasileiro e nas pesquisas
em Geografia e Cinema é o espacgo urbano. Name (2003a e 2003b) debruga-se a
questdo das representacdes/simulagdes do espago urbano em obras
cinematograficas. No contexto discutido pelo autor, as obras cinematograficas
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difundem o modo de vida urbano, encobrindo as contradicbes vivenciadas nas

cidades. Para Name (2003a, s/p):

O espacgo, no cinema, € uma representacao. Ele representa uma
tridimensionalidade a partir da técnica, bem como uma suposta
realidade da cidade a partir de conceitos estabelecidos desde a
concepgao do roteiro até a edigao final. O espacgo urbano filmico é
também simulacéo, pois induz uma vivéncia pelo espectador deste
espaco, tanto pela técnica quanto pela narrativa.

Em trabalho posterior, Name (2003b, s/p) retoma a questao sobre cinema
e cidade destacando que a pesquisa “entre estes dois elementos significa [...],
sobretudo examinar as multiplas e significativas interagées entre a mais importante
forma cultural (cinema) e a mais importante forma de organizagao social (cidade) do
século XX". Para Name (2003b), flmes e cidades representam lugares de vivéncias
que derivam representagdes e sentimentos positivos e negativos, dependendo do
sujeito e sua intencionalidade.

Andrade (2004), por sua vez, investiga as representacdes de exilio e de
desterritorializacdo na filmografia do cineasta brasileiro Walter Salles Junior. A
autora reafirma a preocupacao do diretor brasileiro em dialogar com as contradi¢gdes

inerentes da sociedade no contexto histérico em que elas ocorrem.

A percepcdo do diretor é considerada como paradigmatica do
imaginario social da contemporaneidade e se sustenta numa
producdo significativa, de linguagem contemporénea que oferece
uma nova percepgdo das questdes culturais até entdo néo
abordadas na filmografia brasileira. (ANDRADE, 2004, p. 241)

A desterritorializacdo e a consequente perda da identidade territorial,
observadas nos filmes analisados por Andrade (2004), ocorrem relacionadas as
incertezas e transformag¢des do mundo contemporaneo. Estudos que envolvam a
producdo cinematografica de um unico diretor também foram desenvolvidos por
Geiger (2004) ao analisar a filmografia de David Lynch. Em suas pesquisas Geiger
(2004) defende as relagbes entre Geografia e cinema e as potencialidades do

cinema acerca da representagao do espaco geografico.
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Com a capacidade de produzir as representagdes fotograficas do
espaco real, o cinema pode abranger tanto o quadro natural, como o
espago construido, assim como cobrir as experiéncias vividas da
populacgédo, inclusive as suas praticas do imaginario e do simbdlico.
Ele o faz, quer na forma de documentario, quer na forma de ficcao.
(GEIGER, 2004, p. 12)

A partir desses pressupostos, podemos dizer que uma obra
cinematografica € acima de qualquer coisa um local filmico, € um lugar geografico,
literario e imaginario (OLIVEIRA JUNIOR, 2005). O cinema brasileiro atende bem a
tais expectativas. De acordo com Benjamin (1983), a obra cinematografica
proporciona uma imagem do real de forma mais significativa do que qualquer outro
meio de comunicagdo. A partir de imagens de esquinas, fachadas e avenidas, o
cinema cria uma nova geografia. Ndo sabemos ao certo se o cinema é um lugar de
revelar ou de ocultar a realidade social e até mesmo politica, entretanto, o que
temos visto é que as obras brasileiras estdo seguindo este viés, utilizando técnica e
imaginario como uma forma de libertar e até mesmo de alienar.

Desse modo, sobre as analises geograficas de filmes, Barbosa (1999),
destaca o trabalho de D. Bernard, P. Farges e P. Wallet (1995), no qual s&o
indicados trés filtros para a leitura das imagens cinematograficas do ponto de vista

geografico:

* A autenticidade das paisagens apresentadas;

* O etnocentrismo e os arquétipos de figuragao;

* A subjetividade do autor na narragdo e na escolha dos
enquadramentos do espago representado (BARBOSA, 1999, p.
117).

Sobre a autenticidade das paisagens apresentadas, podemos afirmar que
na maioria dos filmes, o cenario ndo esta situado no lugar real referido pela trama,
sendo muitas vezes completamente diferente, criando-se analogias. Acerca desse
assunto, Carriére (1995, p. 128) destaca: “os desertos do oeste americano tém sido
cenario de diversos filmes biblicos. Moisés e Salomao atravessam a California.
Napoleao foi forcado a retirar-se de Moscou através das neves do Canada”. Neste
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contexto, o importante sera a paisagem tipo, ou seja, aquela paisagem que alude a
paisagem verdadeira.

Constatada a questdo sobre a inautenticidade dos lugares, Barbosa
(1999, p. 118) realiza outro destaque: “as paisagens precisam ser necessariamente
auténticas para a realizacao e interpretacdo dos filmes de ficcdo?” Nesse sentido,
como poderiamos aplicar o conceito de paisagem neste mundo dominado pelas
imagens? Ao ser capturada pela camera, a paisagem, sendo ela auténtica ou nao,
perde sua condigdo de acontecimento material, transformando-se em signo, o que
desestrutura o sentido da paisagem sobre o enfoque geografico, visto que muitos
ainda a compreendem como aquilo captado pelo olho, limitada a uma concepgao
empirica.

Trazendo a concepgao de paisagem para os dias atuais, Barbosa (1999,
p. 119) argumenta que “podemos nos contentar com um exame entre a “imagem
auténtica” e “a imagem tipo” para definir o estatuto de realidade que a paisagem
transfere aos filmes de ficgdo”. Assim, parece-nos conveniente abordar a paisagem-
imagem como representacdo do mundo, visto que a dindmica do mundo atual

extrapola o conceito de paisagem geografica.

E, se a paisagem pode nos falar algo a respeito das sociedades,
certamente ndo sera por sua “objetividade intrinseca” ou por sua
autenticidade, pois corremos o risco de situar nossas analises na
aparéncia imediata do real e perdermos a complexidade que constréi
as imagens do mundo e o mundo das imagens. [...] Afinal, o real ndo
¢é feito de coisas e/ou imagens auténticas das coisas, mas sim das
relagbes que temos com elas. (BARBOSA, 1999, p. 120)

Em relagdo ao etnocentrismo e os arquétipos de figuragdo, podemos dizer
que representam subsidios destacados na criagdo cinematografica, marcada “por
esteredtipos e clichés, destinados a reproduzir concepgdes pretensamente
homogeneizadoras do mundo” (BARBOSA, 1999, p. 120). A partir de tais
prerrogativas, torna-se comum encontrar em filmes de ficgdo ou documentarios,
dependendo do viés e concepcao de mundo, representacdes sociais, culturais,
politicas, de costumes e tradi¢des, através de leituras redutoras e preconceituosas,
fazendo com que as sociedades retratadas apresentem uma condigdo de “fora da
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humanidade”, por ndo compartilharem dos valores e costumes da sociedade
ocidental hegemonica.

Enxergamos nas produgdes cinematograficas uma opgdo, mas nao a
unica, para suprir as necessidades de se abordar as questbes elencadas até o
momento. O uso do cinema no ensino de Geografia pode agugar a curiosidade do
aluno e tornar concreto aquilo que é subjetivo nos conteudos presentes nos livros
didaticos (DINIZ; ARAUJO, 2009). Abordando os contetdos sobre a Africa e a
cultura-afro-brasileira, o cinema pode ir além, servindo para desconstruir
esteredtipos negativos enraizados em nossa sociedade e reproduzidos pelo sistema
escolar e seu material didatico, possibilitando outro olhar acerca da(s) Geografia(s)
da Africa e dos afro-brasileiros e sua importancia na formacdo dos espacos, das
paisagens, dos territorios, das culturas e da sociedade brasileira, em geral.

Contudo, cabera a Geografia, entdo, a partir das suas categorias de
analise — espago, territério, paisagem, lugar e sociedade —, bem como, nas suas
diversas areas do conhecimento — urbano, rural, ensino etc., levar em conta as
questdes étnico-raciais, construindo um conhecimento geografico que contemple a
participagdo do negro na constituicdo do Brasil enquanto nagcdo (SANTOS, 2007).
Para tanto, faz-se necessario algumas mudancgas nas estruturas de ensino no Brasil,
bem como uma reformulacdo do conteudo dos livros didaticos de Geografia.
Contudo, enquanto tais debilidades ndo sado sanadas, a utilizagdo do cinema pode
contribuir com a proposta da Lei 10.639/03 e com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacdo das Relagées Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana.
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3 FORMAGAO DE PROFESSORES PARA O TRABALHO COM A EDUCAGAO
INCLUSIVA: DIALOGO ENTRE SETIMA ARTE E ESTUDO ETNICO-RACIAL
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As imagens que abrem este capitulo sdo do documentario “Atlantico
Negro: na rota dos orixas”, langado em 1998 e dirigido por Renato Barbiere. Sua
realizagcao contou com o financiamento do Ministério da Cultura. Destacamos esse
documentario pelo potencial que apresenta para a discussao de temas como a
diaspora, religibes e cultura negro-africanas e negro-afro-brasileiras, trafico de
escravos, a partir de uma visdo que vai além do paradigma dominante. O seu
langamento trouxe algumas questbes acerca da expressdo “Atlantico Negro”, que
remetia a diaspora da comunidade caribenha no Reino Unido. Tal termo, aponta
Nicolau (1999), foi bem aceito entre os intelectuais afro-americanos.

Pelo seu carater abrangente, resulta num paradigma conceitual que
permite reformular muitas das dicotomias surgidas em torno da
dualidade entre a Africa e suas diasporas transatlanticas. A nocéo de
um Atlantico Negro, como uma area cultural unica e interligada,
coloca a cultura dos afro-descendentes nas Américas e na Europa
em pé de igualdade com a cultura africana de origem, e lhes confere
um status de autonomia que se opde aquela visdo nostalgica de uma
Africa idealizada como terra-mae, como origem perdida (NICOLAU,
1999, p. 367-368).

A nocédo de um Atlantico Negro considera o reconhecimento da diaspora
africana para varias partes do mundo, principalmente para a América e a Europa.
Nesse sentido, o termo pressupde o estabelecimento de reflexdes que vao além do
paradigma dominante, que posiciona a Africa e sua cultura em um lugar de
isolamento, como se nunca tivesse saido do continente. Nesse sentido, o termo
Atlantico Negro, segundo Nicolau (1999), refere-se ao movimento em rede que
intercomunica os povos da diaspora africana, das comunidades americanas e
europeias, indo além, estabelecendo relagbes que considera um movimento
contrario num continuo fluxo e refluxo entre a Africa e os outros continentes.

Devemos considerar também que o Atlantico é historicamente conhecido
pelo fluxo traumatico empreendido pelo trafico de escravos que marcou o periodo do
século XIX. Entretanto, com o advento da globalizagdo, abre-se caminho para uma
discussdo que incorpora outros temas, como o internacionalismo negro, sendo
possivel relacionar, como fator resultante da diaspora, o desenvolvimento de uma
diversidade cultural empreendida através desse movimento. Este fenbmeno esta

expresso no documentario logo no seu inicio, estabelecendo ligagbes entre
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Maranhdo e Benin através da descricdo de histdrias que relacionam a cultura
africana e a cultura afro-brasileira. O documentario, em toda sua extenséo,
desenrola-se estabelecendo relacdes Brasil-Africa, evidenciando a intercomunicacao
entre os povos a partir da diaspora e sua consequente relagao histérica, causando
influéncia no desenvolvimento cultural nas duas costas do Atlantico, uma influéncia
mutua.

A diaspora € o tema essencial do documentario e, a partir desse tema, é
possivel elencar trés conteudos principais: - a religido negro-africana e negro-afro-
brasileira; - o trafico de escravos; e, as relagdes culturais Africa-Brasil. O
documentario estabelece relagbes com a religido dos orixas, que é explicada por
lideres religiosos brasileiros e africanos, o que evidencia a relagédo existente entre as
religides negro-africanas e negro-afro-brasileiras. Destaca também as apreensdes
equivocadas que relacionam as religides africanas ou de matrizes africanas ao
cristianismo, como no caso brasileiro, onde se estabelece a relacdo de Exu ao diabo
cristao.

O documentario apresenta a diaspora como tema central para tratar de
assuntos como religido, escraviddo e cultura. No entanto, apresenta uma viséo
positiva que considera a diaspora como um dos processos responsaveis por
disseminar e inter-relacionar as culturas africanas e brasileiras, num processo que
resultou na aproximagao entre as “Costas do Atlantico”, influenciando culturas
brasileiras e africanas de forma positiva. Apresenta também um grande potencial de
utilizacdo no ensino, pois traz uma perspectiva e conteudos diferentes dos
encontrados nos materiais didaticos convencionais.

Neste capitulo final, discutimos a formacédo do professor de Geografia
para o0 ensino das relagdes étnico-raciais, destacando o0s processos que
compreendem a formagdo docente, bem como as dicotomias criadas nesse
processo. Destacamos os trabalhos realizados pela Secretaria do Estado da
Educacdo do Parana (SEED-PR), do Laboratério de Cultura e Estudos Afro-
Brasileiro (LEAFRO) e do Nucleo de Estudos Afro-Asiaticos (NEAA), ambos
localizados na Universidade Estadual de Londrina, na realizacdo de agdes que
tiveram como objetivo contribuir com a formagdo do professor para o ensino da

historia e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana.
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Realizamos também um debate acerca da Geografia presente nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e nas Diretrizes Curriculares para
Geografia no Parana, destacando elementos teoricos importantes para a reflexao
das praticas pedagogicas do professor de Geografia.

Por ultimo, apresentamos os resultados da pesquisa que culminaram com
a formulagdo de metodologia de analise de filmes e documentarios, além de uma
proposta de desenvolvimento de fichas catalograficas. Juntas, a analise e a ficha
catalografica apresentam um grande potencial que pode ser aproveitado pelo
professor tanto para reflexdo sobre os conteudos, quanto para a proposicao de
novas praticas pedagodgicas no espacgo escolar. Apds a apresentagdo da proposta
metodoldgica, explicamos o percurso que resultou na proposta, o minicurso “Cinema
e Educacdo Geografica: representacdes da Africa e formagdo de professores” e o
“Estagio Docente na Graduagao”.

Contudo, pretendemos, com esse capitulo, além das discussoes
apresentadas, apontar caminhos para o processo de formacao do professor e para o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que contribuam com a Lei 10.639/03 e
com um ensino de Geografia pautado na linguagem cinematografica para

empreender um ensino com perspectivas positivas e inclusivas.

3.1 FORM(AGAO) DO PROFESSOR DE GEOGRAFIA PARA O ENSINO DAS RELAGOES
ETNICO-RACIAIS

A docéncia € uma atividade de extrema responsabilidade técnica, politica
e social, pressupondo-se, portanto, que a formacdo do educador requer
compromisso e competéncia. Assim, a formacao passa por constantes analises e
criticas, procurando fazer do professor ndo mais um mero repassador de conteudos,
mas um ser humano, um educador que se preocupa com o seu importante papel de
mediador do conhecimento, ou seja, um profissional critico que perceba as
necessidades do seu aluno e adapte ementas, conteudos e métodos a contextos e
cenarios que atendam aos seus objetivos.

No processo educacional existem dicotomias que comprometem

fortemente o alcance dos objetivos mais amplos da educagdo, principalmente
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quando se anseia por uma educacdo para o desenvolvimento de um estudante
consciente de sua cidadania, que almeja a transformacdo qualitativa da sociedade
em que vive. Nesse contexto, pode-se citar como dicotomias existentes: teoria x
pratica, ensino x pesquisa, conteudo especifico x conteudo pedagdgico, entre tantas
outras.

Assim, é frequente a denuncia de que os cursos de licenciatura nao
incluem nos conteudos das disciplinas os problemas da escola publica do Ensino
Fundamental e Médio, ou seja, a relagdo ensino e pesquisa nem sempre privilegia a
relagdo teoria e pratica. Isto significa que o confronto entre a realidade e a
consciéncia, entre o0 mundo e sua percepgéo, entre o agir € o pensar, entre o qué, o

como e 0 porqué, nao se da de maneira constante.

A pratica educativa remete, frequentemente, ao processo ensino-
aprendizagem, que se reporta, sobretudo, a ac&o didatica. A esse
respeito, questionamos: sera que os professores dominam a pratica
e o0 conhecimento especializado com relacdo a educagdo e ao
ensino? Em termos gerais, a resposta é ndo. (CASTELLAR, 1999, p.
48)

Dessa forma, na relagdo entre conhecimento especifico e conhecimento
pedagogico, ao considerar a precariedade da formagao profissional do professor,
temos a seguindo comprovacgao.

Sem pretender que a formagdo académica dos professores seja
perfeita, reconhegamos, entretanto, que deixa menos a desejar que a
formacgao didatica e pedagogica. O desiquilibrio € maior no ensino
secundario e otimiza-se no ensino superior, ja que uma parte dos
professores universitarios assumem este papel sem nenhuma
formacgéo didatica. (PERRENOUD, 1999, p. 03)

A percepcéo destas dicotomias gera, por um lado, denuncias contra os
gargalos que elas criam, inquietando os professores com vistas a procura de
possiveis alternativas e/ou caminhos que conduzam a equalizacdo das mesmas. Por
outro, elas trazem a tona o despreparo dos professores para enfrentar as exigéncias
da escola, particularmente a publica, de Ensino Fundamental e Médio, que tem
como clientela a maioria da populagao brasileira. Este despreparo, por sua vez,

denuncia a existéncia de possiveis “frestas” nos cursos de formacgao de professores.
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Acreditamos que “[...] a melhoria da qualidade da educacédo esta
vinculada, entre outras necessidades, a necessaria construcdo de uma articulagao
permanente e proficua entre dois niveis de ensino” (COUTO; ANTUNES, 1999, p.
36). E consenso que o profissional da educacdo deve continuamente buscar
estratégias para “ensinar melhor’, uma vez que ainda s&o altos os indices de
desmotivacdo dos alunos. Torna-se necessario que os educadores incorporem, em
sua pratica escolar, novos conhecimentos, além do uso de recursos didatico-
metodoldgicos que transformem o processo de ensino-aprendizagem em algo mais
eficaz.

Para tanto, deve-se criar condi¢cdes favoraveis para que os professores
possam participar de cursos de formacdo, bem como de tempo de estudo nas
instituicbes escolares para o desenvolvimento de projetos e pesquisas que possam
enriquecer os conteudos aplicados em sala de aula. Observamos, nesse aspecto,
que o professor tem uma carga horaria extensa dentro de sala de aula, o tempo que
sobra (hora-atividade) € utilizado para corre¢cao de atividades e avaliagbes. Isso faz
com que o professor, comprometido com o seu trabalho, tenha que estender a sua
carga horaria, exercendo assim um trabalho ndo remunerado que, em muitos casos,
se da na residéncia do professor.

As atuais discussdes remetem a um acréscimo no tempo da hora-
atividade do professor, prevendo a utilizagdo de 1/3 de sua carga horaria de trabalho
para realizar seus planos de aula, elaborar e corrigir atividades e avaliagbes,
analisar casos especificos de alunos, estudar novos conteudos e praticas
pedagogicas, além de se manter atualizado sobre o mundo em seus diferentes
aspectos, entre eles, as discussbes acerca da educagdo. No entanto,
compreendemos que, para o professor ter maiores condicbes para desempenhar
com qualidade o seu trabalho, a carga horaria da hora-atividade deveria ser maior,
devido a complexidade e quantidade de seu trabalho extra sala de aula. Dentre
varias reivindicagdes, a luta dos professores ainda se da pela implantacéo de 1/3 da
hora-atividade que, no geral, esta em torno de 1/4 da sua carga total de trabalho.

A discussao acima mostra-se importante para o tema na medida em que
novos conteudos e discussdes sdo acrescentados a Educacgao. Vivemos em uma

sociedade em movimento e a Educacao esta atrelada a esse movimento, conforme
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discutimos no primeiro capitulo dessa pesquisa. O professor, entdo, deve nao
somente ter conhecimento desses novos conteudos, mas também dispdér de tempo
de estudos e reflexbes sobre os mesmos, tempo para investigar as melhores
praticas para se aplicar esses conteudos, de acordo com a realidade da escola e
dos alunos.

Além do tempo, o professor deve dispor de um aparato estrutural amplo e
de qualidade, composto por bibliotecas escolares amplas e atualizadas, material
didatico-pedagogico de qualidade, laboratérios de informatica, cursos de formacéo
que visem o aprimoramento do conhecimento e tragam reflexdes acerca da sua

pratica pedagogica.

[..] a qualidade do ensino sé podera acontecer se houver a
valorizagao dos profissionais do magistério, a qual sé sera alcangada
por meio de uma politica global capaz de articular a formagao inicial,
as condigdes de trabalho, o salario, a carreira e a formagao
continuada (BRASIL, 2013, p. 38).

Segundo o Censo Escolar realizado em 2012 pelo Instituto Nacional de
Pesquisas Educacionais (INEP) e publicado no ano de 2013, a estrutura escolar
disponivel tem um papel importante na qualidade do processo de ensino-
aprendizagem, sendo que as escolas devem manter um padrdo de qualidade que
ofereca instrumentos que facilitem o aprendizado, além da formacgao do professor.

Observa-se que, no ensino fundamental, o recurso mais disponivel &
0 “laboratdrio de informatica”, sendo oferecido em 49% das escolas
publicas, enquanto na rede privada o recurso em destaque € o
“acesso a internet”, presente em 90,5% das escolas. Essas escolas
atendem 81% e 97% dos alunos, respectivamente (BRASIL, 2013, p.
35).

Observando com maior cuidado os dados disponibilizados pelo INEP
(2013), vemos que a existéncia do laboratério de informatica nas escolas publicas
brasileiras n&o se da de forma igualitaria em todas as regides do pais. Os dados
acima sdo uma meédia realizada em todo territério, mas quando analisamos os dados
por completo, compreendemos que a presenga de laboratérios de informatica
disponiveis nas escolas publicas é problematica em algumas regides. Na regido
Norte apenas 24% das escolas tem laboratério de informatica, na regido Nordeste,
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apenas 34% apresentam esse recurso disponivel. Nas regides Sul, Sudeste e
Centro-Oeste, esse indice é acima de 70%, destacando a regido Sul que apresenta
um indice de mais de 80% (BRASIL, 2013).

Dados referentes a outros recursos disponiveis na escola, importantes
para a formacao do professor e para o processo de ensino-aprendizagem, também
sdo disponibilizados pelo Censo Escolar. No geral, apenas 42% das escolas
publicas possuem bibliotecas ou sala de leitura e somente 45% das escolas publicas
tém acesso a internet. Se analisados os dados por regido, a situagdo torna-se
alarmante, visto que nas regides Norte e Nordeste a disponibilidade de tais recursos
fica em torno de 20-25%, o que evidencia as desigualdades estruturais presentes
nas escolas brasileiras, na medida em que os recursos citados estdo disponiveis em
mais de 70% das escolas das regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste (BRASIL, 2013).

O Plano Nacional de Educagao (PNE), que prevé metas para a Educagao
no periodo de 2001 a 2020, ao analisar a qualidade do ensino, define que esta esta
atrelada a valorizagao dos profissionais da educacéao, dentre eles o professor, sendo
alcangada somente através de politicas globais que articulem a formagao inicial e
continuada, as condigbes de trabalho, o salario e a carreira (BRASIL, 2010). Como
vemos, muito trabalho ainda deve ser feito para se alcangar tais metas.

Em 2007 foi elaborado o Plano de Desenvolvimento da Educacgao (PDE).
Nesse documento, é atribuida importancia a formacéo inicial e continuada com
destaque as universidades publicas, ou seja, para que estas déem maior atengéo
para a educacao basica, destacando que a qualidade da educacio esta atrelada a
formacgao do professor e as oportunidades de formagao criadas. O PDE (BRASIL,
2007) destaca também que a qualidade da formagao do professor esta intimamente
condicionada a qualidade da educacdo que este recebeu. Em outras palavras, a
qualidade da formagédo do professor esta ligada ao processo de escolarizagdo do
mesmo desde o nivel mais baixo de educacdo. Dessa forma, é necessario um
movimento dialético entre a educagao basica e superior, em que um colabora com o
outro em uma relagao de reciprocidade.

Podemos destacar alguns avangos no processo de formacéo do professor
no Brasil, como a criagdo de alguns programas federais, estaduais e municipais,

dentre eles: o Plano Nacional de Formacdo de Professores da Educacdo Basica
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(Parfor), desenvolvido pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) com a colaboragao das Secretarias de Educac¢ao dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios e as Instituigbes de Ensino Superior (IES). Ainda
ha muito a ser feito, visto as desigualdades evidentes na educagao brasileira nas
diferentes regides do pais.

Trazendo o debate para o nosso tema de pesquisa, considerando o
processo de implementacédo da Lei 10.639/2003 e a obrigatoriedade do ensino da
histéria e cultura afro-brasileira e africana, bem como os conteudos a serem
inseridos no curriculo escolar, além das discussdes pertinentes a educagao das
relagbes étnico-raciais, podemos destacar algumas ag¢des que vém sendo tomadas
nos ultimos anos visando a formagéo do professor. Destacaremos algumas medidas
tomadas pela Secretaria de Estado da Educacdo do Parana (SEED-PR), pelo
Laboratério de Estudos e Cultura Afro-Brasileiros (LEAFRO) e Nucleo de Estados
Afro-Asiaticos (NEAA) ligados a Universidade Estadual de Londrina.

Os dados apresentados por Castro et al (2008) mostram que, a partir de
2003, a SEED-PR desenvolveu uma comissdo, em parceria com Sindicato dos
Trabalhadores da Educac&o Publica do Parana (APP-Sindicato), com o objetivo de
acompanhar a implementacdo da Lei n° 10.639/03 nas escolas do Estado. Essa
comissao funcionou até o ano de 2006 e realizou uma contribuigdo importante na
formacgao dos professores, foi responsavel pela organizagdo de cursos, simposios,
seminarios, encontros, foruns etc., colaborou também na producgao e distribuicdo de
materiais didaticos sobre a histéria e cultura afro-brasileira e africana.

Dentre os cursos realizados € destacado o curso a distancia “Educacao,
Africanidades, Brasil”, em 2006, e o “Grupo de Estudos Interdisciplinares de Historia
e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, entre os anos de 2006 e 2008. Dentre os
simposios realizados, estdo: o “I Simposio Estadual de Histéria Afro-Brasileira e
Africana”, em 2004, o segundo Simpdsio foi realizado em 2007; o “I Simpdsio
Estadual da diversidade Cultural”’, em 2005; e, o “I Simpdsio de Historia e Cultura
Afro-Brasileira, Africana e Indigena”, em 2008. Foi realizado também o “I Seminario
Estadual de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, ainda em 2003, diversos

encontros, tais como: o “Encontro da Diversidade”, em 2005; e, o “Encontro de
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Educadores (as) Negros (as) do Parana”, nos anos de 2004 a 2008 (CASTRO et al,
2008).

A SEED-PR colaborou também com a organizagdo do “Encontro do
Férum Permanente de Educacéo e Diversidade Etnico-Racial do Parana”, nos anos
de 2005 a 2008, junto a entidades do Movimento Negro, sociedade civil e sindicatos.
Por ultimo, a SEED-PR realizou a produgao e distribuicdo do “I Caderno Tematico
‘Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana™, em 2005, o segundo caderno foi
langado em 2006 e o terceiro, em 2008 (CASTRO et al, 2008).

A partir do ano de 2006, foi criada uma equipe dentro da SEED-PR para
tratar das acbes a serem tomadas visando a implementacdo da Lei 10.639/03
denominada Férum de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial do Parana. Em 2010
foi redigida a Instrucdo 010/2010 pela Superintendéncia da Educagédo (SUED),
tornando competéncia da SEED-PR garantir a criacdo de equipes multidisciplinares
que ficariam responsaveis pela “Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira, Africana” no Estado.

Os esforgos empreendidos pela SEED-PR apresentam como objetivos a
formagdo continuada dos professores, gestores escolares, equipe pedagodgica,
administrativa e demais funcionarios da escola, produzir material que subsidiasse
essa formagao, através dos Cadernos Tematicos “Historia e Cultura Afro-Brasileira e
Africana”. Além de elaborar instru¢gdes importantes para a implementagcéo da Lei
10.639/03 e estabelecer parcerias com Universidades, Secretarias Municipais de
Educacdo, Movimento Negro, Sindicatos etc. todas essas medidas obtiveram um
determinado grau de importancia para a implementacdo de acgdes, praticas
pedagogicas e conteudos relacionados a histéria e cultura afro-brasileira nas escolas
publicas do Estado, além de colaborarem com a formag&o continuada dos
professores da rede basica de ensino.

Outras contribui¢des importantes tém sido realizadas por laboratorios e
nucleos de estudos e pesquisas, tais como o LAEFRO e o NEAA, localizados na
Universidade Estadual de Londrina (UEL). O LEAFRO (Laboratério de Cultura e
Estudos Afro-brasileiros) é vinculado ao Departamento de Ciéncias Sociais e
financiado pelo Programa Universidade Sem Fronteira/SETI-PR, e estda em
funcionamento desde 2009. Dentre as atividades desenvolvidas pelo LEAFRO que
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buscam contribuir com a formacédo do professor estdo: a promocado de debates,
palestras e oficinas utilizando como recurso videos-documentarios; participagdo em
eventos desenvolvidos em escolas de Londrina e regido metropolitana com o tema:
“O negro na midia”, “O negro no mercado de trabalho”, “A¢des afirmativas e cotas”,
“Lei 10639/03” e “Desigualdade Racial”, “Ressignificagcado das identidades negras no
ambiente escolar”; realizacdo de cursos de formacao para professores da rede
estadual em parceria com o Nucleo Regional de Educacédo (NRE), dentre eles: o
“Curso de formacao continuada em relagdes étnico-raciais e cultura Afro-brasileira”,
e participacdo, em 2010, da formagdo continuada lItinerante NRE de Londrina;
cursos de formacdo em parceria com a Secretaria Municipal de Educacdo de
Londrina, destacando os seguintes cursos: “Religiosidade e o sagrado na cultura
afro-brasileira” e “Relagdes étnico-raciais e comunicagdo: o negro na midia”
(TOKITA et al, 2010).

Ja o NEAA (Nucleo de Estudos Afro-Asiaticos) apresenta acodes
semelhantes aos descritos acima. Entretanto, destaca-se pela elaboracdo de
materiais didaticos alternativos com o objetivo de colaborar com a efetivagdo das
propostas feitas pela Lei 10.639/03, na pratica pedagogica do professor, além de
trabalhar a partir de uma perspectiva positiva em relagcdo aos conteudos sobre a
histéria e cultura afro-brasileira e africana. A colecdo de materias didaticos é
formada pela “Colecao Itan”, que se desdobra em outras duas colec¢bes, a “Colecao
Itan-Adayan”, em 2011 e a “Colecao Itan-Otité¢”, em 2012. Todas as cole¢des sao
disponibilizadas de forma gratuita na pagina online do NEAA
(http://www.uel.br/neaa/) e se configuram como um material de excelente qualidade
que podem ser utilizados pelos professores de todas as disciplinas, inclusive de
Geografia.

Tanto a SEED-PR, quanto o LEAFRO e o NEAA apresentam
contribuicbes para a formacdo docente que buscam reduzir os esteredtipos
disseminados no cotidiano escolar, fornecendo subsidios para o trabalho do
professor e para a sua formacado, importantes para se alcangar uma educagao
inclusiva e étnico-racial.

Outro ponto importante para o debate é a formacdo do professor para
trabalhar com as diferentes linguagens em sala de aula. No ensino de Geografia, as
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linguagens devem “[...] oferecer propostas que, associadas a criatividade dos
educadores, podem constituir ideias para a utilizagdo de diferentes conteudos [...]"
(PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 215), entre eles os relacionados a
educacgao étnico-racial.

As linguagens constituem recursos didaticos que necessitam ser
utilizados no mundo atual, seja na instituicdo escolar, seja em outros
caminhos ou lugares, porque, por meio delas, os horizontes do
conhecimento se abrem para jovens, professores e cidadaos que ja
passaram pela escola em tempos anteriores (PONTUSCHKA;
PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 215).

Seja qual for a linguagem utilizada como recurso didatico (mapas,
graficos, imagens de satélite, literatura, musica, poema, fotografia, cinema, jogos
etc.), esta deve servir como mediadora do processo de ensino-aprendizagem,
adequando-se as propostas de conteudos e conceitos trabalhados em sala de aula.
Desse modo, a linguagem utilizada de forma critica, reflexiva e planejada configura-
se como um recurso fantastico, capaz de agucgar a curiosidade, aglutinar alunos,
descontrair o ambiente da sala de aula, além de ampliar a visdo sobre a sociedade a
partir de outros elementos proprios da linguagem utilizada.

Formar professores para o uso das diferentes linguagens existentes
atualmente significa torna-los aptos a compreenderem que cada linguagem possui
seus codigos e meios de representacdo, aptos para expandirem a forma de se
transmitir o conhecimento, proporcionando ampliacdo da leitura do espaco
geografico e suas transformagdes, possibilitando o melhor aproveitamento do

processo de ensino-aprendizagem.

No mundo atual, é possivel identificar ampla diversidade de
linguagens num contexto marcado por uma infinidade de
informacdes. A sociedade é cada vez mais uma sociedade da
informacéo, fruto da revolugéo tecnolédgica responsavel pela rapidez
cada vez maior dos meios de comunicacdo. Entretanto, pode-se
dizer que tal situacdo n&o tem garantido a insergdo critica dos
individuos na sociedade, uma vez que, via de regra, as informacdes
sdo descontextualizadas e fragmentadas, além de inumeras e
distintas, o que dificulta a relagcéo entre elas e ndo permite considera-
las na categoria de conhecimento. (PONTUSCHKA; PAGANELLI;
CACETE, 2009, p. 261)
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Dessa forma, o ensino utilizando as linguagens deve produzir
conhecimento significativo, tanto nos cursos de graduagdo, quanto no ensino basico,
‘o ensino deve servir para a vida do aluno”, deve possibilitar a constru¢édo do
conhecimento pelo mesmo (PERRENOUD, 1999, p. 41). E indispensavel construir o
conhecimento, observar, investigar, refletir, além de valer-se de recursos didatico-
pedagogicos que auxiliem tanto o aluno, quanto o professor no processo de ensino-
aprendizagem. Existe atualmente a “[...] necessidade de inventar um novo professor
que conviva com as novas tecnologias e que consiga fazer a transposigao didatica
da geografia académica para a aprendizagem dos alunos do ensino basico”
(PASSINI; PASSINI; MALYSZ, 2007, p. 38). Essa necessidade provoca alteragbes
nos curriculos escolares, incluindo novos conteudos, importantes para a ampliagéao
do processo de ensino-aprendizagem. Souza Neto (2001, p. 118), assinala que a
escolha desses conteudos “exige um duro trabalho de pesquisa, baseado em uma

critica imanente e continua”.

[...] o ensino da Geografia deve estar adequado ao contexto histérico
em que vive o homem. E uma disciplina que permite ser instrumento
util para ler e entender o mundo, para exercitar a cidadania e formar
cidadaos. Para isso, tem de ser mais do que um amontoado de
conhecimentos soltos, e deve estar claro ao professor qual a visao
do mundo que esta sendo expressa nas aulas. (CALLAI, 1999, p. 98)

Para tanto, o planejamento mostra-se um fator importante no processo de
ensino-aprendizagem. O “...] planejamento escolar é um processo de
racionalizag&o, organizagéo e coordenagao da agao docente, articulando a atividade
escolar e a probleméatica do contexto social” (LIBANEO, 1994, p.222). O
planejamento é importante para orientar as praticas pedagogicas do professor, deve
ser resultado de um processo de reflex&o critica da realidade. O planejamento, nesta
perspectiva, tera necessariamente que se apresentar de forma critica e flexivel,
correndo o risco de causar algum incémodo por ndo fazer parte do paradigma
dominante.

A inclusdo de novos conteudos e o planejamento escolar sdo de
fundamental importancia para o desenvolvimento das competéncias e habilidades

por parte dos alunos. Tanto uma quanto a outra, sdo ideias que, segundo Machado
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(2002) e Allessandrini (2002), estdo associadas, sendo as competéncias algo maior
que necessita do desenvolvimento de algumas habilidades para ser construidas.

Poderiamos dizer que as competéncias permitem a mobilizagdo de
conhecimentos para superar determinadas situagdes-problemas do cotidiano, ou
seja, as competéncias podem ser entendidas como a capacidade para tomar
decisdes importantes no dia-a-dia. Para tanto, os alunos precisam apreender
algumas habilidades, como compreender fendmenos, relacionar informagdes,
sintetizar, analisar, refletir etc.

Nesse sentido, Cavalcanti (2002, p. 21) destaca que o processo de
formagdo de professores visa o desenvolvimento de uma competéncia critico-
reflexiva, que l|hes forneca meios de pensamento autbnomo, que facilite as
dindmicas de auto formacao, que permita a articulacdo entre a teoria e a pratica do

ensino.

[..] deve ser uma formagao consciente, continua, que procure
desenvolver uma relagdo dialética ensino-aprendizagem, teoria e
pratica. Trata-se de uma formacao critica e aberta a possibilidade de
discussdo sobre o papel da geografia na formacdo geral dos
cidadaos, sobre diferentes concepgbes da ciéncia geografica, sobre
0 papel pedagdgico da geografia escolar.

Essa abordagem exige postura critica do profissional da educagdo. O
saber geografico e o fazer pedagodgico necessitam estar correlacionados, para que a
formacao, inicial e continuada, atenda as necessidades do mundo contemporaneo,
valorizando a formacdo, como professor e pesquisador. E necessario “ver claro,
fundo e largo a dimenséao atribuida ao ensino na contemporaneidade” (OLIVEIRA,
2006, p. 19). Nesse contexto, o professor devera ter a competéncia de articular a
teoria e a técnica relacionada ao seu trabalho, ambas importantes para a
consolidacdo de uma ag¢ao competente.

Segundo Castellar (2003, p. 113) “o professor deve atuar no sentido de se
apropriar de sua experiéncia, do conhecimento que tem para investigar em sua
emancipagao e em seu desenvolvimento profissional, atuando efetivamente no
desenvolvimento curricular”’. Tais prerrogativas requerem niveis elevados de
organizacao dos professores em suas escolas e no contexto escolar em que atuam,

uma vez que o professor deixa de transmitir os conceitos prontos para os alunos e,
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junto com eles, participa, em um processo de construgdo de conceitos e saberes,
levando em consideragdo o conhecimento prévio.

Contudo, € preciso fazer com que o aluno compreenda as relagdes e
transformagdes ocorridas no espago geografico, bem como a relagdo ser
humano/sociedade/natureza, e ir além. Cabe ao ensino de Geografia possibilitar que
o aluno se veja como agente ativo na construgado do espago geografico, visto que os

fendmenos geograficos apresentam-se em seu cotidiano.

3.2 A GEOGRAFIA NOS PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS E NAS DIRETRIZES

CURRICULARES DO PARANA: ELEMENTOS PARA A REFLEXAO DA AGAO DO DOCENTE

A Geografia, assim como outras disciplinas, necessitou ao longo do
tempo passar por mudangas, visando a melhoria de seu ensino. Diante desta
necessidade, no ano de 1996, foram criados os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs) para auxiliar o professor em sua pratica pedagogica, implantados com base
na Lei Federal n® 9.394/96, que estabeleceu as Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional. Os PCNs tém por objetivo garantir a todas as criangas e jovens brasileiros
com condigdes socioeconémicas desfavoraveis o direito de usufruir do conjunto de
conhecimentos reconhecidos como necessarios para o exercicio da cidadania
(BRASIL, 1998).

Os PCNs nao tém a finalidade de impor os conteudos, 0 que se espera €
que sejam adaptados as varias realidades locais existentes no pais. Assim, os PCNs
tém um volume especifico para cada disciplina servindo de apoio na preparacao do
planejamento escolar, podendo adequa-lo a realidade de sua escola, sendo de
fundamental importancia que o professor crie e planeje situagdes nas quais 0s
alunos possam se deparar com diferentes materiais concretos para melhor entender
o conteudo.

Os PCNs, também, realizam criticas ao pensamento tradicional e ao
movimento marxista, pois ambos foram acusados de negligenciar a dimensao
sensivel de perceber o mundo. A Geografia marxista, especificamente, € acusada de
enfatizar a economia e fazer politica militante. No entanto, o ensino de Geografia,

que a principio tinha como caracteristicas descrever as paisagens naturais e
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humanizadas, na perspectiva da Geografia marxista, passou a ser mais valorizado
por conseguir oferecer elementos explicativos para a compreensao do mundo vivido.

A Geografia Tradicional, apesar da valorizagdo do homem como sujeito
historico, propde analisar como ele se relaciona com a natureza. Esta corrente da
Geografia tem a concepg¢ao de que esta consiste em ciéncia de sintese ou ciéncia
de contato entre as disciplinas que estudam a natureza e as da sociedade. “No
ensino, essa Geografia se traduziu (e muitas vezes ainda se traduz) pelo estudo
descritivo das paisagens naturais e humanizadas, de forma dissociada dos
sentimentos dos homens pelo espag¢o” (BRASIL, 1998, p. 21).

Ja a Geografia Critica de base marxista foi vista como revolucionaria, pois
a politica passou a ser analisada, favorecendo assim a formacédo de um cidadao que
compreendesse as relagbes ocorridas no espaco € no meio em que vive. A
Geografia Critica cria margens para a elaboragdo de uma critica radical a sociedade
capitalista pelo estudo do espacgo e das formas de apropriacdo da natureza, envolve
a necessidade de participagdo politica dos geografos, para melhor entender a
sociedade e defender a diminuicdo das desigualdades socioeconémicas e regionais
(CAVALCANTI, 2005).

A Geografia Humanista, por sua vez, vai considerar as regides e o0s
espagos ao mesmo tempo em que eles interagem, ambos buscando desenvolver
autonomia e identidade. E uma Geografia que procura estudar a relagdo das
pessoas e grupos no espago com a finalidade de compreender seus valores e
comportamentos. Alguns autores preferem designa-la como Geografia Humanistica,
por estudar o comportamento do homem, tendo como objetivo pesquisar os
elementos, particularmente humanos, ou seja, a relagdo da humanidade com o
espaco e o ambiente, seus valores, crencgas, simbolos, atitudes etc.

E importante, dessa forma, ndo somente levar o aluno a um entendimento
da dimensao espacial da sociedade, mas encontrar meios de contextualizar o
ensino, considerando também o espaco vivido pelo aluno, pois é relevante que ele
entenda a sua propria realidade e os fatores que influenciam diariamente em sua
vida. E preciso considerar que o aluno leva para o espaco escolar experiéncias de

vida conforme o seu lugar, a sua realidade social, ou seja, é preciso considerar a
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“cultura geografica” dos alunos, compreendida pelos conhecimentos geograficos
construidos pelos alunos em sua pratica cotidiana (CAVALCANTI, 1998).

Para tanto, os recursos a disposicdo do professor de Geografia s&o
variados. O importante ndo é somente dispor desses recursos, mas, sobretudo,
refletir sobre a sua melhor utilizac&do, criando possibilidades de compreensido da
realidade, permitindo que nela ocorram interferéncias de maneira critica, consciente
e propositiva.

A Geografia tem por objetivo estudar as relagbes entre o processo
histérico na formacao das sociedades humanas e o funcionamento
da natureza por meio da leitura do lugar, do territério, a partir de sua
paisagem. Na busca dessa abordagem relacional, trabalha com
diferentes nocdes espaciais e temporais, bem como com os
fendbmenos sociais, culturais e naturais caracteristicos de cada
paisagem, para permitir uma compreensao processual e dindmica de
sua constitui¢do, para identificar e relacionar aquilo que na paisagem
representa as herancas das sucessivas relagdes no tempo entre a
sociedade e a natureza em sua interacéo (BRASIL, 1998, p. 26).

E necessario que os professores adquiram conhecimentos, dominem
categorias, conceitos e procedimentos basicos com os quais este campo do
conhecimento atua, constituindo teorias e explicagbes de modo a nido apenas
compreender as relagdes socioculturais e o funcionamento da natureza as quais
historicamente pertence, mas também conhecer e saber utilizar de forma singular o
conhecimento geografico. Para Corréa (2005), a Geografia tem como objeto de
estudo a sociedade, que, no entanto, é objetivada via cinco conceitos-chave —
espaco, paisagem, lugar, regido e territorio — que guardam entre si forte grau de
ligacdo, pois todos se referem a agdo humana modelando a superficie terrestre.

O espagco deve ser considerado como uma totalidade dinamica,
compreendendo as transformagdes ao longo dos tempos histéricos e redefinindo a
sua forma de apreensao, cujos fatores naturais, sociais, econémicos, politicos e

culturais nele interagem.
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A categoria de espago geografico [...] deve ter um tratamento didatico
que possibilite a interacdo dos alunos. Por um lado, a compreensao
do espago geografico sera trabalhada sempre que se estudar a
paisagem, o territorio e o lugar; por outro, a questdo da
representacdo espacial, no contexto dos estudos, € um caminho
importante para compreender a espacialidade dos fendmenos
(ampliando a nogéo de espago), para entender a fungdo social [...],
bem como os processos histérico-sociais de sua construgcdo
(BRASIL, 1998, p. 140).

E no espaco que as manifestacdes geograficas sdo produzidas e/ou
refletidas. Pensar o espago geografico analisando as relagdes étnico-raciais significa
considerar que a ocupagao do espaco brasileiro se deu, desde o periodo da
colonizacdo, com a contribuicAo de varios povos, dentre eles o africano,
responsaveis pelas manifestacbes sociais, politicas, econbémicas e culturais
produzidas e refletidas nesse espaco. Deve-se considerar, entdo, as contribui¢cdes
de cada etnia na formacéao/(re)produgdo do espago nos diferentes contextos
historicos, através de uma visdo critica e reflexiva, livre de preconceitos e
discriminagdes. As singularidades do espago geografico africano devem ser
respeitadas e a participacdo do negro-afro-descendente na formacgéao/(re)producao
do espaco brasileiro deve ser apreendido de forma clara e positiva, estabelecendo
referéncias que tenham como objetivo a valorizagdo de um ensino de Geografia
étnico-racial.

A categoria paisagem, segundo os PCNs, envolve as dinamicas da
reprodugao do espago geografico, ndo tendo como objetivo somente a descricdo e o
estudo de um mundo sem movimento, forma mais usual de se enxergar a paisagem
geografica, o que deixa a desejar do ponto de vista metodologico. O professor deve
analisar a paisagem geografica relacionando-a com o processo historico na qual
esta inserida e contextualizando-a com o cotidiano da escola e dos alunos,

considerando-os parte desta paisagem.
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Nesse sentido, a analise da paisagem deve focar as dindmicas de
suas transformacdes e nao simplesmente a descricdo e o estudo de
um mundo aparentemente estatico. Isso requer a compreensao da
dindmica entre os processos sociais, fisicos e biolégicos inseridos
em contextos particulares ou gerais. A preocupagdo basica €
abranger os modos de produzir, de existir e de perceber os diferentes
lugares e territérios como os fenémenos que constituem essas
paisagens e interagem com a vida que os anima. Para tanto é
preciso observar, buscar explicacbes para aquilo que, em
determinado momento, permaneceu ou foi transformado, isto &, os
elementos do passado e do presente que neles convivem (BRASIL,
1998, p.26-27).

A categoria lugar traduz os espagos com 0s quais as pessoas tém
vinculos mais afetivos e subjetivos do que vinculos racionais e objetivos. O lugar é
onde estdo as referéncias pessoais e o sistema de valores que direcionam as

diferentes formas de perceber e constituir a paisagem do espaco.

Atualmente, a categoria de lugar, assim como a de paisagem estéo
sendo recuperadas pela nova Geografia, em uma nova dimenséo. O
lugar deixou de ser simplesmente o espaco em que ocorrem
interacbes entre o homem e a natureza para incorporar as
representagbes simbdlicas que constroem juntamente com a
materialidade dos lugares, e com as quais também interagem
(BRASIL, 1998, p.19).

Para que ocorra essa incorporagdo das representagdes simbodlicas
proposta nos PCNs, deve-se, necessariamente, refletir sobre os processos de
formacgao/(re)producdo do espago geografico e das dindmicas que abrangem as
transformagdes da paisagem, sejam elas sociais, politicas, econémicas e/ou
culturais. Esses elementos sdo de suma importancia para se compreender de forma
critica as manifestagdes expressas no lugar.

A categoria territorio deve ser entendida a luz da formag¢ao econdémica e
social, possuindo uma relagao bastante estreita com a categoria paisagem. Ha quem
considere o territério como um conjunto de paisagens contido pelos limites politicos

e administrativos de uma cidade, estado ou pais.
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Além disso, compreender o que ¢é territério implica também
compreender a complexidade da convivéncia, nem sempre
harménica, em um mesmo espacgo, da diversidade de tendéncias,
ideias, crencas, sistemas de pensamento e tradicdes de diferentes
povos e etnias. E reconhecer que, apesar de uma convivéncia
comum, multiplas identidades coexistem e por vezes se influenciam
reciprocamente. No caso especifico do Brasil, o sentimento de
pertinéncia ao territorio nacional envolve a compreensdo da
diversidade das culturas que aqui convivem e que, mais do que
nunca, buscam o reconhecimento de suas especificidades, daquilo
que lhes é préprio (BRASIL, 1998, p. 28).

Refletir sobre as relagbes materializadas no territorio possibilita o
entendimento da situagdo econdbmica e politica da populagdo negra-afro-
descendente, significa considerar que no decorrer da historia brasileira existiram
correlagbes de forcas que influenciaram a atual condigdo do negro-afro-
descendente, mas que também fizeram imprimir uma identidade, expressas nos
diferentes lugares e paisagens, a populagao brasileira que ndo deve ser negada.

As categorias geograficas, por muitas vezes, sdo apresentadas de forma
fragmentada, impedindo a sua relagdo com a realidade vivenciada pelo aluno. Isso
dificulta a construgcédo dos conceitos geograficos importantes no processo de ensino-
aprendizagem. Para facilitar esse trabalho, € fundamental que o professor tome
como ponto de partida a realidade dos alunos, isso facilitara a construgdo dos
conceitos, permitindo ao aluno relaciona-los com a sua vivéncia cotidiana.

A Geografia, ao pretender o estudo dos lugares, suas paisagens e
territério, tem buscado um trabalho interdisciplinar, o que tem tornado o seu ensino
mais dinamico e contextualizado. Desse modo, deve ter como objetivo possibilitar ao
aluno a formacdo de uma cidadania que permita estabelecer um sentimento de
pertencimento, compreendendo a realidade na qual as relagcbes entre sociedade e
natureza formam um todo integrado do qual se faz parte, ou seja, o ensino de
Geografia deve criar possibilidades para o aluno conhecer e sentir-se como membro
participante, responsavel e comprometido historicamente (BRASIL, 1998).

A partir dessas perspectivas, a pratica pedagogica para o ensino de
Geografia, proposta pelas Diretrizes Curriculares do Estado do Parana (DCEs),
afirma que se deve permitir que os estudantes apropriem-se dos conceitos basicos
da Geografia e compreendam o modo de produgédo e transformagdo do espaco
geografico. Para que isso ocorra, segundo as DCEs “[...] os conteudos da Geografia
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devem ser trabalhados de forma critica e dinamica, interligados com a realidade
proxima e distante dos alunos [...]” (PARANA, 2009, p. 75).

Ao estudar as categorias e conceitos estruturantes da Geografia,
devemos ter clareza que elas se constituiram em diferentes momentos histéricos de
acordo com as transformacdes sociais, politicas, econémicas e culturais. Temos que
observar também que tais categorias e conceitos passam por um processo
constante de definicado e redefinigéo.

No que diz respeito aos objetivos importantes para a compreensao das
perspectivas levantadas nos estudos das relagcbes étnico-raciais no ensino de
Geografia, destacamos que, para o senso comum, esta é uma ciéncia neutra, que
descreve de forma imparcial fatos e fenbmenos, camuflando os objetivos politicos de
quem elabora os instrumentos didaticos dessa disciplina — ndo se leva em conta a
dimensao dos espacgos a serem conquistados em diferentes tempos.

Contrapbe-se a essa visdo o estudo do espago geografico em uma
perspectiva critica, que leva em conta a realidade e sua complexidade de relagdes.
A partir desse ponto de vista, o estudo geografico pode oferecer, no interior da
instituicdo escolar, um debate sobre uma infinidade de questdes, bem como as
questdes das relagdes étnico-raciais a partir de seus objetos de estudos, por
exemplo, a producéo do espacgo produzido e transformado por diferentes povos.

O espaco deve ser pensado como um movimento da sociedade que
contribui para produzir as relagdes de produgédo, sendo o espago a categoria mais
geral, que pode incluir outras. Desse modo, podemos compreender o espago como
a soma da paisagem com a vida nela existente; a sociedade encaixada na
paisagem, a vida que palpita com a materialidade (SANTOS, 1997).

Dessa forma, os conteudos estruturantes para o ensino de Geografia
devem ser abordados de forma critica, incluindo na sua abordagem teorico-
metodoldgica as relagbes socio-espaciais, partindo de investigagbes que vao do
local ao global, refletindo sobre os objetivos que desencadeiam as manifestagbes e
transformagdes politicas, econémicas, sociais e culturais atualmente. Segundo as
Diretrizes Curriculares de Geografia do Estado do Parana (2009), entende-se por

conteudos estruturantes:
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[...] os conhecimentos de grande amplitude, conceitos, teorias ou
praticas, que identificam e organizam os campos de estudos de uma
disciplina escolar, considerados fundamentais para a compreensao
de seu objeto de estudo/ensino. Esses contelidos séo selecionados a
partir de uma analise histdrica da ciéncia de referéncia (quando for o
caso) e da disciplina escolar, sendo trazidos para a escola para
serem socializados, apropriados pelos alunos, por meio das
metodologias criticas de ensino-aprendizagem (PARANA, 2009,
p.25).

Ainda que extrapolem a area da pesquisa geografica e perpassem outras
areas do conhecimento, os conteudos estruturantes s&o essenciais ao ensino de
Geografia na medida em que delimitam e articulam o que é préprio do conhecimento

geografico escolar, importante para a definicdo dos conteudos especificos.

Os conteudos estruturantes e conteudos especificos devem ser
tratados pedagogicamente a partir das categorias de anélise —
relacbes Espago <« Temporais e ralagdes Sociedade «— Natureza — e
do quadro conceitual de referéncia. Por meio dessa abordagem,
pretende-se que o aluno compreenda os conceitos geograficos e o
objeto de estudo da Geografia em suas amplas e complexas
relacbes. Como dimensbes geograficas da realidade, os conteudos
estruturantes da Geografia estabelecem relagdes permanentes entre
si. Os conteudos especificos, por sua vez, devem ser abordados a
partir das dimensdes geograficas proprias dos quatro conteldos
estruturantes (PARANA, 2009, p. 69).

Nas Diretrizes Curriculares para Educagao Basica do Parana (2009), os
conteudos estruturantes da Geografia sdo divididos em: Dimensdo econdmica do
espaco geografico; Dimensdo politica do espago geografico; Dimenséo
socioambiental do espago geografico; e, Dimens&o cultural do espago geografico.
Apesar dessa divisdo, € possivel e necessario estabelecer uma relagdo dialética
entre os conteudos estruturantes, entendendo-os como “[...] dimensdes geograficas
da realidade a partir das quais os conteudos especificos devem ser abordados”
(PARANA, 2009, p. 69). Os conteuidos estruturantes sdo, portanto, a base para a
organizacdo e abordagem dos conteudos especificos no ensino fundamental e
meédio. Para maior compreensao destes conteudos estruturantes para o ensino de
Geografia, seus objetivos e suas abordagens, selecionamos algumas passagens
das Diretrizes Curriculares para Educacédo Basica do Parana que versam sobre o
assunto. Quanto a dimensao econémica do espago geografico:
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Este conteudo estruturante pode ser considerado uma importante
forma de analise para entender como se constitui o espago
geografico. Afinal, as relagdes sociedade < Natureza sdo movidas
pela producdo da materialidade necessaria para a existéncia
humana, e pelas relagdes sociais e de trabalho que organizam essa
producdo. Tais fundamentos foram incorporados pela teoria da
Geografia quando a matriz teérica do materialismo histérico dialético
passou a integrar o pensamento geografico. [...] A dimenséao
econbmica do espago geografico se articula com os demais
conteudos estruturantes, pois a apropriacdo da natureza e sua
transformagdo em produtos para o consumo humano envolvem as
sociedades em relagbes geopoliticas, ambientais e culturais,
fortemente direcionadas por interesses socioecondmicos locais,
regionais, nacionais e globais (PARANA, 2009, p. 70).

No que se refere a dimenséo politica do espago geografico:

A dimensdo politica do espago geografico engloba os interesses
relativos aos territérios e as relacdes de poder, que os envolvem. E o
conteudo estruturante originalmente constitutivo de um dos principais
campos do conhecimento da Geografia e esta relacionado de forma
mais direta ao conceito de territorio. [...] Assim, o estudo deste
conteudo estruturante deve possibilitar que o aluno compreenda o
espaco onde vive a partir das relagbes estabelecidas entre os
territorios institucionais e entre os territérios que a eles se sobrepdem
como campos de forgcas sociais e politicas. Os alunos deverao
entender as relagdes de poder que os envolvem e de alguma forma
os determinam, sem que haja, necessariamente, uma
institucionalizagado estatal, como preconizado pela geografia politica
tradicional. (PARANA, 2009, p.71)

Quanto a dimenséo socioambiental do espago geografico:

A abordagem geogréfica deste conteudo estruturante destaca que o
ambiente nao se refere somente a envolver questdes naturais. Ao
entender ambiente pelos aspectos sociais e econdmicos, 0s
problemas socioambientais passam a compor, também, as questdes
da pobreza, da fome, do preconceito, das diferencas culturais,
materializadas no espaco geografico (PARANA, 2009, p. 73).

No que diz respeito a dimensao cultural e demografica do espaco

geografico:
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Esse conteudo estruturante permite a analise do Espago Geografico
sob a odtica das relagdes culturais, bem como da constituicdo,
distribuicdo e mobilidade demografica. [...] propde-se que as relagdes
entre Geografia e cultura sejam abordadas do ponto de vista das
relacdes politicas e de resisténcia (PARANA, 2009, p. 73-74).

Podemos concluir que os conteudos estruturantes devem relacionar-se
entre si, a partir das relagdes espaco-tempo e sociedade-natureza, incluindo os
conceitos da Geografia. As dimensdes geograficas propostas pelas diretrizes n&o
sdo mais do que dimensdes da realidade (econdmica, politica, socioambiental,
cultural e demografica) que ndo devem ser dissociadas, apesar de ser possivel dar
maior énfase a uma determinada dimensdo, dependendo da abordagem realizada
pelo professor.

Os elementos discutidos acima sdo de suma importancia para a pratica
pedagogica do professor que busca ndo s6 desenvolver um ensino de Geografia que
dé destaque as relagdes étnico-raciais, mas, também, de qualidade. Um ensino de
Geografia que compreenda a atuagdo do ser humano nos diversos ambientes de
forma heterogénea, provocando alteragdes no espago geografico, imprimindo a sua
heranga historico-cultural, frutos de seu trabalho. Neste sentido, o trabalho é visto
como categoria mediadora entre as relagdes sociais e a natureza.

Considerando a importancia do ensino de Geografia nas instituicoes
escolares, as discussdes apresentadas, bem como os elementos destacados,
devem servir como auxilio e reflexdo das praticas pedagogicas dos professores de
Geografia. Contribuindo, assim, para mudar a forma como s&o tratados os
conteudos sobre a histéria e cultura afro-brasileira, tentando reverter as dificuldades
apresentadas a populagdo negra-afro-descendente, causadas pela sua
inferiorizacdo no processo de ensino. Colaborando, dessa forma, com a alteragao do
quadro que encaixa a populagdo negra-afro-descendente como sujeitos passivos no
processo de produgédo e reprodugao do espago geografico.
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3.3 CINEMA E EDUCAGAO GEOGRAFICA: METODOLOGIA PARA O ENSINO DA ‘GEOGRAFIA’

NEGRO-AFRICANA E NEGRO-AFRO-BRASILEIRA

Apresentamos uma proposta metodologica para o ensino da geografia
negro-afro-brasileira e negro-africana. Tal proposta tem como objetivo, aléem de
contribuir para o ensino baseado nas premissas da Lei 10.639/03, colaborar com a
ressignificagdo e a inser¢ao de novos conteudos no ensino de Geografia através do
uso do cinema. Essa metodologia busca, a partir da apreenséo critica de filmes e
documentarios que tratam sobre as questdes étnico-raciais, proporcionar a reflexao
acerca das praticas pedagogicas e dos conteudos utilizadas no ensino de Geografia.

A metodologia € composta pela proposta de analise filmica realizada pelo
“Projeto Tela Critica”, desenvolvida por Alves (2010), que busca a interpretagcéo
filmica como uma experiéncia critica, numa perspectiva dialética, e por elementos
propostos no projeto “A Lei 10.639 e o Ensino de Geografia” apresentado por Diniz e
Araujo (2009), que apresenta como objetivo principal investigar os desdobramentos
da Lei 10.639/03 no ensino de Geografia e a sua contribuicdo na aplicagao da Lei.

Cabe destacar que a metodologia apresentada nesse trabalho utiliza-se
também dos elementos discutidos por Barbosa (1999) no segundo capitulo deste
trabalho, “Cinema-‘sétima arte’ e educagao geografica: aproximagdes”, no qual s&o
indicados trés filtros para a analise e leitura das imagens cinematograficas do ponto
de vista geografico, sendo eles: a autenticidade das paisagens, o etnocentrismo e os
arquétipos de figuragdo, e a subjetividade do autor na representacdo do espaco
geografico apresentado na obra cinematografica.

O Projeto Tela Critica foi criado no ano de 2004, na Universidade
Estadual Paulista (UNESP), campus Marilia, com o objetivo de desenvolver uma
pedagogia audiovisual que busca “[...] utilizar a analise critica de filme para discutir
conteudos tematicos da sociologia” (ALVES, 2010, p. 45) através da apreensao da
forma e do sentido do filme. Alves (2010) afirma que o objetivo do Projeto é
estabelecer uma reflexdo critica sobre a sociedade capitalista burguesa. Assim, a
metodologia proposta pelo Projeto Tela Critica considera a obra cinematografica
como uma totalidade concreta aberta, capaz de sugerir temas e significados que
podem ser apreendidos, de forma critica, pelo espectador. A interpretagao filmica se
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da como uma experiéncia critica, numa perspectiva dialética, através de um
exercicio critico-hermenéutico.

Compreendemos que os elementos basicos do método dialético séo a
tese, a antitese e a sintese, ou seja, um movimento dialético que aborda uma
afirmacgao ou situagao inicial (tese), a oposigéo e critica a informagéo ou situagéo
inicial (antitese) e, desse embate, ocorre a formulacdo de uma nova situagao
(sintese) que abarca elementos resultantes do embate entre a tese e antitese,
gerando uma nova tese. A dialética marxista afirma que as leis do pensamento s&o
correspondentes as leis da realidade, nessa perspectiva, a dialética seria

pensamento e realidade a um sé tempo.

[...] a dialética compreende necessariamente a nogdo de movimento
na Histéria. Esse movimento ocorre quando, na confrontacio de tese
e antitese, a sintese contém aspectos positivos da tensdo anterior, e
apresenta-se como estagio superior que, por sua vez, se coloca
também como uma nova tese (MARX apud SPOSITO, 2004, p.44).

N&o propomos nesse ponto apresentar uma discussdo sobre a dialética
fundada por Hegel ou o materialismo histérico e dialético desenvolvido por Karl Marx
e Friedrich Engels, apenas nos atemos a afirmar que o materialismo historico e
dialético € uma concepcéo filoséfica que aborda e concebe os fenbmenos naturais e
sociais através da dialética, sendo que seus estudos e interpretagdes se dao através
da teoria do materialismo histérico, que se propde a explicar a histéria das
sociedades humanas, em todas as épocas, através dos fatos materiais,
essencialmente econémicos e técnicos, ou seja, o estudo da vida social, dos
fendbmenos da vida da sociedade, o estudo desta e de sua historia.

O exercicio critico-hermenéutico apresenta-se como base para a
metodologia apresentada por Alves (2010). Esse exercicio visa compreender a obra
cinematografica como representacao ideoldgica, subjetiva e, principalmente, como
um reflexo da sociedade. Nesse sentido, “a experiéncia critica hermenéutica através
da obra de arte como o cinema, arte total do século XX, permite uma forma de
apropriagdo do mundo capaz de formar (ou enriquecer) a praxis singular das
individualidades pessoais de classe” (ALVES, 2010, p. 12). Assim, a interpretacao

critica de uma obra cinematografica (flme ou documentario) possibilita a reflexdo



110

sobre o mundo em geral ou a sociedade em particular. Nessa perspectiva, o cinema
apresenta-se como um “pré-texto” para se pensar a sociedade e as relagdes

espacgo-tempo.

Na medida em que o sujeito-receptor consegue apreender eixos
tematicos e problematiza¢bes significativas sugeridas pela narrativa
filmica, o filme torna-se um imprescindivel espago de reflexdo para o
sujeito-receptor. Na verdade, cabe o sujeito-receptor apreender e se
apropriar, no sentido conceitual, das tematicas significativas do filme
que ndo € apenas um texto a ser lido, [...] mas, um pré-texto capaz
de permitir novas formas de experiéncias criticas de conhecimento e
auto-conhecimento [...] (ALVES, 2010, p. 27).

Para tanto, a analise critica, nesse contexto, pressupde um tratamento
intensivo e extensivo da obra cinematografica, havendo a necessidade de se assistir
varias vezes o mesmo filme ou documentario, “a analise critica € uma pratica
intensiva de dissecagao do filme” (ALVES, 2010, p. 60). Tal analise é composta por
etapas que compreendem a ‘[...] pesquisa da forma do filme, autorreflexdo pessoal,
apreensdo de cenas significativas, preparagéo teorico-critica e elaboragao final de
ensaio critico” (ALVES, 2010, p. 65).

O desenvolvimento das etapas segue um percurso que envolve,
necessariamente, trés exibicdes do filme ou documentario a ser analisado, sendo
precedida por uma etapa preparatoria — pesquisa da forma e dos aspectos formais
do filme ou documentario (ano da produgao, nacionalidade, género, diretor, etc.) — e
sucedido por uma etapa conclusiva — elaboragcédo do relatério da analise critica do
filme ou documentario (ALVES, 2010).

Dessa forma, a metodologia se desenvolve da seguinte maneira: na etapa
preparatoria, que se da antes da primeira exibicado do filme ou documentario, deve-
se realizar a pesquisa da forma e dos aspectos formais, destacando as
caracteristicas elencadas acima. ApoOs essa pesquisa realiza-se a primeira exibigao,
nessa etapa o filme ou documentario deve ser tratado como representacéo
ideologica e projegao subjetiva, indicando aspectos que ressaltam a ideologia
particular da obra cinematografica.
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[...] visa-se tratar o filme como representagao ideolégica. [...] abordar
o filme como estrutura ideolégica que imprime sua marca nos
aspectos formais. Além disso, deve-se situa-lo no interior de um
contexto histérico-politico concreto. [...] a dimensao do filme como
projecéo subjetiva, busca tratar da psicologia do filme propriamente
dita. Deve-se perguntar como o sujeito-receptor apreende o filme no
aspecto subjetivo [...] como ele se reconhece no filme — em que
medida o filme o envolve como individualidade pessoal de classe?
(ALVES, 2010, 61)

E nessa etapa que se realiza a autorreflexdo pessoal, que visa refletir
sobre os aspectos historicos, sociais e ideoldgicos do filme ou documentario, além
da reflexdo que incorpora o sujeito-receptor e as formas como este podera
interpretar e se reconhecer no filme ou documentario. Aproximando do nosso tema,
essa etapa se configura como um processo de reflexdo que busca encaixar os filmes
e documentarios numa perspectiva que aborda, de forma critica, os aspectos
histéricos e sociais da insergdo do negro-afro-descendente na sociedade brasileira,
além da necessidade de se refletir sobre a ideologia impregnada na obra
cinematografica escolhida para analise.

Na segunda etapa, que culmina com a segunda exibicdo do filme ou
documentario, devem ser observados os eixos tematicos, cenas-chaves e conteudos
que podem ser abordados. Na terceira etapa, que se da com a terceira exibigao,
devem ser consideradas as observagdes realizadas na segunda etapa, pois cabe,
nesse momento, indicar o eixo tematico essencial do filme ou documentario que
norteara o conjunto de categorias e conceitos que poderdo ser desenvolvidos a
partir da analise. Nessa etapa, se realiza a escolha de cenas e/ou imagens do filme
ou documentario que sera utilizado. “Nesse momento, pode-se também promover a
analise de personagens tipicos do filme” (ALVES, 2010, p. 63).

Os personagens tipicos destacados por Alves (2010) aproximam-se, no
contexto geografico, da analise proposta por Barbosa (1999). Nesse sentido, os
personagens tipicos podem ser entendidos como os arquétipos de figuragao,
incorporando nesse aspecto o etnocentrismo, que juntos visam produzir ou
reproduzir esteredtipos da nossa sociedade. Além desse elemento, podemos
elencar outros, também propostos por Barbosa (1999), tais como: a questdo da
autenticidade das paisagens apresentadas na obra cinematografica, além da
subjetividade do autor na representacédo do espago geografico. Essas aproximagdes
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possibilitam que uma obra cinematografica seja utilizada no ensino de Geografia,
incluindo uma perspectiva critica acerca dos conteudos disseminados sobre 0 negro-
afro-descendente, propondo novos conteudos numa perspectiva positiva sobre a sua
cultura.

As etapas que se dao apos a segunda e a terceira exibicdo
compreendem, portanto, a apreensao de cenas e conteudos significativos do filme
ou documentario e a preparagao/reflexdo teorico-critica. Alves (2010) alerta para a
necessidade da criagcdo de uma pasta documental que servira para consulta na
elaboragcdo do relatorio da analise critica do filme. Essa pasta deve conter a
pesquisa da forma e aspectos do filme ou documentario e as reflexdes realizadas
apos a primeira, a segunda e a terceira exibigcdo do filme ou documentario, o eixo
tematico essencial, as cenas-chaves e conteudos que podem ser abordados. Por
ultimo, realiza-se o relatorio da analise do filme ou documentario composto com
todos os elementos das etapas anteriores, resultando em uma “...] explicagao
categorial visando re-significar as imagens do filme” (ALVES, 2010, p. 64).

Apesar de a metodologia proposta por Alves (2010) mostrar-se extensa e
de certa forma complexa, a jungdo dela com os elementos propostos por Barbosa
(1999) faz com que a analise filmica torne-se viavel ao ensino de Geografia. A
materializacdo dessa metodologia € possivel na medida em que destacamos a
proposta realizada por Diniz e Araujo (2009). Os autores apresentam a proposta de
catalogagao de filmes e documentarios desenvolvida pelo projeto de pesquisa “A Lei
10.639 e o Ensino de Geografia”, desenvolvido no Departamento de Geografia da
Faculdade de Formacdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro.

A proposta do projeto apresentado por Diniz e Araujo (2009) fala sobre a
criacdo de um catalogo de filmes que trata de conteudos sobre o continente africano,
com os objetivos de revisar os conteudos existentes, incluir novos conteudos no

ensino de Geografia, além de rever praticas pedagogicas.
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O catalogo de filmes e documentarios do projeto “A Lei 10.639 e o
Ensino de Geografia” foi idealizado pelos integrantes do grupo de
pesquisa, visando explorar o aproveitamento didatico e pedagdogico
das peliculas no ensino dos conteudos exigidos pela Lei 10.639,
servindo assim, como um material de apoio e/ou alternativo aos livros
didaticos pelos docentes da area de Geografia (DINIZ; ARAUJO,
2009, 13).

De modo geral, observamos a falta de preocupagdes metodologicas ao se
trabalhar com filmes e documentarios, fazendo com que 0s mesmos apenas
preencham “espacos vazios” no ambiente escolar e na formagcdo de professores.
Neves (2010) afirma que a questdo que se apresenta ndo esta em como devemos
olhar e mostrar o que ha de geografico em uma obra cinematografica, mas sim,
estabelecer qual a geograficidade existente um uma obra filmica e a qual (is)
geografia (s) esta obra permite existir. Dessa forma, o desenvolvimento de um
catalogo pelo professor de Geografia mostra-se importante na medida em que pode
colaborar com a revisao e inser¢cdo de novos conteudos, caracterizando-se como um
material auxiliar ou complementar aos existentes, utilizando o cinema enquanto
linguagem que educa.

Com base na discusséo realizada até o momento, englobando a proposta
de analise critica de filmes feita por Alves (2010), os elementos geograficos
destacados por Barbosa (1999) e a proposta de material didatico auxiliar (o
catalogo) utilizando o cinema, discutido por Diniz e Araujo (2009), propomos uma
metodologia que auxilie a abordagem de novos conteudos no ensino de Geografia,
que aborde as questdes étnico-raciais de forma critica, utilizando o cinema enquanto
linguagem reflexiva. O modelo de ficha catalografica a seguir € baseado nos
pressupostos teodricos que compreendem a apreensdo critica de filmes e
documentarios apresentada por Alves (2010), considerando os elementos
geograficos, como destaca Barbosa (1999), e a partir da estrutura proposta por Diniz
e Araujo (2009).



114

Modelo de ficha catalografica para filmes e documentarios
Ensino de Geografia étnico-racial

Titulo:

Género:

Duragao:

Pais:

Ano:

Classificagao:

Diregéo:

Pesquisa:

Projeto e roteiro:

Financiamento:

Sinopse adaptada ao ensino de geografia étnico-racial:

A sinopse compreende elementos de analise critica do flme ou documentario, a reflexao da
representacao ideoldgica e projecao subjetiva e inclui elementos historicos, sociais, politicos
e/ou culturais do filme ou documentario. Nesse momento, realiza-se a definicdo do tema
essencial do filme ou documentario, podendo ser relacionado com o conteudo do livro
didatico de forma critica, propondo acréscimos ou revendo os conteudos ja existentes.

Conteudos abordados de acordo com a tematica principal:

Aqui se descreve os conteudos abordados a partir da tematica principal do filme ou
documentario. Realiza a anotagdo e analises das cenas-chave, da paisagem tipica, das
relacbes étnicas, dos arquétipos de figuracdo e demais caracteristicas de acordo com o
conteudo relacionado.

Forma de utilizagao do filme ou documentario:
Descreve se o filme ou documentario servira para aula e/ou para estudo do préprio
professor.

Propostas de atividades:

Nesse item, deve ser descrito quais atividades serdo realizadas com base no filme ou
documentario (aula expositiva, debate, pesquisa, questionario, resumo, resenha, desenho,
etc.).

Fonte: Alves (2010); Barbosa (1999); Diniz e Araujo (2009). Organizagao: Alencar (2014).

Esta proposta de ficha catalografica objetiva contribuir com o ensino
pautado nos pressupostos da Lei 10.639/03, com a ressignificagado e inser¢cao de
novos conteudos no ensino de Geografia através do uso do cinema. A metodologia
apresentada busca a apreensao critica de filmes e documentarios que tratam sobre
as questdes étnico-raciais, além de possibilitar a reflexdo acerca das praticas
pedagogicas e dos conteudos utilizadas no ensino de Geografia.

Esta proposta metodoldgica, que adota elementos de analise de filmes e
documentarios, considerando aspectos de representacdo geografica, possibilitando
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a construcdo de material auxiliar no estudo do professor e em sua pratica
pedagogica, resultou das discussdes apresentadas em trés experiéncias distintas,
que contaram com a participacdo de professores de diferentes niveis de ensino, da
educacéo basica (ensino fundamental e médio) e da educagao superior.

Essas experiéncias se deram com o desenvolvimento do minicurso
“Cinema e Educacdo Geografica: representacdes da Africa e formagdo de
professores”, realizado no “VI Seminario Educar para Igualdade Racial — Por uma
Educacdo sem discriminagéo”, em Marilena-PR? e no “VII Fala Professor — Encontro
Nacional de Ensino de Geografia®, realizado na Universidade Federal de Juiz de
Fora (UFJF)?, além das experiéncias realizadas durante a disciplina do mestrado

»d

“2GEO056 Estagio de Docéncia na Graduagao™. Estas experiéncias, relatadas na

sequéncia, foram desenvolvidas no segundo semestre de 2011.

— Minicurso “Cinema e Educagdo Geografica: Representagdes da Africa e
Formacao de Professores”, aplicado em Marilena-PR e em Juiz de Fora/MG

O minicurso intitulado “Cinema e Educacdo Geografica: representagdes
da Africa e Formacgao de Professores” foi realizado no més de novembro de 2011,
em dois momentos distintos: no “VI Seminario Educar para Igualdade Racial - Por
uma Educacdo sem discriminagdo”, com quinze professoras da rede municipal de
educacgao, em Marilena-PR, e no “VII Fala Professor — Encontro Nacional de Ensino
de Geografia”, na Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Este ultimo contou
com a participagao de professores universitarios, da rede estadual de educagao e de

alunos de cursos de graduacéo.

% 0 “VI Seminario Educar para Igualdade Racial — Por uma Educagéo sem discriminag&o” ocorreu no
dia 04 de novembro de 2011, foi realizado pela Secretaria Municipal de Educacao de Marilena-PR. O
encontro contou com a participacdo da Associacdo Negritude de Promocédo da Igualdade Racial
(ANPIR) de Paranavai-PR, da Associacdo Cultual de Negritude e Agdo Popular (ACNAP) e do Ogan
Robson Borges que ministrou uma palestra sobre a religido do Candomblé.

® 0 “VII Fala Professor — Encontro Nacional de Ensino de Geografia”, realizado entre os dias 11 e 15
de novembro de 2011, foi organizado pelo coletivo das seg¢des locais da AGB e sediado na cidade de
Juiz de Fora-MG. O evento teve como tema “O contexto e o cotidiano do trabalho educativo em
Geografia” (http://www.agb.org.br/viifalaprofessor/).

* O Estagio de docéncia foi realizado junto a disciplina 3 EST 309 (Didatica da Geografia e Estagio
Supervisionado), ministrada pela Prof.2 Dr2. Jeani Delgado Paschoal Moura, do Curso de Licenciatura
em Geografia, Departamento de Geociéncias, Universidade Estadual de Londrina/UEL.
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Estes minicursos tiveram como objetivo geral debater questdes referentes
ao cinema, ensino de Geografia e representacdes da Africa, a partir de discussdes
tedricas sobre a tematica proposta, buscando o aprofundamento sobre as questbes
que permeiam a utilizagdo de linguagens no trabalho em sala de aula e na formagéo
do professor, além da discussdo sobre as representagdes da Africa e dos negro-
afro-brasileiros em filmes e documentarios.

Os minicursos foram desenvolvidos em trés etapas, sendo as duas
primeiras reservadas as explanagdes e debates e, a terceira, as questdes
metodoldgicas e praticas sobre a utilizagao de filmes em sala de aula e na formagao
do professor. O conteudo tedrico do minicurso incluiu as discussbes feitas por
autores utilizados como referéncia na elaboragao desse trabalho, tais como: Anjos
(2005), Cavalleiro (2005), Santos (2007), Hernandez (2005), Lépine (2007), Campos
(2006), Neves (2010), Mirando; Coppola; Rigotti (2010), Barbosa (1999), Diniz e
Araujo (2009), além do documentario “Atléantico Negro: na rota dos orixas” (1998).

Desse modo, os objetivos especificos partiram dos pressupostos
elencados pelos autores acima e discutidos no decorrer do trabalho, destacando a
importancia do cinema como linguagem pedagadgica, sobretudo no que diz respeito
aos estudos sobre a Africa, os negro-afro-brasileiros e sua importancia no ensino de
Geografia. Buscamos, entdo, com esta proposta: - discutir a importancia da
utilizacdo do cinema como linguagem pedagodgica na educagdo geografica; -
colaborar com a formacgcao de professores de acordo com o proposto pela lei
10.639/03 e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; -
discutir e propor metodologias utilizando filmes e documentarios que abordam
questdes sobre a Africa; - contribuir com a construgdo de imagens positivas sobre a
Africa e os negro-afro-brasileiros por meio da utilizacéo de filmes e documentarios,
revisando os conteudos existentes e propondo novos conteudos para o ensino de
Geografia.

Para atingir tais objetivos, foi apresentada uma proposta metodoldgica
com o0s seguintes passos: no primeiro momento, foi realizada a discussédo teorica
sobre o ensino de Geografia e a importancia da utilizagdo da linguagem filmica para
a reflexdo do professor. Em um segundo momento, foram debatidas as questdes
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elencadas no texto “Cinema na sala de aula: a utilizacdo do cinema no ensino de
Geografia e Arte” (VIEIRA; SILVA, 2010), dentre elas: - Qual o objetivo didatico-
pedagogico geral das atividades utilizando o cinema? - Qual o objetivo didatico-
pedagogico especifico do cinema? - Qual a melhor forma de se utilizar o cinema
como linguagem? - O publico-alvo ja assistiu a algum filme ou documentario
semelhante? O terceiro momento foi composto pela exibicdo do documentario
“Atlantico Negro: na rota dos orixas” (1998), seguido de momentos de reflexdo sobre
o ensino da historia e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana e como estes
temas sao tratados nos materiais didaticos utilizados pelos professores, bem como a
necessidade de revisado e insergdo de conteudos pertinentes ao ensino de Geografia
e sobre os conteudos que abordam as questbes étnico-raciais. Por ultimo, os
participantes foram divididos em grupos e, com base no documentario, foram
realizadas propostas de conteudos acerca do observado nas discussdes € no
documentario.

A analise do documentario “Atlantico Negro: na rota dos orixas”, que se
segue, embasou as discussdes realizadas nos referidos minicursos e reforgou a
necessidade de se analisar a obra cinematografica a partir do olhar critico proposto
por Alves (2010), compreendendo a obra cinematografica como representagao
ideolégica, subjetiva e, consequentemente, reflexo da nossa sociedade.
Apresentamos a ficha catalografica do documentario “Atlantico Negro”, base das
discussodes dos minicursos aplicados em Marilena-PR e no VIl Fala Professor.

Ficha Catalografica do Documentario (Atlantico Negro: na rota dos orixas)
usado na metodologia aplicada

Titulo: Atlantico Negro: na rota dos orixas.

Género: Documentario.

Duracgao: 54 min.

Pais: Brasil.

Ano: 1998.

Classificagao: 10 anos.
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Diregao: Renato Barbieri.

Pesquisa: Victor Leonardi.

Projeto e roteiro: Renato Barbieri e Victor Leonardi.

Financiamento: Ministério da Cultura, Fundagao Cultural do Distrito Federal...

Sinopse adaptada ao ensino de Geografia étnico-racial:

O documentario foi langado em 1998 e dirigido por Renato Barbiere e
contou com financiamento do Ministério da Cultura, da Fundag&o Cultural do Distrito
Federal, dentre outras parcerias. O langamento do documentario foi realizado no dia
17 de novembro na Bahia e fez parte dos eventos que o Movimento Negro
organizava referente ao Dia da Consciéncia Negra (NICOLAU, 1999). O
documentario se propde a ser um instrumento de ensino, visto que nos seus
objetivos consta a sua distribuigdo na rede basica de educagdo. O tema principal do
documentario € a diaspora, mas dialoga com a religido e culturas africanas e afro-
brasileiras e com trafico de escravos e escraviddo. O documentario foi baseado no
livro de Paul Gilroy “The Black Atlantic: double consciousness and modernity”,
publicado em 1993.

Conteudos abordados de acordo com a tematica principal:

O documentario mostra a cultura, ora na Africa, ora no Brasil,
evidenciando as relagdes existentes entre os dois. Destaca-se a diaspora na
primeira cena do documentario quando o Pai Euclides, da casa Fanti Ashanti, em
S&o Luis, 1€ uma carta escrita, em lingua de origem africana, enviada ao templo de
Avimanje, em Uida. Essa carta é a abertura para uma sequéncia de relatos de
entrevistados e imagens que remetem a vida, rituais e festas, alguns momentos no
Brasil, outros em Benin, ou seja, evidenciam os lagos histéricos e culturais entre os
dois paises.

No que tange as imagens mostradas no documentario sobre as religides,
por exemplo, Nicolau (1999) faz uma critica mostrando a diversidade de tais
imagens e a sua velocidade de exposicdo em cena, pois estas se apresentam de
forma desconexa e de dificil interpretacdo. Também identificamos esse aspecto no

documentario, necessitando algumas pausas durante a exibi¢ao.
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Quando se fala, por exemplo, do culto dos orixas e voduns, mostram-
se imagens dos egunguns, culto de origem ioruba dos ancestrais,
que nao é considerado propriamente culto de orixas; quando se fala
de Exu, mostram-se imagens de Heviosso, vodun do trovdo. Essas
impressbes podem passar despercebidas aos olhos do nao-
especialista, e poderiam ser consideradas licencgas criativas a servigo
da narrativa verbal [...] (NICOLAU, 1999, p. 369).

Esses detalhes do documentario colocam em duvida algumas relagdes
etnograficas apresentadas. No entanto, ndo o desqualifica no que remete a sua
utilizacdo para abordar assuntos sobre as religides africanas e de matrizes
africanas, apesar de requerer um olhar atento e certo entendimento sobre essas
religides.

Sobre o trafico de escravos, o documentario traz informagdes que se dao
a partir da fala de historiadores, o que da credibilidade ao discurso e as informacdes
apresentadas. Tais informagcbes mostram o desenvolvimento do sistema
escravocrata nos séculos XVIIlI e XIX. No documentario, € mostrado o ritual que os
escravos realizavam antes do embarque no navio que os levaria para as Ameéricas.
Antes do embarque, estes eram obrigados a dor volta em uma arvore conhecida
como ‘arvore do esquecimento’, ou seja, antes do embarque deveriam esquecer de
todo o seu passado. Porém, fica evidente que isso nunca aconteceu se lembrarmos
do desenvolvimento cultural brasileiro, marcado por expressdes africanas, desde a
culinaria, as técnicas de agricultura, exploracdo mineral e pastoreio. Gragas as
lembrancas desses conhecimentos, os mesmos foram apropriados pelos
escravizadores, afinal, o que deveria ser esquecido, na visdo de quem escravizava,
a nosso ver, seria apenas os seus lagos culturais e religiosos, considerados
profanos.

E apresentada também a figura do baiano Felix de Sousa, identificado no
documentario como um dos maiores traficantes de escravos de toda a histéria, o que
pode ser confirmado por meio de uma rapida consulta aos sites de busca, na
internet. O Chachda, como era conhecido, foi responsavel pelo desenvolvimento de
um grande fluxo comercial de escravos no século XIX e sua imagem € vista
historicamente com certa polémica. Logo apos esse assunto, mostram-se varias

imagens de Salvador e de S&o Luis evidenciando os lagos culturais e religiosos
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entre o Brasil e a Africa a partir de festas ligadas a religides de matrizes africanas
que também se realizam em paises africanos. O narrador do documentario, nesse
momento, faz algumas criticas sobre a forma como é representada a Africa, que n3o
mostra o cotidiano das comunidades africanas nem as suas expressdes culturais.
Nesse ponto é importante frisar que a representacdo mais usual da Africa sempre a
considera como um continente arido, formado por comunidades sem “expressodes’,
destacando sempre a fauna e a flora.

Nesse aspecto, o documentario se torna util, porque faz uma relagao
entre a cultura africana e afro-brasileira, mas mostra também expressdes culturais
no proprio continente africano, inclusive influenciada por afro-brasileiros
descendentes de escravos que retornaram para a Africa apdés o periodo da
escravidao, durante o século XIX. Destaca-se também a influéncia brasileira na
arquitetura, reproduzindo, por exemplo, padrdes estéticos da igreja catolica. Nesse
ponto, o documentario volta a mostrar imagens do Brasil, mais precisamente,
Salvador, e realiza o mesmo movimento, evidenciando a influéncia africana nas
revoltas em 1835, essas explicagcdes se dao através da fala do historiador Jodo
Reis. Sdo0 mostradas também imagens de festas tradicionais, ocorridas na Bahia,
como a festa de lemanja. Esse momento marca a expressédo de varios aspectos
ligados a historia e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana e através de jogos
de cenas que, ora estdo no Brasil, ora no continente africano, € possivel que o
espectador tenha mais clareza da relagao entre os dois.

O documentario é finalizado com uma mensagem sobre a diaspora que,
apesar de ser sempre relacionado a histéria tragica do trafico de escravos, trouxe
outras possibilidades como a unido entre varios povos e o desenvolvimento de
culturas que se aproximaram no decorrer da historia. Essa forma de enxergar a
diaspora africana traz novos elementos para a abordagem desse conteudo na
Geografia o que, por consequéncia, faz com que se torne necessario uma
ressignificagdo de conteudos relacionados ao periodo da escraviddo e seus
desdobramentos no desenvolvimento religioso e cultural brasileiro, podendo ser
apreendidos no ensino de Geografia através de um outro olhar que ndo enfatize
apenas as caracteristicas usuais desse periodo, mas também aborde as expressoes
positivas advindas de um periodo tragico da historia da humanidade.
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Utilizacao do filme ou documentario:
Este documentario sera usado tanto para o trabalho em sala de aula
quanto para estudo do professor.

Propostas de atividades:

Exibigdo do documentario, seguido de reflexdo sobre o ensino da historia
e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana. Divisdo dos participantes em
pequenos grupos para a construcdo de propostas de conteudos acerca do

observado nas discussoes e no documentario.

Fonte: Barbieri (1998); Nicolau (1999). Organizagao: Alencar (2014).

As duas experiéncias realizadas com o minicurso “Cinema e Educagao
Geografica: representacdes da Africa e formacéo de professores” deixaram clara a
necessidade de se desenvolver uma metodologia que auxilie o professor, tanto no
processo reflexivo acerca da inser¢do de novos conteudos, além da revisdo dos ja
existentes, quanto no desenvolvimento de praticas pedagdgicas e de recursos
didaticos que propiciem a geragdo e o aumento do conhecimento critico sobre o
ensino de Geografia e 0 ensino da historia e cultura negro-afro-brasileira e negro-

africana.

— O Estagio Docente na Graduagao: Formacgao Inicial para o Ensino das
Relagdes Etnico-Raciais

Outra experiéncia importante para o desenvolvimento da metodologia
proposta nesse trabalho foi o estagio docente na graduagao, por meio da disciplina
do mestrado “2GEO056 Estagio de Docéncia na Graduagao”, realizado no segundo
semestre de 2011, com uma turma do ultimo ano (4° ano) de licenciatura em
Geografia na Universidade Estadual de Londrina (UEL). O estagio nos aproximou da
proposta metodoldgica devido ao tempo atribuido ao desenvolvimento do trabalho
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com os alunos, maior que o tempo utilizado para o desenvolvimento dos minicursos
analisados anteriormente.

Desse modo, as aulas do estagio docente envolveram a discussao dos
textos de Moreira (2011), “Geografia e cinema no Brasil: estado da arte”, em que o
autor realiza uma revisdo sobre os estudos académicos da Geografia e cinema; o
texto de Diniz e Araujo (2009) “O uso de filmes no ensino de Geografia: uma
discussdo sobre a representagdo da Africa”, em que os autores apresentam uma
proposta de desenvolvimento de um catalogo de filmes e documentarios que tratam
de temas sobre o continente africano, sendo esta uma proposta metodoldgica de
construcdo de um material auxiliar para o professor no processo de reflexdo e
proposi¢cao de novos conteudos; o texto de Felipe e Teruya (2007), “Cultura africana
no cinema: leitura critica da imagem do racismo na formagdo de professores” —
nesse trabalho os autores realizam uma leitura critica do filme “Sarafina o som da
liberdade” e debatem sobre o preconceito racial, além de discutir a necessidade de
metodologias com base em estudos culturais; e, por ultimo, o texto de Vieira e Silva
(2010), “Cinema na sala de aula: a utilizagdo do cinema no ensino de Geografia e

arte”, através do qual os autores discutem as possibilidades e limitacbes da
utilizacdo de videos no ensino de Geografia com o objetivo de contribuir com o
aprimoramento da pratica pedagdgica e do processo de ensino-aprendizagem.

Os textos citados foram utilizados tanto para base das aulas expositivas,
guanto para as discussdes em sala de aula com os alunos, os quais deveriam ler e
fichar tais textos. Podemos observar que os textos selecionados visam debater
elementos contidos nesse trabalho, tais como: o ensino de Geografia, a formagao do
professor de Geografia, as potencialidades da utilizagdo do cinema como recurso
didatico, imagens e conteudos sobre o negro-afro-descendente, propostas
metodologicas de se trabalhar com cinema, Geografia e educagéo étnico-racial.

A avaliagdo das aulas foi composta pela elaboracdo de um trabalho em
dupla, seguido de apresentagao oral, com base na estrutura apresentada por Diniz e
Araujo (2009) e nos pressupostos teoricos de todos os textos citados ao longo da
pesquisa. Desse modo, os alunos deveriam escolher um filme ou documentario que
tratasse sobre a Africa ou negro-afro-descendente e, a partir da analise dos textos e
da obra cinematografica, os alunos deveriam propor uma ficha catalografica da obra
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cinematografica, contendo: titulo do filme, dados da obra, sinopse do filme e
conteudos que poderiam ser abordados no ensino de Geografia. Essa atividade foi a
expressdo mais proxima da metodologia que propomos. Desse modo, o estagio
docente foi de fundamental importancia para a conclusido desse trabalho e da
proposta metodolégica de analise filmica visando compor um catalogo de auxilio

didatico-pedagdgico para o professor de Geografia.

— Discussao e analise dos resultados da proposta metodolégica

Considerando o percurso tedrico deste trabalho e as reflexdes realizadas
nas trés experiéncias descritas acima e, considerando elementos observados no
documentario “Atlantico Negro: na rota dos orixas”, apresentamos uma analise com
o objetivo de detalhar algumas questbes que foram identificadas durante os
minicursos e o estagio docente que contribuiram para a formulagdo da proposta de
catalogagao de filmes a partir da analise critica de Alves (2010), considerando
também os elementos geograficos destacados por Barbosa (1999).

No minicurso realizado em Marilena-PR, no Seminario Educar para
Igualdade Racial, com professoras da rede municipal de educagao, as informagdes
mostradas no documentario foram novidades para as mesmas. No entanto, existia a
nogéo de relagdo entre o Brasil e a Africa, apesar de que os jogos de cena descritos
necessitariam de um conhecimento mais apurado, pois poderiam ocasionar
confusdo acerca da diversidade cultural existente no continente africano, podendo,
no decorrer de uma aula sobre diversidade cultural e religides negro-afro-brasileiras,
serem encaixadas como tendo origens em apenas uma religido ou um aspecto de
alguma religido africana, quando esta da conta da contribuigdo da diversidade
existente no continente africano. Nesta experiéncia foi possivel observar a
importdncia de se desenvolver metodologias para se trabalhar as questbes
propostas pela Lei 10.639/03, como observado na fala de duas professoras que

participaram do minicurso.
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Este evento veio contribuir para nossa pratica docente, pois nos
deparamos constantemente com a situagbes relacionadas a
discriminacdo. Essa iniciativa do municipio demonstra a preocupagao
da Educacao em fazer com que todos se sintam iguais conhecedores
de seus direitos e deveres, respeitando a diversidade, onde a lei
10.639/2003 nos garante o trabalho que podemos desenvolver em
nossas praticas pedagogicas (Professora do 4° ano da Escola
Municipal Naymi Abrdo Nasser e da Escola Municipal Monteiro
Lobato, onde ja se trabalha as questdes sobre a Lei 10.639/03).

Com esta iniciativa [...] temos maior conhecimentos para estar
lidando com as situag¢des ocorridas e propiciando em nossa sala de
aula trabalhos referente a Lei, por meio de debates, textos
diversificados, videos cartazes, dramatizagado e outros (Professora 1°
ano da Escola municipal Naymi Abrao Nasser e professora da Escola
municipal Monteiro Lobato).

E possivel observar na fala das duas professoras que o tema tratado no
minicurso tem grande importancia na contemporaneidade, principalmente na
contribuicdo que pode trazer sobre as praticas desenvolvidas e a situagao
identificada no ambito escolar, sendo importante o desenvolvimento de um ensino
que compreenda e inclua a diversidade de forma satisfatoria e positiva. Destaca-se
também a importancia do minicurso para o processo de reflexdo das professoras,
além dos caminhos possiveis para a insercdo de novos conteudos e a
ressignificagdo dos conteudos existentes.

No minicurso realizado no VII Fala Professor, que contou com a
participagdo de alunos de graduagédo e professores universitarios que, inclusive,
pesquisam e lecionam sobre o assunto, o olhar foi mais apurado, destacando a
necessidade de se conhecer mais sobre os aspectos religiosos e culturais presentes
no documentario, 0 que pressupunha uma pesquisa sobre os elementos mostrados
no mesmo. Fica evidente que entre esses participantes, uma obra cinematografica
nao pode ser analisada por ela mesma, € necessario se pesquisar e confirmar as
informacdes presentes em filmes e documentarios para que as representagdes
expostas sejam compreendidas e ndo se caia no equivoco de reforgar esteredtipos
representados nos materiais didaticos convencionais, na midia e na sociedade em
geral.

Esta proposta mostrou-se interessante na medida em que foi possivel
tratar sobre o assunto com professores que contribuem com a formacéao inicial de

outros futuros professores, com professores que atuam em escolas e buscam
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melhorar a sua formagdo para trabalhar com a Lei 10.639/03, e com futuros
professores, alunos de graduagédo que buscam formacéo inicial de qualidade para o
desenvolvimento de novas praticas no ensino de Geografia.

O processo de pesquisa sobre as informagdes da obra cinematografica
torna-se necessario na medida em que temos como objetivo, no ensino de
Geografia, desconstruir algumas visdes enraizadas na sociedade e nos livros
didaticos, sobre o negro-afro-descendente, discutidos no item 1.2, considerando a
inclusdo de temas e conteudos de forma critica, buscando trazer novos elementos
para o ensino e contribuindo com a desconstrucdo de esteredétipos, respeitando as
singularidades e caracteristicas da Africa e da populacdo negra-afro-descendente,
estabelecendo relacdes com a identidade e a historia brasileira.

Essa necessidade, evidenciada por meio das discussdes nos dois
momentos de realizagdo do minicurso, nos fez ter um olhar mais atento para a
formulagcdo da metodologia, o que levou a pesquisa dos elementos necessarios aos
professores para que, além de apreenderem a obra cinematografica de forma critica
(ALVES, 2010), atentassem para os elementos necessarios para se compreender
também as informagdes que se dado nessas obras. Enxergamos, dessa forma, a
proposta feita por Barbosa (1999), considerando os filtros para leitura geografica das
obras cinematograficas, a autenticidade das paisagens apresentadas, o
etnocentrismo e os arquétipos de figuracdo, além da subjetividade do autor da
narracao e da escolha dos enquadramentos do espaco representado. A observacgao
desses elementos faz com que o professor tenha que corroborar as informacdes
representadas, necessitando, portanto, ser realizada uma pesquisa sobre as
informagdes contidas em filmes e documentarios.

Outro ponto importante para a formulagdo da metodologia, que vai além
da forma de analisar um filme ou documentario e da comprovacédo de elementos e
informacdes contidas neles, diz respeito ao cotidiano do professor e ao acesso que
este tem a materiais que possam auxilia-lo em sua preparagao para trabalhar com
essa tematica. Esse questionamento, levantado nas discussdes durante os dois
minicursos, nos fez pensar uma forma na qual o professor pudesse construir o seu
préprio material didatico auxiliar, de acordo com a realidade da escola em que
trabalha e de seus alunos, que fosse util para o seu processo de formacédo e
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reflexdo, mas que também pudesse ser um instrumento didatico util a formacéao
inicial de professores e a composigdo de grupos de trabalhos escolares sobre o
ensino da historia e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana.

Por meio dessas indagacdes, chegamos ao desenvolvimento de um
catalogo que pudesse ser construido individualmente pelo professor ou em grupos
de professores que visassem discutir e ampliar as suas praticas através da formagao
de coletivos escolares, dispondo assim de um material didatico auxiliar que se utiliza
da linguagem cinematografica.

A formulagéo inicial do modelo de catalogo que apresentamos nesse
trabalho se deu no estagio docente realizado na UEL, com os estagiarios do 4° ano
de Licenciatura em Geografia. Através da discussdo de autores que propunham a
utilizacdo do cinema como linguagem e buscavam uma ressignificacdo dos
conteudos ensinados sobre a histéria e cultura negro-afro-brasileira e negro-
africana, foram discutidos temas referentes ao ensino de Geografia, a formagéo do
professor de Geografia, as potencialidades de se utilizar o cinema como linguagem
educativa, além das imagens e conteudos sobre o negro-afro-descendente,
propondo, dessa forma, o desenvolvimento de metodologias que pudessem auxiliar
o professor no ensino dos pressupostos da Lei 10.639/03, expressos nas Diretrizes
Curriculares para o Ensino das Relagdes Etnico-Raciais.

Dessa forma, o catalogo desenvolvido pelos alunos durante o estagio
seguiu a base estrutural formulada pelo projeto “A Lei 10.639 e o Ensino de
Geografia”, destacado por Diniz e Araujo (2009), e compreendeu os seguintes filmes
e documentarios: Um grito para liberdade; Diamante de sangue; O ultimo rei da
Escocia; Em minha terra; Mandela — luta pela liberdade; Amistad; Homo Sapiens;
Malcolm X; Patria perdida: uma jornada inesquecivel; Vista a minha pele; “Crash” —
no limite; Olhos Azuis; Africa origem do homem; Besouro, e; O pai, 6. Por meio
desses filmes e documentarios os alunos tiveram que formular um catalogo
apresentando uma sinopse adaptada do filme ou documentario, além de propor os
conteudos que poderiam ser trabalhados no ensino de Geografia e quais atividades
poderiam ser aplicadas.

Apesar da confirmagao da utilizagdo do catalogo ter sido bem aceita pelos
alunos, o desenvolvimento deste deixou a desejar devido aos descuidados na hora
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de analisar o filme ou o documentario, muitas sinopses seguiram de forma
semelhante as sinopses originais do filme ou documentario, apresentando apenas
algumas alteracbes que o aproximassem da Geografia, sendo que elementos
importantes foram deixados de lado pelos alunos-estagiarios. Isso acabou
justificando a nossa escolha pela analise proposta por Alves (2010) e pelos
elementos descritos por Barbosa (1999), fazendo chegar a metodologia proposta
para a analise e no modelo de ficha catalografica que considera essa investigagéo e
elementos.

Assim, a metodologia que apresentamos foi construida através de
discussdes e avaliagbes. Tivemos, durante esse percurso, a preocupagao em
formular uma proposta que fosse viavel para o professor, tanto para a utilizagdo em
sala de aula, quanto para a sua reflexdo acerca dos conteudos que tratam sobre o
ensino da histéria e cultura negro-afro-brasileira e negro-africana, além de
proporcionar a experiéncia de se ensinar utilizando o cinema, explorando ao maximo
as possibilidades da utilizacdo deste, tanto para a formacao/reflexao do professor,
quanto no desenvolvimento de suas praticas pedagogicas.

Essa metodologia pode auxiliar no processo de consolidagdo de um
ensino étnico-racial, colaborando, dessa forma, com a implementagcdo de praticas
positivas voltadas para uma educagao antirracista, como discutido no primeiro
capitulo deste trabalho, que compreenda o negro-afro-descendente e sua trajetoria
na formagao territorial brasileira. A metodologia contribuiu também para o
estreitamento dos lacos identificados entre a Geografia e o Cinema, este visto desde
a sua génese como um importante instrumento de educagdo que deve ser inserido
no Brasil, como foi apontado por Fernando de Azevedo, ainda no inicio do século
XX. Esta metodologia cria condigbes favoraveis para que se possa realizar a
ressignificagdo de conteudos, como proposto pelos nucleos de estudos e pesquisas
sobre o assunto.

Contudo, apesar de ser evidente a potencialidade pedagdgica da
metodologia proposta nesse trabalho, visto seu percurso de elaboragdo seguido de
experimentacgdes, além de sua base em estudos e formulagdes de outros autores,
esta ainda carece de estudos futuros que comprovem de fato a sua eficacia, tanto

para a formacao do professor, auxiliando no processo de reflexdo e na formulagao
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de novos conteudos e da ressignificacdo de conteudos ja ensinados, bem como para
o desenvolvimento de praticas pedagogicas nos espagos escolares com
perspectivas positivas e inclusivas.

A partir das experiéncias vivenciadas no ambito da formagdo docente,
compreendemos que o cinema pode se constituir como uma fonte de cultura e
informagéao, tornando-se um importante instrumento de comunicagdo e educacgao.
Por isso, ignora-lo como meio didatico-pedagodgico pode ser omitir, no processo
educativo, discussdes importantes. Nesse sentido, € valido ainda recorrer as
ponderacdes de Campos, ao afirmar que:

[...] o cinema é um recurso que pode ser usado para criar condigdes
para um conhecimento maior da realidade e para uma reflexao mais
profunda. Além disso, a quantidade cada vez maior de filmes
documentérios e de investigacao cientifica de boa qualidade, torna
desejavel — ou talvez, obrigatéria — sua utilizagdo como um
instrumento de complementagdo e/ou substituicdo do material
pedagogico tradicional. (CAMPOS, 2006, p. 1).

Dessa forma, foi satisfatério constatar que os professores — sujeitos desta
pesquisa — em seus discursos manifestaram entendimento sobre a necessidade de
se construir critérios para utilizar o cinema como linguagem que educa e né&o
banalizar o seu uso em sala de aula. Um filme n&o € um substituto dos professores e
0 seu uso nao pode ser feito de forma aleatdria, como foi discutido em diversos
momentos de interagc&o e dialogia durante os cursos ministrados. Assim, recorremos
a Campos para reafirmar junto aos professores a importancia do filme como
linguagem educativa, cuja utilizagdo deve ser objeto constante de reflexdo do
professor.

E nesse sentido que buscamos, através das discussdes e da proposta
metodoldgica desenvolvida, contribuir com o debate que objetiva a implementagao
de praticas positivas voltadas para uma educacio antirracista, que compreenda o
negro-afro-descendente e sua historia na formacéo territorial brasileira a partir de
uma visdo que transcenda os preconceitos e discriminagdes consolidados em nossa
sociedade e materializados no material didatico e nas praticas pedagogicas.

Procuramos colaborar também com o trabalho dos professores, na sua

formacéao e reflexdo sobre o ensino das relagdes étnico-raciais, através da proposta
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metodologica que utiliza o cinema como recurso didatico, relacionando, desse modo,
a Geografia, a linguagem cinematografica e o ensino da historia e cultura negro-afro-
brasileira e negro-africana, objetivando uma mudanga de paradigma acerca do

ensino de Geografia étnico-racial.
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4 CONSIDERAGOES FINAIS

Buscamos destacar algumas conclusdes sobre os debates e experiéncias
realizadas, além de algumas indagacbes e sugestdes que podem ser uteis para
futuras pesquisas sobre o tema. O resgate que realizamos no primeiro capitulo deste
trabalho foi importante para situarmos as politicas desenvolvidas para Educacéao, o
que contribuiu para o entendimento das ideologias que permeiam a Educacgéo, a
organizagéo e as praticas escolares. A compreensao dessas ideologias, aliada ao
entendimento dos motivos que causam a formulacédo das politicas educacionais, foi
importante para a compreensao das relacbes que se dao atualmente nos espacos
escolares, principalmente sobre a inclus&o do ensino da historia e cultura negro-afro-
brasileira e negro-africana. Sobre esse debate concluimos que:

A Educacédo ¢ utilizada para passar um sistema de valores, atitudes e
comportamentos que sejam aceitaveis e uteis para o paradigma vigente de acordo
com o0s objetivos da classe dominante. A escola, enquanto aparelho ideoldgico do
Estado visa consolidar os objetivos dessa classe, cumprindo o papel de inculcar a
ideologia dominante e reproduzindo as relagdes de produgdo capitalista. A escola
veste-se de neutralidade através de seu carater universal como tatica para mascarar
os conflitos sociais e as contradicdes do mundo capitalista. No entanto, esses
conflitos e contradigcbes sao gerados pela propria escola. Com isso, se atribui a
Educacao uma fungao social de controle, respondendo as demandas da sociedade
capitalista.

A educacdo, na atualidade, ancora-se em valores da ideologia dos
méritos e da igualdade. Sado esses mesmos valores que legitimam as desigualdades
presentes nos espacos escolares. As politicas desenvolvidas para a educagao
consideram-na como um meio para solucionar os problemas sociais e transmitir os
comportamentos fundamentais para criar as competéncias exigidas para o mundo
do trabalho. No entanto, essas politicas apresentam-se ideologicamente atrativas a
classe dominante, ancoradas na ideologia neoliberal, e ndo s&o capazes de
solucionar os problemas decorrentes das desigualdades e exclusao social.

Contrapondo, a natureza da educagao deve ser compreendida através da
natureza humana. Seus objetivos devem estar ligados a identificagdo dos elementos
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culturais assimilados pelos individuos. Nesse contexto, a educacéo deve servir para
o entendimento e para a transformagdo do mundo, de acordo com as
especificidades de cada individuo, respeitando as suas potencialidades de atuagao
na sociedade. A instituicdo escolar, entdo, a nosso ver, deve possibilitar condi¢des
para o desenvolvimento integral, social, politico e cultural, desenvolvendo valores
morais, éticos, virtudes, direitos e deveres, num movimento de dentro para fora, que
nao seja impositivo por uma determinada ideologia ou classe social.

A educacao deve estar atrelada ao desenvolvimento social, inclusivo, uma
educacdo que alcance a todos, sejam pessoas com deficiéncia, alunos em situagéo
de vulnerabilidade social, diferentes grupos étnicos e minorias sociais que sofrem
qualquer tipo de desigualdade ou exclusdo social. O debate em torno da educagéo
inclusiva, atualmente, incorpora n&o s6 alunos com algum tipo de deficiéncia, mas
também grupos excluidos socialmente, minorias sociais e étnicas etc.
Consideramos, assim, o conceito de Educagao Inclusiva como educagéao para todos
e inclusao social.

Nessa perspectiva, a educagdo deve respeitar as singularidades e as
necessidades de cada individuo, sua heranga cultural, étnica, as relagbes com o
meio etc. A ideologia que permeia o conceito de Educagéo Inclusiva deve, entao,
considerar a importancia da populagado negra-afro-descendente, a sua histéria e as
suas contribuicbes nas mais diversas areas, sejam elas politicas, econdmicas,
sociais e/ou culturais.

As conclusdes que chegamos sobre a Educagédo, bem como o conceito
de Educacao Inclusiva durante a pesquisa, foram importantes para o debate que se
desenvolveu sobre a visdo do negro-afro-descendente na formagéo do Brasil, nas
politicas desenvolvidas de acesso a educacdo, com a implementagdo da Lei
10.639/03 e seus desdobramentos no ensino. Sobre esse assunto, concluimos que:

A forma como se tratou os aspectos do negro-afro-descendente durante o
desenvolvimento da sociedade brasileira, bem como a insuficiéncia de pesquisas
que evidenciassem a sua importancia, trouxe certa invisibilidade ao tema das
relagbes étnico-raciais. Isso criou bases para que o negro-afro-descendente fosse
colocado em uma condicdo de marginalidade, além de estimular a criagdo de

esteredtipos, inverdades, concepgdes baseadas no eurocentrismo e no misticismo.
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Desde o século XIX, surge um movimento que, aos poucos, foi
evidenciando caracteristicas importantes da populagcdo negra-afro-descendente,
alterando as visdes sobre a sua participacdo na sociedade. Isso se torna evidente
apenas a partir da segunda metade do século XX, com o processo de integragao do
negro-afro-descendente. Pesquisas mais recentes vém comprovando que as
relagdes étnico-raciais se desenvolveram de forma dessimétrica durante a historia
brasileira. O movimento negro, durante o século XX e inicio do século XXI, foi
importante na luta pela introdugdo de elementos culturais negro-africanos e negro-
afro-brasileiros, pela inser¢do de politicas e agdes afirmativas e pelo direito a
educacdo e cultura. A Lei 10.639/03 configura-se como uma conquista desse
movimento. A referida lei se encaixa em nossas perspectivas para o
desenvolvimento de uma Educacgao Inclusiva que valorize a populagdo negra-afro-
descendente em todas as dimensdes. No entanto, ndo acreditamos que apenas uma
lei ou o desenvolvimento de politicas educacionais, como vem ocorrendo, seja o
suficiente.

Os nucleos de estudos e pesquisas sobre a cultura negro-afro-brasileira e
negro-africana tém desempenhado um papel fundamental na disseminagdo de
praticas positivas e materiais didaticos com um viés educacional antirracista. Esses
materiais contribuem com a efetivagao da lei e partem de uma visado que transcende
os preconceitos e discriminagdes enraizadas em nossa sociedade e materializadas
nos livros didaticos e nas praticas pedagogicas.

As consideracdes realizadas acima possibilitaram, no decorrer da
pesquisa, compreendermos o movimento historico da educacgédo e da inclusdo do
negro-afro-descendente. Destacamos também como a Geografia e seu ensino se
inserem nessa discussao e procuramos, através da proposicdo do cinema como
linguagem pedagogica, apresentar algumas contribuicbes para o debate, buscando
colaborar com a inclusdo da préopria Geografia neste movimento inclusivo mais
amplo.

Consideramos que o ensino da Geografia deva criar possibilidades para a
apropriagdo de conteudos sobre a historia e cultura negro-afro-brasileira e negro-
africana, além, evidentemente, dos demais conteudos em geral, de uma forma que

se inclua em seu entendimento a dinamica da sociedade, constituida por um
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processo permanente de construir e reconstruir do espago geografico. No decorrer
do trabalho, podemos observar que o cinema e a Geografia, juntos, apresentam um
grande potencial para a concretizagado de uma educagao geografica inclusiva.

Para tanto, identificamos a necessidade da formagao do professor, tanto
para o seu processo reflexivo, criando condigbes para a avaliagéo e ressignificagao
dos conteudos relacionados ao ensino étnico-racial, como para o desenvolvimento
de praticas que o auxiliem no trabalho com as linguagens, entre elas a
cinematografica, bem como no desenvolvimento de praticas pedagodgicas que
remetam ao ensino da tematica que balizou esta pesquisa.

Foi possivel, no decorrer da pesquisa, evidenciar alguns avangos no
Estado do Parana sobre esse assunto, através das agdes da SEED-PR, do LEAFRO
e do NEAA. Entretanto, a estrutura disponivel para o professor desenvolver o seu
trabalho ainda carece de mais investimentos, como comprovaram os dados do
Censo Escolar.

A partir das reflexdes realizadas sobre as visbes do negro-afro-brasileiro
materializadas na educacgao, a necessidade da formagao docente para o ensino das
relagdes étnico-racial, e as potencialidades da utilizagdo do cinema como linguagem
que educa, formulamos uma metodologia, com base nas proposigcdes de trés
estudos. Essa metodologia visou a analise critica de filmes e documentarios
(ALVES, 2010) e a apreensao de elementos geograficos nessa analise (BARBOSA,
1999), além de colaborar com a construgdo de material didatico auxiliar para
consulta, reflexdo e proposicdo de conteudos e praticas pedagogicas através do
desenvolvimento de um catalogo estruturado com base na proposta de Dinis e
Araujo (2009).

Discutimos, no decorrer do trabalho, a importancia que o cinema pode ter
no processo de ensino-aprendizagem, constituindo-se como uma fonte de cultura e
informagéo, tornando-se um importante instrumento de comunicagdo e educacgao.
Por isso, ignora-lo como meio didatico-pedagodgico pode ser omitir, no processo
educativo, discussdes importantes.

Frisamos também a existéncia de uma necessidade metodoldgica para se
trabalhar com o cinema, isso motivou a proposta metodologica realizada nesse
trabalho.
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Assim, esperamos ter contribuido com o debate e as reflexdes no sentido
de se implementar praticas positivas voltadas para uma educacao antirracista que
compreenda o0 negro-afro-descendente e sua histéria na formacgao territorial
brasileira. Procuramos colaborar também com o trabalho dos professores, na sua
formacao e reflexdo sobre o ensino das relagdes étnico-raciais.

Contudo, cabe salientar que n&do tivemos como objetivo esgotar o debate
sobre o0 assunto, pois a metodologia proposta como resultado da pesquisa ainda
requer ser aplicada e submetida a questionamentos, para que esta seja consolidada
como uma metodologia aplicavel de acordo com os objetivos propostos para ela.
Enfim, com base em toda a discussdo realizada, podemos concluir que a
metodologia proposta nesse trabalho dialoga com os pressupostos da Lei 10.639/03

e pode vir a contribuir com o ensino das relagdes étnico-raciais.
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