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SANTOS, Flavia Regina Schimanski dos. Crise na Educacdo do Mundo Moderno e
seus desdobramentos para a Formacdo Docente na contemporaneidade: a
guestdo da autoridade. 2021. 116 f. Dissertacdo (Mestrado em Educacédo) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2021.

RESUMO

O objetivo geral da pesquisa consiste em analisar e refletir as relagcdes entre
autoridade e educacéao a luz dos fundamentos de Hannah Arendt no Mundo Moderno
e seus desdobramentos no processo formativo docente na contemporaneidade.
Buscamos atender o questionamento central do estudo: de que forma o0s conceitos de
autoridade e educacdo, propostos por Hannah Arendt a partir de sua andlise da
modernidade, podem contribuir para a formacéo docente na contemporaneidade? Em
vista disso, realizamos um movimento a fim de analisar as tendéncias em seu
pensamento e a subjetividade que integra toda sua obra. O estudo justifica-se pela
atualidade do pensamento de uma autora classica, cujo pensamento é atemporal e
tem contribuido para a leitura dos desafios de nosso tempo e inquietado para a
possibilidade de superagcdo dos dilemas que acometem o mundo, aqui
especificamente o caso da Crise na Educacdo, como uma das instancias atingidas
pela crise da modernidade. Cada vez mais se torna pertinente a producao de estudos
que aprofundem a compreensdo dos aspectos que envolvem e integram a
problematica, no sentido de identificar os elementos que estruturam e potencializam
as dificuldades do processo formativo docente e, sobretudo, mover-se diante de tais
desafios. A metodologia adotada para o exercicio investigativo é de cunho
bibliografico em uma abordagem qualitativa e, compde, além da leitura e andalise dos
escritos arendtianos; uma andlise epistolar (cartas); Podcasts; pesquisas sobre o que
se tem desenvolvido na literatura cientifica nos Ultimos anos a respeito do tema, assim
como uma revisita a alguns classicos importantes para a compreensao dos conceitos
de Arendt, como Karl Jaspers, Walter Benjamin, Immanuel Kant, Martin Heidegger e
o estudo dos contextos politicos greco-romanos os quais embasaram a teoria
arendtiana. Como principais resultados, constatamos que os efeitos da ruptura com a
autoridade ainda pairam no campo educacional e nos processos formativos,
demandando continuas analises sobre a conjuntura atual. H4 a necessidade de
ressignificacdo na prépria representacdo social do que é ser professor e sua
relevancia, bem como na concepcdo de educacdo e formacgdo. A perspectiva
arendtiana aponta que na educacao, a responsabilidade pelo mundo assume a forma
de autoridade. Para tanto, o processo de formacéo precisa ter como base o horizonte
publico; educar os educadores é um elemento chave quando se almeja a formagéo
humana significativa. Reestabelecer a autoridade do professor € abrir espago para
uma verdadeira educacao significativa, na qual os mais jovens possam acessar a
experiéncia de viver na esfera publica, e de escolher agir politicamente com vistas ao
bem estar comum, garantindo assim, a continuidade e durabilidade do mundo comum.

Palavras-chave: educacao; formacgéo de professores; crise da autoridade; hannah
arendt.



SANTOS, Flavia Regina Schimanski dos. Crisis in Modern World Education and its
Developments for Teacher Education in Contemporary Times: The Question of
Authority 2021. 116 f. Dissertation (Master em Education) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2021.

ABSTRACT

The general objective of the research is to analyze and reflect the relationships
between authority and education in the light of Hannah Arendt's fundamentals in the
modern world and its unfolding in the teaching formation process in the contemporary
world. We seek to answer the central question of the study: how can the concepts of
authority and education, proposed by Hannah Arendt from her analysis of modernity,
contribute to teacher education in the contemporary world? In view of this, we carry
out a movement in order to analyze the trends in his thinking and the subjectivity that
integrates all his work. The study is justified by the actuality of the thought of a classic
author, whose thought is timeless and has contributed to the reading of the challenges
of our time and worried about the possibility of overcoming the dilemmas that affect
the world, here specifically the case of the crisis in education, as one of the instances
affected by the crisis of modernity. It is becoming more and more pertinent to produce
studies that deepen the understanding of the aspects that involve and integrate the
problem, in order to identify the elements that structure and potentialize the difficulties
of the formative process of teaching and, above all, to move in the face of these
challenges. The methodology adopted for the investigative exercise is of bibliographic
nature in a qualitative approach and, in addition to the reading and analysis of
arendtian writings; an epistolary analysis (letters); Podcasts; researches on what has
been developed in the scientific literature in the last years regarding the subject, as
well as a revisit to some important classics for the understanding of Arendt's concepits,
such as Karl Jaspers, Walter Benjamin, Immanuel Kant, Martin Heidegger and the
study of the Greco-Roman political contexts on which arendtian theory was based. As
main results, we find that the effects of the rupture with authority still hover in the
educational field and in the formative processes, demanding continuous analyses on
the current situation. There is a need for resignification in the very social representation
of what it is to be a teacher and its relevance, as well as in the conception of education
and formation. The arendtian perspective points out that in education, responsibility for
the world takes the form of authority. For this, the formation process needs to be based
on the public horizon; educating educators is a key element when striving for
meaningful human formation. Reestablishing the authority of the teacher is to make
room for a true education in which the youngest can access the experience of living in
the public sphere, and of choosing to act politically with a view to the common welfare,
to ensure the continuity and durability of the common world.

Key words: education; training of teacher; crisis of authority; Hannah Arendt.
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1 INTRODUCAO

Este estudo revela um processo de encontro e encanto com Hannah
Arendt aos 15 (quinze) anos na cidade natal chamada de Tibagi, Centro Sul do
Estado do Parand, Brasil. Este encontro aconteceu de maneira casual por meio do
contato com uma revista de Filosofia, na qual continham cartas entre Arendt e Martin
Heidegger. Desde pequena, a curiosidade pelo universo, pelo propdsito do mundo,
da natureza e da vida humana ja anunciavam a ineréncia de uma personalidade
guestionadora e, este momento de contato com a obra promoveu uma aproximacao
com a Filosofia de maneira diferenciada. Na escola, os estudos sobre Platdo,
Aristoteles e Nietzsche caracterizavam a filosofia e, denunciavam a auséncia da
mulher nesta area do conhecimento.

A identificacdo com Arendt, de inicio, certamente foi 0 encantamento
por conhecer uma mulher ocupando um lugar majoritariamente masculino. Nao
parou ai. Ela me abriu possibilidades de compreender o mundo e de dispor barreiras
que sempre impuseram para nés mulheres, sem perder a nossa identidade. O palco
do mundo e da ciéncia €, também, um lugar nosso.

A filosofia no contexto social, de modo geral, sempre tendeu a ser
um hobby na vida das pessoas e, ndo diferente na vida de uma pré-vestibulanda.
Desde os 15 (quinze) anos, a filosofia fazia parte por meio de leituras e escritas
despretensiosas publicadas em um Blog!. Nao havia, desse modo, pretensdo de
cursar e ou seguir academicamente alguma area das Ciéncias Humanas, visto que,
a inclinacdo estava voltada a Educacdo Fisica. Ao ingressar no curso de
Licenciatura em Educacao Fisica pela Universidade Estadual de Londrina, pode-se
ter contato, desde o primeiro ano do curso, com um acervo de disciplinas voltadas
aos fundamentos humanos: Filosofia, Antropologia, Sociologia e Teoria do
Conhecimento que integravam a organizagao curricular do curso.

Além das disciplinas citadas, os autores que agora faziam parte da
minha formacdo no Ensino Superior, ja tivera contato na adolescéncia de maneira

curiosa e leve.

1 Disponivel em: http://flaviaschimanski.blogspot.com/
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Os caminhos trilhados até este momento refletem uma trajetoria de
desejo, conviccao e busca de novos olhares por meio do compromisso de estudar a
obra arendtiana e seu legado intelectual para o processo de compreensdo e
repensar acerca dos dilemas atuais no campo educacional.

Em se tratando das contribuicbes de Hannah Arendt, nas ultimas
décadas — mais precisamente a partir da década de 1980 — muitos estudiosos
brasileiros de areas do conhecimento como a Filosofia e o Direito, se debrucaram
nos estudos de suas obras. O mesmo aconteceu com 0s pesquisadores do campo
da Educacéo, talvez permeados pelas expectativas e pelo propdsito de investigar as
entdo anunciadas producfes tedricas da pensadora que ousou se aventurar pelas
veredas da compreenséo, sobre os acontecimentos de seu tempo. Diante de toda
perplexidade do periodo pos-totalitario, surpreendeu a academia ao tecer reflexdes
sobre a esfera publica fragilizada, seus desafios, tensdes e possibilidades,
sobretudo, para o campo educacional. Significa afirmar que, os estudos ndo apenas
se intensificaram, mas as producdes e publicacdes relativas a didlogos entre Arendt
e Educacéo ascenderam.

Lafer (2018) aponta que a vida da mente da pensadora, tem sido
considerada desde a publicacdo de seu livro Origens do Totalitarismo (1989), como
original e importante. Do mesmo modo que sua intelectualidade expressa nas obras
que produziu, a sua vida também se tornou uma leitura interessante em virtude de
seus conceitos terem sido elaborados em uma experiéncia vivida no contexto de
destruicdo dos direitos humanos, sendo judia e presenciando o apice do
antissemitismo e dos horrores causados pelos regimes totalitarios.

A apropriagdo do pensamento arendtiano tem demonstrado um
potencial instrumento de andlise sobre a atualidade, uma vez que nos provoca a
pensar sobre as questbes mais assustadoras do nosso tempo, as quais
gradativamente solapam a propria dindmica da vida humana. Como bem colocado
por Oliveira (2014), Arendt é hoje no Brasil uma estrela ascendente. Hannah Arendt
é fruto de uma formacéo densa, pautada na erudi¢cdo, no conhecimento da Historia,
da Filosofia e de vérios idiomas, sabedora da tradicdo classica que influencia de
maneira complexa suas producdes. O grande designio de sua obra constituiu a
busca pelo reestabelecimento da dignidade da politica que fora corrompida no
contexto moderno pela ruptura da tradicdo. Seu esforco intelectual baseou-se na

reelaboracéo das categorias politicas que haviam sido esvaziadas de sentido.
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De origem judaica, agiu e apoiou intelectualmente a defesa dos
Direitos Humanos, sobretudo, as questdes antissemitas desenroladas pelo sistema
nazista de Adolf Hitler. Entretanto, a sensatez impressa em seus discursos
contrariou a comunidade judaica, pela forma com que Arendt tratou no assunto, sem
parcialidade. Nao se limitou a causa semita, visto que, sempre expressou indignacao
com todo tipo desigualdade e ataques a vida humana. Sobre essa caracteristica,
muitos de seus interlocutores e comentadores como Lafer (2018) reconhecem que a
autora se dedicou na defesa e reconstrucao dos Direitos Humanos.

Pela pesquisa de relacdo com a teoria politica e a desordem do
mundo, a pensadora tentou por meio da compreensdo, entender o que de fato
explicaria a experiéncia totalitaria na Europa no século XX. Suas criticas politicas
contemplam — embora em poucos escritos em relacdo a toda sua producdo — as
fragilidades do campo educacional a partir de uma experiéncia vivida em uma época
de extremos aparecendo primeiramente no ensaio Reflexdes sobre Little Rock
guando identificou naquele acontecimento uma extensédo provocada pela crise da
modernidade na educacdo, e depois em Crise na Educacdo. Seus debates e
consideracdes elaborados no contexto sombrio do século XX tornaram-se atuais
para a compreensao da sociedade atual. Nesse contexto, encontram-se desafios
politicos, sociais, econdmicos e educacionais que, ao serem analisados pela
perspectiva arendtiana, nos provocam a refletir sobre os efeitos da modernidade que
ainda pairam no mundo.

Em relacdo a modernidade — periodo histérico o qual tratamos ao
longo do texto — Arendt (2007, p. 13) distinguiu 0 mundo moderno da era moderna.
“Cientificamente, a era moderna comecou no século XVII e terminou no limiar do
século XX; politicamente, o mundo moderno em que vivemos surgiu com as
primeiras explosdes atdbmicas”. Assim, a modernidade refere-se ao mundo ja imerso
na tecnologia e com uma dinamica de vida mais consumista. Ademais, na visédo de
Hannah Arendt, a modernidade foi marcada pelo esquecimento da politica e a
ascensao dos meios tecnoldgicos de violéncia pelos governos totalitarios (DUARTE,
2001), bem como com a ruptura da tradicdo ocidental.

Segundo Heuer e Liebel (2017) em sua trajetOria errante e, muitas
vezes, turbulenta, entrou em contato com alguns dos maiores nomes da Academia
do periodo pds-guerra, como Martin Heidegger, e principalmente, Karl Jaspers, que

viria a orientar sua tese de doutorado, O Conceito de Amor em Santo Agostinho
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(1997), e seria um interlocutor constante. Suas principais obras sdo: Eichmann em
Jerusalém (1999) e Origens do Totalitarismo (2012), sendo a ultima considerada seu
Magnum Opus?. Arendt, utilizou constantemente os conceitos histéricos para discutir
fenbmenos politicos presentes e, em alguns de seus escritos, desenvolveu a critica
em relacao a histéria monumental de Hegel e Marx.

Segundo a autora, “todo aquele que, nas ciéncias historicas, acredita
honestamente na causalidade, nega o objeto de estudo de sua prépria ciéncia’
(ARENDT, 2002, p. 50). Nesse sentido, ela se ficou conhecida a partir de suas
reflexdes sobre o fenbmeno totalitario, especificamente ao publicar a obra Origens
do Totalitarismo como uma resposta a era de extremos vivenciada na Europa no
século XX.

A obra em questéo foi escrita quando a autora ja estava residindo
em terras norte americanas, ap0s a sua fuga de um campo de refugiados francés
durante a batalha entre Franca e Alemanha em 1940, por ocasido da Segunda
Guerra Mundial. Em Nova York, Arendt deparou-se com uma sociedade
impressionante, mas com questdes que a preocupava. Dentre elas, a transformacao
de uma sociedade muito rica em uma sociedade extremamente consumista e, assim
como a crise periodica na educacdo, que para ela havia se tornado um problema
politico. Tais probleméaticas estavam contidas em algo mais amplo, uma crise que
acometera toda parte do mundo.

Os desafios resultantes da crise geral da modernidade, tiveram uma
parcela consideravel de impacto no campo da educacédo, pousando seriamente nas
guestdes de ensino e de formacdo na contemporaneidade. Refletiram inclusive em
uma crise relativa a Formacdo de Professores. A luz dos conceitos de Hannah
Arendt sobre autoridade e educacédo é possivel perceber a degradacdo da cultura de
autoridade formativa que atinge a educacdo enquanto l6écus de formacéo e,
principalmente, na formacdo de docentes que se vé conformada a razao
instrumental vigente.

Arendt (2016) defende que o papel da educacdo vai aléem de
preparar as criangas para a vida e suas necessidades, mas principalmente para
fomentar a possibilidade de participagdo dos mais jovens no mundo comum. Desse

modo, cabe aos adultos na condicdo de pais, professores ou responsaveis pelas

2 Do latim “Grande Obra”.
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criancas, assumir essa responsabilidade de direcionar as novas geracdes para a
possibilidade de agir politicamente.

Diante disso, esta pesquisa se justifica no sentido de melhor
compreender toda a crise de paradigma social e formativo posto no contexto atual e,
principalmente no que tange as transformacfes do modelo de sociedade que tém
gerado efeitos conflitantes, como a forma de conceber a propria existéncia humana e
a relacdo entre os homens em um mundo comum, tomando como base a questao da
autoridade.

A perda da responsabilidade dos adultos para com 0s mais novos e
a desigualdade presente no convivio entre os homens atual € um tema urgente a ser
tratado no ambito educacional. Porquanto, € oportuno uma analise das relacdes e
impactos que consolidam a crise, bem como o0 que estd no cerne de sua origem.
Contudo, reconhecemos que pelos fenébmenos subjetivos que envolvem uma
determinada sociedade, ndo poderemos chegar a uma conclusdo que englobe todos
0S seus aspectos fundantes. Ainda, pela participacdo no Grupo de Estudos em
Educacado, Infancia e Teoria Critica da Universidade Estadual de Londrina —
GEPEITC e do Programa de Po6s graduacdo Mestrado em Educacdo da
Universidade Estadual de Londrina na linha e nucleo Formacédo de Professores.

O problema de pesquisa foi. De que forma os conceitos de
autoridade e educacdo, propostos por Hannah Arendt a partir de sua analise da
modernidade, podem contribuir para a formacéo docente na contemporaneidade? A
auséncia de um processo voltado para um horizonte publico que possibilite melhores
condi¢cBes formativas para o exercicio da docéncia, como um resquicio da crise da
modernidade, culminou na fragilizacéo dos processos formativos da atualidade.

Dai a inquietacdo em buscar um aprofundamento teérico sobre as
guestdes diretamente relacionadas com o campo da educacéo, recorrendo a uma
tedrica politica que dedicou a sua vida em reelaborar as categorias politicas visando
a reconstrucéo e a defesa dos direitos humanos, na busca pela compreensdo dos
fundamentos vitais da atividade humana como o trabalho, a obra e acéo,
problematizando a politica; as relagdes sociais’/humanas; a educacao; sobre o amor
ao mundo e na inser¢gdo do homem em um mundo comum, que se apresenta como
uma novidade para todos os que nele chegam. E nesse cuidado em analisar os
principais elementos da constituicdo da condicdo humana, que Hannah Arendt

(2016) ousou pensar a educagao e as relagbes que nela se estabelecem, sobretudo
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no compromisso por parte do professor em assumir a responsabilidade com o
mundo, de ensinar com uma postura de autoridade.

Isso significa que nos adentramos no mundo mediante a agéo e, por
isso, somos capazes de iniciar algo novo em um lugar que ja existia antes de nés.
Mas, para tal, € necessario que sejamos direcionados pelos mais velhos, pois eles
conhecem os caminhos que ainda desconhecemos e possuem experiéncias que
ainda ndo desenvolvemos. Ao analisar a educagdo, a autora preocupou-se em
compreender os efeitos que a crise no mundo moderno gerou nesse campo, sem
pretender elaborar alguma solucdo, mas, mostrar que toda crise estimula uma
superacao.

Mediante tais apontamentos, 0 objetivo geral da pesquisa consistiu
em analisar e refletir as relagBes entre autoridade e educacéo a luz dos fundamentos
de Hannah Arendt do Mundo Moderno e seus desdobramentos no processo
formativo docente. Em vista disso, realizamos um movimento de analise sobre as
tendéncias relacionadas ao seu pensamento e a subjetividade que integra toda sua
obra. O estudo dirigiu-se sobre a trajetéria pessoal e académica de Hannah Arendt
e, ainda, sobre as relacbes humanas que influenciaram em seu pensamento, como o
caso amoroso com seu professor Martin Heidegger, aqui expresso por meio de
trechos de correspondéncias entre os dois no periodo de 1925 a 1975 que anunciam
além de trocas afetivas, trocas filoséficas sobre o pensar de cada um, inclusive
durante o periodo de escrita e de analise de ambos.

Os objetivos especificos foram elencados da seguinte forma: a)
Desvelar a trajetoria e pertenca histérica de Hannah Arendt, considerando o contexto
e periodo histérico em que estava inserida, bem como os autores com quem
dialogava; b) Discutir os efeitos da banalidade do mal na educacéo e na formacao
humana, refletindo em que medida o mal elucidado por Arendt constitui uma ameaca
a formagdo humana; c) Relacionar os conceitos arendtianos de Autoridade,
Educacdo e Formacdo; d) Discutir as implicacbes resultantes da ruptura com a
autoridade para o campo formativo dos professores; e) ldentificar trechos de
didlogos epistolares entre Hannah Arendt e Martin Heidegger, afim de investigar
supostos anuncios sobre educacéo e formacao além de ilustrar os conceitos.

Por conseguinte, o fato de a profissdo docente requerer uma
autoridade diante dos mais novos, estd na necessidade de formar pessoas

conscientes da responsabilidade que também passam a ter na manutencdo desse
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mundo comum. Autoridade essa, que na o6tica de Hannah Arendt se perdeu devido a
ruptura com a tradicao e, entdo, teve como resposta uma crise que afetou todos os
segmentos da sociedade e da vida humana. Uma formag¢ao sem autoridade promove
o desenvolvimento de personalidades autoritdrias e sem responsabilidade pelo
cuidado com o mundo, além da propenséao a violéncia com 0s outros.

A formacéo dos mais jovens impactada com a crise da autoridade
colocou o campo educativo em contradi¢gdes e desafios. Contudo, abriu espago para
se pensar a formacgao dos professores e sua importancia em face do processo de
desenvolvimento educacional, social e humano das novas geracoes.

Embora a autora tenha analisado a realidade de um determinado
periodo histérico, cujo momento se dava a ascensao dos regimes totalitarios, ainda é
uma forte influéncia para compreensao dos problemas politicos e sociais do contexto
atual, em virtude de ser uma pensadora classica, seus escritos nos soam como
atemporais. Certamente nossas crises ndo sdo oriundas de um mesmo contexto. O
agora € radicalmente diferente, mas o legado de Arendt permite reflexdes sobre as
probleméticas vigentes.

Movida pela analise critica dos fatos sociais, politicos e econémicos
e suas respectivas rupturas, seus constructos tedricos se baseavam na leitura da
realidade e nos acontecimentos histéricos de seu tempo, na sua experiéncia vivida
dos horrores antissemitas, arquitetados pelo regime nazista. Por essa razao, a
metodologia adotada para o exercicio investigativo foi de cunho bibliografico,
compondo, além da leitura e analise dos escritos arendtianos; uma analise epistolar
(cartas); Podcasts e, pesquisas sobre o que se tem desenvolvido na literatura
cientifica nos ultimos anos a respeito do tema. Ainda, buscou-se estudar alguns
classicos importantes para a compreensao dos conceitos de Arendt, como: Karl
Jaspers, Walter Benjamin, Immanuel Kant, Martin Heidegger e o estudo dos
contextos politicos greco-romanos 0s quais embasaram a teoria arendtiana. A
abordagem qualitativa foi adotada em um percurso de compreensao das categorias
Autoridade, Educacao e Formacao, as quais se desdobram na Crise na Educacao
do Mundo Moderno que repercutiu no século XX e se estendeu até a atualidade.

Nesse sentido, 0 objeto da pesquisa ancora-se na discussao acerca
dos conceitos de Educacdo e Autoridade no Mundo Moderno e seus
desdobramentos para a formacdo de professores. A educacao para essa autora,

remete-se ao conceito de natalidade, configurada em um sentido ontolégico por ndo
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se tratar da natureza humana, pois a possibilidade de agir e iniciar algo no mundo
nao é inerente aos homens. Por essa razdo, a natalidade se refere a condicdo
humana.

O mapeamento das producgfes cientificas e académicas a respeito
do objeto de estudo, abordou as bases de dados cientificos SCIELO e Periodicos
CAPES, buscando pelos seguintes descritores: 1) Hannah Arendt e Educacéo; 2)
Hannah Arendt e Formacgao; 3) Hannah Arendt e Crise na Educacao; 4) Cartas
Hannah Arendt e Martin Heidegger. Inicialmente optamos pela busca geral e em
seguida filtramos para buscas de 2014 a 2019. Os resultados se referem ao més de

setembro de 2019 em conformidade com o quadro 1.

QUADRO 1: Sintese das Producdes Cientificas entre 2014 e 2019

DESCRITORES PERIODICOS CAPES SCIELO
Geral: 262 resultados Geral: 53 resultados/ 33 resultados
Hannah Arendt e Educacdo | 2014 a 2019: 99 resultados no Brasil 2014 a 2019: 25 resultados
Geral: 212 resultados Geral: 10 resultados

Hannah Arendt e Formagéo | 2014 a 2019: 131 resultados | 2014 A 2019: 131 resultados

Hannah Arendt e a Crise na | Geral: 112 resultados Geral: 17 resultados
Educagéo 2014 a 2019: 57 resultados 2014 a 2019: 10 resultados
Cartas/correspondéncias Geral: 3 resultados Geral: 0

entre Hannah Arendt e
Martin Heidegger

Fonte: A autora (2019)

Conforme os dados apresentados no quadro 1, os resultados sobre
Hannah Arendt e Educacdo sao expressivamente maiores, por representar
producdes que se encaixam na amplitude do campo da educacdo. Assim como no
descritor que relaciona a autora com o0s estudos relativos a Formacao. Esse fato
denota o crescimento nas Ultimas décadas de pesquisadores que encontram na
pensadora alema, uma tedrica relevante para as pesquisas educacionais e para uma
leitura critica da realidade.

Dentre artigos, foram encontrados temas que dialogam com 0 eixo
central de nosso estudo, Educacédo e Formacdo, como Politica e Educacdo em
Hannah Arendt: Distingdes, Relacdes e Tensdes (CARVALHO, 2014); Teaching in
The Midst of Belatedness: The Paradox of Natality in Hannah Arendt’s Educational
Thought (LEVINSON, 1999); Narrativa e Compreenséo nos Escritos Educacionais de
Hannah Arendt (ANDRADE, 2013), entre outros.

Além de trabalhos recentes tais como A ontologia da singularidade e
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a educacdo em Hannah Arendt: Uma preparacdo para o mundo (BRISKIEVICZ,
2018); Alteridade, Acdo e Educacdo em Hannah Arendt (CENCI; CASAGRANDA,
2017); Perspectivas tedrico-metodologicas e dialogos sobre pesquisas na formacéo
de professores: apontamentos sobre o carater politico e pedagogico da producao de
conhecimento em educacdo (SOBRINHO; PANTALEAO; COCO, 2018); A Formag&o
Humana e a incapacidade de Pensar: Consideracdes sobre o Problema o Mal em
Hannah Arendt (ALVES; ZANELLA; ZANARDI, 2017); Eu ndo ando sO: Hannah
Arendt e o compromisso da educagdao (FONSECA, 2016), Autoridade docente:
repensar um conceito (MOREIRA, 2016), entre outros.

De acordo com a especificidade da pesquisa, que trata da Crise na
Educacdo do mundo moderno, alinharam-se nas buscas titulos como Educacgéo e
Mundo Comum em Hannah Arendt: Reflexdes e relagbes em face da crise do mundo
moderno (CUSTODIO, 2011); Hannah Arendt: pensar a crise da educac¢o no mundo
contemporaneo (CESAR; DUARTE, 2010); A Crise Na Educacéo, 60 Anos Depois:
Apontamentos sobre a Crise Educacional Moderna no quadro teorico de a Condigéo
Humana, de Hannah Arendt (DEINA, 2018); A crise na educacao entre o passado e
o futuro (FERRARO, 2015); Autonomia e Mundo Infantil: reflexées a luz de Hannah
Arendt (SCHUTZ, 2017); Autoridade, Infancia e “Crise na Educagdo) (OHLWEILER;
FISHER, 2013).

Percebe-se nesses estudos, a evidéncia do tema e conceito de
Educacdo para a pensadora, bem como o0s aspectos que envolvem o cenario
educativo como o exemplo da formacao, da autoridade e da responsabilidade que a
educacado detém de preparar os mais jovens para o mundo. Os dados apontam para
a crescente de pesquisas que investigam diferentes contextos e periodos histéricos,
pois a obra arendtiana inquieta e desafia a pensar sobre a educagcao que temos e a
educacao que almejamos, considerando a conjuntura social.

Paralelamente, como um de nossos objetivos especificos,
recorremos a correspondéncias entre seu professor e amante — Martin Heidegger —
a fim de ilustrar o desenvolvimento e o contexto do pensamento da autora, bem
como observar o que essas cartas poderiam nos revelar. A escolha das cartas, se
deve ao conteudo rico em reflexdes e conhecimentos partilhado entre os dois, em
aspectos filosoficos e, sobretudo, humano. Na comunicacéo escrita entre os dois — a
qual perpassou o periodo de construcdo de suas obras e idearios — encontramos

elementos do pensar de cada um.
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Neste descritor referente as correspondéncias entre Hannah Arendt
e Martin Heidegger, as duas bases de dados apresentaram insuficiéncia em namero
e conteudo nos resultados, por ndo corresponder ao que se buscava. Desse modo,
0 descritor em questdo passou por uma busca mais ampla, por meio do Google
Scholar e do ResearchGate resultando em alguns estudos que se utilizaram das
correspondéncias como um elemento de sua analise e livros com as préprias cartas
e com narrativas da historia compartilhada entre Hannah Arendt e Martin Heidegger,
a saber: Como se dé a introducao a Filosofia segundo Martin Heidegger? (SANTOS,
2005); Hannah e Martin ou o tempo do desencontro (BRUNETTO, 2007); Martin e
Hannah (CLEMENT, 2000); Hannah Arendt/Martin Heidegger: Brief 1925 bis 1975
und andere zeugnissen (KLOSTERMANN, 1998), traduzido para a Lingua
Portuguesa com o titulo Hannah Arendt Martin Heidegger: Correspondéncia
1925/1975 (LUDZ, 2001).

Para além da busca por trabalhos em periddicos e livros, a pesquisa
por meio dos descritores no Catalogo de Teses e Dissertacées da CAPES® também
se fez necessaria, como esté apresentada no quadro 2:

QUADRO 2: Sintese das Teses e Dissertacdes - CAPES entre 2014 e 2019

DESCRITORES GERAL TESES DISSERTACOES
Hannah Arendt e 1.208.040 Geral: 287.030 Geral: 827.459 resultados
Educacéo resultados resultados 2014 a 2019: 288.356

2014 a 2019: resultados
120.327 resultados
Hannah Arendt e 1.207.848 Geral: 286.987 Geral: 827.314 resultados
Formacéao resultados resultados 2014 A 2019: 288.337
2014 a 2019: resultados
120.324 resultados
Hannah Arendt e a Crise 1.210.577 Geral: 287.677 Geral: 829.186 resultados
na Educacao resultados resultados 2014 a 2019: 289.073
2014 a 2019: resultados
120.632 resultados
Cartas/correspondéncias
entre Hannah Arendt e - - -
Martin Heidegger

Os dados do Quadro 2 mostram

FONTE: Autora (2019)

resultados expressivos de

producdes sobre os trés primeiros descritores pesquisados, fato que evidencia o

3 O BTD (Banco de Teses e Dissertacdes) da Capes € uma plataforma que tem como objetivo facilitar
0 acesso a informacgdes sobre teses e dissertagfes defendidas junto a programas de pos-graduacao
do pais, além de disponibilizar informac8es estatisticas acerca deste tipo de producéo intelectual, e
faz parte do Portal de Periédicos da Instituigao.
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crescente numero de estudos nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
gque tomam como base a obra arendtiana. No entanto, no descritor
“Cartas/correspondéncias entre Hannah Arendt e Martin Heidegger” surgiram
resultados inconsistentes com a procura. Ao ler os primeiros trabalhos dos
resultados, constatamos que o0s conteudos ndo se tratavam de cartas ou
correspondéncias entre Hannah Arendt e Martin Heidegger. Optou-se assim, ndo os
integrar a analise.

Em todos os descritores, observou-se que a quantidade de trabalhos
em nivel de mestrado académico é superior ao numero de teses de doutorado
académico. Os dados também demonstram que a maioria dos estudos sao oriundos
de programas de pés-graduacdo em Educacao, seguido por programas da area da
Filosofia. Na busca geral, identificamos estudos anteriores a Plataforma Sucupira*
gue datavam os anos 2000 que ja versavam sobre a educacdo e a formacéo
docente na perspectiva arendtiana, além de tratar sobre a crise na educacéo
discutindo os desafios e as possibilidades de se repensar a educacédo e formacéao de
professores.

Sao trabalhos como Amor mundi e educacdo Reflexdes sobre o
pensamento de Hannah Arendt (ALMEIDA, 2009); A autoridade na Educacéao:
contribuicbes feitas para reflexdo sobre a formacdo e o papel do professor
(MONTEIRO, 2002); A Crise na Educacéo: Uma Questdo Filosdéfica Analisada a Luz
do Pensamento de Hannah Arendt (LARA, 2006); Arendt: acdo, histéria e educacédo
(Jr., 2008); Conservar e renovar o0 mundo: o pensamento educacional de Hannah
Arendt (FELICIANO, 2005); Amor ao mundo: um didlogo sobre educag¢do com
Hannah Arendt (CANFIELD, 2004), entre outros.

E evidente o aumento de producBes acerca do pensamento
arendtiano nos ultimos anos. Encontramos justificativas como a de Peixoto “é
possivel encontras nas suas analises sobre a questdo politica no mundo ocidental

aspectos que podem fundamentar uma concepc¢do educativa”’. Porquanto, a

4 A Plataforma Sucupira é uma ferramenta para coletar informacgdes, realizar anélises e avaliacdes e
ser a base de referéncia do Sistema Nacional de P6s-Graduagdo do Brasil. O nome da Plataforma
Sucupira € uma homenagem ao professor Newton Sucupira, autor do Parecer n® 977 de 1965. O
documento conceituou, formatou e institucionalizou a pés-graduacao brasileira nos moldes dos dias
de hoje. Newton Lins Buarque Sucupira nasceu em Alagoas em 9 de maio de 1920 e faleceu no Rio
de Janeiro em 26 de agosto de 2007. O académico tinha formacao em histéria e filosofia da educacéo
e foi referéncia na educacéao brasileira. (BRASIL, 2019).
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pensadora alema sinaliza para a necessidade de compreensao, antes de formular
juizos e/ou acdes a respeito de qualquer crise.

Buscamos sintetizar elementos na obra da autora que nos
auxiliassem no processo de compreensdo de sua perspectiva e do que nos
propomos no objetivo geral. O trabalho foi organizado em trés capitulos. No primeiro
capitulo “A trajetéria e pertenca histérica de Hannah Arendt: influéncias em seu
pensamento” tratou de desvelar a trajetdria e pertenca historica de Hannah Arendt,
considerando o contexto e periodo histérico em que estava inserida, bem como os
autores com quem dialogava. Nesse sentido, buscou-se analisar em que medida o
mal elucidado por Arendt constitui uma ameaca a formag¢do humana; bem como
elucidar brevemente como os tais conceitos arendtianos aparecem e se relacionam
com a autoridade, com a educacdo e a formacdo. O capitulo segundo intitulado
“Crise na Educacdo do mundo moderno: a questdo da autoridade” discutiu as
implicacdes resultantes da ruptura com a autoridade para o campo formativo dos
professores. E, por fim, no terceiro capitulo “Educacéo e formacado: a voz de Arendt
e 0 (re) estabelecimento da autoridade do professor” teve como proposta analisar 0s
didlogos epistolares entre Hannah Arendt e Martin Heidegger, a fim de investigar
supostos anuncios sobre educacéo e formacao além de ilustrar os conceitos.

Em relagdo as cartas sdo documentos que expressam a
subjetividade da obra dos autores, isto é, os elementos que constituem o pensar,
contribuindo para uma andlise significativa para a compreensdo do pensamento,
conceitos e concepgbes. Como demonstra Santos (2005, p. 112) “empreender uma
pesquisa ha correspondéncia significa buscar os acontecimentos do ponto de vista
dos implicados [...] mais do que buscar dados, procurar pela imersdo em suas
tarefas”.

O trato epistolar das cartas datadas, auxiliam no processo de
compreensdo dos periodos e fatos que implicaram além da relacdo afetiva dos
tedricos, o0 exercicio do pensamento critico no que tange as relacbes de
concordancias e discordancias intelectuais e ideoldgicas e, ainda, dos desafios e
inquietacbes que deram inicio aos conceitos e visdes de mundo, bem como as
influéncias que cada um teve sobre a obra e o pensar do outro. Portanto, sem o
objetivo de ser o instrumento principal de analise da pesquisa, o conteudo das cartas
foi pensado no sentido de contribuir significativamente para a nossa analise, como

um forte recurso para compreendermos as tendéncias em seus pensamentos e
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possiveis anuncios sobre a educacdo e formacédo, relevante para o exame dos
dados do estudo. Porquanto, nos interessa aproveitar o conteudo das cartas e
integra-lo a analise dos dados da pesquisa.

O pensamento arendtiano encoraja no enfrentamento diante de uma
crise como oportunidade para fortalecer por meio da acéo, a atividade critica do
pensar. Embarcar na reconciliagdo entre pensamento e a¢gdo que a autora sempre
buscou, é o caminho para a pesquisa. Sem a intencdo de depositar a
responsabilidade dos problemas educacionais somente a formacao de professores,
0 proposito do estudo é tecer reflexdes para se pensar nesse campo. Nesse sentido,
defendemos que o papel do professor na sociedade, detém uma importancia e
relevancia social que nao pode ser negligenciada. Cada vez mais se torna pertinente
a producao de estudos que aprofundem a compreensao dos aspectos que envolvem
e integram a Crise na Educacdo, no sentido de identificar os elementos que

estruturam e potencializam as dificuldades no campo educacional.
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2 A TRAJETORIA E PERTENCA HISTORICA DE HANNAH ARENDT:
INFLUENCIAS EM SEU PENSAMENTO

E com palavras e atos que nos inserimos no mundo humano; e
esta insercdo € como um segundo nascimento, no qual
confirmamos e assumimos o fato original e singular do nosso
aparecimento fisico original. (Hannah Arendt)

A partir das afirmacdes de Arendt (2007) acerca da insercdo do
individuo no mundo humano, esse capitulo tem o objetivo de desvelar a trajetoria e
pertenca histérica de Hannah Arendt, considerando o contexto e periodo historico
em que estava inserida, bem como os autores com quem dialogava. Ainda, analisar
em que medida o mal elucidado por Arendt constitui uma ameaca a formacédo
humana, bem como relacionar os conceitos arendtianos que aparecem e se
relacionam com a autoridade, com a educacéao e a formacéao.

E oportuno integrar neste estudo a compreensdo da origem, o
contexto e as influéncias que integram a construgcdo e a consolidagcdo dos
pensamentos e ideais que envolvem a ciéncia, a qual recorremos para dar um
sentido ao nosso mundo; compreendé-lo e tentar solucionar os desafios em que por
vezes nos deparamos. Os pensadores que nos oferecem suas reflexdes, producdes
tedricas, caminhos e até mesmo inquietacdes, carregam por tras de toda teoria, uma
razao de ser e de pensar. Isto é, a forma de conceber o mundo; a existéncia; as
relaces humanas; a sociedade de modo geral, entre outras concepcdes que fazem
parte da vida humana.

No exercicio investigativo, notar a conjuntura historica, politica e
ideoldgica que envolvem as concepcdes dos pesquisadores 0s quais baseamo-nos
em nossos estudos — aqui de modo especifico Hannah Arendt — constitui uma parte
importante no processo de compreensao do objeto a ser estudado. Sobre como eles
enxergam o mundo e as relagdes sociais e humanas; de onde vieram e em que
contexto viveram; sobre os valores que defendem, enfim, tudo aquilo que integra o
seu modo de pensar.

Nessa concepcdo, 0s pesquisadores do ambito das Ciéncias
Humanas, inclusive da area educacional sdo pensadores e cientistas, esse € um fato

gue precisa sem defendido na academia e popularizado na sociedade, visto que
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toda producéo intelectual se consolida pela acdo®. Por essa razdo, nos cabe tomar
como referencial de pesquisa autores que, em suas obras, contemplaram a
complexidade da vida a fim de responder aos problemas e crises do mundo. Assim,
€ necessario que haja a compreensdo da rede conceitual, histérica e politica
presente nos escritos de Arendt, para a abertura da possibilidade de se estabelecer
o dialogo entre a formacdo educacional e o mundo comum, uma vez que suas
consideracdes apontam para o horizonte publico, colocando a responsabilidade na
educacdo em fomentar a possibilidade da convivéncia e deliberacdes
compartilhadas em um mundo comum a todos.

No prefacio da obra “Educacdo em Hannah Arendt: entre o mundo

deserto e 0 amor ao mundo”, Carvalho (apud ALMEIDA, 2011, p.11) elucida:

O termo “mundo”, em Arendt, ndo se refere ao planeta que
habitamos nem as condi¢des naturais que possibilitam os seres
viventes na variedade de suas formas — e ao homem enguanto
membro de uma espécie — integrar e compartilhar o sempiterno ciclo
vital, seu movimento infindavel de reproducao dos seres e renovacao
da vida. Ao contrario, ele diz respeito aos produtos de obras
humanas: objetos, ferramentas, linguagens, saberes, instituicoes e
toda sorte de artificialismo fabricados e preservados da ruina do ciclo
vital que a tudo consome.

O mundo tem a potencialidade de se transformar num lar imortal aos
homens mortais, de forma que suas obras e criacdes possam “transcender o escopo
de uma existéncia individual que o produziu e serem legadas as proximas geracoes”
(Carvalho apud ALMEIDA, 2017, p.11). Dai a importancia em preparar 0S mais
jovens para assumir a responsabilidade por tudo aquilo que poderédo criar e
estabelecer no mundo; os modos de agir nas diferentes circunstancias do convivio
social e a propria maneira de tratar o outro. A crianca também precisa ser ensinada
a se proteger, pois precisa de cuidados especiais para que nada maléfico contido no
mundo possa lhe atingir. Todavia, com a mesma intensidade, o mundo também
precisa de protecdo “para que nado seja derrubado e destruido pelo assédio do novo
que irrompe sobre ele a cada nova geracado” (ARENDT, 2016, p. 235).

Ao se preocupar o estabelecimento do mundo comum, Arendt

estudou sempre numa perspectiva critica os acontecimentos causados pelos

5 Nos capitulos seguintes discorreremos sobre o referido conceito. De forma resumida, a acao para a
autora, compreende uma atividade politica por exceléncia que corresponde a condicdo humana da
pluralidade, e se desdobra na possibilidade da experiéncia da esfera publica compartilhada. Ao nosso
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proprios homens, o que a levou a analisar a destruicio dos direitos humanos. E
nessa direcao que encontramos apoio tedrico para refletirmos sobre a importancia
dos processos formativos no desenvolvimento humano. A educagdo nesse cenario,
ganha status de uma atividade elementar, indissociavel da vida humana e, portanto,
uma area de estudos cientificamente relevante e necessaria.

E necesséario um olhar investigativo acerca da vida e a obra de
Hannah Arendt, uma vez que esses acontecimentos influenciaram intelectualmente
suas producdes tedricas e seus posicionamentos reflexivos e criticos. Celso Lafer,
um brasileiro, que teve o privilégio de encontrar Arendt como professora ao ingressar
na Universidade de Cornell nos Estados Unidos em 1965 para iniciar seus estudos
na Pés-Graduacao, redigiu um prefacio para o livro “Entre o Passado e o Futuro”,
denominado “Da Dignidade da Politica: sobre Hannah Arendt”. Seus relatos sobre a
ilustre professora, sdo marcados com uma profunda admiracdo. Nao apenas pela
sua capacidade intelectual, mas principalmente pela maneira de ser e agir no mundo
com principios humanizadores e de resisténcia as injusticas e as formas de
opressao contra os individuos invisibilizados.

Essa caracteristica é demonstrada entre seus conceitos, como a
ideia de “mundo comum”, o qual discutiremos mais adiante, que se refere a maneira
como a autora enxerga o mundo e a relacdo entre os homens. Entre muitas das
qualidades das quais Lafer (2018) expressa, a mais significativa esta na forma como
incentivava seus alunos a nao se limitarem ao campo intelectual e aos estudos em
sala de aula, pois primava pelo contato com o outro pelo didlogo. Acertadamente, a
pensadora impulsionava para a democratizacdo do conhecimento, para que o saber
ndo se condicione a uma bolha intocavel, e nem seja acessivel somente para um
seleto grupo privilegiado.

Compartilhando o olhar do estudante que enxergou além do
admiravel intelecto de sua professora, as analises da presente pesquisa consideram
tudo que ha de objetivo nos aspectos humanos e do mundo do ponto de vista de
Arendt, mas também, a subjetividade do pensamento da autora. Como expde Celso
Lafer (2018) ao comentar a biografia escrita por Young-Bruehl (1997) “[...] revela que

a vida de Hannah Arendt é ndo so interessante, mas fundamental para compreender

entender, € pela acdo que as ideias se materializam e transformam o mundo.
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a sua obra. E esta linha hermenéutica que, a partir de distintos enfoques, caracteriza
varios livros[...]” (LAFER, 2018, p.10). Dai o designio de entender a obra e a
esséncia de uma mulher que viveu em tempos conforme ela cita, sombrios, e ainda
assim assumiu o compromisso do enfrentamento intelectual.

Para além do exercicio descritivo sobre a figura de Hannah Arendt,
empenhamo-nos em abordar aspectos fundantes de seu pensamento a partir de sua
trajetria pessoal marcada pela estreita ligagdo entre a sua vida e as suas obras,
constituidas em um determinado contexto de luta e resisténcia — aos regimes
totalitarios cuja ascensdo se deu no século XX — culminando na defesa da vida
humana de modo geral e, de forma consciente, defendeu a propria responsabilidade
pela parte dos adultos de reconhecer e defender seus direitos e os dos mais novos.
Esses aspectos, nos auxiliam no processo de compreensdo acerca dos conceitos
arendtianos e seu olhar sobre 0 mundo, ja que sua histéria de vida € indissociavel do
seu entendimento, das suas descobertas e intencdes revolucionarias.

Esse movimento envolve a relagdo entre a judia defensora dos
Direitos Humanos e seu professor Martin Heidegger® em didlogo com outros
pensadores tais como: Karl Jaspers’ e Walter Benjamin.® Muito dessa comunicacéo,
seja com o seu professor ou com outros filésofos se deu por cartas, ato muito
recorrente no cenario e contexto da época.

Dado os objetivos do presente capitulo, suas respectivas sessfes
serdo organizadas de modo a contemplar o contexto histérico em que Hannah
Arendt esteve inserida, assim como alguns tracos de sua personalidade e de sua
identidade como pensadora e estudiosa; 0os caminhos que percorreu, as pessoas
que conheceu, as quais tiveram papéis relevantes e influentes em sua histéria e
trajetdria de vida pessoal, académica e afetiva.

JA na segunda sessdo, discorreremos sobre a questdo do

Totalitarismo, o qual constituiu uma profunda analise na obra arendtiana, uma vez

6 Martin Heidegger (1889-1976) foi um filésofo alemdo — um dos mais influentes do século XX -
professor e reitor universitario. Sua postura se tornou controversa ao filiar-se no partido Nazista em
1933. Ao ser criticado pelos colegas, optou por renunciar ao cargo de reitor.

7 Karl Theodor Jaspers (1883-1969), foi um alemdo que iniciou na carreira académica cursando
Direito. Sua passagem pelo curso se deu brevemente, pois o trocou pela Medicina e graduou-se na
Universidade de Heidelberg em 1908. Na psiquiatria encontrou os seus interesses reunidos — as
ciéncias naturais e as humanas. (RODRIGUES, 2005). No entanto, Jaspers continuou na carreira
académica como docente na faculdade de Letras na mesma instituicéo.

8 Walter Benjamin (1892-1940), foi um escritor judaico-alemao, critico literario e filésofo associado da
Escola de Frankfurt.
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que ela escrevia como judia e a0 mesmo tempo como cientista das questdes
politicas, a partir da experiéncia vivida em uma época de extremos. O empenho em
tentar compreender a barbarie dos regimes totalitarios, resultou no conceito de
Banalidade do Mal, ao assistir ao julgamento do ex-oficial Nazista Adolf Eichmann e
tecer reflexfes a respeito da postura do julgado diante do tribunal.

Apoés essa discussao, apresentaremos o conceito de Politica para
Hannah Arendt, com uma analise de sua perspectiva acerca das atividades
fundamentas que constituem a Vita Activa®, a saber: o trabalho, a obra e a agéo.
Tais elementos demonstram as formas de ser e estar no mundo e formam a

condicdo humana.

2.1 CONTEXTO HIsTORICO: O NAO MUNDO

De nome Johanna Arendt, uma judia nascida em Hannover na
Alemanha em 1906, é considerada umas das tedricas politicas mais influentes do
século XX. Como entdo explicar essa capacidade de influenciar pensamentos? Essa
guestdo nos impulsiona ao desafio de analisar a trajetoria e pertenca historica da
autora e como seu olhar sobre a educacao foi constituido. Ao adentrar em suas
obras, de antemado se percebe que sua vida foi de luta e de coragem como
demonstra Clément (2000, p. 149) “quando submersa Hannah sempre soubera dar o
impulso para voltar a superficie. Aguentar! Resistir! Nao ceder! Mesmo no campo de
concentracdo francés!®, nem a fome nem a lama venceram Hannah”. A autora foi
uma mulher que viveu a frente de seu tempo; impés a sua identidade e suas
producdes tedricas em meio a um campo ocupado massivamente por homens.

Com efeito, sua forca e grande parte de sua luta, justifica-se por
pertencer a uma familia judaica, abonada e integrada na vida e na cultura alema da
época. Oliveira (2014) explica que o judaismo no contexto em que a pensadora
vivia, pertencia a uma heranca cultural e ndo propriamente uma religido, pois, como
estudava numa escola de gentios (ndo-judeus), frequentava a escola dominical

cristd, entdo raramente ia a sinagoga. Mesmo que se tratasse de uma familia de

° Por vida ativa ela entende a atividade humana apresentada sob um triplice divisdo: trabalho, obra e
acdo. Escolhe estas trés atividades, por melhor corresponderem as condi¢des basicas pela qual a
vida foi dada ao homem sobre a terra. (CAMPOS, 2010).

10 Em 1940 durante a batalha entre Alemanha e Franca, Arendt foi levada para um campo de
refugiados no sul da Franca. Em 1941 escapou via Lisboa rumo a New York.
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classe média, encontrou muitos obstaculos em sua vida, principalmente pela sua
identidade de mulher e judia em uma época totalitaria e antissemita. Apesar de tudo,
devido a condicdo de sua familia e sua independéncia nata, pode ingressar na
universidade e seguir seus estudos.

Desde muito cedo inclinava-se a Filosofia. De acordo com Safranski
(2000) aos seus quatorze anos, Hannah Arendt ja demonstrava curiosidade pelos
estudos filosoéficos. De fato, desde muito jovem ja lia cladssicos da Filosofia e se
dedicou a aprender latim e grego, 0 que justifica a maioria de seus ideais serem
embasados na democracia grega. Em 1924 iniciou seus estudos na universidade e
nesses anos de formacéao se interessou pelos estudos teoldgicos. Em 1929 obteve
seu doutorado, com uma tese sobre o conceito do amor em Santo Agostinho
orientada por Karl Jaspers (LAFER, 2018) conforme a figura 1.

Figura 1: Copia da capa da dissertacéo de Hannah Arendt
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Fonte: HAC Bard College (2018)
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A estrutura da légica do pensamento arendtiano expressa influéncias
de Jaspers, como o conceito de comunicacdo ilimitada e sem fronteiras, a qual
representa um fundamento de uma filosofia da humanidade “[...] em contraste com
uma filosofia do homem, que parte do dialogo solitario do eu consigo mesmo — o
didlogo com os outros” (LAFER, 2018 s/p). Nas palavras de Jaspers “Nossa misséo
€ a de encontrar o elo de unido entre os homens” (2003, p. 30). Esse tipo de dialogo
sugere a busca pela verdade, assim considera Arendt (2016) sobre o ambito politico,
na crenca da comunicagdo aberta em que a politica € uma é&rea fundamental da
existéncia humana e, portanto, deve ser constituida na pluralidade dos homens em
um espaco de liberdade.

Santos (2015, p. 15) explica que foi no estudo da obra agostiniana
em que a autora encontrou os conceitos-chaves de sua concepc¢ao politica “[...] cuja
razao de ser é a liberdade, marcada pela recuperacao do carater inaugural da acao,
assim como para a determinacdo da temporalidade que permite a autora transitar
entre passado e futuro mantendo sua preocupacdo no presente”. Essa relacéo
académica tornou-se uma longa e duradoura amizade, mesmo apds a distancia,
ambos no exilio, Jaspers se mudou para a Suica, e Arendt para a Franca, deixando

a Alemanha dominada por Hitler (figura 2).

Figura 2: Karl Jaspers e Hannah Arendt

Fonte: Centro de Estudos Hannah Arendt — USP (2020)

Os dois mantiveram contato por correspondéncias, até em 26 de
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fevereiro de 1969 quando Arendt recebe um telegrama da esposa de Jaspers "Karl
morreu as 13:43"!l. Na ocasido da homenagem prestada a Karl Jaspers pela
Universidade da Basiléia, Hannah Arendt proferiu um discurso'? para o amigo. Em
sua fala, descreveu as qualidades do bom homem que foi e, acrescentou conceitos
gue ao seu modo de ver, influenciaram o trato com as questdes da liberdade, da

razao e da comunicacao:

[...] Jaspers também manifestou em sua vida, de um modo inédito, a
reunido entre liberdade, razdo e comunicacdo. De certa forma,
exemplificou em si mesmo esta reunido, para em seguida retoma-la e
descrevé-la na reflexao, de tal forma que, desde entdo, ndo podemos
mais pensar nos trés separadamente, mas apenas como um triplice
unidade. (ARENDT, 1969, p.10).

Além de Jaspers, os filosofos Walter Benjamim e Martin Heidegger
igualmente marcaram influéncias intelectuais e tedricas para a autora. O esforco de
buscar nas relacdes os fendmenos historicos e caracteristicas dos pensadores, vem
do designio em compreender a origem de suas confluéncias e suas inspiracdes
individuais. Ja em sua tese referenciada por Santo Agostinho, a pensadora estava
interessada em estudar o fildsofo que discorreu sobre o amor, seguindo o estilo de
seus orientadores em buscar nos fildsofos cristdos recursos para pensar o problema
da existéncia (SANTOS, 2015). Na pesquisa a autora encontrou o conceito de amor
ao préximo e amor o mundo, um elemento que apoiou a elaboracdo do seu conceito
de pluralidade humana, da condicdo da existéncia humana e a vivéncia em
sociedade.

A amizade ndo foi retratada sistematicamente pela autora, mas
como demonstrou Aguiar (2011) a nocao de “mundo comum” estabelece um mesmo
sentido de relacdes de amizade, como a familia; partidos; associa¢cdes, grupos de
interesses; sindicatos, entre outros. A proximidade com o outro, como uma forma de
amor, nos permite evoluir sem que percamos a hossa propria forma de agir e de
pensar por si mesmo. Aguiar (2011) completa que € o mundo comum o olhar

protetor e que possibilita a continuidade humana para além da ordem natural a que

11 Caro Jaspers, Folha de S&do Paulo, S&o Paulo, 1995. Disponivel em <
https://www.google.com/search?q=referencia+jornal&oqg=referencia+jornal&ags=chrome..69i57j69i59I
3j69i6014.3141j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8>

12 Texto completo em ANEXO A.



https://www.google.com/search?q=referencia+jornal&oq=referencia+jornal&aqs=chrome..69i57j69i59l3j69i60l4.3141j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
https://www.google.com/search?q=referencia+jornal&oq=referencia+jornal&aqs=chrome..69i57j69i59l3j69i60l4.3141j0j7&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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somos submetidos (nascimento-morte).

Sem ele, temos apenas a nossa nudez e mudez natural, o
desamparo completo, tornamo-nos simples seres que se dirigem
para a morte, semelhante a um animal qualguer: sem deixar
nenhuma lembranga, nome ou provocar qualquer dor ou piedade
(AGUIAR, 2011, p. 33)

A amizade como uma forma de amor mundi permite aos homens a
consciéncia do pertencimento de um mundo comum, é a maneira especifica humana
de associacdo e compartilhamento do mundo, apesar das diferencas. No caso da
amizade de Hannah Arendt com Walter Benjamin, um marxista autodeclarado; de
outro lado uma pensadora independente, a qual sempre recusou identificacdes.
Ambos judeus que ndo aderiram ao sionismo!'® e ao Partido Comunista, em
semelhanca eram independentes e insatisfeitos com a realidade do contexto de
meados do século XX (RACY, 2020)%.

Conforme descreve Duarte (2000) Arendt conheceu Benjamin
guando este ainda vivia em Berlim. Mas, a aproximacédo dos dois aconteceu pelo
parentesco de seu primeiro marido Gunther Stern, primo de Benjamin, quando ja
estavam no exilio em Paris, na Franca. Nesse periodo em que estavam refugiados
da Alemanha Nazista, nutriram uma sélida amizade®®. Arendt reconheceu nos
manuscritos de Benjamin o0s conceitos de histéria; violéncia; politica; linguagem,
entre outros. Admirava o estilo de escrita de Benjamin, um pensar poético.

Os dois pensadores judeus, convergiam em muitos assuntos,
principalmente sobre a ruptura da tradicdo na modernidade. Arendt (2012) entende
gue o fio da tradicdo foi rompido e o tesouro foi perdido. Perdemos o elo de ligacéo
com o passado, que permitia a orientacio no mundo. Benjamin (1994, 114)
considerou que “Sabia — se exatamente o significado da experiéncia: ela sempre

fora comunicada aos jovens. De forma concisa, com a autoridade da velhicel...]".

13 Movimento politico que surgiu na comunidade judia europeia no final do século XIX e que
defendia a ideia da formag&o de um Estado Nacional que abrigasse os judeus na Palestina.

14 Ver Hannah Arendt Wordpress

15 A presenca fisica dos amigos politicos teve seu fim com o suicidio de Benjamin. Antes, o poeta deu
a amiga alguns de escritos. O que ocorreu apoés a publicacédo dos textos, foi na visdo da autora uma
“fama pOstuma, ndo comercial e ndo lucrativa”. O reconhecimento postumo se deu entre grandes
pensadores da época e também pelos ainda desconhecidos, Gerard Sholem e Theodor W. Adorno,
seu primeiro e Unico discipulo (ARENDT, 2008). Ambos foram responsaveis pela edicdo da obra e
das cartas de Benjamin.
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Essa forma de autoridade, dos mais velhos para 0os mais jovens, denota para 0s
autores a importancia da narracdo de experiéncias para as novas geracdes, com
ensinamentos adequados para agirem no mundo com seguranga, mediando suas
acOes com a atividade mais humana que é o pensamento.

Sobre o0 pensar, a autora encontrou referéncias em um dos filosofos
mais influentes do século XX. Lafer (2018) aponta que os primeiros anos da vida
universitaria de Hannah, foram os anos de seu primeiro amor: a Filosofia. Esse amor
se encarnou na figura de seu professor Martin Heidegger, homem que ela ja
admirava antes de conhecé-lo, pois, nas suas buscas por conhecimentos filosoficos,
o docente esteve entre os mais lidos por ela. O encontro aconteceu na Universidade
de Marburg e, logo, foram envolvidos em uma unidao de vida, de pensamentos e
reflexdes. O filosofo aleméo se dedicava a debater a tradicdo filoséfica a partir de
varios temas como o esquecimento do ser, a questdo do tempo, o fenbmeno do
mundo e da metafisica. Entre outros assuntos que discutia, a sua primeira influéncia
para sua aluna tratava do “pensar”.

Lafer (2018) explica que Heidegger a ensinou “[...] a distinguir entre
um objeto de erudicdo e uma coisa pensada” (n. p). Isso representa que a atividade
do pensar, ndo é sobre alguma coisa, mas pensar alguma coisa. Mas de que forma
isso implicou na obra de Arendt? Apesar de desde o inicio de sua carreira
académica a atividade do pensar lhe ter atraido, a preocupacdo em responder
questdes sobre como nds seres humanos pensamos, tomou maiores proporcdes
apos o julgamento de Eichmman, momento em que a autora refletiu sobre o
pensamento e a consciéncia, e sobre o mal.

No livro A vida do espirito (2000), a autora dedicou-se a repensar o
seu entendimento sobre a atividade do pensamento, recorrendo a Kant que entendia
0 pensar como “a necessidade da razdo”, além de elementos da obra heideggeriana
relativas a totalidade do Ser e de considerar o “pensar”’ e o “estar vivo” como uma
unidade que se funde. A autora considerou nessa obra o “pensar’” como uma
atividade humana, o “dialogo sem som de mim comigo mesmo” (ARENDT, 2000, p.

59), como também pontuou em outra obra:

[...] o pensamento € o dialogo silencioso conduzido de mim para
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comigo, devo ser cuidadoso para manter a integridade desse
parceiro; de outra maneira, perderia inteiramente, decerto, a
capacidade de pensamento. (ARENDT, p. 303, 2016).

A proximidade de debater conceitos, concordando ou discordando
era um marco da unido entre o professor e a aluna. Mas, a relacdo amorosa de fato
foi breve, durou até o final da década de 1920. Por um lado, a histéria de amor
secreta entre os dois abria uma infinidade de percalcos. Ela, tinha apenas dezoito
anos; ele era mais velho, casado, um tradicional pai de familia. Sua carreira como
docente ja era de destaque. No entanto, o principal fato que os afastou, foi quando
Heidegger se filiou ao partido Nazista. Na literatura encontram-se muitos estudiosos
de Heidegger argumentando que a sua obra € incompativel com a ideologia nazista.
Por outro lado, ha indicios escritos pelo proprio autor, integrados aos “Cadernos
Negros™® que denotam a proximidade do filésofo com o partido de Hitler. Como
apresentou Giubilato (2019) ao citar Heidegger (2000):

O povo alemdo esta em vias de reencontrar sua esséncia mais
prépria e de se tornar merecedor do seu grandioso destino. Adolf
Hitler, nosso grande lider [Fuhrer] e chanceler, criou, através da
revolugcdo nacional-socialista, um novo Estado capaz de garantir
novamente ao povo a duragdo e a continuidade de sua histéria.
(HEIDEGGER, 2000, p. 150).

A passagem de Heidegger (2000), até nos parece familiar, dado o
contexto politico brasileiro atual. Indica o inicio de uma nova forma de governar,
demonstrada pelo seu o0 apoio a um governo que promete a construcdo de um
Estado novo; da valorizacdo exacerbada de uma patria, que nas entrelinhas,
seleciona o seu povo. Ndo é explicitado que nem todos os individuos seréo
contemplados com as glérias prometidas.

Porém, a aproximagdo do fildsofo com uma ideologia desigual e
barbara, e por assim dizer, contrario ao que aparentava para a pensadora,
alavancou o interesse de Hannah Arendt pelas questdes politicas, sobretudo, as que
resultam em desigualdade. A indagacdo sobre os novos fenémenos de horror
totalitario daquele periodo de ascensdo nazista, ndo poderia ser comparado a

nenhum outro fato durante todo o percurso histérico da humanidade. Arendt (2012)

16 Schwarzen Hefte (Cadernos negros) foram manuscritos de Martin Heidegger, publicados somente
no inicio de 2014. Passagens neles contidas apontariam para uma contaminacao do pensamento do
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elucida que somente apos a derrota da Alemanha nazista foi possivel tentar narrar e
compreender o que havia acontecido.

As perguntas que a sua geracao fora obrigada a conviver na maior
parte de sua fase adulta, finalmente poderiam ser elaboradas e articuladas. “O que
havia acontecido? Por que havia acontecido? Como pbde ter acontecido?”
(ARENDT, 2012, p. 415). As buscas pelas respostas a essas questbes deram
origem a sua primeira grande obra filosofica, intitulada “Origens do Totalitarismo”
publicada primeiramente em 1951. A partir da publicagdo desse livro a autora foi
reconhecida como filésofa. Embora até nos dias de hoje a denominem de filésofa,
ela sempre recusou essa classificacdo, preferindo ao longo de sua vida o titulo de
cientista politica, porque seus estudos tiveram como eixo principal a politica,

aplicada em contradicdo com a concepcéo tradicional da filosofia politica.

Minha profissado, se é que se pode chamar assim, é a teoria politica
[...] para mim, o importante € compreender. Escrever € uma questédo
de procurar essa compreensao [...] 0 importante € o processo de
pensar. Se consigo expressar de modo razodvel meu processo de
pensamento por escrito, isso me deixa satisfeita. (ARENDT, 1993, p.
5)

Ao ser questionada sobre como percebe a diferenca entre Filosofia
Politica e Teoria Politica, em uma entrevista (Zur Person: Hannah Arendt) — EZP,

para a TV Alemal’, respondeu:

Veja, a diferenca reside na propria coisa. A expresséao filosofia
politica, uma expressdo que evito usar, esta extraordinariamente
sobrecarregada pela tradicdo. Quando falo sobre tais coisas,
academicamente ou ndo, sempre menciono que entre filosofia e
politica ha uma tenséo, a saber, entre 0 sujeito como ser pensante,
ao filosofar, e o sujeito como ser atuante. E, neste sentido, uma tal
tensdo inexista na filosofia natural.

A autora defendeu que o filosofo ndo € neutro em relacéo a politica,

mas, existe uma hostilidade por parte da maioria dos fildsofos contra a politica. Por

autor por uma espécie de antissemitismo filoséfico, inscrito na historia heideggeriana do Ser.

17 Em 16 de setembro de 1964, Hannah Arendt foi entrevistada por Glinther Gaus, no canal ZDF. O
titulo da entrevista foi “O que resta? A linguagem permanece”. A conversa tratou de temas como o
holocausto, Filosofia, feminismo, judaismo e o seu livro sobre Eichmann. (Cf. HAC Bard,
https://hac.bard.edu/amor-mundi/the-language-remains-2020)
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essa razao, ela vé a politica sem ter os olhos embacados pela filosofia. Vale
sinalizar, que para a autora, a politica tem um significado muito além da politica
partidaria e das hierarquias de poder. Do ponto de vista arendtiano, a politica é
concebida em um sentido humanizador, cuja existéncia s6 pode ser possivel se
constituir um espaco de liberdade para os homens. Sendo assim, ndo ha espaco
para superioridade entre as relacdes sociais. Podemos entender esse fato, pela sua
critica aos regimes totalitarios que foram estabelecidos no século XX, e sua
constante luta pelos Direitos Humanos, expresso em um de seus principais
conceitos, o “pluralismo politico” por defender a importancia da igualdade politica, do
respeito as diferencas e da incluséo.

Contudo, a autora percebeu que o espaco politico de igualdade e
liberdade entre os homens, se tornou um ambiente de trocas comerciais e de
conflitos de poder. Isso implicou para o espaco politico a desunido entre as pessoas,
culminando na ‘“intervencdo ditatorial, baseada na absoluta superioridade do
adulto[...]” (ARENDT, 2016, p. 225). Para a pensadora, se ha alguém que se
sobressai sobre 0s outros em nome da politica, ou se ha um governo despético, isto
€, baseado em um poder isolado e arbitrario, significa que estamos diante de um
grande equivoco, visto que “[...] o debate constitui a prépria esséncia da vida
politica” (ARENDT, p. 299, 2016).

Essa tensdo € evidenciada na contemporaneidade, porque ainda
vemos situagdes sociais, econdmicas e politicas sendo tratadas sem um debate
aberto sobre as a¢fes que dizem respeito a todos, mesmo depois de décadas do fim
dos regimes totalitarios mais catastréficos da historia. Resquicios da heranca da
modernidade no contexto de meados do século XX. Isto, porque a organizacao
politica estabelecida ndo esta a servico do povo e de um bem comum, mas do poder
de uma minoria em detrimento da maioria que se vé imersa em problemas sociais
que, infelizmente, ja se naturalizaram. Para Lafer (1997) a conjuntura social envolta
por miséria, pobreza, violéncia, surtos terroristas, entre outras circunstancias,
contribuem para tornar os homens supérfluos e sem lugar num mundo comum.

Em suas consideracdes, ha a distingdo entre “Terra” e “Mundo”,
fundamental para a compreenséo da concepc¢do de mundo comum. Arendt (2007, p.
10) aponta a Terra como “a prépria quintesséncia da condicdo humana]...]” a unica a
ser capaz de oferecer aos humanos um habitat natural com condicbes de

sobrevivéncia, como a capacidade de respirar sem esforco e de mover-se. Nesse
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ambiente natural vivem todos o0s seres vivos.

Da existéncia humana na Terra e suas interacées com o meio e da
relacdo entre os homens, origina um lugar transformado e que separa a existéncia
do ser humano do ambiente puramente animal. Para a autora, esse novo espaco € 0
mundo, que € produto do artificialismo humano. Logo, essa concepc¢ao considera
gue o planeta € habitado ndo pelo homem, mas, pelos homens ja que para Arendt
(2000, p. 17) “A pluralidade é a Lei da Terra”. O mundo é o lar construido na Terra
pelos homens a partir do que lhes foi dado pela natureza, contudo, nele apenas os
homens coexistem.

Desse modo, a natureza e a terra tornam possivel a existéncia
humana, isto €, promovem a condi¢cdo da vida humana. Nesse sentido, 0 mundo e
as coisas do mundo “constituem a condicdo na qual esta vida especificamente
humana pode sentir-se & vontade na terra.” (ARENDT, 2007, 147). E no mundo que
se da a convivéncia entre os homens. Os mais novos, ao adentrarem no mundo,
encontram um lugar ja estabelecido; cheio de coisas artificiais e naturais onde ja
existem valores, crencas, objetivos e, em cada conjunto de pessoas, uma dinamica
prépria.

Inspirada na obra Second Treatise of Civil Government de John
Locke (1690) — traduzido para a lingua portuguesa em 1978 intitulado Segundo
Tratado sobre o Governo'® — a autora elabora definicbes de homem referentes as
atividades humanas, as quais discutiremos mais adiante. O animal laborans
considera a natureza como a grande provedora de todas as coisas boas
pertencentes a todos que nela habitam. Os homens “(as) tomam de (suas) maos e
se misturam com elas no labor e no consumol...] (ARENDT, 2007, 147). Enquanto
animal laborans, o homem ¢é regido pela necessidade de sobrevivéncia,
compartilhando a mesma condicdo com os animais de se utilizar dos elementos e
materiais da natureza para garantir sua existéncia.

Ja no mundo, a autora definiu como homo faber o homem que age
com critérios de utilidade, que fabrica e consome coisas artificiais. Por conseguinte,
sua principal ocupagdo € a fabricagcdo manual de artefatos, a qual Ihe imprime

primeira identificagdo humana e pela qual ele produz o mundo.

18 J. Locke, Second Treatise of Civil Government [1690]. Traducéo brasileira de E. Jacy Monteiro:
Segundo Tratado sobre o Governo - Ensaio Relativo Verdadeira Origem, Extensdo e Objetivo do
Governo Civil, Colecdo Os Pensadores, Sdo Paulo, Abril Cultural, 1978, pp. 33-131.
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A fundamentacdo de seus conceitos sobre o mundo e a relacéo
entre os homens deriva da leitura sobre a experiéncia politica na Antiguidade Grega,
especificamente a tradicdo da polis (ARENDT, 2007). A Grécia Antiga separava a
organizacgéo da cidade entre esfera privada e esfera publica. A primeira se tratava do
ambiente familiar, como as necessidades relativas ao lar doméstico, conforme
aponta Arendt (2007) a comunidade natural do lar tem origem das necessidades
humanas, como por exemplo a caréncia humana de sentir necessidade de trocas
com o outro.

Os gregos concebiam a familia como um espaco privativo que o0s
privava da liberdade em comunidade, ou seja, o ambiente familiar constituia um
lugar de acolhimento, sem a exposicdo do espaco publico. Uma vida inteiramente
privada representa a destituicdo de coisas essenciais a vida humana “[...] ser privado
da realidade que advém do fato de ser visto e ouvido por todos, privado de uma
relacdo objetiva com eles decorrente do fato de ligar-se e separar-se deles mediante
um mundo comum de coisas” (ARENDT, 2007, p. 68). Voltar-se apenas para um
espaco privativo impossibilita a abertura de se pensar amplamente a vida e suas
caracteristicas.

Entdo, a esfera privada denota a auséncia de outros, isso afasta os
homens da unidade e, portanto, de sua humanidade e consciéncia da diversidade
humana. J& a esfera publica (polis) caracterizava-se como um lugar de expressao de
liberdade, de igualdade e de pluralidade humana, maximamente um espaco de
interacdo e de relacbes humanas/sociais; de ouvir e ser ouvido, da aceitacao das
multiplas perspectivas da realidade. A esfera social € o “dominio curiosamente
hibrido onde os interesses privados adquirem significagdo publica” (ARENDT, 2007,
p. 34). Logo, a vida publica é considerada pela pensadora como a fonte da vida
politica em comunidade. Embasada no pensamento de Hannah Arendt, Cassete

(2008, p.31) elucida o conceito de esfera publica:

A esfera publica adquire, portanto, relevancia fundamental na
constituicdo de uma realidade mais abrangente e plural, pois nesse
local, todos veem e ouvem de angulos diferentes, proporcionando
uma existéncia mais completa e rica a todo objeto que vem a luz da
mesma.

Essa afirmacao apresenta o sentido de pluralidade que se espera na
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politica, composta de unido e interacdo entre os homens. Em outras palavras, seria
um lugar de convivio sem distincdo de nenhum grupo social, exemplo dos
marcadores sociais!® de nossos tempos que constantemente sao invisibilizados e
silenciados nas esferas sociais e politicas, devido ao carater excludente da nossa
sociedade. Ao buscarem os mesmos interesses de igualdade, podem construir um
mundo comum, no entanto, a dindmica social marcada pelo poder despético e pela
violéncia, impede cada vez mais a existéncia de um espago comum para todos.

O espago politico pautado na pluralidade humana acomoda
interesses em uma dimensao publica que seja comum a todos, embora envolta em
disparidades e divergéncia., como apo. Para Nascimento (2008, p. 58) a diversidade
€ a “possibilidade da realidade dialégica”. Para tanto, a politica € um acontecimento,
€ uma real possibilidade de experiéncia de didlogo, de linguagem e de persuasao,
com vistas ao consentimento que delegue um bem comum.

Sem a pretensdo de seguir um modelo ou projetar uma nova
estrutura politica, a autora alema promove pensamentos relacionados as questdes
da modernidade, sobre quem € o homem moderno e como a crise ho mundo se
instaurou e repercutiu nas dinamicas sociais nas diversas instancias, instituicdes
publicas e privadas. Assim se pde em relevo toda reflexdo acerca do conceito de
mundo para a autora. “O mundo comum € aquilo que adentramos ao nascer e que
deixamos para trds quando morremos (ARENDT, 2007, p. 67). Desse modo, essa
questdo é o ponto que temos em comum com O outro, com 0S que convivemos e
com aqueles que ainda chegarao, até mesmo depois de nés. O mundo também nos
possibilita uma familiaridade com tudo que faz parte dele.

Enquanto artificialismo humano, o mundo é palco para a aparéncia e
para a atuacdo dos homens. Para Arendt (2000) Ser e Aparecer coincidem, pois,
chegamos no mundo, aparecemos e desaparecemos. Toda a matéria que existe no
mundo sO aparece porque existem criaturas vivas. De acordo com a pensadora, a
aparéncia nao faria sentido se ndo houvessem receptores de aparéncias: os homens
e 0s animais. Do mesmo modo que sao espectadores, eles também sao vistos;
ouvem e sao ouvidos; tocam e séo tocados. No entanto, as atividades espirituais
distinguem os seres humanos dos animais, pois retiram os homens do mundo

puramente natural.

19 Os marcadores sociais da diferenca sdo um campo de estudo das ciéncias sociais que tentam explicar como
sdo constituidas socialmente as desigualdades e hierarquias entre as pessoas de diferentes grupos sociais.
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Apesar das transformacdes ocorridas nas ultimas décadas a nivel
mundial, o conceito de mundo comum arendtiano ainda se encontra distante da
realidade. Na contradicdo da sua percep¢ao sobre o mundo e a vida e existéncia
humana, o contexto de terror do século XX se caracterizava como um ndo mundo.
Ja que as condicbes de existéncia e de continuidade da humanidade tornavam os
homens escravos deles mesmos. O mundo se tornou um palco de horror, cujo
espaco desconsiderava o valor do humano.

Certamente, um espaco descaracterizado da vida humana, isto €,
um lugar sem condicdes apropriadas para o convivio entre 0s homens e pelo proprio
cuidado com a existéncia humana, gera tensbes em todas as instancias da
sociedade, inclusive para o desenvolvimento dos mais novos que necessitam ser
preparados para os caminhos desconhecidos do mundo e que, mais tarde, terdo a
responsabilidade da manutencdo da existéncia dos humanos em um mundo comum.

O instigante da obra arendtiana, € a base com que analisa e tece
suas reflexdes. Nao se limita na investigacao de fatos de apenas um periodo da
histéria, mas relaciona passado, presente e futuro, tornando os fatos histéricos da
existéncia humana uma teia de conexdes explicaveis. Nao podemos mudar o
passado, mas podemos aprender com ele. E certo que, autora ndo nos oferece um
modelo pratico a seguir, tampouco objetiva fazer; mas, aponta as possiveis causas
de uma crise geral, que ao afetar a sociedade como um todo, ndo poupou a
educacdo. Vejamos na proxima secdo, como a autora analisou o periodo dos
regimes totalitarios europeus, de uma forma direta como judia, a perseguicdo
nazista. A leitura de Arendt sobre os periodos de horrores citados, estruturam o seu

pensamento.

2.1.1 Totalitarismo e Banalidade do Mal: efeitos na Educacao

O pensamento arendtiano € oriundo de uma experiéncia vivida em
uma época de extremos. A grande analise de sua obra, diz respeito a uma fase
sombria no século XX, referindo-se a ascensdo dos regimes totalitarios. A autora
identificou a ruptura gerada pelas experiéncias totalitarias do nazismo e também do
stalinismo. (LAFER, 1997). Esse movimento instaurou um novo modelo de governo,
gue ao utilizar-se de uma ideologia de coercdes, despertava o0 medo na populacao a

fim de domina-la. Contudo, Arendt (2008) pontuou que 0s tempos sombrios do
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século XX “nao s6 ndo sao novos, como ndo constituem uma raridade na historial...]
(p. 9). Isso significa que, apesar dos horrores do sistema nazista da Alemanha, os
tempos de escuriddo sempre marcaram diferentes fases da historia da humanidade.

No processo de analise e tentativa de compreensdo do fenémeno
totalitario, Hannah Arendt aderiu a uma postura de resisténcia intelectual. Sua luta
esteve mais diretamente voltada contra o regime nazista devido ao anuncio explicito
antissemita e pela aniquilagdo da vida humana. A autora destaca que nao havia
nada de secreto e misterioso naquele periodo, mas apesar de ter ocorrido
publicamente, ndo foi facil para as pessoas perceberem o que estava de fato
acontecendo (ARENT, 2008). Por sua origem judaica, entende-se a dedicacdo e
empenho de denunciar aquele sistema, porém, sua humanidade sem medidas a
tornava preocupada ndo apenas com 0 povo judeu, mas com todos os homens.
Esse fato trouxe alguns percalcos, tanto como pessoa e mulher judia, como escritora
e pensadora.

Essa observagdo arendtiana reconheceu que o0s seres humanos
eram considerados descartaveis para agueles sistemas, de modo que a humanidade
estava se perdendo, pois, 0 mal estava se mostrando em formato contrario ao mal
demoniaco. As acbes dos regimes totalitarios ndo eram uma mera tirania porque
nenhuma das categorias politicas as explicavam. Se tratava de um mal burocratico
gue passou a ser cegamente aceitavel.

Para Arendt (2012), embora a evidente constatacdo de que a
humanidade ja havia presenciado momentos sombrios, nada teria sido como o
regime nazista. Para chegar a essa conclusdo, a autora analisou e comparou com
outros eventos desastrosos. O movimento totalitario chinés de Mao Tse-tung que fez
15 milhdes de vitimas, correspondendo a 3% da populacao chinesa de 1949, néo fez
recrudescimento de terror, isto €, ndo instalou um clima exacerbado de medo e terror
como na Alemanha nazista; ndo promoveu massacres de pessoas inocentes.

A violéncia se dava pela ‘“retificacdo do pensamento”, com um
processo de moldagem dos espiritos e pensamentos que resultava em uma
‘lavagem cerebral”. Sobre esse periodo, Arendt (2012) ndo sabia ao certo o
funcionamento dessa pratica, sobre quem eram o0s alvos, como eram escolhidos e
se poderiam ter resultados duradouros e também mudar a personalidade das
pessoas. Era um terror diferente, apesar dos resultados negativos que possam ter

ocorrido, “ndo dizimou a populagdo” (ARENDT, 2012, p. 419).
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No que se refere ao totalitarismo stalinista?®, a pensadora explica
que diferente do nazismo, ndo houve crueldade gratuita como nos campos de
concentracdo alemdes e nem o0 exterminio de russos. Essas comparacoes
representam a inquietacdo em compreender o fendmeno totalitario mais desumano e
cruel da histéria da humanidade, o qual resultou na morte de aproximadamente seis
milhdes de judeus europeus.

Hannah Arendt sempre esteve muito envolvida na analise dos
eventos totalitarios. Por iniciativa propria, participou do julgamento do oficial nazista
Adolf Eichmann, cobrindo o processo para a revista norte-americana The New
Yorker. Ao todo foram cinco artigos que mais tarde se tornaram os capitulos da obra
Eichmann em Jerusalém: um relato sobre a banalidade do mal, publicado em 1963.
A figura 3 é uma foto dos manuscritos originais escritos pela autora. A imagem,
assim como as demais que integram o presente trabalho, foram cedidas virtualmente
por professores que integram o The Hannah Arendt Center for Politics and

Humanities.

Figura 3. Manuscritos originais de Hannah Arendt sobre o julgamento de Eichmann
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Fonte: Samantha Hill (2020)

Nessa obra, a pensadora relata o julgamento do oficial nazista Adolf

20 Periodo de poder politico exercido por Josef Stalin na Rissia e na antiga Unido Soviética.
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Eichmann em Jerusalém. O motivo da realizacdo do julgamento ter sido em terras
israelenses, se deu porgue o primeiro-ministro de Israel, David Bem-Gurion, mandou
raptar o alemdo acusado. Os agentes israelenses se deslocaram até a Argentina,
onde Eichmann estava residindo. A captura aconteceu em Buenos Aires em 1960.
Eichmann foi levado a Corte Distrital de Jerusalém para ser julgado pela sua
participacdo na “solucao final dos judeus”, pois naquela época acreditava-se que s6
um tribunal judeu poderia julgar e fazer justica aos judeus.

Ao analisar a postura e todo o contexto de horrores do Terceiro
Reich, a pensadora alema percebeu que aqueles sujeitos envolvidos obedeciam a
ordens de Adolf Hitler, sem pensar; apenas por cumprir a lei e seus papeis como
cidadaos, conquanto aceitassem como lei qualquer ordem dita pelo lider nazista,
muitas nem sequer constavam na constituicdo. Nao havia nada de monstruoso
naquele homem comum. Para Arendt (1999, p. 299) “o problema de Eichmann era
exatamente que muitos eram como ele, e muitos ndo eram nem pervertidos, nem
sadicos, mas eram e ainda séo terrivel e assustadoramente normais”. Os padrdes
morais de julgamento das pessoas na época, viam aquela normalidade muito mais
apavorante do que qualquer tipo de crueldade.

Tratava-se de um novo tipo de criminoso, como se agisse
automaticamente e cometesse crimes sem ao menos saber se, 0 que estava
fazendo, era certo ou errado. A defesa do acusado o declarava inocente, levando
em consideracdo o sistema legal nazista, argumentando que as ac¢des de Eichmann
ndo eram crimes e sim “Atos de Estado”. Portanto, o termo “Banalidade do Ma/” é

oriundo dessa reflexao.

[...] nd&o me referia a nenhuma teoria ou doutrina, mas a algo
completamente factual, ao fendbmeno dos atos malignos, cometidos
numa escala gigantesca, que ndo podiam ser atribuidos a nenhuma
particularidade de maldade, patologia ou convic¢do ideologica do
agente, cuja Unica distincdo pessoal era uma superficialidade talvez
extraordinaria (ARENDT, 2004, p. 226).

A superficialidade expressa na fala do acusado, demonstrava que
ele ndo reconhecia as acusacdes recebidas. Veementemente, alegava apenas ter
cumprido o seu dever. Era um trabalhador a servico de seu pais. A banalidade foi
identificada por Hannah Arendt na postura do julgado. Ali, foi possivel excluir

qualquer semelhanca com o mal diabdlico apresentado pela religido, nas palavras



48

da autora “[...] era bastante comum, banal e ndo demoniaco ou monstruoso. Nele
nao se encontrava sinal de firmes convic¢des ideoldgicas ou de motivacdes mas...]
nao era estupidez, mas irreflexdo” (ARENDT, 2000, p. 6).

A falta de reflexdo, de exercicio do pensamento levou entdo homens
a realizarem atos violentos. E isto estava muito claro para ela. Em cada argumento
ou fala de Eichmman a autora percebia a insignificancia daquele homem; um ser

totalmente desprovido da capacidade mais humana possivel, o pensar.

Quanto mais se ouvia Eichmann, mais 6bvio ficava que sua
incapacidade de falar estava intimamente relacionada com sua
incapacidade de pensar, ou seja, de pensar do ponto de vista de
outra pessoa. (ARENDT, 1999, p. 62)

A auséncia de empatia derivada da total auséncia de um
pensamento critico sobre si, sobre o mundo e, principalmente, sobre o outro, fez
aquele funcionario cometer atrocidades contra a vida humana, obedecendo
cegamente as ordens que recebia, ele passou a integrar a grande maquina de
exterminio. Sistema esse, organizado tanto ideolégica como politicamente, foi capaz
de convencer as massas a aceitar o inaceitavel. Por meio do mal e do crime,
exerciam poder sobre a mentalidade das massas, como denunciou Arendt (2012, p.
436) “os movimentos totalitarios objetivam e conseguem organizar as massas”.

Contudo, a propaganda nazista teve um papel central no exercicio
do convencimento, pois, 0s movimentos totalitarios sdo incapazes de conseguir 0
poder apenas com o terror e 0 medo, “por isso a propaganda entra como um meio
de granjear aderentes e parecer plausivel aos olhos do publico” (ALVES; ZANELLA,
ZANARDI, p. 69, 2017). A propaganda integrava a manipulacdo das massas como
um terror silencioso e psicoldgico. A capacidade de persuadir as massas
corroborava com a transformacdo da propria natureza humana, impactada né&o
somente com 0 exterminio humano, mas com a construgcdo de personalidades
supérfluas incapazes de pensar e reagir aquele mal ao qual eram submetidas.

Um mal verdadeiramente banal, no sentido de ser bastante comum a
consciéncia dos nazistas e disseminado a ponto de ser aceitavel naquele contexto.
Era uma constatacdo muito original e provocadora a qual a pensadora chegara.
Como define Oliveira (2014, p. 133) “Hannah Arendt sempre foi uma pensadora forte

e desconcertante”. Suas ideias muitas vezes geraram polémica por se referir a todo
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o horror nazista como um mal banal.

Do mesmo modo em que era admirada por seu resgate teorico sobre
a acado no espacgo publico, também era considerada por muitos criticos como
“defensora nostalgica e anacrénica da polis grega e da heranca classica” (MORAES
et. al. p. 12, 2003). Nesse caso, ao cunhar o termo “banalidade do mal’ também
divergiu opinides e levantou muitas criticas.

A questdo que se levantou por muitos criticos indagava se, ao
qualificar de banal um mal da propor¢cdo do nazismo, a autora nao estaria
diminuindo a sua terrivel enormidade. Embora tenha relatado de forma imparcial o
julgamento, dentre seus criticos, estavam muitos judeus acusando-a de traicdo com
a religido judaica por seu argumento parecer “[...] amenizar as ac¢des barbaras de
Adolf Eichmann” (BARBOSA, 2019, p. 44). Mesmo sem ter se colocado contra o seu
povo, até amigos judeus lhe direcionaram criticas de traicdo ao judaismo. Vale
ressaltar que a afirmacdo de que Arendt estaria apresentando uma defesa para
Eichmann é equivocada.

Outros criticos apontavam que Arendt interpretou mal o acusado,
com a argumentacdo de que ele era um antissemita fanatico. Cesarani (2007)
2lescreveu em seu livro que muitos dos detratores de Arendt consideravam que a
argumentacdo da autora sobre Eichmann ter seguido as ordens nazistas sem
pensar, era um mito. Todavia, muitos estudiosos de Arendt apontam para as
interpretagbes errdneas do termo Banalidade do Mal. “E facil citar a banalidade do
mal. E muito mais dificil entender o que Arendt quis dizer” (BERKOWITZ, p.1, 2013).

A profunda analise da pensadora judia sobre o caso Eichmann, a
qual resultou o seu conceito de Banalidade do Mal foi sustentada com potenciais
argumentos. Na entrevista jA mencionada — EZP — a escritora foi questionada se
todas as verdades devem ser ditas em publico. A questao foi levantada pelas criticas
recebidas, pelo fato de que havia relatado em seu livio sobre os judeus que
cooperaram com 0s nazistas. A alema argumentou que néo teria escrito o livro de
Eichmann de outra maneira; poderia ter confrontado a alternativa: “escrever ou nao
escrever. Por que também se pode segurar a lingua™? [traducdo nossal. Na

perspectiva da pensadora, o siléncio é sempre uma opgdo. Mas uma vez que se

21 CESARANI, David. Becoming Eichmann: rethinking the life, crimes, and trial of a "desk murderer". Da Capo
Press, 2007.

22 |bid."wouldn't I have written the Eichmann book differently? | answered: No. | would have confronted
the alternative: to write or not to write. Because one can also hold one's tongue."
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decide escrever, € preciso dizer a verdade.

Ao citar as ultimas palavras — Em pouco tempo, cavalheiros, nos
todos deveremos encontrar-nos de novo. Viva a Alemanha! Viva a Argentina! Viva a
Austria! Nunca as esquecerei — ditas por Eichmmann antes de ser enforcado, Arendt
(1999, p. 274) concluiu: “Foi como se naqueles ultimos minutos estivesse resumindo
a licdo que este longo curso de maldade nos ensinou — a licdo da temivel banalidade
do mal, que desafia as palavras e 0s pensamentos”.

A normalizagdo do mal tomou forma com a distingdo da
responsabilidade individual e coletiva das acfes. Eichmann, ndo se via
individualmente como um culpado daquele mal, por fazer parte de um sistema que
operava coletivamente, ndo se identificava como um transgressor. Pelo contrario,
sua irreflexdo ndo |he capacitava a pensar em seus atos como criminosos. Todavia,
ao contrario do que os criticos consideravam, Arendt (1999) ndo o considerava
apenas como um funcionario estupido que apenas seguia ordens.

Berkowitz (2013) salienta que a autora rejeitou essa ideia, porque
compreendeu que ele também seguia ordens por conviccdo. Por exemplo, ao
pontuar que Eichmann se orgulhava de suas iniciativas de deportar judeus e, de sua
desobediéncia as ordens, como quando organizou marchas da morte de judeus
Hangaros, sabotando as ordens de Himmler?3. A tentativa de se mostrar digno de
subir de patente era algo recorrente em sua postura. Outro ponto em que a autora
se baseia quando entende que Eichmann agia por convicgbes, se refere a
declaracdo feita pelo julgado de que teria matado seu proprio pai caso fosse
ordenado, porém, apenas se o pai fosse realmente um traidor. (BERKOVITZ, 2013).

Por conseguinte, cabe esclarecer que Arendt (1999) via mais que
um individuo seguidor de ordens; dentre os argumentos de defesa do acusado ela
ouviu a justificativa de que o genocidio e o exterminio de judeus se deram pela
moralidade da pétria, dado que ele fez um juramento a Hitler e a bandeira nazista, o
qual constituiu para ele, um forte vinculo de fidelidade. A autora ndo escreveu ideias,
mas descreveu fatos. Ela insistiu que Eichmann nunca percebeu o que estava
fazendo, o que néo significa que ele ndo estava ciente do holocausto.

O fato é que, Arendt (1999) denotou na fala do acusado uma

23 Heinrich Luitpold Himmler foi um Reichsfiihrer das Schutzstaffel e um dos principais lideres do
Partido Nazi da Alemanha Nazista. Posteriormente, Adolf Hitler nomeou-o Comandante do Exército
de Reserva e General Plenipotenciario para toda a administracdo do Reich.
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alienacao moral, o sentimento de orgulho por fazer o seu trabalho com exceléncia
era acompanhado de uma incapacidade de tecer qualquer juizo moral. Berkowitz
(2013) defende que a autora quis dizer que Eichmann agia sem pensar e com
obediéncia, ndo de forma robdtica apesar de cega, mas como parte de um
movimento em que ele se sentia Util. A pensadora analisou essa conduta de
pertencimento, incluindo os demais integrantes do regime nazista e considerou "O
gue afetava as cabecas desses homens que tinham se transformado em assassinos
era simplesmente a ideia de estar envolvidos em algo histérico, grandioso, unico [...]"
(ARENDT, p. 122, 1999).

O mal banal identificado na figura de Adolf Eichmann, diz respeito a
incapacidade de pensar. Nao indica que os atos e consequéncias oriundos desse
mal sdo irrelevantes. Trata-se da acdo e reproducdo de atos terriveis por pessoas
“‘normais” que levam uma vida comum, fazendo com que a ideia do mal possa se
disseminar e adentrar na normalidade do cotidiano. Como bem colocou Konrad
(2014, p. 58) “Essas pessoas agem sob o manto da capacidade profissional e ndo
por inclinagdo para o mal radical. E a técnica que torna banal o assassinato em
massa, inviabilizando todo e qualquer pensamento”.

Olhando para o modelo econbmico capitalista, a técnica é a
prioridade. Por outro lado, o pensamento critico e a reflexdo sao totalmente
dispensaveis. Nesse contexto encontramos o desafio de encarar essa légica para
nao cairmos na armadilha do mal banal. O legado de Arendt vem nos fortalecer a
nao esquecer dos horrores causados pelos regimes totalitarios; a ndo nos acostumar
com as atrocidades de nosso tempo e assumir a responsabilidade de contribuir para
o desenvolvimento da consciéncia dos mais jovens, provocando-os a indignar-se
com o estabelecido. O enfrentamento requer a compreensédo da dinamica desses

sistemas de governo.

Como técnicas de governo, os expedientes do totalitarismo parecem
simples e engenhosamente eficazes. Asseguram ndo apenas um
absoluto monopdlio do poder, mas a certeza incomparavel de que
todas as ordens serdo sempre obedecidas. (ARENDT, p. 453, 2012)

Um povo que ndo questiona normas impostas, ainda mais quando
se tratam de preceitos que indicam injustica, opressdo e demais ataques aos direitos

humanos, colabora diretamente para a certeza da adesdo das praticas de tal
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governo. Sem a capacidade de pensar e refletir sobre si, sobre suas proprias a¢oes,
sobre o0 outro e sobre o0s acontecimentos que estdo a sua volta, 0 que resta é a
obediéncia cega que fortalece os atos totalitarios.

Por sua percepcao da realidade, a autora se dedicou em elaborar
sua proposta de reconstrucdo a todo caos estabelecido pelo totalitarismo, que
almejava “condicGes politicas e juridicas que permitam assegurar um mundo
comum”. (LAFER, 1997, p. 56). E nessa direcdo que, nos apoiamos nas
contribui¢cdes tedricas de Hannah Arendt, pelo entendimento de que a reconstrucéo
dos modelos governamentais, tal como um espaco publico constituido pela
pluralidade dos homens perpassa, prioritariamente, pela esperanca que provém da
natalidade: a educagcdo. Como uma atividade humana de responsabilidade com o
mundo, a educacdo tem como um de seus objetivos evitar o retrocesso humano.
N&o que a educacao esteja no mesmo ambito que a politica, mas todo o debate que
a envolve é politico. Nesse sentido, a possibilidade da existéncia de um mundo
comum, requer abandonar o que se entende e como se faz politica.

A guestao do mal banal explicado pela autora chama a atencgéo para
o perigo da falta de comunicacao e da capacidade de expressar ideias e argumentos
em um espaco publico, demonstrando a responsabilidade que os adultos detém em
nao possibilitar qualquer tipo de formacdo. O comportamento de Eichmann deixou
claro para Arendt (1999) que ele era incapaz de agir, de ser e aparecer. Suas frases
eram engessadas e expressavam uma falta de raciocinio ao falar, devido a sua
incapacidade de pensar. Tal fato nos move a refletir e assumir o compromisso de
uma formacado que ultrapasse os objetivos de transmissdo de conhecimentos, que
sao importantes, mas em termos de formacdo humana sao insuficientes. Quando a
autoridade integra o processo de ensino, 0s mais novos sao incentivados a pensar e
a refletir sobre o conhecimento, que entdo, passa a ter sentido.

Sabemos que a politica na perspectiva arendtiana teve seus moldes
elaborados a partir experiéncia pessoal da autora com os eventos totalitarios e com
a revisita a modelos da Antiguidade greco-romana. A seguir, no proximo capitulo,
discutiremos em tracos gerais em que medida o mal elucidado por Arendt (1999) é
uma ameaca a formagdo humana, bem como o conceito de politica e o significado

de abandonar o que se entende e como se faz politica no prisma da autora.
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2.1.1.1 O Despertar da Politica: mundo comum e pluralidade humana

Conhecer o pensamento de Hannah Arendt requer adentrar em sua
conceituacgdo teodrica, prioritariamente, em seu conceito de politica por se tratar do
eixo principal da elucidacdo dos temas que integram toda a estrutura reflexiva e
argumentativa de sua obra. E a partir da politica que a autora pensa a condicdo
humana e as demais questdes da relacdo do homem com o mundo, com si mesmo e
com os outros. a Politica é o tema central de seu pensamento, sendo o ponto inicial
de suas reflexdes.

Mas nem sempre foi assim. Como coloca Souki (1998) a iniciacao
intelectual e académica de Arendt se deu em uma formacao classica da Filosofia,
em que a politica estava distanciada. Nado havia um interesse por parte da alema
pelas questdes politicas até um acontecimento em 1933. Foi o incéndio do

Reichstag (o parlamento aleméao).

A partir desse fato politico real, que marca o preladio do nazismo,
nascem seu pensamento e seu engajamento politicos. Segundo ela,
seu pensamento politico foi despertado pelo desastre que a politica
provocou em nosso século e pelo desastre ainda maior que dela
ameaca resultar. (SOUKI, 1998, n.p)

Como um dever humano de atender as exigéncias que apareceram
dos horrores e de repensar a vida e o mundo, a judia alema que sentiu diretamente o
peso dos movimentos totalitarios, partiu desses eventos para abrir suas reflexdes
sobre a Politica. A tradicdo ndo podia explicar a crueldade dos fatos, entdo Arendt
(2012) situou a experiéncia totalitaria como uma novidade.

Para a autora, o distanciamento desse modelo totalitario de governo
requer repensar a historia e garantir que o espaco politico seja constituido sem
abuso de poder e de violéncia. O sentido politico arendtiano é Politik beruht auf der
Pluralitat der Menschen?*, no portugués: “a politica tem sua base na pluralidade das
pessoas”®. Para a autora, a vivéncia em comunidade e em dependéncia, assim
COmo as trocas com o0 outro constituem a caracteristica mais auténtica da condicéo

humana.

24 ARENDT; LUDZ; NORDMANN, 2002, p. 15
25 |dem, p. 15.
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O contexto em que a politica esta inserida € no campo do
pensamento plural. Lafer (2018) elucida que tal interpretacdo se deu na andlise do
texto Critica do Juizo (1790) de Immanuel Kant, no qual Arendt percebeu que o autor
salienta uma maneira de pensar no plural, isto é, a capacidade de pensar no lugar e
na posicdo dos outros. Entretanto, a raiz que estrutura a conceituacdo da autora é
baseada na polis grega. Arendt (2016) defende que é dificil e enganoso falar sobre
politica e seus principios sem recorrer as experiéncias da Antiguidade grega e
romana, porque somente naquele periodo os homens tiveram responsabilidade pela
atividade politica e a exerceram com muita consideracdo e dignidade. Na
perspectiva dos helenos, a concepcdo de politica € diretamente relacionada com

perspectivas que se direcionam em um sentido exclusivamente publico.

O fazer politica seria eminentemente a pratica da virtude, ou seja,
aquilo que se considerava o “bem” da cidade. Esta era a condicéo
fundamental na vida dos cidaddos gregos, a politica como condi¢éao
inerente aos cidaddos de realizacdo de sua vida publica.
(BAZANELLA; BIRKNER; MAXIMO, 2011, p. 68)

O espaco publico era aberto para a diversidade de ideias e
concepcles, o confronto das diferencas servia para que se pudesse encontrar um
bem comum a todos. A prioridade da politica era as relacdes humanas constituidas
em um espaco de respeito e liberdade entre todos, isso significa que a politica trata
da convivéncia entre diferentes. Por essa razdo, € possivel observar como o
conceito arendtiano sobre politica difere-se do que estamos habituados, isto €, os
sistemas politicos tradicionais cuja participacdo dos homens é limitada, ainda que
essa limitacdo ndo seja expressivamente notoria.

Ha uma cultura de negligencia para com o povo em prol de
pequenos grupos. Mesmo nos modelos democraticos de politica, Arendt (2007) tece
criticas sobre como o espaco politico realmente é constituido e assim defende a
ideia que a politica s6 é possivel na pluralidade humana e na interagdo entre os
homens. Portanto, a ideia elaborada pela pensadora desperta a analise critica de
como se faz politica.

Tal argumento é recorrente nos escritos da autora por apontar
guestdes fundamentais relacionadas a constituicdo e caracterizacdo de um espaco
publico que, de fato, contemple a participacéo efetiva dos homens; na verdade, esta

parece ser a questdo central do seu pensamento politico (LAFER, 2018). Nas
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discussfes politicas, a questdo da liberdade entra no debate como condi¢cdo para
existir politica, ja que “O campo da politica é o do didlogo no plural que surge no
espaco da palavra e da acdo — o mundo publico — cuja existéncia permite o
aparecimento da liberdade” (LAFER, 2016, p. 21). A politica nessa perspectiva €
uma acdo em comum acordo.

Os governos autoritarios promovem a restricdo da liberdade. A
liberdade s6 se torna possivel, no espaco politico com a pluralidade dos homens. Ao
defender essa convicgcdo, Arendt (2016) relembra a estrutura dos regimes
totalitarios, ausentes de dialogo em sua esséncia e, portanto, um espaco incapaz de
existir a liberdade. Diante disso, a razdo de existir da politica € a liberdade e o seu
dominio de experiéncia € a acdo. Nessa concepcao, a politica se origina na
interacdo entre os homens e nas suas acodes, podendo somente se consolidar se

houver liberdade:

[...] pois agdo e politica, entre todas as capacidades e
potencialidades da vida humana, sdo as Unicas coisas que nhao
poderiamos sequer conceber sem ao menos admitir a existéncia da
liberdade, e é dificil tocar em um problema politico particular, sem
implicita ou explicitamente, tocar em um problema de liberdade
humana. (ARENDT, 2016, p. 191)

Esse argumento representa a responsabilidade de organizar e
regular o convivio entre diferentes, mas que detém igualmente seus direitos e
deveres e se mobilizam para um bem comum. Para tanto, ha que conter um espaco
de liberdade e unido, apesar da diversidade e de diferentes perspectivas. Na pélis, a
distincdo entre governantes e governados nao fazia sentido, “todos aqueles que
igualmente obtiveram libertacdo das necessidades vitais podiam tornar-se livres,
podiam participar e construir um mundo comum através de feitos e palavras.”
(TORRES, 2007, p. 238). Nesse sentido, Arendt (2016) entendeu que a liberdade
era alcangada na interagdo com 0s outros, como também um espaco politico em que
a condicdo plural do homem ndo fosse desconsiderada, dai portanto, todos
conseguiriam aparecer nesse palco publico e agir.

O espaco politico, de igualdade e liberdade entre os homens, se
tornou um ambiente de trocas comerciais e de conflitos de poder. Essa questao,

requer a compreensao do conceito de Poder em Arendt, pois, assim como a Politica,
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a autora apresenta uma conviccdo contraria ao poder existente na politica
tradicional, na qual o poder e a violéncia caminham juntos visando a obediéncia do

povo baseada na coercéo.

Se nos voltarmos para as discussdes do fenébmeno do poder,
rapidamente percebemos existir um consenso entre os tedricos da
politica, da esquerda a direita, no sentido de que a violéncia é tao-
somente a mais flagrante manifestacdo do poder. (ARENDT, 2001, p.
31)

A autora entende que o poder é inerente a qualquer comunidade
politica e “[...] resulta da capacidade humana para agir em conjunto, o0 que, por sua
vez requer o consenso de muitos quanto a um curso comum de agao” (LAFER, p.
29, 2003). Como colocado anteriormente, a agdo em conjunto de pessoas diferentes
e plurais, pauta-se no pensamento dos interesses em comum e, na busca de
solucdes para o bem de todos. O grande entrave na atualidade é a forma de poder
que foi naturalizada na sociedade, o poder unilateral e desigual, at¢é mesmo
coercitivo e violento. ISso representa que na perspectiva arendtiana poder e violéncia
sdo temas opostos. O poder ndo cabe a um individuo, pois pertence a um grupo e
tem a sua permanéncia somente quando o grupo esta unido.

A exemplo dos regimes totalitarios que adotaram uma violéncia
destrutiva do poder. A incapacidade de agir em conjunto, torna todo o coletivo
vulneravel a uma dominacdo politica. Nas palavras de Arendt (2003, p. 29) “A
caréncia da capacidade de agir em conjunto € um convite a violéncia”. Tao facil se
torna para um ditador exercer sua politica destrutiva em um espaco de desunido das
massas. Quando ndo ha um Estado de protecéo a todas as pessoas e o dominio é
de inexisténcia de igualdade e pluralidade, os homens sdo privados de um lugar
préprio no mundo, perdendo até mesmo aquilo que os caracterizam como humanos:
a linguagem.

Duarte (2001) sinaliza para a arbitrariedade e violéncia sem
precedentes dos regimes totalitarios analisados por Arendt, os quais aboliram a
liberdade humana de um modo como nenhuma outra tirania havia feito. E nesse
sentido que a autora alema é reconhecida como uma defensora do “direito a ter

direitos”, por entender que o poder estabelecido pela violéncia € inadmissivel no
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espaco politico, bem como a inexisténcia da possibilidade de ser e aparecer na
esfera publica.

E certo que o cerne da obra de Arendt se refere ao
reestabelecimento da dignidade politica, justificando assim o seu empenho em
reelaborar as categorias politicas esvaziadas de tradicdo no contexto da crise da
modernidade. A énfase na expressao “direitos a ter direitos” representa a analise da
autora sobre a destituicdo do espaco publico por alguns homens, como no caso dos
judeus que foram expulsos da participacao politica. Perderam a legitimidade de fala
e de escuta, esse periodo foi marcado nos estudos arendtianos como a auséncia de
dignidade da politica.

Sem um espaco politico que possibilite condi¢cdes para o fenébmeno
politico da igualdade, como a livre linguagem e expressdo de todos, inexiste a
assercdo aos direitos. Portanto, ao reelaborar as categorias politicas, a autora
preocupou-se em sinalizar para a auséncia de acesso aos direitos devido ao
esfacelamento da politica, defendeu intelectualmente a reconstru¢do do mundo
comum a partir da ressignificacdo da politica a qual, inexoravelmente, sé se torna
possivel com a cidadania e participacéo ativa de todos os homens. Em Nascimento
(2008, p.58) cumpre reconhecer que a politica é a “dimenséo da vida humana que
acontece quando os homens sdo capazes de afirmar um “ndés” como unidade de
referéncia da convivéncia plural”.

Por conseguinte, ao se dedicar na defesa em reestabelecer um
espaco comum de direitos a todos, a autora recorreu a tradicdo politica greco-
romana®®. Essa base de conhecimento sustentou a elaboracdo de uma concepcéo
de Politica expressa em trés sentidos que constituem a condicdo humana,
estabelecidas sistematicamente como as formas de estar no mundo: trabalho; obra
e a acao (ARENDT, 2007). Ao elaborar essas categorias, Arendt (2005) tinha como
interface de analise a questdo “0 que estamos fazendo quando estamos ativos?”
Como ponto de partida, investigou os dois modos de vida cunhados pelo
pensamento filoséfico e religioso, a vita contemplativa e a vita activa.

Os trés elementos — trabalho (labor), obra (work) e acdo — séo

denominados Vita activa. Essas atividades fundamentais caracterizam a vida dos

26 Essa tradicdo alternativa pode ser encontrada na Cidade-Estado ateniense e na Roma antiga, pois
tanto o conceito de “isonomia”, no primeiro caso, como o conceito de civitas, no segundo, trabalham
com uma ideia de poder e de lei cuja esséncia ndo se assenta na relacdo de mando-obediéncia e ndo
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homens no mundo “[...] cada uma delas corresponde uma das condi¢cdes basicas
mediante as quais a vida foi dada ao homem na Terra” (ARENDT, 2007, p. 15). Da
mesma forma, tais atividades e suas respectivas condigcbes estdo diretamente
ligadas com as condicbes mais gerais da existéncia do homem: o nascimento e a
morte, a natalidade e a mortalidade. “Em outras palavras, a vida ativa € ndo apenas
aguela em que a maioria dos homens esta engajada, mas ainda aquela de que
nenhum homem pode escapar completamente. (ARENDT, 2005, p. 176).

Dentre os trés sentidos que constituem a condicdo humana, o
trabalho que é a atividade relativa ao processo biolégico do corpo humano, esta
relacionado com as necessidades vitais que foram produzidas e inseridas no
processo da vida. Essa atividade assegura a sobrevivéncia do individuo e a vida da
espécie, pois dirige-se a suprir as demandas do corpo biolégico. Diferente da obra e
da acdo, o trabalho fica apenas no campo da necessidade, por se tratar de uma
dimenséao bioldgica da espécie humana.

Por outro lado, a obra refere-se a uma atividade a qual se baseia no
artificialismo da existéncia humana e produz um mundo artificial de coisas que se
distinguem do ambiente natural ligado a natureza biolégica. Por meio da obra, os
homens fabricam uma infinidade de coisas, diferente do trabalho, na obra as
producdes ndo sdo bens de consumo, mas sdo objetos de uso e representam a
durabilidade, “e o seu uso adequado ndo causa seu desaparecimento” (ARENDT,
2005, p. 183). A obra, entdo, € dirigida pela utiidade e também permite a
transformacado da natureza, como criar um habitat natural diferente dos animais.

A autora explica que a condicdo humana do trabalho ¢é
mundanidade. Com o trabalho, o ser humano passa a praticar trocas para garantir
sua existéncia na terra. Enquanto o trabalho necessita do consumo, a obra proveé.
Por meio dessa, o0 homem exerce sua criatividade e cria objetos que podem ser
adaptados para 0 uso no meio natural. Se no trabalho o homem produz novos
objetos para o artificio humano, o labor ndo produz outra coisa a nédo ser a vida
(ARENDT, 2007). Basicamente o produto da obra pode adquirir durabilidade e
permanéncia no mundo, sem essas duas caracteristicas a existéncia humana nao

seria possivel. Em contrapartida, os artefatos oriundos da producéo do trabalho s&o

identifica o poder com o dominio. (PERISSINOTTO, 2004).
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bens de consumo e, uma vez consumidos, ndo deixam vestigios; ndo possuem
durabilidade no mundo.

J4 a acdo compreende como a atividade politica por exceléncia,
correspondente a condicdo humana da pluralidade, é a experiéncia que possibilita
gue os homens escolham estar juntos. Essa atividade funda e preserva corpos
politicos, assim como cria a condicdo para a lembranca, que € a historia. Nao
apenas uma recordacdo, mas um testemunho. Histéria como uma experiéncia
narrada de quem viveu determinados acontecimentos e por meio da linguagem é
capaz de contar. Nas narrativas os homens deixam para as futuras geracdes um
legado de memarias como direcionamento no mundo e como reconhecimento.

Por meio da acdo o homem pode formular juizos, inserindo no
mundo conhecimentos elaborados, para modifica-lo com vistas a melhorias e bem-
estar comum. Assim como a acédo, o trabalho e a obra também tém suas raizes na
natalidade “na medida em que sua tarefa é produzir e preservar o0 mundo para o
constante influxo de recém-chegados que vém a este mundo na qualidade de
estranhos [...]" (ARENDT, 2007, p. 17).

Contudo, a acdo é a atividade mais diretamente ligada a condicéo
humana da natalidade, uma vez que em cada nascimento ha um novo comeco e
uma capacidade de iniciar algo novo, de agir. Logo, essa atividade s6 pode ser
exercida com outros homens, nunca individualmente porque depende da presenca
de outros, para verem e ouvirem o discurso e a acdo em um espaco publico. Tal qual
a obra, a acdo e o discurso sdo compostos por brevidade, a existéncia de ambas,
precisa ser atestada por alguém. Arendt (2016) destaca que o agir e o falar sao
manifestagbes externas da vida humana. Relacionam-se com a atividade do pensar,
embora possua relacées com o mundo exterior, ndo significa que necessariamente o
pensamento precisa ser manifestado e consumido no espaco publico para ser real.

As condigbes podem variar de acordo com o periodo historico e o
lugar em que o homem é parte. Vale frisar a preocupacéo da autora em diferenciar
os termos condicdo humana de natureza humana para evitar equivocos nas
interpretacbes. A autora ainda salienta, que a condigdo humana envolve algo mais
que as condicbes nas quais a vida foi dada ao homem. Nas palavras de Arendt
(2007, p. 17) “Os homens sdo seres condicionados: tudo aquilo com o qual eles

entram em contato torna-se imediatamente uma condi¢cdo de sua existéncia”. O que
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a pensadora quis expressar com isso, € que no mundo residem coisas produzidas
pelas atividades humanas.

Da mesma forma que a existéncia dessas coisas é produzida pelos
homens, estas também os condicionam. Logo, independente dos atos, os humanos
sdo sempre condicionados. Visto que “Tudo o que espontaneamente adentra o
mundo humano, ou para ele é trazido pelo esforco humano, torna-se parte da
condicdo humana” (ARENDT, 2007, p. 17). Sem essas coisas, a existéncia humana
seria impossivel. Mesmo envolvida pela discussdo acerca da pluralidade das
pessoas, a autora considera a singularidade de cada ser humano, porque é

justamente com sujeitos singulares que se constitui uma realidade plural.

A pluralidade é a condicdo da acdo humana pelo fato de sermos
todos os mesmos, isto €, humanos, sem que ninguém seja
exatamente igual a qualquer pessoa que tenha existido, exista ou
venha a existir (ARENDT, 2007, pp. 15-16).

Podemos considerar que esse ideéario tem se afastado cada vez
mais da nossa realidade, em decorréncia “desnaturacdo da coisa politica” pela
experiéncia politica que os regimes totalitarios causaram. Aquele fenbmeno esvaziou
a liberdade e a diversidade do espaco publico, pessoas foram torturadas e mortas
por ndo se encaixarem em um padrdo imposto. Naquele periodo a politica esteve
engendrada em uma “determinacao historica ideologicamente fundamentada, contra
a qual é impossibilitada toda resisténcia individual livre por meio do terror e do
dominio da ideologia” (SONTHEIMER, 2002, p. 1)’

Em um mesmo sentido, a politica brasileira também passou por um
periodo de vulnerabilidade politica violenta, expressamente ideoldgica que torturou e
matou muitos perseguidos politicos. O periodo de autoritarismo no Brasil impactou
todas as instancias da sociedade que se modernizava pela via totalitaria (FERREIRA
JR; BITTAR, 2006). Os resquicios da instabilidade politica assombram o estado
democratico, 0s movimentos sociais tentam constantemente se organizar contra
grande parte dos desmandos do poder publico. A luta das massas na perspectiva
arendtiana significa resisténcia, que é uma acéo politica desencadeada por uma

insatisfacdo popular com a justica local (SILVA, 2017).

27 Prefacio “O que é Politica?”
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Essa insatisfacdo acontece com o exercicio reflexivo do contexto, da
analise da situacao e da tomada de consciéncia de forma individual e coletiva para a
identificacdo dos problemas que assolam o grupo. A organizagdo para as
reivindicacfes e manifestacées populares sé se legitimam levando em consideracao
a distincdo entre resisténcia e criminalidade. A violéncia deve ser distanciada da
vida politica, inclusive por parte da populacdo. Nessa perspectiva, o0 ato de resistir
enquanto desobediéncia civil é caracterizado pela auséncia da violéncia.

Apesar da politica ter sido desacreditada pelo fendmeno totalitario,
Arendt (2002, p.16) acredita que os homens detém a capacidade de comecar de
novo pelo “fato de o proprio homem ser dotado, de um modo extremamente
maravilhoso e misterioso, de fazer milagre”. E pela acdo que os homens podem
tomar iniciativas e criar novos processos e ressignificagdes. Romper com antigas
estruturas e dar inicio a um espaco politico legitimo, é possivel em uma dinamica
coletiva consciéncia, pois, complementando a autora “[...] cada homem em si € um
novo comecgo”. Antes, € preciso uma reflexdo sobre como os homens estdo se
relacionando nesse espago comum.

Ha& uma preocupacéo relativa ao modelo de interacdo humana que
estamos vivendo. Ja no século XX a autora insistiu que o mundo da forma como
estava ndo poderia ficar, o caos politico desumanizou os homens. A sugestdo ainda
nos € atual, cuja conjuntura somente se baseia na atividade do trabalho capitalista
para o valor de troca. Esse tipo de relagcdo competitiva nos afasta da construcéo das
relacbes estabelecidas pela cumplicidade. “O que proponho, portanto, é muito
simples: trata-se apenas de refletir o que estamos fazendo” (ARENDT, 2007, p. 9-
14). Quando a autora nos alerta a abandonar a politica arbitraria, insuficiente e
desencadeadora dos problemas sociais, ela nos convida a ndo nos contentarmos
com as probleméticas da sociedade a que somos impostos.

A capacidade de iniciar algo novo de relevancia humana e social
para um bem comum a todos os homens, bem como a superacgao de inconsisténcias
politicas, dependem do trato com autoridade que os adultos estabelecem com as
novas geracdes. Nessa questdo, a educacdo € a grande possibilidade de encarar o
despertar para 0 novo, no entanto, também perdeu o elo com a autoridade em
decorréncia da crise geral que acometeu a modernidade.

N&do que a responsabilidade politica esteja na educacdo e nas

criangas, como a autora argumentou no ensaio Reflexbes de Little Rock, mas a
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grande contribuicdo da educacdo para o mundo vai além da iniciacdo dos mais
jovens ao mundo que de inicio lhes é desconhecido, mas no compromisso de
fomentar a possibilidade de participagdo no mundo comum. Significa dizer, que a
educacgdo quando concebida em um horizonte publico, potencializa a escolha de agir
politcamente. Nas Ultimas décadas, a reflexdo sugerida tem despertado nos
estudiosos da area da educacédo a busca pelo estudo e contribuices tedricas de
Arendt para a compreenséo de aspectos que impactaram o campo educacional.

Em torno dessa discussao, 0s objetivos em que nos ocuparemos no
préximo capitulo consistem em compreender. o conceito de autoridade a que
Hannah Arendt se refere ao discutir a ruptura da tradicdo na modernidade; o que a
autora entende por educacdo e formacédo e, as implicacdes da crise da autoridade

na educacao para o campo formativo.
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3 CRISE NA EDUCACAO DO MUNDO MODERNO: A QUESTAO DA
AUTORIDADE

Uma crise s6 se torna um desastre quando respondemos a ela
com juizos pré-formados. Uma atitude dessas ndo apenas
aguca a crise como nos priva da experiéncia da realidade e da
oportunidade por ela proporcionada a reflexdo. (Hannah
Arendt)

As discussdes de Arendt acerca do mundo moderno revelam a
relacdo entre o passado e o presente. Tal debate, torna-se possivel a medida em
gque nos atentamos aos fatos e fendmenos do passado e, assim, podemos
estabelecer uma relagdo com o presente e com o futuro, sem nos tornarmos seres
fragmentados em relacdo a nossa propria historia, sobretudo, nos aspectos que
complBe a existéncia humana, entre eles a educacdo. O processo de formacéo
docente, confere uma parte do todo educacional, mas, merece atencao devido a sua
relevancia nos processos educativos, haja vista que o professor € o principal agente
do ensinar e carece do reestabelecimento da autoridade, que desde o século XX
vem sendo desestabilizada.

Dessa forma, pensando nos desafios que assolam o campo
educacional, este capitulo objetiva discutir as implicagdes resultantes da ruptura com
a autoridade para o campo formativo dos professores, principalmente no que se
refere a crise da autoridade evidenciada por Hannah Arendt, oriunda da ruptura com
a tradicdo, caracterizada pela perda de permanéncia e seguranca no mundo.
Politicamente, essa perda é como a perda da autoridade. (ARENDT, 2016). A autora
pontua que o rompimento com a tradicdo na modernidade, ndo significa que
rompemos com o passado, pois ambos ndo sdo iguais. O que ocorre, é que
perdemos a capacidade de orientarmos no presente com as licdes que o passado
nos deixou.

Vejamos nas sessfes que seguem, como 0S acontecimentos da
modernidade observados por Hannah Arendt podem contribuir para as reflexdes
sobre educacdo e formacdo, assim como suas implicacbes para 0 contexto
educativo contemporaneo. Em um primeiro momento, se estabelece a
caracterizacdo do pensamento arendtiano sobre a modernidade e a sua visao a

respeito do passado, presente e futuro; o conceito de autoridade e sobre como essa



64

importante categoria foi esfacelada pela crise politica do século XX. Na segunda
parte da discussao, discorre-se a perda da tradicdo elucidada pela autora acerca da

lacuna entre o presente e passado e suas implicacbes para o campo formativo.

3.1 MODERNIDADE, EDUCACAO E FORMACAO: A RUPTURA COM A AUTORIDADE

Ao tratar da modernidade, Hannah Arendt recorria ao legado da
Grécia e de Roma e, se valia da leitura de outros classicos para reelaborar
categorias politicas que, segundo ela, haviam sido corrompidas como a liberdade; o
totalitarismo; o poder; a violéncia; a autoridade; entre outros, de acordo com a sua
prépria analise do século XX e seus acontecimentos. As problematicas concretas da
politica na modernidade motivaram a autora a reelaborar os temas que, para ela,
eram caros para sociedade. Tal periodo histérico foi interpretado pela autora como
um tempo de obscurecimento das questdes politicas democraticas.

A consciéncia romana sobre a temporalidade histérica era
fortemente pautada na valorizacdo do passado em relagéo ao presente (MARQUES,
2008). A defesa do passado para Arendt (2016) se refere mais precisamente as
virtudes do passado como a moralidade e demais valores que proporcionam a
seguranca no mundo, 0s ensinamentos e conhecimentos que ao serem passados de
geracdo em geracao, consolidam a continuidade do mundo e da existéncia humana.

Como a sua perspectiva teorica era fundamentada e direcionada no
cuidado com o mundo — sem se prender exclusivamente ao passado — ao viver e
pensar sobre seu tempo como uma “auténtica intérprete de seu tempo”, a pensadora
admirava a esperanca do novo, como relata Lafer (2018) o seu olhar era movel e
direcionado por um amor mundi. Para César e Duarte (2010), essa postura era
claramente um confronto ao que ela julgava na modernidade como “alienacédo do
homem” em relacdo ao mundo compartilhado. Os autores ainda explicam, que as
tendéncias  psicologistas do pensamento social e educacional da
contemporaneidade tem origem nesse subjetivismo filosofico moderno.

Quando analisou essa perspectiva anti-humanista, a autora
identificou que o mundo estava praticamente dominado pela légica do trabalho e do
consumo acelerado, fatores que estavam adentrando cada vez mais na dindmica de

vida das pessoas. O pensamento autbnomo e consciente ja nédo era essencial ao
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homem envolto de atracdes materiais que faziam valer o trabalho. A formacao
humana estava cada vez mais ligada aos moldes da producédo e da destruicdo em

escala global.

Em vista do predominio dessas duas atividades conexas no mundo
contemporaneo, o0 homem passa a se compreender e a se comportar
gquase exclusivamente como um animal laborans, um ser vivo atado
ao ciclo ininterrupto do trabalho e do consumo, tendo como
interesse principal sua sobrevivéncia e felicidade imediata.
(CESAR; DUARTE, p. 827, 2010, grifo nosso).

Cabe pontuar que as consideracdes da pensadora ndo se limitaram
apenas a modernidade e nem aos problemas que esse periodo apresentou, mas
suas reflexfes direcionaram-se para além das condi¢Bes dificeis daquele tempo.
Conforme expressa Duarte (2001) “[...] ela concentrou sua atencdo nos fenbmenos
revolucionarios modernos e contemporaneos, nos quais vislumbrou uma possivel
superacédo das catastrofes do nosso presente”. Em um mesmo sentido Lafer (2018)
pontua que a autora € um classico dos nossos tempos.

Em relacdo a temporalidade historica, entenderemos nesse texto a
contemporaneidade como nossos dias atuais e a modernidade como o tempo
histérico analisado pela autora, de forma especifica no século em que viveu. A
Segundo Agamben (2009) a contemporaneidade € uma singular relacdo com o
préprio tempo. A reflexdo sobre a ligacdo entre passado, presente e futuro € um
meio para entender o pensamento da cultura contemporanea. Em uma concepcao
similar, Arendt (2016) discute a lacuna originada entre o passado e o futuro no
século XX devido a ascensado do totalitarismo. Isto €, entre a tradicao politica e a
novidade totalitaria.

Arendt (2016) entende que a génese da tradicdo politica foi definida
com os filosofos da Antiguidade: Platdo e Aristoteles. Prioritariamente com Platéo,
guando escreveu a alegoria da caverna na obra A Republica, descrevendo sobre
assuntos humanos, isto €, as coisas que pertencem ao convivio dos homens em um
mundo comum. A autora considerava a tradicdo como um guia para as agdes e
condutas dos homens ao conviver em comunidade. Certamente, os acontecimentos
da experiéncia totalitaria haviam esvaziado qualquer resquicio de tradicéo.

Aquele Estado criminoso passou a configurar um modelo inédito de

fendmeno totalitario. Mesmo com o olhar atento da judia que tentou entender o que



66

havia acontecido, constatou a inadequacao das categorias politicas elaboradas pela
que até entdo podiam explicar os fatos que acometiam a sociedade. O ineditismo
daquele modelo totalitario era algo totalmente novo. Tal elucidacdo néo era possivel
nem com os fil6sofos da antiguidade, na concepcéo classica de justica de Aristoteles
por exemplo (LAFER, 2018).

Em sua obra Entre o passado e o futuro (2016), originalmente
intitulada “Between past and future: eight exercices in political thought” publicada
pela primeira vez em 1961, a autora reine ensaios em discorre sobre a ruptura da
modernidade com a tradicdo. Tal rompimento € o gerador de uma crise que afetou
diversas instancias da sociedade, dentre elas, a educacéao.

No trato do assunto, Arendt (2016) analisou a inegavel ruptura da
tradicdo trazida pela experiéncia original do nazismo. Em seu processo de
argumentacdo, fez alusdo ao aforismo?® do poeta francés René Char — até foi o
ponto de partida da discussdo sobre o passado e o futuro — que descreveu em
aforismos o periodo de quatro anos em que escritores franceses estavam em um
movimento de resisténcia diante de uma crise politica na Franca devido a guerra. As
constatacdes do poeta apds o periodo problematico, demonstraram o0 que ele ja
havia antecipado. Eles haviam perdido seu tesouro.

Em relacdo aos aforismos, Arendt (2016) elucida que apds o cenario
de mal-estar politico, os franceses se viram sugados pela politica e sem perceber ja
haviam estruturado um dominio publico, de contradicdo aos velhos politicos. O
tesouro se referia a postura daqueles que enfrentaram a resisténcia, encontraram a
si mesmo e, assim, deixaram a preocupacao em se encontrar. Se desvencilharam
dos estigmas e posturas adotados pela sociedade, sentiram pela primeira vez uma
visdo de liberdade. Se tornaram contestadores, por assumirem uma postura de
iniciativa e sem darem-se conta, criaram um espaco publico onde a liberdade
poderia aparecer. Mas, ndo durou muito, o “tesouro” tdo cansativamente conquistado
por eles, havia se perdido

Ao analisar esse caso especifico, a autora percebeu que néo se
tratava de um caso isolado. Os homens que integravam a Resisténcia Europeia nao
foram os Unicos a perderem seu tesouro. Nao foram os primeiros € nem seriam 0s

ultimos, como nas revolugdes da Filadélfia em 1776; Paris em 1789 e em Budapeste

28 O titulo original Feuillets d’Hypnos foi publicado em Paris pela Collection Espoir em 1946.
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em 1956. As citacdes que Arendt (2016, p. 29) se referiu foram “Nossa heranca nos
foi deixada sem nenhum testamento” e “Se sobreviver, sei que terei de romper com
0 aroma desses anos essenciais, de rejeitar silenciosamente (nao reprimir) meu
tesouro”. Para a pensadora, o testamento contém tudo o que sera de direito do
herdeiro “[...] lega posses do passado para um futuro.” (ARENDT, 2016, p. 31). O
herdeiro de refere as geracdes seguintes.

O testamento foi a figura de linguagem a qual a autora interpretou
como “tradicao”, cujo papel é transmitir, preservar e indicar onde estdo os “tesouros”
gue possibilitam a continuidade consciente do tempo e a existéncia humana para
além do plano bioldgico. A autora aponta a quebra da tradicdo como consequéncia
de um “caos de perplexidades de massa no palco politico e de opinies de massa na
esfera espiritual que os movimentos totalitarios, através do terror e da ideologia,
cristalizaram em uma nova forma de governo e dominacdo” (ARENDT, 2016, p. 53).

A instauracdo do modelo totalitario solapou os planos sociais e
politicos, a ruptura da tradicdo e a quebra de todas as autoridades tradicionais
também implicou na Crise da Autoridade. De acordo com a autora, essa crise foi

politica em sua origem e natureza (ARENDT, 2016).

O sintoma mais significativo da crise, a indicar sua profundeza e
seriedade, é ter ela se espalhado em areas pré-politicas tais como a
criacdo dos filhos e a educacdo, onde a autoridade no sentido
mais lato sempre fora aceita como uma necessidade natural,
requerida obviamente tanto por necessidades naturais, o desamparo
da crianga, como por necessidade politica, a continuidade de uma
civilizagdo estabelecida que somente pode ser garantida se 0s que
sdo recém-chegados por nascimento forem guiados através de um
mundo preestabelecido no qual nasceram como estrangeiros.
(ARENDT, 2016, p.128, grifo nosso).

Como apresentado, a crise a qual a autora se refere atingiu os
papeis dos pais, dos adultos, dos professores, enfim, dos responsaveis por atuar
diretamente com a formacdo e educacdo dos mais novos. Desse modo, para além
do espaco privado familiar, o problema da autoridade se estendeu para 0 espaco
plblico, como no campo da educacdo. E nessa fundamentacdo tedrica que nos
apoiaremos para a discussao dos aspectos educacionais ao longo do texto,
abrangendo a esfera da formacédo de professores. Os impactos dessa crise geral,
atingiram o0s processos formativos e a propria representacdo social da figura do

professor por meio da desvalorizacdo intelectual e profissional, colocando em
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discusséo até mesmo o seu papel formador e a relevancia social da profissao.

As relacdes sociais e a propria dinamica familiar se transformaram,
modificando o processo formativo e, por conseguinte, a falta de autoridade na
formacéo das criangas gerou e ainda tem gerado problemas evidentes. Os valores,
concepclOes e objetivos passam a valorizar tudo o que é material e assim, as
relacbes humanas se tornam fragilizadas. O homem inserido no mercado de
trabalho, ndo busca apenas a subsisténcia, mas em um cenario de competicdo a
busca € sempre ter mais e consumir mais.

Lafer (2016) aponta que o risco desse processo esta no fato de que
a industria da diversao é tao forte que os processos vitais da sociedade de massas
poderdo consumir todos os objetos culturais “deglutindo-os e destruindo-os” (p. 13).
O retrato do capitalismo na sociedade contemporénea, configura uma exaustiva
jornada de trabalho para a classe trabalhadora que se vé rodeada de estimulos para
0 consumo.

A estrutura de fabricacdo que se instaurou na cultura ocidental, teve
como uma de suas consequéncias da cegueira do homo faber que reduziu a cultura
a valia de bens materiais (RIBAS, 2019). Logo, as problematicas decorrentes da
ascensao totalitaria e a mudanca de paradigma social — a légica da sociedade como
palco de producéo e de consumo — estenderam-se na prépria dinamica de existéncia
e convivéncia humana, pois a fragilidade da autoridade incidiu nas relacdes sociais e
humanas.

Nesse sentido, os estudos arendtianos nos demonstram que as
mudanc¢as do mundo moderno transformaram a vida social e geraram uma crise que
se espalhou em cada pais de acordo com o seu contexto. Essa crise esta associada
a uma certa instabilidade dos fundamentos criticos e universais de educacédo e
formacdo devido a ascenséo do autoritarismo. A autoridade desapareceu do mundo
moderno em funcdo de uma crise constante. Esse conceito de autoridade esta
associado a uma base de experiéncia historica determinada, com um contetdo, uma
natureza e uma fungéo definidos.

Para a ciéncia politica, a autoridade foi um conceito fundamental na
teoria politica, sendo que o havia o questionamento sobre: Que espécie de mundo
se tornou apoés a época moderna? De que forma influenciou as diferentes formas de
autoridade nas diversas esferas da vida? A leitura de Arendt (2016) entende que a

partir da modernidade a autoridade se esvaziou das relagdes humanas. No ensaio
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“‘Que é Autoridade?” a autora observa a propria colocacao desse titulo. “Para evitar
mal-entendidos, teria sido muito mais prudente indagar no titulo: O que foi — e ndo o
que é — autoridade?” (ARENDT, 2016, p. 127). Ha que se considerar que ndo se
trata da “autoridade em geral’. A autora indica um tipo especifico de autoridade, a
qual foi valida no mundo ocidental e estruturava as relacbes e as dinamicas da
sociedade.

A palavra e o conceito de autoridade sdo de origem romana. O
contexto iniciou na Republica, em que os romanos estavam convictos do sentido de
“sagrado da fundacdo” (ARENDT, 2016). A ideia era que qualquer coisa que fosse
fundada deveria, obrigatoriamente, permanecer para todas as geracbes. A
participacdo politica remetia a preservacdo da cidade de Roma. Naquele cenério, a
religido tinha o significado de religare, que configurava a ligacdo com ao passado e
com o comprometimento em fundar algo para a eternidade. “Ser religioso significava
ligar-se ao passado[...] a religido e a atividade politica podiam assim ser
consideradas como praticamente idénticas|...]”. O conceito de autoridade se originou
a partir do carater permanente das obras humanas, derivando do verbo augere
(aumentar). De uma forma politica, os romanos santificavam o passado por meio da

tradicao.

A tradicdo preservava o passado legando de uma geracdo a outra o
testemunho dos antepassados que inicialmente presenciaram e
criaram a sagrada fundacdo e, depois a engrandeceram por sua
autoridade no transcurso dos séculos. (ARENDT, 2016, p.166)

Parte dos aspectos conceituais de autoridade concebida pela autora
€ de origem platonica, apesar de ndo existir nenhum conhecimento sobre o termo e
nem nas experiéncias politicas gregas. Platdo buscou uma alternativa para lidar com
0s assuntos domésticos (persuasdo) e como tratar os negécios estrangeiros, que
eram tratados com forca a violéncia. Assim, o filésofo considerou a insercdo da
autoridade nas questdes dos assuntos publicos da polis (ARENDT, 2016). E como
se a categoria autoridade tornasse a relacdo entre os homens mais pacifica, sem
abusos e violéncia.

Ao problematizar a autoridade, a autora segue um caminho o qual
julgou mais adequado para a compreensdo do significado e sentido do termo,
elencando pontos antagoOnicos. Isso porque a autora considera que tal abordagem

requer ser “precedida de algumas observacdes acerca do que a autoridade nunca



70

foi” (ARENDT, 2016, p. 129). Exemplificando, a autoridade é incompativel com
persuasao, embora exija obediéncia, ndo pode ser confundida como forma de poder
e violéncia. Na autoridade ndo existe estrutura de hierarquia radical, pois 0s
envolvidos possuem a mesma legitimidade e direitos. Entéo, a autoridade n&o pode
ser confundida com autoritarismo.

E nesse sentido que a pensadora politica argumenta que a
autoridade se assentou sobre “um alicerce no passado como sua inabalada pedra
angular, deu ao mundo a permanéncia e a durabilidade de que os seres humanos
necessitam por serem mortais[...] (ARENDT, 2016, p. 131). Porquanto, seu
guestionamento quanto ao desaparecimento da autoridade no mundo moderno,
volta-se para a desestabilizacdo da vida humana e das relagbes entre os homens,
potencializa o debate da crescente crise que acompanhava o desenvolvimento do
mundo moderno e que se desdobra nas questfes contemporaneas. Certamente, o
século XXI avancou tecnologicamente de forma exponencial, alterando severamente
o estilo de vida das pessoas e a forma de relacionamento.

Tal fato nos leva a refletir que os problemas da area da educacéo
tém suas origens nas caracteristicas que marcam a sociedade contemporanea bem
como as identidades que constituem os humanos. As manifestacfes de todas as
instituicbes da sociedade estdo em desalinhamento com a tradicdo do passado que
sustentava as a¢des conscientes, respeitosas e responsaveis. Modos de ser e agir
elaborados e experimentados por uma geracao anterior. Antes da ascensdo dos
regimes totalitarios, a autoridade era conquistada pela consisténcia dos argumentos
e ndao com forca e coercao.

Para a autora “Em toda crise € destruida uma parte do mundo,
alguma coisa comum a todos nos”. (ARENDT, 2016, p. 227). Todas as instancias
sociais tiveram seus prejuizos e suas perdas. Dado o contexto do problema da
autoridade no mundo moderno, interessa-nos nesse estudo, discutir os aspectos
relativos ao campo educacional, visto que, a educagdo é uma parte da totalidade
afetada pela crise da autoridade. Por essa razéo, vale ressaltar que a crise é “na”
educacéo.

A tedrica a que nos referimos em todo o texto, destaca que nao €
uma educadora profissional, mas se aventura na situagdo problematica pela
oportunidade dada pela propria crise de “explorar e investigar a esséncia da questéo

em tudo aquilo que foi posto a nu [...]” (ARENDT, 2016, p. 222). Foi esse contexto
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gue a autora encontrou ao mudar-se para os Estados Unidos — onde mais tarde
conseguiu a cidadania norte-americana e residiu até o fim de sua vida. Em Nova
York, Arendt?® deparou-se com uma sociedade impressionante, mas com questées
que a preocupava. Dentre elas, a transformacdo de uma sociedade muito rica em
uma sociedade extremamente consumista e, assim como a crise periddica na
educacdo, que para ela havia se tornado um problema politico. J& anunciamos o
aspecto principal da intelectualidade dessa autora, a sua busca pela compreenséo
das coisas que integram sua experiéncia de vida.

Quando se viu diante daquele panorama cujas tensbes estavam
amplamente expostas, Arendt (2016) pensou ser dificil levar a crise na educacao téao
a sério, apo6s ter passado pelo caos das guerras, o que de longe parecia uma
questdo bem maior. Seria mais facil considerar a crise do sistema escolar americano
um fenémeno local sem conexdes com 0s acontecimentos principais do século. No
entanto, a crise na educacdo tomou grandes proporces e as autoridades
educacionais nao foram capazes de resolvé-las.

Sem ditar modelos de superacdo da crise educacional, a autora
encarou a crise como uma oportunidade de “[...] experiéncia da realidade e da
oportunidade por ela proporcionada a reflexdo” (ARENDT, 2016, p. 223).
Compreendeu que a esséncia da educacao € a natalidade, isto é, os seres humanos
nascem para o mundo. Correia (2010) explica que a natalidade ndo é idéntica ao
nascimento. Nascer é um ato fundamental da natalidade, mas € um acontecimento
em que a Terra nos recebe, por se tratar de algo natural, chegamos com condi¢cdes
adequadas para 0 nosso crescimento e desenvolvimento. Por outro lado, a
natalidade é a condi¢cdo que nos possibilita criar o novo, nos atualizar, reinventar o
mundo e nés mesmos por meio da acao.

E nessa perspectiva que Arendt (2016) vé a educacdo como um
potencial recurso de desenvolvimento dessa capacidade humana intimamente ligada
ao mundo, cujo sentido esta na preservacdo do mundo por meio da insercédo de
recém-chegados, isto €, a esperanca que provém da natalidade. Nesse sentido,
considera que “A educacao esta entre as atividades mais elementares e necessarias
da sociedade humana, que jamais permanece tal qual é, porém se renova

continuamente através do nascimento, da vinda de novos seres humanos”

29 ESTADO DA ARTE: Hannah Arendt. Entrevistados: Celso Lafer, Claudia Perrone-Moisés, Eduardo
Jardim. S&o Paulo, 2018. Disponivel em <https://open.spotify.com/episode/6tRXfKbXCaXdaytioKaqEc
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(ARENDT, 2016, p. 234). Embora cada ser humano ja nasca com as condi¢cdes
adequadas para crescer, ndo adentram na Terra ja acabados.

A crianca como objeto da educacdo estd iniciando seus primeiros
passos em um mundo novo e, se concentram em um estado que a Arendt (2016)
denomina de “vir a ser’”, em outras palavras, a crianca € um ser humano em
processo de formacédo. O ato de iniciar e de criar algo novo, € a possibilidade da
continuidade e manutencao do mundo. Entretanto, “para preservar o mundo contra a
mortalidade de seus criadores e habitantes, ele deve ser, continuamente, posto em
ordem” (ARENDT, 2016, p. 243), tendo em vista que por ser construido por homens
que por natureza sdo mortais, acaba sempre desgastando-se com o tempo. Para
tanto, os mais jovens precisam de condicbes para o fazer, como sugere o dito
popular “ndo nascem sabendo”.

E nesse sentido que Arendt (2016) pde em xeque a autoridade dos
adultos. Se, uma nova geracado tem em si a promessa da conservacao e renovacao
do mundo, precisam antes, ter orientacdes de como fazer, visto que séo estrangeiros
nesse lugar. Quando os pais concebem um filho “assumem na educacdo a
responsabilidade, ao mesmo tempo, pela vida e desenvolvimento da crianca e pela
continuidade do mundo” (ARENDT, 2016, p. 235). A necessidade de um
direcionamento € intrinseca a natalidade, pois a acdo dos mais jovens requer uma
orientacdo para os caminhos que eles ainda desconhecem. Os mais velhos, por ja
estarem a mais tempo no palco da existéncia humana, possuem experiéncias que
asseguram a vida dos mais jovens, assim, deveriam transmitir a heranca cultural
como um direito.

Com efeito, a grande critica arendtiana recai sobre a negligencia dos
adultos em assumir o compromisso em instruir as criangas, deixando-as em um
mundo a parte, sem compreensdo das dinamicas e dos perigos do mundo. A
pensadora identificou que os adultos recusaram a autoridade, e por conseguinte, se
recusaram a assumir a responsabilidade pelo mundo ao qual trouxeram os mais
novos. Essa recusa, expressa a insatisfacdo dos adultos com o mundo. A esse

respeito, Arendt (2016, p.241) considera:

E como se os pais dissessem todos os dias: - Nesse mundo, mesmo
nés ndo estamos muito a salvo em casa; como se movimentar nele,
0 que saber, quais habilidades dominar, tudo isso também sé&o
mistérios para nés. Vocés devem tentar entender isso do jeito que
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puderem; em todo caso, vocés ndo tém o direito de exigir
satisfacdes. Somos inocentes, lavamos as nossas maos por voceés.

No entanto, como acertadamente pontuou Carvalho (2015, p. 978)
“‘Nao se pode, pois, escolher entre uma pratica educativa com e sem autoridade; a
autoridade € consubstancial a educacéo”. Enquanto no espaco privado (familiar), os
adultos precisam se responsabilizar em educar a assegurar o0 crescimento e
desenvolvimento das criangas, no espago publico (nesse caso a educacdo), 0S
professores também assumem a responsabilidade pelas criangas, mas
principalmente, a maior incumbéncia escolar de acordo com a autora, é aquilo que
“‘geralmente denominamos de livre desenvolvimento de qualidades e talentos
pessoais.” (ARENDT, 2016, p. 239). Trata-se do desenvolvimento individual das
capacidades que tornam cada pessoa singular, diferente de todos que ja vieram e
gue ainda virao.

Geralmente, o ambito escolar € o primeiro lugar, depois do espaco
familiar, onde as criancas s&o introduzidas no mundo. E importante enfatizar que a
escola ndo € o mundo, nem tampouco deve tentar ser. Sua organizacdo prima pela
estruturacdo do pensamento e da consciéncia do que é estar no mundo. A autora
destaca que a escola é uma instituicdo entre o lar e o mundo, inicialmente, se
apresenta como uma maneira de transposi¢do da crianca da familia para o mundo e
de socializac&o. Todavia, os educadores precisam assegurar que essa inser¢cao no
mundo se dé aos poucos, conforme os mais novos adquiram familiaridade com o
novo.

Diferentemente dos pais, 0s professores néo receberam imposicdes
arbitrarias sobre essa responsabilidade. Mas, do ponto de vista de Arendt (2016) ao
se comprometer com a profissdo docente, essa responsabilidade integra a
identidade do professor, ja que introduzem os mais novos no mundo. Logo,
“‘Qualquer pessoa que se recuse a assumir a responsabilidade coletiva pelo mundo
nao deveria ter criangas, e € preciso proibi-la de tomar parte em sua educacao
(p.239). Tais ponderacdes demonstram a preocupacdo da autora em consolidar a
educacdo como uma das atividades fundamentais da vida humana, cujas demandas
envolvem seriedade e responsabilidade.

Diante disso, Arendt (2016, p. 239) esclarece que “Na educacéo,

essa responsabilidade pelo mundo assume forma de autoridade”. Seguindo
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referéncias de Santo Agostinho — autor o qual se dedicou em sua tese — ainda sem
direcionar sua pesquisa as questfes politicas, ela entende que a educacédo é uma

forma de amar o mundo.

A educacdo é o ponto em que decidimos se amamos o0 mundo o
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal
gesto, salva-lo da ruina que seria inevitavel ndo fosse a renovacao e
a vinda dos novos e dos jovens. (ARENDT, 2016, p. 247)

Santos (2015) afirma a leitura de Agostinho foi fundamental para que
a autora encontrasse conceitos-chaves para o desenvolvimento de sua concepcéao
de politica, e a partir dessa, suas demais conceitua¢fes. Quanto a sua breve, mas
precisa consideracdo sobre a educacao, Arendt (2016) é modesta ao dizer que o
campo educacional € repleto de questBes particulares a serem investigadas e
tratadas, porém, “na verdade devem ser entregues aos especialistas e pedagogos”.
Entretanto, os apontamentos da pensadora em face do problema da autoridade séao
relevantes para a discussdo das implicacbes desencadeadas na educacédo e em

seus aspectos formativos.

3.1.1 A Perda da Autoridade e da Tradi¢cdo: entraves e implicacdes para 0 campo
formativo

A educacdo como uma parte da crise da autoridade, ainda carrega
os desafios que a ruptura da tradicao incidiu na modernidade e, que se arrastaram
para a contemporaneidade. A esséncia do principio da natalidade (ARENDT, 2016)
exprime na educacédo a tarefa de preparar 0s mais novos para 0 mundo. Essa
preparacdo exige autoridade e respeito pela tradicdo, aspectos que asseguram a
durabilidade do mundo. Contudo, com o esfacelamento da tradicdo, foi como se
houvesse um lapso de memoaria, a educacao deixou de cumprir com o seu papel de
apresentar o mundo como ele é. A memaria € um importante elemento para o ato de
apresentar o mundo para 0s mais novos, considerando a ligacdo com as
experiéncias do passado.

Custédio (2011) sinaliza que a memoaria abrange o ambito individual
e o coletivo. A memoria de uma comunidade é mais suscetivel ao esquecimento
porque depende que as pessoas a passem adiante. Essa memodria € dotada de

experiéncias de sujeitos em um mundo comum e de suas relacdes uns com 0s
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outros, assim, € na “transformacédo da experiéncia vivida em palavras que a torna
compartilhavel e, portanto, digna de adentrar no mundo” (CUSTODIO, 2011, p. 30).
Dessa forma, as narrativas sobre o passado tornam-se um legado de ensinamentos
sobre o mundo.

Muito se fala em uma educacéo transformadora e é nesse sentido
gue a autora questiona como € possivel transformar o mundo sem antes conhecé-lo.
‘A crise contemporanea da tradicdo enseja, ao mesmo tempo, a perda das
referéncias habituais e as descobertas de aspectos nunca vistos nas doutrinas do
passado” (MORAES; BIGNOTTO, 2003). Para ressignificar a sociedade com vistas
ao bem comum, as referéncias do passado precisam ser consideradas, ainda que
existam condutas do passado que ja ndo servem mais, a superacao requer a
compreensao desses valores, normas e condutas.

Arendt (1992, p. 53) afirma que “o fim da tradicdo ndo significa
necessariamente que os conceitos tradicionais tenham perdido seu poder sobre as
mentes dos homens]...]. Isto é, O direcionamento pela tradicdo ndo significa repetir
tudo exatamente como foi, mas ensinar aos que a recebem a questionar pelas suas
préprias percepcfes. O cerne dessa discussdo é a postura dos adultos sobre a
interlocucédo as referéncias do passado e demais responsabilidades para a formacao

dos mais jovens.

A autoridade tem sido reincidentemente interrogada em diferentes
instdncias no cendrio contemporaneo. Nas instituicdes tradicionais
como a familia e a escola, ha um discurso premente em torno de
uma suposta crise. Pais e professores reclamam de uma
precarizagdo da autoridade e responsabilizam o outro por esse
processo de desautorizagdo. (OLIVEIRA, 2019, p. 457)

Essa perspectiva tem questionado nas Uultimas décadas, o0s
educadores quanto a postura que adotam ao exercer a docéncia, assim como 0s
pais e responsaveis pela forma como educam as criancas. No caso do ambiente
escolar, as relacdes pedagdgicas, assim como as relacdes sociais estabelecidas em
uma sala de aula e ao decorrer de todo o processo de ensino e aprendizagem, sdo
construidas e consolidadas na agdo do professor. Logo, compreender que esse
processo de formagcdo dos mais novo precisa necessariamente de um

direcionamento baseado em uma relacdo de autoridade, necessita da interligacéo
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entre 0 pensamento e a acdo. Agir nesse caso, € tomar consciéncia da
responsabilidade que Ihe € propria e assumir o compromisso pela formacdo dos
mais jovens.

Conforme explica Oliveira (2019, p.459) “neste contexto, assistimos
ao declinio da razdo e da autoridade pedagdgica face ao mundo cada vez mais
avancado tecnologicamente”. A ruptura da autoridade desencadeou a fragilizacao do
pensamento critico, alavancando a instrumentalizacdo do pensar para atender as
demandas da sociedade mercadologica e consumista que ressalta o utilitarismo em
detrimento do pensamento e acdes autbnomas e emancipadas dos sujeitos
envolvidos, consequentemente gerando 0 empobrecimento da razdo. Max
Horkheimer, em sua obra Eclipse da Razéo (1976) estabelece, nesse sentido, a
percepcdo de que a razdo foi regredindo ao longo da histéria da humanidade,
contribuindo, efetivamente, na formacéo fragilizada e reduzida da instrumentalidade.

A razao diminuida ou razao subjetiva foi aos poucos tomando o lugar
da razdo objetiva® originando entéo, a constituicdo de uma razao instrumental em
que as coisas sO sdo racionais se tiverem alguma utilidade. Ao contrario da razéo
subjetiva, na razdo objetiva 0 sujeito tem a sua condicdo humana pautada em
principios como a solidariedade, igualdade, justica, moral, ética, liberdade.

Essas concepcdes concedem ao ser humano, a universalidade que
garante as relagbes humanas uma forma igualitaria de viver em sociedade. A
condicdes objetivas, podem afastar os comportamentos individualistas e
competitivos, na medida em que vao se construindo formas mais solidarias nas
relacdes sociais. Pelo contrario, a razdo instrumental individualiza o sujeito tornando
seus interesses particulares a sua prioridade. A convic¢cdo arendtiana se baseia,
como ja mencionado, na pluralidade das pessoas, no entanto, ha que se considerar
a singularidade de cada ser humano, porque é justamente com sujeitos singulares
gue se constitui uma realidade plural.

Os debates e consideragcbes elaborados no contexto sombrio do
século XX, demonstraram como a instrumentalidade permeava aquele periodo de
horrores. Para além dos problemas sociais, estava em evidéncia o problema moral.
Arendt (2016) entendia que a razdo humana estava imersa em uma incapacidade de

pensar, uma vez que as sombras dos horrores do século permearam a esséncia

30 Essa razao possibilita ao ser humano a capacidade de tomada de consciéncia e de humanizacao.
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humana. Por se tratar de um problema ético, moral e politico da sociedade, a crise
demonstra que com a ruptura com a tradicdo do passado, o presente se torna palco
de gerador de crises das condi¢cbes da existéncia humana no mundo. Perdeu-se o
sentido de Amor Mundi, o amor pelo mundo.

Por esse motivo, a autora defende que a educacéao visa preparar 0s
mais novos para o0 mundo que desconhecem, os educadores como a representacao
adulta do espaco educacional, cumprem prepard-los para assumir a
responsabilidade pelo mundo, de compreender que o mundo ndo é um lugar de sua
vida individual, mas € um lugar comum a todos nés (ARENDT, 2016). A pensadora
apresenta o conceito de estranhamento do mundo como uma forma de intervencéo
contra a crise de tradicdo e a ruptura com o passado. Aqui estd mais um papel da
educacdo, levar os jovens a estranhar o presente. Essa € uma forma de recorrer ao
passado e a tudo o que ele direciona positivamente para que as futuras geracdes
tenham condicBes de intervir no futuro, sem desconsiderar as inovacfes positivas do
presente, entendendo que a constituicdo do mundo acontece na unido dos homens
gue fazem parte da pluralidade do mundo.

Ao analisar a auséncia da autoridade, Arendt (2016) identificou trés
pressupostos basicos. O primeiro trata da autoridade que foi dada as criancas, a
qgual resultou em uma desorientacdo coletiva. Oliveira (2019) analisa essa situacéo
como a isencdo dos adultos em assuntos que s6 cabem a eles. Dessa forma, as
criangas ao emanciparem-se da autoridade dos adultos, n&o foram libertas
verdadeiramente, mas submetidas a uma autoridade muito mais terrivel e tiranica
por integrarem grupos com potenciais de coletivos autoritarios. Uma vez que os
adultos, totalmente envolvidos e preocupados com o mundo politico, desmazelam a
funcdo de educar e apresentar ao mundo as criancas, perdem a representacdo de
uma figura de autoridade e se tornam impotentes diante dos mais novos.

E como se existisse um mundo infantil a parte, governado pelas
proprias criancas. Um grupo é mais forte do que a individualidade de uma unica
crianga, por ndo terem experiéncias para argumentar e tomar decisées, cada crianca
se vé obrigada a aceitar as decisfes de um coletivo, que sdo muito mais tiranicas do
qgue a decisdo de um individuo (ARENDT, 2016). Corroborando com a autora,
Custddio (2011, p. 61) explica que “A existéncia de um mundo infantil aparece em
grande parte das teorias educacionais modernas, e a consideracdo desse mundo

distinto manifesta-se em variadas praticas pedagodgicas|...]”. A interferéncia dos
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preceitos das teorias modernas, integram o proximo pressuposto basico.

O segundo pressuposto presente na crise refere-se ao impacto
formativo, trata do ensino e nos auxilia no processo identificacdo de inconsisténcias
na formagéo de professores. Ao analisar os impasses da crise na educagao nas
instituicbes escolares dos Estados Unidos, Arendt (2016) explica que as teorias
modernas estavam em seu apice na educacdo norte-americana. A Psicologia
Moderna e o pragmatismo, transformaram a pedagogia numa ciéncia do ensino em
geral. Esse fato resultou em um negligenciamento grave na formacdo de
professores, por libertar os educadores da obrigatoriedade do dominio dos
conhecimentos especificos de suas areas, o que gerou a inexisténcia de condi¢cdes
formativas para o ato de ensinar e, sobretudo a perda de autoridade também pela
falta de aprofundamento teorico, nas palavras de Arendt (2016, 231) “nao raro [...]
apenas um passo a frente de sua classe em conhecimento”.

Neste caso, 0s estudantes se tornam sujeitos vulneraveis no
contexto educacional, e no préprio processo de ensino e aprendizagem, visto que o
professor tem a particularidade da profissdo retirada, isto é, seu papel de
transmissor de conhecimentos e de condutor do processo de ensino e
aprendizagem.

Em razao disso, Arendt (2016) preconiza em suas argumentacfes a
importancia da autoridade do professor diante de seus estudantes, por se tratar da
responsabilidade que carrega em os apresentar ao mundo e estimula-los a serem
inconformados com os desajustes do mundo. Essa responsabilidade é parte da
identidade da profissdo docente. Nesse processo, de acordo com a autora, 0s
adultos sao responsaveis por conduzir as criancas, na fase da vida em que estao,

porque ainda ndo sdo capazes de determinar e conduzir o seu préprio caminho.

Sao elas, ou jogadas a si mesmas, ou entregues a tirania do préprio
grupo, contra o qual, por sua superioridade numérica, elas néo
podem se rebelar, contra o qual, por serem criangcas, ndo podem
argumentar, e do qual ndo podem escapar para nenhum outro lugar
por lhes ter sido barrado o mundo dos adultos (ARENDT, 2000, p.
231)

Essa situacdo possui em seu cerne o abandono, ndo sO dos
estudantes que perdem no processo de aprendizagem, mas, da propria referéncia

de autoridade que deixa de ter efeitos sobre as relacées humanas no espaco escolar
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e para fora dele. E certo que a autora ndo vé a autoridade do educador com a
qualificacdo do professor como sindnimos. A qualificacdo do professor é
imprescindivel para conhecer suficientemente o mundo e instruir as criangcas com
conhecimento e, a autoridade é o cuidado com o mundo.

O terceiro pressuposto apresentado esta relacionado diretamente
com a aprendizagem. Arendt (2016) apresenta alguns dos efeitos da ruptura da
tradicdo na modernidade e espalhados no ambito educacional, como a adocédo de
conceitos pragméaticos que ditavam que conhecer ou compreender algo s6 poderia
ser possivel por quem o fez. Na educagdo, isso tomou corpo com a
instrumentalidade que substituia a aprendizagem pelo fazer. Nesse aspecto a
educacdo é reduzida aos seus aspectos instrumentais e se afasta do seu carater
emancipatério que conduz a atividade autbnoma, pois h4 a supervalorizacdo das
habilidades em detrimento dos conhecimentos.

A educacdo como um meio de possibilitar a construcdo de uma
atividade autbnoma do pensamento, € em Arendt (2016) uma espécie de antidoto
contra 0 que ela chamou de banalidade do mal. A tradicdo assegurava que a
autoridade, como base das relacbes humanas, ndo se confundisse com
autoritarismo. Assim, a analise dos periodos totalitarios da Europa ainda diz respeito

ao destino da sociedade e da educacao.

O reconhecimento e aceitacdo da autoridade é a condicdo que
propicia os elementos para a autonomia, sendo também o maior
antidoto contra as tendéncias regressivas presentes nas
personalidades emocionalmente vulneraveis ao fascismo (BUENO,
2013, p. 302)

Uma educacdo de cunho totalitdrio ndo produz nada diferente do
gue sujeitos habituados a se relacionar arbitrariamente com os outros. Essa questao
reflete a auséncia de autorreflexdo de Eichmann. A inexisténcia da atividade
fundamental de todo ser humano — o pensar — tornou um homem simples em um
criminoso atuante em um dos maiores exterminios humanos da historia.

Nos parece distante considerar essa crise instaurada no contexto
dos regimes totalitarios da Europa no século XX, com o contexto historico brasileiro.
N&o so pela incidéncia de grupos extremistas neonazistas e neofascistas. O territorio
brasileiro também experimentou um periodo de horror, foi uma etapa sombria na

historia brasileira a qual estabeleceu um regime totalitario e certamente transformou
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a sociedade brasileira, inclusive os objetivos educacionais, as concepcdes de ensino
e aprendizagem, a formacdo de professores e demais aspectos que constituem a
educacdo. Obviamente, o regime militar e suas concepc¢oes, integraram uma parcela
de todo o processo histérico que constituiu a base e a estrutura dos cursos de
formacéo de professores ao longo dos anos, principalmente as influéncias sociais e

politicas. Para Leme (2015):

As reformas educacionais feitas pela Ditadura Militar trouxeram um
novo perfil de professores para a rede publica de ensino. Nos anos
de 1970 houve uma maior propagacdo da educagdo tecnicista,
acentuando nas escolas a tentativa de interligar um sistema
empresarial a administragdo escolar (s.p)

Assim como a ciéncia, a formacdo de professores em niveis
mundiais esteve por muito tempo sob a égide da racionalidade técnica, como
explicou Arendt (2016) ao tratar do pragmatismo e ciéncias modernas. As
conjunturas sociais ao longo das ultimas décadas desencadearam impasses que
repercutem até hoje no campo da formacdo docente, como os proprios modelos,
concepgles, conceitos ou orientagdes3’ — como sugere Garcia (2005) — que
determinaram a maneira de se pensar a formagéo.

No caso do Brasil, com a reforma universitaria estabelecida pela Lei
n°® 5540 de 28 de novembro de 1968 a estrutura do ensino superior teve uma
profunda mudanca, com ac¢bGes de transformacdo no modelo de ensino bastante
técnico. Tal reforma, que havia sido uma pauta do movimento estudantil, foi liderada
pelo governo. (BERTOTTI; RIETOW, 2013, p. 13801). Certamente, o governo se
preocupou em manter a hegemonia conservadora, além de manter a educacdo a
servico do desenvolvimento econdmico, o que tornou a educacao e a formacdo de
professores um campo com exigéncias de produtividade e eficiéncia, conforme
explica Newton (2001) o modelo de competéncias.

Para esse autor, a formacéo pautada nas competéncias faz parte de
uma corrente pedagoégica a qual ele denomina de “aprender a aprender”. A forma
como a figura do professor passou a ser entendida, € de um agente treinado para

repassar o que lhe foi entregue, como por exemplo no caso dos livros didaticos.

31 Garcia (2005) apresenta em cinco orientagbes (Académica; Tecnoldgica; Prética; Pessoal;
Critica/Social) que demonstram caracteristicas, paradigmas e perspectivas de formacdo de
professores.
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Nessa perspectiva, o docente ndo precisa de um pensamento autbnomo; nao
precisa analisar as necessidades de seus alunos; elaborar e reelaborar aulas com a
intencdo de um ensino de qualidade, pois, esta a servico de uma ordem que visa a
manutencdo da ordem social ja estabelecida.

Contudo, as probleméaticas acerca do papel do professor ndo se
fixam apenas nos modelos e concepgdes, como no caso exposto a respeito do
modelo de competéncias. Como bem coloca Saviani (2011) ao entender que a
condicao prévia para a eficacia da educacado escolar é a formacdo adequada dos
professores. O autor expde a manutencado da baixa qualidade do ensino e discute os
modelos de formacéao e os percalcos do processo, além das condi¢cdes da profissdo
gue desestimulam os jovens a ingressar em um curso de formacgéo docente.

Tal condi¢bes representadas pelo avango nas pesquisas e estudos
referentes ao o tema da Formacéo de Professores, a qual vem sendo recorrente nos
debates educacionais, como em eventos, palestras, conferéncias e outros locais de
interacdo de profissionais e pesquisadores do campo educativo, assim como nas
divulgacdes de pesquisas e producdes cientificas.

De acordo com Martins (2010) a formacédo de professores é sintese
de multiplas determinacdes que envolvem o ambito politico, social e econdémico.
Concebida como objeto de estudo, vem se ampliando no Brasil desde a década de
1970, ganhando forca em 1980 e 1990, mas principalmente ap6s a implementacao
da Lei de Bases e Diretrizes da Educacado Nacional de 1996. Dentre os assuntos,
mais destacados nas pesquisas estdo os desafios, as tensdes, as possibilidades e
até mesmo concepc¢des, conceitos e modelos para se pensar a formacéao inicial e
continuada de professores. No prisma da autora, o produto do trabalho educativo
deve ser a humanizacdo das pessoas. Contudo, requer a mediacao da propria
humanidade dos professores, o que demanda da formacao docente condi¢cdes para
a concretizagcéo dessa proposta.

Martins (2010) ainda sinaliza para as representacdes mentais sobre
a imagem que se tem da figura do professor e sua significancia, com as quais a
realidade passa a ser identificada. A classe tdo desvalorizada socialmente passa a
ser culpada pelos problemas da educacdo. Ha uma valorizacdo dessa temética nos
discursos politicos que alimentam a ideia de que o problema da educacédo se
concentra, especialmente, na formacao dos docentes, sem considerar as condi¢cdes

estruturais, trabalhistas e formativas que envolvem a profissdo. Ha também alguns
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paradigmas que dominaram o campo formativo docente, como a docéncia marcada
como uma atividade vocacional, sem exigéncia de formacédo e qualificacdo. Embora
ainda existam resquicios dessa concepcdao, estudiosos do campo educacional tém a
consolidado como profissdo por meio de estudos com fundamentacdes teoricas e
cientificas.

Assim como em outras profissées, ao levantar qualquer discusséo
sobre a formacdo do profissional, deve-se levar em conta o papel social que
desenvolve na sociedade e de qual sociedade se trata. Do mesmo modo, como ja
colocado anteriormente, certos paradigmas interferem na representacdo social de
determinada profissdo e de como € avaliada; se tem prestigio; se é valorizada,
enfim, como a sociedade enxerga o profissional. Imbernén (2010), destaca aspectos
da carreira docente que regrediram e geraram tensionamentos na profissédo de
ensinar, como a precarizacao do trabalho docente que inclui aumento de exigéncias;
intensificacdo do trabalho educacional e a desprofissionalizacdo devido a falta de
clareza do papel do professor na sociedade. Com isso, o desprestigio da profissdo
docente que acomete a sociedade aumenta, e a atratividade da carreira docente
diminui.

Nesse sentido, o significado do que é ser professor na sociedade
contemporanea, deve ser claro para todas as pessoas. E certo que os esforcos dos
estudos sobre a profissionalizagdo docente vém delimitando um espaco e
explicitando os aspectos da docéncia concebida como uma profissdo que precisa ser
valorizada pela sua relevancia social e pela complexidade requerida nos cursos de
formacdo. O rompimento com os mitos de que a profissdo docente € um “dom” é um
dos caminhos para a superacdo da desvalorizacdo dos professores. Essas
condicdes alavancam desprestigio e a desvalorizacdo social e econbmica do
professorado, dentre os entraves da docéncia estdo: a jornada de trabalho; a
atratividade da carreira docente e a remuneracao.

Tais ponderagdes, evidenciam algumas das tensfes relativas a
formacdo de professores, bem como a concepcdo de professor na
contemporaneidade, moldada politicamente e consolidada pela opinido publica. As
problematicas envolvem a figura do professor, que passa a ser caracterizada por um
contexto que nao lhe confere autoridade. A autoridade perdida socialmente pela
profissdo docente, ganha fb6lego com a voz de Hannah Arendt. Pensar em

valorizagéo e prestigio profissional requer o reestabelecimento da autoridade.



83

Em virtude de sua especificidade intelectual, a autora ndo adentrou
nas dimensfes educativas profundamente como excepcionalmente fez em seu
campo de estudo, tampouco elaborou receitas de direcionamento pedagdgico ou
sobre a forma exata do reestabelecimento da autoridade do professor. Porém, héa
gue se considerar que a “semente” plantada por ela no “solo” da educacao, tem
inquietado e instigado educadores de diversas especificidades educacionais a refletir
a partir da perspectiva arendtiana. Prosseguindo com essa breve metéfora, no
capitulo seguinte nos ocuparemos na tentativa de estabelecer um terreno fértil para

o trato das questdes até entdo levantadas.
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4 EDUCACAO E FORMACAO: A VOZ DE ARENDT NO (RE)
ESTABELECIMENTO DA AUTORIDADE DO PROFESSOR

Diante de um estranho réu, Hannah Arendt confrontou-se com
as sombras e as dificuldades de seu tempo. Talvez ela também
tenha pistas — luzes incertas — para pensar nossas sombras;
talvez possamos repensar com ela a tarefa educativa,
principalmente no que tange ao ensino e a difusdo de valores
morais. (ANDRADE, 2010, p. 110).

Neste capitulo nos dedicaremos em apresentar 0 percurso
metodoldgico adotado para o desenvolvimento desse estudo; bem como a discusséo
relacdo da teoria politica de Arendt com a mobilizacdo dos seus conceitos, em
dialogo com a educacao e com a formacao de professores. Para tanto, o objetivo do
capitulo é analisar os diadlogos epistolares entre Hannah Arendt e Martin Heidegger,
a fim de investigar supostos anuncios sobre educacédo e formacao além de ilustrar os

conceitos de Autoridade, Educacéo e Formacéo.
4.1 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: UM PERCURSO DE COMPREENSAO

O processo de elaboracdo metodolégica da pesquisa iniciou com a
investigacdo classica das pesquisas académicas: a questdo do método. Talvez, a
primeira grande indagacao do projeto era sobre qual o viés Hannah Arendt seguia. A
busca ndo se justificou por adotar o mesmo método da autora para a presente
pesquisa, mas compreender metodologicamente a sua escrita. Ao analisar os
conceitos manifestados nas obras de Arendt e da leitura sobre estudiosos
arendtianos renomados, afim de realizar um movimento de identificacdo e
compreensao de seus pressupostos tedricos-metodolégicos em que seus escritos
estavam pautados, a primeira constatacao foi de elementos que indicavam o método
fenomenoldgico®.

Até porque, devido a sua formacdo classica de Filosofia teve a

influéncia de Karl Jaspers; de seu professor Martin Heidegger, o percursor da

32 Edmund Husserl descreve que a Fenomenologia designa uma ciéncia, uma conexao de disciplinas
cientificas; mas, ao mesmo tempo e acima de tudo, ‘fenomenologia’ designa um método e uma
atitude intelectual: a atitude intelectual especificamente filosofica, 0 método especificamente filosofico.
Gamboa (2007) a fenomenologia e 0 método fenomenoldgico, cujas raizes estdo na filosofia e se
destinam a busca das esséncias dos fendmenos, das experiéncias vivenciadas pelos sujeitos.
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fenomenologia existencial e de seu amigo, o escritor judaico-alemao Walter
Benjamin. Todavia, a autora era majoritariamente desprendida da fixacdo dessas
influéncias, sendo a autonomia uma de suas caracteristicas de pensamento e
escrita. Lafer (2008) afirma que a pensadora se considerava uma intelectual
independente, sem constituir um vinculo subordinado com a universidade, embora
também tenha vivido e dialogado com os maiores filésofos do século XX.

Movida pela analise critica dos fatos sociais, politicos e econdmicos
e suas respectivas rupturas, seus constructos teéricos se baseavam na leitura da
realidade e nos acontecimentos historicos de seu tempo, ha sua experiéncia vivida
dos horrores antissemitas, arquitetados pelo regime nazista. Por essa razdo, a
pesquisa € de cunho bibliografico. Contudo, a estratégia metodoldgica adotada para
0 exercicio investigativo, compde, além da leitura e analise dos escritos arendtianos;
uma analise epistolar (cartas); Podcasts; pesquisas sobre o que se tem desenvolvido
na literatura cientifica nos Ultimos anos a respeito do tema, assim como uma revisita
a alguns classicos importantes para a compreensdo dos conceitos de Arendt, como
Karl Jaspers, Walter Benjamin, Immanuel Kant, Martin Heidegger e o estudo dos
contextos politicos greco-romanos 0s quais embasaram a teoria arendtiana.

Complementarmente, Arendt e Martin Heidegger no periodo de 1925
a 1975; no intuito de ilustrar e potencializar a discusséo, analisando o que essas
correspondéncias literarias expressam para além do que se encontra na obra
arendtiana e, ainda, se revelam tendéncias em seu pensamento contribuindo
gualitativamente para a compreensdo dos desafios atuais para o campo da
Educacdo. Quando a abordagem da pesquisa, seguimos pelo viés qualitativo, que
configura uma atividade sistemética orientada para uma compreensao aprofundada
dos fenbmenos educativos e sociais; permite a transformacéo de préaticas, cenarios
educativos e, a elaboracdo e desenvolvimento de um conjunto de conhecimentos
(ESTEBAN, 2010). Para Arendt (2002, p. 42) “a compreensdo baseia-se no
conhecimento” [...] “a verdadeira compreensdo sempre retorna aos juizos prévios
gue precederam a investigacao estritamente cientifica”.

Devido a complexidade da compreensdo nas pesquisas relativas a
educagdo, Gamboa (2003) explica que na década de 1980 constatou-se algumas
necessidades que justificaram a presenca da pesquisa qualitativa nas pesquisas do
campo educacional, que até entdo, tinham 60% das producbes em educacéo

pautadas no modelo empirico-analitico, devido ao contexto tecnicista da ciéncia
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nesse periodo o qual denominou-se “reducionismo positivista”. O problema nao
estava na realizacdo de pesquisas quantitativas, mas na auséncia de um
aprofundamento nos dados e da possibilidade do jogo de sentidos que amplia a
andlise e considera outros aspectos na busca dos sentidos. Logo, de acordo com
Gamboa (2003, p.399) a pesquisa qualitativa possibilita uma maior amplitude na

investigacao cientifica:

Assim quando se fala de pesquisa qualitativa se refere a coleta e
tratamento de informacdes sem uso de andlise estatistica, a
instrumentos como entrevistas abertas, relatos, depoimentos,
documentos que ndo fecha a interpretacdo num Unico sentido
(paréfrase), mas, permite o jogo de sentidos (polissemia).

A polissemia permite uma analise posterior baseada nos sentidos
mais fortes e permanentes dos conceitos e categorias abertas. Esse exercicio requer
a definicdo de um horizonte de interpretacdo e de analises que consideram [...] oS
contextos sociais e culturais onde as palavras, 0s gestos, os simbolos, as figuras, as
diversas expressdes e manifestacdes humanas tém um especifico significado.
(GAMBOA, 2003, p. 399). As correspondéncias utilizadas nesta pesquisa se
enquadram nos documentos que tratam dos fendmenos assim estudados. Por essa
razao, cabe como tipologia da pesquisa a abordagem qualitativa. Assim, mais do
gue a definicdo da pesquisa qualitativa a intencdo da pesquisa se concentra na
“contribuicéo no diagndstico e transformacao da realidade”. (SANCHEZ GAMBOA, p.
404, 2003).

4.1.1 Dialogos epistolares entre Hannah Arendt e Martin Heidegger: possiveis

anuncios sobre Autoridade, Educacédo e Formacéo

A andlise da vida e da obra de Hannah Arendt perpassa,
inevitavelmente, a sua ligagdo com seu professor e amante Martin Heidegger. Essa
relacdo, muito comentada nos estudos filoséficos, permite a compreensdo do
pensamento de ambos os autores: o pensar; além da fundamentacdo contida na
elaboracdo do pensamento e a consolidacdo de suas obras. O estudo das
producbes tedricas elaboradas por ambos, geralmente se ddo no campo mais

objetivo. No entanto, ha registros particulares da comunicacdo entre eles, expressa
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em cartas que trocaram entre os anos de 1925 e 1975. Consideramos que as
correspondéncias sdo documentos essenciais para compreender a obra e a
trajetdria de Hannah Arendt e seus efeitos.

Em um compilado de achados, encontramos a profundidade do
amor, da conexao intelectual e elementos que indicam a atividade do pensar acerca
do pensamento individual de cada um e da semelhanca de concepcbes que
partilhavam sobre as questdes do mundo. Essas cartas estdo concentradas em um
livro organizado pela socidloga alema@ Ursula Lusz (2001), traduzido por Marco
Antdnio Casa Nova e publicado pela editora Relume Dumara com o titulo “Hannah
Arendt — Martin Heidegger: Correspondéncia 1925/1975”. Certamente nem todas as
cartas restaram do periodo de cinquenta anos de correspondéncias, muitas por
conterem segredos mais intimos ja que Heidegger era um homem casado. Contudo,
as cartas possuem conteudos filosoficos, académicos, intelectuais que permitem o
direcionamento para entender as questdes as quais se buscam nesta pesquisa.

O compilado de textos epistolares esta dividido em trés partes: a
primeira “O Olhar’, no periodo de 1925-1933 em que as correspondéncias
demonstram o inicio do romance e da descoberta um sobre o outro, dos encontros e
do incentivo por parte do professor, para que a aluna — cuja intelectualidade ja
chamava atencdo do mestre — explorasse cada vez mais a sua capacidade
académica e intelectual.

No entanto, nessa parte sdo contabilizadas 43 trés cartas escritas
pelo professor e apenas trés escritas pela aluna, porém, algumas linhas do autor
sugerem que algumas respostas a Arendt, a qual por algumas razdes nao chegaram
até a organizadora das correspondéncias; como era casado e queria manter as
aparéncias, Heidegger ndo guardava as cartas, ao contrario de Hannah que
manteve por muitos anos os papeis guardados.

Apbs o ultimo ano desse periodo, houve uma pausa ha comunicagao
entre os autores até 1950. A segunda parte “O Reencontro do Olhar” contém
registros de 1950 até 1965, quando os autores retomam o contato. Um trecho de
Heidegger descreve bem o periodo: “Nés temos, Hannah, um quarto de século de
nossas vidas para recuperar. Gostaria ainda de experimentar também um pouco
mais de seu caminho e producéo atuais|...] (LUDZ, 2001, p. 58). O ultimo bloco das
cartas “O Outono” corresponde aos ultimos anos de dialogo entre os dois, até 1975

ano de falecimento de Arendt.
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Dado o breve resumo da completude das cartas, selecionamos
alguns trechos que retratam pontos relevantes na vida da autora, tais como o
contexto em que conheceu seu professor; a relagdo de Arendt com a universidade; a
contradicdo de Heidegger em filiar-se ao partido comunista; € momentos que
evidenciam consideracdes a respeito da Autoridade, da Educacao e da Formacéo.

A primeira carta datada em 10 de fevereiro de 1925, indica o inicio
do encanto entre os dois, da apreciacdo de uma companhia que despertava
reflexdes sobre a existéncia da vida; sobre o encontro e na admiracdo intelectual

gue nutriam um pelo outro.

Cara senhorita Arendt! Preciso me encontrar ainda hoje com a
senhorita, para falar ao seu coragdo. Tudo entre nO0s deve ser
simples, claro e puro. SO0 assim seremos dignos de nos
encontrarmos. O fato de a senhorita ter sido minha aluna e eu seu
professor foi apenas a ocasido propicia para 0 que nos aconteceu.
[...] Nunca terei o direito de possui-la, mas a senhorita permanecera
de agora em diante a minha vida e ela deve crescer junto a
senhorita. Jamais estamos em condi¢des de saber como a nossa
existéncia pode vir a atuar sobre os outros]...]. (LUDZ, 2001, p. 7).

Essa correspondéncia demonstra o inicio dos longos 50 anos de
correspondéncias. Esse inicio, fora marcado com a paixao e com a universidade. O
carater duvidoso de Heidegger, que mais tarde comecava a se manifestar pelas
suas escolhas politicas — inexistia diante dos olhos de Arendt. Nesse primeiro
momento das cartas, envolve um tom romantico e apaixonado nas linhas repletas de
reflexdes sobre 0 amor e declara¢cdes a amada, como apresentado brevemente nos

trechos seguintes:

Cara Hannah! Por que sera que o amor é imensamente mais rico do
que qualquer outra possibilidade humana? Por que se mostra, aos
que sédo tocados por ele, como um doce fardo? Porque nos
transformamos naquilo que amamos sem deixarmos de ser nés
mesmos. Gostariamos entdo de agradecer a pessoa amada e ndo
encontramos nada que seja suficiente para tanto[...]. (LUDZ, 2001, p.
8)

O mais amada! O amor ainda seria a grande crenca que se eleva
com a alma se justamente a espera e o resguardo nédo lhe
permanecessem reservados? O direito a espera é para 0 amado o
mais maravilhoso, pois justamente na espera a amada se faz
“presente” [...]. (LUDZ, 2001, p. 20)

[...] Desde o dia em que fui lan¢ado para além de todas as coisas (0
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dia em que a conheci), continuo a sentir a magia primaveril que a
cerca [...] assim, vocé se fez presente para mim quando se tornou
minha derradeira dadiva. (LUDZ, 2001, p. 22)

Para além do interesse afetivo, o professor, ja via em sua aluna a
sua precoce e incrivel intimidade com a Filosofia. O afeto, desejava que Hannah se
alegrasse para que sua vida refletisse em alegria. Nas palavras do autor “Alegre-se!
[...] somente assim a senhorita permanecera verdadeiramente pronta para apropriar-
se do que a universidade pode e deve |Ihe dar.” (LUDZ, 2001, p. 7). A maneira como
Martin Heidegger encarava a universidade, despertou em Hannah Arendt o apreco
por viver o mundo académico com dedicacdo e alegria pela produgcdo do
conhecimento. O conselho de Heidegger nessa primeira carta, argumentou que a
verdadeira apropriacdo da universidade reside na autenticidade e na seriedade, ndo
em uma atividade cientifica exercida sob presséo.

E fato que no contexto atual da academia, os docentes, 0s
estudantes universitarios raramente conseguem desempenhar suas atividades sem
a pressao da produtividade quantitativa, pela exigéncia de apresentar uma vasta
guantidade de publicacdes para afirmar a competéncia da universidade. Nessa

conjuntura, discussdes importantes como autoridade ficam de lado.

[...] A perda da “inquietude” diz que a senhorita encontrou o cerne de
sua esséncia pura de moc¢a. Um dia sera grata, mas ndo a mim.
Langcada uma vez mais para fora da via que conduz & terrivel solidao
da investigacado cientifica [...] apenas o homem suporta uma tal
solidédo, e assim mesmo somente depois de haver aceitado o0 peso e
o delirio de ser produtivo. (LUDZ, 2001, p. 7)

Ainda que em outro contexto, o trato sobre a docéncia e
universidade por Heidegger e apropriado por Arendt, nos chamam a atencéo para se
repensar as praticas de producdo do conhecimento, sobretudo o espago da
formacdo. A produtividade cientifica exacerbada e vazia de sentido é insuficiente
para a completude da formacdo humana. O pensar, € central e indissociavel do
processo formativo. A questdo que nos provoca, € se a producdo cientifica-
académica é produto de um processo de pesquisa, estudo e reflexdo, ou apenas
linhas vazias de leituras superficiais.

Nesse contexto, é notavel a auséncia de autoridade nas proéprias

relacdes dentro da universidade, comumente permeada com hierarquias desiguais.
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O “poder” e status de quem produz mais em detrimento de acdes reflexivas e/ou
com outros fins que ndo se remetem apenas a publicacao.

Em destaque, como aponta Lafer (2018) Hannah Arendt era uma
professora que primava, sobretudo, pela capacidade de desenvolver o pensamento,
a compreensdo. As inquietacdes dao inicio ao exercicio na investigacao cientifica.
As publicacbes académicas fazem sentido quando se dao por esse processo de
construgcdo do conhecimento, envolvendo muito mais o aspecto qualitativo do que
quantitativo. Desse modo se encontra a verdadeira esséncia de ser professor, sem a
pressdo de ser produtivo antes de ser pesquisador. Um agente que pensa e inquieta
0S mais jovens a pensar.

A solidéo citada por Heidegger, sugere o didlogo do docente com si
mesmo, o siléncio de seu proprio processo de compreensdo. Ndo apenas da
investigacdo cientifica, mas até na mobilizacdo dos seus saberes docentes e da
evolucdo da prética de ensinar. Para Heidegger (2005, p.193) o ato de compreender
€ “projetar-se em cada possibilidade de ser-no-mundo[...]". No trecho a seguir,
Heidegger compartilha em 21 de margo de 1925 uma de suas experiéncias com a

docéncia:

Tenho me lembrado agora frequentemente dos semestres em
Freiburg; muito do que tentei ali era imaturo e precipitado. O
trabalho como atividade docente foi para mim a principio algo
COmMo uma entrega passiva ao movimento: agora ele se transformou
em uma condugdo e em uma introducéo ao proprio pensamento. Mas
sei gque as coisas ndo permanecerdo dessa forma. Sei que o trabalho
propriamente dito sempre precisard acontecer na soliddo do
guestionamento. (LUDZ, 2001, p. 11, grifo nosso)

O pensar foi um tema recorrente na obra de Heidegger,
corroborando com o exercicio de compreensao — condutor do oficio da pensadora.
Como professor, o alemao foi a fundo na compreensao do ensinar e do aprender na
Filosofia, defendendo que o ensino da Filosofia — e aqui acrescento, o ensino de
todas as areas do conhecimento — devem despertar o pensar, afim de tornar o
filosofar/pensar constituinte da esséncia humana. No caso da formacdo de
professores, significa aprender mais do que os conteudos, habilidades, saberes
pedagogicos e docentes. Nessa perspectiva, todo esse conhecimento se consolida e

alcanca significado pelo movimento de compreenséo.
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A compreensao para Arendt (2016) ndo se refere a um conceito,
mas a sua maneira de se reconhecer no mundo. E uma atividade de pensamento
que se da na interacdo do homem com os fatos e acontecimentos que experiencia
no mundo. A autora elucida que “o préprio pensamento emerge de incidentes da
experiéncia viva e a eles deve permanecer ligado[...]” (ARENDT, 2016, p. 41). O ato
de pensar e de compreender, € também uma forma de estar e agir no mundo. Em

um mesmo sentido, Monti (2017, p. 34) salienta:

Os significados, derivados da compreensdo, ndo sdo um sistema de
verdades Unicas; a cada nova realidade a qual o individuo é exposto,
abre-se uma nova possibilidade de reconciliagdo, revela-se mais uma
vez um novo sentido ao mundo.

Essa dedicacdo para com o processo de ensino e aprendizagem,
demonstra a sua relacdo, mais precisamente sobre a responsabilidade do professor,
ao qual perpassa por um processo formativo, que s6 faz sentido se proporcionar o
trato com o pensamento. Como aponta Lyra (2008, p. 34) “Falar do seu interesse
pela educacdo €, por conseguinte, falar de um trabalho de preparacdo para o
acolhimento das questfes que dizem respeito ao Ser, de abertura de caminhos que
levem ao pensamento do Ser.”

Nota-se uma certa consonancia com a forma como Arendt concebe
a educacdo. Embora com termos diferentes, ambos a consideram como um
elemento de conducédo dos sujeitos: ele com a preocupacao do pensamento do Ser,
do despertar do pensar e, ela com a énfase no direcionamento do mundo, dos
caminhos que os mais jovens desconhecem e que precisam de orientacdo para a
descoberta de novos sentidos. E na educagio que se encontra o sentido maior da
natalidade, a possibilidade da formulacdo de juizos e da escolha de agir
politicamente em um mundo comum.

O exercicio do pensar na otica de Arendt (2016) é o antidoto da
banalidade do mal e de seus efeitos. Relembrando o caso Eichmann, ndo havia
nada de monstruoso naquele homem. Quanto as producdes de ambos, as cartas
apresentam uma troca, os envios de Heidegger denotam a presenca da amada em
seus pensamentos até nos momentos de trabalho. Abaixo uma carta escrita por

Heidegger em 7 de dezembro de 1927:
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[...] Agora ja ndo me resta, neste instante, sendo desviar minhas
saudades de vocé e de sua alegria profunda para o delirio do
trabalho. Vocé leu meu livro (Ser e Tempo): vocé fundiu seu amor
com a sua nova felicidade. Tome toda a alegria de seu coracao em
suas maos, para que este instante Unico escorra sobre minha fronte
e conserve intacto em mim o poder de seu amor. Sempre em sua
presenca, Seu Martin. (LUDZ, 2001, p. 44)

Outro ponto evidenciado por algumas cartas desse periodo,
demonstram o compromisso do professor com sua profissdo docente, quando ele
compartilha durante o periodo de férias, as leituras e as inquietacdes a respeito de
sua propria area de estudo. Ademais, o trecho da carta de 21 de marco de 1925
anuncia o sentido do esclarecimento como papel da educacédo. Representa, o
sentido da educacao de inquietar para a reflexdo, para a possibilidade de formulacéo
de ideias e argumentos préprios.

Na carta Heidegger escreve:

[...] Tenho me atormentado agora com as conferéncias de Cassel®
gue ainda me parecem muito pesadas. Em Filosofia, a busca de
simplicidade é uma estranha ocupagdo: quanto mais simples as
coisas se tornam, tanto mais enigmaticas permanecem. Também nao
gostaria de fazer o publico acreditar que a Filosofia pode responder
as suas perguntas. Para mim é importante deixar claro justamente a
diferenca entre a formacdo de visbes de mundo e a investigacéo
cientifico-filoséfica; e isso a partir da pergunta concreta pela
esséncia e o sentido da histéria. Sem ddvida, o proprio
esclarecimento s6 é possivel pela via cientifico-conceitual [...] (LUDZ,

2001, p.12, grifo nosso).

Para tanto, ndo é qualquer modelo de formacgédo, o conhecimento e o
direcionamento no mundo s6 fazem sentido por meio da via cientifico-conceitual com
uma agdo bem fundamentada com vistas a experiéncia. Como aponta Telles (1990)
fundamentada em Arendt, a capacidade de discernimento entre bem e mal, verdade
e mentira, justica e injustica, se torna possivel somente pela experiéncia. Os novos
no mundo ndo tém responsabilidade de agir politicamente, nem sequer condi¢des de
estabelecerem espacos propicios a experiéncia. Fica a cargo dos adultos, a

responsabilidade de possibilita-los.

83 Conjunto de dez conferéncias que Martin Heidegger fez em Cassel, entre 16 e 21 de abril de 1925
sobre o fildsofo Wilhelm Dilthey. (LEITE, 2015).
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No trecho supracitado, o professor citou a sua preparacdo para
conferéncias de Cassel. Na busca sobre o que foram essas conferéncias,
identificamos que a sua fala foi referenciada por W. Dilthey. Encontramos na
segunda parte da obra Ser e Tempo obra, mais precisamente no capitulo no quinto
capitulo “Temporalidade e Historicidade” no § 77 intitulado “O nexo da presente
exposicao do problema da historicidade com as pesquisas de W. Dilthey e as ideias
do Conde Yorck”. Faye (2012) aponta que j& nessa secéo do livro, Heidegger (2005)
expressou, ainda de forma muito mascarada, elementos de ligagdo com o nacional-
socialismo, pois, ambos os autores discutidos no texto possuiam condutas
abertamente antissemitas.

Logo, nas conferéncias abordadas, o filosofo ainda ndo havia
explicitado seus conceitos em moldes hitleristas. Faye (2012) considera que
Heidegger utilizava termos filosoficos para transmitir algo diferente do que realmente
era “[...] a saber, os fins mesmos do nacional-socialismo. Mas, a partir de 1933 o seu
tom tornou-se explicito em seus cursos e seminarios, em que também tratou com
mais énfase o conceito de historicidade. Conforme explica Faye (2012) esse
processo se iniciou com o curso A gquestdo fundamental da filosofia, o qual o
professor colocava em relevo “A grandeza do momento histérico presente”. O pano
de fundo dessas discussdes tratava da necessidade de transformacao radical do
homem. N&o é preciso muito esforco para entender o contexto da época. Seria
coincidéncia a fala do professor se encaixar perfeitamente com a ascensao hitlerista
da época? Muito provavel que néao.

Retomando para a carta enviada a Arendt, na qual Heidegger
mencionou sua preparagdo para as conferéncias de Cassel, obviamente, sem
expressar seu apre¢co ao nazismo e de forma bastante sutil, cita o conceito de
histéria. Sem esse aprofundamento tedrico na analise, certamente ndo nos
atentariamos ao termo e ao significado que o autor vinha trabalhando na preparacao
de suas conferéncias. Como ja demonstrado no trecho epistolar acima, o professor
menciona a esséncia e o0 sentido de historia. Ao final, descreve brevemente o que

conclui sobre tal conceito:

[...] Quando a tempestade braveja em torno do chalé, penso em
“nossa tempestade”: sigo o caminho tranquilo ao longo do colar ou

passo a sonhar com um descanso aquietador junto a jovem que
entrou pela primeira vez em minha sala de estudo com uma capa de



94

chuva e com o chapéu abaixado sobre os grandes olhos serenos;
junto & menina que dava contida e timida uma resposta curta a todas
as perguntas. Entdo transponho a imagem até o Ultimo dia do
semestre — e s6 assim descubro que vida é historia. De quem
continua Ihe querendo bem, Seu Martin. (LUDZ, 2001, p. 12)

Nesse periodo, como apontou Faye (2012) a ideologia de Heidegger
se apresentava em palavras dissimuladas, ndo havia nada declarado por ele. Tanto
que, parte desses escritos foram publicados postumamente em 200134, A questéo é
que nesse periodo, Arendt ndo cogitava a possibilidade de seu mestre flertar com
um regime como O nazismo e com ideias antissemitas. Um professor, grande
intelectual com um vasto aporte tedrico, dissertando sobre o Ser entre outros temas
de profundidade existencial, como Arendt haveria de perceber? N&o fazia sentido o
amor de um antissemita por uma judia. Ainda nas cartas de férias, Heidegger
escreve em 21 de marco de 1925 sobre como estavam os seus dias ha montanha,
as suas leituras e seu descanso, além de manifestar seu desejo de que a aluna

estivesse bem. Ele menciona que o semestre havia sido conturbado para Arendt:

[...], mas sabia também que vocé iria fazer a viagem de férias com
uma grande alegria no coracdo. Assim aquietei-me, apesar de
diariamente desejar que o descanso |he tenha proporcionado total
reestabelecimento. Acho que vocé deve ter superado de maneira
livre e a partir de si mesma tudo o que 0 semestre trouxe de
desequilibrio, tensao, adversidade e peso. (LUZ, 2001, p. 11).

Como resposta, a primeira carta de Arendt apresenta um texto
elaborado por ela — com o titulo SCHATTEM (SOMBRAS) — ANEXO B, retratando a
si mesma e propria vida em terceira pessoa. Nas linhas, a autora tece reflexdes
sobre os percalcos de sua infancia e adolescéncia, suas angustias e aspiracées da

juventude. Também descrevia sua personalidade, como mostra o trecho:

[...] N&o havia para ela nenhum limite e nenhuma interrupcdo no
encantamento, no inumano, no absurdo. Uma radicalidade que
constantemente beirava as raias do mais extremo e impedia de
proteger-se de possuir armas e nunca lhe presenteava com a gota
mais amarga de um calice completamente exauridol...]. (LUDZ, 2001,
p.16).

34 Faye (2012) aponta que em 2001 aparecem as publica¢cdes dos primeiros cursos ministrados por
Heidegger durante o Terceiro Reich, os quais demonstravam conceitos que supervalorizavam a racga
germanica, entre outros ideais hitleristas.
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Na carta de Arendt, era como se ela despisse a propria alma,
descrevendo as dores e angustias de ser quem ela era, mas com a distorcdo de
quem sO via 0 mais escuro de si. Heidegger responde em 24 de abril de 1925 com
admiracao ao texto recebido, enfatiza e enaltece a personalidade de sua aluna mais

antiga, a qual ele enxergava muito mais luz do que sombras.

Desde o momento em que li seu diério, ndo tenho mais o direito de
dizer que “vocé ndo compreendeu algo”. Vocé sempre pressente e
segue junto. As “sombras” sO se encontram onde esta o sol. Este € o
fundamento de sua alma. [...] “As sombras” foram produzidas por seu
meio, pelo tempo, pela maturidade forcada de uma vida jovem. [...] a
confissdo perturbadora ndo abalard minha cabeca nos impulsos
auténticos e ricos de sua existéncia. Ao contrario, ela é para mim
uma prova de que vocé alcangou o elemento da liberdade. (LUDZ,
2001, p.19).

As cartas seguem majoritariamente escritas por Martin, comentando
sobre o trabalho académico e declarando o seu amor. E ao fim de mais um
semestre, afirma como Arendt esteve presente em seu trabalho, com as suas

contribui¢des intelectuais, tedricas e afetivas.

Cara Hannah! Agradeco-lhe pela “despedida’. Foi um semestre
maravilhoso e me aproximo com muito impeto de meu trabalho. Vocé
tem uma parte nisso. [...] Acompanho-a em seus caminhos e sonhos.
Alegro-me por sua bondade, por sua maturidade e por seu
fortalecimentol...] Seu Martin. (LUDZ, 2001, p. 32)

As correspondéncias de férias tratam de saudade e de estudos. Em
setembro de 1925, o professor escreve para a aluna contando sobre suas viagens
futuras, entre elas a ida para a casa de Karl Jaspers. Comenta a situacdo de
Husserl, que no momento nao estava progredindo e que precisava de estimulo
cientifico. Também pergunta se Arendt estava estudando aplicadamente para um
seminario marcado e, anuncia que no seminario de Hegel abordara inicialmente
sobre Critica da razdo pura de Immanuel Kant, abordando os temas de Estética
Transcendental, Tempo e analogias de experiéncia.

Ainda, sugere que sua aluna se atente a esses temas. O contetdo
das cartas continuava com a partiiha de momentos, viagens, leituras, estudos e
trabalhos. Em 1929 Hannah Arendt escreve para Martin o atualizando sobre uma

nova fase de sua vida:
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Caro Martin, é certo que vocé recebeu noticias minhas por outras
fontes casuais. Tal fato retira de mim a ingenuidade do comunicado,
mas ndo a confianca reafirmada de maneira nova e animadora em
nosso ultimo encontro em Heidelberg. Assim, dirijo-me a vocé com a
antiga certeza e com o velho pedido: ndo se esqueca de mim e néo
se esqueca 0 quado profundamente sei que o nosso amor foi a
bencdo de minha vida. Nada é capaz de abalar este saber — e isso
mesmo agora, N0 momento em que encontrei uma patria e um ponto
seguro para o desespero junto a uma pessoa, em relacdo a qual é
possivel que vocé tenha a maior dificuldade para compreender.
Escuto as vezes algo sobre vocé. No entanto, tudo envolto em um
tom particularmente estranho e indireto: no tom que sempre esta
presente na elocugéo dos nomes famosos [...]. (LUDZ, 2001, p. 48).

Esse trecho se refere ao periodo quando Arendt foi morar com
Gunther Stern (que se chamaria mais tarde Gunther Anders), casaram-se n0o mesmo
ano e ficaram juntos até 1937. Uma carta escrita por Arendt para Heidegger datada
em setembro de 1930, demonstra a tensdo que a paixdo com seu professor
impactava suas relagdes. Ela inicia com um pedido de desculpas pela forma como
reagiu quando encontrou Heidegger na estacéo de trem. A imagem de Heidegger e
Gunther juntos na janela enquanto ela estava na plataforma da estacéo,

desestabilizou-a voltando-se para um trauma de infancia.

[...] Coincidiram tantas coisas que me confundiram ao extremo. N&o
apenas o fato de seu olhar ter acendido uma vez mais o meu saber
acerca da mais clara e urgente continuidade de minha vida, acerca
da continuidade do nosso... amor. Deixe-me por favor dizer! Eu ja me
encontrava, porém, alguns segundos diante de vocé, que com
certeza ja tinha me visto. Vocé tinha levantado rapidamente os olhos,
de maneira mecénica, e ndo me reconheceu. Quando era crianga,
minha mde me assustou certa vez da mesma forma, brincando de
maneira tola. Tinha lido o conto de fadas do ando e seu nariz, no
gual se conta a histéria de um anao cujo nariz crescia sem parar: eu
sou uma crianga, eu sou Hannah! Algo similar se deu hoje. (LUDZ,
2001, p.49).

Apoés o relato dessa situacdo descrita por Arendt, ndo consta nos
registros nenhuma resposta de seu professor. No compilado de correspondéncias, a
préxima carta é datada somente dois anos depois. Ja no cenario explicado por Faye
(2012), com Heidegger ainda nédo filiado ao Partido Nazista, mas jA mostrando
evidéncias mais explicitas em seus discursos na universidade, o flerte com o

hitlerismo. A primeira vez em que tal assunto surge nas correspondéncias, aparece
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como uma defesa de Heidegger sobre as acusacdes de antissemitismo em uma

carta do inverno 1932. Era o inicio — publico — da controvérsia desse amor.

Cara Hannah! Os boatos que a inquietam sdo callnias plenamente
de acordo com as outras experiéncias pelas quais passei nos ultimos
anos. A prova de que ndo estou recusando convites para seminarios
vindos dos judeus pode ser retirada do fato de n&o ter recebido nos
Ultimos quatro semestres absolutamente nenhum convite para
seminarios[...] Como esclarecimento de como me comporto em
relacdo aos judeus, cito apenas os seguintes fatos: quem me enviou
ha algumas semanas um trabalho extenso para uma leitura urgente é
um judeu. Os dois bolsistas da sociedade beneficente que foram
alocados por mim séo judeus. Quem conseguiu através de mim uma
bolsa para Roma é um judeu. Quem quiser chamar isso de
‘antissemitismo furioso’ pode fazé-lo. De resto sou tdo antissemita
hoje em relacdo a questdes universitarias quanto ha dez anos.
Saudacdes cordiais. M. (LUDZ, 2001, p. 49, marcagéao original).

No ano em questéo, Heidegger ainda néo havia se filiado ao partido
nazista. Espantoso perceber que no ano seguinte ele estaria envolvido com o
nacional-socialismo, mesmo que por pouco tempo — pelo menos burocraticamente
falando — em um sistema o qual Arendt enfrentava e no mesmo ano foi forgada ao
exilio. Na carta, o professor almeja ndo ter seu relacionamento com ela afetado
pelos boatos e justifica seu retraimento pela incompreensédo que se deparou em seu
trabalho e que teve poucas experiéncias belas em sua atividade docente.

Apesar de toda argumentacéo de defesa, em 1933 ocorreu a adeséo
de Heidegger ao partido de Hitler. Obviamente o fato chocou Arendt, afastando os
dois, foram vinte anos sem registros de correspondéncias. Esse periodo esta
exposto no segundo momento do livro de correspondéncias, retratando a década de
1950.

O retorno das comunicacdes entre eles, se deu em um tom mais
maduro, com trocas de experiéncias profissionais e até mesmo de seus livros. O
reencontro apds anos de distanciamento se deu como se hem um minuto tivesse se
passado. E de se imaginar que as suas primeiras queixas seriam sobre a ades&o de
Heidegger ao nacional-socialismo, assim como essa seria o principal motivo de seu
afastamento, como declarou que o motivo se sua partida de Malburg havia sido ele.
Entretanto, 0 amor que nutria por seu professor casado e a circunstancia em que se
encontrava na época, constituiu uma situagcdo em que ela ndo conseguia enfrentar

intelectualmente, como sempre esteve adaptada a fazer.
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A essa altura da vida, a pensadora ja estava segura a se abrir. Do
mesmo modo como envia para Heidegger, Arendt escreve diretamente para Elfride

Heidegger — esposa de Heidegger — em 10 de fevereiro de 1950:

Cara Senhora Heidegger, agora mesmo chegou em minhas maos a
carta de Martin, e achei que devia responder a senhora. H4 uma
divida proveniente de um retraimento que tem pouco a ver com falta
de confianca. Neste sentido, parece-me que Martin e eu pecamos em
relacdo um ao outro tanto quanto em relacdo a senhora. Isso ndo é
uma desculpa. A senhora ndo esta certamente a espera de qualquer
desculpa e eu tampouco poderia oferecer alguma [...] por favor
acredite em mim ao menos em um ponto: 0 que havia entre nos e
ainda ha nunca teve algo em comum com estas coisas pessoais; ao
menos ndo para a minha consciéncial...]. (LUDZ, 2001, p. 55).

Aparentemente com a situacao resolvida, a amizade seguiu com as
correspondéncias, Elfried recebia os cumprimentos de Arendt e Heinrich Blucher®®
os de Heidegger. Porém, a paixdo entre os dois ndo havia desaparecido, Heidegger

ainda Ihe enviava muitas cartas com poemas e declaracoes.

Hannah, eu a saudo em meio a “distancia desconfortavel de trés mil
milhas”. Lido hermeneuticamente, é o abismo da saudade. Mas com
que frequéncia ndo (gostaria de atravessar seus cabelos
encaracolados com a escova de cinco pontas, a0 me sentir
plenamente tocado no centro de meu coragdo por sua imagem
adoravel. Vocé ndo tem a menor ideia de que este é o mesmo olhar
gue me fulminou durante as aulas. Ah! Foi, é e permanece sendo a
eternidade, de longe até a proximidade. Tudo precisou repousar por
um quarto de século como um grdo em um campo profundo,
repousar em meio a maturidade do incondicionadol...]. (LUDZ, 2001,
p. 69)

Mas, Arendt jA& ndo era a mesma menina dos tempos de
universidade. Ja estava em um patamar de prestigio, ndo estava as sombras de seu
mestre, era uma intelectual com pensamento préprio. Nao era mais somente
espectadora das producdes heideggerianas, mas também enviava seus manuscritos
para Heidegger. “Esbocos de seu manuscrito passaram pelas minhas maos ontem
durante a revisdo de meu artigo trabalho acerca da interpretagcdo kantianal...]”
(LUDZ, 2001, p.74). Nao havia, portanto, uma relacdo hierarquica de conhecimento.

Ambos compartilhavam seus escritos, até mesmo o0s escritos da Introdugéo de



99

Jaspers, o qual Heidegger pediu a Arendt que esclarecesse. Em uma folha anexada
a carta, ele escreveu:

Para vocé. Vocé — Hannah, o proprio “e” entre “Jaspers e Heidegger”
€ apenas vocé. E bonito ser um “e”. Mas é também o segredo da
deusa. Acontece antes de toda comunicacdo. Soa a partir do tom

profundo do “e” em “vocé”. (LUDZ, 2001, p. 80)

Embora muitos criticos considerem que Heidegger era vaidoso
demais para reconhecer os voos de Arendt, no trecho acima ele a coloca em um
mesmo patamar intelectual dele e de Jaspers. Neste ano, Heidegger revela o
siléncio de Jaspers “O fato de Jaspers escrever-lhe regularmente € para mim um
motivo de alegria e aquietamento. As minhas duas cartas de abril ele ndo
respondeul[...] (LUDZ, 2001, p. 84). Também anuncia o seu processo de
aposentadoria, comenta que nao se adapta mais a universidade. Ao contar a Arendt
gue estava escrevendo sobre linguagem, declara em uma carta de 2 de novembro
de 1950:

Frequentemente penso o quéo belo e frutifero seria uma conversa
proveitosa consigo sobre tudo isso: este seria um grande presente. O
escrito tomara corpo em breve e ganhara a concentragcdo de uma
pagina, mesmo se VOCcé conseguir completa-lo a partir de seu
pensamento prévio. (LUDZ, 2001, p. 87)

Quando tece comentarios sobre a situacdo da Alemanha, da Europa
como um todo na década de 50 durante o turbilhdo mundial. O alemao argumenta
gue esta como ela [...] junto aos gregos através dos caminhos mais plurais” (LUDZ,
2001, p. 87).

Heidegger envia a Arendt o texto “A coisa” e recebe suas obras
“Origens do Totalitarismo” e “A Condicdo Humana”. Em relacdo a este ultimo, h&a
uma carta de agradecimento de Arendt sobre o livro & Heidegger. “Surgiu
imediatamente a partir dos primeiros dias de Freiburg e deve assim quase que tudo
a vocé em todos os aspectos (2001, p. 109). Declaracbes como essas foram muito
comuns na relacdo entre os dois. Como a vida e a obra séo indissociaveis, as cartas
demonstram a trajetéria do pensamento de ambos, elaborado com confluéncias e

divergéncias.

35 Segundo marido de Hannah Arendt. Estiveram casados de 1940 a 1970.
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A partilha dos acontecimentos de suas vidas na década de 1950,
envolveu também descontentamento de Martin com a universidade. “Todos
argumentam, todos se metem de tal modo nas ciéncias que perdem a intimidade
com o ar livre do pensamento” (LUDZ, 2001, p. 96). Vemos nesse trecho, mais um
anuncio sobre educacdo e formacdo, em que se evidencia a necessidade da
atividade do pensar nos processos formativos. Ambos discutiam sobre a questao,
como demonstra a carta datada em 15 de dezembro de 1952, Martin conta sobre o
escrito “Introducédo a metafisica”; sobre a nova edicdo de Ser e Tempo e sobre o
ensaio “O que significa pensar?” e destaca que Hannah teve participacdo em
algumas secdes do escrito.

Portanto, esse terceiro periodo de correspondéncia entre os autores,
segue no ritmo de trocas dos acontecimentos relativos a suas atuacdes profissionais
até o terceiro periodo das cartas que vao de 1960 a 1975, sobre textos e escritos,
sobre o envolvimento intenso com a universidade. Hannah nesse periodo, atuava
como professora convidada em universidades dos Estados Unidos e da Europa.

Em solo americano e ja dominando a lingua inglesa a autora
encarregou-se de traduzir algumas obras de seu professor — do aleméo para o
inglés. No entanto, a versao inglesa de Ser e Tempo foi preparada por um professor
da Universidade de Kansas. A alemad comentou em carta enviada em 29 de abril de
1954 que “Por toda parte as pessoas colocaram-se perguntas sobre sua Filosofia.
Mas este € justamente 0 momento em que € mais facil surgirem incompreensdes.”
(LUDZ, 2001, p.105). Acrescenta que, por essa razdo, talvez ela tenha sido
exageradamente precisa na revisao da traducao do texto realizada pelo professor da
Universidade de Kansas.

No més seguinte Hannah responde a pergunta de Heidegger sobre
em que estava trabalhando “Ha trés anos venho tentando me aproximar de trés
coisas ligadas umas com as outras sob varios aspectos|...]” (LUDZ, 2001, p. 106).
Dentre os assuntos mencionados, destacamos uma discussao abordada nesse

estudo as atividades humanas trabalho, obra, acéo.

Partindo talvez de Marx por um lado e Hobbes por outro, empreender
uma analise destas atividades fundamentalmente distintas que,
consideradas a partir da vida contemplativa, foram jogadas com
frequéncia no caldeirdo univoco da vida ativa: trabalhar — produzir —
agir; sendo que o trabalhar e o agir foram compreendidos a partir do
modelo do produzir: o trabalho tornou-se “produtivo” e a acéo foi
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interpretada no contexto meio-fim. (Eu ndo poderia fazer isso sem o
que aprendi com vocé na juventude). (LUDZ, 2001, p. 106)

Tal discussédo, como visto, mais uma das muitas influéncias de
Heidegger na obra de Arendt, faria parte do livro “A condicdo Humana” publicado em
1960. Se durante o periodo de escrita a autora ja partilhava por cartas o processo de
elaboracao, quando da publicacdo Arendt escreve em linhas de gratidao “Ele surgiu
imediatamente a partir dos primeiros dias de Freiburg e deve assim quase tudo a
vocé em todos os aspectos.” (LUDZ, 2001, p. 108).

Os trechos aqui colocados foram selecionados de alguns periodos
importantes na elucidacdo de parte da trajetoria pessoal e intelectual de Hannah
Arendt em didlogo com Martin Heidegger e possiveis anuncios sobre os temas do
presente estudo. O ultimo periodo foi marcado com encontros presenciais dotados
de partilhas intelectuais, de afeto e amizade entre os dois e seus respectivos
cOnjuges, até 1975 ano de falecimento de Arendt.

Nos ultimos anos de sua vida, a pensadora esteve dedicada a
guestdes sobre o sobre o pensamento, como demonstra em alguns trechos, como

em uma carta enviada a Heidegger em julho de 1972:

Tenho girado muito em torno de uma ideia. Se o pensamento, como
acontece consigo, se levanta toda manha de maneira propria e nova,
ele ndo pode fazer outra coisa sendo impedir o surgimento de
resultados. Este é o preco que a “oralidade” originaria da atividade
pensante exige a escrita. (LUDZ, 2001, p.173)

Arendt esteve ativa no trabalho e nas prelecdes como relatou em

sua ultima carta em julho de 1975:

[...] Aqui vou entrando lentamente no trabalho. Se estarei pronta até
outubro — Critica da Faculdade de Julgar — é questionavel, mas isso
nao me inquieta, uma vez que tenho a prelecdo para a Escécia
praticamente pronta[...] (LUDZ, 2001, p. 184).

Seu ultimo livro, foi terminado poucos dias antes de sua morte em
dezembro de 1975. Na obra, a autora investigou as faculdades da raz&o: o pensar, o
querer e o julgar, discutindo a possibilidade do homem como um ser pensante e
sensato em relacdo ao mundo (ARAUJO, 2004). A subjetividade presente nas

correspondéncias apresentadas evidencia a heranca que a autora nos deixa. Para
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além da grandiosidade de sua obra, € a incansavel busca pela compreensao dos
fatos e fendbmenos que dizem respeito a nds, ao nosso mundo e aqueles que ainda

virdo.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Mesmo no tempo mais sombrio
temos o direito de esperar
alguma iluminagéo. (Hannah Arendt)

O estudo nos moveu a avancar nas discussbes sobre as
probleméticas que assolam o campo da educacdo e da formacdo de professores,
questdes tdo caras para a area, uma vez que sdo alvos recorrentes de ataques
governamentais e que carecem de politicas publicas de valorizacdo e de apoio, ndo
s6 financeiro, mas de prestigio e de reconhecimento da importancia e relevancia
social. Observamos no estudo, a urgente necessidade de reconhecermos o lugar,
isto €, 0 que se entende por educacdo e em como esta inserida e estabelecida, afim
de repensarmos onde ela deveria realmente estar.

Ha inmeras perspectivas que versam sobre analises de tensfes e
desafios para o campo educacional. Nesse estudo, recorremos a pensadora Hannah
Arendt para nos aproximar e compreender a sua analise sobre o0s eventos totalitarios
no século XX que explicam muitas das fragilidades que presenciamos até hoje em
nossa sociedade, em especifico a sua leitura em relagdo a Autoridade, Educacéo e
Formacdo. A formacdo ao qual tratamos, refere-se a formacdo de professores,
perpassando pela formacdo humana relativa as novas geracdes, as criancas e
jovens que estdo adentrando ao mundo e aos que ainda chegarao.

As relacdes que se estabelecem entre os conceitos arendtianos com
a educacdo, nos chamam a atencdo para a relevancia da formacao docente,
elemento fundamental nos agentes que intervém nesse campo para os homens que
compartilham de um mundo comum. E certo que a autora alemd ndo é uma
estudiosa em educacédo, mas preocupou-se quando identificou no acontecimento de
Little Rock, uma extensao da crise da modernidade na educacéo.

Arendt (2016) nos mostra que a educagao € necessaria ndo apenas
para preparar as criangas para a vida e suas necessidades, mas principalmente para
fomentar a possibilidade de participacdo dos mais jovens no mundo comum. Desse
modo, cabe aos adultos na condicdo de pais, professores ou responsaveis pelas
criangas, de assumir essa responsabilidade de direcionar as novas geragoes para a

possibilidade de agir politicamente.
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E nessa direcdo que nos apropriamos da discussdo de Arendt
(1999) sobre a banalidade do mal. A questdo do mal banal se faz importante em
nosso estudo, porque nos chama a atencao para o perigo da falta de comunicacgéao e
da capacidade de expressar ideias e argumentos em um espaco publico. O
comportamento de Eichmann deixou claro para a pensadora, sua incapacidade de
agir, de ser e aparecer. Suas frases eram engessadas e expressavam uma falta de
raciocinio ao falar, devido a auséncia da atividade do pensar.

Tal fato nos move a refletir e assumir o compromisso de uma
formacdo que ultrapasse os objetivos de transmissdo de conhecimentos, que sao
importantes, mas em termos de formacdo humana s&o insuficientes por nao
possibilitar a tomada de consciéncia. Demonstra ainda, a responsabilidade que os
adultos detém em néo oferecer qualquer tipo de formacgédo. Quando a autoridade
integra 0 processo de ensino, 0s mais novos sao incentivados a pensar e a refletir
sobre o conhecimento, que entdo, passa a ter sentido.

O pensar precisa ter espaco nas instituicbes educativas e
formativas. Para Arendt (2016) E por meio dele que se abre a possibilidade de
formular juizos e compartilhar o0 mundo comum com as virtudes perdidas na
modernidade, tais como a solidariedade, a justica.

A partir de tais consideracdes, o cerne de nossa pesquisa baseou-se
no desdobramento do objetivo geral, o qual buscou analisar e refletir as relagbes
entre autoridade e educacado a luz dos fundamentos de Hannah Arendt do Mundo
Moderno e seus desdobramentos no processo formativo docente.

Os capitulos foram organizados de modo a sintetizar questdes
relevantes para a compreensdo do objetivo geral, sistematicamente conforme os
objetivos especificos: a) Desvelar a trajetéria e pertenca histérica de Hannah Arendt,
considerando o contexto e periodo histérico em que estava inserida, bem como os
autores com quem dialogava; b) Discutir os efeitos da banalidade do mal na
educacdo e na formacéo, refletindo em que medida o mal elucidado por Arendt
constitui uma ameaca a formacdo humana; c) Relacionar os conceitos arendtianos
de Autoridade, Educacdo e Formacao d) Discutir as implicagbes resultantes da
ruptura com a autoridade para o campo formativo dos professores; e) Identificar
trechos de dialogos epistolares entre Hannah Arendt e Martin Heidegger, afim de
investigar supostos anudncios sobre educacdo e formacdo além de ilustrar os

conceitos.
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Nos preocupamos em desvelar a trajetoria e pertenca historica de
Hannah Arendt, considerando o contexto da modernidade, mais precisamente no
século XX no periodo da ascensao dos regimes totalitarios, com énfase no regime
nazista, seus efeitos na sociedade alem& e no mundo. Sua obra foi constituida a
partir desses fendbmenos, que ao gerarem uma crise em todas as instancias na
sociedade, motivaram a autora a compreender os fatos e a ressignificar as
categorias politicas que estavam sendo fragilizadas pela ruptura com a tradicdo
durante aqueles tempos sombrios.

A trajetéria pessoal e intelectual de Arendt nos impulsiona a nos
espantar com a realidade e a enxergar toda crise como uma oportunidade de
transcendéncia e superacdo. ldentificar os males que atingem nosso tempo € um
dos caminhos para a compreensdo. Como no julgamento de Eichmann, a autora
identificou a banalidade do mal na postura de um acusado cujo comportamento
contrariou toda imagem monstruosa que a pensadora imaginava. Se tratava de um
novo fendmeno, um mal sem precedentes.

Estava em evidéncia o agir de um homem comum, trabalhador
cumpridor de regras. O que mais chorou Arendt (1999) foi justamente a auséncia de
um pensamento proprio e coerente. Tratava-se de um mal exposto pela
incapacidade de se comunicar, de tecer seus préprios argumentos junto ao tribunal.
O acusado portava frases prontas. O mal na figura de Eichmann, se mostrou

7

a
autora como uma ameaca a formagdo humana, visto que, em sua perspectiva a
atividade mais humana é a acdo, que permite aos homens a ser e aparecer, a
partiilharem a esfera publica e a agir politicamente com a linguagem, com a
persuasao, com a comunicacao.

Elementos ausentes na postura do julgado que alertam para o
campo da Educacdo e da Formacédo: a responsabilidade por incentivar os mais
jovens a agir politicamente no mundo comum com valores perdidos com a ruptura da
tradicdo, como a solidariedade, respeito, justica, hospitalidade, entre outras formas
de convivio entre pessoas plurais.

O cerne da discussao é a postura dos adultos sobre a interlocucéo
as referéncias do passado e demais responsabilidades para a formacdo dos mais
jovens. Arendt (2016) esclareceu que os efeitos da modernidade abriram espaco
para que a crise atingisse o campo da educacao e, consequentemente, implicou em

uma crise formativa docente. ldentificamos que a educagdo como uma parte da crise
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da autoridade, ainda carrega os desafios que a ruptura da tradicdo incidiu e que se
arrastaram para a contemporaneidade.

A auséncia de autoridade na identidade do professorado recai sobre
proprio significado do que é ser professor na sociedade contemporanea, visao
permeada com o desprestigio e desvalorizacdo. Esforcos dos estudos sobre a
profissionalizacdo docente vém delimitando um espaco e explicitando os aspectos
da docéncia concebida como uma profissdo que precisa ser valorizada pela sua
relevancia social e pela complexidade requerida nos cursos de formacéao.

O rompimento com os mitos de que a profissdo docente € um “dom”;
politicas publicas voltadas para a qualidade dos cursos de formacédo de professores;
e principalmente a tomada de consciéncia de cada individuo em lutar por melhores
condicdes, sdo alguns de muitos dos caminhos para a superacao desse cenario.

Muito se fala em uma educacéo transformadora e é nesse sentido
gue a autora questiona como € possivel transformar o mundo sem antes conhecé-lo.
Isso representa a responsabilidade dos cursos formacgdo de professores, de
possibilitarem condicbes formativas para que os docentes possam assumir 0
compromisso de educar as novas geracbes com valores significativos para o
convivio dos homens na esfera publica. Tais valores foram fragilizados com o
rompimento com o passado, abrindo espaco para disputas de poder e
desigualdades que minam o espaco publico por meio da exclusdo de pessoas
classificadas como minorias sociais.

Para ressignificar a sociedade com vistas ao bem comum, as
referéncias do passado precisam ser consideradas, ainda que existam condutas do
passado que jA ndo servem mais, a superacdo requer a compreensao desses
valores, normas e condutas que contribuiram para a manutencao e durabilidade de
elementos importantes para a vida.

Constatamos em varios trechos das correspondéncias selecionadas,
comentarios de Arendt sobre o processo de elaboracdo de seus escritos. O sentido
do esclarecimento como papel da educacdo. Representa, a funcéo da educacéo de
inquietar para a reflexdo, para a possibilidade de formulagéo de ideias e argumentos
préprios. Ainda que em outro contexto, o trato sobre a docéncia e universidade por
Heidegger e apropriado por Arendt, nos chamam a atencdo para se repensar as
praticas de producdo do conhecimento, sobretudo o espaco da formacdo. A

7

produtividade cientifica exacerbada e vazia de sentido é insuficiente para a
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completude da formacdo humana. O pensar, € central e indissociavel do processo
formativo.

Nesse contexto, € notavel a auséncia de autoridade nas proprias
relacbes dentro da universidade, comumente permeada com hierarquias desiguais.
O “poder” e status de quem produz mais em detrimento de acles reflexivas e/ou
com outros fins que ndo se remetem apenas a publicacdo. A questdo que nos
provoca, é se a producdo cientifica-académica é produto de um processo de
pesquisa, estudo e reflexdo, ou apenas linhas vazias de leituras superficiais para
cumprir com obrigacdes burocraticas.

Ao lidarmos com a formacdo dos mais novos, passamos a hao ter
controle sobre os efeitos dessa formacgdo. Dai a importancia em compreender que
ndo é qualquer tipo de formacao que possibilitara condi¢cbes para a escolha de agir
politicamente. A concepcao de educacdo precisa ser reavaliada e reestabelecida,
assim como a autoridade docente. A educacdo quando concebida em um horizonte
publico, potencializa a escolha de agir politicamente e torna-se de fato uma
possibilidade para os mais jovens formularem juizos.

A pretensdo do estudo ndo consiste em formular um receituario
pratico sobre quais acBes tomar na reflexdo dos desafios relativos ao campo
educativo e formativo. Nos interessa abrir possibilidades para pensar em toda crise
como uma possibilidade de crescimento e evolugéo, individual e coletivo com vistas
a vislumbrar um horizonte de igualdade a todos os homens, sem exclusdes ou
extremos contra a vida humana como no caso dos regimes totalitarios.

E um passo complexo que exige esforcos conjuntos, sobretudo, de
politicas publicas de valorizacdo a formacdo de professores. A esperanca pelo
mundo que almejamos, materializa-se acerca das ac¢des politicas de cada individuo
somadas as deliberagbes conjuntas de homens plurais, diversos, diferentes, mas
que partilham e se responsabilizam por um mundo que lhes é comum. E na
associacao de pessoas que discordam sobre questdes fundamentais da dinamica da
vida na sociedade, a possibilidade de descobrir e/ou criar pontos em comum para o
bem estar geral, para a manutencéo, durabilidade e continuidade do mundo por

meio da natalidade.
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ANEXOS

ANEXO A

O DISCURSO FUNEBRE DE ARENDT SOBRE O FILOSOFO

Discurso de Hannah Arendt por ocasido da homenagem publica a Karl Jaspers,
morto em 26 de fevereiro de 1969, prestada pela Universidade da Basiléia, no dia 4
de marco de 1969

Tradugdes de LUCIANA VILLAS-BOAS CASTELO BRANCO

Estamos reunidos para juntos e em publico -0 que ele tanto amou-nos despedirmos
de Karl Jaspers. Queremos anunciar ao mundo que algo aconteceu, quando -muito
velho e depois de uma vida inaudita, feliz e abencoada- ele o deixou. Assim como
ele, ninguém falava mais e falou, nem tdo cedo falara. Nisso medimos o que
perdemos, embora néo seja isto que importa. Afinal, valem as palavras de Goethe:
"Pois a terra 0s gera de novo, como sempre 0s gerou". Importa que aqueles poucos
gue escutam e entendem esta linguagem ndo se tornem ainda mais reduzidos.
Seres humanos terrenos carecem da corporeidade. Mesmo 0s que conheciam
apenas as obras e ndo a pessoa. Careciam da certeza de que havia alguém atras
dos livros — em Basiléia, na Ausstrasse — com viva voz e gestos. Pois apenas isto
garantia que o que havia nos livros era realidade. E o que para alguém era realidade
também deveria ser possivel para todos os demais. Justo ele queria e podia ser um
exemplo. Naturalmente ndo me refiro a escrever livros. Os livros sdo expressao e
sinal de um modo Unico de estar no mundo, de ser um homem entre outros homens.
Aqui e ali surge entre nds alguém que realiza exemplarmente a existéncia humana e
corporifica o que em geral s6 nos € dado conhecer como conceito ou ideal. Jaspers
também manifestou em sua vida, de um modo inédito, a reunido entre liberdade,
razao e comunicacao. De certa forma, exemplificou em si mesmo esta reunido, para
em seguida retoma-la e descrevé-la na reflexdo, de tal forma que, desde entéo, ndo
podemos mais pensar nos trés separadamente, mas apenas como um triplice
unidade. Nao estava destinado desde o berco a tornar-se filésofo em vez de
psiquiatra ou politico. Em vérias ocasifes expressou a opinido de que, ndo fosse a

doenca, que determinou seu modo de vida, mas ndo a sua vida, jamais teria se
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tornado professor de filosofia. Quando dizia isso, eu sempre pensava naguela
passagem da “Republica”, em que Platdo, meio irdnico, considera que o solo
propicio para a filosofia é realmente o exilio ou uma certa enfermidade ou, ainda, um
pais pequeno e insignificante, em que ndo seja possivel distinguir-se pela acao.
(Teria Platdo se tornado filosofo se Atenas estivesse em uma situacdo melhor?)
Desde Platdo ndo houve muitos fildsofos para os quais a acéo e a politica tivessem
representado uma verdadeira tentacdo. E Jaspers? Ele poderia ter dito, junto com
Kant: como é doce dedicar-se a imaginar formas de governo; e, se ele néo tivesse
nascido em um pais que misteriosamente arruinou, ou nao deixou que os seus dons
politicos vingassem e, ndo fosse ele doente, poderiamos facilmente imagina-lo como
estadista. Finalmente, depois de 1945, fez-se justica a este seu dom fundamental,
tdo forte quanto o dom filoséfico. Por quase um quarto de século, ele foi a
consciéncia da Alemanha. Que esta consciéncia tenha se estabelecido em territério
suico, em uma republica, um estado que é uma espécie de polis”, certamente, ndo
se deve ao acaso. Ele nasceu para os costumes de uma republica democratica e
alegrava-se  com as negociacdes conduzidas por este  espirito.
Em todo caso, nada o deixou mais contente nos ultimos anos quanto a concessao
da cidadania suica. Costumava dizer que, pela primeira vez, podia concordar com
um Estado. Isto ndo era nenhuma recusa a Alemanha. Sabia que cidadania e
nacionalidade ndo tém de coincidir pois era e, naturalmente, permaneceu sendo
alemdo-, mas também sabia que a cidadania ndo é uma mera formalidade.
Nés ndo sabemos o que acontece quando morre um ser humano. Sabemos que ele
nos deixou. NGs nos apoiamos em sua obra, embora saibamos que as obras nao
precisam absolutamente de nés. Elas sdo o que alguém que morreu deixou para
tras, no mundo que existia antes que ele viesse e prossegue, quando ele o deixa. O
gue sera das obras depende do curso do mundo. No entanto, o simples fato de que
estes livros eram vida vivida, este fato ndo passa a fazer parte imediatamente do
mundo e fica sujeito ao esquecimento. Aquilo que, em um ser humano, € o que ha
de mais fugidio e a0 mesmo tempo mais grandioso sao a palavra falada e os gestos,
gue morrem com ele e carecem de nossa recordagdo e homenagem. A homenagem
realiza-se pelo convivio com os mortos, do qual nasce um dialogo, fazendo-os
novamente ressoar no mundo. O convivio com 0s mortos precisa ser aprendido e é 0

gue estamos comec¢ando hoje, na comunh&o de nossa tristeza.



ANEXO
SCHATTEM (SOMBRAYS)

14  Hannah Arendt / Martin Heidegger

Passo muito tempo com Holderlin, e, por toda parte, voc€ estd perto de
mim. -
Alegro-me muito pelo semestre de verdo! ;
Antes do dia 28 nio comegarei. Talvez $6 comece Mesmo em maio.
Onde vocé ird morar? E quando chega?
Seu
M.

Endereco; em casa do Senhor Conselheiro Geral Dr. Boehlau
Kassel, Lessingstr 2

10. De Martin Heidegger para Hannah Arendt

17 de abril [de 1925] - A tarde
Cara Hannah!

Em tempo. Agradeco de coragio por sua carta.

E maravilhoso saber que vocé vem. Nos dias 20 e 21 tenho oito tempos
de leitura na biblioteca da Friedrichsplatz.

Brocker estard naturalmente presente! Avisei que os konigsbergianos
queriam vir e ele est4 preparado. Eu néo sabia — quem. Vocg e J akoby.

Assim, & provavel que ndo possamos viajar a s6s para Marburg. Mas
iremos nos ver aqui; de qualquer maneira, nos encontraremos a noite depois
de minhas prelegdes.

Certamente a verei segunda a noite no intervalo da aula. Estou morando
fora, junto ao castelo Wilhelmshohe. O lugar € muito distinto. Talvez vocé
possa morar na “fundago”. Ndo sei se terei tempo para apanhé-la tampouco
sei exatamente quando vocg chegard.

Diariamente, sempre me despeco dos conhecidos e dos anfitrides depois
da prelegdo e tomo o trem elétrico nimero 1 em dire¢do a Wilhelmshohe,
estagdo final. Talvez vocé pudesse tomar discretamente o préximo trem. Eu

_ lhe traria entdo de volta. Até breve
Seu
Martin.

11. De Hannah Arendt para Martin Heidegger
SCHATTEM (SOMBRAS)

Sempre que acordava desse longo sono, absorto & ainda assim pesado, no qual
se est4 totalmente unificado consigo mesmo tanto quanto com o que se sonha,
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experimentava a mesma ternura timida e tateante em face das coisas do mun-
do. Em meio a tais coisas tornou-se entdo evidente para ela que uma grande
parte de sua prépria vida estava completamente mergulhada e perdida em si.
Poder-se-ia dizer que estava dormitando, se existisse na vida comum algo
compardvel a isso. Pois estranhamento e ternura ji cedo a ameagavam com a
possibilidade de se unirem e identificarem. Ternura significa afei¢ao timida e
reservada. Nao uma entrega, mas um afagar com as maos que se confunde
com a caricia, a alegria e a admirago em relagdo a formas estranhas.

Talvez tudo isso advenha do fato de ela j4 ter sido tocada ao longo de sua
juventude mais silenciosa e recém-desperta pela presencga do extraordindrio e
admirdvel, assim como de estar acostumada a duplicar sua vida com uma
naturalidade que francamente a atemorizaria depois. No aqui e agora, aqui e
ali. Ndo estou me referindo  nostalgia de uma coisa determinada que deveria
ser alcangada. Ao contrdrio, s6 penso na nostalgia como o que perfaz a vida e
pode ser parte integrante dela.

Pois as coisas encontravam-se no fundo de tal modo dispostas 2 sua volta,
que sua autonomia e extravagéncia estavam justamente baseadas em ter-lhe
sido inculcada uma verdadeira paixo pelo inusitado e em estar portanto acos-
tumada & visualizagdo de algo digno de aten¢io no mais ébvio e banal. Sim!
Tudo ia tdo longe que, quando a simplicidade e a cotidianidade da vida a abala-
vam, ndo se importava absolutamente com a possibilidade de se deparar com
algo banal, com um nada que nfo merecia uma maior avaliacdo: um nada ao
qual todo mundo est4 acostumado e sobre o qual ndo vale a pena falar,

Mas isso ndo significa que algo assim tenha se tornado algum dia explici-
to para ela. Para tanto, o céu na cidade em que cresceu e i qual se afeicoara
com uma intimidade familiar estava demasiado encoberto, e ela mesma muito
fechada e presa a si propria. Ela sabia muitas coisas, através de uma experién-
cia e atengdo incessantemente despertas. Tudo o que lhe acontecia cafa contu-
do no fundo de sua alma, permanecendo 14 isolado e encapsulado. Sua
irresolug@o e seu ensimesmamento impediam-na de se envolver com os acon-
tecimentos de outra forma que ndo com uma dor pesada ou com um exilio
sonhador e encantado. Assim, ela n3o sabia fazer nada consigo. Ela ndo con-
seguia nem mesmo atentar para si, apesar de quase nao conhecer nem saber
nada além de si mesma no interior desse estado que pode ser denominado
como de enfeiticamento e que se elevava naturalmente até absurdos sempre
maiores quanto mais profunda, e até certo ponto, mais fundamental se torna-
va. Ndo como se qualquer coisa tivesse sido esquecida, mas como se estives-
se, sim, propriamente imersa. Perdida por um lado, revoltando-se pesadamente
por outro sem cultivo e ordenagao.
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Seu aniquilamento, qué talvez s6 tenha como razao de ser uma juventude
largada e sem rumo, exterioriza-se através desse estar oprimida em si mesma.
Ela prépria encobria e obstrufa para si uma visada & um acesso a si mesma. A
duplicidade de sua esséncia veio a tona de tal maneira que ela comegou 2 5¢
mostrar tanto mais radical, exclusivista e cega, quanto mais velha foi se tor-,
nando..

Nio havia para ela nenhum limite ¢ nenhuma interrup¢@o no encanta-
mento, no inumano, no absurdo. Uma radicalidade que constantemente beira-
va as raias do mais extremo a impedia de proteger-se de possuir armas ¢ nun-
ca lhe presenteava coma gota mais amarga de um clice completamente exau-
rido. Tudo de bom encontrava um péssimo termo, tudo de mau um bom ter-
mo. E dificil dizer o que era.mais insuportdvel. Pois o mais insuportdvel é
justamente 0 que nos faz perder a respiragio. De modo que sé se pensa nele
em meio a uma angistia ilimitada que destréi a timidez e impede que s¢ venha
algum diaase centir em casa. Saber e sofrer... saber a cada segundo e minuto,
de forma atenta e irdnica, que ainda é valido agradecer mesmo no pior sofri-
mento; que & exatamente em virtude desse sofrimento que vale realmente a
pena prosseguir.

Nio h4 portanto nenhum refgio possivel na cultura e no gosto. Em que
medida algo assim poderia valer a pena?!? O que um tal refiigio seria capaz
de colocar em jOgo s€ tudo tivesse se tornado decisivo?!? Se tudo a0 mesmo
tempo tocasse € N0 tocasse uma pessoa indefesa, uma vez que esta nunca
se sentira como pertencente 2 nada em parte alguma?!? Junto a essa €xpe-
riéncia cresceram sua sensibilidade e vulnerabilidade, que sempre lhe ti-
nham fornecido algo exclusivo, quase grotesco. Por ndo querer nem tampouco
poder se proteger, uma angistia animalesca ante o abrigar-se, uma angistia
ligada a uma expectativa quase objetivamente ponderada a uma crueza qual-
quer, tornou as coisas mais simples € ébvias da vida cada vez mais impossi-
veis para ela.

Nos tempos mais tfmidos e 4rduos de sua jovem vida, enquanto ainda
nio tinha rompido com a hesitante ternura, com a forma corrente € a eXpres-
s30 de sua esséncia mais prépria, regioes da realidade haviam-se aberto para
=la em sonho, naqueles sonhos cheios de sofrimento e alegria, que, indepen-
dentemente de serem preenchidos com um gosto doce ou amargo, sdo de uma
ventura incessante e vital. Ao estragar, entdo, € repudiar posteriormente seus
reinos juvenis através do anseio por um dominio estranho e violentamente
destruidor sobre sl mesma, a0 estragd-los e repudié-los enquanto mentiras €
enguanto mentiras insuficientes, 2 medida que a afastavam do que

o. uma angistia diante da -ealidade abateu-se sobre a dispo-
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sicdo para um tal anseio. Uma angiistia vazia, sem sentido e sem objeto, em
cuja cegueira tudo se transforma em nada; uma angustia que significa insani-
dade, auséncia de alegria, afli¢do e aniquilagdo. Essa angtstia n&o é, porém,
nada mais terrfvel nem mais fatidico do que a propria imagem especular. E
esta € tanto a sua caracterfstica quanto o sinal de sua ignominia. O que pode-
ria, entretanto, se mostrar para ela como mais medonho, mais inconcebivel do
que a prépria realidade? )

Ela caiu sob as garras da angistia como outrora caira sob as garras da
nostalgia; e uma vez mais no sob as garras de uma certa angistia determindvel
diante de algo como sempre determinado, mas sob as garras da angustia dian-
te da existéncia em geral. Ela a tinha conhecido antes, como tinha conhecido
muitas coisas. Agora tinha caido sob suas garras.

Talvez a transformagdo da nostalgia em angustia através do despotismo
destruidor, dessa violentacdo escravizadora e tirdnica de si mesma, se torne
mais compreensivel e evidente, se tivermos em mente o fato de as possibili-
dades do monstruoso também se encontrarem em parte presentes em um
tempo nada auspicioso e tdo marcado pelo desleixo; e isso tanto mais quan-
to mais incisiva € conscientemente um gosto por natureza tdo exigente e
cultivado opunha-se as tentativas extremamente desesperadas de uma arte,
literatura e cultura que levassem adiante sua existéncia aparente de maneira
irrefletida e lastimavel até o descaramento em meio a uma extravagéncia
desprendida.

Todavia, por mais que esta no seja com certeza sendo uma tentativa de
esclarecer o motivo de buscar até certo ponto, para além do dmbito privado e
{ntimo, uma aproximagio em relag@o ao que hd de propriamente humano; por
mais que as proprias possibilidades deste desespero se encontrem no ambito
do humano em geral, todo e qualquer instante apresenta-se tdo desperto e
aberto quanto qualquer outro, e apenas a partir daf podemos realmente apre-
ender o ameagador e fantasmagorico do-caso.

E possivel que haja uma identidade entre o cair sob as garras da angustia
e o cair sob as garras da nostalgia: cair sob as garras, evadir-se em diregéo a
uma busca... Essa entrega rigida a algo tinico, no qual o olhar vazio esquece a
multiplicidade ou ndo atenta para nada, totalmente preenchido pela busca ou
pela paixdo! Mas também ¢é possivel que a nostalgia tenha aberto seus reinos,
reinos coloridos e extravagantes, nos quais ela se encontrava secretamente €
que pdde amar com aquela ventura vital sempre constante; € que a angistia
tenha fechado tudo pesadamente, tenha-lhe cortado a respiragdo livre, dei-
xando-a paralisada em meio 2 sensagdo de estar sendo cacada. Se alguém
quiser assim ressaltar que ela se tornou mais feia e habitual até a obtusidade e
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a auséncia de cultivo, isso The deve ser concedido. Mas somente conquanto
também se conceda a ela, a qualquer hora, a liberdade da indiferenga em rela-
¢d0 a uma tal ponderacio e acusacao.

A paralisia e a sensacio de estar sendo cagada — de modo que a alegria e
a dor, o sofrimento ¢ o desespero transpassavam-na como a carne morta —
amaldigoavam toda a realidade, deixavam o presente como que recuar e con-
tinuavam abrindo a percepgao do fim de tudo como a dinica coisa certa. Sua
radicalidade, que lhe havia permitido outrora suportar e deter o mais extremo,
tinha mudado, 2 medida que tudo a dilufa e pulverizava. Como se ela tentasse
se ajustar envolta em uma décil amistosidade, de maneira esmaecida e inco-
lor, a0 caréter ocultamente sinistro de uma sombra espraiando-se sobre o ca-
minho.

E possivel que sua juventude se desvie do curso e sua alma experimente
sob um outro céu as possibilidades da expressao e da resolugdo, superando
com isso a doenga e a desorientagdo; € possivel que ela aprenda a paciéncia, a

simplicidade e a liberdade do crescimento organico. O mais provével, contu- .

do, € que ela prossiga a sua vida em incessantes experimentos e eni uma curio-
sidade destituida de direito e fundamento; até que entdo, derradeiramente, o
fim longa e fervorosamente esperado a surpreenda e insira no mecanismo
indtil de uma meta arbitriria,

Kénigsberg, abril de 1925

12. De Martin Heidegger para Hannah Arends

24 de abril de 1925
O mais amada!

Ao entregar-lhe 0 manuscrito hoje, vocé me dominou com uma alegria
tdo elementar que fiquei desamparado. Dei-lhe um pedago de minha alma e
sei que isso € muito pouco para o seu amor. No entanto, sey agradecimento
alegre sobrepds-se a tudo.

Foi por acaso que vocé trouxe o manuscrito que eu estava decidido a
pedir-lhe para poder presentear-lhe uma vez mais. Para presentear-lhe jus-
tamente como um simbolo de sua participagdo de agora em diante da vida
de meu trabalho com o impulso inesgotdvel de sua “afeicdo timida e reser-
vada”. Dessa afei¢do que lhe propiciou com rara clareza a descoberta de sua
esséncia.

Desde 0 momento em que li seu didrio, n3o tenho mais o direito de
dizer que “vocé nio compreendeu algo”. Vocé Sempre pressente e segue
junto. As “sombras” s6 se €ncontram onde estd o sol. Este é o fundamento
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