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SILVA, Luana Maria Floriano de Souza. QUE OS LIVROS NOS LIBERTEM DAS
CORRENTES QUE NOS PRENDEM: Um estudo sobre praticas de leitura
antirracistas desenvolvidas na Educagéao Infantil. 2025. 100 f. Dissertagcao (Mestrado
em Educacao) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2025.

RESUMO

A presente pesquisa esta vinculada ao Nucleo 1 — Formacgao de professores, Linha
2, pelo Programa de Pdés-Graduagcédo em Educacédo da Universidade Estadual de
Londrina, aprovada pelo Comité de Etica no primeiro semestre de 2023. A escrita foi
organizada em seis segbes, sendo Introdugdo, duas se¢des de fundamentagéo
tedrica com suas subsec¢des, a sec¢ao relacionada ao método e suas subsecgdes e a
conclusdao. A metodologia explana a respeito do surgimento das primeiras leis
educacionais, sobre o reconhecimento dos Centros Municipais de Educacdo Infantil
enquanto instituicio social e seu importante papel de responsabilidade na luta contra
as desigualdades sociais, e consequentemente contra as formas de racismo que
nao se limita apenas ao morfoldgico, mas também ao sistémico, cultural e estrutural.
Com base nesta situagdo, elenca-se o seguinte problema: Como as praticas de
leitura literaria desenvolvidas pelos professores da Educacgao Infantil, ttm mediado a
abordagem de questdes raciais, a fim de contribuir para a formagcdo de uma
consciéncia antirracista nas criangas? O intuito desta pesquisadora foi investigar
segundo as percepgdes dos professores, se por meio de praticas de leitura literaria
em sala de aula, questdes raciais tém sido abordadas com as criancas da Educagao
Infantil. Para tanto, entrevistas semiestruturadas foram conduzidas com professoras
do Colégio de Aplicagdo da Universidade Estadual de Londrina - UEL e em dois
Centros Municipais de Educacao Infantil no Municipio de Pinhaldo, a fim de coletar
dados a respeito do trabalho que tem sido desenvolvido em relacédo as praticas de
leitura literarias antirracista durante as aulas. Os dados coletados revelam que
53,3% das professoras entrevistadas realizam praticas de leitura literaria no minimo
uma vez por semana, mas em relagdo a abordagem antirracista, demonstram pouco
conhecimento, mencionando em sua maioria apenas a obra "Menina bonita do lago
de fita" de Ana Maria Machado, que de acordo com relatos obtidos € utilizada
apenas na semana da Consciéncia Negra, apesar de nao ser adequada para
abordagens antirracistas. As professoras também relataram escassez de obras
literarias e materiais pedagdgicos, que valorize a cultura afro-brasileira no acervo
bibliografico da instituicdo em que atuam, limitando suas praticas pedagogicas. Em
suma, a analise das entrevistas sugere, que a formacgao inicial das professoras
entrevistadas em sua maioria, carece de uma abordagem critica sobre questdes
raciais, resultando em uma educagao empobrecida em termos culturais e historicos.
Destarte, esta pesquisa propde que as instituicbes de Educacao Infantil enriquecam
seus acervos bibliograficos, que docentes se capacitem e adotem praticas
pedagogicas pautadas na Teoria Decolonial, a fim de desconstruir padrées
discriminatorios e promover uma educacgao inclusiva e antirracista.

Palavras-chave: Educacao Infantil; professores; praticas de leitura antirracista;
Teoria Decolonial; analise de conteudo.



SILVA, Luana Maria Floriano de Souza. MAY BOOKS FREE US FROM THE
CHAINS THAT BIND US: A study on anti-racist reading practices developed in Early
Childwood Education. 2025. 100pp. Dissertation (Master's degree in Education) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2025.

ABSTRACT

This research is linked to Nucleus 1 — Teacher Training, Line 2, by the Graduate
Program in Education at the State University of Londrina, approved by the Ethics
Committee in the first semester of 2023. The writing is organized into six sections:
Introduction, two theoretical foundation sections with their subsections, the section
related to methodology with its subsections, and the conclusion. The methodology
explains the emergence of the first educational laws, the recognition of Municipal
Centers for Early Childhood Education as social institutions, and their important role
in combating social inequalities and, consequently, forms of racism that extend
beyond morphological aspects to systemic, cultural, and structural levels. Based on
this situation, the following research problem was identified: How have literary
reading practices developed by Early Childhood Education teachers mediated the
approach to racial issues to contribute to the formation of an anti-racist
consciousness in children? The aim of this researcher was to investigate, according
to the teachers' perceptions, whether racial issues have been addressed with Early
Childhood Education children through literary reading practices in the classroom. To
this end, semi-structured interviews were conducted with teachers from the
Application School of the State University of Londrina - UEL and two Municipal
Centers for Early Childhood Education in the municipality of Pinhalédo to collect data
on the work being done concerning anti-racist literary reading practices during
classes. The collected data reveal that 53.3% of the interviewed teachers conduct
literary reading practices at least once a week, but regarding anti-racist approaches,
they demonstrate little knowledge, mostly mentioning the book "Menina bonita do
lago de fita" by Ana Maria Machado, which, according to the reports obtained, is only
used during Black Consciousness Week, despite being inappropriate for anti-racist
approaches. Teachers also reported a lack of literary works and pedagogical
materials that value Afro-Brazilian culture in the bibliographic collection of the
institution where they work, limiting their pedagogical practices. In summary, the
analysis of the interviews suggests that the initial training of most interviewed
teachers lacks a critical approach to racial issues, resulting in impoverished
education in cultural and historical terms. Therefore, this research proposes that
Early Childhood Education institutions enrich their bibliographic collections, teachers
seek professional development, and adopt pedagogical practices based on
Decolonial Theory to deconstruct discriminatory patterns and promote inclusive and
anti-racist education.

Keywords: Early Childhood Education; teachers; anti-racist reading practices;
Decolonial Theory; content analysis.



SILVA, Luana Maria Floriano de Souza. QUE LOS LIBROS NOS LIBEREN DE LAS
CADENAS QUE NOS ATAN: Un estudio sobre practicas de lectura antirracistas
desarrollado en Educacion Infantil. 2025. 100 f. Disertacién (Maestria en Educacion)
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2025.

RESUMEN

La presente investigacion esta vinculada al Nucleo 1 — Formacién de Profesores,
Linea 2, del Programa de Posgrado en Educacién de la Universidad Estatal de
Londrina, aprobada por el Comité de Etica en el primer semestre de 2023. El texto
esta organizado en seis secciones: Introduccion, dos secciones de fundamentacion
tedrica con sus subsecciones, la seccidn relacionada con el método y sus
subsecciones y la conclusion. La metodologia explica el surgimiento de las primeras
leyes educativas, el reconocimiento de los Centros Municipales de Educacion Infantil
como instituciones sociales y su importante papel de responsabilidad en la lucha
contra las desigualdades sociales y, consecuentemente, contra las formas de
racismo que no se limitan unicamente a lo morfolégico, sino también a lo sistémico,
cultural y estructural. Basandose en esta situacion, se plantea el siguiente problema:
¢ Como las practicas de lectura literaria desarrolladas por los profesores de
Educacién Infantil han mediado el abordaje de cuestiones raciales con el fin de
contribuir a la formaciéon de una conciencia antirracista en los nifios? El objetivo de
esta investigadora fue analizar, segun las percepciones de los profesores, si
mediante las practicas de lectura literaria en el aula se han abordado cuestiones
raciales con los nifios de Educacion Infantil. Para ello, se realizaron entrevistas
semiestructuradas con profesoras del Colegio de Aplicacion de la Universidad
Estatal de Londrina - UEL y en dos Centros Municipales de Educacion Infantil del
municipio de Pinhaléo, con el propdsito de recolectar datos sobre el trabajo realizado
respecto a las practicas literarias antirracistas durante las clases. Los datos
recolectados revelan que el 53,3% de las profesoras entrevistadas realizan practicas
de lectura literaria al menos una vez por semana. Sin embargo, respecto al abordaje
antirracista, demuestran poco conocimiento, mencionando principalmente la obra
"Menina bonita do lago de fita" de Ana Maria Machado, que, segun los informes
obtenidos, es utilizada unicamente durante la Semana de la Conciencia Negra, a
pesar de no ser adecuada para enfoques antirracistas. Las profesoras también
sefalaron la escasez de obras literarias y materiales pedagogicos que valoren la
cultura afrobrasilefia en el acervo bibliografico de las instituciones donde trabajan,
limitando sus practicas pedagodgicas. En resumen, el analisis de las entrevistas
sugiere que la formacion inicial de la mayoria de las profesoras entrevistadas carece
de un enfoque critico sobre cuestiones raciales, o que resulta en una educacion
empobrecida en términos culturales e historicos. Por lo tanto, esta investigacion
propone que las instituciones de Educacion Infantil enriquezcan sus acervos
bibliograficos, que los docentes se capaciten y adopten practicas pedagogicas
basadas en la Teoria Decolonial para deconstruir patrones discriminatorios y
promover una educacion inclusiva y antirracista.

Palabras clave: Educacion Infantil; profesores; practicas de lectura antirracistas;
Teoria Decolonial; analisis de contenido.
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PROLOGO

Neta de Bisavdé com descendéncia indigena e Bisavd com raizes afro-
brasileiras posso dizer que esta diversidade cultural sempre foi valorizada em casa,
sejam nas histérias cantadas que minha bisa contava para minha mae e ainda hoje
recita para nos, nos chas e remedios caseiros que meu avd preparava com ervas e
plantas que ele mesmo saia para apanhar quando estavamos doentes, assim surgiu
o interesse por este objeto de pesquisa, pelo @mago das raizes de um povo, respeito
e valorizagéo do legado cultural.

Aos quatro anos de idade ja sabia ler e desenhar, entdo fui matriculada em
uma creche que ficava perto do lugar onde residia, pois de acordo com relatos de
minha mae mostrava-me uma crianga comunicativa, desinibida e curiosa. Aos cinco
anos de idade ingressei na pré-escola e lembro-me que ao me deparar com 0s
materiais utilizados pela professora durante a aula, como o giz, apagador etc., tinha
muita vontade de manusea-los, o que despertou em mim a certeza de que trilharia o
caminho rumo a docéncia apesar de nao saber ao certo como comecar, pois em
minha familia ndo havia professores que pudessem me direcionar nesta trajetoria.

O tempo foi passando, de modo que cursei o Ensino Fundamental e aquele
desejo permaneceu em meus propositos futuros, sendo que em todas as
oportunidades que tinha colocava ele em pratica, pois durante as brincadeiras de
crianga reunia meus colegas para brincarmos de escolinha com o quadro que havia
ganhado de presente de minha mée e livros velhos que colecionava da escola,
sendo que sempre apanhava livros que seriam jogados e 0os acumulava em casa.
Com a idade de 13 anos, fui destinada a atender uma turma de criangas na igreja da
qual fazia parte, de modo que lecionava ligdes da biblia, teatro, canto e realizava
visitas voluntarias ao Projeto Pia e a Guarda Mirim de minha cidade uma vez por
semana, com projeto de contacdo de histérias e musica para as criangas em
situacdo de vulnerabilidade. Neste periodo, precisamos nos mudar para outra
cidade, de forma que precisei abrir mao destes projetos, entdo em uma nova cidade
terminei o Fundamental II, e no momento em que fui acompanhada de minha mae,
para realizar minha matricula para o Ensino Médio, a secretaria do colégio perguntou
se eu nao tinha interesse em cursar o Magistério, que apdés muito tempo seria o
primeiro ano a ser ofertado novamente na cidade. Leigas no assunto, minha mae e

eu a indagamos sobre o que seria “Magistério”, e ela nos disse que seria o curso



para atuar como professora, o que de certa forma despertou em mim um imenso
interesse, mas nao efetuamos a matricula de imediato, pois devido o aumento da
carga horaria em relagdo ao Ensino Médio, minha mae prop6s que pensassemos um
pouco mais a respeito.

Ao abordar este assunto mais tarde em casa, minha familia procurou me
convencer a cursar apenas o0 Ensino Médio e apds o término cursar Administragcao
como meu irmao mais velho havia feito, apresentando-me diferentes argumentos
sobre a dificuldade em relacédo a profissao, mas nada do que foi dito me fez desistir
do meu propésito, pois sempre tive certeza de que trilharia este caminho. Entao fui
matriculada no Curso de Formacdo de Docentes que posteriormente conclui na
cidade em que moravamos anteriormente, também fui nomeada oradora do Curso
de Formacéao de Docentes e do Curso de Pés-médio em nossa formatura.

Ao término do Curso de Formacédo de Docentes, ingressei no Curso de
Licenciatura em Pedagogia — Modalidade Ead em minha cidade, pois na época nao
tive a permissao de pleitear uma vaga em uma universidade publica em outra cidade
e minhas condigdes financeiras ndo me possibilitavam arcar com os custos de um
curso presencial, de modo que também estava noiva e prestes a me casar. Em meio
a muitas adversidades, conclui a graduacdo como melhor aluna do Curso de
Licenciatura em Pedagogia do Polo UNOPAR de minha cidade, premiada pelo
Enade, e neste periodo também atuei como professora auxiliar em turmas de
Bercario, Maternal | e Pré I, bem como professora de inglés em um colégio particular
de minha cidade. No ano seguinte, surgiu a oportunidade de prestar um concurso
publico municipal de 40h para a Educacéao Infantil em uma cidade vizinha, entéo fiz
minha inscrigdo e no prazo de um més realizei a prova, de modo que fui classificada
e poucos meses depois fui convocada e empossada ao cargo. Logo que passei no
concurso, precisei buscar carona para me dirigir a cidade vizinha, houve receios por
parte dos meus familiares e esposo devido os perigos na estrada, mas aos poucos
fomos nos adaptando até que comecei também a dirigir.

Estando concursada realizei trés especializagdes “Neuroaprendizagem;
Educacdo Especial e Inclusiva; Gestdo Escolar’ pela UNINA, assim como uma
segunda Licenciatura em Letras — Espanhol, modalidade Ead pela Universidade
Estadual do Norte do Parana — UENP, bolsista classificada em segundo lugar. No
ano de 2022, com o incentivo e direcionamento de um amigo e ex-pedagogo, fiz

minha inscrigdo como Estudante Especial para a Disciplina de Leitura e Educacéo:



Praticas Pedagogicas — 2EDUS51, uma disciplina blocada que cursei de outubro a
novembro, bem como ingressei como ouvinte no grupo de estudos "Leitura e
Educacao: praticas pedagogicas no contexto da Pedagogia Histérico-Critica”, que de
certa forma me proporcionou muitas experiéncias e conhecimento para a preparagao
do meu pré-projeto, pois no ano seguinte apos participar da selegdo, pude ingressar
em uma das turmas de Mestrado em Educagao pela Universidade Estadual de
Londrina — UEL.

O primeiro ano néo foi facil, cheio de incertezas, expectativas e receios em
relagdo ao curso, pois para uma pessoa que viveu sua infancia em uma cidade de
30 mil habitantes e que nunca teve a oportunidade de estudar fora, ter que deslocar-
me a 150Km para cursar a pds-graduacédo, foi uma experiéncia desafiadora. Para
que fosse possivel, precisei solicitar a liberacdo diretamente com o prefeito do
municipio onde sou servidora, além de contar com a disponibilidade e apoio do meu
esposo para este deslocamento. Ao final do ano passado iniciei uma busca por
respostas em relagdo a algumas questdes pessoais que me afligiam e atrapalhavam
meu bem-estar, de modo que esta busca incessante culminou no Laudo de Autismo
de Alto desempenho, que de certa forma ja era esperado dados alguns episddios de
ansiedade e tracos caracteristicos, facilitando a compreensao em relagao aos meus
questionamentos, mais tolerancia e respeito durante momentos necessarios.

Nestes quase dez anos em que me encontro concursada, tive a
oportunidade de atuar nos dois Centros Municipais de Educagdo Infantil do
Municipio. Tendo em vista esta bagagem, em novembro de 2023 participei da
Consulta Publica em que pleiteei ao Cargo de Diretora no Centro Municipal de
Educacao Infantil Tia Julia, de modo que fui eleita e encontro-me atuante como
gestora até a data presente. Em suma, por minhas raizes culturais, por meu
engajamento em causas sociais e inclusivas, toda a dedicacdo e amor que sempre
demonstrei pela Educacao Infantil por meio de praticas voltadas a leitura, contagao
de historias, musica que de certa forma estdo presentes em minha vida desde a
infancia, relacionada ao canto, estudo de teoria musical, bem como ao aprendizado
de alguns instrumentos, tornaram-se pilares essenciais para a escolha deste objeto

de pesquisa e combustivel essencial para a escrita deste trabalho.

Desejo a todos(as) uma excelente experiéncia litevdria!
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1 INTRODUGAO

A presente pesquisa reitera a fulcral relevancia de um olhar voltado para um
estudo sobre praticas de leitura antirracista desenvolvidas na Educacéao Infantil, cuja
tematica tém provocado a sociedade, e intencionalmente busca gerar uma maior
visibilidade para aberturas de diferentes abordagens e debates nos dias atuais, n&o
por mera coincidéncia ou simples falta de conhecimento de sua importancia, mas
sim de maneira proposital e intencional, que questdes raciais sempre foram veladas
e silenciadas, isso para que uma ordem social de dominancia e subordinacédo se
mantivesse.

Diariamente, por meio de midias sociais e demais veiculos de comunicagao,
a sociedade tem tido acesso a relatos e noticias de inumeros casos de racismo, que
perpassam o campo da violéncia verbal, se materializam em violéncia fisica,
culminando em mortes, de fato ndo é esta a realidade que tencionamos, pois
segundo uma das falas do professor Cardoso (2022) “Temos esperanca de que
iremos projetar no futuro uma sociedade democratica, igualitaria, com diversidade,
mas que sua preocupacao seja assegurar o pluralismo, assegurar a igualdade a
toda diversidade, que todos possam se manifestar, crescer”. Desta forma, é notéria a
importancia da abordagem em torno de questdes raciais, e da exposicdo desta
realidade, diante daqueles que ainda n&o enxergam o Brasil miscigenado, composto
por maior parte de pretos e pardos, porém que ainda ndo deu a estes, o lugar que é
seu por direito.

Esta pesquisadora compreende o racismo como um fenédmeno social antigo,
de natureza morfoldgica, cultural e sistémica, portanto ao pensar na fungdo social da
educacgao escolar e seus agentes na luta pelos direitos, valorizagdo e respeito as
diferengas, principalmente as relacionadas aos temas sociais emergentes. Com
base nesta situacao, elenca-se o seguinte problema: Como as praticas de leitura
literaria desenvolvidas pelos professores da Educacao Infantil, tém mediado a
abordagem de questdes raciais, a fim de contribuir para a formagcédo de uma
consciéncia racial nas criancas?

O objetivo geral desta pesquisa, é investigar segundo as percepcdes dos
professores, se por meio de praticas de leitura literaria em sala de aula, questdes
raciais tém sido abordadas com as criancas da Educacgao Infantil. Para tanto, os

objetivos especificos desta pesquisa, buscam identificar se o trabalho pedagdgico
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nessa etapa de ensino tem apresentado praticas que instiguem a formagao de uma
consciéncia antirracistas, com intuito de posteriormente contribuir para o
desenvolvimento de uma sociedade mais justa, pluralista e igualitaria; discutir o
conceito dos marcadores sociais “raga/cor e etnias”, a fim de compreender de forma
objetiva como o Racismo se estrutura a partir destes marcadores; revisar os
fundamentos pedagdgicos e sociais da Educagao Infantil, para que possamos
estudar os aspectos basilares do trabalho pedagdgico desenvolvido nessa etapa,;
averiguar as possibilidades de utilizagdo, de obras literarias infantis na formagéo
antirracista das criangas, a fim de explorar por meio da leitura literaria, os aspectos
sociais, pedagodgicos e formativo; fundamentar reflexdes a luz da Teoria Decolonial,
sobre as percepcdes e praticas apresentadas pelos professores, em relagdo a
abordagem do Racismo com as criangas, por meio de diferentes praticas de leitura
literaria.

Esta pesquisa encontra-se vinculada ao Nucleo 1 - Formacgao de
professores, Linha 2 — Docéncia, saberes e praticas, pelo Programa de Poés-
Graduagdo em Educacdo da Universidade Estadual de Londrina — UEL, jaz
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, apds
emitir o parecer de aprovagdo no dia 28 de julho de 2023 sob CAAE:
70910723.0.0000.5231. De modo que esta organizada em seis segbes sendo uma
de introducdo, trés secdes de fundamentacdo tedrica com suas subsec¢des, uma
secao relacionada ao método com suas subsec¢des e a conclusao.

A primeira secao tedrica, intitulada “O fio histérico: a realidade social e
educacional do nosso pais rumo a soltura das correntes do racismo para o
desenvolvimento de praticas de leitura antirracista na Educacao Infantil”, apresenta
discussdes pautadas na Lei 11.645/2008 e no Estatuto da Igualdade Racial, a fim de
abordar o Racismo de fato, como um problema estrutural/sistémico, de modo que
sdo levantadas algumas discussdes embasadas em documentos oficiais, leis
educacionais e referéncias de alguns autores a respeito do racismo, diversidade,
relagbes étnico-raciais e a concepgado de padrédo ideal da sociedade brasileira,
mencionando o surgimento das primeiras instituicdes de Educacgao Infantil no Brasil ,
e uma subsecao sobre o processo historico e politico da formacédo de professores
para atuacado na Educacao Infantil, que corroboram para o melhor entendimento do
leitor, enaltecendo a importdncia de praticas de leitura antirracista, serem

desenvolvidas pelos professores com criangcas da Educacéao Infantil.
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Na segunda secado teodrica intitulada “Fundamentos tedricos e conceitos
epistemoldgicos para uma perspectiva Decolonial”’, explana fundamentos e conceitos
de uma perspectiva Decolonial enraizada nos eventos historicos significativos, tais
como a Conferéncia de Bandung de 1955, e enfatiza a Teoria Decolonial n&o
apenas como uma resposta as macro-narrativas ocidentais, mas como um
movimento continuo de luta contra as estruturas coloniais e suas consequéncias que
corroboram com a discriminagao. Nas subsegdes, sao estabelecidas relagdes entre
colonialismo e Decolonialidade desde o século XVI; sdo abordadas questbes em
relacdo a concepcao de raca e estética Decolonial, destacando a importancia de
praticas pedagodgicas Decoloniais serem incluidas na Educacgao Infantil.

Na terceira segao, que discorre a respeito da formacao do leitor, esta aponta
estratégias pedagogicas para a abordagem de questdes raciais durante as praticas
de leitura literaria desenvolvidas com as criancas, ressaltando a relevancia da
funcao dos agentes mediadores, para a inclusdo de obras literarias de protagonismo
negro e cultura afro-brasileira no contexto da Educagéo Infantil, de modo que a
pesquisadora disponibiliza uma tabela, composta por imagens e uma breve sinopse
de cada uma das obras literarias infantis, de autores que abordam esta tematica em
seus livros, com intuito de facilitar o acesso as obras relacionadas com a tematica a
ser abordada, e promover a inclusao destas obras durante as praticas.

Na secdo sobre o método, intitulada “O método da analise de conteudo: o
percurso metodolégico da pesquisa’, sao apresentados discussdes acerca do
método e suas contribuicbes para a pesquisa qualitativa, a estruturacdo da
pesquisa, que apresenta o questionario semiestruturado como instrumento da coleta
de dados, por conseguinte em um grafico a pesquisadora apresenta a
caracterizagdo dos participantes, e em sequéncia sado abordadas praticas
pedagdgicas antirracistas desenvolvidas por meio da inclusdo de obras literarias na
Educacao Infantil aspectos referentes ao método adotado para a analise dos dados
coletados durante a realizagao da pesquisa, bem como a descricdo dos participantes
das entrevistas e instituicbes que colaboraram para a realizagdo da pesquisa, de
modo que serado explanadas de forma detalhada todas as etapas até a conclusao
dos resultados obtidos.

Portanto, nesta se¢ao sao discutidas as etapas de analise dos dados, sendo
estas “organizacao, categorizacao e interpretacédo” conforme Bardin (2008), bem

como a descricao dos resultados obtidos com as entrevistas que foram realizadas
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com alguns docentes atuantes nas turmas de Educagao Infantil do Colégio de
Aplicacdo da Universidade Estadual de Londrina, e em dois Centros Municipais de
Educacao Infantil, localizados no Municipio de Pinhaldo, que participaram da
pesquisa.

Em relagao a descricdo das etapas de analise dos dados, sao apresentadas
algumas tabelas que especificam os dados da “analise tematica”, descricdo das
Unidades de Registro (UR) com suas respectivas categorias e subcategorias;
frequéncia de ocorréncia absoluta e percentual; trechos das respostas dos
professores entrevistados e uma analise geral dos dados obtidos, pautada no
método de Analise de Conteudo (AC), com base em reflexdes obtidas em dialogo
com autores abordados nas secgdes teodricas, sob a luz da Teoria Decolonial, para
maior entendimento dos dados analisados.

Destarte, apds a conclusao das analises dos resultados, a pesquisadora
sugere alguns exemplos de abordagens pedagdgicas, que podem ser aplicadas em
turmas de diferentes idades na Educacéo Infantil, com a finalidade de sugerir ideias
para praticas pautadas na perspectiva Decolonial. Por fim, a conclusdo desta
pesquisa, apresenta consideragcdes em relacao as etapas da pesquisa e resultado
obtido por meio da analise dos dados, bem como questionamentos levantados e

dados coletados no percurso da pesquisa.
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2 O FIO HISTORICO: A REALIDADE SOCIAL E EDUCACIONAL DO NOSSO
PAIS RUMO A SOLTURA DAS CORRENTES DO RACISMO PARA O
DESENVOLVIMENTO DE PRATICAS DE LEITURA ANTIRRACISTA NA
EDUCAGAO INFANTIL

A sociedade moderna vem sendo moldada de forma a manter uma ordem
social baseada no poder, provida de uma forte tradigdo patrimonialista, senhorial,
fidalga, regida por familias poderosas e classes dominantes. Uma ordem que
determina quem esta no centro da sociedade e quem sera delegado a margem, seus
valores, posi¢des de poder, classes sociais, quem insubmissos e submissos o direito
a fala e quem deve submissamente ouvir ou até mesmo quem é visto como melhor
ou pior.

Trata-se de uma ordem que acolhe uma pequena minoria, enquanto exclui e
marginaliza uma parcela muito maior da populagdo, de modo que em consequéncia
disto, resulta em desigualdade social, discriminagdo e racismo. Em meio aos
aspectos constitutivos desta ordem, no tocante a abordagem de questdes raciais e
visando os marcadores sociais raga/cor e etnia, estes emergem como elementos
importantes a serem explanados e como ponto principal para dialogos pautados na
Teoria Decolonial.

As discussbes apresentadas nesta secdo, foram embasadas no Estatuto da
Igualdade Racial, na Lei 11.645/2008, com o intuito de abordar o Racismo, de fato
como um problema estrutural/sistémico, pois para Ribeiro (2019, p. 19), em seu livro
intitulado Pequeno Manual Antirracista, a referida autora pontua que “E impossivel
n&o ser racista tendo sido criado numa sociedade racista. E algo que esta em nés e
contra o que devemos lutar sempre”; e em concordancia com a lei 11.645/2008, a
Lei n° 7.716/1989, conhecida como a “Lei do Crime Racial”, que define os crimes
resultantes de preconceito de raga ou de cor, e em seu artigo primeiro dispde que
“[...] Serédo punidos, na forma desta Lei, os crimes resultantes de preconceitos de
raca ou de cor” (Brasil 1989; 2003).

Portanto, apesar de explicitas as penalidades que o descumprimento das
leis mencionadas acima e que embasam esta pesquisa podem acarretar, o “racismo”
ainda prevalece em todas as esferas sociais nitidamente, sendo este um fenbmeno
social antigo, de natureza morfoldgica, cultural, estrutural, sistémica, etc., pois de

fato este assunto nunca foi tratado com prioridade, tampouco apresentado em
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debates publicos, pois muitas pessoas encontravam dificuldades em aborda-lo por
medo da repressao e do silenciamento.

Nesta secdo, foram levantadas algumas discussbes embasadas em
documentos oficiais, leis educacionais e referéncias de alguns autores a respeito
desta tematica, de modo a corroborar para o melhor entendimento do leitor e
enaltecer a importancia de praticas de leitura antirracistas serem desenvolvidas
pelos professores com criangas da Educagéao Infantil, instigando-o a refletir sobre a

necessidade da quebra dessa padronizacao social tdo excludente e discriminatoria.

2.1 RACISMO, DIVERSIDADE, RELACOES ETNICO-RACIAIS E A CONCEPCAO
DE PADRAO IDEAL DA SOCIEDADE BRASILEIRA

O racismo, tema tdo abordado e debatido, mas que outrora fora tao
silenciado a ponto de muitos declararem em suas falas a sua fiel crenga na possivel
inexisténcia do “Racismo” em nosso pais, pois de acordo com dados da seguinte
pesquisa exposta em uma reportagem sobre preconceito racial, na segao
Diversidade do site jornalistico Estado de Minas, em que foram entrevistadas mais
de duas mil pessoas com idade superior a dezesseis anos em todas as regides do
Brasil, inferiram que

O abismo entre o nimero que mostra que as pessoas acreditam ser
o Brasil racista (81%) e o que aponta a dificuldade de assumir a
prépria responsabilidade pela discriminagéo (11%) chama a atencéo.
Os dados do levantamento trazem, ainda, que além de faltar olhar
para si mesmas, as pessoas ndo percebem que trabalham (77%),
estudam (67%) ou convivem (61%) em ambientes racistas.
Representa que, apesar de a percepcédo de racismo ser clara, ha,
segundo a pesquisa, “dificuldade de nomear o racismo” nas
experiéncias pessoais de cada um (Souto, 2023, p. 01).

Partindo da premissa dessa relutédncia na abordagem das questdes raciais,
apresenta-se a necessidade de uma compreensao a respeito da histéria em relagao
a vivéncia dos que carregam consigo as marcas profundas da escravizagdo, de
modo que por consequéncia do preconceito seja ele de qualquer natureza, resultam
em pessoas negras sendo cruelmente assassinadas ou até mesmo duramente
agredidas, conforme retratado diariamente nas midias sociais.

Destarte, é inegavel o fato de que houve muita politica publica em prejuizo

da populagdo negra no Brasil, negando a estes por muito tempo seu direito a
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moradia, ao trabalho, estudo, ndo obstante seu direito a vida, delegando o sujeito a
margem da sociedade. Portanto, o professor Cardoso (2022) em uma de suas falas,
enfatiza a necessidade de revertermos a desumanizacao de longa duracéo presente
na sociedade, reafirmando em outro momento que esta ndo deve ser uma luta
exclusiva do Movimento Negro.

De acordo com o quadro a seguir, podemos atestar que o Brasil foi o ultimo
destes paises da América Latina a abolir a escravizagao, pois com base na historia a
elite brasileira ndo compactuava com o fim da escravizagédo, querendo conduzi-la ao

século XX:

Quadro 1 — Datas importantes na organizagao politico-social da América do Sul

Pais Independéncia Lei d(_) Ventre Abo_ligéo Prin_1ei_ra~
Livre’ Final Constituicédo
Argentina 09/07/1816 1813 1853 01/05/1853
Bolivia 06/08/1825 1831 1861 19/11/1826
Brasil 07/09/1822 1871 1888 25/03/1824
Colébmbia 20/07/1819 1821 1852 05/08/1886
Chile 12/02/1818 1811 1823 25/05/1833
Equador 24/05/1822 1821 1851 23/09/1830
Paraguai 15/05/1811 1842 1869 13/03/1844
Peru 28/07/1821 1821 1854 12/11/1823
Uruguai 25/08/1825 1825 1842 28/06/1830
Venezuela 05/07/1811 1821 1854 24/09/1830
Fontes: Pomer (1981); Andrews (2014); Zanata (2017); www.revistadehistoria.com.br;
http://pt.wikipedia.org.

Fonte: Veiga (2022, p. 128).

A escravizagao foi extinta no Brasil por intermédio da Lei n°® 3.353, de 13 de
maio de 1888, conhecida como Lei Aurea, que para todos os fins

Declara extinta a escravidao no Brasil.

A Princesa Imperial Regente, em nome de Sua Majestade o
Imperador, o Senhor D. Pedro Il, faz saber a todos os suditos do
Império que a Assembléia Geral decretou e ela sancionou a lei
seguinte:

Art. 1°: E declarada extincta desde a data desta lei a escraviddo no
Brazil.

Art. 2°: Revogam-se as disposi¢des em contrario.

Manda, portanto, a todas as autoridades, a quem o conhecimento e
execucgao da referida Lei pertencer, que a cumpram, e fagam cumprir
e guardar tao inteiramente como nella se contém.

' Lei n° 2.040, de 28 de setembro de 1871. Declara de condigéo livre os filhos de mulher escrava que
nascerem desde a data desta lei, libertos os escravos da Nagédo e outros, e providencia sobre a
criagao e tratamento daquelles filhos menores e sobre a libertagdo annual de escravos (Brasil, 1871).
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O secretario de Estado dos Negdcios da Agricultura, Comercio e
Obras Publicas e interino dos Negodcios Estrangeiros, Bacharel
Rodrigo Augusto da Silva, do Conselho de sua Majestade o
Imperador, o faga imprimir, publicar e correr.

Dada no Palacio do Rio de Janeiro, em 13 de maio de 1888, 67° da
Independéncia e do Império.

Princeza Imperial Regente (Brasil, 1888).

Apesar da escravizagao ter sido abolida no Brasil a forma social escravista
permanece até os dias de hoje, pois segundo os apontamentos de Sodré (2023), a
sociedade mantém culturalmente a substancia hegemonica do escravismo, de modo
que o racismo se revela constitutivo por meio desta. Logo, extinta a sociedade
escravista, iniciou-se a forma social escravista, de modo que o conceito de
sociedade é diferente do conceito de forma social. Portanto, nada impediu que
mesmo apos ter sido abolido o regime escravista, uma sociedade ainda preserve
relacdes desta natureza, pois a forma social escravista tem emergido como uma das
maneiras de preservagao da discriminagdo apos a aboli¢ao juridica.

Até a década de 1980, a desigualdade foi tratada como questédo de renda ou
de educacgao, de modo que a questao racial ndo era abordada e mediante isso, faz-
se primordial ter em mente, que a forma de tratamento direcionada ao outro, quando
esta ocorre de maneira diferenciada, tende a produzir padrées de desigualdade
entre as ragas. Portanto, a abordagem Decolonial é fundamental para a
compreensao das desigualdades sociais e raciais no Brasil, sendo que por meio
dessa perspectiva, esta pesquisa busca discutir a concepcado de padrao ideal da
sociedade brasileira, pois como menciona Veiga (2022, p. 17) “...] as ‘ragas’
passaram a ser distinguidas principalmente pela cor da pele e por tragos
fenotipicos”, visto que este espelhamento social esta baseado em esteredtipos e
preconceitos raciais.

No tocante as questdes que implicam as disparidades em relagdo ao ensino
e a oportunidades de emprego e de moradia relegadas aos povos marginalizados,
bem como politicas reivindicadas pelo Movimento Negro, que sao de natureza
reparatdria e compensatoria, portanto a Lei 12.288, de 20 de julho de 2010

Institui o Estatuto da Igualdade Racial; altera as Leis nos 7.716, de 5
de janeiro de 1989, 9.029, de 13 de abril de 1995, 7.347, de 24 de
julho de 1985, e 10.778, de 24 de novembro de 2003.

[...] Art. 12 Esta Lei institui o Estatuto da Igualdade Racial, destinado
a garantir a populagdo negra a efetivagdo da igualdade de
oportunidades, a defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e
difusos e o combate a discriminagdo e as demais formas de
intolerancia étnica [...] (Brasil, 2010).
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Por conseguinte, apds anos de lutas instaurou-se a Lei 12.711, de 29 de
agosto de 2012 (Lei de Cotas), que “Dispde sobre o ingresso nas universidades
federais e nas instituicbes federais de ensino técnico de nivel médio e da outras
providéncias” (Brasil, 2012). Estas conquistas e espagos adquiridos sao
combustiveis que instigam os agentes sociais na luta pelos direitos, valorizagao e
respeito as diferengas, principalmente as relacionadas aos temas sociais
emergentes, intuindo proporcionar oportunidades de o sujeito libertar-se, sentir-se e
desta forma, realizar uma leitura positiva de si, que no século XIX n&o era possivel

[...] Indigenas e afrodescendentes se tornaram pessoas perigosas e
um “problema social’”, num contexto em que muitos deles se
encontravam em situagdo de extrema vulnerabilidade: dificuldades
de acesso a terra, moradia e escola, trabalhos desqualificados,
baixos salarios, miséria. Em relagdo a populacao afrodescendente,
os “cédigos negros” foram substituidos por cddigos criminais, sendo
que, se nos tempos coloniais a palavra “negro” /” negra” identificava
a condicdo de escravizado, apds a abolicdo — e até os tempos atuais
—, a cor preta passou a identificar uma pessoa suspeita,
potencialmente criminosa (Veiga, 2022, p. 127).

No século XIX, de acordo com Veiga (2022), as técnicas utilizadas a fim de
classificar socialmente e hierarquizar a populagao, baseava-se na combinacdo da
cor da pele e elementos como peso do cranio e medida total do corpo, com o
propésito de defender o determinismo bioldgico, para a compreensado da estrutura
social, de modo que

[...] Nesse contexto, surgiu a teoria da eugenia, com agdes voltadas
para o aprimoramento das ragas, € 0 racismo como a ideologia
justificadora das desigualdades sociais, no entendimento de que a
raca determina a cultura. [...] A ciéncia racista e a teoria da eugenia
deram o impulso decisivo para politicos e intelectuais defenderem o
branqueamento da América Latina, consolidando a ideologia da racga
branca como superior e da inferioridade das pessoas de outras cores
(Veiga, 2022, p. 342-3).

O valor que a sociedade da época atribuia aos tracos fisicos e a cor dos
individuos, interferiram negativamente na construcdo de um “padrado ideal” para a
sociedade brasileira, subordinando-a a um padrdo euro ocidental imposto ha
décadas como formato de pais, bem como conceito de belo e estético, apresentados
diariamente a sociedade, em maior escala nas midias e meios de comunicagao
atuais. Partindo desta percepgéo, é primordial o engajamento na constante busca

em favor da desmistificacdo deste padrdo e supervalorizacdo do fendtipo de uma
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determinada ragca em detrimento de outras, para que a educagao das relacdes
étnico-raciais e o sentimento de pertencimento racial seja uma realidade nas

instituicobes de Educacao Infantil e comumente na sociedade.
2.2 O SURGIMENTO DAS PRIMEIRAS INSTITUICOES DE EDUCACAO INFANTIL

A abordagem da realidade social e educacional do Brasil, busca conduzir o
leitor de maneira instigante, pelo fio histérico que teve inicio nos temas emergentes,
caminhando pelo surgimento das primeiras instituigbes de Educacéao Infantil, até a
realidade atual na qual encontra-se esta pesquisa e conforme apresentado no topico
anterior, em relagdo a problematica enfrentada no que diz respeito a desigualdade.
Nesta subsecdo, foram elencadas discussbes consonantes com o Referencial
Curricular do Parana (2020), que discorre em determinada parte sobre a histéria da
Educacao no Brasil no que tange a igualdade e equidade, de modo que s&o notorias
as desigualdades educacionais relacionadas ao acesso, bem como a permanéncia
na escola e ao aprendizado das criangas durante o surgimento das primeiras
instituicdes Educativas, fatos estes tratados de forma natural, principalmente no que
se refere aos grupos definidos por raga/etnia, sexo e condigdo socioeconémica
daquela época.

O inicio da Educacao Infantil no Brasil, deu-se a partir do século XX com o
éxodo rural, em que familias migraram do campo para a cidade em busca de
trabalho, e mulheres deixaram de cuidar integralmente de suas tarefas do lar,
partindo em busca de trabalho em industrias e fabricas, resultando na necessidade
da criagdo das primeiras instituicbes escolares, os asilos ou creche como eram
chamadas. Essas instituicdes possuiam carater assistencialista, pois nesta época a
sociedade ndao demonstrava nenhuma preocupacido com a educacédo, de modo que
as mesmas prestavam-se apenas aos cuidados da integridade fisica e alimentagéo
das criangas, pertencentes as familias de classe mais pobre, o que de certa maneira
atraia um olhar preconceituoso da sociedade, fazendo com que fossem vistas
apenas como um lugar de caridade, ofertado as familias mais necessitadas ou as
maes solos que nao tinham condi¢des financeiras suficientes, para custear o salario
de uma cuidadora, a fim de que a mesma pudesse prestar-lhes atendimento em sua
prépria casa (Brasil, 2009).

Diante da realidade social da época, em um dos documentos do Ministério
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da Educacgado, sobre a politica de Educacao Infantii no Brasil em relagcdo ao
surgimento das primeiras instituicdes durante o século XX, é visto que

[...]- Na década de 1930 tornou-se obrigatério para as empresas a
instalacdo de creche nos locais de trabalho, embora a legislagéo
fosse burlada (p.ex., as empresas contratavam o servigo de uma
creche vizinha). Entretanto, na década de 1970, algumas grandes
empresas passaram a atender a essa obrigatoriedade e montaram
suas proprias creches — que tinham pouca relagdo com as areas
educacional e social do governo, mas acabaram sendo amparadas
pelas areas trabalhistas e de saude (Brasil, 2009, p. 60-1).

Partindo desta obrigatoriedade, empresas foram incentivadas a criar escolas
pré-primarias para uso de funcionarias, maes de criangas menores de sete anos,
com incentivo financeiro ou ndo do poder publico. Embora houvesse esse
atendimento assistencialista, somente com a implantagdo das primeiras leis
educacionais, foi que a Educagédo Infantil comegou a ser olhada de outra maneira,
de modo que a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional), um dos
primeiros documentos, implantada mediante a Lei n°® 4.024 de 20 de dezembro de
1961, em que dispds sobre a Educacado Pré-Primaria em seu titulo VI, capitulo | e
artigo 23, trazendo a escola pré-primaria para menores de sete anos (Brasil, 1961).
E posteriormente, mediante a Lei n°® 5.692 de 11 de agosto de 1971 da LDB, os
sistemas de ensino velaram para que criancas de idade inferior a sete anos,
recebessem educacédo em escolas maternais e jardins de infancia (Brasil, 1971).

Com o surgimento da Constituigdo Federal de 1988, a crianga passou a
receber garantia do direito a educagdo, a vida, saude, alimentagéo, lazer,
profissionalizagéo, entre outros, previstos no capitulo VII, artigo 227. Em vista disso,

No Brasil, o reconhecimento da educacao infantil, particularmente o
da creche, como instituicdo publica no ambito da educacao foi
sancionado pela constituicdo federal de 1988, a denominada
“constituicdo cidadd” que, além do reestabelecimento da ordem
democratica, conferiu direitos a segmentos sociais negligenciados
até entdo: as mulheres, os/as negros/as, os/as indigenas, os/as
portadores/as de necessidades especiais, as idosas, as criancas e 0s
adolescentes passaram a receber atencdo especial. Além disso,
reconheceu o pais como pluri-racial e multilinguistico, incorporando o
aporte de negros/as e indigenas ao patrimbnio nacional (Bento,
2012, p. 18).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) de 1990, reforga a ideia da
Constituicdo do atendimento de criancas em creches e pré-escolas, assegurando

esse direito como “essencial”. Somente apds a lei 9.394/96 da LDBEN é que a
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Educacao Infantil, enfim, passa a ser incluida como a primeira etapa da Educagao
Basica, e apds a implantagdo da emenda Constitucional n°® 59, de 11 de novembro
de 2009, que se tornou obrigatoria a oferta gratuita de educagao basica a partir dos
quatro anos de idade (Brasil, 2009), reafirmando desde 2013 em nova lei, o direito a
continuidade da gratuidade e obrigatoriedade desta, dos quatro aos dezessete anos
na educacao basica, sendo ofertada de maneira gratuita para a Educacgao Infantil de
criangas até cinco anos de idade (Brasil, 2013).

Portanto, somente apds a implantacido das primeiras leis educacionais foi
que a Educacédo Infantil comecgou a ser olhada de outra maneira, sendo a LDB um
dos primeiros documentos, com a implantacao da lei n°® 4.024 de 20 de dezembro de
1961 no seu titulo VI e capitulo |, que dispbs sobre a Educacao Pré-Primaria, onde
no artigo 23, trazia a escola pré-primaria para menores de sete anos. Conforme
citado no documento do Ministério da Educacdo de 2009, e no artigo 24, as
empresas eram incentivadas a criar escolas pré-primarias para uso de funcionarias,
maes de criangas menores de sete anos, com apoio financeiro ou nao do poder
publico (Brasil, 1961).

Na lei n°® 5.692 de 11 de agosto de 1971 da LDBEN, os sistemas de ensino
velariam para que criangas de idade inferior a sete anos recebessem educagao em
escolas maternais, jardins de infancia (Brasil, 1971). Surgindo a Constituicao Federal
de 1988, a crianga passou a receber a garantia do direito a educagao, que conforme
previsto no capitulo VIl em seu artigo 227, assegura outros direitos, tais como vida,
saude, alimentacgao, lazer, profissionalizacao, etc. (Brasil, 1988).

Por conseguinte, somente apos a lei 9.394/96 da LDB, é que a Educagéo
Infantil, passa a ser incluida como a primeira etapa da educacgao basica, e apods a
implantagdo da emenda Constitucional n° 59, de 11 de novembro de 2009, que se
tornou obrigatdria a oferta gratuita de educagao basica a partir dos quatro anos de
idade (Brasil, 2009); reafirmando desde 2013 em nova lei o direito a continuidade da
gratuidade e obrigatoriedade desta, dos quatro aos dezessete anos na educagéo
basica, sendo ofertada de maneira gratuita para a Educacéao Infantil de criangas até
cinco anos de idade (Brasil, 2013).

Portanto, em relagdo ao surgimento das primeiras instituicbes de Educacao
Infantil no Brasil, foram expostas discussées fundadas em documentos oficiais e leis
educacionais que embasaram todo o discurso referente a implantagdo dessas

instituicobes e a busca pela valorizagao da Educacao Infantil, bem como a conquista
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pelo direito da crianga em obter uma educagdo de qualidade e n&o apenas

assistencialista.

2.2.1 O Processo histérico e politico da formacao de professores para atuagido na

Educacao Infantil

Partindo do contexto historico que envolve o surgimento das primeiras
instituicdes de Educacéao Infantil no Brasil, bem como a dura realidade educacional
que marcou a histéria do nosso pais, no que se refere ao preconceito e a oferta de
ensino desigual, conforme apresentado anteriormente nesta mesma secgdo. De
acordo com Parana (2020, p. 21) “No Brasil, a educagao escolar foi iniciada pelos
jesuitas com base em disciplina severa e rigida”, assim infere-se que a formacéao de
professores para atuagcdo na Educacéo Infantil naquela época, n&o era vista como
atualmente.

Com o surgimento das primeiras instituicbes, que eram de carater
assistencialista, o cuidar e o educar eram processos dissociados e tratados de
maneira desigual, sendo que aos mais pobres cabia apenas receber os cuidados
necessarios enquanto suas maes estavam no trabalho; portanto, apés muitas lutas
em prol da garantia de uma educagao de qualidade e a implementacéo de leis
educacionais que garantem o direito da crianca a educacdo, esse carater
assistencialista foi se transformando.

De acordo com a LDB 9.394/96 em seu Art. 62, sobre a formagdo minima

para a atuacado na Educacao Infantil, fica esclarecido que

A formacao de docentes para atuar na educacgao basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como
formag&o minima para o exercicio do magistério na educacao infantil
€ nos cinco primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em
nivel médio, na modalidade normal (Brasil, 1996, n.p.).

Neste contexto, em 2005 foi desenvolvido o “Prolnfantil”, um curso
semipresencial com duragao de dois anos, destinado a formacdo de professores
para o magistério em nivel médio, que se encontram em exercicio nos sistemas
municipais e estaduais de educacao da rede publica ou privada, que n&o possuem a
formagao exigida pela LEI 9.391/96, em seu artigo 62, cujo curriculo encontra-se
estruturado em seis areas tematicas (Brasil, 2018).

O trabalho na Educacdo Infantii € norteado pelo Referencial Teorico
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Nacional da Educacao Infantil (RCNEI) e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacao Infantil (DCNEI), que por meio do curriculo direcionam o trabalho
dos educadores, de acordo com a necessidade de aprendizagem e faixa etaria de
cada crianca, orientando os professores no ambito entre educar, cuidar e brincar,
que é essencial na Educacao Infantil, pois a crianga se desenvolve principalmente
por meio da interagdo com o outro durante a brincadeira, em consonancia com o
Manual do Ministério da Educacgao intitulado Brinquedos e Brincadeiras, na parte em
que esta escrito que “[...] as interacbes e a brincadeira sdo consideradas eixos
fundamentais para se educar com qualidade” (Brasil, 2012, p. 11).

Com o surgimento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sendo um
documento normativo, fundamentado nas DCNEI, que veio corroborar com o
trabalho do professor, constatou-se que o educar e cuidar sao processos
indissociaveis na Educacao Infantil, e que a crianga é um “sujeito ativo”, protagonista
do ensino e aprendizagem, sendo capaz de aprender, modificar e transformar.
Tratando-se do Organizador Curricular Obrigatério para a Educagao Infantil,
documento disposto pela BNCC, que orienta o professor na elaboracdo de suas
aulas conforme citado acima, encontram-se conteudos a serem trabalhados no
campo “saberes e conhecimentos” e um destes conteudos é a “leitura literaria”, que
além de ser considerada uma capacidade humana, constitui fungdo essencial nas
praticas pedagodgicas em sala de aula.

As praticas pedagodgicas na Educacgao Infantil, desempenham um importante
papel na formagcao e desenvolvimento da crianca, a fim de que no decorrer de seu
desenvolvimento o ato de ler possa ser acrescentado no contexto dessas praticas,
pois na nesta etapa da educacdo, atividades pedagdgicas e ludicas como jogos,
brincadeiras de faz de conta, dramatizagdao, musica, teatro de fantoches, instigam a
crianga para a aproximagao com outras praticas, tais como contacdo de histdrias,
participagdo de rodas de conversa, atividades realizadas por meio da manipulagao
de diferentes suportes de escrita, como jornais, revistas, materiais impressos, e
livros de diferentes materiais (tecido, plastico, tais como livros de banho, madeira,
etc.), proporcionadas pelos professores, com intuito de estabelecerem os primeiros
contatos com a leitura literaria, para que no decorrer de seu desenvolvimento,
possam apropriar-se do conhecimento, e se constituirem ativamente como sujeito
singular e pertencente a um grupo social (Brasil, 2017).

As reflexdes apresentadas a respeito da formagao de professores no Brasil,
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seu processo historico e politico para a atuagado na Educacgao Infantil, mostram que

As propostas pedagdgicas de Educacao Infantil devem respeitar os
seguintes principios:

| — Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do
respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas,
identidades e singularidades.

Il — Politicos: dos direitos de cidadania, do exercicio da criticidade e
do respeito a ordem democratica.

Il — Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da
liberdade de expressdo nas diferentes manifestacdes artisticas e
culturais (Brasil, 2009, p. 02).

Em suma, a formacgdo para o trabalho docente na Educacdo Infantil é
primordialmente norteada por documentos oficiais e leis educacionais ora expostos
neste tépico, que dispdem sobre a capacitagao dos profissionais da educagao e a
formacdo minima para o exercicio da funcdo docente, visto que atualmente ha
indicios de professores despreparados em sala de aula, regentes em turma de
Educacao Infantil. Diante desta realidade, uma formacao de qualidade necessita ser
ofertada pelo municipio ou estado, pois se configura como uma ferramenta valiosa
para a promog¢ao da igualdade e equidade, além de aprimorar a capacidade e
preparo dos professores, garantindo uma educacao de qualidade para as criangas.

Na proxima secgao, serao abordados fundamentos e alguns conceitos chave
para uma perspectiva Decolonial, que pode ser aplicada na Educacgao Infantil e
desenvolvida pelos professores durante suas praticas em sala de aula. A sec¢ao a
seguir, apresenta o surgimento das raizes da decolonialidade, busca esclarecer e
diferenciar conceitos como Colonialismo e a Decolonialidade, raga e estética

Decolonial, referenciando a pedagogia Decolonial e por fim, a educagao antirracista.

3 FUNDAMENTOS TEORICOS E CONCEITOS EPISTEMOLOGICOS PARA UMA
PERSPECTIVA DECOLONIAL

De acordo com Mignolo (2014), as bases histéricas da decolonialidade
encontram-se na Conferéncia de Bandung de 1955 na Indonésia, onde reuniram-se
29 paises da Asia e da Africa, pois de certa forma o principal objetivo da conferéncia,
era estabelecer uma visdo comum de um futuro que nao fosse nem capitalista nem
comunista. Para tanto, o caminho escolhido foi a “descolonizagdo”, que nao se
tratava de uma “terceira via”, mas sim uma libertacdo das principais macro-narrativas

ocidentais, de modo que essa iniciativa fosse seguida pela conferéncia dos Paises



37

nao aliados em Belgrado no ano de 1961, na qual varios estados latino-americanos
se juntaram aos asiaticos e africanos.

Embora o pensamento e a acdo descoloniais tenham surgido e se
desdobrado do século XVI em diante, como respostas as inclinagées opressivas e
imperiais dos ideais europeus modernos projetados para o mundo n&o europeu,
portanto, de acordo com os escritos de Mignolo (2014), esta conferéncia
proporcionou aos seus participantes um novo caminho para o desprendimento
geopolitico do capitalismo e do comunismo. Frantz Fanon (1925-1961) psiquiatra e
filésofo politico, fez seu proprio caminho com a finalidade de um desprendimento
corpo-politicamente, ou seja duas maneiras que possibilitaram o desprendimento da
matriz colonial do poder e por conseguinte habitar o pensamento fronteirigo, pois

[..] A descolonialidade e o pensamento/sensibilidade/fazer
fronteiricos estdo, por conseguinte, estritamente interconectados,
ainda que a descolonialidade ndo possa ser nem cartesiana nem
marxista; a descolonialidade emerge da experiéncia da colonialidade,
alheia a Descartes e invisivel para Marx (Mignolo, 2017, p. 16,
tradugdo: Marcos de Jesus Oliveira).?

A Teoria Decolonial nao deve ser vista apenas como um conceito ou como
uma teoria acabada, mas sim como um pensamento conjunto em constante
construgdo, como um movimento de lutas e resisténcia dos povos marginalizados,
pois para Mignolo e Walsh (2018) “[...] a decolonialidade ndo é um novo universal
abstrato, mas uma forma de ser, pensar, sentir e fazer, uma forma consciente de
existéncia de reexistir que esta em curso; para usar a frase dos zapatistas, € um
caminho que caminha perguntando”.’

De modo que assim como Walsh, Mignolo enfatiza em seus escritos que

[...] a descolonialidade ndo é um projeto que tenha por objetivo se
impor como um novo universal abstrato que substitua e “melhore” a
reocidentalizacdo e a desocidentalizacdo. E uma terceira forca que,
por uma parte, se desprende de ambos projetos; e por outra, reclama
seu papel na hora de construir futuros que nao podem ser
abandonados nem nas maos da reocidentalizagdo, nem nos
desenhos desocidentalizadores (Mignolo, 2017, p. 30, traducéo:
Marcos de Jesus Oliveira).*

2 [...] La descolonialidad y el pensamiento/sensibilidad/hacer fronterizos estan por consiguiente
estrictamente interconectados, aunque la descolonialidad no puede ser ni cartesiana ni marxiana; la
descolonialidad emerge de la experiencia de la colonialidad, ajena a Descartes e invisible para Marx
(Mignolo, 2014, p. 26-7).

3 “[...] that decoloniality is not a new abstract universal, but a way of being, thinking, sensing, and
doing, a conscious way of existence — of re-existing — that is ongoing; to use the Zapatistas phase, it is
way that walks asking” (Mignolo; Walsh, 2018, p. 254).

4[...] la descolonialidad no es un proyecto que tenga por objetivo imponerse como un nuevo universal



38

A reocidentalizagdo e a desocidentalizagdo s&o lutas nas esferas de
autoridade e economia, de modo que a descolonialidade visa criar uma sociedade
politica global que se desvincula dessas duas lutas, portanto o pensamento
fronteirico € essencial nos projetos desocidentalizadores e descoloniais. Essa
epistemologia fronteirica serve ambos os propdsitos, mas a desocidentalizagdo é
menos radical que a decolonialidade, pois 0 pensamento Decolonial defende o
direito de pensar a partir da prépria experiéncia, em vez de adaptar pensamentos do
centro as periferias (Mignolo, 2005; 2017).

Em relacdo aos termos "decolonialidade" e "descolonialidade", estes s&o
frequentemente usados de forma intercambiavel, mas podem ter conotagdes
diferentes dependendo do contexto e do uso especifico. A decolonialidade tem seu
enfoque no tedrico e epistemoldgico, pois € um conceito que se refere a uma critica
profunda da modernidade/colonialidade e ao sistema de poder global que surgiu
com a colonizagdo, portanto esta mais relacionada a descolonizagdo do
conhecimento e da epistemologia, desafiando a hegemonia das formas ocidentais
de saber.

Desta forma, a decolonialidade se concentra em desmantelar a
"colonialidade do poder", termo cunhado por Anibal Quijano, que descreve a
continuidade das estruturas de poder coloniais na economia, na cultura, na
subjetividade e no conhecimento, e desta forma, a decolonialidade envolve praticas
epistémicas que visam recuperar e valorizar saberes indigenas, africanos e outras
epistemologias marginalizadas pelo projeto moderno/colonial. Em suma, a
descolonialidade possui enfoque mais pratico e politico, podendo ser entendida mais
amplamente como o processo politico e cultural de descolonizagdo, pois € mais
orientada para a pratica e a agdo, abrangendo a luta pela independéncia politica, a
recuperacdo da soberania cultural e a transformagdo social, enquanto a
decolonialidade foca na critica epistémica e na transformag¢ao do conhecimento, a

descolonialidade envolve a implementacdo de praticas descolonizadoras, como a

abstracto que reemplace y ,mejore" la reoccidentalizacion y la desoccidentalizaciéon. Es una tercera
fuerza que, por una parte, se desprende de ambos proyectos; y por otra, reclama su papel a la hora
de construir futuros que no pueden ser abandonados ni en manos de la reoccidentalizacion, ni a los
disefios desocidentalizadores (Mignolo, 2014, p. 43).



39

reforma educacional, a valorizagdo das linguas e culturas locais, € a promocéao de
politicas de justica social, estando frequentemente associada a movimentos sociais
e ativistas que buscam desmantelar as estruturas coloniais remanescentes nas
sociedades pos-coloniais (Mignolo; Walsh, 2018).

No ambito de atuacdo destes dois termos, a decolonialidade tende a ser
mais tedrica e epistemoldgica, focando na critica e transformacgéo das estruturas de
conhecimento, de modo a ser frequentemente mencionada em contextos
académicos e teodricos, enquanto a descolonialidade é mais pratica e politica,
focando na implementacdo de mudancgas concretas nas esferas politica, cultural e
social, assim

Quando pretendermos nos referir aos processos historico
administrativos de desligamento das Metropoles de suas colonias,
dever-se-a optar pela utilizacdo de termos como “descolonizar”,

“descolonizacdo” e “descolonial”. Por outro lado, nas situagcées em
que se ensejar fazer mengao ao movimento continuo de tornar
pensamentos e agdes cada vez mais dissociados da colonialidade,
deve se preferir o uso das palavras “decolonial” e “decolonialidade”,
marcando essa diferenciagdo por meio da retirada do “s” (Gonzaga,
2021, p. 116).

Os termos “Decolonial” e “Decolonialidade” adotados nesta pesquisa, séo os
mesmos empregados por Walsh entre outros intelectuais desta perspectiva, de
modo que em seus discursos, Walsh menciona primar por estes termos devido o
entendimento dos povos ja terem sido descolonializados, e apesar do contexto
social de desigualdades nos cabe lutar pela decolonialidade, pois mesmo apos a
descolonizacdo, muitas pessoas ainda manifestam pensamentos e atitudes
escravistas

Na verdade, porém, os chamados marginalizados, que s&o os
oprimidos, jamais estiveram fora de. Sempre estiveram dentro de.
Dentro da estrutura que os transforma em “seres para outro”. Sua
solucdo, pois, ndo estda em ‘“integrar-se", em “incorporar-se” a esta
estrutura que os oprime, mas em transforma-la para que possam
fazer-se “seres para si” (Freire, 1987, p. 35).

O grupo de intelectuais modernidade/colonialidade, também conhecido como
Grupo M/C (Torres, 2008), prestou grandes contribuicées atuando na formulagao de
estratégias teoricas e praticas de decolonialidade, este grupo é composto por varios
académicos e pensadores que se dedicam ao estudo critico da modernidade e da
colonialidade, enfatizando como esses conceitos estdo interligados e como a

colonialidade persiste nas estruturas sociais e politicas contemporaneas. Entre seus
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membros, encontram-se Anibal Quijano, sociélogo peruano, conhecido por seu
conceito de "colonialidade do poder"; Walter Mignolo, tedrico argentino, cujo trabalho
se concentra na decolonialidade e nas epistemologias do sul; Enrique Dussel,
filosofo mexicano-argentino, um dos fundadores da Filosofia da Libertacdo; Arturo
Escobar, antropologo colombiano, conhecido por suas criticas ao desenvolvimento e
a modernidade; Nelson Maldonado Torres, filosofo porto-riquenho, trabalha com
questdes de decolonialidade e teoria critica; Maria Lugones, filosofa e feminista
argentina, conhecida por seu trabalho sobre a interseccionalidade e a colonialidade
de género e Catherine Walsh, académica e ativista conhecida por seu trabalho em
decolonialidade, educacéo intercultural e pedagogias criticas.

Nesta sec¢do, foram apontados alguns conceitos que embora sejam
semelhantes, divergem em seus objetivos, pois quando mencionado o pensamento
decolonial, este surge de uma ideia do que é a decolonialidade, sobre este
movimento que busca lutar em favor da desmistificagdo do racismo e do preconceito,
enquanto a atitude decolonial esta relacionada com a aplicagao deste conceito, com
a vivéncia em relagdo a este movimento, esta teoria. Entdo, com base na caréncia
de atitude decolonial em nossa sociedade, bem como a falta de informacdes
extraidas de fontes confiaveis e conhecimento de qualidade, muitos ainda declaram
nao existir racismo em nosso pais, embora a sociedade mostre o contrario todos os
dias, de modo que pouquissimas politicas publicas para reparagcdao de anos de
escravizagao sofridos pelo povo brasileiro, encontram-se ainda vigentes, resultando
no aumento da desinformacao e falta de oportunidades.

Por conseguinte, no proximo tépico sdo abordados o Colonialismo e a
Decolonialidade, desde seu surgimento, desenvolvimento e realidade atual, com o
intuito de levantar discussdes a respeito de conceitos elaborados por alguns
intelectuais, explanar o que difere um movimento do outro e quais suas implicacoes

para a jornada rumo ao trabalho com as praticas decoloniais.

3.1 O COLONIALISMO E A DECOLONIALIDADE

A relacao entre o colonialismo da América do século XVI e a decolonialidade
€ profunda e complexa, pois a decolonialidade € vista como um movimento
intelectual e politico que busca desmantelar as estruturas e legados do colonialismo,

e sua analise frequentemente remonta ao inicio do colonialismo nas Américas no
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século XVI com a chegada de Cristovdao Colombo em 1492 e consolidado com a
conquista e colonizagdao das Américas pelos europeus, de modo que marcou o inicio
de um sistema global de dominagao e exploracao.

Neste periodo viu-se a imposicdo de estruturas econbmicas, sociais,
culturais e politicas que beneficiavam as poténcias coloniais europeias em
detrimento das populagdes indigenas e africanas escravizadas. Diante deste
cenario, o pensamento decolonial emerge da critica ao impacto duradouro dessas
praticas coloniais, e autores como Anibal Quijano, Walter Mignolo, Enrique Dussel e
outros exploram como o colonialismo europeu impds uma matriz de poder colonial
que persiste até os dias atuais, alegando que o colonialismo n&o terminou com a
independéncia politica dos paises americanos, mas continuou por meio de formas
neocoloniais de dominagao e desigualdade.

A decolonialidade enfatiza o epistemicidio, ou seja a destruicdo sistematica
dos saberes e epistemologias indigenas e africanas pela colonizagao, pois busca
valorizar e recuperar esses conhecimentos marginalizados, promovendo uma
descolonizacdo do saber que reconhega a pluralidade epistemolégica e a
legitimidade das cosmologias ndo europeias. Nesta perspectiva, o Eurocentrismo é
constantemente criticado, pois a colonizagdo da América introduziu e consolidou
uma visao de mundo eurocéntrica, que considera a cultura e a histéria europeias
COMO universais e superiores.

Em suma, a decolonialidade propdem um pensamento pluriversal que
reconheca e valorize a diversidade de experiéncias e visbes de mundo, partindo
deste conceito Mignolo (2017), utiliza a expressao “sensibilidade de mundo” no lugar
de “visdo do mundo”’, porque de acordo com o autor o conceito de “visdo” é
privilegiado na epistemologia ocidental. No que tange a colonizagao, esta envolveu a
imposicao de relagdes de poder desiguais, incluindo a exploragdo econdémica, a
opressao social e a dominagao cultural, portanto a decolonialidade procura analisar,
como tais relagdes de poder persistem nas estruturas sociais, politicas e econdmicas
atuais, buscando estratégias para resistir e transformar essas estruturas,

[...] a criagdo de instituicbes assistenciais especializadas para
criancas abandonadas, orfas, delinquentes, pervertidas, pobres,
“delinquentes” etc. contribuiu para a rotulagao/ invengao da infancia
marginal. A acdo educativa dessas instituicbes deu continuidade a
divisdo racial de trabalho, e nelas as criangas foram educadas por
meio de muito trabalho (na roga ou em oficinas) e quase nenhuma
instrugdo, com pouquissimas chances de sair do lugar social de sua
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cor (Veiga, 2022, p. 345).

O colonialismo moldou profundamente as identidades e subjetividades das
populagdes colonizadas, muitas vezes por meio de processos de assimilagcao e
aculturacado forcada e a decolonialidade propde a recuperagao e afirmagao das
identidades culturais e histéricas das populagdes indigenas e afrodescendentes,
promovendo uma subjetividade descolonizada, pois, as consequéncias do
colonialismo do século XVI incluem desigualdades raciais, sociais e econdmicas que
persistem até hoje e a decolonialidade visa abordar e corrigir essas desigualdades
por meio de politicas e praticas que promovam justica social e equidade

[...] a experiéncia colonial provocou o aparecimento de novas
questbes filosoficas, por meio de debates instigados pelo contato
com a diversidade étnica, cultural e de habitos e modos de vida de
povos ndo europeus. De modo heterogéneo, avolumou-se a
elaboracdo tedrica dos pensadores da época, favorecida
principalmente pela circulagdo dos relatos de viagem, dando origem
a um conjunto de tematicas novas: propriedade privada, liberdade,
igualdade/ desigualdade, contrato social, barbarie, civilizagao, nagao,
raca, cidadania, escola publica, etc. (Veiga, 2022, p. 341).

Frantz Fanon (1925-1961) foi um influente psiquiatra e tedrico social
martinicano, cujas obras forneceram contribuigbes fundamentais para os estudos
sobre decolonialidade. A obra intitulada "Pele Negra, Mascaras Brancas", de Fanon
(2008), explora os efeitos psicologicos da colonizagao sobre os negros, incluindo o
racismo internalizado e a alienacdo cultural, o autor analisa como o colonialismo
imp6s uma identidade subjugada aos povos colonizados, levando-os a internalizar
sentimentos de inferioridade. E na obra "Os Condenados da Terra", Fanon (1968)
examina a violéncia do colonialismo e a inevitabilidade da violéncia na luta pela
descolonizagdo, argumentando que a violéncia € uma ferramenta necessaria para os
colonizados recuperarem sua humanidade e libertarem-se da opressao colonial.

Como psiquiatra, Fanon trabalhou na Argélia e observou os impactos
psicolégicos do colonialismo, tanto nos colonizados quanto nos colonizadores,
descrevendo como a colonizagao cria traumas psicolégicos profundos e perpetua a
opressdo por meio de estruturas mentais, pois ele criticou a assimilacdo cultural
imposta pelos colonizadores, argumentando que era uma forma de dominagao, que
negava a identidade e a cultura dos povos colonizados, destacando a relagao
dialética entre o colonizador e o colonizado, onde ambos sdo desumanizados pelo

sistema colonial, argumentando que a verdadeira liberdade sé pode ser alcangada
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por meio da ruptura desse sistema. Entdo, é fato que suas ideias influenciaram
movimentos de libertagdo em varias partes do mundo, fornecendo uma base tedrica
para a luta anticolonial, e a busca pela autodeterminagdo dos povos colonizados. As
contribuicbes de Fanon sao fundamentais para os estudos decoloniais, para o
entendimento da profundidade dos impactos do colonialismo e as complexidades da
luta pela descolonizagéo.

Os Movimentos de Libertagcdo e o Pds-colonialismo, séo eventos e
influéncias que contribuiram para o surgimento do pensamento decolonial, pois
abrange a descolonizagado politica apés a Segunda Guerra Mundial, de modo que
levou & independéncia de varias nacdes na Africa, Asia e América Latina, e o
subsequente surgimento de teorias pos-coloniais que analisavam as consequéncias
do colonialismo. Por conseguinte, os escritos de Fanon e outros pensadores
anticoloniais que influenciaram profundamente as discussdes sobre colonialismo,
raca e identidade, preparando o terreno para o desenvolvimento do pensamento
decolonial, de modo que nos anos 1990, intelectuais latino-americanos como Anibal
Quijano, Walter Mignolo, Enrique Dussel e outros, comegaram a formular uma critica
sistematica a modernidade e a colonialidade, introduzindo conceitos-chave como
"colonialidade do poder”.

Ao contextualizar a fala de Freire (1987) com o conceito de colonialismo em
relacdo a verdadeira solidariedade do opressor com os oprimidos, ela sé se
concretiza quando o gesto de solidariedade transcende o ambito do sentimentalismo
individual e se transforma em um ato auténtico de reconhecimento e justica, pois
para o opressor, a solidariedade genuina se manifesta quando os oprimidos deixam
de ser apenas categorias abstratas e passam a ser reconhecidos como individuos
concretos, vitimas de injusticas e exploragdes sistematicas e no colonialismo, essa
exploragcao € evidenciada pelo roubo ndo apenas do trabalho, mas da propria
identidade e dignidade dos colonizados, que se veem reduzidos a mercadorias em
um sistema de opresséo.

Neste sentido, a verdadeira solidariedade exige um reconhecimento
profundo da condi¢cao dos oprimidos, que vai além da retérica para se manifestar em
agdes concretas que promovam a justica e a reparagao, dizer que os oprimidos s&o
individuos livres e iguais, sem empreender mudangas tangiveis para transformar
essa afirmagdao em realidade, constitui uma farsa, pois o verdadeiro ato de

solidariedade no contexto colonial requer uma pratica efetiva que enfrente e desfaca
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as estruturas de opressao, ao invés de se limitar a gestos superficiais ou palavras
vazias, entretanto somente por meio de uma praxis comprometida, sera possivel
alcangar uma solidariedade que seja realmente transformadora e emancipadora
(Freire, 1987).

O colonialismo é um sistema de dominacao e exploracido em que uma nagao
poderosa controla e explora territorios fora de suas fronteiras, geralmente em busca
de recursos, lucro e influéncia, esse controle pode se manifestar de varias formas,
incluindo a ocupacgao militar, a imposicao de sistemas politicos e econbmicos, e a
dominacdo cultural. O pds-colonialismo € um campo de estudo que examina as
consequéncias culturais, politicas e sociais do colonialismo e do imperialismo,
originando-se na critica literaria e cultural, o pds-colonialismo expandiu-se para
englobar uma ampla gama de disciplinas, incluindo estudos historicos, sociolégicos e
politicos, a teoria pds-colonial explora como o colonialismo moldou e continua a
moldar as identidades, as relagdes de poder e as representacdes culturais.

O pés-colonialismo e a decolonialidade sao abordagens académicas criticas
que surgiram para analisar e responder aos legados persistentes do colonialismo e
suas implicacbes contemporaneas. Partindo desta premissa, ambos os conceitos
desafiam as narrativas e estruturas estabelecidas pelo colonialismo, mas o fazem a
partir de perspectivas e metodologias distintas, pois enquanto o pos-colonialismo se
foca na critica das narrativas e representacdes resultantes do colonialismo, a
decolonialidade busca reverter e transformar os sistemas epistemoldgicos e sociais
que perpetuam as desigualdades coloniais, estes dois conceitos oferecem insights
cruciais para compreender e abordar as complexidades do legado colonial na
contemporaneidade.

No tdpico seguinte, a concepcado de ragca e estética decolonial, sao
abordados com base na perspectiva decolonial, com a finalidade de apresentar os
conceitos mencionados acima, bem como a importancia da conscientizacao, respeito
e da valorizacdo de uma estética decolonial e ndo eurocentrada conforme vem

sendo imposta pela sociedade até os dias atuais.
3.2 CONCEPCAO DE RACA E AESTETICA DECOLONIAL

Na perspectiva decolonial, o conceito de raca € entendido como uma

construgcao social e histérica que foi central na formagdo e manutencdo das
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estruturas de poder e dominagao do colonialismo europeu. Existem alguns pontos
principais sobre como a decolonialidade aborda o conceito de raga, um destes
pontos € o conceito de ragca como construgdo colonial, em que a decolonialidade
argumenta que a raga foi uma invengédo dos colonizadores europeus durante a era
colonial para justificar a exploracdo e subjugacédo de povos ndao europeus neste
sentido, a categorizacédo racial € utilizada com a finalidade de criar hierarquias
sociais e politicas que favoreciam os europeus e desumanizavam as populag¢des
indigenas, africanas e outras n&o europeias.

O conceito de raga esta intrinsecamente ligado a "matriz colonial de poder",
um termo cunhado por Anibal Quijano, que se refere a estrutura de dominacgéo
estabelecida durante a colonizagdo que ainda persiste nas sociedades
contemporaneas, pois a raga € um dos eixos dessa matriz, juntamente com a
exploracdo econbmica, a dominagao politica e a imposicdo cultural. Uma das
principais citagdes de Anibal Quijano sobre raga pode ser encontrada em sua obra
"Colonialidade do Poder, Eurocentrismo e América Latina", o dialogo do autor
referente a esta abordagem, foi central para a formagdo de hierarquias sociais
durante e apds a colonizagao (Quijano, 2005).

A perspectiva decolonial critica a maneira como as epistemologias ocidentais
dominantes construiram e perpetuaram ideias de superioridade racial. Portanto, a
decolonialidade busca valorizar e recuperar os conhecimentos e cosmologias das
populagdes racializadas que foram marginalizadas e silenciadas pelo colonialismo.
Entdo, a decolonialidade questiona a pretensa universalidade das categorias raciais
construidas a partir de wuma perspectiva eurocéntrica propondo uma
"pluriversalidade", que reconhece a diversidade de experiéncias, saberes e
identidades, resistindo a imposi¢gao de uma visdo de mundo unica e universal.

A raca na perspectiva decolonial, € entendida como um mecanismo para
perpetuar o racismo estrutural, que se manifesta nas instituicdes, praticas e politicas
sociais que discriminam e excluem pessoas com base em seu fendtipo, assim a
decolonialidade busca desmantelar essas estruturas e promover a justica racial e
social. De modo que as identidades raciais sao vistas como formas de resisténcia e
afirmacao cultural diante da opresséo colonial e pds-colonial, em que movimentos
decoloniais promovem a valorizacdo das identidades e culturas racializadas,
desafiando a homogeneizagao e assimilagao forgada imposta pelo colonialismo.

A Decolonialidade aborda os legados do colonialismo, como a desigualdade
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racial e a discriminac&do, propondo politicas e praticas que visam a equidade e a
reparacgao historica, isso inclui a defesa de direitos territoriais, culturais e econémicos
das populagdes indigenas e afrodescendentes. Portanto, de acordo com a
perspectiva decolonial, a raca € uma construgao social e histérica criada para manter
a dominagao colonial e que continua a influenciar as estruturas de poder e
desigualdade nas sociedades contemporaneas e a Decolonialidade busca
desmantelar essas estruturas, valorizar os saberes e identidades marginalizadas e
promover a justiga social e racial.

Nesse contexto, segundo Veiga (2022) a ragca € entendida como uma
construcado social e um meio eficaz de controle das populagdes dominadas, bem
como de exclusao dessas populagdes dentro de uma perspectiva pos-abolicado, de
modo que a sociedade hegemoénica racista se mantém no poder ao garantir
privilégios historicamente constituidos. Os Indigenas e afrodescendentes passaram
a ser vistos como pessoas perigosas e um "problema social", em um contexto de
extrema vulnerabilidade, enfrentavam dificuldades no acesso a terra, moradia e
educacéo, trabalhavam em empregos desqualificados, recebiam salarios baixos e
viviam na miséria. No caso dos afrodescendentes, os "codigos negros" foram
substituidos por codigos criminais e durante a época colonial, a palavra
"negro/negra" identificava a condi¢cdo de escravizado, apds a abolicdo e até os dias
atuais e a cor preta passou a ser associada a suspeitos de crimes, entéao

[...] O que vemos surgir é a difusdo de esteredtipos fisicos atrelados
a estigmatizagdes morais, ou seja, os “defeitos e vicios” passaram a
ser entendidos como determinados pela cor das pessoas; nesse
caso, o principal recurso para depreciar o corpo ou a vestimenta ou
para desqualificar os habitos, crencas, valores, dancas e musicas foi
langar m&o do discurso da estética da falta. Além disso, a condi¢cdo
de vulnerabilidade a qual ficaram expostos os povos indigenas,
mesticos e afrodescendentes, principalmente nas cidades, contribuiu
para a efetivagado da criminalizagao da cor.

A ciéncia racista e a teoria da Eugenia deram o impulso decisivo para
politicos e intelectuais defenderem o branqueamento da América
Latina, consolidando a ideologia da ragca branca como superior e da
inferioridade das pessoas de outras cores (Veiga, 2022, p. 343).

Ao falarmos a respeito do entendimento em relacido a escrita na perspectiva
da estética decolonial, Walsh (2017) utiliza em alguns de seus textos a letra “X”,
entre outras opg¢des vistas como “Linguagem Neutra ou LNB (N&o Binaria)”, de modo

que em nota de rodapé da referida obra, ela esclarece que o uso da letra “x” € uma

opg¢ao na verdade linguisticamente insurgente e desobediente, que tem a intengao
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de combater o género binario, ou seja, € uma forma de confrontar a estrutura
heteropatriarcal do espanhol e que muitos escritores tem utilizado em seus discursos
e obras

O meu grito, claro, ndo € o mesmo grito das mulheres e dos homens
que viveram e vivem a ferida colonial e o seu entrelacamento de
padrées de poder que racializam, empobrecem, sexualizam, violam,
desumanizam e desterritorializam. Nao grito “por” esses sujeitos, ndo
grito “por” as cidades ou as comunidades. Eles tém seus proprios
gritos. Meu grito faz parte de um horror relacionado e relacional, é
um grito contra o sistema capitalista-extrativista-patriarcal-
moderno/colonial que estd matando a todos nés (embora néo
necessariamente da mesma forma), diante da desesperanca que
desespera (incluindo o chamado “progressivismo”) e diante do que e
como fazer (fazer as pessoas pensarem, fazé-las agir, fazé-las lutar,
fazé-las gritar) em e a partir dos meus contextos e com outros
contextos e comunidades abaixo (Walsh, 2017, p. 26, tradugdo
nossa).’

Monteiro Lobato (1882-1948), um dos mais conhecidos escritores brasileiros,
€ uma figura controversa devido a sua associagdo com a teoria da eugenia, nos
anos 1920 e 1930, Lobato foi um dos intelectuais brasileiros que mais apoiaram a
eugenia, uma pseudociéncia que defendia a melhoria genética da populagao
humana por meio de praticas como a selegéo racial e a esterilizagdo de individuos
considerados "inferiores” devido seu fendtipo. Em vista disso,

No século XIX, as técnicas de classificagdo social e hierarquizacao
racial se sofisticaram, combinando a cor da pele com elementos
como medida e peso de cranio e medida corporal geral, forjando uma
ciéncia que defendia o determinismo bioldgico para a compreensao
da estrutura das sociedades — mais especificamente, associando o
seu atraso ou progresso a cor ou aos matizes de cor de sua
populacdo. Nesse contexto, surgiu a teoria da eugenia, com agoes
voltadas para o aprimoramento das racas, e o racismo se apresentou
como a ideologia justificadora das desigualdades sociais, no
entendimento de que a raca determina a cultura (Veiga, 2022, p.
342).

A eugenia ganhou popularidade no Brasil e em muitos outros paises na

primeira metade do século XX, sendo promovida como uma forma de resolver

5 Mi grito, desde luego, no es el mismo grito de las mujeres y hombres que han vivido y viven la
herida colonial y su entretejer de patrones de poder que racializan, empobrecen, sexo-generoizan,
violan, deshumanizan y desterritorializan. No grito “por” esas sujetas y esos sujetos, no grito “por” los
pueblos o las comunidades. Ellas y ellos tienen sus propios gritos. Mi grito es parte de un espanto
relacionado y relacional, es un grito frente al sistema capitalista-extractivista-patriarcal-
moderno/colonial que nos esta matando a todxs (aunque no necesariamente de la misma manera),
frente a la desesperanza que desespera (incluyendo de los llamados “progresismos”) y frente al qué y
al como hacer (hacer pensar, hacer actuar, hacer luchar, hacer gritar) en y desde los contextos mios y
con otros contextos y colectividades de abajo (Walsh, 2017, p. 26).
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problemas sociais e econdmicos. Lobato (1882-1948), influenciado por essas ideias,
expressou suas opinides eugenistas em varias de suas obras e correspondéncias
pessoais, pois acreditava que o Brasil poderia se tornar uma nacdo mais forte e
desenvolvida se adotasse politicas eugenistas para "melhoraria" da populagao.

Em debate sobre as obras de Monteiro Lobato no ano de 2024, ocorrido no
programa Provoca e disposto pelo Portal Geledés, a escritora Ana Maria Gongalves
relata que um exemplo notorio das opinides de Lobato sobre a eugenia esta em
suas cartas, em que ele defende a ideia de “branqueamento” da populagao brasileira
de modo a aumentar seu desenvolvimento, culminando em uma visdo racista e
elitista presente em suas obras literarias, pois segundo a escritora

“[...] Ele, como eugenista assumido e declarado, admite por escrito
que usara a literatura para promover o carater eugenista das ideias
de um pais embranquecido no Brasil. Ele admite. E quando vocé vai
para a literatura dele e compara com as cartas que ele trocava com
racistas, é possivel ver o racismo entranhado nas historias. Ele dizia
que ia fazer de maneira indireta porque funciona muito mais do que
maneira direta. Vocé vai ver como ele trata os personagens negros,
algumas frases nos livros dele, que sao exatamente esse projeto
dele de wusar a literatura para promover o racismo”, explica
(Gongalves, 2024).

Apesar de seu papel fundamental na literatura infantil brasileira e de sua
contribuigdo para a cultura nacional, Cardoso (2022), menciona que nao €
aconselhavel que suas obras sejam trabalhadas na Educagao Infantil, mas sim em
uma etapa da Educacao Basica, em que as criangas ja tenham seu senso critico
formado, pois a associagao deste escritor com a eugenia € um aspecto problematico
de seu legado, sua defesa de ideias racistas € criticada e repudiada nos dias atuais,
sendo vista como um reflexo das atitudes discriminatérias e preconceituosas da
época.

Em suma, faz-se necessario um olhar minucioso para as obras que integram
0 acervo bibliografico, ndo obstante as obras escolhidas para serem apresentadas
durante as praticas de leitura literaria com as criangas, de modo a nao propor obras
que nado se adequam a idade dos pequenos, conforme a discussado levantada na

proxima segao.
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3.3 A PEDAGOGIA DECOLONIAL E A EDUCACAO ANTIRRACISTA NA
EDUCACAO INFANTIL

A Teoria Decolonial que emerge da critica ao colonialismo e suas
consequéncias duradouras nas estruturas sociais, politicas e culturais, oferece uma
perspectiva poderosa para repensar a Educacdo Infantil e sua aplicabilidade na
Educacao Infantil pode ser vista em diversos aspectos. No curriculo e conteudo, a
Teoria Decolonial propde a inclusdo de perspectivas e conhecimentos que foram
historicamente marginalizados ou silenciados pelo colonialismo, que por meio da
Educacao Infantil, isso se traduz na criacdo de curriculos que valorizem e incluam
historias, culturas e conhecimentos de povos indigenas, africanos, asiaticos e outras
comunidades que sofreram com a colonizag&o, neste sentido

As politicas de escolarizacdo da populagdo se pautaram na retorica
de que o progresso dependia de agbes que retirassem o povo da
ignorancia na qual estava imerso. [...] A escola teria o poder de
homogeneizar culturalmente os povos, na perspectiva eurocéntrica
do conhecimento (Veiga, 2022, p. 344).

Catherine Walsh expoente “Pedagoga da Decolonialidade”, € uma integrante
destacada do grupo de intelectuais modernidade/colonialidade®, académica e ativista
conhecida por seus trabalhos relacionados a decolonialidade, educagéo intercultural
e pedagogias criticas. Walsh tem contribuido significativamente para o
desenvolvimento do pensamento decolonial na América Latina, e seu trabalho
enfatiza a importancia de praticas pedagdgicas que promovam a justica social e a
incluséo

Escrevo gritando. Gritando eu escrevo.

Quem me conhece sabe que nunca — ou muito raramente — grito;
minha maneira de expressar sentimento de frustracdo, indignacao,
raiva, dor e horror é outra. No entanto, agora nao posso conter isso
grito que vem de dentro e sai pelos poros e orificios do meu corpo
como um rugido. Os 6érgdos como um todo e conduzidos pela alma e
pelo coragdo gritam NAO!, gritam DIGNIDADE! e gritam VIDA!
(Walsh, 2017, p. 17, tradugdo nossa).’

6 O grupo de intelectuais modernidade/colonialidade, também conhecido como Grupo M/C, prestou grandes
contribuigdes atuando na formulagdo de estratégias teoricas e praticas de decolonialidade, este grupo ¢ composto
por varios académicos e pensadores que se dedicam ao estudo critico da modernidade e da colonialidade
(TORRES, 2008, p. 84).

7 Escribo gritando. Gritando escribo.

Lxs que me conocen saben que nunca —0 muy rara vez— grito; mi manera de expresar los
sentimientos de frustracién, indignacion, rabia, dolor y horror es otra. No obstante, ahora no puedo
contener este chillido que nace desde muy adentro y que sale por los poros y orificios de mi cuerpo
como estruendo. Los érganos en su conjunto y liderado por el alma y el corazon, gritan jNO!, gritan
iDIGNIDAD!, y gritan jVIDA! (Walsh, 2017, p. 17).
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Esta pesquisadora acredita que os gritos vao além de meras reagbes ao
medo; eles representam mecanismos e estratégias de luta e resisténcia, de acordo
com a citacdo da autora, pois esses gritos sdo formas de rebelido e desobediéncia,
expressdes de insurgéncia e transgressdo contra o silenciamento imposto que
surgem como respostas as tentativas de nos calar e aos siléncios acumulados sejam
eles forgados ou estratégicos, ou seja € uma maneira poderosa de afirmar nossa voz
e nossa presenca, desafiando qualquer tentativa de repressao (Walsh, 2017).

A Teoria Decolonial € uma excelente aliada ao trabalho relacionado a
inclusdo e respeito a diversidade cultural na Educacao Infantil, bem como para o
trabalho voltado as questdes raciais e preconceito, pois ela se propde a desmistificar
a cultura hegemonica, cultura do branqueamento e o movimento Eugenista em que
buscava "melhorar” geneticamente a raga humana, por meio da exclusdo dos grupos
considerados indesejaveis, acreditando que estes impediam sua reproducgao,
conforme abordado no item anterior desta pesquisa.

Para Walsh (2013, traducao nossa), “[...] a decolonialidade n&o é uma teoria
a seguir, mas um projeto a assumir. E um processo acional para caminhar
pedagogicamente, em concordancia com o pensamento de Freire em que defende
que

[...] s através da praxis auténtica, que ndo sendo “blablabla”, nem
ativismo, mas acao e reflexdo, é possivel fazé-lo. [...] A praxis,
porém, é reflexdo e acdo dos homens sobre o mundo para
transforma-lo, Sem ela, é impossivel a superagdo da contradicdo
opressor-oprimidos (Freire, 1987, p. 21).

Catherine trabalhou com Paulo Freire na década de 80 nos Estados Unidos
da América (EUA), o que propiciou a proximidade destes dois intelectuais. De acordo
com o pensamento da autora, Freire nos fornece elementos para pensarmos a
Pedagogia no contexto de luta, pois ha uma conexdo entre pedagogia, metodologias
e lutas, que n&o se restringe apenas ao ensino escolar de conhecimentos, mas €&

rever processos e abrir fissuras no sistema por meio do fazer pedagdgico decolonial,

pois
Uma das primordiais tarefas da pedagogia critica radical libertadora
. é trabalhar contra a forca da ideologia fatalista dominante, que
estimula a imobilidade dos oprimidos e sua acomodagao a realidade
injusta, necessaria ao movimento dos dominadores. E defender uma
8 “[...] la decolonialidad no es una teoria por seguir sino un proyecto por asumir. Es un proceso

accional para pedagogicamente andar” (Walsh, 2013, p. 67).
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pratica docente em que o ensino rigoroso dos conteudos jamais se
faca de forma fria, mecanica e mentirosamente neutra (Freire, 2000,

p. 13).

Segundo Walsh (Mignolo; Walsh, 2018, p. 88, tradugdo nossa), “[...] a
pedagogia tem sido empregada como relacionada e sindbnimo do trabalho de
ressurgimento e insurgéncia, do trabalho do conhecimento (no qual todos
trabalhamos) e do trabalho da praxis decolonial™, pois, na concepgdo da autora “A
pedagogia é aqui entendida no sentido estabelecido por Paulo Freire, que € uma
metodologia essencial e indispensavel alicergada nas realidades, subjetividades,
histérias e lutas das pessoas” (Ibidem, p. 88, tradug&o nossa).'?

Tanto para Walsh (2018), como para Freire (1987) em sua obra “Pedagogia
do Oprimido”, a pedagogia é conceituada como uma metodologia essencial e
indispensavel, alicergada nas realidades, subjetividades, histérias e lutas dos povos

[...] Pedagogia do Oprimido: aquela que tem de ser forjada com ele e
nao para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante de
recuperagao de sua humanidade. Pedagogia que faca da opresséo e
de suas causas objeto da reflexdo dos oprimidos, de que resultara o
seu engajamento necessario na luta por sua libertagdo, em que esta
pedagogia se fara e refara (Freire, 1987, p. 17).

De acordo com a obra de Freire (1967), intitulada “Educagado como pratica
da liberdade” um bom método pedagogico deve ser voltado mais para a
aprendizagem do que para o0 ensino em si, nhdo se trata apenas de transmitir
conhecimento, mas de capacitar o individuo a exercer sua liberdade e desenvolver
seu potencial de maneira plena. Esse enfoque pedagodgico adota uma perspectiva
antropoldgica, valorizando a ideia de que a educagao é essencialmente uma pratica
de liberdade. Portanto, ao aprender, o ser humano n&o apenas adquire
conhecimentos, mas também descobre como ser verdadeiramente livre e exercer
essa liberdade de maneira consciente e responsavel (Freire, 1967).

Em relacdo a representacao e identidade, é relevante que as criangas vejam
a si mesmas e suas culturas representadas de maneira positiva no ambiente
educacional, pois a Teoria Decolonial promove a representacdo justa e digna de

diversas identidades culturais, o que ajuda na construgdo de uma autoimagem

9 “[...] pedagogy has been employed as related to and synonymous with the work of resurgence and
insurgence, the work of knowledge (in which we all labor), and the work of decolonial praxis” (Mignolo;
Walsh, 2018, p. 88).

10 “Pedagogy is understood here in the sense established by Paulo Freire, which is as an essential
and indispensable methodology grounded in peoples’ realities, subjectivities, histories, and struggles”
(Ibidem, p. 88).



52

saudavel e no reconhecimento da diversidade como um valor.

As praticas pedagodgicas decoloniais incentivam a participagado ativa das
criangas, respeitando suas vozes e experiéncias e os métodos de ensino que
valorizam a colaboracdo, a oralidade e as narrativas pessoais, em oposi¢cao a
abordagens autoritarias e centradas no professor, sdo promovidos. Assim, o0s
educadores precisam estar cientes das implicagdes do colonialismo na educagao e
ser capacitados para aplicar praticas decoloniais, portanto isso inclui treinamento em
diversidade cultural, justica social e métodos pedagogicos que desafiem a
hegemonia cultural e epistemoldgica ocidental.

Ao mencionar conceitos de praticas pedagogicas decoloniais, vemos que a
autora também menciona em seus escritos 0 conceito de praxis da decolonialidade.
Nesta abordagem, o conceito de praxis € mais amplo e se refere a integragéo critica
entre teoria e pratica, enquanto a pratica pedagdgica € uma aplicagdo mais
especifica de métodos de ensino para promover a aprendizagem. A praxis pode
enriquecer a pratica pedagogica ao adicionar uma camada de reflexdo critica e
transformadora, pois para Walsh a praxis da decolonialidade &

[...] o trabalho continuo para plantar e fazer crescer um outro lado,
apesar e nas fronteiras, margens e fissuras da ordem
moderna/colonial/capitalista/heteropatriarcal. As pedagogias desta
praxis sdo multiplas. Sdo0 semeadas e cultivadas nos contextos da
luta descolonial, onde e como esta luta é concebida, situada e toma
forma. E sdo semeadas e cultivadas nas metodologias e/como
pedagogias da propria luta. Estou pensando nas lutas nas
comunidades indigenas, negras e camponesas, nas lutas dos
sujeitos racializados, nas lutas nos espagos urbanos, nas lutas
dentro dos feminismos e nas lutas na esfera educacional. Estou
pensando nas lutas dos jovens, daqueles que se identificam como
mulheres, homens, ou como ambos ou nenhum dos dois. E estou
pensando nas lutas que desafiam e vao além dos quadros
antropocéntricos, nas lutas que desafiam as esferas dominantes da
razao e do pensamento, do ser, do vir a ser e da propria existéncia.
Estou pensando nas lutas que caminham perguntando e que
perguntam enquanto caminham, e nas lutas que trazem a tona as
forcas do sagrado, ancestral, erético, espiritual e criativo. Estou a
pensar em todas aquelas lutas contra as matrizes de poder
modernas/coloniais nas suas inumeras manifestagcdes e faces. E
estou a pensar em todas essas lutas — e em todos esses esforcos,
estratégias, processos e praticas — para impulsionar, permitir, criar e
construir uma descolonizacdo de outra forma (Mignolo; Walsh, 2018,
p. 101, tradugéo nossa)."

1 [...] the continuous work to plant and grow an otherwise despite and in the borders, margins, and
cracks of the modern/colonial/capitalist/heteropatriarchal order. The pedagogies of this praxis are
multiple. They are sown and grown in the contexts of decolonial struggle, wherever and however this
struggle is conceived, situated, and takes form. And they are sown and grown in the methodologies
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Criar um ambiente escolar que reflita a diversidade cultural e que seja
acolhedor para todas as criangas € essencial, isso pode incluir desde a decoragao
das salas de aula até a organizagao de eventos que celebrem diferentes culturas e
tradicdes. A Teoria Decolonial valoriza a conex&o entre a escola e a comunidade,
envolver as familias e as comunidades locais no processo educacional, valorizando
seus conhecimentos e praticas, fortalece a relagdo entre a escola e a vida das
criangas fora dela

[...] Em vez de “incluir” de uma forma multiculturalista, o esforco tem
sido construir, posicionar e procriar pedagogias que apontam para
pensar “de” e “com”, incentivando processos e praticas “praxistica”
de teorizacdo — de pensar-fazer — e interculturalizagdo que desafiam
radicalmente as pretensdes tedrico-conceituais e metodoldgico-
académico, incluindo seus pressupostos de objetividade,
neutralidade, distanciamento e rigor. Pedagogias que buscam abrir
fissuras e provocar aprendizagem, desaprendizagem e
reaprendizagem destacamentos e novos empecilhos; pedagogias
que visam plantar sementes, e ndo dogmas ou doutrinas, esclarecer
e enredar caminhos, e mover horizontes de teorizar, pensar, fazer,
ser, estar, sentir, olhar e ouvir — individual e coletivamente — o
decolonial (Walsh, 2013, p. 66-7, tradug&o nossa).'?

Promover uma educagao que questione a centralidade do pensamento e da
cultura europeia, oferecendo uma visdo mais plural do mundo, é fundamental, de
modo a envolver a introdugdo de multiplas perspectivas e a critica as narrativas

histéricas dominantes. E alguns exemplos praticos s&o as “Leituras Diversificadas”,

and/as pedagogies of struggle itself. | am thinking of the struggles in Indigenous, Black, and peasant
communities, the struggles of racialized subjects, struggles in urban spaces, struggles within
feminisms, and struggles in the educational sphere. | am thinking of the struggles of youth, of those
who identify as women, men, or as both or neither of the two. And | am thinking of the struggles that
challenge and move beyond anthropo- centric frames, of struggles that challenge the dominant
spheres of reason and thought, of being, becoming, and of existence itself. | am thinking of struggles
that walk asking and that ask as they walk, and of struggles that bring to the fore the forces of the
sacred, ancestral, erotic, spiritual, and creative. | am thinking of all those struggles against the
modern/colonial matrices of power in their myriad manifestations and faces. And | am thinking of all
those struggles-and all those efforts, strategies, processes, and practices-to push, enable, create, and
construct a decolonizing otherwise (Mignolo; Walsh, 2018, p. 101).

12 [...] Mas que “incluir” de manera multiculturalista, el esfuerzo ha sido de construir, posicionar y
procrear pedagogias que apuntan el pensar “desde” y “con”, alentando procesos y practicas
“praxisticas” de teorizacion —del pensar-hacer— e interculturalizacién que radicalmente desafian las
pretensiones tedrico-conceptuales y metodolégicas-académicas, incluyendo sus supuestos de
objetividad, neutralidad, distanciamiento y rigor. Pedagogias que se esfuerzan por abrir grietas y
provocar aprendizajes, desaprendizajes y reaprendizajes desprendimientos y nuevos
enganchamientos; pedagogias que pretenden plantar semillas no dogmas o doctrinas, aclarar y en-
redar caminos, y hacer andar horizontes de teorizar, pensar, hacer, ser, estar, sentir, mirar y escuchar
—de modo individual y colectivo— hacia lo decolonial (Walsh, 2013, p.66-7).
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que comportam a inclusao de livros infantis que retratem personagens de diferentes
origens étnicas e culturais, bem como histérias tradicionais de varias partes do
mundo. Introducdo de brincadeiras tradicionais de diferentes culturas e jogos para
enriquecer o repertorio ludico das criangas. Celebragcdo de festivais e datas
importantes de varias culturas presentes na comunidade escolar.

A aplicabilidade da Teoria Decolonial na Educacéao Infantil € vasta e pode
transformar profundamente as experiéncias educacionais das criangas, promovendo
uma educagdo mais inclusiva, justa e representativa, conforme mencionado na
secao anterior na abordagem sobre as estratégias pedagodgicas para a abordagem
de questbes raciais durante as praticas de leitura antirracistas desenvolvidas na
Educacéao Infantil e desta forma

Resista ndo para destruir, mas para construir, eu digo. Essa é a
posicao e a praxis pela qual luto — pela qual alguns de nés lutamos —
uma resisténcia ética, critica e digna contra o autoritarismo dos
regimes externos e internos de controle e poder, e defender a
Universidade (alunos, professores e funcionarios, e pensamento
critico e plural) propondo a sua reconstrugcdo participativa e
democratica de dentro (Walsh, 2017, p. 19, tradugdo nossa)."

A Teoria Decolonial emerge como um novo caminho para a reformulagéo da
Educacao Infantil, promovendo uma perspectiva que valoriza a diversidade cultural e
combate as estruturas coloniais ainda presentes no sistema educacional, ao integrar
conhecimentos e historias marginalizados, propdée um curriculo que reflete a
pluralidade de culturas, promovendo uma autoimagem saudavel e uma valorizagao
da diversidade. A obra de Catherine Walsh, alinhada com os principios de Paulo
Freire, destaca a importancia de praticas pedagodgicas que ndo apenas ensinem
conteudos, mas também fomentem a reflexao critica e a luta por justica social.

A pedagogia Decolonial, portanto, ndo € apenas uma abordagem teorica,
mas uma praxis que visa transformar as realidades educacionais, promovendo um
ambiente inclusivo e representativo para todas as criancas, neste contexto é
fundamental que educadores sejam capacitados para aplicar essas praticas,
desafiando a hegemonia cultural e epistemoldgica ocidental, e criando um ambiente

escolar que celebre e inclua todas as culturas e tradigbes. Destarte, a Teoria

13 Resistir no para destruir, sino para construir, digo yo. Esa es la postura y praxis por la cual lucho
para la cual algunxs luchamos—, una resistencia ética, critica y digna, en contra del autoritarismo de
los regimenes externos e internos de control y poder, y para defender la Universidad (Ixs estudiantes,
docentes y empleadxs, y el pensamiento critico y plural) proponiendo su reconstruccion participativa y
democratica desde adentro (Walsh, 2017, p. 19).
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Decolonial se revela como um caminho poderoso para a construgdo de uma
educagdo mais justa e inclusiva, essencial para o desenvolvimento pleno e
consciente das criangas, pois busca incentivar a valorizagao da diversidade cultural,
a inclusdo de vozes marginalizadas e se propdéem a criticar estruturas coloniais
ainda presentes na educacgao.

Esta secao trouxe algumas discussdes a respeito dos fundamentos tedricos
e conceitos epistemologicos em relacdo a perspectiva decolonial, destacando a
Decolonialidade como um movimento que visa se desvincular das macro-narrativas
ocidentais como o “Capitalismo e o Comunismo”. Desta forma, faz mencido a
Conferéncia de Bandung de 1955 e a Conferéncia dos Paises n&o alinhados que
ocorreu em 1961, como marcos histéricos que impulsionaram o pensamento
decolonial, rompendo de certa forma com a matriz colonial de poder, habitando o
“‘pensamento fronteirico” defendido por Quijano (2005).

Nas discussdes acerca desta teoria, foi observavel que na perspectiva dos
referidos precursores, esta ndo deve ser vista como um conceito fechado, mas como
um pensamento em constante constru¢do, pois em sua concepgao ha vestigios de
lutas e resisténcia dos povos marginalizados, portanto ndo € um novo universal, mas
conforme Mignolo, Walsh entre outros tedricos, € uma forma de ser, pensar, sentir e
fazer, diferenciando-se da reocidentalizacdo e da desocidentalizagdo, ou seja,
buscando formar uma sociedade politica global desvinculada das Iutas por
autoridade e economia (Mignolo; Walsh, 2018).

Ao explorar a relacdo entre o colonialismo iniciado no século XVI nas
ameéricas e o movimento decolonial, que busca desmantelar as estruturas e legados
desse periodo, a Decolonialidade é apresentada como uma critica em relagdo as
praticas coloniais, visto que o colonialismo nado terminou com a independéncia
politica dos paises americanos, persistindo ainda em formas neocoloniais. Neste
contexto, autores como Anibal Quijano, Walter Mignolo e Enrique Dussel
argumentam que o colonialismo europeu impés uma matriz de poder que continua a
influenciar as estruturas sociais, politicas e econémicas, conforme &€ mencionado
nesta secéo.

Em relagdo ao impacto do epistemicidio, ou seja, a destruicdo dos saberes
indigenas e africanos pela colonizagdo, de modo que para reverter esta situagao
seja necessario recuperar e valorizar essas epistemologias marginalizadas, assim ao

pensar a critica em relagdo ao Eurocentrismo, esta surge como consequéncia da
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imposicdo de uma visdo de mundo que considera a cultura europeia universal e
superior. Neste contexto, a Decolonialidade propde um pensamento pluriversal, que
reconhece a diversidade de experiéncias e visdes de mundo, resistindo a imposi¢cao
de uma unica visdo de mundo.

Esta subsecgéo e secdo evidenciou algumas contribui¢des de Frantz Fanon
para o entendimento dos efeitos psicolégicos do colonialismo, o papel dos
movimentos de libertagcdo e do pods-colonialismo na formagdo do pensamento
decolonial. A influéncia da pseudociéncia da eugenia, também ganhou forga no
Brasil e em outros paises no inicio do século XX, tinha como concep¢ao defender a
"melhoria" da populagdo pela selecdo racial, de modo que o escritor Monteiro
Lobato, era defensor dessas ideias, pois expressava opinides racistas e elitistas em
suas obras literarias que refletiam atitudes discriminatérias da época, conforme
menciona Cardoso (2022) e Gongalves (2024), instigando o pensamento docente
com maior profundidade em relagdo a apresentagao dessas obras durante praticas
literarias nas etapas da Educacao Infantil.

A concepgdo de raga e a estética Decolonial foram abordados pela
perspectiva critica, de modo que a raga é vista como uma ferramenta para perpetuar
o racismo estrutural, que se manifesta em instituicdbes e praticas sociais que
discriminam e excluem com base na cor da pele. Assim, a estética decolonial busca
desafiar as construgdes raciais e as estigmatizagcdes associadas as populagdes
racializadas, de modo que conforme Walsh cita em sua obra, o uso da letra "X" em
contextos linguisticos, vem de certa forma confrontar normas heteropatriarcais e
binarias da linguagem, promovendo uma linguagem neutra ou n&o binaria.

No que tange a aplicacdo da Teoria Decolonial na Educacgao Infantil, é
notdria a importancia de uma pedagogia que promova a justi¢ca social e a inclusao,
valorizando culturas e conhecimentos historicamente marginalizados, assim a
referida teoria que critica o colonialismo e suas consequéncias, propde curriculos
que incluam histérias e culturas de povos indigenas, africanos, asiaticos, entre
outros. Catherine Walsh pedagoga da decolonialidade, influenciada por Paulo Freire,
mostra-se figura central nesse debate, de modo que seus escritos defendem praticas
pedagogicas que integram reflex&o critica e agdes transformadoras para a realidade
educacional, assim, ao estabelecer um paralelo entre o pensamento decolonial e a
atitude decolonial, é notavel que algumas pessoas ainda alegam a inexisténcia de

racismo em nossa sociedade apesar da realidade ser contraditéria, pois ha poucas
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politicas publicas voltadas para a reparagao e respeito aos sujeitos marginalizados.
Destarte, a pedagogia Decolonial € apresentada como uma pratica que vai
além do ensino tradicional, buscando desafiar a hegemonia cultural e epistemolégica
ocidental, a fim de prover um ambiente educacional inclusivo que represente
positivamente diversas identidades culturais. Corroborando com esta premissa, na
proxima secdo sao apresentados os dados da pesquisa realizada com alguns
educadores atuantes na Educacao Infantil a respeito de sua formagao, praticas
pedagogicas em sala de aula e sobre a importancia da leitura como capacidade
humana e as obras literarias infantis antirracistas como agentes mediadores para a
abordagem de questbes raciais e valorizacdo da diversidade no contexto

educacional.

4 A FORMAGAO DO LEITOR: ESTRATEGIAS PEDAGOGICAS PARA A
ABORDAGEM DE QUESTOES RACIAIS DURANTE AS PRATICAS DE LEITURA
DESENVOLVIDAS NA EDUCAGAO INFANTIL

A histéria ndo acaba, mas continua por se constituir, se internalizando na
imaginagdo com a finalidade de proporcionar emogdes e sensacgdes. O leitor ndo &
apenas ledor ou mesmo um codificador dos signos linguisticos, mas sim um
apreciador, um viajante e degustador dessa sinestesia, pois cada palavra e imagem
contida na historia, lhe causa uma espécie de ebulicdo interna e o desejo por
desbravar entre as paginas lhe consome a cada paragrafo! E algo nato, visceral!
Pois desde o primeiro momento em que o sujeito habita o utero materno, ele recebe
estimulos externos que procura interpretar ao passo que se depara com o mundo
diante de seus olhos.

A leitura literaria esta presente em todas as fases da vida do sujeito, sendo a
leitura de mundo a primeira a ser realizada, portanto, para que a crianga possa
realizar esta leitura de codigos e signos, primeiramente ela precisa ter uma
compreensao do seu meio fisico e contexto social no qual esta inserida. Ao pensar
na importancia dessa leitura de mundo, Freire (1989, p. 09) menciona que “A leitura
do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta ndo possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente”.

No momento em que a crianga chega ao Centro Municipal de Educacao
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Infantil (CMEI), eis que traz consigo uma bagagem que precisa ser explorada pelos
docentes, pois € por meio das praticas de leitura literaria, que estes professores
fardo uso de estratégias pedagogicas, com a finalidade de possibilitar a criangca a
oportunidade de compartilhar suas vivéncias e trocar experiéncias com os demais,
em concordancia com os documentos oficiais que norteiam o trabalho na Educacao
Infantil, na garantia de que a crianga € um sujeito histérico e social, autor e coautor
de sua propria aprendizagem.

Essa bagagem que a crianga traz consigo nada mais é do que a leitura
prévia realizada cotidianamente em seus respectivos ambientes de convivio e
interacdo social com o outro e com o mundo. Diante disso, os professores nao
devem sob nenhuma hipétese impedir que a crianga faga uso da leitura de mundo,
pois ao introduzir conceitos e internalizar conhecimentos aos que ja possui, ela se
apropria do conhecimento, sendo critica na construgdo de si mesma e nesse
contexto, os professores assumem um compromisso com o direcionamento rumo a
formacao integral desse sujeito.

Ao mencionar a leitura literaria, um aspecto relevante e de extrema
importancia é o real entendimento e compreensao de que o ato de ler, independente
do género literario escolhido, € um dialogo entre o texto e o leitor, uma relagao
intima da crianga com a obra selecionada, pois quando os professores permitem as
criangas escolherem o livro que desejam ler, este carrega em si um significado
importante, que de fato fez com que determinada crianga o escolhesse. Por meio da
leitura literaria a crianga tem a possibilidade de desenvolver suas especificidades e
aprimorar suas capacidades, a leitura estimula a imaginagao, emogdes, criatividade,
curiosidade, desenvolve o vocabulario, a escrita etc.

A leitura se apresenta de variadas formas no cotidiano, pois é impossivel
viver sem ter contato com a leitura, de modo que para todas as possiveis atividades
a serem realizadas faz-se necessario o uso da leitura, pois a leitura € uma
necessidade, que precisa ser instigada nas criangas por meio das atividades
trabalhadas na rotina escolar a fim de contribuir para a formacéo de sujeitos leitores,
pois

O leitor vai sendo formado nessa diversidade de formas de ler,
intencbes e usos dos textos e seus suportes, observando e
participando de situagdes diversas de leituras. Assim, as criancas
vao descobrindo as diferengas, por exemplo, entre uma histéria e
uma noticia, um poema e um documento — que apresentam fungoes
tdo distintas —, uma lista e um calendario, entre uma revista e um
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livro, entre desenhos e letras e a maneira como se distribuem no
papel. Sao muitas as descobertas de um leitor iniciante que esta em
processo de entender que praticas tdo distintas sdo chamadas de
leitura (Brasil, 2016, p. 24).

Partindo da necessidade de ler, € sabido que muitas instituicbes nao
possuem um vasto acervo literario, e as obras disponibilizadas nem sempre atendem
a todas as demandas requeridas para o trabalho na Educacéao Infantil, ocasionando
em uma abordagem de conteudos empobrecida no que se diz respeito aos temas
emergentes da sociedade e diversidade cultural. Partindo da necessidade desta
abordagem de questbes raciais na Educacado Infantil, algumas acbes prévias
precisam ser tomadas pelos professores

Conhecer as leis, a histéria da populacdo negra, as suas lutas, e
reconhecer a heranca dos povos africanos e suas culturas na
formacado do Brasil € um bom comecgo. Outra agao importante é
estudar os documentos oficiais, por exemplo, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao Nacional, assim como ler documentos
orientadores como os Referenciais Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil (RCNEIs) e outros documentos e experiéncias que
tratam da igualdade racial na Educagdo Infantil (Silva Jr.; Bento;
Carvalho, 2012, p. 13).

As criangas da Educacgao Infantil encontram-se habituadas com os classicos
de ouro, visto que culturalmente é o que sempre |hes foi ofertado durante as praticas
de leitura literaria, sendo estes proferidos durante os momentos de leitura realizados
em sala e reproduzidos por meio de dramatizagcbes em contagdes de historias ou
teatro de fantoches, portanto torna-se necessario a desmistificacdo desse padrao
cultural eurocéntrico ainda observado nas instituicdes escolares.

Em relagdo a padronizagao cultural, as instituicbes de Educacgao Infantil e os
docentes que ali atuam, acabam por descumprir a lei 11.645/2008, que institui a
insercao da Cultura afro-brasileira e indigena no curriculo educacional, sendo que é
necessaria a realizacao de atividades que possam valorizar a diversidade cultural e
a historia do nosso Brasil que € um pais composto por maior parte de pretos e
pardos e que este possui uma histéria de escravizagao que precisa ser apresentada
e trabalhada com as criangas desde a Educacao Infantil que é a base para as
demais etapas da Educacéao Basica.

Os professores da Educacdo Infantil, ttm em suas maos a missao de

implementar agdes e estratégias para a desmistificagdo desta cultura, em que a
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branquitude e o “Eurocentrismo” tém espaco de honra e protagonismo literario; este
€ um caminho que necessita ser percorrido diariamente ndo somente em sala de
aula, mas em todo ambiente escolar, possibilitando a quebra de esteredtipos,
objetivando uma educagao antirracista para a conscientizagdo do sujeito que esta
em formacdo, de modo que “Em todas as situagdes, o planejamento dos
profissionais de Educacdo Infantil precisa contemplar a promog¢ao da igualdade
racial” (Brasil, 2012, p. 26).

Segundo apontamentos de Silva Jr., Bento e Carvalho (2012, p. 11), “Desde
a Constituicdo de 1988 — a época por pressao exclusiva do Movimento Negro
Brasileiro —, o Brasil vem se preocupando com a inclusdo do tema da diversidade
racial na educagdo escolar’. Portanto, a adogdo de praticas pedagdgicas
antirracistas na Educacéo Infantil € de fundamental importancia para a promog¢ao da
igualdade racial e o combate ao racismo, e por meio da valorizagado da diversidade
étnico-racial e cultural é possivel formar cidadaos conscientes e criticos, capazes de
contribuir para a constru¢do de uma sociedade mais justa e inclusiva.

De certa forma, é necessario que os professores estejam atentos se por
meio de praticas de leitura literaria no contexto da Educacdo Infantil, questdes
raciais tém sido abordadas com as criangas, propondo estratégias que instiguem a
formagao de uma consciéncia antirracistas no sujeito que se quer formar, com intuito
de posteriormente contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa,
pluralista e igualitaria, pois

Ha muitas situacbes que merecem atencdo do professor no
planejamento de suas agbes na educacdo infantil, como: a
organizagao dos espacos e do tempo, a igualdade nas relagbes e o
respeito as diferencas, a relacdo e parceria com as familias e o
direito da crianca a infancia, entre outras (Parana, 2020, p. 37).

Quiga, por meio da realizagao de praticas de leitura antirracista em sala de
aula desenvolvidas pelos professores com criancas na Educacido Infantil,
embasadas na Teoria Decolonial, seja possivel a formagao de uma consciéncia mais
justa, igualitaria e pluralista, rumo a desmistificacdo dessa cultura racista,
eurocéntrica e preconceituosa, que fora instaurada nas instituicbes de Ensino

Escolar.
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4.1 AGENTES MEDIADORES PARA A INCLUSAO DE OBRAS LITERARIAS DE
PROTAGONISMO NEGRO E CULTURA AFRO-BRASILEIRA NO CONTEXTO DA
EDUCACAO INFANTIL

A formacgéao do leitor inicia-se desde muito cedo, conforme mencionado no
topico anterior, entdo somente por meio de estratégias pedagdgicas é que os
professores encontram a oportunidade de realizar nos espagos escolares da
Educacéo Infantil, atividades direcionadas para as praticas de leitura literaria,
utilizando diferentes agentes de mediagdo, com a finalidade de proporcionar ao
sujeito que se deseja formar, uma amplitude de caminhos para a apropriacédo do
conhecimento de mundo por meio de experiéncias vivenciadas com a literatura
infantil. Estas que podem colaborar para os constituir leitores e ndo apenas ledores
do material escrito, pois o0 ato de ler para Freire (1989, p. 09) “[...] que ndo se esgota
na decodificagdo pura da palavra escrita ou da linguagem escrita, mas que se
antecipa e se alonga na inteligéncia do mundo”.

Para que haja inclusdo e valorizagdo da cultura afro-brasileira, € primordial
que os docentes busquem nos acervos escolares ou livros em PDF disponiveis para
download na internet, obras literarias infantis relacionadas a tematicas inclusivas e
antirracistas, com iniciativa de trazé-las para a sala de aula, motivando nas criancas
o0 despertar da necessidade de ler essas obras, pois de acordo com a Lei n°
10.639/2003 em seu artigo 26-A, torna-se obrigatdria a inclusdo no curriculo oficial
da rede de ensino a tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira” (Brasil, 2003).

De modo que a Lei n°® 11.645, de 10 margo de 2008

Altera a Lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, modificada pela
Lei n210.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educagao nacional, para incluir no curriculo oficial da rede
de ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Indigena” (Brasil, 2008).

Ao pensarmos na importancia da inclusdo e valorizagdo da identidade
crianga negra, emerge a necessidade do trabalho com obras literarias de
protagonismo negro nas praticas de leitura literaria, no contexto escolar da
Educacao Infantil, em vista disto, os professores precisam incluir em seus
planejamentos, praticas voltadas a igualdade racial em consonancia com as DCNEI

em seus dois eixos: identidade afro-brasileira e patrimonio cultural, a fim de resgatar
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a cultura e a diversidade cotidianamente e ndo apenas no dia vinte de novembro'.
Desta forma, a instituicdo de Educacao Infantil deve se propor a enaltecer as raizes
negras, respeitando as especificidades de cada crianga e sua cultura no espaco
escolar, pois

Quando as paredes estao repletas de desenhos fixos pintados por
adultos, com personagens infantis de origem europeia ou norte-
americana, exortacdes religiosas de uma unica religido, ou ainda
letras e numeros com olhos, bocas e roupas, etc., ha uma concepgao
de inféncia explicitada. Uma visdo de crianca homogénea,
infantilizada e branca (Brasil, 2012, p. 20).

Os materiais pedagdgicos, bem como os brinquedos precisam ser utilizados
de maneira intencional para a realizagdo da abordagem de questdes raciais, pois
sdo imprescindiveis como agentes mediadores durante as praticas de leitura literaria
com as criangas da Educacédo Infantil. A intencionalidade é prender a atengcédo da
crianga, estimular sua curiosidade e proporcionar sentimentos enquanto o professor
faz a profericdo da histéria, a dramatizagdo, canta uma musica ou manuseia um
instrumento musical, pois estes sdo recursos que contribuem de forma significativa
para a pratica.

A profericdo de histérias nas praticas de leitura literaria € de extrema
importdncia e pode ser realizada em qualquer espago, seja este preparado
antecipadamente ou n&o na instituicdo, até mesmo com todas as criangas sentados
em formato de roda no chdo, pois se a crianga esta ouvindo ela também esta
participando, pois no momento em que ela se encontra com os olhos fixados no livro,
sua mente cria as diferentes vozes que o professor faz e sons que ecoa imitando os
animais das fabulas e até mesmo as expressdes faciais, movimentos gestuais e
corporais enriquecendo a experiéncia, pois possibilita a “[...] apreciacdo de belas
imagens nas ilustragcdes, o contato com a linguagem escrita e a oportunidade de se
identificar com os personagens, refletir sobre aspectos de sua vida, de seu cotidiano,
de sentimentos e pensamentos” (Brasil, 2012, p. 40).

O trabalho de inclusdo nao é facil! Devido a sociedade néo ter sido instigada
desde a infancia a apreciar tais obras, ndo estamos acostumados a ler autores
negros ou mesmo histérias de protagonismo negro, que por conseguinte, dificiimente

ha vastidao de obras nesta tematica compondo acervos literarios, embora tais obras

4 De acordo com a Lei 14.759 de 21 de dezembro de 2023, ficou declarado feriado nacional o dia 20
de novembro para a celebragdo do Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra (Brasil, 2023).
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sejam parte da cultura do nosso pais e necessitam ser exploradas. Os professores
na maioria das vezes podem sentir certa dificuldade de inicio, mas ao escolher um
livro para trabalhar com a turma de Educacado Infantil, € essencial tomarem
conhecimento do conteudo de forma antecipada, analisar os pontos abrangentes da
obra, pois de acordo com o material disponibilizado pelo MEC — Educacéao Infantil e
praticas promotoras de igualdade racial (Brasil, 2012, p. 22), “Além da qualidade do
texto e das ilustragbes, € importante analisar os portadores de texto do ponto de
vista da igualdade racial, especialmente, os livros de literatura”. Nesse sentido,

[...] A escolha das imagens que povoam a unidade educativa devem
incluir a questado racial. Belas imagens de negros em posi¢do de
prestigio, motivos da arte africana, reproducdes de obras de artistas
negros, fotos das criangas e de suas familias, e nos espagos mais
destacados, os desenhos e as produgdes das criangas, etc. sao
exemplos que podem fazer parte do acervo das instituicbes de
Educacéo Infantil (Brasil, 2012, p. 20).

Portanto, € de suma importancia apresentar obras literarias de protagonismo
negro, associando os personagens ao contexto social e familiar da crianga,
desenvolvendo os conceitos de respeito, aceitagdo, valorizagdo e pertencimento,
pois, segundo Silva Jr., Bento, Carvalho (2012, p. 09), “Se uma crianga negra se
sente bem com o seu corpo, seu rosto e seus cabelos, e uma crianga branca
também se sente bem consigo mesma, pode haver respeito e aceitagao entre elas”,
principalmente quando percebem-se ou identificam algum familiar ou coleguinha
autores (a) e atuantes nesta de forma significativa e positiva

o ha pessoas negras que ocupam diversas posi¢cdes sociais e
profissionais, como médicos, professores, empresarios etc.;

o as criangas negras encontram-se em posicdo de destaque de
um modo positivo;

o a imagem de pessoas negras é apresentada de modo positivo
e nado pejorativamente;

o a populacdo negra € apresentada como protagonista
importante de fatos histéricos e ndo apenas como escrava (Brasil,
2012, p. 23).

Na tabela a seguir, ha uma relagdo de livros infantis, que abordam a
tematica apresentada nesta pesquisa, como forma de proporcionar aos docentes um
suporte literario mais rico e facilitar a busca de materiais, que podem ser utilizados
em praticas de leitura literaria em todas as etapas da Educagado Basica, de modo

que em ordem alfabética temos a capa frontal e uma breve sinopse de cada obra:'®

'S A imagem da capa e os trecho da sinopse de cada obra literaria presente na tabela a seguir, foi
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Tabela 1 — Livros Infantis

Iy
L aa - J‘,v_:
1 A Africa, |
MEw pequeno .
Choka... | A Africa, meu pequeno Chaka, reata com a
tradicdo africana do contador de histérias, figuras
centrais de um mundo em que a memoria pessoal
é fundida com a coletiva, e transmitida de boca em

boca.

L marie Seiler mr.mumeff
Cll B AL et

o Africa, meu pequeno Chaka. Marie Sellier. Sdo Paulo: Companhia
das Letrinhas, 2006.

Agbala € uma palavra da lingua ioruba e significa o
pedaco da Africa plantado dentro de cada negro que
veio para o Brasil durante a escravidéao.

e Agbala, um lugar continente. Marilda Castanha. Sao Paulo: Cosac
Naify, 2008.

| ® \[”7

AKIMBO

3 EOS
Y ELEFANTES t
/

Disfarcado de cagador, Akimbo infiltra-se entre os
|l ( contrabandistas de Marfim e parte para salvar os
g s i elefantes de sua reserva.

\(\

e Akimbo e os elefantes. Alexander McCall Smith. Sao Paulo:
Companhia das Letrinhas, 2008.

Akimbo vive em uma grande reserva na Africa, onde
convive com os bichos mais diferentes: girafas, javalis,
zebras, bufalos.

e Akimbo e os ledes. Alexander McCall Smith. Sao Paulo: Companhia
das Letrinhas, 2009.

retirado do site da Amazon, na pagina de venda dos livros referenciados. Disponivel em:
https://www.amazon.com.br/Livros/b?ie=UTF8&node=6740748011.
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5
"ol

Neste livro, a histéria e a geografia, a luta, os costumes
e o dia a dia dessas etnias sdo apresentados por meio
de textos explicativos, narrativas ficcionais, jogos e

fotos.

e Ao sul da Africa — Na Africa do Sul, os ndebeles. No Zimbabue, os
xonas. Em Botsuana, os bosquimanos. Laurence Quentin. Sao
Paulo: Companhia das Letrinhas, 2008.

Bintou, uma menina negra que nao se contenta com
seus birotes no cabelo e sonha usar trangas como sua
irméa mais velha.

e As trangas de Bintou. Sylviane A. Diouf. Sao Paulo: Cosac Naify,
2004.

”
leoa oE Ouveira Acompasha CD
om musica:

Nesta historia, a formacao cultural do povo brasileiro é
contada em versos e musica, apresentando as
caracteristicas de cada grupo imigrante.

e Brasileirinho. leda Oliveira. Sao Paulo: Editora DCL — Difusao
Cultural do Livro, 2001.

BRUNA EA GALINHA

Retrata o universo mitico africano representado pela
Galinha d’angola e sua relagcdo com a criagao do
universo de uma forma didatica, ludica e prazerosa.

¢ Bruna e a galinha d’angola. Gercilga Almeida. Rio de Janeiro:
Pallas, 2003.
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CHICA |
€ J0ao \

Em Chica e Joao, Nelson Cruz registra uma de nossas
mais polémicas passagens histéricas: o casamento de
Chica da Silva com o ouvidor Jodo Fernandes de
Oliveira.

Por meio do dia a dia do menino Tomas, os leitores
poderdo imaginar o que € esperar pela chuva, fazer um
carrinho de lata e apreciar os frutos da terra generosa,
que nos oferece a alegria de saborear e cheirar uma
manga dourada.

Além de recontar trés narrativas recolhidas da literatura
oral nigeriana - € de interagir com o leitor, desafiando-o
a solucionar o0s enigmas apresentados as
personagens, antes do desfecho das historias.

e Trés contos africanos de adivinhagao. Rogério Andrade Barbosa.
Sao Paulo: Paulinas, 2009.

A eterna luta entre o gato e o rato e o porqué de os
jabutis terem os cascos rachados. Com eles, as
criangas podem entender melhor nossa pluralidade e a
diversidade cultural.

e Contos africanos para criangas brasileiras. Rogério Andrade
Barbosa. Sao Paulo: Paulinas, 2004.
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Este livro contempla contos populares africanos de
diversas regides da imensa mée Africa.

e Contador de histérias de bolso: Africa. llan Brenman e Fernando
Vilela. Sao Paulo: Moderna, 2009.

ek Brbese

N TER2 . .
\ < Matondo vive em Luanda, em Angola, e Josinaldo em
Q A , .

Salvador, Brasil. Os dois garotos trocam
correspondéncia e descobrem, aos poucos, uma série
de afinidades nos seus gostos e semelhangas entre
suas cidades, a respeito do modo de vida, cultura e
sua religiosidade.

e Em Angola tem? No Brasil também! Rogério Andrade Barbosa. Sao
Paulo: FTD, 2009.

U nao
B Este livro € um convite divertido para vocé conhecer

de gual : g -
Cg'i‘;cg um pouco mais da histéria dessa familia e
meu ., compreender um pouco mais sobre as pessoas que
1savo.

5] formam o nosso pais!

Tadeu Costa

L

A20k) B .

e Eu n3o sei de qual Africa veio o meu bisavé. Tadeu Costa. Sdo

Paulo: Lapis Lazuli Companhia Editora Nacional, 2010.

Este livro mostra, em dez poemas, como, ao tratar de
coisas simples do cotidiano, estamos Falando banto! O
vocabulario € uma das contribuicdes africanas ao
nosso pais. O livro traz um glossario com as palavras
de origem banta presentes nos textos.
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e e A menina Flora, observa, contempla, admira, respeita e
7& .K/gg—) vivencia zelosamente o ciclo da vida. Surpreende-se
; : diante da forca da natureza e da importancia da terra
para cada novo periodo de gestacao. Flora guardava
uma paixao secreta pelas sementes. Debrucava sobre
0s graos buscando adivinhar o depois. Sabia morar em
cada semente uma floresta, arvore, galho, folha, fruto,
e sempre.

¢ Flora. Bartolomeu Campos de Queirés. Sao Paulo: Global, 2009.

I mY—
[} \

| JOEL RUFINO DOS SANTOS

GOSTO DE | Em Gosto de Africa, o escritor Joel Rufino dos Santos,
FR'Ch recupera lendas, mitos e tradigdes da cultura negra e
bl os transforma em sete histdrias, contadas por quem

sabe cativar o leitor, a narrativa flui com simplicidade,
como se saisse da boca dos velhos contadores de
historia.

e Gosto de Africa: historias de 14 e de ca. Joel Rufi no dos Santos.
Onda Livre, 1999.

T % s Uma breve e lirica narrativa sobre o desejo de crescer

e ser grande em todos os sentidos foi escrita em
isiXhosa e publicada primeiramente em verséao bilingue
na Africa do Sul, bergo da histéria e de seu autor.

e Grande assim. Mhlobo Jadezweni. Sdo Paulo: Peirépolis, 2010.

@ HISTORIAS DA
CAZUMBINHA

3 s s s

Neste livro, sdo retratadas histérias da infancia de uma
menina chamada Cazumbinha. As comidas e as
roupas, as plantas e os bichos, as pessoas e os
lugares, as cangdes e as festas, as brincadeiras e os
medos, tao diferentes e, ao mesmo tempo, tao
semelhantes as histérias de qualquer crianga.

e Histérias da Cazumbinha. Meire Cazumba. Sao Paulo: Companhia
das Letrinhas, 2010.
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Neste livro, a fala de um povo que veio para o Brasil a
forca. Homens, mulheres e criangcas escravizadas,
distantes de suas terras, foram obrigadas a exercer
todo tipo de trabalho. Perderam toda a liberdade,
sofreram muito. No entanto, sobreviveram a escravidao
e acabaram fazendo do Brasil sua segunda casa.

o Histérias da Preta. Heloisa Prieto. Sdo Paulo: Companhia das

Letrinhas, 1998.

Este livro traz algumas das narrativas que ilustram a
cultura do povo africano colhidas pelos autores em
viagem a capital de Angola.

Histérias que nos contaram em Luanda. Rogério Andrade Barbosa.

Séo Paulo: FTD, 2009.

Em tempos antigos, na Africa negra, um adivinho
chamado Ifa jogava seus buzios magicos e
desvendava o destino das pessoas que o consultavam.
Ele as ajudava a resolver todo tipo de problema, mas o
que mais gostava de fazer era auxilia-las a se defender
da Morte.

e Ifa, o adivinho. Reginaldo Prandi. Sdo Paulo: Companhia das

Letrinhas, 2002.

Griot € o contador de histérias africano que passa a
tradicao dos antepassados de geragdo em geragao. O
objetivo, é trabalhar a identidade afrodescendente na
imaginagao infantil.

¢ Koumba e o tambor Diambé. Madu Costa. Belo Horizonte: Mazza,

2006.
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Pela narrativa de Rogério Barbosa, e com a beleza das
ilustragbes de Alarcao, viajamos pelas terras africanas,
buscando a origem e a formagdao do menino e do
homem, que traz em sua prépria histéria a marca da
luta e da perseveranga guiadas pelos ideais de justica
e liberdade.

¢ Madiba, o menino africano. Rogério Andrade Barbosa. Sao Paulo:
Cortez, 2011.

o livro revela-se uma vibrante celebracdo das culturas
de origem africana, tdo importantes para a formacgao da
identidade brasileira.

¢ Minhas contas. Luiz Antonio. Sdao Paulo: Cosac Naify, 2008.

Nubia tem 10 anos. Todo ano sua escola participa da
Olimpiada da Cidadania, uma competicio cultural entre
as escolas de todo o estado. Ela da prémios incriveis
para os alunos vencedores e também para as escolas.
Este ano o tema é “A Africa e os descendentes
africanos no Brasil”. E o prémio € uma viagem ao
Egito!

¢ Nubia rumo ao Egito. Maria Aparecida Silva Bento. Sao Paulo: FTD,
2009.

Nyama ajuda a compreender um pouco mais da
histéria dos povos que ocuparam e ainda ocupam o
territério africano, e sua relagdo com o magico, pois
para o povo dogom, do Mali, nyama ¢é a forga vital que
anima os objetos, sustenta os homens e encarna o
espirito dos ancestrais no cotidiano.

¢ Nyama. Christiane Lavaquerie-Klein. Sdo Paulo: Companhia das
Letrinhas, 2010.
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cabelo de ;| e

A
Lelé ndo gosta do que vé. “De onde vém tantos
cachinhos”? — ela vive a se perguntar. E essa resposta
ela encontra num livro, em que descobre sua historia e
a beleza da heranca africana.

e O cabelo de Lelé. Valéria Belém. Sao Paulo: Companhia Editora
Nacional, 2007.

Pintalgato vive sendo alertado pela mée para que nao
ultrapasse a fronteira do dia. Mas ele, louco para
descobrir o que se esconde sob a sombra da noite,
decide se aventurar e acaba tendo um encontro
inusitado com o escuro.

e O gato e o escuro. Mia Couto. Sao Paulo: Companhia das
Letrinhas, 2008.

43@%&%&%& O Congado ou o Congo é uma pratica sociocultural por
meio da qual os negros mantém vivas as memoarias, a
cultura e as tradi¢des dos antepassados. Dois contos-
poema versam sobre esta festividade popular.

e Os reizinhos de Congo. Edimilson de Almeida Pereira e Graga Lima.
Sao Paulo: Paulinas, 2008.

Os contos reunidos neste livro vém de cinco paises de
lingua portuguesa, situados em distantes pontos da
Africa: Angola, Cabo Verde, Guiné Bissau,
Mocambique e Sdo Tomé e Principe.

e O segredo das trangas e outras histérias africanas. Rogério
Andrade Barbosa. Sao Paulo: Scipione, 2007.
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Marta e seus companheiros de acampamento sao

g‘f,’:’ $3 convidados a dar resposta a essa pergunta. Alguns
Biiate 2 acham que as cores dos homens imitam as cores do
v, arco-iris, outros acham que o clima em que vivem é o
5 'f\ que determina a cor de suas peles. Quando o monitor
"‘:"}K j" 5w, explica as criangas que a melanina é uma espécie de
« J ;; E \)\{ guarda-chuva” que protege a pele dos raios de sol, a

% % questao comega a ser desvendada.

e Por que somos de cores diferentes? Carmem Gil. Sao Paulo:
Girafinha, 2006.

Quando Deus criou o mundo Flora, o anjo encarregado

b k‘, de tudo, achou que estava tudo muito chato. Entao,
A { Deus resolveu melhorar as coisas, mas isso nao era
11 1) tdo simples como parecia.

¢ Que mundo maravilhoso! Julius Lester. Sao Paulo: Brinque-Book,
2000.

As seis histérias deste livro sdo uma amostra da
sabedoria que o Brasil recebeu da Africa. Elas falam da
criagao do mundo e de alguns deuses africanos.

e Seis pequenos contos africanos sobre a criagao do mundo e do
homem. Raul Lody. Rio de Janeiro: Pallas, 2000.

Em Ynari, a menina das cinco trangas, Ondjaki usa seu

>» SV talento de poeta e a oralidade do portugués angolano
ONDJAKI =< para falar as criancas sobre as duras marcas que os
Hnaki* quase trinta anos de guerra civil deixaram em seu
ol e pais.
e T ¥

i +*

¢ Ynari. Ondjaki. Sao Paulo: Companhia das Letrinhas, 2010.

Fonte: Adaptagao de Brasil (2012, p. 46-7)

Com base nas obras literarias infantis apresentadas na tabela acima, infere-
se que ha uma producéao consideravel de obras pautadas em tematicas antirracista,

perspectiva decolonial e protagonismo negro, que buscam impulsionar as praticas
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literarias antirracista e auxiliar o trabalho do professor de Educacao Infantil durante
sua aula. Estas obras proporcionam ao leitor, a possibilidade de vivenciar outras
culturas por meio do ato de ler, portanto é primordial que o professor tenha acesso a
um acervo bibliografico, a fim de proporcionar diferentes experiéncias as criangas,
instigando sua curiosidade e interesse.

Nesta secdo, foram abordados questionamentos e discussées sobre como a
estrutura social brasileira tem perpetuado a desigualdade e o racismo ao longo da
histéria, evidenciando uma hierarquia que tem marginalizado grande parte da
populagdo. Para tanto, foi abordada a Lei 11.645/2008, com o intuito de apontar a
importancia desta para a promocgéo de praticas antirracistas na Educacao Infantil,
que apesar da percepcao em relagdo as discriminacbes e crimes raciais ter
aumentado, em decorréncia de projetos voltados para a conscientizagdo desses
atos, e principalmente no tocante ao racismo morfolégico e ao cultural, a
responsabilidade social € baixa, levando a crengca de que ainda ha relutédncia por
grande parte dos sujeitos, em reconhecer este problema social.

Foram explorados alguns pontos da historia da escravizagéo no Brasil, bem
como as marcas das lutas até a abolicdo, de modo que mesmo apds a abolicdo o
contexto social atual ainda € escravista. Portanto, € necessario desconstruir
esteredtipos raciais com intuito de promover a valorizacdo da diversidade nas
praticas educacionais, pois o0 que se busca atualmente em se tratando de praticas
inclusivas, € uma proposta que seja libertadora pautada na reflexdo em relagao a
identidade da crianga e seu pertencimento racial.

Ao abordar a evolugao das Instituicbes de Educacao Infantil no Brasil, bem
como sua transicao de espacos assistencialista para educacionais, € notavel que
somente apos a implantagcéo das leis, tal como a LDB de 1961 e a Constituicao de
1988, que a Educacao Infantil passou a ser reconhecida como um direito e primeira
etapa da Educacao Basica. Desta forma, foram elencadas discussdes relacionadas
a formacdo dos professores, de modo a certificar, se estes profissionais estao
capacitados para atuar nesta etapa, por conseguinte € de suma importancia a
elaboracdo de um curriculo escolar, que integre o educar, cuidar e o brincar,
respeitando as especificidades de cada crianga, sua diversidade e direitos, de modo
a garantir uma educagao de qualidade com equidade.

Esta secdo buscou evidenciar a capacidade de ler e a leitura literaria na

abordagem de praticas antirracista na Educacao Infantil, de tal modo que esta
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pesquisadora apresenta uma tabela com imagens de livros infantis e um pequeno
trecho da sinopse de cada um destes, pois as praticas de leitura literaria segundo as
discussbes apresentadas, tém o papel de integrar questdes raciais e culturais a
depender da obra abordada. Neste contexto, a leitura literaria € apresentada como
um processo sinestésico e emocional, que se da desde a vida uterina, assim
munindo-se da leitura prévia que as criangas trazem do mundo, sua bagagem social
e cultural, os educadores podem explorar e fomentar a troca de experiéncias por
meio de rodas de conversas e obras literarias, que promovam praticas que valorizem
essas vivéncias diversas e a igualdade racial, conforme as diretrizes educacionais
enfatizam.

Ao pensar em desmistificar padrées eurocidentais ressalta-se a importancia
de adotar tais praticas pedagdgicas antirracistas, a fim de promover a formacéo de
uma consciéncia critica e inclusiva nas criancas, portanto os Centros de Educacéao
Infantil, precisam estar adaptados com materiais e recursos pedagdgicos, para que
as praticas pedagdgicas reflitam a diversidade cultural e a histéria do Brasil,
propiciando um ambiente que valorize com mais afinco a identidade afro-brasileira.
Diante do exposto e concernente a esta necessidade, somente por meio de
abordagens pedagogicas pautadas na Teoria Decolonial, torna-se possivel a
insercao de praticas pedagdgicas antirracistas e inclusivas na Educagdo Infantil,

conforme mencionado na sec¢&o seguinte.

5 O METODO DA ANALISE DE CONTEUDO: O PERCURSO METODOLOGICO
DA PESQUISA

Nesta secdo, sdo abordados aspectos referentes ao método adotado, para a
analise dos dados coletados durante a realizagdo da pesquisa, bem como a
descricdo dos participantes das entrevistas e instituicbes que colaboraram para a
realizacao da pesquisa, de modo que desde a primeira etapa aos resultados obtidos
e conclusao da pesquisa, foram explanadas de forma detalhada. Enfim, a analise
apresentada no decorrer desta segdo, esta pautada no meétodo da Analise de
Conteudo (AC), com base em reflexdes obtidas por meio dos dialogos levantados
nas secdes anteriores, com perspectiva de diferentes autores sob a luz da Teoria
Decolonial.

Essa pesquisa tem como ponto de partida, compreender o racismo como um
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fendmeno social, antigo, de natureza morfolédgica, cultural e sistémica, levando o
leitor a pensar na fungao social da educagao escolar e seus agentes na luta pelos
direitos, valorizagdo e respeito as diferengas, principalmente as relacionadas aos
temas sociais emergentes, de modo que tais pontos culminaram na necessidade de
investigar como as praticas de leitura desenvolvidas pelos professores com criangas
da Educacgao Infantil, ttm mediado a abordagem de questbes raciais, para a
formagao de uma consciéncia antirracista nas criangas.

A sociedade moderna vem sendo moldada de forma a manter uma ordem
social baseada no poder, provida de uma forte tradicdo patrimonialista, senhorial,
fidalga, regida por familias poderosas e classes dominantes. Esta ordem determina
quem esta no centro da sociedade e quem sera delegado a margem, definindo
valores, posi¢cdes de poder, lugar de fala, classes sociais, insubmissos e submissos,
ou até mesmo quem é visto como melhor ou pior. Trata-se de uma ordem que
acolhe uma pequena minoria, enquanto exclui e marginaliza uma parcela muito
maior da populacdo, que em consequéncia, resulta em desigualdade social,
discriminagao e racismo.

Em meio aos aspectos constitutivos desta ordem, ao abordarmos questdes
raciais visando os marcadores sociais raca/cor e etnia, eles emergem como
elementos importantes a serem explanados, e um dos pontos principais para
diadlogos pautados na Teoria Decolonial. Deste modo, esta pesquisa é justificada
pela possibilidade do levantamento de discussdes baseadas em praticas de leitura
antirracistas, desenvolvidas pelos professores com criangcas da Educacéo Infantil, e
por meio destas, instiga-los a refletir sobre a necessidade da quebra dessa
padronizacao social tdo excludente e discriminatdria.

Por conseguinte, esta pesquisadora buscou investigar segundo as
percepcdes dos professores, se por meio de praticas de leitura em sala de aula,
questdes raciais tém sido abordadas com as criangas da Educacdo Infantil. Com
base neste propdsito, os objetivos especificos desta pesquisa buscam identificar, se
o trabalho pedagdgico nessa etapa de ensino, tem apresentado praticas que
instiguem a formagdo de uma consciéncia antirracistas, com intuito de
posteriormente contribuir para o desenvolvimento de uma sociedade mais justa,
pluralista e igualitaria; discutir o conceito dos marcadores sociais “raga/cor e etnias”
a fim de compreender de forma objetiva como o Racismo se estrutura a partir destes

marcadores; revisar os fundamentos pedagdgicos e sociais da Educacao Infantil
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para que possamos estudar os aspectos basilares do trabalho pedagogico
desenvolvido nessa etapa; averiguar as possibilidades de utilizacdo de obras
literarias infantis na formacéao antirracista das criancgas, a fim de explorar por meio da
leitura, os aspectos sociais, pedagogicos e formativo; fundamentar reflexdes a luz da
Teoria Decolonial, sobre as percepc¢des e praticas apresentadas pelos professores,
em relagdo a abordagem do Racismo com as criangas por meio de diferentes

praticas de leitura.

5.1 O METODO DA ANALISE DE CONTEUDO E SUAS CONTRIBUIGOES PARA A
PESQUISA QUALITATIVA

Neste topico sdo explanados conceitos relacionados ao Método AC e a
Pesquisa Qualitativa. Em sintese, trata-se de uma pesquisa qualitativa, de carater
bibliografico e empirico, de modo que em conformidade com Fonseca (2021, p. 06)
“[...] na pesquisa qualitativa tem significado relevante a agdo do pesquisador no
contexto de interpretacdo e envolvimento com o objeto estudado e a expressao de
uma postura tedrico-metodoldgica que facilite a compreensao dos fendbmenos”.

Concisamente, a pesquisa exerce um papel de grande relevancia no campo
educacional, de modo que seus resultados geram contribui¢gdes, que atribuem valor
e significado, pois mediante a expansdao do campo de pesquisa, 0 acesso ao
conhecimento torna-se possivel, ampliando novos horizontes e resultando no
aparecimento de novas areas de estudo. Portanto, o ato de pesquisar estimula a
curiosidade e desenvolve o pensamento critico, pois ao participar de projetos de
pesquisa, o sujeito pesquisador desenvolve habilidades que sao essenciais para o
aprimoramento de seu senso criativo.

Por meio da pesquisa na educacgao, o professor compreende qual a melhor
forma de desenvolver seu trabalho em sala de aula, pois os resultados |he propiciam
o0 conhecimento em relagdo as metodologias, estratégias e abordagens inclusivas,
para a melhoria das praticas educacionais em beneficio das criangas. De certa
forma, além de desenvolver o pensamento cientifico, a pesquisa também auxilia na
identificacdo de problemas e solugdes voltados para a area estudada, de modo que
ao pesquisador sao proporcionadas oportunidades, para que ele possa prever e
investigar impactos, elaborar hipéteses e conceituar solugdes relacionadas a sua

area de atuacao, pois a pesquisa € o combustivel que impulsiona a educacao.
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A pesquisa qualitativa € uma abordagem de pesquisa que se
concentra nos aspectos subjetivos dos fenbémenos sociais e do
comportamento humano. [..] Diferentemente da pesquisa
quantitativa, que utiliza técnicas estatisticas para quantificar opinides
e informacgdes, a pesquisa qualitativa mergulha mais profundamente
nas nuances e contextos que ndo podem ser facilmente mensurados
em equacgdes e numeros (Enciclopédias, 2024).

Destarte, em relagdo a pesquisa qualitativa, sugere-se uma exploragéo
profunda e intrinseca ao comportamento expresso, pois utiliza-se de métodos
variados, sendo que cada método oferece uma perspectiva unica e valiosa, busca
contexto e significado, pois ela proporciona o entendimento do significado atribuido
pelos participantes aos eventos e situagdes, com base na flexibilidade e interagdo ao
reformular perguntas e explorar novas diregdes de acordo com as necessidades que
costumam surgir.

Sobre a importancia da escolha de um método adequado ao objeto de
estudo para a analise dos dados, € visto que

[...] o método, modo, ou caminho, de se chegar ao objeto, o tipo de
processo para chegar a ele, é dado pelo tipo de objeto e ndo o
contrario, como pode ser entendido quando o caminho ganha
destaque, dado o éxito de certos métodos em certos campos,
chegando a ser priorizado de tal maneira que o objeto fica
descaracterizado (“desnaturalizado”), recortado ou enquadrado nos
cédigos restritos das metodologias (Gamboa, 2012, p. 28).

Portanto, de acordo com Bardin (2008, p. 33) “A analise de conteudo € um
conjunto de técnicas de analise das comunicagdes”, pois 0 método AC trata-se de
uma abordagem sistematica e estruturada para analisar dados textuais, que
permitem desvendar os significados subjacentes aos discursos, indo além das

palavras e compreendendo os contextos mais amplos.

5.2 A ESTRUTURACAO DA PESQUISA: DO INSTRUMENTO DA COLETA DE
DADOS A CARACTERIZAGAO DOS PARTICIPANTES

Na etapa de estruturagdo da pesquisa, reflexdes a respeito da aplicabilidade
da lei 11.645 de 10 de mar¢co de 2008, em consonancia com a investigacdo de
praticas de leitura literaria desenvolvidas na Educacido Infantil, os aspectos
historicos, sociais e culturais, sdo observados. Assim, a utilizacdo de pesquisas e
estudos tedricos, alguns fundamentos histéricos e politicos norteadores do processo

educativo no Brasil foram abordados.
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Os dados foram coletados nas cidades de Pinhaldo e Londrina. Entretanto,
foram entrevistadas um numero maior de professoras na cidade de Pinhalao, situada
também ao norte do Parana, um municipio que comporta cerca de 6.323 habitantes
desde o Censo de 2021 (IBGE, 2021), para a compreensdao do cenario atual,
contexto social, politico e cultural da educag¢ao no Brasil, a realidade presente no
municipio de Pinhaldo em comparagao a outra cidade do nosso estado, conforme o

quadro a seguir:

Quadro 2 — Centros de Educacao Infantil que participaram da pesquisa

CENTROS DE EDUCAGAO INFANTIL NUMERO DE PROFESSORES
(CIDADE) ENTREVISTADOS
CMEI Tia Julia (Pinhalao) 05
CMEI Vovo Maria Benetti (Pinhal&ao) 05
CEEI Campus — UEL (Londrina) 05

Fonte: prépria autora, 2024.

A fundamentacgao tedrica desta pesquisa, esta pautada nas perspectivas da
Teoria Decolonial, em dialogo com autores, tais como Bento (2012); Cardoso (2022);
Fonseca (2021); Freire (1967; 1987; 1989); Gamboa (2012); Gonzaga (2021);
Mignolo (2005; 2014; 2018); Quijano (2005); Ribeiro (2019); Silva Jr. et al. (2012);
Sodré (2023); Souto (2023); Veiga (2022); Walsh (2013; 2017; 2018) e alguns
documentos legais e diretrizes educacionais. Questionarios semiestruturados foram
elaborados e disponibilizados aos membros dos “Grupo de Estudos e Pesquisas em
Educacdo e em Multiculturalismo” e Grupo de Pesquisa “Leitura e Educacéo:
praticas pedagogicas no contexto da Pedagogia Histérico-Critica” da Universidade
Estadual de Londrina - UEL, contendo um roteiro piloto que em determinado
momento foi utilizado durante as entrevistas, permitindo-os observar e contribuir em
relagdo ao conteudo inicial, entretanto ndo houve necessidade de adequagdes.

A escolha de questionarios semiestruturados como instrumento de coleta de
dados, possibilitam ao pesquisador uma maior flexibilidade, uma sondagem mais
consideravel mantendo a estrutura basica da entrevista, permitindo ao entrevistado
expressar suas opinides de maneira mais independente, o que torna este

instrumento consoante com a abordagem qualitativa. Portanto, quanto aos aspectos
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organizacionais das entrevistas, todas quais foram sendo realizadas, tiveram seus
dados coletados, armazenados por meio do recurso de gravagbes de audio e
posteriormente transcritos por meio de uma ferramenta de transcricado de audio do
AssemblyAl, e as transcri¢des arquivadas em documentos do Word pois, o intuito
era investigar a realidade concreta, a fim de constatar se questbes raciais estéo
sendo abordadas durante as praticas de leitura com as criangas na Educagao

Infantil.
5.3 AS ETAPAS DE ANALISE DOS DADOS E OS RESULTADOS

Esta pesquisa encontra-se vinculada ao Nucleo 1 — Formacgao de professores,
Linha 2 — Docéncia, saberes e praticas, pelo Programa de Pés-Graduagdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Londrina — UEL, jaz aprovada pelo Comité
de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos, apds emitir o parecer de
aprovagao no dia 28 de julho de 2023 sob CAAE: 70910723.0.0000.5231.

Neste topico, sdo apresentadas as etapas de analise dos dados e a descricdo
dos resultados obtidos com as entrevistas, que foram realizadas nas instituicbes
onde a pesquisa foi divulgada. Em resumo, fomos a campo com um roteiro de
perguntas pré-elaborado, no intuito de entrevistar alguns docentes atuantes nas
turmas de Educacgao Infantil do Colégio de Aplicagdo da Universidade Estadual de
Londrina, e em dois Centros Municipais de Educacao Infantil, localizados na zona
urbana do Municipio de Pinhaldo, que aceitaram participar da pesquisa. As
entrevistas foram gravadas e realizadas de maneira semiestruturada, seguindo um
roteiro de perguntas previamente estabelecido, conforme mencionado anteriormente.

ApOs a coleta de dados, partimos para as etapas da AC, cuja primeira etapa
consiste na “Preparacao do Material”, fase em que o material é reunido e analisado,
portanto as gravagdes das entrevistas que foram realizadas, arquivos de audios
transcritos e arquivados sao selecionados nesta etapa. Para esta pesquisa, foram
entrevistados quinze professoras ao todo, cinco de cada instituicdo de ensino, de
modo que a intengdo desta pesquisadora se pauta em averiguar a realidade
presente nas diferentes instituicdes, e portanto constatar se a realidade encontrada
se trata de algo local ou geral, resultando em uma melhor compreensao das
dificuldades e desafios encontrados por estes educadores no que tange ao trabalho

com as praticas de leitura antirracistas na Educagao Infantil.
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Por conseguinte, os quinze arquivos de audios das entrevistas foram
transcritos, por meio de uma ferramenta de transcricdo de audio do AssemblyAl,
salvos em um documento do Word e posteriormente analisados, em conformidade
com a primeira etapa do método AC denominada de pré-analise, pois de acordo com
Bardin (2008, p. 121) “[...] esta primeira fase possui trés missdes: a escolha dos
documentos a serem submetidos a andlise, a formulacdo das hipoteses e dos
objetivos e a elaboracao de indicadores que fundamentem a interpretacao final”.

No grafico a seguir, constam dados a respeito dos participantes da pesquisa,
de modo que as trés instituicdes participantes, possuiam um quadro composto
apenas por professoras do sexo feminino. A presenga da figura masculina nestas
instituicbes estava vinculada a outras fungdes, tais como estagiarios ainda em

formacéo, entre outras fungdes que nao correspondem a docéncia em sala:

Figura 1 — Grafico

DADOS SOCIODEMOGRAFICOS E ACADEMICOS DOS

PARTICIPANTES DA PESQUISA
70
60
60 53,33
50 46,66
40
40 3333 33,33 3333
30 26,66 26,66 26,66
20 4333
"
0
1.Cor/Raga 2.Faixa Etéaria 3.Formagéo Académica 4 Instituigéo de
Formacéo

B 1.Preta 2.De 51 a 60 anos 3. Magistério 4.Publica e Privada
B 1.Parda 2.De 41 a50 anos 3.Graduagao 4.Publica

H1.Branca 2.De 29 a 40 anos 3.Pds-graduagédo 4.Privada

Fonte: prépria autora, 2025.

Nesta etapa, objetiva-se organizar os documentos por meio de atividades nao
estruturadas, tais como a “leitura flutuante; escolha dos documentos; formulagao das
hipéteses e dos objetivos; a referenciacdo dos indices e elaboracéo dos indicadores

e a preparagdo do material”, deste modo esta segunda atividade denominada



81

“escolha dos documentos”, se funda em algumas regras denominadas como regra
da exaustividade; regra da representatividade; regra da homogeneidade; regra de
pertinéncia (Bardin, 2008).

Ao término da primeira fase, o proximo passo esta direcionado a organizagao
das Unidades de Registro (UR), nesta etapa temos a unidade de contexto, que pode
tanto ser a frase para a palavra, como o paragrafo para o texto. De modo que a UR
de acordo com Bardin (2008, p.130), é descrita como sendo “[...] unidade de
significagcdo a codificar e corresponde ao segmento de conteudo a considerar como
unidade de base, visando a categorizagcdo e a contagem frequencial”. Partindo
desse conceito, Bardin discorre que as UR mais utilizadas na AC sao “a palavra; o
tema; o objecto ou referente; o personagem; o acontecimento; o documento”. Em
relagao a esta pesquisa, a analise a ser realizada € a “Tematica”, que de acordo com
a AC consiste em descobrir os “nucleos de sentido”, de modo que sua frequéncia
agrega significados para o objeto analitico escolhido

O tema é geralmente utilizado como unidade de registro para estudar
motivagdes de opinides, de atitudes, de valores, de crengas, de
tendéncias, etc. As respostas a questdes abertas, as entrevistas (ndo
directivas ou mais estruturadas) individuais ou de grupo, de inquérito
ou de psicoterapia, os protocolos de testes, as reunides de grupo, os
psicodramas, as comunicacbes mais frequentemente, analisados
tendo o tema por base (Bardin, 2008, p. 131).

Com base nas regras de enumeragao, analisando a presenga ou auséncia
de elementos, a frequéncia de aparicdo, a frequéncia ponderada, a intensidade, a
direcdo, a ordem, e a co-ocorréncia, conforme o que foi selecionado para a analise,
a préoxima etapa sera bem sucedida, de modo que em conformidade com Bardin
(2008) o que de fato caracteriza uma analise qualitativa, € a inferéncia ser fundada
na presencga do indice, tais como o tema, a palavra, personagem, etc., e ndo apenas
sobre a frequéncia da sua aparicdo em comunicagodes individuais. Portanto, as UR
nesta pesquisa, foram divididas em quatro categorias e oito subcategorias, para

facilitar a analise dos dados e compreensao dos resultados, conforme a tabela a

sequir:
Tabela 2 — Categorias e subcategorias da analise tematica
UR CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
01 FORMAGAO ACADEMICA E Professores com formagéo
INTERESSE PROFISSIONAL académica em pedagogia atuando
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na Educacao Infantil;

O interesse pela profissdo que
surgiu na infancia.

A concepcéao do professor de
Educacao Infantil sobre o racismo
se relaciona ao preconceito voltado

CONCEPCAO DOS N )
a cor da pele;

02 PROFESSORES SOBRE
RACISMO E DISCRIMINACAO NO

AMBIENTE ESCOLAR Ter observado ou sofrido algum tipo

de discriminagcdo no ambiente
escolar.

Inexisténcia de base
tedrica/metodoldgica durante a
formacao académica para a
abordagem de questdes raciais na

BASE ACADEMICA Educacéo Infantil;

03 | EMPOBRECIDA E ESCASSEZ DE
CURSOS DE CAPACITACAO Escassez de cursos de capacitagao
direcionados a abordagem de
questdes raciais nas instituicdes de
Educacao Infantil.

Praticas de leitura realizadas
semanalmente pelos professores
em salas de aula da Educacéao
Infantil;

PRATICAS DE LEITURA E OBRA
04 LITERARIA PARA A ABORDAGEM | A obra literaria “Menina Bonita do

DA DIVERSIDADE E QUESTOES Laco de Fita” de Ana Maria
RACIAIS Machado para abordagem de
questdes raciais e diversidade
étnico-racial durante as praticas de
leitura na Educacéo Infantil.

Fonte: prépria autora, 2024.

A etapa de “Interpretacdo dos Resultados” é a fase em que o pesquisador
descreve o que emergiu da analise dos dados e as consideragdes a respeito dos
resultados, seguindo-se para a etapa de conclusdo. Para esta finalidade, o
tratamento dos dados obtidos nas entrevistas, foram analisados via método AC, pois
de acordo com Bardin (2008), este método € um conjunto de técnicas de analise das
comunicacoes.

A AC é amplamente utilizada em pesquisas qualitativas, pois proporciona
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resultados relevantes. Em vista disto, no decorrer deste topico, as descricbes dos
resultados estdo dispostos nas tabelas a seguir, de modo que as professoras
entrevistadas, estao identificadas pelo uso da letra P e o niumero a seguir da letra P,
corresponde a ordem de participacdo na entrevista. Entdo, elas serdo identificadas
do P01 ao P15, pois quinze participantes se dispuseram a participar desta pesquisa.
Apoés a analise dos dados coletados, as discussdes elencadas foram fundamentadas
a luz da Teoria Decolonial, em dialogo com autores anteriormente referidos, para
maior compreensao do objeto e fendmeno investigados.

A URO1 a ser analisada conforme a tabela a seguir, trata de dados
relacionados a “Categoria: Formagao académica e interesse profissional”’, de modo
que as subcategorias, estdo ligadas as questdes sobre a formacédo académica do
professor de Educacado Infantil e a motivagdo pessoal em relacdo a escolha da

profissdo docente.

Tabela 3 — Categoria: Formagao académica e interesse profissional

FREQUENCIA DE
OCORRENCIA

Subcategorias Absoluta | Percentual | Trechos das respostas

P01 — “Eu sou formada
né, graduada em
pedagogia, em artes
visuais. Tenho trés pos-
graduacgdo. Uma em
Educacgéo Especial, a
outra é Educacéo do

Professores com Campo e a terceira é

formac&o académica em 14 93.3% Arte, Educ_aga”o e
Pedagogia atuando na Terapia”.

Educacao Infantil.
P03 - “Eu sou... eu tenho

faculdade, duas
faculdades... de
pedagogia e filosofia. E
tenho quatro pos-
graduacgéo, sou pos-
graduada’.
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P14 — “Pedagogia com
especializagdo em
trabalho pedagogico na
Educacéo Infantil e
mestrado em educagéo’.

O interesse pela profissao
que surgiu na infancia.

07

46,6%

P02 — “Ah, porque eu
gosto, gosto muito de
crianga. Ah, eu me
encontrei nessa area
sempre, desde crianga
quis ser professora e... é
isso”!

P08 — “Eu escolhi essa
area porque eu sempre
gostei. Desde quando eu
era crianga, eu sempre
admirei a profissao de
professor”!

P13 — “Ah... eu sempre
gostei muito de crianga,
assim... desde
pequenininha, desde as
minhas brincadeiras,
quando eu brincava
quando crianga, eu
sempre falava que eu ia
ser professora. Dai eu
sequi, fiz o magistério e
apareceu essa
oportunidade de fazer o
concurso. Antes de eu vir
pra ca, eu tive profissées
diferentes, eu trabalhei
numa lanchonete,
trabalhei numa padaria,
mais nessa area de
alimentagcdo. Mas ai
surgiu o concurso, ai eu
fiz, deu certo de passar,
dai vim pra ca’.

Fonte: Adaptacao de Prof.2 Dr.? Adriana, 2023.

A proxima UR, apresenta dados a respeito da “Categoria: Concepgao dos

professores sobre o0 Racismo e discriminagdo no ambiente escolar’, as


https://www.youtube.com/watch?v=3fvAcOrcr5Y&t=927s
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subcategorias desta UR, abrangem questdes sobre o entendimento das professoras

acerca do racismo, raga e por conseguinte, se ja observaram algum tipo de
discriminagdo em seu ambiente de trabalho.

Tabela 4 — Categoria: Concepgéao dos professores sobre Racismo e
discriminagao no ambiente escolar

FREQUENCIA DE
OCORRENCIA

Subcategorias

Absoluta | Percentual

Trechos das respostas

A concepcéao do professor

de Educacao Infantil sobre

o Racismo se relaciona ao

preconceito voltado a cor
da pele.

15 100%

P01 — “Ah, é uma coisa
muito feia, né? Tem
varias palavras que
definem isso, mas...

pessoa que tem isso!

Que nao gosta da cor do
outro, pra mim é uma
pessoa muito sem
coragdo, sem sentimento.
Racismo, é ndo aceitar o
outro, né? Se essa
pessoa é racista, ela ndo
aceita qualquer outro
tipo, ela discrimina tudo!
Entéao, seria uma pessoa
que teria que estuda-la,
pra ver o que que
acontece la atras. Porque
néo é certo, ndo é certo.
E familiar, né? Tem casos
ai que ja vem da familia e
a crianga ja cresce com o
racismo e dai chega na

escola, a gente tem... a

gente tem que tentar

amenizar a situagéo.

P04 — “Eu acho que o
racismo é a ndo
aceitagdo do que a
pessoa é, do que a
pessoa nasceu, né? Eu
vejo uma pessoa negra e
nao aceito a diferenca de
cor dele. Na minha
concepgao, racismo é
iSSo, é vocé ndo aceitar a
diferencga da pele do
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outro”.

P13 — “Eu acredito que
racismo é quando vocé
destrata uma pessoa, as
vezes pela cor, pelo estilo
fisico mesmo da pessoa,
né? Nao so6 os negros,
mas as pessoas as vezes
muito claras, as pessoas
né... os japoneses, no
caso, quando vocé
destrata uma pessoa
olhando o fisico dela”.

Ter observado ou sofrido
algum tipo de
discriminagdo no ambiente
escolar.

08

53,3%

P05 — “Ah, ja. Ja sim,
algumas vezes, sim! Até
entre as criangas mesmo.
‘Por que que vocé é tao
linda?’ Eu falei para uma
criancga. E ela falou
assim, ‘Porque eu sou
loira’! Entendeu? Entdo
vem ali do ambiente
familiar mesmo, das
relacbes que a crianga
tem com o mundinho
dela’.

P10 — “Ja observei por
parte de professores
mesmo, mas hdo nesse

local que eu atuo
atualmente. Em um local
que eu trabalhei ha sete
anos atras, quando eu
era estagiaria, eu
presenciei uma situagao
em que a propria

professora discriminava a

crianga porque ela era

negra. Ela sempre falava
assim ‘ah... essa eu nao

vou trocar, porque essa
tem cabelo ruim’, s6

porque ela tinha cabelo

crespo, porque ela era
negra”!

P14 — “E que tem vérias
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formas. As vezes, o que...
0 que é bem notavel, se
tem uma pessoa de...
uma pessoa negra
trabalhando na
instituicdo, geralmente,
muitas pessoas acabam
perguntando “Ah, eu
queria falar com a
professora”, né? Antes de
perguntar, “Ah, vocé é
professora aqui?”, né.
Entéao, ja acaba é...
rotulando a cor negra
com uma deter... com
outras fungbes, que ndo
seja ali o professor, que
néo seja o diretor, acaba
rotu... assim, no modo de
dizer, deixando implicito
“Ah, vocé trabalha na
limpeza, vocé... Qual
setor? Dizendo assim, ah,
eu acho que ela ndo é
professora”. Entao, essas
situagbes a gente ndo vé
no dia a dia sim. Nada,
pelo menos nos contatos
que eu tive, nas minhas
vivéncias, nada de xingar
a pessoa ou maltrata-la
usando palavras, mas
essa situagdo “Ah, eu
gostaria de falar com o
professor”’, né? Nesse
sentido’.

Fonte: Adaptacao de Prof.2 Dr.2 Adriana, 2023.

A URO03 que corresponde a tabela a seguir, apresenta dados a respeito da
“Categoria: Base académica empobrecida e escassez de cursos de capacitagao’,
nesta UR as questdes abordadas, estdo relacionadas ao contato dos professores
com disciplinas sobre diversidade e relagbes étnico-raciais durante sua graduacao,
buscando indagar a respeito da formacdo académica, e se esta formagao
proporcionou base metodoldgica, para a abordagem de conteudos relacionados as

questdes raciais na Educacao Infantil, e por fim, se na instituicio em que elas


https://www.youtube.com/watch?v=3fvAcOrcr5Y&t=927s
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lecionam, sao ofertados cursos de capacitagao voltados a abordagem de questbes

raciais, com base em praticas a serem desenvolvidas com as criangas.

Tabela 5 — Categoria: Base académica empobrecida e escassez de cursos
de capacitagao

FREQUENCIA DE
OCORRENCIA

Subcategorias Absoluta | Percentual | Trechos das respostas

P05 — “Né&o, de forma
nenhuma! Ficou muito a
desejar! Alguns livros so,
é... pesquisa em alguns

livros, mas bem por
Inexisténcia de base cima’.
tedrica/metodologica

durante a formacgéo P09 — “Néo, eu acredito

académica para a 09 60% que n&o”.
abordagem de questdes
raciais na Educagéo P13 — “N&o. Quando eu
Infantil. fiz, ngo. Talvez depois,
mais para frente, as
capacitagoes, as coisas
que a gente tem feito,
mas com o magistério
nao, quando eu fiz, ngo”!
P02 - “N&o, nunca teve e
até hoje nunca nem se
ouviu falar’.
Escassez de Cursos de P09 — “N&o, acredito que
capacitagao direcionados nao! Até o momento eu
a abordagem de questoes 15 100% nao lembro de ter um

raciais nas instituicdes de
Educacao Infantil.

curso voltado, especifico
para isso”.

P11 —-“N&o, nunca
participei’!

Fonte: Adaptacao de Prof.2 Dr.2 Adriana, 2023.

A URO04 apresentada na tabela a seguir, explana a andlise dos dados em
relagdo a “Categoria: Praticas de leitura e obra literaria para a abordagem da

diversidade e questbes raciais”, deste modo as questdes abrangidas nesta UR,


https://www.youtube.com/watch?v=3fvAcOrcr5Y&t=927s
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estdo relacionadas a importancia da realizagdo do trabalho com praticas de leitura
em sala de aula, a frequéncia com que as professoras desenvolvem essas praticas
com as criangas da turma, solicita o nome das principais obras literarias
apresentadas durante essas praticas, e por fim, questiona as professoras a respeito
do acervo bibliografico da escola na qual trabalham, e se este acervo preenche as

demandas para a abordagem de tais praticas.

Tabela 6 — Categoria: Praticas de leitura e obra literaria para a abordagem
da diversidade e questdes raciais

FREQUENCIA DE
OCORRENCIA

Subcategorias Absoluta | Percentual | Trechos das respostas

P07 — “Olha, pelo menos
uma vez na semana, pelo
menos! Como eles sao
pequenininhos, tem que
ser historinhas curtas.
Normalmente eu opto
mais pela musica, mas a
leitura assim, um livrinho
ou outro de historinhas
curtas, um livrinho de
banho, livro de tecido,
ah... eu sempre estou
lendo”.

Praticas de leitura

realizadas semanalmente P09 — “Eu sempre tiro,
pelos professores em 08 53,3% assim, pelo menos uma

salas de aula de vez na semana. Quando
Educagao Infantil eu n&o trabalho, por
exemplo assim, algum
projeto voltado a
literatura, pelo menos
uma vez na semana eu
venho, pego um livro,
trago eles aqui pra
escolher um livro, pra
gente estar olhando
Jjunto, conto uma historia,
pelo menos uma vez na
semana’.

P10 - “Ah... Toda
semana eu sempre
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procuro uma atividade de
contacgéo de historias,
Seja através de imagens
ou através de um livro. E
também, levo também
para a sala de aula para
que eles manipulem
diversos livros”.

A obra literaria “Menina
bonita do lago de fita” de
Ana Maria Machado para
abordagem de questdes

raciais e diversidade
étnico-racial durante as
praticas de leitura na
Educacao Infantil.

08

53,3%

P02 — “Ah, foi trabalhada
Menina bonita do
lago de fita, igual eu falei!
agora o Folclore née, que
a gente tem personagens
negros. Tem mais... sO
que no momento nédo
consigo lembrar, mas
esses dois sdo o0s
principais”.

P03 — “Eu ja trabalhei,
que nem, como eu fiz o
projeto, trabalhei muito...
trabalhei a Menina bonita
do lago de fita, trabalhei
Chapeuzinho vermelho,
esses contos literarios eu
trabalhei quase todos”!

P14 — “Bom, depende.
Deixe - me tentar lembrar
algumas aqui. Tem a da
Ruth Rocha, que pra mim
€ quase um classico.
Bom dia, todas as cores.
que trata ali a questao
da... do respeito a
escolha do outro. Tem
0... Menina Bonita do
Laco de Fita, que
também nés usamos
bastante. Tem... Nossa,
quais foram as ultimas
que eu contei, gente?
Nossa, agora eu ngo vou
lembrar dos outros mais.
Mas tem varias coisas
que da pra trabalhar
essas situagbes. Agora
eu ndo lembro”!
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Fonte: Adaptacao de Prof.? Dr.2 Adriana, 2023.

ApoOs a analise e observacdo dos dados apresentados nas quatro UR, é
notavel que na primeira subcategoria da UR01, denominada “Categoria: Formacgao
académica e interesse profissional”’, o percentual de professoras que atendem ao
requisito minimo para atuar na Educacdo Infantil € de quase 100%, sendo que
apenas uma das professora alegou nado possuir Formagao Académica, atuando
apenas com sua formacédo em Magistério. Ja na segunda subcategoria, o percentual
de professoras que durante a infancia manifestaram interesse pela atual profissao,
mostra-se consideravel, o que de certa forma leva uma professora de Educacgao
Infantil a repensar sua pratica, valorizando os interesses das criangas nas atividades
de dramatizagao e faz de conta, pois

[...] as criangas, desde cedo, exploram o mundo, o espago e 0s
objetos do seu entorno, estabelecem relagbes, expressam-se,
brincam e produzem conhecimentos sobre si, sobre o outro, sobre o
universo social e cultural, tornando-se, progressivamente,
conscientes dessa corporeidade. Por meio das diferentes linguagens,
como a musica, a dancga, o teatro, as brincadeiras de faz de conta,
elas se comunicam e se expressam no entrelagamento entre corpo,
emocao e linguagem (Brasil, 2017, p. 39).

Em relacao a UR02 “Categoria: Concepgao dos professores sobre racismo e
discriminagdo no ambiente escolar”, foi perceptivel que 100% das professoras
entrevistadas alegaram, que a concepgao que o professor de Educagao Infantil tem
em relagdo ao racismo esta impreterivelmente relacionada a cor da pele, ou seja
racismo morfoldgico (Sodré, 2023). Desta forma, a segunda subcategoria que trata a
respeito da discriminagdo, oito das quinze professoras entrevistadas alegaram ter
observado algum tipo de discriminagdo em seu ambiente de trabalho, em maior
parte por meio das criangas, e partindo disto, € que os principios éticos descritos na
BNCC, ressaltam que a crianga deve “Conviver com outras criangas e adultos, em
pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o
conhecimento de si e do outro, o respeito em relagao a cultura e as diferencas entre
as pessoas” (Brasil, 2017, p. 36).

Na terceira UR, a categoria que aborda a base académica empobrecida, e
escassez de cursos de capacitacdo voltados para as tematicas de diversidade e

relacdes étnico-raciais, foi observado que 60% das professoras entrevistadas,


https://www.youtube.com/watch?v=3fvAcOrcr5Y&t=927s
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alegaram nao terem recebido uma formacdo académica adequada, para a
abordagem de questdes raciais na Educacéo Infantil. E 100% delas, relataram nao
terem recebido convites de capacitacao voltada para esta tematica, na instituicdo em
que atuam, o que de certa forma esta em desacordo com a proposta de oferta de
uma educacao antirracista e inclusiva para todos os sujeitos, sendo que

O compromisso de reverter a situacdo de exclusdo histérica que
marginaliza grupos - como o0s povos indigenas originarios e as
populacdes das comunidades remanescentes de quilombos e demais
afrodescendentes - e as pessoas que nao puderam estudar ou
completar sua escolaridade na idade prépria igualmente requer o
compromisso com os alunos com deficiéncia reconhecendo a
necessidade de praticas pedagdgicas inclusivas e de diferenciacéo
curricular (Brasil, 2013, p. 15).

Partindo deste pressuposto, as instituicbes de Educacao Infantil devem
proporcionar aos professores uma capacitagao adequada para o trabalho com essas
tematicas na Educacdo Infantil, visto que a lei 11.645/2008 e o Estatuto da
Igualdade Racial, asseguram a obrigatoriedade da abordagem de tematicas
antirracista na Educacgao Infantil, teme que deve ser abordado ndo somente no
feriado do dia vinte de novembro, no Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra
(Brasil, 2023). No que tange a ultima categoria abordada nesta analise, qual trata
sobre as praticas de leitura e obra literaria para abordagem da diversidade e
questdes raciais, foi observado que um percentual de 53,3% dos quinze professores
entrevistados alegaram trabalhar com praticas de leitura, ao menos uma vez na
semana com sua turma de Educacédo Infantil, e neste mesmo percentual percebeu-
se que o livro infantil mais utilizado para a abordagem da tematica “racismo e
diversidade étnico-raciais”, € a obra literaria “Menina bonita do lago de fita, de Ana
Maria Machado”.

Destarte, mediante os relatos das professoras entrevistadas, o acervo
bibliografico da instituicdo nao lhes proporciona aporte material suficiente para o
desenvolvimento deste trabalho na Educacao Infantil, fato € que as professoras
mencionaram a necessidade de confeccionarem livros, aventais e demais recursos
pedagogicos para aplicacdo de sua aula. Logo, mediante as analises inferidas
constatou-se que as dificuldades apresentadas desde a formacgdo destas
professoras, bem como a falta de capacitagao e cursos para aprimoramento de seus
conhecimentos, conciliado aos poucos recursos pedagdgicos para abordagens

diferenciadas em relagao as praticas de leitura antirracistas na Educacgao Infantil e a
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falta de acesso as obras literarias, que valorizam e incluem diversas culturas e
autores negros, formam um compilado que resulta em uma educagcdo empobrecida

no aspecto cultural e histérico, menos inclusiva e discriminadora.

5.4 PRATICAS PEDAGOGICAS ANTIRRACISTAS DESENVOLVIDAS POR MEIO
DA INCLUSAO DE OBRAS LITERARIAS NA EDUCACAO INFANTIL

Apods a analise dos dados e resultados obtidos com a pesquisa, por meio
das entrevistas realizadas com as professoras de Educacao Infantil, é fato que a
falta de subsidios materiais e a oferta de cursos de capacitacédo, tem dificultado o
trabalho das professoras no que tange a esta tematica. Diante do exposto, esta
subsecado, apresenta alguns exemplos de abordagens e praticas pedagogicas
antirracistas, que podem ser aplicadas no contexto da Educacgao Infantil, com intuito
de promover um ambiente mais inclusivo e de valorizagao das diferentes culturas. As
propostas apresentadas por essa pesquisadora, foram aplicadas no Centro
Municipal de Educacéo Infantil Tia Julia, enquanto atuava como professora em uma
turma de criangas de dois anos.

Em uma determinada aula, esta pesquisadora na funcao de professora da

turma, apresentou para as criangas a historia literaria infantil “O cabelo de Lelé”, de

Veléria Belém, conforme imagem a seguir:

Figura 2 — Teatro de Palitoches: O cabelo de Lelé
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Fonte: acervo da autora

Para esta pratica, foi realizado a “contacdo da histéria com o uso de
palitoches”, que foram confeccionados em nossa instituigdo por uma de nossas
estagiarias, de modo que os materiais utilizados tinham diferentes texturas, pois o
cabelo dos personagens foi feito de |& e o corpinho confeccionado em E.V.A,,
possibilitando uma experiéncia sensorial bem interessante, pois ao término da
contacao da histodria, os palitoches foram dispostos nas maos das criangas, para que
sanassem sua curiosidade em relacdo aos personagens e itens apresentados, e
para finalizar, recontaram a histéria aos demais, de acordo com seu entendimento e
imaginacdo. Essa obra literaria trabalha a aceitagdo, autoestima, diversidade,
estética em relagdo ao belo, respeito ao proximo, valorizagdo da cultura afro-
brasileira e seus costumes.

O ato de ler deve ser instigado, pois € uma necessidade que precisa ser
estimulada desde os primeiros momentos de vida da crianga, partindo desta
premissa € possivel que a leitura enquanto capacidade humana, seja aprimorada
por meio de diferentes abordagens realizadas em sala de aula nas diferentes etapas
da Educacao Infantil, conforme a imagem a seguir, em que esta pesquisadora
enquanto professora em uma turma de bercgario, trabalhou a diversidade e a

valorizagao cultural com as criangas, conforme imagem a seguir:

Figura 3 — Teatro de Fantoches: Diversidade Cultural

Fonte: acervo da autora
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Um conteudo abordado todo inicio de ano em todas as turmas de Educagao
Infantil é “Identidade”, de modo que séo sugeridas atividades em frente ao espelho,
atividades com fotos, relatos familiares, etc., e partindo destas ideias, propostas de
atividades com uma abordagem embasada na perspectiva Decolonial, torna-se
possivel, de modo que o professor possa conhecer a realidade de cada crianca,
enaltecer suas origens, ancestralidade, explorar a diversidade cultural existente na
sala de aula, tipos de familias, trabalhar o respeito e solidariedade para com o outro,

autoestima, valorizagdo pessoal, etc., conforme a imagem a seguir:

Figura 4 — Atividade com Espelho: Identidade

Fonte: acervo da autora

Ao trabalhar com a perspectiva Decolonial em turmas da Educagéao Infantil, &
preciso ter em mente, que o conhecimento acerca da cultura afro-brasileira,
conteudos e obras que podem dar subsidios, para uma abordagem bem-sucedida é
primordial. Toda experiéncia nova é desafiadora, tanto para as criancas nesta etapa
da educacao basica como para o professor, mas € preciso estar preparado, com
conhecimento a respeito do assunto a ser abordado e dos recursos pedagdgicos
que podem ser utilizados em cada abordagem.

A musica € um recurso que pode ser utilizado como estratégia para inclusao
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das tematicas inclusivas na perspectiva decolonial, assim com uso de materiais
reciclaveis como latinhas, grdos de arroz, feijdo, fitas coloridas, etc., foram
confeccionados alguns chocalhos, para apresentacdo que foi realizada com uma
turma de Educacgao Infantil enquanto professora, foram trabalhados alguns conceitos
como melodia, ritmos, estimulos sensoriais, auditivos, visuais, coordenacdo, etc.
com a finalidade de abordar uma parte importante da cultura afro-brasileira, e de
certa forma levar essa cultura aos demais integrantes da instituicdo, conforme a

imagem a seguir:

Figura 5 — Apresentacédo Musical: Afro-brasilidade

Fonte: acervo da autora

Logo, os exemplos de abordagens pedagdgicas e praticas antirracistas
apresentadas nesta sec¢do, enfatizam a importancia de agentes mediadores, que
possibilitem ao professor, a adogao de uma perspectiva Decolonial para a realizagao
de praticas antirracistas na Educacgao Infantil, pois para que essas praticas sejam
desenvolvidas de maneira eficaz, cabe ao professor se munir de conhecimento, de
materiais e obras literarias, como meios e recursos para a realizagdo dessas

abordagens pedagdgicas em sua aula.
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6 CONCLUSAO

A presente pesquisa, desenvolve um dialogo profundo sobre a urgéncia de
implementar uma educacao antirracista na Educacao Infantil, embasada na Teoria
Decolonial, pautada em praticas pedagdgicas que contemplem a diversidade cultural
e étnico-racial brasileira. Com base na analise detalhadas de dados coletados por
meio de entrevistas semiestruturadas sobre as praticas de leitura literaria, realizadas
em instituigdes como o Colégio de Aplicagdo da UEL (Londrina-PR) e nos Centros
Municipais de Educacgao Infantil Tia Julia e Vovo Maria Benetti (Pinhaldo-PR), foram
investigados em que medida essas abordagens promovem tematicas inclusivas e
antirracistas, conforme estabelecido pela Lei n° 11.645/2008 e documentos legais
que norteiam a educag¢ao no Brasil.

Na primeira secdo do estudo, apresentou-se uma introducéo ao problema
central que motivou a pesquisa, delineando os objetivos gerais e especificos. O
principal objetivo foi compreender como as praticas pedagdgicas de leitura abordam
questdes relacionadas ao racismo, a valorizagdo da diversidade e ao combate a
esteredtipos raciais na Educacdo Infantil. Além disso, foram detalhados os
questionamentos tedricos e empiricos que conduziram a analise dos dados
coletados, destacando-se a relevancia de praticas pedagogicas que promovam uma
educacao inclusiva, equitativa e alinhada a realidade sociocultural brasileira.

Na segunda secdo, intitulada "O fio histérico: a realidade social e
educacional do nosso pais rumo a soltura das correntes do racismo para o
desenvolvimento de praticas de leitura antirracista na Educacao Infantil", o estudo
contextualizou a desigualdade estrutural do Brasil, historicamente marcada por
praticas racistas que marginalizam grande parte da populagdo negra. A analise da
Lei n° 11.645/2008 foi central para reforcar a necessidade de integrar praticas
pedagdgicas antirracistas ao curriculo escolar. Autores como Ribeiro (2019) e Souto
(2023) foram citados para abordar a complexidade do racismo e a necessidade de
uma reflexao critica que leve a agao.

A pesquisa também enfatizou a urgéncia de politicas publicas que
promovam a igualdade racial, conforme o Estatuto da Igualdade Racial (Lei n°
12.288/2010), destacando que o exercicio de praticas de leitura antirracistas por
docentes é indispensavel para a desconstrucdo de esteredtipos, a promocao da

diversidade e a valorizagao de identidades afro-brasileiras. A leitura, nesse contexto,
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foi caracterizada como uma experiéncia transformadora e mediadora de questdes
culturais e raciais, essencial para a construgdo de uma consciéncia critica desde os
primeiros anos de escolarizagao.

Um dos pontos abordados com aspecto mais relevante, foi a formagao dos
professores de Educacéao Infantil, evidenciando lacunas significativas na formagéao e
capacitagcao desses profissionais, para abordagem de questdes raciais em sala de
aula. A pesquisa revelou que 60% das professoras entrevistadas nao receberam
formagao tedrica ou metodoldgica adequada para implementar praticas antirracistas,
e todas destacaram a escassez de cursos de capacitacdo na area, tais dados
reforcam a necessidade de o6rgaos publicos promoverem agbes de formagao
continuada, disponibilizando recursos pedagdgicos que possibilitem a abordagem
critica e inclusiva de questdes raciais.

A BNCC, embora tenha sido citada como um documento norteador, ndo
deve ser vista como um limite para a pratica docente, mas como um ponto de
partida. O estudo propde que os professores busquem constantemente ampliar seus
conhecimentos, incorporando praticas decoloniais e desenvolvendo projetos que
valorizem a diversidade cultural e histérica do Brasil, para tanto, como exemplos de
abordagens pedagdgicas inovadoras baseadas na Teoria Decolonial foram
apresentados para inspirar professores a criar experiéncias significativas para suas
turmas.

Na terceira secdo, intitulada "Fundamentos Tedricos e Conceitos
Epistemolégicos da Teoria Decolonial", o estudo mergulhou nos conceitos e
fundamentos dessa teoria, apresentando intelectuais que a defendem como um
movimento de resisténcia ao colonialismo e as suas herangas contemporaneas. A
Teoria Decolonial foi explorada como um instrumento poderoso para questionar
estruturas de poder opressoras e promover a inclusdo e a representatividade na
educacado. Os escritos de Walsh foram particularmente destacados, demonstrando
como a pedagogia decolonial pode transformar o ensino em uma pratica
emancipatéria e inclusiva.

Essa secao destacou a conexao entre teoria e pratica, reforcando que a
adocgao de praticas pedagdgicas antirracistas fundamentadas na Teoria Decolonial é
essencial para formar cidadaos criticos e conscientes. A perspectiva critica sobre o
colonialismo e suas consequéncias foi apresentada como um convite a reflexdo e a

acao por parte dos educadores.
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Logo, a analise dos dados coletados revelou a precariedade de recursos
pedagogicos e a predominancia de praticas insuficientes para promover uma
educacao antirracista efetiva, de modo que a obra "Menina bonita do lago de fita",
amplamente utilizada nas praticas de leitura, foi criticada por perpetuar estigmas e
preconceitos que contradizem a perspectiva decolonial. De modo que a pesquisa
enfatizou a necessidade de ampliar o acervo literario com obras que valorizem a
diversidade étnico-cultural brasileira e promovam a aceitacdo e o respeito as
identidades afro-brasileiras.

Outrossim, os dados apontaram que 53,3% das professoras realizam
praticas de leitura semanalmente, mas muitas vezes limitam essas atividades a
periodos especificos, como a semana da Consciéncia Negra, devido a falta de
recursos e formacgao, evidenciando a urgéncia de mudangas estruturais no sistema
educacional, com o intuito de garantir que as praticas antirracistas sejam continuas e
abrangentes. Portanto, a pesquisa destaca que o racismo é um fendbmeno social
complexo, que exige ag¢des concretas desde a Educagao Infantil para combater suas
raizes e consequéncias, assim as praticas pedagdgicas antirracistas,
fundamentadas na Teoria Decolonial, sdo ferramentas indispensaveis para a
constru¢cao de uma sociedade mais justa e igualitaria.

Destarte, em meio aos desafios observados, o estudo evidencia que é
possivel construir um ambiente educacional inclusivo e transformador, com o
trabalho educacional pautado na perspectiva de uma Pedagogia Decolonial, desde
que haja investimento na formagao e capacitacdo docente, ampliacdo de acervos
literarios das instituicdes com obras de protagonismo negro e cultura afro-brasileira
para que as praticas literarias sejam mais frequentes e instigantes, e principalmente
comprometimento com praticas pedagdgicas que valorizem a diversidade cultural e

combatam o racismo desde os primeiros anos de escolarizagao.
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APENDICE A

ROTEIRO DE ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

1. Levantamento de Dados Sociodemograficos:

a)
b)

Qual o ano de seu nascimento?

Qual o estado do Brasil ou pais estrangeiro de seu nascimento?
Qual o nome da cidade onde reside?

Qual é sua cor ou raga? (Branco/ Preto/ Pardo/ Indigena/ Amarelo).
Qual seu sexo? (Homem/ Mulher/ Intersexo).

Qual sua identidade de género? (Cisgénero/ Travesti/ Transexual/
Transgénero).

Qual sua orientagao sexual? (Heterossexual/ Bissexual/ Homossexual).
Possui alguma deficiéncia? Qual?

Qual seu estado civil?

Vocé tem filhos? Quantos?

Qual a renda mensal da familia?

. Dados Académicos e Profissionais:

Qual sua formagao académica? Concluiu seus estudos em Instituicao
Publica ou Privada?

Qual foi a motivagao que te levou a escolher esta area?

Em sua formacgao académica, teve contato com alguma disciplina
sobre “Diversidade e Relacdes Etnico-raciais’?

O que vocé entende por Racismo?

A partir de seus conhecimentos, qual sua concepgao de raga?

Vocé considera importante para a formagao docente a abordagem e
discussao das questdes raciais?

A instituicdo em que atua como docente é de carater publico ou
privado?

Vocé ja observou algum tipo de discriminagao, seja por parte de

colegas ou pais de alunos em seu ambiente de trabalho?

3. Questionamentos sobre a Pratica Docente:
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a)

b)

c)

d)

e)

Ha quanto tempo atua como docente na Educacéao Infantil?

Qual a idade das criangas de sua turma?

Vocé acredita que sua formacao académica a tenha proporcionado
base tedrica e metodologica para trabalhar conteudos relacionados
as questdes raciais com criangas da Educacéo Infantil?

Em sua opinido, qual a importancia de questdes raciais serem
trabalhadas na Educacgao Infantil?

Vocé desenvolve em sala algum tipo de pratica pedagodgica voltada
a diversidade e relagdes étnico-raciais com as criangas? Qual?

Na escola em que vocé leciona, sao ofertados cursos de
capacitagdo aos professores, que sejam direcionados a
abordagem de questdes raciais por meio de praticas a serem
desenvolvidas com as criangas de Educacéao Infantil? Quais seriam
€sses cursos?

Em sua opinido, qual a importancia da realizagdo do trabalho com
praticas de leitura em sala de aula? Com que frequéncia vocé
desenvolve essas praticas com as criangas de sua turma?

Quais as principais obras apresentadas durante essas praticas?

O que diria a respeito do acervo bibliografico de sua escola? Em
sua opiniao, ele Ihe proporciona material suficiente para uma aula

voltada as questdes raciais?
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a),

Gostariamos de convida-lo (a) para participar da pesquisa: “QUE OS LIVROS NOS
LIBERTEM DAS CORRENTES QUE NOS PRENDEM: UM ESTUDO SOBRE
PRATICAS DE LEITURA ANTIRRACISTAS DESENVOLVIDAS NA EDUCAGAO
INFANTIL”, a ser realizada no curso de Mestrado em Educagao do Programa de
Pd6s-Graduagao em Educagao da Universidade Estadual de Londrina.

Os objetivos da pesquisa sdo: a) Discutir o conceito dos marcadores sociais
“‘Racga/Cor e Etnias” a fim de compreender de forma objetiva como o Racismo se
estrutura a partir destes marcadores; b) Revisar os fundamentos pedagdgicos e
sociais da Educacgao Infantil para que possamos investigar os aspectos basilares do
trabalho pedagogico desenvolvido nessa etapa; c) Explorar a leitura em seus
aspectos sociais, pedagogicos e formativo, a fim de investigar as possibilidades de
sua utilizagdo na formacgao antirracista das criangas; d) Fundamentar reflexdes sob a
luz da Teoria Decolonial, com base nas perspectivas de alguns autores do campo,
sobre as percepcbes e praticas apresentadas pelos professores, em relagcdo a
abordagem do Racismo com as criangas por meio de diferentes praticas de leitura;
e) Realizar a andlise dos dados coletados via método da Analise de Conteudo de
Laurence Bardin.

As entrevistas serdo realizadas nas instituicbes onde a pesquisa foi divulgada,
de modo que iremos a campo com um roteiro de perguntas pré-elaborado, a fim de
realizarmos entrevistas com alguns docentes, que participardo da pesquisa, atuantes
nas turmas de Educacéao Infantil do Colégio de Aplicacao da Universidade Estadual
de Londrina, e em dois Centros Municipais de Educacéo Infantil, localizados na zona
urbana do Municipio de Pinhaldo, estas instituicbes da cidade de Pinhaldao se
diferenciam da instituicdo de Londrina, devido a diferenga populacional dessas
cidades, estrutura dos prédios e diversidade cultural, de modo que sao diferentes
realidades que instigam o interesse pela realizagdo da pesquisa.

As entrevistas serao realizadas em uma sala ou algum outro espaco

apropriado para a realizagdo dela, que sera designado pelo (a) profissional
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responsavel pela instituicdo que nos recebera. Deste modo esse (a) profissional
organizara a liberagao dos docentes para a participagdao da entrevista, a critério da
instituicdo coparticipante, a fim de que a rotina destes, ndo seja prejudicada. Sua
participagdo é muito importante, e a mesma se daria da seguinte forma: I) Assinatura
do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, Il) Participagdo da entrevista, que
sera gravada, e posteriormente os dados serdo transcritos. O roteiro para a
entrevista sera semiestruturado, de forma que podera ser alterado caso seja
necessario, o foco da investigagcdo esta no trabalho que tem sido realizado em
relagdo as abordagens de questdes raciais durante as praticas de leitura, quais os
agentes mediadores e meios adotados por esses professores para a abordagem
mais adequada durante essas praticas, e para o desenvolvimento de um contexto
antirracista no ambiente escolar, pautado na lei 10.639/2003 (BRASIL, 2003), e Ill)
Assinalar uma autorizacdo para o uso do som da voz, na forma de um “Termo de
consentimento para uso de imagem e/ou voz.”

A assinatura do presente “Termo de Consentimento Livre e Esclarecido”, se
dara em um ato prévio a entrevista. Esclarecemos que sua participagcao é totalmente
voluntaria, podendo o (a) senhor (a) recursar-se a participar, ou mesmo desistir a
qualquer momento, sem que isto acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a sua pessoa.
Esclarecemos, que suas informagdes serdo utilizadas somente para fins académicos
deste estudo e serdo tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de
modo a preservar a sua identidade. Esclarecemos ainda, que o (a) senhor (a) nao
pagara e nem sera remunerado (a) por sua participacao, no entanto, garantimos que
todas as despesas decorrentes da pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e
decorrentes especificamente de sua participacéo.

Considera-se este estudo benéfico para a formagdo docente dos
participantes, pois, os resultados da pesquisa serdao apresentados em curso de
formacéo continuada, a fim de que outras pessoas possam ter acesso ao material
produzido, e a dissertacdo estara disponivel na biblioteca da UEL ao término deste
estudo. No entanto, faz-se necessario ressaltar que, toda pesquisa envolve riscos,
ainda que minimos, ao sujeito quando da participagao da coleta de dados. Nesses
casos, a pesquisadora responsabilizar-se-a em amparar o pesquisado e dar todo o
apoio necessario, se 0 mesmo precisar ausentar-se com a finalidade de descansar
por um curto periodo, ou mesmo procurar atendimento meédico, com o intuito de se

restabelecer para retomada da entrevista, visto que os riscos desta pesquisa se
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limitam aos sofrimentos de ordem psicolégica, tais como possibilidade de
constrangimento, desconforto, medo e vergonha ao responder as perguntas,
cansaco e estresse durante a entrevista, possivel quebra de sigilo e de anonimato,
deste modo.

Para nao haver riscos de perda dos dados, e em conformidade ao Oficio
Circular n° 02/2021/CONEP/SECNS/MS, eles serdo armazenados em drive externo.
Sobre essa informagao, conforme a Resolugao n° 466, de 12 de dezembro de 2012,
€ obrigacdo da pesquisadora “manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou
digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um periodo de 5 anos apds o término
da pesquisa". Nesse sentido, todas os dados coletados ficardo armazenados por um
periodo de 5 anos, sob a responsabilidade da pesquisadora. Caso o (a) senhor (a)
tenha duvidas ou necessite de outros esclarecimentos podera nos contatar por meio
das seguintes informagdes: Luana Maria Floriano de Souza Silva (responsavel pela
pesquisa) pelo telefone (43) 9.9658-3512 ou pelo enderego eletrbnico:
lu_anacat9@hotmail.com, ou procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao prédio do
Laboratdrio Escola (LABESC), no Campus Universitario, telefone: (43) 3371-5455 ou
endereco eletrénico: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma

delas devidamente preenchida, assinada e entregue ao (a) senhor (a).

Londrina, de de 2023.

Luana Maria Floriano de Souza Silva
Pesquisadora responsavel
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APENDICE C

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA USO DE IMAGEM E/OU VOZ

Em relagao aos direitos dos participantes, dispostos na Resolugdo CNS n. ° 510, de
2016, em seu Artigo 9. °, solicitamos que o (a) senhor participante, assinale a opgéao
com a qual esteja de acordo, visto que para esta pesquisa, os dados coletados
serdo apenas gravagbes de voz e nao imagens. Esclarecemos, que suas
informacgdes serdo utilizadas somente para fins académicos deste estudo e seréao
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade.

( )“SIM, AUTORIZO O USO DA MINHA IMAGEM E/OU VOZ”
() “NAO, NAO AUTORIZO O USO DA MINHA IMAGEM E/OU VOZ”

Eu, tendo

sido devidamente esclarecido sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em
participar voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura:




