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LABELLA-SANCHEZ, Natalia. As provas de espanhol da UEL, da UEM e da UFPR:
capacidades de linguagem e outros conhecimentos exigidos. 2007. 217f. Dissertacdao
(Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, 2007.

RESUMO

Desde a publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais para ensino
fundamental e médio, a maioria dos vestibulares brasileiros de instituicdes publicas de ensino
superior passou a avaliar os conhecimentos de Lingua Estrangeira (LE) — incluindo o
espanhol — por meio da leitura. Embora o ensino deste idioma ainda ndo faca parte da grade
curricular da grande maioria das escolas do Parand, é comum os programas dos vestibulares
informarem que avaliardo os conhecimentos em LE de acordo com os conhecimentos
proporcionados pelo ensino médio. De certa forma, isso pressupde que o perfil das provas de
espanhol indica os conhecimentos que as institui¢des preconizam como adequados a esse
nivel de ensino. Além disso, o vestibular é um processo seletivo que marca a passagem do
estudante do ensino médio para o ensino superior e afere os conhecimentos que as institui¢des
entendem como fundamentais para serem utilizados em seus cursos de graduagdo.
Considerando esses aspectos, o principal objetivo desta pesquisa foi analisar as provas de
espanhol dos vestibulares paranaenses mais procurados pelos alunos de Londrina (UEL, UEM
e UFPR), verificando que tipo de leitura e quais conhecimentos foram priorizados por estas
institui¢des entre os anos de 2003 e 2006. Para isso, com base nos pressupostos tedricos do
interacionismo sécio-discursivo (BRONCKART, 2003; 2006), utilizaram-se as definicdes de
capacidades de linguagem (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993; DOLZ;
SCHNEUWLY, 1998; 2004), visto que as trés ordens dessas capacidades — capacidade de
acdo, discursiva e lingiiistico-discursiva — viabilizaram um olhar detalhado sobre os tipos de
conhecimentos que deveriam ser mobilizados para responder as questdes. Sob essa lente, a
andlise das provas forneceu uma ampla base de dados, permitindo verificar — qualitativa e
quantitativamente — (1) quais capacidades de linguagem foram privilegiadas; (2) quais foram
os outros conhecimentos também exigidos; (3) se houve uma relacdo entre os géneros
presentes na prova e a elaboracdo de questdes que exigiram mais capacidades; e (4) se houve
coeréncia entre o texto do programa e o que, de fato, as instituicdes avaliaram. Essas
informacdes revelaram quais conhecimentos cada institui¢ao privilegiou e de que forma isso
foi avaliado por meio da leitura.

Palavras-chave: Capacidades de linguagem. Leitura. Gé€neros textuais. Vestibulares. Provas
de espanhol.



LABELLA-SANCHEZ, Natalia. Las pruebas de espaiiol de UEL, de UEM y de UFPR:
capacidades de lenguaje y otros conocimientos exigidos. 2007. 217h. Disertacion (Maestria en
Estudios del Lenguaje) — Universidade Estadual de Londrina, 2007.

RESUMEN

Desde la publicacion de los Pardmetros Curriculares Nacionales para la ensefianza
fundamental y media, la mayoria de las selectividades brasilefias de instituciones publicas de
ensefanza superior ha empezado a evaluar los conocimientos de Lengua Extranjera (LE) —
incluido el espafiol — a través de la lectura. Aunque la ensefianza de este idioma ain no esté
incluido en el curriculo escolar de gran parte de las escuelas de Parand, es comin que los
programas de las selectividades informen que evaluardn los conocimientos en LE seguin los
conocimientos proporcionados por la ensefianza media. De cierta manera, eso presupone que
la caracteristica de las pruebas de espafiol indica los conocimientos que las instituciones
proponen como adecuados a ese nivel de enseflanza. Ademas, la selectividad es un proceso de
seleccién que marca la admision del estudiante de la ensefianza media hacia la ensefianza
superior y mensura los conocimientos que las instituciones consideran fundamentales para
utilizarlos en sus cursos de graduacion. Considerando esos aspectos, el principal objetivo de
esta investigacion fue analizar las pruebas de espanol de las selectividades paranaenses mas
ambicionadas por los estudiantes de Londrina (UEL, UEM e UFPR), observando qué tipo de
lectura y cudles conocimientos fueron priorizados por estas instituciones entre los afos de
2003 e 2006. Para eso, bajo la concepciéon tedrica del interacionismo socio-discursivo
(BRONCKART, 2003; 2006), se utilizaron las definiciones de capacidades de lenguaje
(DOLZ; PASQUIER; BRONCKART, 1993; DOLZ; SCHNEUWLY, 1998; 2004), ya que los
tres Ordenes de estas capacidades — capacidad de accidn, discursiva y lingiifstico-discursiva —
posibilitaron una mirada detallada sobre los tipos de conocimientos que deberian ser puestos
en accidn para contestar los puntos evaluados. Bajo este enfoque, el andlisis de las pruebas
ofrecié una amplia base de datos, permitiendo verificar — cualitativa y cuantitativamente — (1)
cudles capacidades de lenguaje fueron privilegiadas; (2) cuéles fueron los otros conocimientos
también exigidos; (3) si hubo una relaciéon entre los géneros incluidos en la prueba y la
elaboracién de cuestiones que exigieron mds capacidades de lenguaje; y (4) si hubo
coherencia entre el texto del programa y lo que, realmente, las instituciones evaluaron. Esas
informaciones revelaron cudles conocimientos cada institucion privilegié y de qué forma eso
fue evaluado por medio de la lectura.

Palabras-clave: Capacidades de lenguaje, Lectura, Géneros Textuales, Selectividades,
Pruebas de espaiiol.



LABELLA-SANCHEZ, Natalia. The Spanish assessing examinations from UEL, UEM
and UFPR: language capacities and other demanded types of knowledge. 2007. 217p.
Master’s Thesis (Language Studies graduate program) — Universidade Estadual de Londrina,
2007.

ABSTRACT

Since the publishing of the “National Curriculum Parameter” documents (Parametros
Curriculares Nacionais) for Elementary and High School, most Brazilian assessing
examinations from public universities and colleges started evaluating students’ foreign
language knowledge — including Spanish language — through reading. Although this language
is not part of the syllabus of most schools of Parana state, it is common that the examination
programs inform there will be the evaluation concerning the foreign language knowledge
according to that knowledge provided by the high school syllabus. In a way, it presumes that
the Spanish examinations format points out the knowledge that the undergraduate institutions
stands as adequate to this teaching level. Furthermore, the assessing examination is a selective
process being a landmark for the student leaving the high school level to an undergraduate
program, condition in which the undergraduate institutions understand that this knowledge is
utterly important concerning their programs. Considering these points of view, the main goal
of this research is the analysis of the three major universities Spanish assessing examinations
from the state of Parand most required by students from Londrina (UEL, UEM and UFPR),
observing the types of reading and which kinds of knowledge were prioritized by these public
institutions between 2003 and 2006. In order to reach this objective, based on the theoretical
and methodological concepts of the sociodiscursive interactionism (BRONCKART, 2003;
2006), the definitions of language capacities were used (DOLZ; PASQUIER; BRONCKART,
1993; DOLZ; SCHNEWLY, 1998; 2004), once these three capacities orders — action,
discursive and linguistic-discursive capacities — permitted a detailed look upon the knowledge
types that should be mobilized in order to answer the questions. At this scope, the
examination analysis provided a broad data base, enabling us verify — in a qualitative and
quantitative approach — (1) which language capacities were prevailed, (2) which other
knowledge types were demanded, (3) whether or not there were any relationship among the
textual genres present on the examinations and the questions that requested more capacities
and (4) whether or not there was coherence between the text from the program and what in
fact is evaluated by the public institutions. Such information reveals the kind of knowledge
privileged by each institution and how that was assessed by means of reading.

Key words: Language capacities. Reading. Text genres. Assessing examination. Spanish
texts.



LISTA DE ILUSTRACOES

FIGURAS
Figura 1 — Géneros de texto desde a perspectiva do ISD ........coccoiiiiiiiiiniininies 50
Figura 2 - Funcionamento da engrenagem das capacidades de linguagem ..................... 77
GRAFICOS
Grafico 1 - Média geral das capacidades de linguagem, dos outros conhecimentos
exigidos € das qUESTOES MISLAS.....cccuvieerirreeireerireeeireeeteeerreeeereeesereeeareeenenas 131

Grafico 2 - Relacdo proporcional entre os géneros presentes na prova € a sua
utilizacdo para avaliar as capacidades de linguagem ..........ccccceevveerieeennnen. 144



Quadro 1 -

Quadro 2 -

Quadro 3 -

Quadro 4 -
Quadro 5 -
Quadro 6 -

Quadro 7 -

Quadro 8 -

Quadro 9 -

Quadro 10 -

Quadro 11 -

Quadro 12 -

Quadro 13 -

Quadro 14 -

Quadro 15 -

Quadro 16 -

LISTA DE QUADROS

Institui¢des publicas de ensino superior que ofertaram a prova de espanhol

€M 2000 <.eoveevireetetetenteit ettt ettt ettt ettt sttt a et 35
Reproducdo dos objetivos referente a secdo de preparagdo para o

vestibular €m MUCHO (P. 6) c.veeeeeiieeiieeeeeeee et 39
Resumo da proposta proviséria de agrupamento de géneros de Dolz e

SCRNECUWLY ...eeiiiiiiiie et 57
Total de objetos analisados nas provas de espanhol da Instituicdo I ........... 82
Total de objetos analisados nas provas de espanhol da Instituicdo 2 ........... 83
Total de objetos analisados nas provas de espanhol da Instituicao 3 ........... 84

Associacdo das capacidades de linguagem como instrumento de avaliacdo
dos exames que testam a capacidade de leitura ...........ceecveeeeveeecieencineennnnn. 85

Quadro utilizado para organizar os dados quantitativos da andlise global
das capacidades de linguagem, de outros conhecimentos exigidos e das
QUESTOCS TNISEAS .eveeeuvreeeireeeireeeieeesieeenteeesreeessseeesreeesseeesseesseeesseeessseesnnses 88

Descri¢do das caracteristicas das questdes que exigem capacidade de acao
(A ettt et sttt 94

Descri¢do das caracteristicas das questdes que exigem capacidade de
acdo + capacidade discursiva (CA 4+ CD) ...ooceiviiiiiiiiiiiiiiceceiceeee, 99

Descri¢do das caracteristicas das questdes que exigem capacidade de
acdo + capacidade lingiiistico-discursiva (CA + CLD) ....ccccccevvieeviiieennneen. 102

Descri¢do das caracteristicas das questdes que exigem capacidade de
acdo + capacidade discursiva + capacidade lingiiistico-discursiva (CA +
CD 4 CLD) ettt sttt 108

Outros conhecimentos exigidos que niao se enquadram nas capacidades
de TINZUAZEIN ....oeeeiiiieieie ettt tee et e e e e e s e e enreeensneeenns 111

Descricio (em %) das capacidades de linguagem, dos outros
conhecimentos exigidos e das questdes mistas presentes nas provas de
espanhol entre 0s anos de 2003 € 2006 .........cceeevuieeriieiiiiennieenieeeieeee 126

Associacdes de capacidade de linguagem mais exigida pelas instituicdes
eNtre 2003 € 2000.......coiuiiiiiiiiieieeeete et 132

Caracteristicas dos textos selecionados para comporem as provas da
Instituicd0 1 (2003 @ 20060) ..covveeiirieiiieeeiiee ettt 136



Quadro 17 -

Quadro 18 -

Quadro 19 -

Quadro 20 -

Quadro 21 -

Quadro 22 -

Quadro 23 -

Quadro 24 -

Quadro 25 -

Quadro 26 -

Quadro 27 -

Quadro 28 -

Quadro 29 -

Quadro 30 -

Caracteristicas dos textos selecionados para comporem as provas da
Instituicao 2 (2003 @ 20060) ...cc.eevereieeieieeiiereeie et

Caracteristicas dos textos selecionados para comporem as provas da
Instituicd0 3 (2003 @ 2000) ..covveeeirieiiieeeieeeeeeete e

Sintese das caracteristicas predominantes dos textos que compdem a
prova de lingua espanhola ............ccceeeiuiieeiiiieniieeieeee e

Relacdo comparativa entre os textos presentes nas provas de espanhol de
e os aspectos tipoldgicos das capacidades de linguagem dominantes ........

Aproveitamento na relacdo géneros textuais — capacidade de linguagem
em cada Institui¢a0 (2003-2000) .......ccocveeervieeriieeieeeieeeeee e eiee e

Paralelo entre a porcentagem geral de capacidade de linguagem exigidas
pelas Instituigdes e a selecdo de textos de alto e baixo aproveitamento .....

Programa de Lingua Estrangeira da Institui¢do 1 ( 2003 a 2006) ..............

Relacdo entre a proposta do programa e as capacidades de linguagem e
os outros conhecimentos exigidos pela Instituicao 1 ........ccccoecvevevieeeeneennn.

Programa de Lingua Estrangeira da Institui¢do 2 (2003 a 2005) ...............

Programa de Lingua Estrangeira da Instituicao 2 (2000) ......cccccceceeevueennnen.

Relacdo entre a proposta do programa e as capacidades de linguagem e
os outros conhecimentos exigidos pela Instituicao 2 ........cccceeveeerveeerineene

Programa de Lingua Estrangeira da Institui¢do 3 ( 2003 e 2004) ..............

Programa de Lingua Estrangeira da Institui¢dao 3 ( 2005 e 2000) ..............

Relacdo entre a proposta do programa e as capacidades de linguagem e
o0s outros conhecimentos exigidos pela Instituicao 3 ........ccccoeeveeevveeerneene

137

138

140

143

145

146

149

150

151

151

152

153

153



Exemplo 1 -
Exemplo 2 -
Exemplo 3 -
Exemplo 4 -
Exemplo S -
Exemplo 6 -
Exemplo 7 -
Exemplo 8 -
Exemplo 9 -
Exemplo 10 -
Exemplo 11 -
Exemplo 12 -
Exemplo 13 -
Exemplo 14 -

Exemplo 15 -

Exemplo 16 -

Exemplo 17 -

Exemplo 18 -

Exemplo 19 -

Exemplo 20 -

Exemplo 21 -

Exemplo 22 -

LISTA DE EXEMPLOS

CA (andlise de informacdes para inferéncias/conclusdes) ..........cccceeeuuenee. 93
CA (andlise de informacdes para inferéncia/conclusdes) .........ccccecevveeneenee 94
CA (andlise da intencao dos envolvidos no contexto de produgdo) ........... 95
CA (inferéncia e conhecimento de mundo) ........ccccceeveeeeeeiiiiinieeeeeeeeeeiinn, 96
CA 4 CD ettt sttt 97
CA 4 CD ettt sttt 99
CA + CLD (operagOes de conexao € segmentacao) .......coceeeveerveerveeneenne 101
CA + CLD (operagdes de coesao nominal) ..........cceeveeeriveeniiveeniieeenieeennne 102
CA + CLD (operagdes de coesao verbal) .........cccoevveeeniieinieeinieennieeneeen. 102
CA + CLD (VOZES ENUNCIALIVAS) ..vvvvvrrereeeeeieiirrreeeeeeeeeeeieiinrrreeeeeeeesesinrseeeeens 103
CA + CLD (esc0lhas IEXICAIS) .ccocuvrrrreeeeeeeeieiiriireeeeeeeeeeeecirreeeeeeeeeeeeennnneees 104
CA 4 CD + CLD ettt sttt s 106
CA + CD + CLD ittt 109
leitura como decodificacdo (prova InStituica0 2) ......ccceevveeerieeerveeesneennns 110
leitura como decodificacdo (prova Instituica0o 1) ......ccceevvieviieiiiieenineenae 112
leitura como decodificacio (prova Instituiga0o 3) ......cccceerveenieenieenieennennne. 113
conhecimento da gramatica tedrico-nOrmMativa ..........c.eeevuveerruveersieeensueeene 114
conhecimento da gramatica te0riCO-NOrMAtIVa ..........ceeveevreerevernueeneeeneennn 115

conhecimento lexical desarticulado do processo de compreensdo /

INLErPretagao dO tEXLO ..evvvvireriieeiieeeiteeesiteeeireesieeeeteeesaeeesereeesereeenaseeennnes 117
conhecimento lexical (antdonimos € SINONIMOS) ........cceevveveiiiiiiiiiiiiiiieeeeennn. 118
ETAAUGAOD ..eeiniiieiiiee ettt ettt et e ettt e st e et e et e st e e s 119
QUESTAO TMISTA ..vveeevreereiieeeiiieertieesiteeestreeesteeeeseeessaeeassaeeasseesnsseeensseeenssessnsees 120



CA

CD

CLD

E/LE

ENEM

FECEA

FECILCAM

ISD

LDB

LD

LE

LM

LP

PCN

PCNEM

PCN-LE

PCN-LP

UEL

UEM

UEPG

UFPR

UNICENTRO

UNIOESTE

LISTA DE ABREVIATURAS

Capacidade de a¢do

Capacidade discursiva

Capacidade lingiiistico-discursiva

Espanhol como lingua estrangeira

Exame Nacional de Ensino Médio

Faculdade Estadual de Ciéncias Econdmicas de Apucarana
Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mourao
Interacionismo sécio-discursivo

Lei de Diretrizes e Bases

Livro didético

Lingua estrangeira

Lingua materna

Lingua portuguesa

Parametros Curriculares Nacionais

Parametros Curriculares Nacionais para Ensino Médio
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira
Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa
Universidade Estadual de Londrina

Universidade Estadual de Maringa

Universidade Estadual de Ponta Grossa

Universidade Federal do Parana

Universidade Estadual do Centro—Oeste

Universidade Estadual do Oeste do Parana



SUMARIO

INTRODUQGAO ...t 18
1 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA - VESTIBULAR: UM
PROCESSO DE SELECAO E AVALIACAO ... 23
1.1 ALGUMAS DEFINICOES SOBRE O PAPEL DAS AVALIACOES ........cocovvvviiiiiiiiiiiieeeeeeeee, 24
1.2 UM BREVE PANORAMA DA HISTORIA DO VESTIBULAR ......cccvvvveeeeuieieeeeiieeeeeeieeeeeeenenens 26

1.3 O VESTIBULAR: AS CARACTERISTICAS DESTE INSTRUMENTO DE AVALIACAO E
SELECAD ...iutiiieeeeeeeeeeeeecttereeeeeeeeeeeettrseeeeeeeeeeeetstsareseeeeeeesaestssaeeseseeeeasisrsssaeeeaeeennansrres 27

1.4 O EFEITO RETROATIVO E AS PROVAS DE LINGUAS NO VESTIBULAR ....ccevvvvuueeeeeeeeeeeennnn 28

1.5 UM POUCO DA HISTORIA DA LINGUA ESPANHOLA NO BRASIL E DAS PROVAS DE

ESPANHOL NOS VESTIBULARES BRASILEIROS E PARANAENSES ......ccccevteriieieniienieeneenes 31

1.6 AS PROVAS DE ESPANHOL NOS VESTIBULARES DA UEL, DA UEM EDA UFPR ........... 35
1.7 A PROVA DE ESPANHOL NOS VESTIBULARES E OS SEUS POSSIVEIS EFEITOS SOBRE O

CONTEXTO DE ENSINO ...cuttiiiieitieieenteenteesteesteesareesteesareeseesaneenseesaseeseesanesnseessnesnseenns 37

1.8 A LEITURA EM ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA E OS VESTIBULARES .............. 41

2 PRESSUPOSTOS TEORICOS ......ocoviiiiiiiiiiiiiiiaiiieeeii e 46

2.1  GENEROS DE TEXTOS E VESTIBULARES ......cccutetirtieiieteeieniienteetesueenieetesneesseensesaeenseens 46

2.1.1 Os Géneros de Texto Dentro do Quadro do ISD ..........ooovviiiiiiviieiiiiiiiiieeeeeeeeee 46

2.1.2 Os Géneros de Texto e as Capacidades de Linguagem ..........cccccccveeecveencieeenseneeennen. 51

2.1.3 A Esfera de Atividade e a Circulagao dos GENEros ..........cceeeuveerveeeeieeenveeenveeennenns 55
2.1.3.1 O agrupamento de géneros de acordo com a sua tipologia: uma forma de

considerar a esfera da atividade e as capacidades de linguagem dominantes ...... 57

2.1.3.2 O suporte textual: uma forma de viabilizar a circulacdo dos gé€neros textuais ..... 58

2.1.3.3 As provas de vestibular e a prova de espanhol no vestibular como exemplos de
SUPOTEE .eveeeuereeenereeetreeeueeeaseeenseeeaseeessseeesseeassesansseessseesssaeensseesnsseesnssesensseessssesnnns 60



2.2 A LEITURA oottt ettt e et e e e e e e e e et eeeeee e e e et e e eaaeeeeeeeaaanaaaaseeeseaannnnaaaseeesenennns 61

2.2.1 A Leitura e o Ensino de Linguas: da Leitura como Decodificac@o a Leitura como

Pratica SOCIAL ......eiiiiiiiieiie ettt et et 62
2.2.2 A Leitura e o Interacionismo SOCIO-DISCUISIVO ......cueeeeeriiieeiriiiieeeeiieeeeiiee e 69
2.3 CAPACIDADES DE LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO DA LEITURA ...... 73
2.3.1 Uma Proposta de Avalia¢do das Provas de Espanhol por Meio das Capacidades

de Linguagem Engrenadas ........coooeeiiiiiiiiiiiiiieeeieeete e 75
3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ..o 79
3.1 DESCRICAO DOS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS ......cccvvieeeririeeeennreeeesnrseeeennns 79
3.1.1 A Selecdo das Provas € dos Programas .............ccecueeeniiiiniieiniieiieeeieeeeeeeeeee 79
3.2 DESCRICAO DOS CORPORA ...ueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeesesesesesesesesssesssesssssssssssssssasesesnasnns 80
3.2.1 Provas de Muiltipla Escolha e Provas de Somatoria ..........ccceeeveeeiveenieeenieecnreeennee, 80
3.2.2 Descricao das Provas e dos Programas de cada InStituicao ..........ccceeeeuveeecuveenneeennne. 82
3.3 PROCEDIMENTO DE ANALISE DOS DADOS ....cccutrterueeniietiniienieenieneenseesseesesseensessensees 84

3.3.1 Procedimento de Andlise das Questdes que Exigem Capacidades de Linguagem:

Agrupamento de Capacidades .........ccecuveeeiuieeriiiieniiieeiee e et e 84
3.3.2 Procedimento de Andlise de Outros Conhecimentos Exigidos pelas Provas de

Espanhol: Leitura como Decodificagao e Conhecimento Metalingiiistico ............... 86
3.3.3 Procedimento de Andlise das QUESIOES MISLaS ........ueveeeeeeeeeieiirrreeeeeeeeeeiirrereeeeeeeenns 87

3.3.4 Procedimento para a Andlise Comparativa (2003 a 2006) entre as Capacidades de
Linguagem, os Outros Conhecimentos Exigidos e as Questdes Mistas ................... 87

3.3.5 Procedimento de Analise das Esferas de Atividade, dos Géneros Textuais e dos
Suportes: a sua Relacdo com as Capacidades de Linguagem ...........cccceevvveeenneennne 89

3.3.6 Procedimento de Andlise dOS Programas .........ccccceeeviieeniiieniieeniieeiee e 91



4 ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS .............

4.1 CARACTERISTICAS DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM .......cocutriiniieieniienieeienieeeeneeene
4.1.1 Caracteristicas das Questdes que Exigem Capacidade de Acao (CA) ......ccceeueeneee.

4.1.2 Caracteristicas das Questdes que Exigem Capacidade de Acdo e Capacidade
DiSCUISIVA (CAFCD) woveeiiiiiiieeeeeee et e e e et e e e e e e enaaaaaeeas

4.1.3 Caracteristicas das Questdes que Exigem Capacidade de Acdo e Capacidade
Lingiiistico-Discursiva (CA+CLD) ...ccocuiiiiiiiiiiiiiiiececeeeeeeeeeee e

4.1.4 Caracteristicas das Questdes que Exigem as Trés Capacidades Engrenadas:
Capacidade de Acado, Capacidade Discursiva e Capacidade Lingiiistico-
Discursiva (CA+CDAHCLD) c.uuvviiiiiiiieceeeeee e e

4.2 CARACTERISTICAS DOS OUTROS CONHECIMENTOS EXIGIDOS .....ccuvveeeeeuvereeeinneeeeeennes
4.2.1 Caracteristicas das Questdes que Exigem Leitura como Decodificacio ..................

4.2.2 Caracteristicas das Questdes que Exigem Conhecimento da Gramatica Tedrico-
INOTTIALIVA ..ttt et ettt ettt b st e esaneebeesaneenee e

4.2.3 Caracteristicas das Questdes que Exigem Conhecimento o Lexical Desarticulado
do Processo de Compreensao e/ou Interpretagao do TeXto ......coevveeecveerciveeneeennnenn.

4.2.4 Caracteristicas das Questdes de TraduCao ........cccvveeriieeriiieeriieeiee e

4.3 CARACTERISTICAS DAS QUESTOES MISTAS ...eevvvveeeeeeeeeeeeeeeeeseeeseeeeenessesseesessesssssssseesnenee

4.4 ANALISE COMPARATIVA ENTRE O NUMERO DE QUESTOES DE CAPACIDADES DE
LINGUAGEM, DE OUTROS CONHECIMENTOS EXIGIDOS E DE QUESTOES MISTAS ............

4.4.1 Analise Detalhada dos Conhecimentos Exigidos pelas Institui¢des entre os Anos
dE 2003 € 2000 ..ottt ettt ettt a bt eae e

4.4.2 Andlise Geral dos Dados: os Conhecimentos Priorizados pelas Institui¢des ...........

4.5 ANALISE COMPARATIVA ENTRE OS AGRUPAMENTOS DE CAPACIDADES DE
LINGUAGEM ..ttt ettt e st ca st ea st ea e b easae e easeneasenenes

4.6 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS REFERENTE A RELACAO ENTRE A EXIGENCIA DE
CAPACIDADES DE LINGUAGEM E OS GENEROS MIGRADOS PARA AS PROVAS DE
ESPANHOL, AS ESFERAS DE ATIVIDADE E OS SUPORTES .....ccceeriieiieniiieiieniieeieeseeeenees

4.6.1 Andlise da Relacdo entre os Géneros Presentes nas Provas e a Avaliacdo da
Leitura por Meio das Capacidades de Linguagem ...........cccccceeeevveerveeenieeenveeennenn.

98

102

107

110
111

117

119
121

122

125

125
130

132

134



4.7 ANALISE DO PROGRAMA DAS PROVAS «.eeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeseaeseaeseessssesesesenenas 147

4.7.1 Analise do Programa de Lingua Estrangeira da Instituicao 1 .........ccccceeveveercnneenne. 148
4.7.2 Andlise do Programa de Lingua Estrangeira da InStituico 2 .........ccccceevevveercnreennne. 151
4.7.3 Analise do Programa de Lingua Estrangeira da Instituicao 3 .........cccccceevevveernneennne. 153
CONSIDERACOES FINAIS  .....oooooiiiieeeeeeece e 158
REFERENCIAS ...ttt ettt 163
ANEXOS ettt ettt ettt sh et sh bt et saeenbeea 170
ANEXO 1 Provas de espanhol da Instituicdo 1 (2003 2 2006) .......coevuveeriveerieeeniieeennnen. 171
ANEXO 2 Provas de espanhol da Institui¢ao 2 (2003 a 2006) .......coeveeeveeniiennieenieenieene 184
ANEXO 3 Provas de espanhol da Institui¢ao 3 (2003 a 2006) .......coeveeeveeniennieenieenieenne 196
ANEXO 4 Detalhamento da andlise qualitativa (Institui¢des 1,2 € 3) ..cccceeeveeerrveennnnn. 206

ANEXO 5 Descrigdo detalhada dos dados quantitativos obtidos (Institui¢do 1,2 e 3).... 215



18

INTRODUCAO

O ingresso das provas de espanhol nos vestibulares brasileiros é bastante
recente se comparado a outras linguas estrangeiras como o inglés ou o francés, por exemplo.
As primeiras provas comegaram a ser incluidas nos processos seletivos a partir da década de
1980 e, desde entdo, cada vez mais instituicdes passaram a ofertd-la. Atualmente, no Parand,
todas as instituicdes de ensino superior publicas oferecem a op¢ao do espanhol em seus

vestibulares.

Tao recente quanto a inclusdo do espanhol no vestibular € a inclusdo deste
idioma nas grades curriculares das escolas paranaenses de ensino fundamental e médio.
Apesar de ofertado pela primeira vez em 1942, devido a uma determinagdo da Reforma
Capanema, com a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de 1961 o idioma praticamente deixou de
ser ensinado no ensino regular at¢ meados de 1970 e inicio da década de 1980. Mesmo com a
aprovacao da Lei 11.161/05 que torna obrigatéria a oferta do espanhol nas escolas de ensino
médio, o Estado do Parand ainda ndo tem condi¢des de oferecer o ensino desse idioma. Além
dos Centros de Linguas Estrangeiras Modernas (CELEM) mantidos pelo governo, apenas

algumas escolas privadas incluem ou oferecem a opcao de se estudar espanhol.

Essa conjuntura cria um contexto bastante peculiar, haja vista que os
vestibulares normalmente divulgam em seus programas que avaliardo os conhecimentos em
lingua estrangeira (LE) de acordo com o nivel de complexidade compativel com os
conhecimentos proporcionados pelo ensino médio. Uma vez que esse texto prescritivo propde
a mensuragdo de algo ainda ndo concreto, essa situagdo leva a inferir que os conhecimentos
exigidos pelas provas de espanhol nos vestibulares sdo o que as instituicdes preconizam como

adequados.

Além disso, o vestibular € um processo seletivo que marca a passagem do
estudante do ensino médio para o ensino superior e afere os conhecimentos que as institui¢des

entendem como fundamentais para serem utilizados em seus cursos de graduacao.

Considerando os aspectos colocados até agora, o principal interesse deste
trabalho € analisar e observar os principais conhecimentos que as trés maiores € mais
procuradas universidades publicas do Parand — a Universidade Estadual de Londrina (UEL),
a Universidade Estadual de Maringd (UEM) e a Universidade Federal do Parand (UFPR) —

exigiram de seus candidatos nas provas de espanhol entre os anos de 2003 e 2006.
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Devido ao interesse em se observar os principais conhecimentos exigidos
pelas instituicdes, bem como a concep¢do de linguagem que as configura, a primeira
caracteristica que deve ser levada em conta € que as provas de lingua estrangeira — incluindo a

prova de espanhol — avaliam os conhecimentos dos candidatos por meio da leitura.

Tal caracteristica estd relacionada com a divulgacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais de ensino fundamental e médio, respectivamente PCN e PCNEM. A
parte referente a lingua estrangeira (doravante LE), baseada numa concepcdo sdcio-
interacionista de linguagem, sugere um trabalho mais intensivo de ensino das linguas
estrangeiras por meio da compreensdo escrita, visto que a leitura € um meio de levar o aluno a
obtencdo de informagdes, de conectd-lo com o mundo e também de permitir que ele realize
exames formais que requeiram o dominio da LE, como os vestibulares ou as provas de
ingresso para cursos de pds-graduacdo (BRASIL, 1998, p. 20). Aparentemente influenciadas
por esses documentos, as provas de espanhol da maioria das universidades publicas
gradativamente incluiu a leitura como meio de avaliar os conhecimentos em lingua

estrangeira dos candidatos.

Outro ponto a ser considerado é que a compreensao do que vem a ser leitura
depende sempre do viés tedrico utilizado para defini-la. Nesta pesquisa olha-se para a ela
desde a perspectiva tedrica do interacionismo sécio-discursivo (ISD) (BRONCKART, 2003;
2006), por sua vez influenciada pelos pressupostos tedricos bakhtinianos. Leitura € vista aqui
como prética social, em que a lingua é marcada sécio-historicamente e os textos tém por
objetivo produzir sentidos, exigir uma ‘“atitude responsiva” de seu leitor, como apontado por
Bakhtin (2003, p. 301). Exige-se um leitor ativo, consciente € que consiga mobilizar os
conhecimentos necessdrios para concretizar a compreensdo do texto € a0 mesmo tempo
produzir novos significados. Neste sentido, o ISD propde que todo texto € produzido e/ou
compreendido em uma dada situacdo de interac@o e que as suas agdes e praticas de linguagem
s6 podem ser realizadas por meio da utilizacdo de suas capacidades de linguagem (capacidade
de acdo, capacidade discursiva e capacidade lingiiistico-discursiva) (DOLZ; SCHNEUWLY,
1998; 2004).

Um leitor proficiente, seja em lingua materna, seja em lingua estrangeira,
deve conseguir — mobilizando a sua capacidade de acdo — avaliar as caracteristicas do texto
que tem em maos avaliando as representacdes relativas ao contexto fisico onde o texto €
produzido, quais sdo as intengdes e objetivos comunicativos de quem o produziu, quais

conhecimentos de mundo sdo necessdrios para compreender o conteido. Todas essas
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caracteristicas organizam-se dentro de um determinado formato comunicativo, ou seja, dentro
de textos escolhidos pelo produtor para conseguir concretizar a comunica¢do. Compreender o
seu formato, as caracteristicas de sua infraestrutura textual e de que forma isso também
produz significados, faz parte da capacidade discursiva do leitor. Por ultimo, depende da
capacidade lingiiistico-discursiva compreender o valor ou a selecdo de determinados recursos
lingiiisticos (operacOes de textualizagcdo, operacdes de construcdo de enunciados e escolhas
lexicais) para que a comunicagdo se estabeleca dentro dos objetivos propostos. Esse conjunto
de capacidades de linguagem ¢ parte inerente e caracterizadora de cada um dos géneros de
texto que, por sua vez, sdo o resultado da organizacdo dos textos de acordo com as condicdes

impostas social e historicamente dentro de uma determinada esfera de atividade.

As caracteristicas observaveis por meio dessas capacidades permitem que
estas tornem-se um importante instrumento de avaliacdo da leitura. J4 utilizadas para avaliar
as propostas de compreensdo escrita de livros didaticos de lingua portuguesa (MACHADO,
2001) ou de seqiiéncias didaticas para a leitura em lingua inglesa (CRISTOVAO, 2001), a
conceituagdo de capacidades de linguagem serd o pilar para a andlise das provas de espanhol

que formam os corpora desta pesquisa.

Objetivando compreender como as questdes avaliam a capacidade de leitura
dos candidatos e o tipo de conhecimentos que deve ser mobilizado para que isso ocorra, as
capacidades de linguagem serdo agrupadas de modo a permitir a sistematizacdo da andlise
(qualitativa) para a posterior formagao de dados quantitativos. Espera-se, por meio das
andlises, observar os seguintes aspectos relativos as provas: (1) quais capacidades de
linguagem sdo privilegiadas pelas institui¢des para a leitura e compreensdo dos textos; (2)
quais sdo os outros conhecimentos também exigidos e que nio fazem parte das capacidades
de linguagem; (3) quais sdo os géneros mais selecionados para comporem as provas e se ha
alguma relacdo entre a sua presencga e a quantidade de questdes avaliando a leitura por meio
da mobilizacdo das capacidades de linguagem; e (4) se hd coeréncia entre o conteido

divulgado pelos programas de lingua estrangeira e as provas de espanhol.

A observagdo de todas essas caracteristicas resulta em uma ampla base de
dados e possibilita estabelecer relagdes entre os diferentes aspectos observaveis — capacidades
de linguagem, outros conhecimentos exigidos, géneros de texto e esferas de atividades mais
presentes nas provas, suportes mais utilizados para a selecio desses géneros — revelando como
essas caracteristicas influenciam a concepcdo de linguagem utilizada para avaliar os

candidatos.
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De forma a trilhar esse caminho, o presente trabalho estd organizado em
quatro partes: contextualizacdo da pesquisa, pressupostos tedricos, explicitacdo dos

procedimentos de andlise e andlise e discussdao dos dados.

Na primeira parte, procura-se oferecer um panorama geral das principais
caracteristicas do vestibular como processo seletivo e avaliativo, resgatando o contexto
histérico de sua implantacdo como meio de acesso as universidades brasileiras. Direcionando
mais a contextualizac@o para a relacdo vestibular — lingua espanhola, retoma-se um pouco da
histéria do ensino de espanhol no Brasil e a sua relacio com a oferta dessa lingua nos
vestibulares. Apontam-se, também, as principais influéncias no contexto educativo
observadas a partir da presenca do idioma nesses processos seletivos. Por dltimo, indicam-se
os principais referenciais tedricos que influenciam a divulgacdo de pesquisas referente a

leitura do espanhol como lingua estrangeira (E/LE) no Brasil.

Nos pressupostos tedricos, parte-se da premissa de que as questdes das
provas de espanhol sdo elaboradas com base em textos pertencentes a determinados géneros e
que o objetivo central dessas avaliagdes € aferir os conhecimentos do idioma por meio da
leitura. Com base nisso, em primeiro lugar, assume-se um posicionamento tedrico
fundamentado no ISD e explicita-se a definicdo de géneros de texto dentro dessa concepgao,
bem como a conceituacdo de capacidades de linguagem. Consideram-se também outros
aspectos que influenciam as caracteristicas dos géneros de textos: as diferentes esferas de
atividades por onde circulam, os suportes que permitem a sua circulacdo e a tipologia
dominante de cada género. Em segundo lugar, realiza-se um levantamento sobre as principais
visdes tedricas que definem a leitura, demonstrando como o processo € visto nas diferentes
correntes que vao da leitura como decodificagdo a leitura como pratica social. Os
pressupostos tedricos do ISD também compreendem a leitura como prética e atividade social
que propicia a construcdo de novos sentidos determinados pelo contexto. E dentro dessa visdo
que definem-se as caracteristicas relativas ao processo de leitura defendidas nesta pesquisa.
Para encerrar este capitulo tedrico, defende-se a perspectiva de que as capacidades de
linguagem sdo o instrumento ideal para avaliagdo e andlise das provas, desde que se

considerem algumas peculiaridades que sdao abordadas nesse item especifico.

Na terceira parte do trabalho, indicam-se os procedimentos metodolégicos
utilizados para as andlises qualitativas e quantitativas, explicitando as varias possibilidades de
comparacdo dos dados obtidos e o que eles podem revelar a respeito da concepg¢do de

linguagem das provas.
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Por dltimo, no quarto capitulo, realizam-se as andlises e discussdes dos
dados. Num primeiro momento, definem-se as caracteristicas especificas das questdes que
serdo classificadas dentro do grupo das capacidades de linguagem, dos outros conhecimentos
avaliados pela prova (leitura como decodificacdo e gramadtica tedrico-normativa, léxico
descontextualizado e traducdo) e das questdes mistas (a mistura entre capacidades de
linguagem e outros conhecimentos). Na seqii€ncia, realizam-se varias analises comparativas
com base nas informagdes obtidas: nimero de questdes de capacidade de linguagem versus
outros conhecimentos exigidos versus questdes mistas; relacdo das questdes dos diferentes
agrupamentos de capacidades de linguagem; e relacdo entre géneros de texto presentes nas
provas, esferas de atividade, suportes e capacidades de linguagem. Essas andlises resultam
numa gama importante de informacdes e permitem realizar diversas reflexdes a respeito da
concepcdo de linguagem das provas. O ultimo item desse capitulo, analisa o conteido dos
programas para as provas de lingua estrangeira verificando até que ponto o texto prescritivo é

coerente com os conhecimentos realmente exigidos de seus candidatos.
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1 CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA - VESTIBULAR: UM
PROCESSO DE SELECAO E AVALIACAO

Ha alguns anos as provas de espanhol dos vestibulares das institui¢es
publicas passaram a avaliar os conhecimentos dessa lingua prioritariamente por meio da
leitura. De maneira geral, as mudangas significativas iniciaram a partir da publica¢do dos
PCN e PCNEM. Em pesquisa anterior, Labella-Sédnchez (2004) procurou observar em que
medida e de que maneira essas provas sofreram alteracdes. Comprovou-se por meio dos dados
que, gradativamente, houve transformag¢des na forma de avaliar o candidato. Diminui-se
sensivelmente o foco da avaliacdo sobre os conhecimentos metalingiiisticos e a leitura em
lingua espanhola passou a ser o meio de mensurar o conhecimento do candidato, atendendo —
até certo ponto — a proposta dos novos Parametros Curriculares para o ensino fundamental e
médio.!

Uma vez que o objetivo central da presente pesquisa € analisar a forma
como as provas de espanhol avaliam os seus candidatos e o que isso pode revelar quanto a
concepcdo de linguagem de cada instituicdo, torna-se necessdrio compreender o atual
contexto no qual esse processo seletivo estd inserido. H4 trés eixos importantes nessa
contextualizacdo: (1) o vestibular como um instrumento de selecao e avaliacdo; (2) a histéria
de ensino da lingua espanhola no Brasil; (3) a inser¢ao do espanhol nas provas de lingua

estrangeiras dos vestibulares e a sua relacdo com a leitura.

Quanto ao primeiro, este capitulo pretende fazer uma breve contextualizacao
histérica da entrada do vestibular como processo seletivo no Brasil, apresentar as suas
principais caracteristicas e os seus possiveis efeitos sobre o ensino. Com relagdo ao segundo,
também se resgata historicamente a inser¢do do ensino da lingua espanhola, a sua auséncia
provocada pela Lei de Diretrizes e Bases de 1961, a recuperacdo a partir do inicio da década
de 1990 e a sua situacdo atual. O terceiro eixo aborda o inicio da oferta da lingua espanhola
nos vestibulares brasileiros e descreve algumas das conseqiiéncias e possiveis impactos desta
presenca. Como a relacdo leitura e vestibulares atualmente é muito proxima, nesse terceiro

momento aproveita-se também para apresentar as principais caracteristicas da leitura em

" A pesquisa de Labella-Sanchez (2004) também teve por objetivo analisar as principais provas de espanhol do
Parand, de Santa Catarina e do Rio Grande do Sul, focalizando de forma mais superficial o que mudou na
avaliacdo antes e apds a publicagdo dos PCN e PCNEM. O aprofundamento sobre que tipo de leitura se exige
do candidato e quais conhecimentos podem ser aferidos por meio dela tornou-se tema do presente trabalho.
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lingua espanhola por brasileiros, bem como as pesquisas difundidas no Brasil sobre o seu

ensino ou a sua avaliagdo.

Ao considerarem-se as provas de espanhol no vestibular como objeto de
andlise do estudo em tela, faz-se mister entender esse tipo de avaliacdo. A prova de vestibular
estd dentro de um contexto bastante especifico e com caracteristicas e fungdes proprias. Para
se ter uma visdo contextualizada do espaco que o vestibular ocupa dentro da esfera da

avaliacdo, seguem os proximos subitens.

1.1 ALGUMAS DEFINICOES SOBRE O PAPEL DAS AVALIACOES

Levando-se em conta o conceito de avaliagdo de um modo mais abrangente,
ha tempos ele ocupa um importante espagco no panorama educacional. Para Diaz Barriga
(2000), apesar de atualmente a avaliacdo ter se instituido como um elemento inerente a acao
educativa, servindo de parametro para avaliar o desempenho dos alunos, cabe lembrar que,
num primeiro momento (antes do século XIX), o seu objetivo era o de proporcionar
instrumentos para que o professor pudesse rever a sua metodologia de trabalho, verificando o
que deveria ser modificado em sua atuacdo docente para contribuir melhor com a

aprendizagem de seu aluno.

A partir do século XIX, a avaliagdo ganhou a funcdo de “promover e
qualificar o desempenho estudantil através do exame” (DIAZ BARRIGA, 2000, p. 61). O
foco saiu da atuag@o do professor, centrando-se nos resultados apresentados pelos alunos, ja
que "o teste foi considerado como um instrumento cientifico, valido e objetivo que poderia
determinar uma infinidade de fatores psicolégicos de um individuo. Entre eles se encontram a
inteligéncia, as atitudes, interesses e a aprendizagem” (DfAZ BARRIGA, 2000, p. 64). O
autor critica essa nova visao, afirmando que essa forma de caracterizar a avaliacdo fez com
que o debate sobre a educacdo deixasse de ser um problema conceitual de diversas ordens e

passasse a ser apenas um problema técnico.

Dentro desta descricdo mais recente sobre a avaliacdo focada no aluno,
Herndndez (1998, p. 94) a compreende como ‘“a realizacdo de um conjunto de agdes
encadeadas para recolher uma série de dados em torno de uma pessoa, fato, situacdo ou
fendmeno, com o fim de emitir um juizo sobre o mesmo”. Para Dias Sobrinho (2002), este é

um instrumento que permite inserir grandes mudancas na educacdo. O autor define a
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avaliacdo como construcdo, na qual o processo avaliativo — em todo e qualquer contexto —
“assegure informacdes objetivas e criveis, que garanta (sic) uma segura realizacdo e produza
(sic) resultados o quanto possiveis confidveis” (DIAS SOBRINHO, 2002, p. 40). O autor
observa o papel fundamental da avaliagdo como algo que deve garantir e respeitar os sentidos
produzidos socialmente e garantir a liberdade de expressdo e de participacdo daqueles que sdo
avaliados, individualmente ou em grupo. Assim, avaliar € produzir sentido, consolidar

valores, afirmar interesses e provocar mudancas sempre a partir do resultado dos testes.

A avaliacdo também exerce um papel de medig¢do e verificacdo, ou seja, é
uma ferramenta que busca averiguar o que o aluno aprendeu. Neste sentido, Abud e Silva
(2006) afirmam que ela proporciona uma visdo retrospectiva sobre a aprendizagem do aluno
e, se bem aproveitada, pode ser utilizada como meio de levar o avaliador a refletir sobre sua
pritica pedagégica’. Para as autoras, todo ato avaliativo ocorre porque se supde que O
avaliado tem acesso ao universo de informagdes e que a avaliagdo procura verificar “até que
ponto uma pessoa € um programa estdo alcangando os objetivos propostos [...]” (ABUD;
SILVA, 2006, p. 91). Resumidamente, as autoras indicam a existéncia de dois grandes grupos
avaliativos: 1°) as avaliacdes diagnésticas e as formativas; e 2°) as avaliacdes classificatérias

ou somatorias.

O primeiro grupo, como o préprio nome indica, objetiva averiguar
previamente o grau de conhecimento do aluno sobre determinado assunto para que se
diagnostiquem as necessidades no processo de ensino e aprendizagem. Com relacdo a
avaliagdo formativa, Hernandez (1998, p. 95) afirma que “se supde que deveria estar na base
de todo o processo de avaliagdo. Sua finalidade ndo € a de controlar e qualificar os estudantes,

mas sim ajuda-los a progredir no caminho do conhecimento [...]”.

Quanto as avaliacdes classificatorias ou somatdrias, incluem-se neste grupo
as provas dissertativas, provas orais, testes objetivos e exames. As provas de vestibular

encaixam-se neste grupo, representadas por provas dissertativas ou objetivas.

Ainda que alguns autores discordem da fung¢do que a avaliacdo tenha

assumido recentemente — como se pode conferir em Diaz Barriga (2000) — todos estdao em

* Segundo as autoras, essa funcio da avaliacdo - como forma de refletir sobre a prética pedagégica - serve para
alguns contextos, principalmente para o processo de ensino e aprendizagem em sala de aula ou até mesmo para
testes que avaliam a qualidade de ensino (ENEM, por exemplo). No caso da prova do vestibular, comentaremos
mais detalhadamente as suas caracteristicas especificas que, a0 nosso ver, ndo se encaixam exatamente na
definicdo dada até aqui sobre avaliag@o.
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consonancia quanto ao fato de que ela tem uma dimensdo politica que, sem dudvida, afeta o

sistema educacional e as politicas s6cio-educacionais.

1.2 UM BREVE PANORAMA DA HISTORIA DO VESTIBULAR

7z

O vestibular é atualmente um concurso que tem por objetivo aprovar e
classificar os candidatos que desejam ingressar nos cursos de graduagdo das universidades e
faculdades brasileiras. Daghlian, Freire e Telles (2001, p. 11) definem que o concurso
vestibular € “um instrumento avaliativo que, em alguma medida, festa os conhecimentos
adquiridos no ensino médio e atesta o preparo e desempenho dos candidatos em algumas
disciplinas” (grifos dos autores). E, portanto, um processo que permite o ingresso ao ensino

superior aqueles que estdo mais “preparados”.

Em seus trabalhos sobre a historia dos cursinhos pré-vestibular no Brasil,
Porto Junior (2000) aponta que o vestibular foi criado “em 1911, com a Lei Organica do
Ensino Superior, redigida por Rivaddvia Correa, entdo Ministro do Estado da Justica e
Negocios Interiores, pelo decreto n® 8661 (P@RTO JUNIOR, 2000), mas s6 ganhou esse
nome em 1915. Nessa época, as provas ndo eram classificatérias, pois o objetivo era avaliar o
desenvolvimento intelectual, a maturidade e a sua capacidade de freqiientar o curso superior.
Entre as décadas de 1950 e 1960, comecou a haver uma grande valorizagdo da educagdo,
deflagrada por Getilio Vargas e impulsionada por Juscelino Kubitschek. Em conseqiiéncia, a
prova acabou adquirindo cardter seletivo e eliminatdrio, ja que o nimero de vagas tornou-se
bem menor do que a demanda. Embora, inicialmente, o vestibular ndo tivesse como meta
declarada selecionar candidatos, o autor destaca que uma das caracteristicas dos vestibulares
sempre foi a de permitir o ingresso nas universidades aqueles que tinham poder aquisitivo
alto, pois os demais ndo tinham formagdo escolar suficiente para atingir a pontuagdo

necessdria nas provas.

E na década de 1970 que o vestibular ganha novas regras seletivas. Devido a
crescente procura e ao baixo nimero de vagas, as institui¢des sdo incitadas a estabelecer
normas mais claras. Referente a este aspecto, Porto Junior (2000) relata: “foi o decreto n°
68.908/71 que determinou o vestibular classificatério pelo qual os candidatos passariam”.
Antes disso, a Lei n° 5540/68 ja havia permitido a unificacdo dos diferentes concursos

vestibulares, sendo instituido o sistema classificatério com corte por notas méaximas. Com
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estas mudancas, o vestibular ganhou tamanha importincia que as aulas passaram a ser
ministradas em fun¢do do exame e se “elaborar[am] cursinhos para identificar as formas de
resolver com acertos um exame objetivo, fotocopiar diversos exames em fun¢do do que quem

jé os resolveu se lembra[va]” (DfAZ BARRIGA, 2000, p. 77).

Apesar de até hoje muitos dos vestibulares brasileiros terem suas normas
regidas pela lei de 1968, a LDB de 1996 institui que o ingresso no ensino superior pode ser
feito, via processo seletivo, a critério de cada universidade. O reflexo da abertura dada pela
Lei de Diretrizes e Bases € muito observado nos vestibulares das universidades e faculdades
particulares, com suas selecdes agendadas pelo interessado em conseguir a vaga, por exemplo.
No caso das universidades publicas, muitas passaram a utilizar o resultado do ENEM como

documento a ser considerado na classificacao e na avaliacao dos candidatos.

1.3 O VESTIBULAR: AS CARACTERISTICAS DESTE INSTRUMENTO DE AVALIACAO E SELECAO

Referindo-se as provas de acesso ou entrada de modo geral, Bordén (2000)
as descreve como avaliagdes que nao refletem informacdes sobre o processo de ensino e
aprendizagem, o que corrobora as reflexdes de Daghlian, Freire e Telles (2001) citadas no
item anterior. Essas provas procuram avaliar com corre¢do e objetividade, fato que
conseqiientemente garante a fidelidade dos resultados. Ressalta ainda que, embora se defenda
a idoneidade da prova, isso ndo € suficiente se nao houver parametros que ‘“‘garantam a
qualidade do instrumento” (BORDON, 2000, p. 117). Segundo Oller (apud BORDON,
2000), alguns itens que devem ser considerados ao elaborarem-se questdes de provas
objetivas, como por exemplo: evitar que as alternativas tenham respostas com pardfrases
muito préximas as palavras do texto original, evitar fazer respostas muito extensas ou muito
concisas e evitar a elaboracdo de alternativas muito dispares entre si e que evidenciem

facilmente a resposta correta.

Dias Sobrinho (2002) enquadra as provas de vestibular nesse mesmo perfil,
ou seja, a sua elaboracdo exige objetividade de critérios para se evitar qualquer possibilidade
de ddvida ou questionamento. E objetivo dos processos seletivos de vestibular apresentar os

resultados da avaliacdo de forma simples e que permitam comparagdo. No caso do vestibular,

? “garanticen la calidad del instrumento” (BORDON, 2000, p. 117). Todas as tradugdes de citagdes em lingua
estrangeira serdo de nossa responsabilidade. As citacdes na lingua original estardo a disposi¢do em nota de
rodapé.
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a comparagdo ocorre com relacdo a pontuacdo maxima e minima atingida pelos candidatos

aprovados.

E tal o cardter seletivo da prova que esta se baseia “sempre em critérios
relativos, pois o rendimento de cada aluno € comparado com o rendimento do grupo e, por
essa razdo, tem sido amplamente também utilizada em concursos e vestibulares” (ABUD;
SILVA, 2006, p. 92). Além disso, convém observar que, embora uma das perspectivas
defendidas sobre a avaliacdo considere-a um instrumento modificador da realidade

educacional, as provas seletivas como o vestibular

[...] impde[m] a educagdo o conceito de exceléncia, a valorizacdo dos melhores,
tomados no sentido de serem os mais capazes de demonstrar competéncias nos
testes, e, por conseqiiéncia a identificacdo dos piores, como sendo os ineficazes,
incapazes e incompetentes. Assim, essa avaliagdo € um instrumento de grande
seletividade social e de forte elitizacdo. (DIAS SOBRINHO, 2002, p. 50)

Associado ao histérico do surgimento dos vestibulares no Brasil, é bastante
evidente que desde seu inicio estas foram as suas caracteristicas: um “rito de passagem”
transponivel por uns poucos candidatos que tiveram a oportunidade de freqiientar um contexto
educacional considerado “de qualidade”. O mais instigante é que o vestibular, instrumento de
avaliacdo para todos e classificatorio de poucos, pertence a politica educacional do Estado e
passa a ter, inclusive, “indmeras ressonancias nos diferentes graus de ensino, principalmente o
secundério que teve toda sua estrutura curricular alterada para preparar, ou treinar a pequena
parcela dos alunos que teriam acesso a educacdo superior pelo concurso vestibular” (PORTO
JUNIOR, 2000). Isto abre caminho para algumas reflexdes sobre um outro conceito muito

ligado a avaliacdo: o efeito retroativo ou washback.

1.4 O EFEITO RETROATIVO E AS PROVAS DE LINGUAS NO VESTIBULAR

Muito vinculado ao assunto “avaliacdo”, o termo efeito retroativo ou
washback foi criado na década de 1980 como um conceito “amplamente utilizado por
muitos anos na area de Lingiiistica Aplicada para referir-se a influéncia ou impacto

potencial que exames, externos e internos, exercem no curriculo, no ensino e na
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aprendizagem” (SCARAMUCCI, 1999, p. 8)4. A autora ressalta que, embora essa defini¢do
tenha sido bastante utilizada, na década de 1990, com a publicacio do artigo Does
washback exist? de Alderson & Wall (1992) passou-se a considerar a complexidade do
conceito e a necessidade de compreendé-lo melhor. Gimenez (1999) esclarece que, para

este autores,

[...] o efeito retroativo pode afetar o processo de ensino/aprendizagem de modos
diferentes. Seu efeito pode ocorrer em termos de contetdo, metodologia, ritmo,
seqiiéncia, grau e profundidade. O efeito pode ser tanto positivo (quando os
materiais diddticos e testes em consonancia influenciam o ensino), quanto
negativo (quando o teste exercer um papel coercitivo). (GIMENEZ, 1999, p. 22)

Ha algumas instituicdes de ensino superior que consideram o0s seus
exames vestibulares instrumentos de mudancas para o ensino, como observa Gimenez
(1999) ao se referir aos argumentos utilizados pela UNICAMP e PUC-SP. No final da
década de 1980, estas instituicdes reformularam os seus exames de vestibular defendendo

“a necessidade de introduzir mudangas no ensino de 2° grau” (GIMENEZ, 1999, p. 22).

Sobre o assunto, muitos estudos tém sido realizados em todo o mundo,
como apontado por Scaramucci (2004)°. Tais estudos revelam que, sem dudvida, o efeito
retroativo existe, seja ele negativo (quando os testes ndo refletem mudangas efetivas no
processo de ensino), seja ele positivo (quando os testes afetam diretamente o processo de
ensino). O que se tenta compreender € como funciona o seu mecanismo. Ainda que o efeito
retroativo seja um conceito em permanente construcdo, as pesquisas mostraram que €
possivel estabelecer algumas relacdes entre efeito retroativo e vestibular, permitindo
algumas reflexdes sobre a forma como este processo seletivo pode, ou ndo, influenciar a

esfera educacional.

Refletindo sobre a influéncia exercida pelo vestibular classificatério sobre
o ensino, Porto Junior (2000) assinala que, ao se observar a defasagem entre o que se exigia
nos vestibulares e o que era trabalhado no ensino secunddrio (atual ensino médio), as
escolas particulares tentaram se adequar logo a nova realidade e, dai, o surgimento dos

“cursinhos preparatdrios para o vestibular que forneceriam aos candidatos um actimulo de

* A autora menciona vérios autores como base para definir o efeito retroativo.

> No artigo de Scaramucci (2004), a autora retine uma revisio bibliografica referente aos estudos sobre o efeito
retroativo em contexto nacional e internacional, mostrando o estado da pesquisa em ambos — dentro do cendrio
da Lingiiistica Aplicada — e divulgando os trabalhos mais atuais sobre o tema.



conhecimentos e informacgdes cientificas cuja finalidade seria a aprovagdo no concurso e
nio a formaco cientifica e critica” (PORTO JUNIOR, 2000) (grifo nosso), fato também
confirmado por Diaz Barriga (2000, p. 77).

Scaramucci (1999) chama a atencdo para a relacdo entre exames
vestibulares e ensino, mostrando que, além de selecionar e classificar candidatos, “eles
também oferecem dados que permitem diagnosticar problemas da aprendizagem e,
indiretamente, também do ensino que os antecede” (SCARAMUCCI, 1999, p. 7). Apesar
disso, as pesquisas da autora revelaram um impacto muito pequeno do efeito retroativo dos
exames de vestibular de inglés da Unicamp sobre o ensino desta lingua em uma escola

publica.

Com os mesmos objetivos que Scaramucci (1999), Gimenez (1999)
conduziu pesquisas que buscavam verificar o tipo de impacto que as provas de inglés do
vestibular da UEL exerciam em uma escola publica londrinense. Os resultados também

revelaram que as provas ndo necessariamente geraram mudancgas efetivas no ensino.

Se no ensino publico as pesquisas mostram poucas transformagdes em
funcdo da prova, por outro lado sabe-se que as escolas particulares de ensino médio t€m
como foco a preparagdo para o vestibular. Além disso, surgem os cursos preparatorios, que
atendem a um publico que ndo conseguiu — no ensino médio — “absorver”, “aprender”,
“adquirir” e/ou ‘“desenvolver” os conhecimentos necessdrios para a aprovacdo em um
exame vestibular, exame este que tem critérios de selecdo e avaliacio de conteidos

definidos por cada Instituicdo.

A partir do préximo item, apresenta-se uma trajetoria historica do ensino
de espanhol no Brasil bem como da entrada deste idioma nos vestibulares brasileiros e
paranaenses, o que de certa maneira também culmina em uma reflexao sobre os possiveis

impactos desta entrada no contexto de ensino.

30
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1.5 UM Pouco DA HISTORIA DA LINGUA ESPANHOLA NO BRASIL E DAS PROVAS DE ESPANHOL
NOS VESTIBULARES BRASILEIROS E PARANAENSES

Considerando a andlise das provas de espanhol no vestibular um recorte
bastante especifico de estudo, deve-se compreender primeiramente o percurso histérico do
ensino deste idioma no Brasil para, na seqiiéncia, contextualizar o inicio de sua presenga nos

vestibulares.

A lingua espanhola apareceu pela primeira vez oficial e obrigatoriamente
nos curriculos escolares brasileiros no ano de 1942, impulsionada pela reforma educacional
coordenada por Gustavo Capanema, Ministro da Educagdo e Satdde Publica do governo
Vargas. Chagas (1979) comenta que, além da obrigatoriedade do ensino do espanhol, também
se ensinavam o francés, o inglés e o latim. Ainda que o espanhol tenha ganhado o seu
primeiro espago nas escolas, este era o idioma com a menor carga hordria semanal entre as
linguas estudadas. Eram apenas duas, sendo que o francés e o inglés tinham 13 e 12 horas,

respectivamente, enquanto ao latim eram reservadas 8 horas semanais.

O ensino do espanhol e dos demais idiomas permaneceu estavel até a
aprovacdao da LDB de 1961, quando as linguas estrangeiras deixaram de pertencer a nicleo
comum das disciplinas e passaram a fazer parte do niicleo diversificado. Para Picango (2003),
desde 1961 deixou de haver uma postura clara com relagdo ao ensino de linguas. Além disso,
a autora chama a atencdo para o fato de que o texto da LDB de 1961 sugere o ensino de uma
lingua estrangeira desde que houvesse professores capacitados para ensind-la, dando
indicativos de que o governo preferia atribuir a auséncia ou presenca do ensino de linguas
estrangeiras nas escolas a qualidade dos professores e, a0 mesmo tempo, eximindo-se da

responsabilidade de formé-los e capacita-los.

Eres Ferndndez (2000) e Picanco (2003) destacam que, sem a
obrigatoriedade do ensino, as escolas abriram mao da pluralidade lingiiistica, gerando menos
campo de trabalho e, conseqiientemente, uma menor procura pelas licenciaturas em Letras
com habilitacdo em linguas, uma vez que “os recém-formados em linguas como o espanhol e
o italiano ndo encontraram mercado de trabalho [...]” (PICANCO, 2003, p. 48). Um reflexo
muito concreto disto, no Parand, foi o fato de a UFPR ter aberto concurso publico para o
ensino da Lingua e Literatura Espanhola somente em 1989, sendo que o dltimo havia sido
realizado na década de 1970. Refletindo sobre essas trés décadas de ausé€ncia do espanhol no

contexto de ensino, Rinaldi (2006) também aponta como inevitavel
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[...] a falta de pessoal capacitado para ensinar esse idioma: como o interesse pelo
espanhol durante trinta anos foi reduzidissimo, impossivel que ndo fosse reduzido
também, o nimero de professores licenciados ao longo desses anos e que houvesse
escassos materiais didaticos para o ensino do espanhol disponiveis no mercado
brasileiro. (RINALDI, 2006, p. 77)

A tnica lingua sobrevivente a lei foi o inglés, segundo Leffa (1999), embora
também com muitas barreiras impostas pela desvalorizacdo que as linguas estrangeiras
sofreram: “comparada a Reforma Capanema e a LDB que veio em seguida, a lei de 1961 é o
comeco do fim dos anos dourados das linguas estrangeiras. [...] [A] LDB do inicio da década
de 60 reduziu o ensino de linguas a menos de 2/3 do que foi durante a Reforma Capanema”
(LEFFA, 1999, p. 20). Mesmo enfrentando dificuldades, o ensino hegemoénico do inglés se

fortaleceu e este se tornou praticamente o tnico idioma oferecido nas escolas.

Os textos que procuram resgatar a histéria do ensino do espanhol no Brasil
indicam que, apds esses 30 anos de exclusado, o interesse pelo estudo desta lingua ressurgiu
com bastante forca — dentre outros motivos — devido a consolidacio do Mercosul.
Considerando que atualmente o interesse pelo ensino de linguas no Brasil parece ser
impulsionado por questdes econdmicas e politicas — o que provavelmente justifique a
hegemonia do ensino do inglés nas escolas de ensino fundamental e médio ha décadas ou o
subito interesse em se estudar o mandarim —, nio foi diferente com o nascimento do
Mercosul, em 1991. Nessa época, os Ministros da Educacao dos paises membros do Mercosul
(Brasil, Argentina, Paraguai e Uruguai) assinaram um protocolo de inteng¢des “no qual se
comprometem a implantar o ensino do portugués e do espanhol nas institui¢des dos diferentes
niveis e especialidades dos respectivos sistemas educativos™ (MORENO FERNANDEZ,
2005, p. 23). A conseqiiéncia desse acordo foi a aprovacao da lei 11.161, em agosto de 2005,
a qual, ap6s tramitar por quase 10 anos no Senado, tornou obrigatdria a oferta da lingua

espanhola nas escolas de ensino médio’.

® “por lo cual se comprometen a implantar la ensefianza del portugués y del espaiiol en las instituciones de los
diferentes niveles y especialidades de los respectivos sistemas educativos” (MORENO FERNANDEZ, 2005, p.
23)

7 As escolas brasileiras tém até 2010 para se adaptar 4 nova Lei. Desde a sua aprovacio tem-se discutido varias
questdes a respeito do pouco planejamento do governo brasileiro para que as escolas possam colocar em pratica
a exigéncia. Se por um lado estima-se que faltem mais de 200.000 professores para tornar a Lei exeqiiivel, por
outro hd planos de formacdo muito fora do padrdo de seriedade e de qualidade que se busca para o ensino
brasileiro. Exemplo disto, € o curso de formacdo de professores oferecido pelo Banco Santander via Universia
e Instituto Cervantes, cujo objetivo é formar 45.000 professores de espanhol no estado de Sao Paulo em dois
anos, com duas horas de aula por semana e de forma ndo presencial (via internet). Repudiado publicamente em
setembro de 2006, no 4° Congresso Brasileiro de Hispanistas, por meio de carta assinada por todos os
profissionais da 4rea das universidades estaduais e federais do Estado de Sao Paulo, espera-se o
posicionamento final do governo paulista e brasileiro perante tdo fragil plano de formacao.
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Antes de 1991, puderam-se acompanhar raras excecdes de implantacdo do
espanhol no nicleo comum nas escolas, como ocorreu no Rio de Janeiro a partir de 1985. A
lingua passou a ser ofertada, também em meados de 1980, nos Centros de Linguas do Parana

e de Sdo Paulo, CELEM e CEL respectivamente.

O fato de haver interesses econdmicos e politicos impulsionando o ensino
do espanhol no Brasil ndo significa que esse € ou deva ser o unico fim para o ensino: “Pensar
o ensino de lingua espanhola hoje no Brasil, bem como cogitar sobre suas perspectivas,
constitui tarefa que demanda uma série de consideragcdes a respeito de diversas questdes [...]”
(GOETTENAUER, 2005, p. 61). A autora também concorda que o Mercosul abriu mais as
possibilidades no mercado de trabalho e tornou o espanhol a segunda lingua mais importante
nas relacdes comerciais, “contudo, € preciso ir mais além e admitir que o dominio de um
outro idioma deve pressupor outros ideais” (GOETTENAUER, 2005, p. 61-2). Desde a
aprovacao da LDB de 1996, indica-se uma preocupagcdo com o “pluralismo de idéias e de

concepcoes pedagogicas” (BRASIL, 1996, Art. 3°, Inciso III).

Ainda que a LDB/1996 continue mantendo as linguas estrangeiras na parte
diversificada do curriculo, a Lei volta a tornar obrigatdria a oferta de, pelo menos, uma lingua
estrangeira: “Na parte diversificada do curriculo serd incluido, obrigatoriamente, a partir da
quinta série, o ensino de pelo menos uma lingua estrangeira moderna, cuja escolha ficard a
cargo da comunidade escolar, dentro das possibilidades da instituicdo” (BRASIL, 1996, Art.
26, § 5°. Com a promulgacdo desta Lei, o governo federal organizou uma equipe de
professores e pesquisadores para elaborar os Parametros Curriculares Nacionais de ensino
fundamental e médio, propondo orientagdes filoséficas e metodolégicas que contribuam para

o desenvolvimento positivo do processo educacional brasileiro.

Explicitando de maneira bastante resumida, os Parametros Curriculares
Nacionais sugerem o desenvolvimento do ensino e a aprendizagem das linguas estrangeiras
dentro de um enfoque sociointeracionista, com o objetivo de contribuir para a formacio do

aluno como cidaddo que utilize a linguagem de uma maneira critica e consciente.

Diante da curta e atribulada histéria do ensino do espanhol no Brasil, é
conseqii€éncia que a oferta deste idioma nos vestibulares também seja recente, se comparada a
outras linguas como o inglés ou o francés, por exemplo. Embora nao haja muitos trabalhos
sobre o tema, pode-se destacar o relatério Datos y Cifras sobre o ensino de espanhol no
Brasil, organizado por Morillo (1998) e apoiado pela Consejeria de Educacion y Ciencia —

Embajada de Espaiia. No referido relatério, encontram-se informagdes relevantes sobre
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varios dados quantitativos relativos ao ensino de E/LE no Brasil, apontando o
desenvolvimento deste idioma no sistema educacional brasileiro, seja no contexto oficial de
ensino (ensino fundamental, médio, superior, centros de linguas apoiados pelo estado), seja
nos contextos nao oficiais (escolas de idiomas e cursinhos, por exemplo). Esse relatorio teve
papel fundamental na divulgacdo da expansdo do ensino do espanhol em vdrios segmentos
educativos do Brasil entre os anos de 1989 e 1997, incluindo dados referente ao ensino do
idioma nas universidades brasileiras, nas escolas de ensino fundamental e médio, nos centros
de linguas (publicos) e nas escolas de linguas. Além disso também organizou
quantitativamente o interesse dos brasileiros em prestar a prova do Diploma Bdsico e Superior

de lingua espanhola e a abertura de centros culturais relacionados ao idioma.

Ainda que o espanhol enfrente sérias dificuldades, principalmente no que
tange ao seu ensino de forma regular no ensino médio, Morillo (1998) afirma que “a maioria
das universidades publicas o incluem [em seus vestibulares] e podemos afirmar que, ao
contrdrio do que acontecia ndo faz muitos anos, hoje sdo muito escassas as que ndo

8 Neste mesmo sentido, Moreno Ferndndez (2000) chama a

contemplam essa possibilidade
atencdo para o fato da forte expansdo do espanhol no Brasil e a de sua relacdo com os
vestibulares: “Em 1998 quase todas as universidades do pais, federais e estaduais, publicas e
privadas, incluiam em seus vestibulares os conhecimentos de espanhol [...]”9 (MORENO

FERNANDEZ, 2000).

Alguns trabalhos trazem informagdes mais especificas quanto a
implementagdo do espanhol no vestibular. Guberman (2001), por exemplo, destaca que desde
1986 as universidades do Rio de Janeiro oferecem a prova de espanhol como opcdo para o

candidato.

Com relagdo as universidades publicas do Parand (estaduais e federais),
atualmente todas ofertam a prova de espanhol no vestibular. Para que se tenha uma visao de
quais sdo essas instituicdes, segue uma tabela descrevendo-as e informando o nimero de

questdes que compuseram a provas de espanhol de 2006:

¥ “la mayoria de las universidades publicas lo incluyen [em seus vestibulares] y podemos afirmar que, al
contrario de lo que ocurria no hace muchos afios, hoy son muy escasa (sic) las que no contemplan esa
posibilidad” (MORILLO, 1998)

° “En 1998 casi todas las universidades del pais, federales y estatales, piiblicas y privadas, inclufan en sus
procesos de selectividad el conocimiento de espaifiol [...]” (MORENO FERNANDEZ, 2000).
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Instituicdo Niimero de questdes
de espanhol

FECEA - Faculdade Estadual de Ciéncias Econ6micas 10
de Apucarana
FECILCAM - Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras 15
de Campo Mourdo
UEL - Universidade Estadual de Londrina 10
UEM - Universidade Estadual de Maringa 8
UEPG - Universidade Estadual de Ponta Grossa 4
UFPR - Universidade Federal do Parana 8
UNICENTRO - Universidade Estadual do Centro—QOeste 10
UNIOESTE - Universidade Estadual do Oeste do Parana 10

Quadro 1 - Institui¢cdes publicas de ensino superior que ofertaram a prova de espanhol em 2006

Como se pode observar, hd no Parand 7 institui¢des publicas de ensino
superior. O nimero de questdes varia de institui¢do para institui¢do. Chama a atencdo o
reduzido nimero de questdes nas provas de espanhol da UEPG. Outro detalhe nao
demonstrado na tabela anterior refere-se ao fato de que desde 2000 o nimero de questdes de

lingua estrangeira vem diminuindo sensivelmente.

1.6 AS PROVAS DE ESPANHOL NOS VESTIBULARES DA UEL, DA UEM E DA UFPR

Uma vez que as provas de espanhol da UEL, da UEM e da UFPR formam

parte dos corpora desta pesquisa, € importante localizar o inicio de sua presenca nos

vestibulares destas instituicoes.

A primeira instituicdo paranaense a oferecer a prova de espanhol no
vestibular foi a UFPR. Na década de 1980, solicitou-se a inclusdo da lingua espanhola nas
provas desta instituicdo: “A proposta foi aprovada e recebeu a adesdo das areas de Italiano e
Alemao. No ano de 1982, depois de muito tempo, fez-se a oferta das cinco linguas que
compunham o Departamento de Letras Estrangeiras Modernas da UFPR para as provas de
Vestibular” (PICANCO, 2003, p. 55). Oito anos depois foi a vez da UEM, com a primeira
prova de espanhol ofertada em 1990'°, E, em 1995, foi a vez da UEL incluir o espanhol em
suas provas de vestibular. As duas primeiras institui¢des sempre elaboraram suas provas, ou

seja, nunca contrataram outra institui¢ao para fazé-las. Ja a elaboragdo das provas da UEL,

!9 Essa informagdo foi obtida por meio de um e-mail encaminhado ao 6rgdo responsdvel pela elaboracdo dos
concursos vestibulares dessa Institui¢do (vestibular @uem.br).
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entre os anos de 1995 a 2002, estava sob a responsabilidade da instituicdo Carlos Chagas
incluindo, portanto, o espanhol. A partir de 2003, a UEL assumiu essa fun¢do e passou a ser

responsavel pelo seu proprio processo seletivo.

Importante destacar algumas mudancas ocorridas nas provas de espanhol das
trés instituicoes apds a publicacio dos PCN e dos PCNEM, ji que essas modificacoes
refletem-se bastante nas provas analisadas nesta pesquisa. Como dito anteriormente, com a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais foram sugeridas novas diretrizes de
trabalho para todas as disciplinas, inclusive para as linguas estrangeiras modernas. Estes
documentos passaram a defender o desenvolvimento de todas as habilidades lingiiisticas,

porém sugeriram que pelo menos uma delas fosse priorizada: a leitura. Isso porque

os unicos exames formais em Lingua Estrangeira (vestibular e admissdo a cursos de
pds-graduacgdo) requerem o dominio da habilidade de leitura. Por tanto, a leitura
atende, por um lado, as necessidades da educacdo formal, e, por outro, € a habilidade
que o aluno pode usar em seu contexto social imediato. Além disso, a aprendizagem
de leitura pode ajudar o desenvolvimento integral do letramento do aluno.
(BRASIL, 1998, p. 20) (grifo nosso)

Labella-Sanchez (2004), analisando provas de espanhol das Universidades
do Sul do pais, observou que em 1998 — ano da publicacdo dos PCN — as questdes relativas ao
conhecimento lingiifstico (conhecimento tedrico-gramatical e conhecimento lexical/tradugao)
representavam 71,32% das provas de espanhol. Os outros 28,68% eram questdes que
objetivavam aferir a capacidade de interpretacdo de textos''. Contudo, a autora analisou as
provas dos anos subseqiientes e verificou que, progressivamente, houve mudangas em sua
estrutura, adequando-se a proposta dos PCN e PCNEM (principalmente no tocante a
valorizac¢do do ensino da leitura). Ja considerando a publicacdo destes documentos, a anélise
das provas de espanhol entre os anos de 2001 a 2003 — incluindo a UEL, UEM e UFPR —
indicou que houve uma inversdao nos conhecimentos exigidos dos candidatos: 66,67% das

questdes passaram a avaliar a interpretacdo de texto.'?

Em instituicdes como a UFPR, a mudanga foi tdo expressiva que, entre 0s
anos de 2001 e 2003, ndo se observaram mais questdes que exigissem gramatica tedrico-

normativa ou de conhecimento lexical/traducdo (descontextualizados). Na UEL e na UEM,

""" Labella-Sanchez (2004) ndo diferencia, dentro do grupo “Interpretacio de Textos”, se a leitura é de
decodificag@o ou de produgdo de novos sentidos via inferéncia, por exemplo. O objetivo era mostrar que raras
vezes apareciam questdes relativas a leitura de textos.

12 Para verificar dados completos, cf. Labella-Sanchez (2004, p. 32)
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este tipo de questdo ndo foi extinto, mas diminuiu sensivelmente. Na UEL 88,9% das
questdes priorizaram a leitura e a UEM apresentou 56,7% de questdes em torno, também,
da interpretacdo de texto. De certa forma, isso demonstrou que os vestibulares acabaram
modificando significativamente o seu estilo de prova devido as novas orientagdes oficiais.
Neste sentido, a presente pesquisa revelard, mais profundamente, de que forma esses

vestibulares avaliam o candidato por meio da leitura.

1.7 A PROVA DE ESPANHOL NOS VESTIBULARES E OS SEUS POSSIVEIS EFEITOS SOBRE O
CONTEXTO DE ENSINO

No item 1.5 destacou-se que um dos impulsionadores mais recentes do
ensino do espanhol no Brasil foi a consolidacdo do Mercosul, embora esse ndo deva ser o
argumento central. Entre impulsionar e concretizar o ensino desta lingua no ensino
fundamental e médio, existe uma grande distancia que vem sendo percorrida. J4 em relacdo as
pesquisas mencionadas no item 1.4 quanto a possibilidade de efeito retroativo positivo ou
negativo entre as provas de inglés no vestibular e o ensino desta lingua no ensino médio,

talvez seja dificil estabelecer o mesmo tipo de perspectiva de anélise referente ao espanhol.

Em primeiro lugar, é importante observar que ndo hd pesquisas, no Brasil
que objetivam observar o efeito retroativo que as provas de espanhol exercem sobre o ensino.
Muito possivelmente isso ocorre devido a ja mencionada recente historicidade do ensino desta
lingua no ensino regular brasileiro. Uma vez que poucos estados brasileiros a tém
implementada regulamente no curriculo do ensino médio, talvez isto justifique o fato de que o
foco das pesquisas esteja mais centrado na observacao de outros aspectos referentes ao ensino

e aprendizagem e ndo, necessariamente, no impacto que essa avaliacdo exerce sobre o ensino.

Por outro lado, também € observdvel que, conforme apontado por Porto
Junior (2000) e corroborado por Dias Sobrinho (2002, p. 60), qualquer processo de avaliagdo
“vai sempre produzir alguma mudanca, pois ela s6 se completa quando se opera um juizo de
valor, que ndo € jamais neutro”. A forca da avaliacdo (coercitiva ou ndo) “ndo poderia ser
pensada apenas como uma operacao técnica, isenta de valores e sem implicagdes politicas”
(DIAS SOBRINHO, 2002, p. 63). Os autores ndo usam o termo ‘“efeito retroativo”, mas
indicam que € comum as provas, incluindo os vestibulares, influenciarem diretamente o

contexto educacional.
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A respeito disso, algumas reflexdes podem ser realizadas em funcdo dos
possiveis efeitos que a entrada das provas de espanhol no vestibular provoca no contexto de
ensino desta lingua. Pican¢o (2003) comenta, por exemplo, que os professores de espanhol do
Centro de Linguas do Colégio Estadual do Parand, ao perceberem que os alunos
interessavam-se mais em estudar as linguas ofertadas no vestibular da UFPR — na época, o
francés e o inglés —, solicitaram que o espanhol também fosse incluido como opg¢do. Morillo
(1998) também indica “que a inclusdo do espanhol entre os idiomas estrangeiros no
vestibular, [foi] um importante dinamizador do ensino da lingua espanhola no segundo
grau e nos numerosos cursinhos organizados por instituig()es”13 (itdlico do autor; negrito
nosso). Guberman (2001) também confirma que o ensino de espanhol no estado do Rio de
Janeiro foi fortemente impulsionado pela inclusdo das provas no vestibular a ponto de
contribuir para a implementacdo do idioma “no nucleo obrigatério de disciplinas de todos os
niveis dos colégios do Sistema de Ensino do Estado pela Constitui¢do do Estado”'*

(GUBERMAN, 2001).

Outra autora que assinala os efeitos da presenca do espanhol no vestibular é
Eres Fernandez (2000, p 283): “Outro campo do ensino que também tem merecido a atengao
de professores e pesquisadores € o dos cursos que objetivam preparar os alunos para as provas

de vestibular em lingua espanhola”"’

. Além do destaque dado aos cursos preparatdrios para o
vestibular, Eres Fernandez (2000) também chama a atencdo para a elaboracdo de materiais
direcionados especificamente para esse fim: (1) Espanhol no vestibular. Textos e Questoes,
organizado pela Universidade Federal de Minas Gerais em 2000; e (2) Exito. Repertdrio de
Exdmenes de Espaiiol para Ingreso en la Universidad elaborado, em 2002, pela editora
espanhola SGEL. O primeiro objetivava fazer uma publicacdo anual do vestibular (somente
das questdes objetivas) com os comentdrio da equipe que havia elaborado as provas. O
segundo tomava como parametro o estilo das provas e objetivava preparar os candidatos por

meio de textos e exercicios parecidos aos que se realizavam nos vestibulares das

universidades.

13 “que la inclusién del espaiiol entre los idiomas extranjeros del vestibular, [fue] un importante dinamizador de

la ensefianza de la lengua espafiola en el segundo grado y en los numerosos preparatorios organizados por
instituciones” (GUBERMAN, 2001).
en el niicleo obligatorio de asignatura de todos los niveles de los colegios del Sistema de Ensefianza del
Estado por la Constitucién del Estado” (GUBERMAN, 2001).
"> “Otro campo de la ensefianza que también ha merecido la atencién de profesores e investigadores es el de los
cursos que se destinan a preparar a los alumnos para los exdmenes de selectividad en lengua espafiola”
(ERES FERNANDEZ, 2000, p. 283).

14 «
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Além desses materiais, € possivel citar alguns livros didaticos (LD) — como
Mucho (2000) e Expansion (2002) - publicados, segundo os autores, com o objetivo de
atender as necessidades dos alunos do ensino médio de acordo com as sugestdes dos PCN e,
ao mesmo tempo, almejando atender a necessidade de prepard-los para o vestibular. As
autoras do primeiro LD deixam claro, na introducdo do livro, que se basearam na idéia
proposta pelos PCN, quando afirmam que “o ensino do espanhol deve proporcionar condi¢des
efetivas para o aluno construir a sua propria identidade sociocultural a partir do
reconhecimento das diferencas entre o seu contexto e aqueles nos quais estd inserido o idioma
castelhano no mundo”'® (ALVES; ALVES, 2000, p. 2). Embora ndo mencionem a questdao do
vestibular na introducdo, a preocupagdo com a prova revela-se explicitamente ao se observar
que cada unidade didatica reserva uma secdo chamada Selectividad (Vestibular). O objetivo

da secdo aparece da seguinte forma:

Representacio e
comunicacio

Pesquisa e
compreensio

Contextualizacao
sociocultural

e Apresentar exemplos de

textos  utilizados  nas
provas de vestibular em

e Familiarizar o aluno com

o processo do vestibular.

e Promover a discussao

e Destacar as diferentes

formas de abordagem do
conteido gramatical e

nosso pais sobre 0 conteddo dos recursos

Vestibular cobrado nos vestibulares comunicativos nos
e o objetivo da lingua diferentes instrumentos

estrangeira na  vida utilizados pelas

académica

universidades brasileiras

no vestibular.

Quadro 2 - Reproducéo dos objetivos relativos a se¢do de preparagio para o vestibular
em Mucho (ALVES; ALVES, 2000, p. 6)

Em Expansion, a introducdo indica que o propdsito central do livro é
desenvolver as habilidades indispensaveis para a competéncia da comunicagao oral e escrita —
um dos objetivos sugeridos pelos PCNEM - objetivando preparar o aluno para o mercado de
trabalho. Ainda na introducdo, revela-se o interesse de também preparar o aluno para o
vestibular: “Para complementar a aprendizagem, também hd questdes extraidas das provas
de vestibulares aplicados por universidade brasileiras”!’ (ROMANOS; CARVALHO, 2002,
p. 3) (grifo nosso).

' “la ensefianza del espafiol debe dar condiciones efectivas para el alumno construir su propia identidad
sociocultural a partir del reconocimiento de las diferencias entre su contexto y aquéllos en los que se inserta
el idioma castellano en el mundo” (ALVES; ALVES, 2000, p. 2).
'" Para complementar el aprendizaje, también hay cuestiones extraidas de exdmenes de selectividad aplicados
por universidades brasilefias (ROMANOS; CARVALHO, 2002, p. 3).
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Perante o exposto, ilustra-se o que Porto Junior (2000) e Dias Sobrinho
(2002) afirmam sobre a influéncia que uma avaliacdo — neste caso a prova de espanhol no

vestibular — pode exercer, sempre no sentido de “produzir mudangas”.

Se por um lado afirma-se que “o vestibular ndo € necessariamente um
problema incontorndvel para o curriculo do ensino médio” (BRASIL, 2006, p. 75), por outro,
o documento afirma que “o professor ndo pode submeter seu programa ao programa do
vestibular: ele deve oferecer ao aluno condi¢des satisfatérias de aprendizagem para que possa
sair-se bem em provas que exijam um conhecimento compativel ao que foi ensinado”
(BRASIL, 2006, p. 76) (grifo nosso). De certa forma, a afirmacao selecionada do documento
recém publicado, indica, mesmo que de modo velado, o interesse de que o aluno conclua o
ensino médio sendo capaz de realizar provas ou exames — incluindo o vestibular — de modo
“competente”. Evita-se dizer que esse nivel de ensino trabalha unicamente para permitir que o
aluno “passe no vestibular”, mas sabe-se que, principalmente nas escolas regulares do ensino
privado, o processo seletivo € visto, sim, como um fim. Quando o ensino médio ndo “prepara

suficientemente”, cabe aos cursos pré-vestibulares fazé-lo.

Na parte do documento que trata especificamente do espanhol, ressalta-se
muito a importancia da leitura como prética social, cultural e critica da linguagem — idéia
compartilhada e defendida no presente trabalho —, mas também se comenta “que as escolas de
algumas regides [podem] interessar-se em intensificar o desenvolvimento de leitura no
terceiro ano, com vistas a ajudar os alunos na preparaciao para o vestibular” (BRASIL,

2006, p. 111) (grifo nosso)

Podem ndo haver pesquisas, ainda, referente as possiveis influéncias que as
provas de espanhol exercem no processo de ensino e aprendizagem nas escolas de ensino
médio, mas hd outros fortes fatores que evidenciam uma tendéncia a manter o vestibular como

ponto de referéncia para mudangas no sistema educacional.

Compreendendo que os exames vestibulares foram, desde sempre, um ponto
de referéncia para vdrios segmentos do contexto educativo, reforca-se a idéia de que entender
a concepg¢ao de linguagem que estd por trds das provas de espanhol pode evidenciar o que
essas instituicdes esperam de seus futuros alunos. Como muitas instituicdes — incluindo a
UEL, UEM e UFPR — avaliam os seus candidatos por meio da leitura, o proximo item procura

relatar as principais pesquisas sobre leitura de lingua espanhola no Brasil.
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1.8 A LEITURA EM ESPANHOL COMO LINGUA ESTRANGEIRA E OS VESTIBULARES

Como visto no item 1.6, as provas de espanhol das instituicdes alvo desta
pesquisa procuram avaliar o conhecimento de lingua espanhola por meio da leitura. Devido a
isso, € interessante conhecer um pouco sobre as pesquisas divulgadas e/ou produzidas no
Brasil no que tange a leitura em lingua espanhola. Como a questao da leitura serd retomada e
aprofundada no préximo capitulo, o objetivo aqui € apenas das um panorama das principais

tendéncias de estudo e localizar a que mais se aproxima das caracteristicas dos vestibulares.

Entretanto, antes de entrar especificamente no ambito das pesquisas sobre o
ensino da leitura em lingua espanhola, hd uma especificidade significativa que deve ser
comentada, mesmo porque durante anos gerou esteredtipos com relagdo a necessidade de se
estudar a lingua espanhola. Essa especificidade diz respeito a proximidade das linguas

portuguesa e espanhola e o reflexo disso no processo de leitura.

Ringbon (apud DURAO, 2002) afirma que a compreensio de textos
escritos em uma lingua estrangeira tipologicamente préxima a lingua materna € mais facil, ja
que o leitor encontra uma grande quantidade de cognatos, aproveita a congruéncia dos
sistemas gramaticais de sua lingua materna e da lingua estrangeira e compreende com
facilidade as relagdes morfossintaticas existentes entre duas linguas. Em relagdo ao portugués
e ao espanhol, Durdo (2002) destaca que os estudantes brasileiros, ao lerem textos escritos em
espanhol, manifestam uma tendéncia em associar palavras das duas linguas. Além disso, a
autora destaca o trabalho de Eres Ferndndez (apud DURAO, 2002) cuja pesquisa objetivou
verificar o indice de compreensdo de estudantes universitarios que nunca haviam estudado
com regularidade o espanhol ao se depararem com textos escritos nesta lingua. Os dados
revelaram que, devido a proximidade da lingua, os alunos conseguiam compreender 58% do
idioma escrito. Eres Fernandez (apud DURAO, 2002) destaca que os 42% restantes devem ser
considerados e trabalhados com o aluno, mesmo porque acreditar que a proximidade
tipologica é motivo para considerar o estudo da lingua desnecessario € um preconceito que

deve ser combatido. Neste sentido, Durao (2005) aponta que
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a imediata sensacdo de compreensdo que os aprendizes brasileiros sentem ao se
depararem com o espanhol (e vice-versa) [...] € também o que nos faz entender por
que no Brasil, o espanhol, durante anos, foi visto como lingua que ndo precisava ser
estudada: para muitos brasileiros, o fato de poder compreender relativamente bem o
espanhol através do filtro do portugués serviu de desculpas para que ndo se
considerasse a transcendéncia de ensina-la / estuda-la. (DURAO, 2005, p. 7)18

Refletindo sobre a questdao da proximidade entre os dois idiomas, a autora

chama a atencdo para as diferengas que devem ser observadas e estudadas:

Os brasileiros usam uma bagagem lingiifstica que provém de sua LM como input
sobre o qual constroem as LE que aprendem, entretanto, apesar de que em muitos
momentos a LM é um input transferivel muito rentdvel, ndo ocorre assim no que se
refere as formas opacas [...]. Conforme assinalado em outro trabalho (Durdo, 1999:
2), os pontos de intersecdo que ha entre linguas tipologicamente proximas, por um
lado, favorecem a supressdo de algumas etapas do processo de aprendizagem, mas,
por outro, ocultam aspectos diferenciados que podem se manifestar
equivocadamente na producdo/compreensdo lingiiistica, dificultando o pleno
dominio dessa lingua (DURAO, 2002, p. 15)

Junger (2005) também afirma que é comum acreditar-se de forma enganosa
que a leitura em E/LE € uma tarefa “Obvia e simples”, j4 que a “proximidade nas estruturas
gramaticais e léxicas leva a supor uma transparéncia entre o castelhano e portugués”
(JUNGER, 2005, p. 35). Com relacdo a isso, Kulikowski e Gonzélez (1999) ja apontavam
que essa forma de conceber a leitura em lingua espanhola é fortemente empobrecedora, pois
se desconsidera o fato de “que estudar outra lingua € entrar em contato com uma nova
sistematicidade, com uma nova ordem de regularidades, com um ‘j4 dito’, um interdiscurso

que ndo € nosso e que possibilita a constru¢do de sentidos que lhe sdo préprios”

(KULIKOWSKI; GONZALEZ, 1999)".

Retomando a conjuntura histérica de ensino e de pesquisas envolvendo a
lingua espanhola, cabe lembrar que os estudos e pesquisas relativos a este idioma no
panorama brasileiro sdo mais “jovens”. Desde que a lingua espanhola voltou a ser valorizada

no contexto de ensino e aprendizagem brasileiro, a divulgacdo de pesquisas sobre varios

'8 “la inmediata sensacién de comprensién que los aprendices brasilefios tienen al enfrentarse con el espaiol (y
viceversa) [...] es también lo que nos hace entender porqué en Brasil, el espafiol, durante afios, fue visto como
lengua que no se necesitaba estudiar: para muchos brasilefios, el hecho de poder comprender relativamente
bien el espafiol a través del filtro del portugués sirvié de excusa para que no se viera la trascendencia de
enseiiarla / estudiarla.” (DURAO, 2005, p. 7)

! “que estudiar otra lengua es entrar en contacto con una nueva sistematicidad, con un nuevo orden de

regularidades, con un ‘ya dicho’, un interdiscurso que no es nuestro y que posibilita la construccién de
sentidos que le son propios.” (KULIKOWSKI; GONZALEZ, 1999)
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aspectos relacionados ao seu ensino ou a questdes lingiiisticas passou a ocorrer em diversos
contextos académicos, ganhando espaco em congressos, semindrios € simpdsios organizados
tanto por 6rgaos do governo espanhol quanto pelas associagdes e universidades brasileiras
interessadas no desenvolvimento e disseminacdo de pesquisas sobre a lingua em territério

brasileiro.

Em um breve levantamento de artigos relacionados ao processamento e/ou
ao ensino da leitura®, pdde-se verificar uma forte tendéncia na divulgacio de trabalhos com
uma visdo de leitura advinda das pesquisas da Peninsula Ibérica, baseadas, em grande parte,
na concep¢do cognitivista de leitura (incluindo a psicolingiiistica e na psicologia
cognitivista)zl. Por outro lado, as pesquisas sobre leitura realizadas no Brasil e voltadas para o
seu ensino nas salas de aula do ensino fundamental ¢ médio apresentam uma perspectiva
tedrica bastante diferente, baseadas fundamentalmente nos pressupostos teéricos dos PCN e
dos PCNEM, ou seja, ancoradas no sécio-interacionismo?2. Muito provavelmente isso se
deva ao fato de que esses documentos orientam o processo educacional e oferecem sugestoes
de trabalho para as disciplinas, entre elas, as linguas estrangeiras™. Junger (2005) resume os
seus principais aspectos, demonstrando como a €énfase no ensino da leitura estd presente nos

dois documentos:

0" A pesquisa foi realizada por meio de consultas a diversos Anais ou Revistas especializadas: Anais ou Actas
como nas Jornadas de Estudios Hispdnicos (Problemas de ensino aprendizagem de Brasileiros Estudantes de
Espanhol), Congreso Brasileiio de Profesores de Espaiiol, Perspectivas-prdticas do ensino de espanhol a
brasileiros, Hispanismo, Seminario de Diddctica del Espariol del Instituto Cervantes (desde 2005 chamado de
Seminario José Carlos Lisboa), Anudrio Brasileiio de Estudios Hispdnicos, entre outros. Certamente o
levantamento realizado representa uma parte muito limitada das pesquisas divulgadas, uma vez que hd uma
certa dificuldade em se ter acesso aos Anais, muitos ndo disponiveis na internet. O que foi possivel levantar,
ocorreu por meio da colaboragdo dos colegas da drea de lingua espanhola da Universidade Estadual de
Londrina e por pesquisas nos meios eletronicos.

Essas pesquisas serdo mencionadas mais adiante, no capitulo de pressupostos tedricos, mais especificamente
na parte relacionada as diferentes concepgdes de leitura.

Da mesma forma que as concepc¢des cognitivistas de leitura serdo explicitadas no préximo capitulo, a
concepcio sdcio-interacionista também sera.

Embora haja poucas pesquisas realizadas no Brasil — se comparado as pesquisas envolvendo outras linguas
como o inglés, por exemplo — que focalizam o ensino e aprendizagem da lingua espanhola em contexto de
ensino regular, um estado que divulga muitos trabalhos nesse sentido € o Rio de Janeiro. Isso se deve
principalmente ao fato de ja existir um campo de pesquisa e coleta de dados mais consolidado, devido a este
ter sido um dos primeiros estados a implementar o espanhol nas grades escolares, conforme comentado
anteriormente.

21
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e PCN: propdem o trabalho com as quatro habilidades, sempre buscando
atender as “caracteristicas da comunidade, aplicacdes da LE no grupo
social em questdo, recursos humanos e materiais, nimero de alunos,
etc. Entretanto, destaca-se no documento que o minimo a que tem
direito o alunado é ao desenvolvimento da compreensao leitora”
(JUNGER, 2005, p. 33) (grifo nosso) Segundo os PCN, a énfase
minima a compreensdo escrita justifica-se, ja que “o contato com uma
LE se fard através de textos escritos — em livros para pesquisa ou na
Internet, por exemplo” (JUNGER, 2005, p. 33-34). A base tedrica
sugere um trabalho a partir da perspectiva da leitura interativa em que

se rejeita fortemente a leitura como decodificacdo em favor da leitura

como negociacdo de significados entre leitor e texto.

e PCNEM: o foco é dado a competéncia comunicativa, enfatizando-se os
mecanismos de producdo do discurso. Com relagcdo a leitura, Junger
(2005, p.34) comenta que o documento considera “a leitura como uma
habilidade importante, principalmente quando se relaciona aos estudos
mais avancados (nivel universitirio) e a preparacao de exames”, nos
quais estdo incluidos também os vestibulares. Além dessa
caracteristica, os PCNEM objetivam fazer propostas que levem o
individuo a atuar com desenvoltura tanto na sociedade quanto no
trabalho e para isso também € necessdrio o desenvolvimento das outras

habilidades.

Além do fato de que os PCN e os PCNEM exerceram certa influéncia sobre
o estilo das provas de espanhol no vestibular, fazendo com que as avaliacdes passassem a
priorizar a leitura (item 1.6), os seus pressupostos tedricos influenciaram também a forma de

ver o ensino e a aprendizagem da leitura na escola®.

* As pesquisas que refletem sobre o desenvolvimento do ensino e aprendizagem de leitura no ensino
fundamental e médio consideram os pressupostos tedricos do sdcio-interacionismo. Os trabalhos sdo em
grande nimero, principalmente os produzidos pelas universidades do Rio de Janeiro. Para citar apenas alguns,
podem-se mencionar Daher, Aguiar e Quitete (2001), Giorgi (2004), Junger (2005) e Rola (2006).
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Esses trabalhos revelam a concep¢do de leitura em E/LE que se busca
implementar e melhorar constantemente nas salas de aula de ensino fundamental e médio no
Brasil. Se, por um lado, nos congressos, simpdsios e eventos organizados especificamente
para a divulgacdo de pesquisas referente ao E/LE, hda uma forte divulgagdo cientifica de
leitura dentro da concep¢do cognitivista de linguagem — principalmente as pesquisas de
origem ibérica —, por outro também se encontram pesquisas interessadas em analisar o
contexto educacional brasileiro, valorizando a leitura dentro da concep¢do sociointeracional
da linguagem, concepcdo convergente com o posicionamento tedrico assumido para se

analisarem as provas de espanhol no vestibular.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS

2.1 GENEROS DE TEXTO E VESTIBULARES

Ao tomar as provas de espanhol no vestibular como corpora de pesquisa,
considera-se o fato de que as questdes sdo elaboradas tomando por base um determinado
género textual. Os exames da UEL, UEM e UFPR selecionam textos de diferentes géneros e
os utilizam como meio de avaliar o conhecimento sobre a lingua espanhola. Como visto no
item 1.6, apds a publicacdo dos PCN grande parte das questdes passaram a priorizar a

avaliacdo dos conhecimentos de espanhol por meio da leitura.

A andlise das questdes serd realizada considerando as capacidades de
linguagem avaliadas na prova, contudo para chegar até elas € necessario entender qual a sua

relacdo com os géneros de texto.

Neste trabalho, entendem-se os géneros de texto dentro da perspectiva
tedrica do interacionismo sécio-discursivo (ISD). Para compreender esta perspectiva tedrica, é
necessaria uma retomada do conceito bakhtiniano de gé€neros discursivos, uma vez que o ISD
utiliza vérios conceitos de Bakhtin (2003) para depois dar a sua prépria definicdo de géneros
de texto. Além disso, também se discutirdo os conceitos de esfera de atividade e suporte de

textos, ja que os géneros circulam nas esferas por meio de um suporte.

2.1.1 Os Géneros de Texto Dentro do Quadro do ISD

Desde uma perspectiva baktiniana, os géneros textuais permitem ao homem
comunicar-se em diferentes esferas de atividade humana, adaptando o seu enunciado ao
contexto no qual estd inserido. Para Bakhtin (2003), é através da lingua que o homem se auto-
expressa € os géneros sdo ferramentas construidas social e historicamente permitindo a
comunicacdo e interagdo entre os individuos. A diversidade de formas e de naturezas
caracteriza cada um dos géneros a uma situa¢io de uso. Cabe ao sujeito escolher por meio de
qual género ele deseja comunicar-se com o outro. Mostra a capacidade do falante em se

adaptar e se articular nos diferentes contextos sociais nos quais estd inserido.
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Bakhtin (2003), ao definir o que sd@o os géneros discursivos, observou que
estes apresentam trés elementos obrigatérios - conteido temdtico, estilo, construgdo
composicional - “determinados pela especificidade de um determinado campo de
comunicacdo” (BAKHTIN, 2003, p. 262). Como os campos de utilizagdo da lingua ocorrem
necessariamente nos indmeros campos/esferas de atividade humana, isso justificaria o fato de
os géneros serem considerados “tipos relativamente estdveis de enunciados” (BAKHTIN,
2003, p. 262). Esta relativa estabilidade, segundo o autor, ocorre devido ao fato de que as
esferas de atividade sempre sdo muito diversificadas e com uma complexidade
caracteristicamente dinamica, marcada pela historicidade das situacdes vividas pelo homem e
que se reflete inevitavelmente na linguagem. Mostrando a relacdo género — sociedade —
lingua define que “Os enunciados e seus tipos, isto &, os géneros discursivos™, sdo correias de
transmissdo entre a historia da sociedade e a histéria da linguagem” (BAKHTIN, 2003, p.

268).

Géneros textuais, para o ISD, apresentam muitas das caracteristicas
definidas por Bakhtin. Entretanto o interacionismo sécio-discursivo procura ir além e define
género como ‘“aquilo que sabemos que existe nas praticas de linguagem de uma sociedade
ou aquilo que sabemos que seus membros usuais consideram como objeto de suas praticas de

linguagem” (MACHADO, 2005, p. 242) (grifo nosso).

Os géneros, por circularem na sociedade e serem “praticados” através da
linguagem, estdo sempre se adaptando as situacdes. Na verdade, ndo sdo os géneros que se
adaptam as situagdes, mas sim os falantes que os adaptam ao seu contexto de producdo. O
ISD corrobora a idéia bakhtiniana de que o enunciador se apropria das ferramentas
disponiveis (os géneros) e acumuladas ao longo da histdria, e as utiliza conscientemente
dentro de uma esfera de atividade ou dominio de comunicagdo. Nao obstante, Machado
(2005) aponta a primeira forte diferenca conceitual no quadro teérico do ISD com relacdo a
distin¢do entre atividade e acdo. A diferenciacdo que Bronckart (2003) faz entre ambas, vai
permitir elaborar novos conceitos e sistematizar alguns deles, voltando-os inclusive para o

ensino’’.

» Nesse texto, Bakhtin (2003) utiliza um vocabuldrio bastante flutuante para definir géneros de texto. Na
presente pesquisa consideram-se os termos género do discurso e género de texto como sindnimos.

%% Baseados nas propostas tedricas do ISD, Dolz e Schneuwly (1998) propdem a sistematizacdo do ensino das
capacidades de linguagem através da utilizagdo de seqiiéncias didéticas. Os autores afirmam que essa € uma
forma de dominar e conhecer melhor os géneros de texto, aprendendo a utilizd-los adequadamente na
comunicagdo oral e escrita. Isso serd retomado no item 2.3.
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Para chegar a uma definicdao de género de texto, Bronckart (2003) entende
que os textos, como unidade de uma producdo verbal veiculadora de uma mensagem

lingiiisticamente organizada,

[...] s@o produtos da atividade de linguagem em funcionamento permanente nas
formagdes sociais: em funcdo de seus objetivos, interesses e questdes especificas,
essas formacdes elaboram diferentes espécies de textos, que apresentam
caracteristicas relativamente estdveis (justificando que sejam chamadas de géneros
de texto) e que ficam disponiveis no intertexto”’ como modelos indexados, para os
contemporineos e para as geragdes posteriores. (BRONCKART, 2003, p. 137)
(grifos do autor)

Se os textos, produtos da atividade de linguagem, sdo influenciados pelos
géneros, € relevante compreender o caminho tedrico percorrido pelo ISD no sentido de
explicitar o papel da atividade de linguagem (com suas dimensdes sociais e histéricas) e da
acao de linguagem (como unidade psicoldgica) como conceitos que precedem a compreensao

do que é um género de texto.

Baseado em autores como Leontiev e Habermas (apud BRONCKART,
2003, p. 35-8) levanta os seguintes aspectos na relacdo entre a linguagem, a atividade e a

influéncia do social:

- a atividade organiza o comportamento dos seres humanos sempre em

processos de cooperagdo entre 0s membros;

- os seres humanos apresentam atividades com organizacdes extremamente

diversas e complexas o que justifica a sua imensa variedade;

- a linguagem, privilégio unico da espécie humana, vai permitir que as
atividades desenvolvidas pelo coletivo sejam mediadas e reguladas pelas
interacdes verbais (o que Habermas chamou de agir comunicativo). Isso
faz com que os conhecimentos humanos também tenham um caréter

coletivo;

*7 O autor define o intertexto como um conjunto de géneros de texto acumulado ao longo do tempo pelos
usudrios da lingua e que passaram por transformagdes de acordo com as necessidades das formagdes sociais
que os utilizavam. S3o indexados por portarem diferentes valores de uso (para maiores detalhes, cf.
BRONCKART, 2003, p. 99-103)
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- a linguagem vai permitir a semiotiza¢do das relacdes da intera¢do entre o
social e 0 meio que vao constantemente transformar as representagdes do
ser humano. E essa semiotizacdo, sempre validada pelo coletivo, que

permite o surgimento de uma atividade que agora serd de linguagem.

Em suma, a atividade de linguagem ¢ capaz de organizar-se em discursos
ou textos que estdo sempre subjacentes as mudancgas e diversificagdes decorrentes da
interacdo. A esse conjunto de textos e a forma como ele se organiza é que Bronckart (2003;
2006) chamard de géneros. Corroborando a idéia do “relativamente estdvel” j4 mencionado

anteriormente por Bakhtin (2003), Bronckart (2006) postula:

As atividades de linguagem sdo diversificadas, porque suas propriedades dependem
também de op¢des assumidas pelas formagdes sociais (que podemos, neste caso,
requalificar com o termo formacgées sociais de linguagem ou formagées discursivas)
como também e sobretudo porque elas dependem do tipo de atividade geral com o
qual se articulam. (BRONCKART, 2006, p. 138) (grifos do autor)

Atividade de linguagem, semiotizacdes, textos, géneros de texto sao
relativamente estdveis sofrendo alteracdes de acordo com o que as formagdes sociais

necessitem em um determinado momento social e histérico.

Enquanto a atividade diz respeito ao agir relativo referente as dimensdes
motivacionais e as intencionais no coletivo (objeto de estudo da sociologia e da lingiiistica),
Bronckart (2006, p. 138) afirma que “a acdo € um resultado das avaliagdes sociais de
linguagem que dizem respeito a atividade coletiva”. Ao falar de acdo, o autor assume que a “a
tese central do interacionismo sdcio-discursivo € que a acdo constitui o resultado da
apropriacao, pelo organismo, das propriedades da atividade social mediada pela linguagem”

(BRONCKART, 2003, p. 42) (grifos do autor).

Tanto a apropria¢cdo quanto o processo de avaliacdo da linguagem, ocorre no
nivel do psicolégico o que faz com que a acdo seja uma conduta mais particular/individual
(sem deixar de ser social) que envolve a representacdo de seus efeitos na atividade social
(objeto de estudo da psicologia). Deste modo, o ISD vé a a¢iao de linguagem como uma parte
integrante da atividade de linguagem ‘“cuja responsabilidade ¢ atribuida (por via externa ou
interna) a um individuo singular, que, assim, se torna agente ou o aufor dessa agdo”

(BRONCKART, 2006, p. 139) (grifos do autor).
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Com base nas leituras de Bronckart (2003; 2006) e Machado (2005) e de

forma a tentar sintetizar o que foi exposto até agora, elaborou-se a seguinte ilustracao:

ATIVIDA- DE
DE LINGUA-
GEM

ACAO
DE

LINGUA-
GEM

TEXTOS

As atividades de linguagem e as acOes de linguagem se
encontram. As atividades permitem a producdo de
ferramentas de acordo com as suas peculiaridades
(caracteristicas das esferas). Formas semidticas (signos,
lingua, textos) sdo produzidas para regular as atividades. O
agir humano apropria-se dos construtos histdricos
(ferramentas) e assim o individuo consegue agir sobre a
natureza e sobre o outro, realizando as suas atividades. A
capacidade do ser humano de avaliagdo, interiorizacio e
elaboracdo dessas atividades coletivas, permite-lhe ser
agente, autor de sua prépria acao de linguagem. O produto
da atividade de linguagem juntamente com a acgdo de
. linguagem € o texto como unidade comunicativa. Por sua
. vez, esses textos organizados caracterizardo os

GENEROS DE TEXTO
Resultado da organizagéo dos textos de acordo com
as condi¢des impostas social e historicamente pelas
esferas/dominios de atividade

ESFERAS / DOMINIOS DE ATIVIDADE

Lugar social de trocas onde se definem os conjuntos
possiveis de géneros de texto

Figura 1 — Géneros de texto desde a perspectiva do ISD

Os géneros textuais, para o ISD, sdo portadores de vérios valores de uso,
sempre de acordo com a situacdo de ac¢do. O usudrio da lingua é o agente de uma acdo de
linguagem e sé tem condicdes de escolher o género textual mais adequado para as situagdes
que esta vivendo se ele os conhece previamente e sabe em que condi¢des de produgdo seu uso

€ apropriado. Para isso, o sujeito deve considerar as suas representacdes (estas advindas das
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acoes) do contexto fisico e sociosubjetivo e o seu valor relacionado aos géneros disponiveis.
Bronckart (2003, p. 101) afirma que a nossa escolha por determinado género com o objetivo
de realizar uma a¢do de linguagem “devera ser eficaz em relacdo ao objetivo visado, devera
ser apropriado aos valores do lugar social implicado e aos papéis que este gera [...]”. O autor
acaba fazendo referéncia aos trabalhos de Schneuwly (1994), que define os gé€neros como
“mega-instrumentos mediadores da atividade do ser humano no mundo” (BRONCKART,

2003, p. 103).

2.1.2 Os Géneros de Texto e as Capacidades de Linguagem

Ao se considerar a definicdo tedrica de géneros textuais dentro do quadro do
ISD, deve-se também considerar que este “ndo toma os géneros de texto como sua unidade de
andlise” (MACHADO, 2005, p. 237). Contudo, o seu referencial tedrico serve como base para
vdrias pesquisas que objetivam a intervencdo direta na educacdo. Dentro da perspectiva de
que o género ndo é um objeto de ensino, mas quadros da atividade social em que as acdes de
linguagem se realizam, “o objeto real de ensino e aprendizagem seriam as operacdes de
linguagem necessdrias para essas acdes, operacdes essas que dominadas constituem as

capacidades de linguagem” (MACHADO, 2005, p. 258) (grifo nosso).

Interessados em uma intervencdo direta na educacdo e baseados na
perspectiva tedrica do ISD, surgiram as primeiras propostas de Dolz, Pasquier e Bronckart
(1993) focalizando as acoes humanas como meio de se observarem as condi¢des de
participacao do sujeito nas diferentes atividades. Deste modo, € possivel perceber quais sdo os
conhecimentos mobilizados e construidos em diferentes atividades. Para os autores, as acdes
humanas podem ser interpretadas através da linguagem utilizada pelo grupo envolvido nessa
atividade. Assim, uma conduta verbal se inscreve numa estrutura de acao de linguagem que
leva o agente a produzir, compreender, interpretar € / ou memorizar um coletivo organizado

de enunciados orais e escritos.

Os géneros textuais, para Schneuwly e Dolz (2004) sdo um suporte para a
atividade de linguagem. Baseiam-se em Bakhtin (2003) ao considerarem o género como
instrumento semidtico de comunicacdo em que a situacdo de linguagem - caracteristica
daquele género - vai comportar uma determinada acdo de linguagem. Os autores demonstram

que aprender e compreender a linguagem dentro das praticas e das atividades de linguagem,
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permite ao aprendiz utilizar os géneros textuais de maneira mais consciente. Para os autores,
0s géneros textuais sdo ‘“‘um megainstrumento que fornece um suporte para a atividade, nas
situagdes de comunicacdo, e uma referéncia para os aprendizes” (SCHNEUWLY; DOLZ,

2004, p. 75) (grifo dos autores).

Para que o agente realize as suas acdes dentro da prética de linguagem em
que estd inserido, ele utiliza a sua capacidade de linguagem. Como forma de analisar,
observar e tornar isso ‘“‘ensindvel”, os autores propuseram a distin¢do de trés ordens de
capacidades de linguagem requeridas para a realizacdo de um texto numa situacdo de
interacdo determinada: a capacidade de acdo, a capacidade discursiva e a capacidade

lingiiistico-discursiva.

A capacidade de acdo, segundo Dolz e Schneuwly (1998), refere-se a
adaptagdo das caracteristicas do contexto e de seu conteido referencial. Envolve as situacdes
de interacdo de uso da linguagem no contexto compartilhado pelos falantes, permitindo que
ele adapte a sua producdo de linguagem as situacdes de comunicagdo e as caracteristicas do

contexto. Dolz e Schneuwly (1998, p.77) (traducdo nossa) afirmam:

Independente da complexidade da agdo [...] estas capacidades [referindo-se as
capacidades de agdo] implicam em trés tipos de representagao:

a) representacdes relativas ao meio fisico onde se realiza a acdo (o lugar e o
momento onde o texto € produzido, a presenga ou a auséncia dos receptores)

N

b) representagdes relativas a interacdo comunicativa: a posi¢do social dos
participantes, o lugar social no qual se realiza a intera¢do, o objetivo da interacdo

¢) conhecimentos de mundo armazenados na memoria e que podem ser mobilizados
~ 28
na producdo de um texto.

28 “Indépendamment de la complexité de 1’action [...] ces capacités [referindo-se as capacidades de agio]

impliquent trois types de representations:

a) des représentations relatives a [ ‘environnement physique ou se realise 1"action (le lieu et
le moment ot le texte est produit, la présence ou 1“absence des récepteurs)

b) des représentations relatives a l‘interaction communicative: le status social des
partenaires [ ...], le lieu social dans lequel se réalise 1“interaction, le but de 1“interaction;

¢) des connaissances du monde stockées dans la mémoire et qui peuvent étre mobilisées
dans la production dun texte.” (DOLZ; SCHNEUWLY, 1998, p.77)
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Os autores defendem que a capacidade de acdo parece ser a mais complexa,
mesmo porque € a primeira capacidade que o individuo (a crianca) desenvolve. Quando se
torna capaz de realizar interagdes verbais (capacidade de acdo verbal) a crianga passa a
utilizar a linguagem em contextos de comunica¢do compartilhados, estruturados gragas as
representacdes relativas ao meio psicolégico em que a acao se realiza, as representagcdes que
se referem a interacdo comunicativa (meio social) e aos conhecimentos de mundo que o

individuo vai armazenando e que serdao importantes na producao de um texto.

A capacidade discursiva estd relacionada com a forma como o
falante/produtor seleciona e organiza um tipo de discurso para realizar uma determinada agdo
de linguagem. Para esta capacidade, Bronckart (2003) propde a escolha da infraestrutura geral
de um texto, ja que cada gé€nero € constituido de variantes discursivas e de seqiiéncias textuais
encaixadas ou justapostas. O sujeito deve saber escolher essas variantes e seqii€éncias dentro
das caracteristicas dos géneros que estd produzindo ou tentando compreender. Além disso, a
producdo de um texto implica a continua escolha e elaboracdao dos conteddos, jd que os

géneros se transformam e se organizam quando sao enunciados em um momento particular.

Quanto a capacidade lingiiistico-discursiva, ela estd relacionada a
arquitetura interna do texto, referindo-se mais precisamente as operagdes lingiiisticas que
estdo implicadas na producdo de um texto. Essa producdo envolve quatro tipos de

< 2
operagdes”’:

e operacao de textualizaciao:

- operagoes de conexdes: explicitam os diferentes niveis de organizacao
do texto (organizacdo entre as partes, segmentos do discurso,

intervengdes, separacoes, integracdo entre os discursos, etc).

- operagoes de coesdo nominal: introduzem argumentos e organizam a

retomada na seqiiéncia do texto (muita utiliza¢do de anéfora).

* Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) apontam quais seriam as operagdes implicadas nas producdes de
linguagem, mas preferiu-se a definicdo de Dolz e Schneuwly (1998, p. 79-81) por estar mais explicitada e, sem
ddvida, ser o resultado de maiores reflexdes que ocorreram entre 1993 e 1998. O artigo de Dolz, Pasquier e
Bronckart (1993) apenas menciona as operacdes, sem explicd-las com maiores detalhes. Bronckart (2003)
dedica os capitulos 6, 7, 8 e 9 a essas operacdes que fazem parte das capacidades lingiiistico-discursivas.
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- operagoes de coesdo verbal: restabelecem retomadas entre séries de
predicados ou de sintagmas verbais, incluindo a escolha dos verbos e das

flexdes verbais que dardo sentido a coeréncia tematica.

® as vozes enunciativas: realizam-se através de dois tipos de operagdes.
Sao elas as diferentes vozes enunciativas presentes nos textos (autor,
personagem, outros) e as expressoes de modalizagdes comentadas e
avaliadas dentro do conteudo temdtico pelo autor e personagens. Essas
modaliza¢des podem imprimir um valor de verdade, exprimir obrigagao,

direito, norma, apreciagao.

e operacao de construcao de enunciados (frase e periodo): uma frase,
por mais simples que seja, s revela o seu real significado dependendo
do contexto onde é produzida. Considera-se a entona¢do como parte do
contexto fisico, pois isto faz com que a frase ganhe vérios significados.
O vinculo que se estabelece dentro de um periodo se funda a partir das
possibilidades de interferéncia de informagdes gragas a memdria

discursiva dos falantes.

e escolhas lexicais (palavras com variacoes semanticas, dotadas de
propriedades sintaticas e fonoldgicas precisas): constituem um conjunto
de operacdes em forte interacdo com outros niveis, ja que os elementos
lexicais se organizam na memoria dos locutores e operacdes de coesao

nominal que as colocam em maior evidéncia.

A defini¢do do que seriam as capacidades de linguagem, permitiram a Dolz
e Schneuwly (1998) sistematizar o trabalho com os géneros textuais, propondo atividades com
seqiiéncias didaticas® que possibilitassem aos alunos um desenvolvimento progressivo no

sentido de dominio e uso dos géneros orais e escritos.

0 A seqiiéncia didatica “é um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno de
um género textual oral ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 95) que tem por objetivo
ensinar o aluno a escrever textos ou expressar-se oralmente, permitindo que ele se aproprie de nocdes, técnicas
ou instrumentos que o levem a desenvolver-se em diversas situa¢des de comunicacao.
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2.1.3 A Esfera de Atividade e a Circulacdo dos Géneros

A relagdo entre esfera de atividade e géneros, proposta por Bakhtin (2003), é
bastante intrinseca uma vez que o campo de atividade humana — complexo e inesgotdavel —

interfere diretamente na forma de comunicacgao entre os falantes.Nessa relacao

[...] os enunciados refletem as condicdes especificas e as finalidades de cada referido
campo [de atividade] ndo sé pelo contetido (temadtico) e pelo estilo da linguagem, ou
seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua mas,
acima de tudo, por sua construcdo composicional. (BAKHTIN, 2003, p. 261)

Campo de atividade € usado pelo autor como sindnimo de esfera de
atividade, meio de circulagdo dos géneros e como meio social e histérico em que ambos

influenciam a produc¢do dos enunciados ou textos.

Bakhtin (2003) afirmava que até entdo ndo se havia elaborado uma
classificacdo dos géneros de acordo com suas esferas e tampouco prop0s uma classificacdo ou
nomeacao para as esferas existentes. Provavelmente nao o fez devido a grande diversidade de
atividades humanas e pelas suas constantes transformacdes sociais e historicas, que,
conseqiientemente, geram um nudmero ilimitado de esferas de atividade bem como dos

géneros que nela circulam.

Como visto anteriormente, o ISD corrobora a idéia bakhtiniana de que o
enunciador se apropria das ferramentas disponiveis (os géneros) e as utiliza conscientemente
dentro de uma esfera de atividade — termo usado por Bronckart (2003) e Machado (2005) — ou

dominio social de comunicag¢do, termo usado por Dolz e Schneuwly (2004).

Concordando com a dificuldade levantada por Bakhtin (2003) referente a
identificar, descrever e classificar géneros, o ISD também considera que isso pode estar
relacionado ao fato de que os géneros “podem ser descritos considerando-se um grande
nimero de critérios, que vao desde os de ordem pragmética até o do tipo de suporte utilizado
para sua circulacdo.” (MACHADO, 2005, p. 252). Se os géneros circulam, eles o fazem por
meio de um suporte em uma determinada esfera onde suas caracteristicas sejam adequadas

a0s eventos comunicativos.

Autores que analisam géneros de uma forma mais tedrica ou fazendo

reflexdes sobre géneros textuais € ensino utilizam o conceito esferas de atividade em suas
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pesquisas, contudo com uma nomenclatura divergente. Marcuschi (2005a) fala em esfera da
vida publica (com a circulacdo de géneros com caracteristicas mais estaveis e rigidas) e esfera
da vida privada (com géneros mais suscetiveis a mudancas devido a dindmica das situacdes
em que € produzido). Ambas fariam parte de uma esfera mais ampla, ou seja, a esfera da vida

social.

Rojo, Barbosa e Collins (2005) usam o conceito de esfera de atividade,
nomeando algumas esferas que sdo objeto de estudos em suas pesquisas: esfera jornalistica,
esfera artistica dividida em literdria e outras linguagens (musica, plasticas e gréficas), esfera
escolar, esfera de divulgacdo cientifica, esfera burocratica, esfera do cotidiano. Motta-Roth
(2005) também usa a expressao bakhtiniana “esfera de utilizacao da lingua” para referir-se aos

conjuntos de enunciados que acabam sendo influenciados pela esfera onde circulam.

Além do termo esfera, encontra-se também a expressio dominio
aparentemente designando o mesmo que esfera como vemos em Bentes (2005). A autora
desenvolve sua abordagem tedrica privilegiando “o enfoque do dominio social ou esfera
comunicativa em que o género selecionado € produzido e compreendido” (BENTES, 2005, p.
117) (grifo nosso), observando, assim, a circulagio e recep¢do dos géneros textuais presentes

nos livros didaticos para adultos.

Lopes-Rossi (2002), lembra que os PCN de lingua portuguesa apontam a
importancia de considerar as esferas de circulacdo social como referéncia para o agrupamento
de géneros. O documento procura orientar o trabalho com a linguagem, objetivando
basicamente a formagao de alunos cidadaos que saibam utilizar a linguagem como ferramenta
de comunicagﬁo31. Quanto ao agrupamento de géneros como meio de facilitar a aprendizagem
das préticas de linguagem, o documento defende a selecio de ‘“‘alguns gé€neros como
referéncia bdsica a partir da qual o trabalho com os textos — unidade basica de ensino —
precisard se organizar [...]” (BRASIL, 1998, p. 53). Assim, organiza um quadro no qual retine

os géneros “em funcdo de sua circulacido social” (BRASIL, 1998, p. 53) e acaba propondo

3! 0 ideal, para este trabalho, seria tomar por base os documentos que orientam o ensino de lingua estrangeira no
Brasil (PCN-LE e PCNEM), uma vez que os objetos de andlise sdo as provas de espanhol nos vestibular.
Entretanto, devido as inconsisténcias quanto as orientagdes com relacdo ao trabalho e a selecdo de géneros
textuais como objeto de ensino (tanto nos documentos para o ensino fundamental, quanto para o ensino médio),
optou-se por utilizar os documentos que orientam o ensino de lingua portuguesa. Nos PCN-LE para o ensino
fundamental, a tnica referéncia a respeito do trabalho com géneros € a seguinte: “€é necessdrio que o professor
escolha o texto a ser usado para, a seguir, estabelecer um propdsito de leitura (o que pode ser feito em conjunto
com a classe)” (BRASIL, 1998, p. 91). J4 os PCNEM propdem as competéncias e habilidades que devem ser
desenvolvidas em LE (BRASIL, 1999, p. 150-152), porém, em momento algum, o estudo a partir dos géneros é
mencionado como uma possibilidade de desenvolver as capacidades e habilidades que o documento considera
importante para o aluno de ensino médio.
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quatro agrupamentos de géneros: literdrios, de imprensa, de divulgacdo cientifica e de

publicidade.

2.1.3.1 O agrupamento de géneros de acordo com a sua tipologia: uma forma de considerar a
esfera de atividade e as capacidades de linguagem dominantes

Em estudos objetivando organizar uma progressao curricular, Dolz e
Schneuwly (2004) defendem a necessidade de agrupar os géneros no que eles chamam de
dominios. O agrupamento dos gé€neros permite, segundo os autores, realizar tentativas de
definir quais seriam as capacidades de linguagem globais que haveria na relagdo entre as
tipologias existentes nos géneros relacionados em cada um deles. O quadro propde trés itens
norteadores para o agrupamento dos géneros que apresentam caracteristicas comuns entre

eles. Abaixo segue o resumo da proposta32:

Dominios sociais de comunicacio | Aspectos tipoldgicos Capacidade de linguagem dominante

Mimeses da acdo através da criagdo da intriga

Cultura literdria ficcional Narrar . S
no dominio do verossimil
Documenta¢do e memorizacao das Relatar Representagdes pelo discurso de experiéncias
acoes humanas vividas, situadas no tempo
Discussdo de problemas sociais Argumentar Sustentacdo, refutacdo e negociacdo de tomada
Controversos de posicao
Transmissao e constru¢do de saberes Expor Apresentacdo textual de diferentes saberes
Instrucdes e prescri¢des Descrever agdes Regulacdo mitua de comportamentos

Quadro 3 - Resumo da proposta provisdria de agrupamento de géneros de Dolz e Schneuwly (2004, p. 60-1)

Ainda que haja uma indefinicdo terminoldgica, todos os autores convergem
para o fato de que os géneros circulam no interior de um ambiente onde ocorrem as trocas
sociais, um ambiente marcado socio-historicamente. Como visto na Figura 1, esse ambiente
influencia diretamente as caracteristicas dos géneros que por sua vez se revelam material e
lingiiisticamente por meio dos textos. Diante das diferentes possibilidades terminoldgicas,
adotou-se a utilizada por Bronckart (2003) — esfera de atividade — como forma de padronizar

o termo nas anélises que serdo realizadas e discutidas.

> Embora os autores esclarecam que a proposta de agrupamentos ndo pode ser considerada fixa e estavel - ja que
os géneros sdo entidades relativamente estiveis - defendem o agrupamento como ‘“um instrumento
suficientemente fundado teoricamente para resolver provisoriamente problemas préticos” (DOLZ;
SCHNEUWLY, 2004, p. 59), referindo-se diretamente as questdes diddticas de trabalho com os géneros.
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Com relacdo ao Quadro 3, serdo utilizados os itens referentes aos aspectos
tipoldgicos e as caracteristicas da capacidade de linguagem dominante. Entretanto, preferiu-se
a substituicdo do termo e as defini¢des dos dominios sociais de comunicacdo pelo termo
esfera de atividade aproveitando as nomenclaturas propostas para as esferas sugeridas pelos
PCN-LP e por vérios outros autores, como visto anteriormente. Ainda considerou-se o fato de
que qualquer um dos dominios essenciais a comunicag¢do cabem dentro de diferentes esferas
de atividade. Em decorréncia de ndo haver uma regularidade entre os nomes dados as esferas
de atividade, optou-se por utilizar as seguintes (todas baseadas nas leituras realizadas): esfera
jornalistica, esfera da divulgacao cientifica, esfera artistica (dividida em literdria e cinema) e

esfera escolar.

2.1.3.2 O suporte textual: uma forma de viabilizar a circulacdo dos géneros textuais

Com relacdo a circulagdo dos géneros, sabe-se que circulam dentro de
determinada esfera de atividade, entretanto precisam de algo mais concreto para se tornarem
comunicdveis. Compreender a circulacio dos gé€neros € considerar os aspectos sécio-
historicos envolvidos e a forma como eles podem influenciar, segundo Lopes-Rossi (2002), a
materialidade do texto e de seu suporte. Observar tanto as condi¢cdes de produgdo e a
circulagdo do gé€nero, permite ao produtor “saber utilizar os recursos expressivos possiveis e
necessarios de cada caso” (LOPES-ROSSI, 2002, p. 29) na comunicagdo. Para Brait (2000),
as caracteristicas socio-historicas influenciam as esferas de atividade ou a forma de circulagdo
dos géneros e afirma que “Nao se pode falar de géneros sem pensar na esfera de atividades em

que eles se constituem e atuam, ai implicadas as condi¢des de producido, de circulagdo e de

recep¢do.” (BRAIT, 2000, p. 18).

Marcuschi (2003, p. 2) chama a atencdo para o fato de que “a discussdao
sobre o suporte nos leva a perceber como se da a circulagdo social dos géneros”. Refletindo
especificamente sobre esta questdo, Marcuschi (2003, p.2) argumenta que o suporte “é
imprescindivel para que o género circule na sociedade e deve ter alguma influéncia na
natureza do género suportado”. Contudo, o autor chama a atencdo para dois fatos: 1) as
confusdes que podem se produzir com relacido ao termo e esclarece que suporte textual ndo é
no sentido de transporte ou veiculo ou de algo estético; 2) apesar de todo o texto ancorar-se

em um suporte, ndo € obrigatério que o suporte influencie o género, embora haja “casos em
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que serd o proprio suporte ou ambiente em que os textos aparecem que determinam o género

presente” (MARCUSCHI, 2005b, p. 21).

Numa tentativa de definicdo de suporte, em relacdo ao género, Marcuschi
(2003) o caracteriza como uma superficie fisica com um formato especifico que fixa e mostra
um texto, tornando-o acessivel para fins comunicativos. Exemplos de suportes seriam os
livros, jornais, revistas, outdoor, sites entre muitos outros.” E importante destacar que suporte
e géneros podem ter uma relacdo dinamica e de possiveis influéncias devido as, ja
mencionadas, transformacdes socio-histéricas pelas quais passam as esferas de atividade em
que os géneros circulam. Como exemplo dessa dinamicidade, Marcuschi (2005b) observa que
devido as inovacdes tecnoldgicas dos dois dltimos séculos, por exemplo, houve o surgimento
de muitos géneros que interferem diretamente nas atividades comunicativas. Deste modo, “os
grandes suportes tecnoldgicos da comunicagio [...], v@o por sua vez propiciando e abrigando

géneros novos bastante caracteristicos [...]” (MARCUSCHI, 2005b, p. 20).

Haé outras questdes relevantes no que concerne a relacdo suporte textual —
género de texto. Sempre defendendo a idéia de que o suporte ndo € neutro, uma das
possibilidades desta relacdo diz respeito a questdo “da reversibilidade de func¢ées que o
suporte poderia operar em alguns casos de gé€neros que migram para VAarios suportes”
(MARCUSCHI, 2003, p. 10) (grifos do autor). Quando o género migra de um suporte para
outro, o autor destaca que ndo ha reversibilidade de forma, mas sim da fun¢do dada aquele
género que migrou.”* Neste sentido, Brait (2000) sugere que além da mudanca de funcdo, o
género ganha também novo significado ja que o espaco cuja veiculagdo ocorre € influenciado
pelas formas de producdo, de circulacdo e de recepcao. Os leitores, ao se depararem com o
género em outro suporte, produzem outros sentidos e ddo nova significacdo que seria dada no

suporte original.”

3 Apesar de o termo suporte ser amplamente utilizado por vérios autores ao se referirem as condigdes de
circulagdo dos géneros, Bonini (2003) rejeita a idéia de suporte textual e defende o conceito de hipergénero.
Para o autor, o hipergénero € um suporte de género e a0 mesmo tempo um género composto de muitos géneros.
O encaixe desses muitos géneros dentro de algo maior — o jornal, por exemplo — formaria um hipergénero.
Neste trabalho, considerou-se mais apropriado utilizar o termo e as defini¢des de suporte.

0 exemplo que Marcuschi (2003) usa para ilustrar essa reversibilidade de fungdes é com relagdo aos géneros
presentes no livro didatico. Os géneros escolhidos pelo autor foram retirados originalmente de um suporte
(livros, revistas, jornais, etc) e migrados para outro: o livro didatico. Os géneros permanecem 0s mesmo na
forma, contudo ganham fung¢des diferentes do que foi proposto originalmente.

% Brait (2000) ilustra a questio de mudanga de significacio dos géneros, a0 mencionar a fotografia tirada do
género codigo de trinsito e colocada no livro de poesias de José Paulo Pais. No suporte inicial (placa de
transito) a sua fun¢do e significag@o era a de informar os motoristas; no livro de poesias, o género tem funcdo
poética e os sentidos produzidos dependem da memoria discursiva brasileira referente & histdria vivida pelo
pais nos anos 70. Para maiores detalhes, cf. Brait (2000, p. 20-22).
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2.1.3.3 As provas de vestibular e a prova de espanhol no vestibular como exemplos de
suporte

Pensando nas defini¢des de Marcuschi (2003; 2005b) para suporte textual,
cabe refletir sobre o espaco que as provas de vestibular ocupam dentro desta perspectiva.
Como vimos no item 1.3, o vestibular faz parte de um sistema de avaliacdo que tem por
objetivo selecionar e classificar alunos. O vestibular como processo avaliativo transformou-
se, ao longo das décadas, influenciado por questdes historicas e sociais, como apontado por
Porto Junior (2000). Todo concurso vestibular, por sua vez, s6 ocorre por meio de provas,
sejam elas dissertativas ou objetivas. Compreende-se que cada uma das provas que compdem
o vestibular, por exemplo, pode ser consideradas um suporte textual. No caso especifico das
provas de espanhol, observam-se caracteristicas apontadas por Marcuschi (2003). Para melhor
compreensdo de como as provas de espanhol podem ser consideradas um suporte, cabe
ressaltar que estas, embora de diferentes instituicdes, apresentam atualmente uma estrutura
bastante parecida. De modo geral, trazem textos que servem de base para a elaboracdo de
questdes. Assim, podemos observar as seguintes caracteristicas que coincidem com a

defini¢ao de suporte:

e a prova de espanhol apresenta aspectos sdcio-histéricos (vide itens
relacionados a histéria dos vestibulares) que influenciam em sua
configuragdo como suporte € que por sua vez vao refletir-se nos géneros
suportados por eles (os textos selecionados como objeto para verificagdo

de capacidades de linguagem, por exemplo);

® a prova de espanhol se caracteriza por ser um suporte para varios géneros

de texto que vieram migrados de um contexto original anterior;

® a prova apresenta uma superficie fisica num formato especifico e fixo
(géneros migrados — enunciados das questoes — alternativas das

questoes);

e existe uma relacdo dindmica entre os géneros suportados e o suporte, de
maneira que o suporte acaba gerando outros géneros, no caso, 0 género

questdo de vestibular (texto + enunciado e alternativas);
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® 0s géneros migrados mant€ém o formato, contudo sofrem o efeito de
reversibilidade de fun¢des. A funcio dos géneros migrados para o suporte

prova de vestibular € ser objeto que permita a avaliagdao do aluno;

® 0 género questdo de vestibular € tipico do suporte prova de vestibular,
corroborando o afirmado por Marcuschi (2005b) quanto ao fato de que
determinados suportes ou ambiente determinam o género presente. Além
disso, vai assumir diferentes caracteristicas dependendo do estilo da prova

(objetiva ou somatdria).

Devido a tais caracteristicas, compreendemos a prova de espanhol como um
suporte que recebe varios gé€neros migrados, mas que também apresenta géneros
caracteristicos. A discuss@o das relacdes entre os géneros migrados e os resultados da anélise

das provas, ampliard ainda mais a questao.

2.2 LEITURA

Importante destacar o conceito de leitura no presente trabalho, uma vez que
as provas de espanhol analisadas centram-se na avaliacdo dos conhecimentos em lingua
espanhola a partir da leitura de textos. Como o conceito de leitura vai se desenvolvendo de
acordo com a influéncia de diferentes correntes tedricas, é necessdrio compreender as
principais vertentes que marcaram o processo de ensino e aprendizagem de leitura — tanto em
lingua portuguesa quanto em lingua estrangeira — ao longo das décadas no Brasil. Além disso,
serd definida a posi¢cdo tedrica assumida no presente trabalho e que baseard a andlise das
provas de espanhol nos vestibulares analisados, enfatizando mais especificamente a

conceituagdo de leitura dentro do quadro tedrico do ISD.
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2.2.1 A Leitura e o Ensino de Linguas: da Leitura como Decodificagdo a Leitura como
Prética Social

A compreensdo do que € leitura pode ter vérios significados, sempre
dependendo da visao teorica utilizada para defini-la. Tema de discuss@ao no campo do ensino e
da aprendizagem, tanto da lingua materna como da lingua estrangeira, as reflexdes sobre o
processo de leitura passaram por diferentes influéncias tedricas. Conforme afirma Kleiman
(1998), a pesquisa sobre leitura é uma das areas mais antigas da Lingiiistica Aplicada e teve
inicio no final da década de 1970. Segundo a autora, o interesse pela problemadtica da leitura
em lingua materna instaurou-se quando foi constatado “o fracasso ciclico dos grupos mais
pobres ao aprenderem a ler” (KLEIMAN, 1998, p. 58). Com relag@o as pesquisas sobre leitura

em lingua estrangeira, estas foram motivadas pela

[...] necessidade de competitividade dos jovens profissionais do terceiro mundo com
o mundo anglofalante, e posteriormente, quando novos alinhamentos politicos e
econdmicos determinavam uma pauta de facilitagdo das relagdes internacionais e de
reafirmacao das identidades lingiiistico-culturais. (KLEIMAN, 1998, p.58)36

Segundo as pesquisas, o “fracasso ciclico” devia-se ao modelo de leitura
vigente até entdo: a leitura como decodificacdo. Kato (1985) a descreve como aquela que
ocorre dentro de um processamento ascendente de leitura, ou seja, aquela que “faz uso linear e
indutivo das informacgOes visuais, lingiiisticas e sua abordagem é composicional, isto é,
constrdi o significado através da andlise e sintese do significado das partes” (KATO, 1985, p.
40). No processo ascendente de leitura, entende-se que o texto carrega todos os significados
em si mesmo. Ndo se consideram todas as informacOes extralingiiisticas e de contexto
extratexto como forma de contribuir para a compreensdo das informacdes do texto. Esse

processo gera um tipo de leitor que

[...] constréi o significado com base nos dados do texto, fazendo pouca leitura nas
entrelinhas [...] E [...] vagaroso e pouco fluente e tem dificuldade de sintetizar as
idéias do texto por ndo saber distinguir o que é mais importante do que é meramente
ilustrativo ou redundante. (KATO, 1985, p. 40-1) (grifo nosso)

%% Observe-se que a relagio ensino-aprendizagem parece estar mais influenciada por questdes relativas ao mundo
do trabalho e a questdes politicas e econdmicas, o que de certa maneira foi mantido nas justificativa dos
PCNEM no que concerne ao ensino de lingua estrangeira voltado para o mundo do trabalho.
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Além disso, Motta-Roth (1998) aponta que a concepcdo de leitura como
decodificacdo acaba fazendo com que o texto seja objeto de estudo gramatical37, em que se

valoriza o sistema de regras da lingua.

No inicio da década de 1980, comecgou-se a criticar fortemente o ensino da
leitura como um exercicio de decodificacdao no qual o professor parecia ser o modelo de leitor
ideal. Vdrias pesquisas observando o contexto da sala de aula foram publicadas possibilitando
a reflexdo sobre essa temdtica. Exemplo disso € o livro Leitura em Crise na Escola: as
alternativas do Professor, organizado por Zilberman (1982), que retine vdarios artigos
discutindo os efeitos da leitura como processo de decodificacdo na escola, além de tentar

apresentar algumas propostas de mudangas.

Kleiman (1989) e Moita Lopes (1996) também apontam de maneira critica o
processo de leitura como decodificacao, reafirmando que dentro desse processo o aluno busca
informacdes sintdticas que privilegiam a extracdo de informacgdes explicitas e “o leitor sé
utiliza os dados apresentados no texto na tarefa de compreender o texto escrito” (MOITA

LOPES, 1996, p. 148-9).

Na lingua estrangeira, Otoni (1988) aponta que as pesquisas sobre a
importancia do ensino da leitura desempenham um importante papel no ensino e
aprendizagem, inclusive defendendo a leitura enquanto pratica social a ser trabalhada na
escola. Taglieber (1988) também indica que a partir do final dos anos 1970 e durante a década
de 1980 “a leitura passou novamente a ocupar um lugar de destaque no ensino de linguas
estrangeiras” (TAGLIEBER, 1988, p. 239), inclusive sendo considerada fundamental na
expansdo dos conhecimentos e ja apontando a tendéncia de se compreender a leitura sob

outros pilares tedricos.

Desse modo, na tentativa de contraporem-se as teorias behavioristas que
predominavam no ensino e na aprendizagem da leitura, as ciéncias baseadas no cognitivismo
influenciaram diretamente a Lingiiistica Aplicada e as pesquisas relativas a leitura. Num
esforco interdisciplinar entre a Lingiiistica e a Psicologia Cognitivista, procurava-se entender
a leitura analisando-se os processos mentais (memoria, compreensao, inferéncias) envolvidos
no ato de ler. Passou-se a incentivar “a relacdo entre um aspecto textual e a depreensao

temdtica, a inferéncia, o uso de conhecimentos anteriores [...]” (KLEIMAN, 1998, p. 61)

7 A autora usa a conhecida expressdo “texto como pretexto para ensinar a gramética”, utilizada desde a década
de 1980. A critica a esse respeito aparece registrada no livro organizado por Zilberman (1982), no capitulo O
texto ndo ¢é pretexto, de Marisa Lajolo, mostrando que hd mais de duas décadas essa preocupacdo permanece
presente.
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fatores entendidos como essenciais para que o texto fizesse sentido. Havia o interesse de se
entender como funcionava cognitivamente o processo de leitura, fosse por meio de processos
cognitivos inconscientes, fosse pelo trabalho metacognitivo de leitura. Buscavam-se meios de
o leitor entender o(s) significado(s) do texto pela utilizacdo consciente de diferentes
mecanismos que o levasse a compreensdo, o que Kato (1985) chama de processo descendente
(top-down) de leitura. A autora descreve esse processo como “uma abordagem ndo-linear [de
leitura] que faz uso intensivo e dedutivo de informacdes [...]” (KATO, 1985, p. 40), o que
permite ao leitor ter mais facilidade em apreender as idéias principais do texto por meio, por

exemplo, de seu conhecimento prévio sobre as informagdes encontradas no texto.

Ainda na década de 1980, surge uma primeira abordagem interativa de
leitura que postula que a compreensdo do texto depende da inter-relacao nao hierarquizada de
diferentes niveis de conhecimento do sujeito que o utiliza no ato da leitura. Kleiman (1989)
esclarece que, ainda bastante baseada no cognitivismo, essa abordagem aproxima os dois
modelos anteriores de leitura (ascendente e descendente), centrando-se no texto e no leitor.
Para que a leitura se realize com éxito, passa-se a considerar o conhecimento prévio do
conteddo e as condi¢des de producgdo do texto, o tipo de texto, os objetivos da leitura e os
estilos cognitivos do leitor. Considerando esses elementos, o leitor vai determinar se o
processo de leitura serd ascendente, descendente ou a combinacao dos dois. Pesquisas dentro
dessa concepcdo de leitura sdo bastante divulgadas no Brasil, principalmente as que sdo
produzidas no seio da comunidade cientifica espanhola e divulgadas nos congressos,
simpdsios e eventos especificos de ensino de E/LE (como apontado no item 1.8). Os trabalhos
destacam o uso de estratégias cognitivistas € metacognitivistas que devem ser utilizadas no

.38
processo de leitura™.

Em uma segunda abordagem de leitura interativa, Kleiman (1998, p. 58)
aponta que a leitura passa a ser entendida como “um problema da linguagem em interacao
com outros processos cognitivos, ou seja, a compreensdo de um texto era uma questdo de

significacdo na lingua escrita”. Nesse modelo interativo, entende-se o texto como objeto

¥ Uma referéncia no assunto é Mayor (2000) que defende a conscientizagdo, por parte do leitor, de suas
dificuldades para compreender um texto. Assim saberd selecionar as melhores estratégias para entender o texto
e cumprir com as tarefas solicitadas. No caso da leitura em LE, Mayor (2000) aponta que essas estratégias
podem vir transferidas das estratégias utilizadas em LM. Outros autores que também produzem pesquisas com
essa concep¢do de leitura sdo Imedio (1997) Argiielles (1998), Mifiano Lépez (2000), Acquaroni Muifioz
(2000), Garcia Madruga (2004), entre varios outros. Os trabalhos destes autores defendem a aquisicdo e
automatizacdo das estratégias cognitivas e metacognitivas de leitura, compreendendo a utilizacdo de
conhecimento prévio para a realizacdo de inferéncias que permitam a compreensdo do vocabuldrio e a
assimilag@o de informacdes.
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produzido dentro de um contexto social e, portanto, a leitura ocorre por meio de um processo
ativo e critico. Moita Lopes (1996) corrobora essa visdo de construcao social do significado
por meio da interacdo entre texto e leitor, ja que “leitores e escritores estdo posicionados
social, politica, cultural e historicamente ao agirem na construcdo de significados” (MOITA
LOPES, 1996, p. 142). Motta-Roth (1998) afirma que isso s6 pode concretizar-se se a leitura
for vista com uma finalidade comunicativa. A autora define essa concep¢do de leitura
“enquanto processo ativo e criador, no qual cabe ao leitor recriar significados a partir de
informacdes do texto” (MOTTA-ROTH, 1998, p. 10). O papel passivo do leitor € substituido
por um papel que exige atividades de comparacdo, associagdo, interpretacdo e avaliacdo de
hipéteses. Nesse sentido, o ato de ler deve ser considerado como a relagao entre o papel do
leitor, o papel do texto e a interacdo entre o leitor e o texto papel. Motta-Roth (1998) afirma
que o texto é visto como algo que causa reacdes no leitor, que o leva a completar o espago
deixado pelo autor, utilizando-se de seus conhecimentos enciclopédicos ou de mundo. O
preenchimento desses espacos e a atribuicdo de novos sentidos ao texto dependem,

basicamente, de processos de inferéncias realizados pelo leitor.

Com relagdo a leitura como processo inferencial, Marcuschi (1999) afirma
que “o contexto sociocultural, os conhecimentos de mundo, as experiéncias e as crengas
individuais influenciam na organizacdo das inferéncias durante a leitura” (MARCUSCH]I,
1999, p. 96). Na concepg¢do do autor, o sentido ndo reside no texto e sdo os conhecimentos
individuais que afetam a sua compreensdo, ou seja, somente havera sentido na leitura a partir
da interacdo autor-leitor. Tomando os termos conclusdo e inferéncia como sindnimos
(MARCUSCHI, 1999, p. 99), o autor indica que o leitor realiza inferéncias conscientes e
inconscientes, sendo estas Ultimas as mais presentes no dia-a-a-dia das pessoas. A constante

necessidade de inferéncia em uma leitura se deve ao fato de que

Num texto hd muito mais de implicito, de modo que um leitor competente deverd,
em primeira instancia, captar as intencdes do autor, partindo do input lingiiistico.
Contudo, ndo poderd fazé-lo sem situar-se em seu especial mundo de referéncia
composto por seus pré-conhecimentos, crengas e atitudes.” (MARCUSCHI, 1999, p.
99)

Com isso, segundo Marcuschi (1999), o papel do leitor vai além de
estabelecer referentes. O papel da inferéncia na leitura torna-se fundamental para a

compreensdo do texto ja que “permite ao leitor construir novas proposi¢des a partir de outras
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jd dadas [...] e as [jd] inferidas devem manter relagdes passiveis de identificagdo”

(MARCUSCHI, 1999, p. 101). A capacidade de inferéncia nao depende do tipo de texto, mas

sim da variacdo existente de individuo para individuo no que se refere aos seus

conhecimentos de mundo, suas crencas e a situacdo que envolve o momento da leitura, por

exemplo. Marcuschi, baseado em Clark e Warren et al. (apud Marcuschi, 1999, p. 103),

propde trés grupos de inferéncias textuais:

1)

2)

3)

as inferéncias logicas (dedutivas, indutivas e convencionais): ocorrem
nas relagdes logicas e de valores-verdade observadas entre as
proposi¢des. E o grupo mais usado na vida didria, mas ndo refletida nos
textos escritos, uma vez que as deducdes ocorrem de forma imediata

em comunicagdes orais.

N .

as inferéncias analégico-semanticas (relacionadas a identificacdo
referencial, a generalizacdo, a associagdo, a analogia, a composi¢des ou
a decomposi¢des): tém por base o input textual e também o
conhecimento de itens lexicais e relacdes semanticas. Também sao
muito realizadas na vida didria, mas podem ser utilizadas na leitura de
textos. Contudo, esse tipo de inferéncia ndo garante liberdade de
conclusdo. Essas inferéncias podem ser geradas pela polissemia e pela

ambigiiidade.

as inferéncias pragmatico-culturais (convencionais, experienciais,
avaliativas, cognitivo-culturais): baseadas nos conhecimentos,
experiéncias, crencas, ideologias e axiologias individuais. Sdo as mais
freqiientes quando se realiza uma leitura, ja que “dizem respeito as
inferéncias feitas com base nos conhecimentos pessoais, nas crencas e
ideologias dos individuos. A formacdo individual e a condi¢do
sociocultural sdo os responsdveis por este tipo de interferéncia na

leitura de textos [...]” (MARCUSCHI, 1999, p. 105).

Diante dessa proposta de agrupamento, tenta-se mostrar que o processo de

inferéncia textual ndo € automadtico e ndo depende apenas do conhecimento do significado

lexical. E algo muito mais complexo e exige que o leitor seja um co-autor potencial do texto,
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tornando o processo de inferéncia “dependente do texto, do contexto de enuncia¢do implicito,
do contexto reconstruido local e temporalmente e dos conhecimentos prévios”

(MARCUSCHI, 1999, p. 121)

Passando a uma vertente discursiva, o sentido de leitura interativa indica
uma relacdo ndo apenas entre o texto e o leitor, mas entre o leitor e o autor, ambos sujeitos
sociais — relacdo estabelecida necessariamente em um processo dindmico e mutdvel. Brandao
e Micheletti (1997) chamam a atencao para o fato de que dentro da leitura discursiva o ato de
ler exige capacidade simbélica e interagdo com o outro pela mediacdo da palavra, esta
entendida como um signo vivo e dialético, varidvel e flexivel adaptavel ao contexto social e
histérico em que € utilizada. Nesse sentido, ler um texto nunca € “um ato passivo, pois quem
escreve o faz pressupondo o outro, o leitor [...]” (BRANDAO; MICHELETTI, 1997, p.- 18) e
dentro desse processo o texto sé se completa no ato da leitura. O leitor busca constantemente
preencher os implicitos, pressupostos e subentendidos do texto. Como sujeito do processo de
leitura, atribui sentidos, refazendo o caminho utilizado pelo autor a partir das indicacdes
fornecidas pelos textos. Nessa mesma concepg¢do, Orlandi (1999) ressalta o fato de que saber
explorar as condicdes de producdo de leitura permite, aos interlocutores, desencadear o
processo de significacdo. Na confrontacdo autor-leitor, este se depara com a incompletude do
texto que é, segundo a autora, determinado pelo social gerando sempre uma multiplicidade de

sentidos influenciados pelo contexto de enunciagdo e pelo contexto sécio-historico.

Com relag¢do a produgdo de sentido e significacdo no ato da leitura, Brait
(1997) — baseada nos conceitos bakhtinianos — afirma que isso depende sempre das condi¢oes
de producdo da linguagem e estas, por sua vez, dependem da dimensao histérico-ideoldgica
que envolve tanto a situacdo de producdo de um texto quanto a leitura. Para isto, a andlise
deve considerar a histéria, o tempo particular, o lugar de geracdo do enunciado e o
envolvimento intersubjetivo dos participantes. Parte deste processo envolve a utilizacdo dos
conhecimentos prévios do leitor, além de sua capacidade de inferéncia para poder resgatar

aquilo que falta para o estabelecimento de relagdes de informagdes, por exemplo.

Embora as pesquisas relacionadas a leitura em lingua materna sejam as mais
citadas até aqui, o ensino de leitura em lingua estrangeira também sofreu alteracdes de cunho

principalmente tedrico ao longo das tltimas décadas.

Um dos fatos que influenciou a mudanca de perspectiva tedrica com relagdo
ao ensino de leitura foi a publicagdo dos PCN e dos PCNEM. Junger (2005) assinala que, em

decorréncia da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases n°® 9.394/1996, o governo federal
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organizou uma equipe para formular documentos de orientacdo filoséfica e metodologica
(PCN e PCNEM) objetivando fazer sugestdes sobre o trabalho a ser realizado no processo
educacional brasileiro. Uma vez que esses documentos baseiam-se no engajamento discursivo
sob o enfoque socio-interacional da linguagem, entende-se que o ensino de linguas
estrangeiras — incluindo o espanhol —, ocorre dentro de um contexto social no qual ocorre a

interacao.

A valorizagdo da leitura como interagdo pode ser observada, segundo
Cristovao (1999), na base tedrica que fundamenta o texto dos PCN para LE ja que “As duas
questdes tedricas centrais subjacentes aos PCNs sdo: uma visdo sécio-interacional de
linguagem e de aprendizagem.” (CRISTOVAO, 1999, p. 40) (grifo nosso). A autora resume
que dentro dessa perspectiva, o que se espera por meio da interacdo em sala de aula e na
interacdo aluno-texto € que ele seja um co-participante social, construa conhecimentos de
forma compartilhada, interaja. Do professor se espera que saiba valorizar isso no aluno, além
de buscar mais simetria nos processos interacionais, valorizando a cognicao e a metacognicao
na constru¢do de procedimentos interacionais. Os pressupostos sdcio-interacionistas sugerem
a leitura como uma atividade de linguagem voltada a prética social, a interacdo entre os

individuos, a leitura do mundo, a construcao de sujeitos capazes de atuar como cidadaos.

Dentro desse conceito de leitura critica, Figueiredo (2003) sugere que a
leitura dentro da escola leve a constru¢do de uma consciéncia critica da linguagem. Nao basta
mostrar ao aluno uma sociedade ja constituida, em que ele € colocado em uma ordem social
pré-estabelecida e a linguagem € estudada isolada da pratica, isolada dos processos sociais.
Para a autora, a leitura dentro de uma consciéncia critica da linguagem leva o aluno a se
tornar sujeito atuante de uma ordem social, uma vez que a linguagem € influenciada por
aspectos sociolingiiisticos e ideoldgicos. Aprendizagem e conhecimento devem integrar-se a
pratica, fazendo com que a leitura critica leve a uma préatica social, com alunos conscientes
que saibam observar, analisar e posicionar-se diante dos fatos e de sua prépria realidade.
Associado a uma orientacdo de leitura numa visdo sécio-interacionista de linguagem, a autora
lembra que o documento dos PCN-LE “Embora comporte ressalvas em alguns de seus
aspectos, [...] hd uma postura clara quanto ao foco no ensino de leitura devido, entre outros
fatores, as caracteristicas sociais do pais, ou seja, a funciao da lingua estrangeira na

sociedade” (FIGUEIREDO, 2003, p. 14).

A leitura como pratica social vai além de apenas extrair significados das

idéias do autor. E um evento social no qual, por meio da interagdo social, o aluno € levado a
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contrapor a sua visdo de mundo a visdo de mundo do outro. Deve ser, segundo Figueiredo
(2003), um “leitor-cidadao” cuja “experi€éncia sdcio-histérica” deve ser trabalhada em

beneficio da conscientizagdo critica.

Continuando essa mesma discussdo de leitura como pratica social, o
proximo item pretende ampliar mais a concep¢do de leitura dentro do interacionismo sdcio-
discursivo. Essa perspectiva tedrica também defende a leitura e o uso da linguagem como
pratica social, uma vez que também compreende a leitura como um fato social. O diferencial
dentro do ISD, € a proposta de conceituacao das capacidades de linguagem (apresentada no
item 2.1.2), que sdo uma forma de observar as caracteristicas formais tanto na producdo
quanto na compreensdo escrita dos textos, observar a forma como cada género textual se

configura e com quais objetivos comunicativos.

2.2.2 A Leitura e o Interacionismo Soécio-Discursivo

Totalmente dentro da perspectiva de leitura como pratica social e retomando
algum dos aspectos ja expostos no item anterior, com o desenvolvimento dos pressupostos
tedricos do sdcio-interacionismo defende-se a perspectiva de que “a lingua € sdcio-histérica e
implicada em um contexto ideolégico [e] materializa-se entre individuos socialmente
organizados por meio de enunciacdes” (CRISTOVAO, 1999, p. 41). Assim o texto é um meio
de produzir sentidos através da linguagem e o leitor um sujeito que interage com esse texto,
atribuindo-lhe sentidos situado em um espago social e histérico. Tomando por base o
interacionismo sécio-discursivo, Cristovao (2001) define as caracteristicas pertinentes ao

processo de leitura:

dentro dessa perspectiva [referindo-se ao interacionismo socio-discursivo], a leitura
¢ vista, prioritariamente, como uma atividade social em que hd construcao de
sentidos em um contexto determinado [...]; a leitura também é social, bem como a
forma de lermos é aprendida socialmente (CRISTOVAO, 2001, p. 28) (grifo nosso)

Aprofundando a questdo sobre a visdo de leitura dentro de um quadro sécio-

interacional, corroboram-se os pressupostos de que
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[as] concepgdes advindas do interacionismo social, a compreensao de um discurso é
teorizada como um processo de interagao entre o leitor ativo e um texto em que as
caracteristicas de um interagem com as do outro para produzir uma significacio
especifica no contexto em que a atividade de leitura se realiza. Compreender um
discurso é entender como as representacdes do mundo sio ativadas e
organizadas pelos discursos sob o controle dos valores da interag¢do social. (DOLZ,
1996, p. 7) (traducdo nossa)”’

Dolz (1996) levanta questdes relacionadas ao que comecou a ser explicitado
no item anterior, porém também amplia a proposta de leitura nesse “modelo interativo”
indicando que o processo interacional (leitor ativo — texto — significac¢do especifica — contexto
- compreensdo das representagdes de mundo organizadas nos discursos) tem trés dimensoes
que devem ser observadas e trabalhadas, uma vez que “O objeto texto € considerado um
objeto complexo que redne uma série de caracteristicas observaveis” (DOLZ, 1996, p. 7)
(grifo nosso) (tradugdo nossa)*’. Ele propoe trés dimensdes que devem ser consideradas pelo
leitor e que, de certa forma, vai ao encontro de vdarios aspectos ji mencionados no item

anterior:

1*) observar (a) a estrutura do texto € como 0s argumentos se organizam
neles tornando o texto compreensivel; (b) os aspectos lingiiisticos
(Iéxico, estruturas gramaticais, formulas expressivas, o emprego de
unidades lingiiisticas tais como d€iticos pessoais, organizadores textuais,
elementos anaf6ricos, etc); (c) aspectos comunicativos da situacdo de

producdo do texto

2") mobilizar as diversas capacidades de linguagem, atualizando
permanentemente o seu sistema de conhecimentos que intervem na
compreensdo: o saber enciclopédico sobre o referente do texto, o
conhecimento sobre o funcionamento das agdes de linguagem, os
principios comunicativos numa situagdo de interacdo; conhecer os
discursos dos géneros textuais; o conhecimento sobre as estruturas

textuais e o conhecimento lingiiistico

39 . . e . . . A . . .
Dans le cadre des conceptions issues de l‘interacionnisme social, la compréhension d’un discours est

théorisée comme un processus d’interaction entre un lecteur actif et un texte ou les caractéristiques de I'un
interagissent avec celles de 1“autre pour produire une signification spécifique au contexte dans lequel 17activité
de lecture se réalise. Comprendre un discours, c’est saisir comment les représentations du monde sont
activées et organisées par les discours sous le controle des valeurs de 1“interaction sociale. (DOLZ, 1996, p. 7)

%" L’objet texte est considéré comme un objet complexe qui réunit une série de caractéristiques observables.
(DOLZ, 1996, p. 7)
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3*) saber reconhecer a intervencdo do contexto para a construcdo da
significacdo de um texto, para a avaliacdo da situagdo de leitura e para a
reconstru¢do da situacdo de comunicagao que o autor pretende conseguir

através de seu texto.

Como se pode observar, cada uma das dimensdes mencionadas exige que o
leitor mobilize as capacidades de linguagem de forma engrenada. Para o autor, o trabalho com
essas trés dimensdes permite ao leitor: a) recuperar e reinterpretar as idéias do autor do texto;
b) valorizar as informacdes do texto integrando-as as novas; c) usar o processo de inferéncia
para relacionar as informagdes contidas no texto com os seus conhecimentos e experié€ncias,
permitindo assim, a construcdo de novos sentidos a partir dos vdarios aspectos que o

constituem.

Com relacdo as estratégias de aprendizagem de leitura, Dolz (1996) nos
remete aos modelos interativos de leitura e até mesmo aos cognitivos, mostrando que eles
também tém importancia no processo. Entretanto, em hipdtese alguma, esses modelos tornam-

se prioritarios. Dentre as estratégias citadas pelo autor, estdo algumas ja mencionadas:

- ter claro o objetivo concreto da leitura;

- questionar-se sobre o texto, ou seja, ndo realizar uma leitura “inocente”

ou “passiva’;
- ativar os conhecimentos prévios que ja tem sobre o assunto;
- reconhecer os propdsitos implicitos e explicitos do autor;

- inferir sempre que seja necessario € de acordo com as possibilidades

oferecidas pela incompletude do texto
- perceber a progressao tematica;

- verificar se consegue manter a coeréncia, quanto as informacdes

durante a leitura;
- reconhecer as idéias principais;
- generalizar informagdes, integrando-as; e

- reformular fragmentos do texto, contribuindo para a sua compreensao.
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Para que o leitor alcance qualquer uma das metas citadas, descarta-se o
processo de leitura como decodificagdao. Assume-se, deste modo, uma leitura ativa em que o
leitor deve estar atento as informagdes que estdo sendo veiculadas, a forma como elas se
organizam no discurso, a influéncia das caracteristicas lingiifsticas e da estrutura discursiva do
texto na organizacdo do género. Além disso, o sentido produzido depende das condi¢des de
producdo que envolvem o texto bem como do suporte no qual o texto estd sendo veiculado,
com todas as suas caracteristicas — também influenciadas pela socio-histéria — e a forma como

isto afeta o texto e a constru¢do de sentidos.

Dentro dessa perspectiva, Cristovao (2001), ao analisar as seqiiéncias
didéticas para o ensino da leitura em lingua inglesa como LE, inspira-se nos dez pontos
essenciais de Um Decdlogo para Ensinar a Escrever* propostos por Pasquier e Dolz (1996) e
elabora o seu Decdlogo para Ensinar a Ler*, em que propde que o ensino da compreensao
escrita deve considerar: (1) a acdo de linguagem, (2) o ensino de géneros e a pluralidade de
géneros, (3) as capacidades de linguagem; (4) o contexto de produgao do texto e contexto de
leitura; (5) o uso de textos sociais; (6) os tipos de comparagdes construtivas; (7) a progressao
em espiral; (8) a complexidade da tarefa; (9) o uso de recursos pedagdgicos para mediagao;
(10) o processo colaborativo e o método indutivo. Sdo pontos que permeiam — ou deveriam

permear — o trabalho dos professores perante o ensino da leitura.

A valorizacdo dos dez pontos do Decdlogo para Ensinar a Ler gira em torno
do trabalho com géneros textuais e se apdéiam no referencial tedrico de Bronckart (2003).
Espera-se que o leitor utilize a leitura como meio de contribuir para ampliar os horizontes e
saiba “dialogar” com o texto a ponto de perceber, inclusive por meio das caracteristicas
lingiifsticas, o que o autor deseja comunicar, criticar, informar, argumentar. No ‘“saber
dialogar” nao hd espaco para um interlocutor passivo. Espera-se que o leitor, ao identificar
essas caracteristicas no texto, seja um co-produtor de sentidos e consiga, conforme indica
Dolz (1996), reinterpretar as idéias do autor ao contrapd-las as suas proprias num constante

movimento de renovacdo ou acimulo de novas informacdes. Isso, do ponto de vista de

I Os dez pontos propostos por Pasquier e Dolz (1996) para se trabalhar com a produgio escrita sdo: 1) o trabalho
com a diversidade textual; 2) abordar a produ¢do de textos desde o inicio da escolaridade; 3) progressdao em
espiral, ou seja, opde-se a progressdo linear de aprendizagem; 4) partir do complexo ao simples para depois
retornar ao complexo; 5) ensino intensivo ao invés de um ensino descontinuo; 6) utilizacdo de textos sociais e
ndo escolares; 7) atividade de revisdo e reescrita; 8) método indutivo de aprendizagem; 9) regulacdo externa e
interna e a regulagdo centrada no professor; 10) organizagdo do ensino em seqiiéncias didéticas.

2 Cf. Cristovao (2001, p. 31)
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Figueiredo (2003), indica um processo que pode levar ao desenvolvimento de uma
consciéncia critica da linguagem. Para Bakhtin, essa atitude do leitor que pré-existe no autor

justifica-se uma vez que

o enunciado ndo estd ligado apenas aos elos precedentes mas também aos
subseqiientes da comunica¢do discursiva. Quando o enunciado € criado por um
falante [no nosso caso pelo autor de um texto], tais elos ainda néo existem. Desde o
inicio, porém, o enunciado se constréi levando em conta as atitudes responsivas,
em prol das quais ele, em esséncia, é criado. (BAKHTIN, 2003, p. 301) (grifo
Nnosso)

Cristovao et al. (2006) — dentro dos pressupostos bakhtiniano e do ISD -
entendem que conhecer os géneros de texto e suas condicdes de uso fazem deles “um
instrumento socialmente elaborado que media uma atividade ao mesmo tempo que a
materializa — instrumento mediador que precisa ser apropriado pelo sujeito para que seja
eficaz” (CRISTOVAO et al., 2006, p.- 45). Leitura dentro desse quadro interativo, exige um
leitor responsivo, ativo, consciente e que saiba mobilizar os conhecimentos necessarios, bem
como utilizar as suas capacidades de linguagem para estabelecer uma relagdo com o texto
pertencente a determinado género, desencadeando um processo de significacdo, considerando
as condicdes de producdo dos enunciados e os sentidos que podem ser produzidos por um
leitor que consiga mobilizar a engrenagem. E dentro desta visdo de leitura que se analisarfo as

provas de espanhol no vestibular.

2.3 CAPACIDADES DE LINGUAGEM COMO INSTRUMENTO DE AVALIACAO DA LEITURA

Propondo que as capacidades de linguagem podem ser um valioso meio de
andlise e avaliagdo do processo de leitura, € conveniente compreender melhor como elas sdo
utilizadas didaticamente. As pesquisas que sugerem o trabalho com a compreensdo escrita,
com base no ISD e nas capacidades de linguagem, analisaram a sua aplicabilidade e

desenvolvimento nas propostas das seqii€éncias diddticas como instrumento de ensino.

A sugestdo de desenvolvimento das capacidades de linguagem através de
seqiiéncias didaticas aparece refletida nas orientagdes dos PCN para o ensino de lingua

portuguesa (PCN-LP) no ensino fundamental. Além disso, em contexto brasileiro, outros
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autores tém utilizado as capacidades de linguagem para a elaboracdo e/ou avaliacdo de

materiais didaticos.

Dolz e Schneuwly (2004) reforcam a importancia de se observarem as
“capacidades de linguagem, antes e durante a realizagdo de uma seqiiéncia didatica, [j4 que
esta] destina-se a delimitar um espago de trabalho possivel de ser adotado nas intervengdes
diddticas” (DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 52-3). Em suas propostas de seqiiéncias
didaticas, escolhe-se um determinado género para ser trabalhado. Solicita-se aos alunos uma
primeira produgdo inicial para que seja possivel avaliar os conhecimentos que eles tém sobre
as caracteristicas do género e quais as capacidades de linguagem que precisam ser
desenvolvidas. Realizado o levantamento, inicia-se um trabalho com cada uma das
capacidades que precisam ser desenvolvidas. O objetivo é conscientizar o aluno do papel e
caracteristicas que cada uma das capacidades (de acdo, discursiva e lingiiistico-discursiva)
exercem dentro do género. Apds este trabalho, solicita-se uma produgdo final para que se

observe a progressdo conseguida.

Interessada em avaliar as propostas de atividades de materiais didéticos e
seqiiéncias didédticas no desenvolvimento das capacidades de linguagem para o ensino da
producdo escrita ou da leitura, Machado (2001) prop6s um instrumento de avaliacdo que
permitisse examinar cada uma dessas capacidades. Além de Machado (2001), Cristovao
(2001) também utilizou a conceituagdo das capacidades de linguagem como meio de avaliar
as atividades de leitura em seqiiéncias diddticas para o ensino da leitura em lingua inglesa®.
As capacidades de linguagem também vém sendo utilizadas para avaliar os conhecimentos

exigidos pelos que realizam as provas do ENEM, como vemos em Zirondi e Nascimento

(2005).

Corroborando a perspectiva de que as capacidades de linguagem sao um
instrumento de avaliagdo pertinente também para a andlise das provas de espanhol no
vestibular, elas serdo amplamente utilizadas nas anélises, embora com algumas diferencas que

serdo explicitadas e defendidas no proximo item.

# Cf. Cristovdo (2001, p. 182-255). A autora elabora diversos quadros de analise baseados nas capacidades de
linguagem.
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2.3.1 Uma Proposta de Avaliagao das Provas de Espanhol por Meio das Capacidades de
Linguagem Engrenadas

Ainda que, por questdes diddticas, as capacidades de linguagem sejam
descritas e abordadas separadamente como instrumento de avaliacdo e producdo de materiais
didaticos, parte-se do principio de que elas sdo formadas por trés niveis decorrentes da pratica
de linguagem (capacidade de acdo, capacidade discursiva e capacidade lingiiistico-discursiva)
e que, portanto, em qualquer ato comunicativo, ocorrem de forma engrenada, ou seja, sdao

utilizadas concomitantemente.

Como visto no item Géneros de texto e capacidades de linguagem (2.1.2), as
capacidades de linguagem sdo a distin¢do proposta por Dolz, Pasquier e Bronckart (1993) e

Dolz e Schneuwly (1998) para compreender as acdes dentro de uma prética de linguagem.

Mesmo sendo adequada e necessdria a separagdo das capacidades de
linguagem para o trabalho de ensino e aprendizagem da producdo escrita por meio das
seqiiéncias didéticas™, revela-se complicada a separac@o absoluta dessas capacidades quando
o objetivo € avaliar a capacidade de compreensdo escrita, caso especifico da presente

pesquisa.

Conforme explicitado anteriormente, Dolz e Schneuwly (1998), ao
definirem as trés capacidades, consideram que a primeira capacidade que o individuo
desenvolve ao nascer é a capacidade de acdo. O seu desenvolvimento inicia-se antes da
apropriacio da linguagem verbal. E por meio dela que a crianca vai construir os primeiros
significados e o valor dos objetos por meio da observagdo e interagdo com o seu entorno
social. Quando passa a dominar as estruturas verbais, desenvolve rapidamente a sua
capacidade de acdo verbal ou a¢do de linguagem, mas antes disso ja € capaz de identificar as
situacdes de interacdo e sabe como agir com o(s) outro(s). E somente com a apropriacio da
linguagem que a crianga passa a ter condi¢cdes de mobilizar as outras duas capacidades: a
discursiva e a lingiiistico-discursiva. No texto que propde as capacidades de linguagem como
um instrumento de avaliacio, Machado (2001) utiliza um trecho do texto de Dolz e
Schneuwly (1998) que confirma a importancia da capacidade de acdo se comparadas as

outras:

* Qs trabalhos publicados ndo s6 por Dolz e Schneuwly, mas por vérios outros autores inclusive em contexto
brasileiro, relatam o €xito observado na realizagdo das seqiiéncias diddticas para a produgdo escrita e oral e
comprovam que a separagdo das capacidades de linguagem nesse processo é adequada e necessdria.
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A escolha de um gé€nero se situa precisamente na intersecao das capacidades de
acdo, visto que ele participa na defini¢do da situacdo e das capacidades discursivas,
j4 que a sua escolha em fun¢do da situagdo € parcialmente livre e que o gé€nero como
ferramenta pode ser adaptado a um destinatdrio preciso, a um contetido preciso, a
um objeto determinado numa dada situacdo — escolha e adaptacdo constituindo
capacidades discursivas [...1.” (DOLZ; SCHNEUWLY, 1998, p. 78) (grifo n0ss0)*

Segundo os autores, a capacidade de acdo parece ser a mais importante no
sentido de que, sem ela, ndo hd possibilidade de as capacidades discursivas e lingiiistico-
discursivas se desenvolverem. A escolha destas duas capacidades para producao de um texto
dentro de um género textual adequado a situa¢do comunicativa, depende exclusivamente da
capacidade de acdo desenvolvida previamente e que permite ao falante/leitor considerar a
situacdo de producdo, realizar as adaptagdes necessdrias para a comunica¢cdo bem sucedida e
produzir os sentidos desejados. Bronckart (2003), a partir da complexidade da capacidade
discursiva e da forma como se organiza a infraestrutura geral de um texto, vai propor os
diferentes tipos de discurso de acordo com ancoragem com a situacdo de producdo. Além
disso, para Dolz e Schneuwly (1998, p. 79) (traducdo nossa) “a arquitetura interna de um
texto ¢ indissocidvel do material [lingiiistico] que entra em sua composi¢do™’ o que reforca a

idéia de capacidades de linguagem engrenadas.

Se para avaliar as capacidades de linguagem dos alunos na realizacdo do
trabalho com seqiiéncias diddticas para a producdo oral e escrita a separacdo dessa
engrenagem € didaticamente necessdria, talvez isso ndo seja tdo adequado na andlise de
provas que testem a capacidade de ler, interpretar e compreender textos, ja que a segmentagao
das capacidades pode interferir no processo de producdo de sentidos e de compreensao das

informacoes.

A figura a seguir mostra a proposta de funcionamento da engrenagem das

capacidades de linguagem®.

45 Tradugdo de Machado (2001, p. 140)

%6 “Le choix d“un genre se situe ainsi trés précisément a 1'intersection des capacités daction, puisqu’il participe a
la définition de la situation, et des capacités discursives, puisque leur choix en fonction de la situation est
partiellement libre et que le genre comme outil doit pouvoir étre adapté & un destinataire précis, a un contenu
précis, a un but donné dans une situation donnée — choix et adaptation constituant des capacités discursives,
[...].” (DOLZ; SCHNEUWLY, 1998, p. 78)

4 “L arquitecture interne d’un texte est indissociable des matériaux qui entrent dans sa composition [...]”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 1998, p. 79)

* A proposta de engrenagem das capacidades de linguagem ¢é resultado de vdrias leituras, mas principalmente
fruto das indispensdveis discussdes e reflexdes realizadas a cada orientacdo junto a Professora Vera
Cristovao.
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Figura 2 — Funcionamento da engrenagem das capacidades de linguagem

Como jé foi dito, a leitura envolve um sistema complexo. A compreensdo de
um texto ocorre pela producdo de significados, pelas multiplas leituras que podem ser
realizadas a partir de um processo inferencial que considere o contexto sociocultural, as
representacdes relativas ao contexto fisico que envolve a acdo, as intera¢cdes comunicativas. A
engrenagem reserva varios implicitos que o leitor procura compreender, interpretar e atribuir
novos sentidos por meio de seu conhecimento de mundo, pela situacdo que envolve a

comunicac¢do, que sdo caracteristicas inerentes aos textos produzidos.

Dolz e Schneuwly (1998) destacam que a capacidade de acdo é fundamental
para intersecdo com as demais capacidades. Portanto, compreende-se que no processo de
leitura, as caracteristicas infraestruturais do género (capacidade discursiva) bem como os
recursos lingliistico-discursivos (capacidade lingiiistico-discursiva) utilizados para formar a
arquitetura interna do texto, também sdo formas de possibilitar a produ¢do de significado e

sentido. A separacdo ou a individualizacdo das capacidades de linguagem no ato de ler pode
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ser interpretada como a interrup¢do dessa intersecdo entre as capacidades, rompendo ou
dificultando a possibilidade de preenchimento dos implicitos, pressupostos e subentendidos

do texto.

Diante do exposto, propde-se que a avaliacdo das provas de espanhol seja
feita considerando-se o principio defendido de leitura como uma engrenagem com as trés
capacidades de linguagem funcionando concomitantemente. Embora o principio da avaliagdo
de leitura seja a partir dessa engrenagem, caso isso nao seja possivel, a capacidade de acdo
serd sempre considerada a base para as demais, ou seja, respeitar-se-a o principio de o género
se situar na interse¢do das capacidades de acdo. Além disso, a leitura como pratica social,
pratica consciente de producdo de sentidos e interagdo social, depende do uso das trés

capacidades de linguagem.

Visto assim, inserida dentro de uma concep¢do de linguagem que toma
como base os pressupostos tedricos do ISD, esta pesquisa organizou a andlise das provas de
espanhol considerando os géneros selecionados para a elaboracdo das questdes e as

capacidades de linguagem avaliadas por meio da leitura e compreensao dos textos.
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3 PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Neste capitulo, serdo descritos os instrumentos de coleta de dados, as
caracteristicas dos corpora (provas e programas) que constituem o objeto de anélise, os meios
de obten¢do dos dados qualitativos. Além disso, se explicitardo os procedimentos de andlise
para a obtencdo e comparacdo das informagdes referentes a quantidade de questdes
envolvendo as capacidades de linguagem e os outros conhecimentos exigidos. Também serdao
explicados os procedimentos metodolégicos utilizados para analisar a relagdo entre as
capacidades de linguagem e as esferas de atividade, géneros textuais e suportes. Por dltimo,

serd indicado como serd realizada a analise dos programas das provas.

3.1 DESCRICAO D0OS INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

3.1.1. A Selecdo das Provas e dos Programas

Para selecionar as provas que formam parte dos corpora desta pesquisa,
coletaram-se dados juntos a alunos que potencialmente fariam a prova de espanhol no
vestibular. Devido a isso, priorizaram-se os cursinhos pré-vestibulares, ji que esse € um
contexto freqiientado por alunos que certamente prestardo a prova. Assim, escolheram-se 5
cursos pré-vestibulares conhecidos na cidade onde foram aplicados 369 questionarios apenas
para os alunos que fariam a prova de espanhol em vestibulares de instituicdes publicas
paranaenses™. Os trés vestibulares mais apontados pelos alunos foram UEL, UEM e UFPR. A
partir daqui, as instituicdes serdo nomeadas aleatoriamente de Instituicdo 1, Instituicdo 2 e

Instituicdo 3.

Com base nas informagdes obtidas quanto aos vestibulares mais procurados,
decidiu-se pela selecdo das provas de espanhol dos anos de 2003 a 2006. Dois motivos
direcionaram essa escolha: 1°) o fato de manter uma paridade com relagdo aos responsdveis
pela elaboracdo das provas, uma vez que dentre as trés instituigdes analisadas havia uma que
passou a elaborar o seu préprio vestibular somente a partir de 2003; 2°) a possibilidade de se

observar, por meio dos dados obtidos, se as instituicdes mantiveram uma homogeneidade ou

* Como o questiondrio foi aplicado no primeiro semestre de 2005, ele tinha objetivos mais amplos. Com a
evolucdo da pesquisa, aproveitaram-se apenas os dados referentes as provas que eles desejavam realizar.



80

uma heterogeneidade no estilo da prova. Deste modo, o fato de se terem analisado 4 anos
consecutivos, ofereceu uma visdo ampla das caracteristicas das provas, permitindo que a

comparacao das informagdes obtidas ultrapassasse a simples descricao.

Analisaram-se 12 provas de espanhol (4 de cada institui¢ao). Como algumas
instituicdes abrem mais de um processo seletivo por ano, optou-se por analisar apenas a
primeira prova de cada ano™’. Todas as provas foram conseguidas nos sites das universidades,
com excecdo da prova de 2003 da Instituicao 3, ndo disponivel na internet, porém mantida em

arquivo pessoal da prépria pesquisadora.

Além das provas, também foram selecionados os programas disponibilizados
aos candidatos objetivando averiguar se o seu contetido estava de acordo com as provas de
espanhol analisadas. Os programas nao disponiveis nos sites também estavam em arquivo
pessoal ou foram solicitados, por e-mail, aos 6rgdos responsdveis pela organizacdo dos

vestibulares.

3.2 DESCRICAO DOS CORPORA

3.2.1 Provas de Muiltipla Escolha e Provas de Somatdria

Embora os exames analisados sejam todos objetivos, hd dois tipos diferentes

de provas: as de multipla escolha e as de somatdria.

As primeiras se caracterizam por apresentarem um enunciado seguido de 5
alternativas (a, b, ¢, d, e) das quais apenas uma € a correta. As segundas também apresentam
um enunciado seguido geralmente de 7 alternativas numeradas normalmente da seguinte
forma: (1), (2), (4), (8), (16), (32), (64). A diferenca entre estas e as questdes de multipla
escolha € que neste caso o candidato deve assinalar mais de uma alternativa, pois quase
sempre ha mais de uma correta. Apés a andlise e selecdo das alternativas, deve-se fazer a

soma numeérica que corresponde as questdes corretas.

Devido aos diferentes estilos de questdes das provas analisadas (somatdria
ou multipla escolha), houve a necessidade de se diferenciar a forma de contagem dos dados

quantitativos apds a realizacdo da andlise qualitativa. Caso contrario, haveria

%% Cabe lembrar que quando se faz referéncia ao ano da prova, deve-se considerar que , normalmente ela é
realizada no ano anterior. Isso significa que as provas de 2003 foram realizadas no final de 2002 ou bem no
inicio de 2003 e assim sucessivamente.
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incompatibilidade de dados e ndo seria possivel a quantificagdo das informacdes. Deste modo,
estabeleceu-se a seguinte definicdo, com relacdo aos tipos de questdes, para realizar a

contagem:

- provas de miiltipla escolha: a estrutura de suas questdes caracterizada por
um enunciado e cinco alternativas (a, b, ¢, d, e) foi considerada uma vinica questao. Deste
modo, uma prova com 10 enunciados-questdao, por exemplo, teria 10 questdes para serem

analisadas:

23 - De acordo com o texto, é correto afirmar: \

a) Apesar das cobrancgas para que fosse feita uma séria investigagdo sobre
Hatfill, a resposta do FBI foi qualifici-lo como uma “pessoa
interessante”.

b) Baltimore Sun, The American Prospect, Dallas Morning News, ABC e a
Federacién de Cientificos Americanos sdo instituigdes respaldadas por
vencedores do Prémio Nobel, como o cientista norte-americano Hatfill. 1 -

c¢) A Federacién de Cientificos Americanos discorda da investigacdo questao
proposta pelos meios de comunicacdo, pois a qualificagdo de Hatfill
como uma “pessoa interessante” ndo corresponde ao perfil de um
cientista.

d) Nicholas Kristof € colaborador do senhor Z, um cientista arabe
renomado.

e) Com base na séria investigacdo sobre Hatfill feita pelo FBI, os meios de J
comunicag¢do o qualificaram como uma “pessoa interessante”.

- provas de somatoria: considerando que neste tipo de prova apds o
enunciado-questdo ndo ha uma vinica alternativa correta e nao ha ainda a
possibilidade de comparagdo entre elas, foi necessario considerar cada
uma das alternativas da prova de somatéria como se fosse uma questdo
individual para ser analisada. Assim, em uma prova com 10 enunciados-
questdo seguidos de 7 alternativas, por exemplo, os corpora de andlise
desta prova seriam de 70 questdes que foram chamadas de alternativas-

~ 0

questoes para diferencid-la do termo “questdo”, utilizado para a prova de

multipla escolha. Na seqiiéncia, segue uma questdo deste tipo:



21 - De acordo com o texto 1, o oficio de inspetor de
armamento

01) € o primeiro passo a ser dado por quem deseja ser famoso.

02) deve ser exercido por quem acredita enfaticamente na
missdo de paz exercida pelas Nac¢des Unidas.

04) da a quem o exerce a possibilidade de desfrutar de muitas
vantagens, tais como freqiientar bares de hotéis de luxo,
comprar lembrancinhas em lojas para diplomatas, etc.

08) é uma atividade muito rentdvel; quem a exerce aparece na
televisdo em entrevistas ao vivo.

16) oferece, neste momento, boas perspectivas profissionais.

32) oferece mais possibilidades de fama que o festival de
Eurovision e que o programa Operacion Triunjfo.

64) requer profundos conhecimentos sobre armamentos e sobre
a forma de destruir armas de dltima geracdo.

3.2.2 Descrigdo das Provas e dos Programas de cada Institui¢do

1 alternativa-questiao

1 alternativa-questao
1 alternativa-questao

1 alternativa-questao
1 alternativa-questao

1 alternativa-questao

1 alternativa-questao
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Partindo da defini¢do acima, foi possivel estabelecer o nimero de objetos a

serem analisados em cada prova. Para que se tenha uma visdo geral das provas e programas

utilizados no presente trabalho, segue a descricdao de cada um:

o [Instituicdo 1 - provas de espanhol e programa de lingua estrangeira: os

corpora sdo compostos de 4 provas as quais apresentam sempre entre 3

(trés) e 4 (quatro) textos. Sao compostas por 10 questdes de multipla

escolha em que hd apenas uma correta. Abaixo segue o estilo de prova de

cada ano e a descri¢do do nimero de objetos analisados:

Ano das provas 2003 2004 2005 2006
Tipo de prova multipla escolha multipla escolha multipla escolha multipla escolha
Numerol de textos 4 4 3 3
analisados
Nuamero de questoes
ou alternativas- 10 10 10 10
questdes analisadas
14 textos

TOTAL DE OBJETOS ANALISADOS:

40 questdes

Quadro 4 - Total de objetos analisados nas provas de espanhol da Institui¢do 1
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Quanto ao programa, este ¢ o mesmo desde 2003 e estd bastante baseado no

quadro de competéncias e habilidade dos PCNEM.

o [Instituicdo 2 - provas de espanhol e programa de lingua estrangeira: as

provas da Institui¢do 2 apresentam geralmente 2 (dois) textos, raras vezes
3 (trés). Entre os anos de 2003 e 2005 a prova era de somatdria, ou seja,
apresentava 10 (dez) enunciados-questdo, cada uma com 7 (sete)
afirmativas. Nesse estilo de prova, o candidato deve assinalar as que lhe
parecem corretas ou verdadeiras (sempre hd mais de uma correta) e depois
deve fazer a soma dos pontos correspondentes das afirmacgdes
selecionadas. A partir de 2006, as provas da Institui¢do 2 passaram a ser
de multipla escolha. As provas de espanhol (linguas estrangeiras em

geral) passaram a apresentar 8 (oito) questdes.

Ano das provas 2003 2004 2005 2006
Tipo de prova somatdria somatdria somatdria muiltipla escolha
Numero. de textos ) 3 2 2
analisados
Nimero de questdes
ou alternativas- 68 68 68 8
questoes analisadas
9 textos
TOTAL DE OBJETOS ANALISADOS: 204 alternativas-questdes
8 questdes

Quadro 5 - Total de objetos analisados nas provas de espanhol da Instituicio 2

Os programas da Instituicdo 2 sofreram algumas alteracdes entre 2003 e

2006, mas as modificacdes se referem muito mais a forma de apresentar o texto do que a

relagcdo com seu conteddo.

Instituicdo 3 - provas de Espanhol e programa de lingua estrangeira:
parecidas as mudancas ocorridas no estilo de prova da Instituicao 2, as
provas da Institui¢do 3 também passaram pela etapa de modificagcdo. Em
2003 e 2004, as provas de espanhol desta instituicdo continham 10 (dez)

questdes de somatodria, cada uma com uma média de 7 (sete) afirmativas,
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em que mais de uma era correta. A partir de 2005, a prova passou a
apresentar 8 (0ito) questdes de multipla escolha. As provas sdo compostas

por 3 (trés) textos, as vezes por 2 (dois).

Ano das provas 2003 2004 2005 2006
Tipo de prova somatdria somatdria multipla escolha muiltipla escolha
Numero. de textos 3 3 3 3
analisados
Numero de questoes
ou alternativas- 51 50 8 8
questoes analisadas
12 textos

TOTAL DE OBJETOS ANALISADOS: 101 alternativas-questdes
16 questdes

Quadro 6 — Total de objetos analisados nas provas de espanhol da Institui¢cdo 3

Os programas de lingua estrangeira da Instituicio 3 foram os que mais

apresentaram modificagdes em relacdo ao conteddo entre 2003 e 2006.

Com os dados acima € possivel compreender por que o nimero de questdes
analisadas € amplamente maior nas Instituicdes 2 e 3. Ainda que haja diferenca entre o
nimero de questdes das trés instituicdes, como os dados obtidos na anélise qualitativa foram
quantificados em porcentagens, as propor¢des foram devidamente consideradas, ndo havendo

distor¢des dos dados quantitativos.

3.3 PROCEDIMENTOS PARA ANALISE D0OS DADOS

3.3.1 Procedimento de Andlise das Questdes que Exigem Capacidades de Linguagem:
Agrupamento de Capacidades

Para desenvolver um quadro de andlise que orientasse a classificacdo das
questdes das provas de espanhol, utilizaram-se as definicdes de capacidade de linguagem de

Dolz, Pasquier e Bronckart (1993), Dolz e Schneuwly (1998) e Schneuwly e Dolz (2004).

Assumiu-se, em primeiro lugar, que as capacidades de linguagem sdo um
instrumento de anélise adequado dentro da concepgdo tedrica adotada neste trabalho. A partir

disso e com base nos autores citados, definiu-se o eixo central de andlise pautado nas
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capacidades de linguagem parcialmente ou totalmente “engrenadas”, como explicado no item

2.3 da Fundamentagdo Tedrica.

Como forma de organizar as possibilidades de classificacdo, optou-se por
fazer um quadro com as sugestdes de agrupamentos das capacidades de linguagem. Embora o
ideal fosse observar a capacidade de acdo (CA), a capacidade discursiva (CD) e a capacidade
lingiiistico-discursiva (CLD) funcionando como uma “engrenagem”, também se considerou o
fato de que nem sempre isso pode ocorrer. Deste modo, devido a incerteza de se identificarem
questdes sempre dentro da “engrenagem” completa, optou-se pela associagdo dessas

capacidades de modo que pudessem ser observadas na prova e classificadas.

O primeiro quadro que orienta a classificacio das questdes teve a
capacidade de acdo como base de todas as associagdes. Entendendo-a como a mais
importante (SCHNEUWLY; DOLZ, 1998, p. 78), ela foi a unica capacidade de linguagem
deixada isolada. As demais associa¢Oes foram feitas a partir dela como se pode observar no

quadro abaixo:

CA CA+CD CA +CLD CA+CD+CLD

Quadro 7 - Associacdo das capacidades de linguagem como instrumento de avaliagdo
dos exames que testam a capacidade de leitura

Com base nos autores citados no inicio deste item, as caracteristicas de cada
uma das associagdes foram descritas minuciosamente e exemplificadas na parte de andlise dos
dados. A seguir, descrevem-se resumidamente as caracteristicas que fazem parte de cada

associagao:

(1) CA — neste grupo se classificardo as questdes que exigem: (a) andlise
de informagdes para inferéncia/conclusdes™; (b) anélise da intengdo dos
envolvidos no contexto de produgdo; (c) inferéncia a partir do

conhecimento de mundo.

> Os termos inferéncia e conclusio serdo considerados sindnimos, seguindo as defini¢oes de Marcuschi (1998).
Vide item 2.2.1.
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(2) CA + CD - esta associacdo € composta por questdes que exigem do
candidato considerar as caracteristicas da CA além de conhecer a
infraestrutura textual do género utilizado como base para a elaboragdo da

questao.

(3) CA + CLD - neste associacdo exige-se do candidato a mobilizacdo de
sua CA conjuntamente com a andlise dos recursos lingiiistico-
discursivos que poderdao estar em um dos grupos sugeridos por
Bronckart (2003): (a) operacao de textualizacdo - o candidato deve
analisar as operagéoes de conexdo e segmentacdo; a coesdo nominal ou a

coesdo verbal, (b) vozes enunciativas; (c) escolhas lexicais.

(4) CA + CD + CLD - questdes que fagcam parte desta associacdo exigirdo
que o candidato mobilize, concomitantemente, as trés capacidades de

linguagem engrenadas.

3.3.2 Procedimento de Andlise de Outros Conhecimentos Exigidos pelas Provas de Espanhol:
Leitura como Decodifica¢do e Conhecimento Metalingiiistico

Os dados que ndo se encaixaram nas capacidades de linguagem receberam
outras classificacdes, reflexo de uma forma descontextualizada de trabalho com a linguagem,
como algo desconexo da possibilidade de linguagem como sistema comunicativo, interativo e
que objetive refletir uma pratica social. As questdes que ndo condiziam com as caracteristicas

das capacidades de linguagem foram classificadas nos seguintes grupos:

(1) Leitura como decodificacao - ¢é o tipo de leitura descrito por Kato
(1985) e mencionado em 2.5.1. E uma leitura que ndo exige inferéncia,
nio hd a necessidade de sintetizar, reinterpretar ou atribuir novos
sentidos a partir das informacdes do texto. A leitura € linear e indutiva.
Este tipo de questdo leva o candidato a uma andlise por comparagdo
entre as informacdes disponiveis na superficie do texto e as alternativas.
Muitas vezes, as alternativas sdo uma pardafrase simplificada das

informacodes do texto.
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(2) Conhecimento metalingiiisticos — foram subdivididos em dois grupos:
(a) gramatica tedrico-normativa: sdo as questdes que exigem o
conhecimento das mais diferentes regras gramaticais, englobando a
nomenclatura das classes gramaticais ou dos tempos verbais, o
conhecimento sobre ortografia ou a conjugagdo de verbos nos diferentes
tempos e modos entre outros. Esse tipo de questao também se caracteriza
por nao contextualizar a pergunta ou por nio estabelecer relagao entre
este tipo de conhecimento e a compreensao do texto; (b) conhecimento
lexical e traducdo: exige-se conhecimento de diferentes vocabuldrios
sempre de modo desarticulado das informacdes do texto ou que
dificilmente poderdo ser inferidos. Essas questdes levam o candidato a
realizar a traducdo dessas palavras. As vezes, o objetivo das questdes é a

traducdo de frases inteiras.

3.3.3 Procedimento de Analise das Questdes Mistas

As questdes mistas s6 ocorrem nas provas de multipla escolha. Sdo questdes
que ora misturam alternativas que avaliam a capacidade de linguagem juntamente com
alternativas de leitura como decodificacdo, ora misturam alternativas de capacidade de
linguagem com outras que exigem conhecimento metalingiiistico. Aparentemente, o objetivo
das questdes € aferir a capacidade de linguagem do candidato, mas uma ou outra alternativa o

leva a utilizar outros tipos de conhecimento.

3.3.4 Procedimento para a Andlise Comparativa (2003 a 2006) entre as Capacidades de
Linguagem, os Outros Conhecimentos Exigidos e as Questdes Mistas

A andlise qualitativa das questdes’> e sua classificacdo de acordo com
grupos descritos em 3.3.1, 3.3.2 e 3.3.3 permitiu a criacdo de uma base de dados que serviu

para a elaboracdo de vérios quadros analiticos de cunho quantitativo.

2 Vide quadros com o detalhamento das andlises qualitativas de todas as questdes das trés Institui¢des nos
anexos 4A, 4B e 4C.
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O primeiro quadro quantitativo objetivou dar um panorama geral da
estrutura de cada uma das provas de espanhol de 2003 a 2006, mostrando (1) a porcentagem
geral de capacidade de linguagem; (2) a porcentagem de questdes de leitura como
decodificacdo; (3) a porcentagem geral de questdes de conhecimentos metalingiiisticos e (4) a

porcentagem geral de questoes mistas.

Cada um desses grupos, com excecdo da leitura como decodificagdo, teve
mais um céalculo realizado de acordo com as subdivisoes indicadas em 3.4.1, 3.4.2 ¢ 3.4.3.
Deste modo, calcularam-se, dentro do grupo das capacidades de linguagem, as porcentagens
para as questoes de CA; CA + CLD; CA + CD e CA + CD+ CLD. Do mesmo modo, para o
grupo classificado como conhecimento metalingiiistico, calculou-se a porcentagem de
questdes para os grupos que envolviam o conhecimento da gramdtica tedrico-normativo e o
conhecimento lexical ou de traducdo. Por dltimo, também foi calculada a porcentagem dos
subgrupos das questdes mistas, ou seja, daquelas que exigiam capacidade de linguagem +
conhecimento metalingiiistico e capacidade de linguagem + leitura como decodificacdo. Para
acomodar estas informagdes e facilitar a visualizar dos dados numéricos, elaborou-se o

seguinte quadro:

Ano Sl e e e Descricao dqs .tlpos de conhecimento
exigidos (em %)
CA
. . CA + CLD
1 | Capacidade de Linguagem CA +CD
CA + CD + CLD
2 | Leitura como decodificacdo | Busca e localiza¢do de informagdes
Conhecimentos Gramdtica tedrico-normativa
3 R - - p
metalingiiisticos Conhecimento lexical/ traducdo
Questdes mistas Capagldqflfe ¥1nguagem + conhecimentos
. . metalingiiistico
4 | (capacidades de linguagem + - -
. Capacidade linguagem +
outros conhecimentos) . e
leitura como decodificagdo

Quadro 8 — Quadro utilizado para organizar os dados quantitativos da andlise global das
capacidades de linguagem, de outros conhecimentos exigidos e das questdes mistas

O resultado desta andlise pode ser verificado nos anexos 5A, 5B e 5C. As
informacdes deste quadro mais amplo foram utilizadas para a elaboragdo de outros quadros e
gréaficos que permitiram observar de modo mais sintético, por exemplo, a evolugdo ano a ano

das capacidades de linguagem, dos outros conhecimentos exigidos e das questdes mistas (vide
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0 Quadro 14 ou o Gréfico 1) e os tipos de capacidade de linguagem mais exigidos pelas

provas de espanhol (vide Quadro 15).

3.3.5 Procedimento para a Andlise das Esferas de Atividade, dos Géneros Textuais e dos
Suportes: a sua Relacdo com as Capacidades de Linguagem

Para que fosse possivel obter os dados necessarios no sentido de estabelecer
a relacdo entre as esferas de atividade, os géneros textuais, os suportes e as capacidades de
linguagem, foi necessdria uma nova andlise qualitativa de todos os textos presentes nas
provas. Observaram-se os seguintes aspectos: a esfera de atividade na qual circula o género, o
género, os aspectos tipoldgicos do género, o suporte e a fonte de origem, o pais, o tema do
texto / tema transversal (PCN). Apds essa andlise, calculou-se a porcentagem de questdes que
exigiam as capacidades de linguagem presente em cada texto, desconsiderando os outros
grupos (leitura como decodificagdo, conhecimentos metalingiiistico e questdes mistas). Na

seqiiéncia, segue a descri¢do dos itens analisados qualitativamente:

- esfera de atividade: considerando que a esfera de atividade € o lugar de
trocas sociais onde se definem os conjuntos possiveis de géneros,
analisou-se cada um dos textos presentes nas provas de espanhol. Estes
foram classificados de acordo com a nomenclatura estabelecida no item

2.1.3.1, ou seja, os textos podiam pertencer a esfera: jornalistica, de

divulgacao cientifica, artistica (literdria ou cinema) ou escolar.

- género: vistos como a organizacdo dos textos influenciados pelas
condi¢Oes impostas social e historicamente pelas esferas da atividade, a
classificacdo dos textos utilizados como base para a elaboracdo das
questdes foi feita considerando a esfera a qual pertencia o género, além de
considerar outras caracteristicas do texto, como a sua infraestrutura
textual e a linguagem utilizada em sua elaboracdo. A nomenclatura para
os géneros disponivel no quadro de Dolz e Schneuwly (2004, p. 60-1)

serviu de apoio para a classificacao.

- aspectos tipologicos: a definicdo dos aspectos tipoldgicos ao qual

pertencem os géneros também foi feita com base no quadro de Dolz e
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Schneuwly (2004, p. 60-1). Cada género apresenta, segundo os autores,
um determinado aspecto tipoldgico: narrar, relatar, argumentar, expor
ou descrever acdes. Isso caracteriza a infraestrutura do género e as

caracteristicas lingiifstico-discursivas pertencentes a cada tipologia.

- suporte e fonte: para que se pudesse definir a partir de qual suporte o
género migrou para a prova, foi necessdrio observar a fonte, normalmente
indicada na referéncia bibliogréfica no final de cada texto. Observaram-se
também outras caracteristicas do suporte: se era digital ou real, se era
dirigido a um publico determinado (feminino, por exemplo) entre outros

aspectos.

- pais: uma vez que ha 21 paises que falam a lingua espanhola como lingua
oficial, considerou-se interessante observar se havia preferéncia pela
escolha de textos de determinado(s) pais(s). Para obter essa informacao,
observou-se a referéncia bibliografica dos textos. Quando nao era possivel
identificar o pais por meio das referéncias, utilizou-se a internet como

meio de pesquisa.

- tema do texto / tema transversal (PCN): no sentido de saber se as
provas de espanhol seguem uma tendéncia com relacdo aos temas
escolhidos, procurou-se observar a temdtica de cada texto e a qual tema

transversal pertencia.

- capacidades de linguagem: embora se tenham os dados quantitativos
gerais quanto as capacidades de linguagem das provas, como o objetivo
desta andlise é observar a relacdo entre as capacidades de linguagem <>
esferas da atividade <> géneros textuais foi necessario verificar em que

proporcdo as capacidades apareciam em cada texto um dos textos.

Todas as informacgdes obtidas por meio desta andlise, estdo expostas nos
Quadros 16, 17 e 18. A partir desses quadros mais amplos, foi possivel a elaboracdo de outros
com objetivos mais especificos. Como exemplo, tem-se o Quadro 19 cuja meta € fazer uma
sintese das caracteristicas observadas nos trés quadros anteriores. No Quadro 20, analisaram-
se especificamente as tipologias mais presentes nas provas e a sua relagdo com a elaboracao

de questdes de capacidades de linguagem. Esta andlise também € representada no Gréfico 2.
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Nos Quadros 21 e 22, procura-se analisar a relacdo de aproveitamento entre 0s gé€neros
escolhidos, as suas respectivas tipologias e a quantidade de questdes de capacidade de

linguagem elaboradas.

3.3.6 Procedimento de Anélise dos Programas

A anélise dos programas das Institui¢des 1, 2 e 3 também foi realizada com
base nos agrupamentos definidos em 3.4.1 (capacidades de linguagem) e 3.4.2 (outros
conhecimentos exigidos). Nao foram incluidas as caracteristicas das questdes mistas por
entender-se que a forma como estas questdes se organizam € resultado de uma tentativa de se
elaborarem questdes que originalmente desejavam avaliar capacidade de linguagem ou outros
tipos de conhecimentos, mas acabaram mesclando as duas caracteristicas. Deste modo, as
informacdes do conteddo programdtico foram analisadas e classificadas de acordo com as
caracteristicas dos grupos das capacidades de linguagem ou dos outros conhecimentos

exigidos.

Compreendendo que o programa é um instrumento de informagdo aos
candidatos, esta andlise permitiu visualizar o que as Instituiches dizem exigir de seus
candidatos. Com estes dados, é possivel estabelecer comparacdes entre as informacdes das
andlises quantitativas e qualitativas anteriores — referente a capacidade de linguagem e os
outros conhecimentos exigidos — e as informacdes dos programas, observando a coeréncia

entre esse documento e a prova elaborada pelas Institui¢des.
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4 ANALISE DE DADOS E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A primeira fase de andlise dos dados consiste em apresentar as
caracteristicas e exemplificar todos os grupos de questdes que serdo analisados nas provas: os
grupo das capacidades de linguagem, com as suas respectivas subdivisdes; os outros
conhecimentos exigidos, incluindo a leitura como decodificacdo, o conhecimento gramatical,
o conhecimento lexical, a traducdo e as questdes mistas. Para isso, tomam-se por base todas as

caracteristicas definidas no capitulo de Pressupostos Teoricos para a formagao dos grupos.

Depois de explicitadas e exemplificadas as caracteristicas, numa segunda
fase serdo analisados os dados quantitativos resultantes da andlise qualitativa prévia. Varios
aspectos serdo comparados e analisados, observando a relagdo entre eles: a quantidade de
questdes de capacidades de linguagem, de outros conhecimentos exigidos, de questdes mistas;
as caracteristicas dos géneros utilizados nas provas e sua relacdo com as capacidades de
linguagem, incluindo aqui o papel das esferas de atividade e dos suportes nos quais circulam
os géneros. Todos os objetos analisados (textos e questdes ou alternativas-questdo), bem
como os dados qualitativos obtidos, estdo disponiveis nos anexos do trabalho e devidamente

referenciado sempre que necessario.

4.1 CARACTERISTICAS DAS CAPACIDADES DE LINGUAGEM

Pautado no uso das capacidades de linguagem como instrumento de anélise,
um dos objetivos deste item € exemplificar cada uma das questdes de capacidades, apontando
as suas caracteristicas especificas e de que maneira as questdes exploram esses elementos. Os
grupos de capacidades de linguagem foram descritos detalhadamente de acordo com a
proposta de associacdo do Quadro 7. Além disso, cada associagdo foi exemplificada, de modo
que se possa compreender a forma de andlise e classificacdo de todas as questdes (prova de
multipla escolha) ou alternativas-questdes (prova de somatdria) que fazem parte das

capacidades.
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4.1.1 Caracteristicas das Questdes que Exigem Capacidade de Acao (CA)

As questdes que exigem capacidade de acdo do candidato estardo sempre
relacionadas ao processo de compreensao, interpretacido e producdo de novos significados.
Aferem a capacidade do candidato de compreender o que foi lido, sejam as informacgdes
explicitas sejam as informagdes implicitas (os pressupostos, os subtendidos, a
intertextualidade, as determinacdes das situagdes). Sdo questdes que demandam a constante
utilizacdo de inferéncias em que o leitor, segundo Dolz (1996) e Marcuschi (1999), € um
co-autor potencial do texto procurando explorar os implicitos do contexto. Para isso utiliza
o seu conhecimento de mundo, os seus conhecimentos prévios sobre o assunto, a sua
capacidade de relacionar as informagdes do texto e estabelecer novos significados a partir
de seu préprio conhecimento. Consegue também, como apontado por Dolz (1996),
considerar os aspectos comunicativos da situagdo de produgdo do texto e reconhecer a
intervenc¢do do contexto para a construcdo de novos significados. Deste modo, consideram-

se 0s seguintes pontos:

® observacao das caracteristicas do contexto e do seu contetido referencial;

e consideracdo das situacdes de uso da linguagem no contexto
compartilhado levando em conta o contexto de producdo daquele

enunciado;

e observagdo das representagdes que envolvem a interacdo comunicativa
(o status dos participantes, o lugar social de quem realiza a agdo, os

objetivos da interacao);

e utilizacdo de seus conhecimentos de mundo para compreender o que foi

mobilizado na producao do texto.

Certamente, o leitor ndo deixa de utilizar as estratégias cognitivas de leitura,
como localizar informagOes pontuais, reconhecer as idéias principais, generalizar
informacdes, perceber a progressao temadtica. Contudo, estas estratégias sdo somente o
primeiro passo para que o leitor consiga realizar outras leituras, produzir novos significados e

sentidos.
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No quadro seguinte seguem as diferentes caracteristicas que podem ser

encontradas nas questdes que exigem que o candidato mobilize a sua capacidade de ac¢ao.

CAPACIDADE DE ACAO

sk

Lye . ~ . A e ~ 53
(a) analise de informacoes para inferéncias/conclusoes

(b) inferéncia sobre a intencio dos envolvidos no contexto de producio

(c) inferéncia a partir do conhecimento de mundo ou de conhecimento prévio

compreensdo da idéia geral tratada no texto por meio de generalizagdo a partir do tema
central

andlise do sentido de uma frase do texto dentro de um contexto de produgcdo mais geral e
producdo de significados por meio da interpretacdo dos implicitos considerando as vdrias
informagdes explicitas.

andlise de informagdes explicitas do texto e realizagdo de inferéncias para a producdo de
sentido e significado a partir de um fragmento especifico.

Andlise de questdes que supostamente trazem informagdes implicitas no texto, embora isso
ndo se corrobore a partir da andlise de informacdes explicitas

andlise de todas as informagdes do texto para compreender a provavel intengdo do autor e
compreender as idéias que pretende imprimir ao texto

andlise de uma pergunta ou de informacgdes do texto para a realizacdo de inferéncia /
conclusdes da intencdo do(a) autor(a) ou dos enunciatdrios do texto

Para realiza¢do dessas inferéncias, o leitor tem, muitas vezes, que resgatar ou considerar as
representacdes que envolvem as intengdes dentro da interagdo comunicativa.

andlise de informacdes explicitas e realizacdo de inferéncias a partir do conhecimento de
mundo do candidato, possibilitando a produgdo de sentido

Quadro 9 - Descricdo das caracteristicas das questdes que exigem capacidade de agdo (CA)

Como foi possivel observar, as questdes que mobilizaram a CA foram

subdivididas em trés grupos. Além de facilitar a observacdo das caracteristicas das questoes, a

subdivisdo permitiu que fossem verificados os procedimentos exigidos do candidato e, de

certa forma, que se ampliasse o entendimento do que foi considerado CA. Em algumas

questdes, pode-se observar mais de uma das caracteristicas mencionadas no Quadro 9. Na

seqiiéncia serdo exemplificadas as caracteristicas mencionadas em (a), (b) e (¢).

No item (a), observou-se que o candidato precisa analisar informagdes

explicitas do texto e relaciond-las com as implicitas inferidas, observando a possibilidade de

produzir significado por meio da andlise e reflexdo entre o que hda de implicito e explicito.

Partindo da

apreensdo da idéia mais geral do texto, o candidato deve atentar-se

constantemente para a instrucdo do enunciado que ora orienta para a analise do todo para as

53 A . ~ ~ . e A .
Inferéncia e conclusdo serdo considerados termos sindnimos, conforme apontado por Marcuschi (1999, p. 99)
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partes, ou seja, partindo do tema geral (muitas vezes) em dire¢do a pardgrafos ou frases mais

especificas, ora para a andlise a partir de um ponto especifico do texto.

Na seqiiéncia, seguem exemplos dessas questdes, contudo como muitas
vezes € necessdria a leitura do texto constante na prova para perceber o uso de inferéncias nas
relacdes entre as informagdes explicitas e implicitas, sempre serdo mencionados aos anexos

onde se podem consultar os textos e as questdes ou alternativas-questoes.

24 — E correto afirmar que o texto trata:

a) Do enriquecimento cultural proporcionado pelos programas de televisdo.

b) Da falta de livros adequados para a construcao da identidade das pessoas.

¢) Da influéncia positiva da televisao na construcdo da personalidade dos individuos.

d) Da cultura de massas, como a televisdo, e suas conseqiiéncias negativas para os
individuos.

e) Da individualidade exacerbada causada pelas leituras que, por ser um ato
solitario, isola o individuo.

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdio 1 de 2004 (sublinhado nosso). Vide texto na
integra no anexo 1B.

Exemplo 1 - CA (anélise de informacdes para inferéncias/conclusdes)

Nota-se pelo enunciado da questdo que o leitor deve considerar todas as
informacdes do texto, ou seja, para identificar a resposta adequada deve levar em conta o
texto de forma global. Na resenha (de livro) utilizada como base para formular as questdes, ha
varios implicitos deixados pelo autor e a necessidade de o vestibulando interpretar a metafora
do “Abrir las ventanas”, titulo da resenha, e o significado desse ato diante da realidade
humana e do mundo. A leitura parcial do texto ndo permite encontrar a resposta adequada,

uma vez que a construgdo de sentidos depende da leitura de todas as partes texto.

No préximo exemplo, também se exige o mesmo do candidato. A questdo
busca verificar a capacidade de generalizagdo das informacdes explicitas e o reconhecimentos

das informagdes implicitas para depois encontrar um ponto em comum entre elas.



96

8 - Respecto a la politica norteamericana de combate a las drogas y a la opinién publica,
(cudl(es) es(son) la(s) afirmacidn(es) correcta(s)?

() Hay divergencia entre politicos y votantes sobre la forma de combatir el
narcotrafico.

() Los votantes se sienten defraudados porque se invierte poco en el combate al

trafico de drogas

Los politicos se resienten a despenalizar a los usuarios de la droga.

Los votantes quieren que los politicos endurezcan las acciones de combate al

narcotréfico.

() Politicos y votantes se vuelven cada vez mds contra la policia corrupta.

O)
O

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdo 3 de 2004 (grifo nosso). Vide texto na integra
no anexo 3B.

Exemplo 2 - CA (andlise de informacdes para inferéncia/conclusdes)

Para analisar as alternativas-questdes, o vestibulando deve retomar as
informacdes explicitas do texto quantas vezes for preciso e iniciar a constru¢do de
significados também a partir de informacdes ndo ditas. As informacdes nao ditas sdo
justamente as destacadas em negrito no Exemplo 2. O candidato é levado a considerar as
informagdes explicitas do texto e a inferir se hd divergéncias entre politicos e eleitores sobre
a forma de combate ao narcotriafico, se hd realmente pouco investimento no combate ao
trafico e como os eleitores se sentem perante isso, se os politicos se posicionam ou nao com
relacdo a punicdo para o usudrio de drogas, se os eleitores querem que o combate ao
narcotrafico seja mais extensivo, se politicos e eleitores estdo cada vez mais contra a policia
corrupta. Para decidir pelas alternativas-questdo corretas, o leitor analisa o conteudo explicito
de varias frases e pardgrafos e o relaciona aos sentidos produzidos nos espagos implicitos do
texto. Em certos momentos, as questdes exigem a observac¢ao de informag¢des mais pontuais
comparando-as as proposi¢cdes de cada alternativa-questdo, contudo, simplesmente

considerando as informagdes explicitas, ndo € possivel estabelecer as relacdes necessdrias.

Ja no item (b), o candidato deve observar a interacdo comunicativa ocorrida
no contexto de produgdo em que a inferéncia/conclusao das informagdes implicitas envolve a
intencdo do autor e devem ser percebidas pelo candidato. As informacdes podem ser
resgatadas via contexto de producdo. Como as outras alternativas-questdo tém caracteristicas

diferentes, as que vao ser analisadas receberam destaque em cinza.
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24 — Sobre o texto 1, é correto afirmar que™

01) os inspetores de armamentos cumprem uma funcdo social e humanitaria inigualdvel.

02) faz uma ironia sobre o oficio de inspetor de armamento.

04) A Humanidade luta incansavelmente contra o mal, enquanto determinados governos
ndo se comprometem com essa luta.

08) A frase “el cielo les juzgue” (linha 54) significa que a autora nio quer o trabalho dos
cientistas.

16) Apresenta, com muita clareza, a competicio que existe atualmente entre as diversas
profissdes.

32) Todos podem participar como inspetores voluntdrios, buscando armas e ajudando a
destrui-las.

64) A autora nao _se posiciona nem a favor, nem contra o oficio de inspetor de
armamento, mas diz que é uma espécie de paliativo para solucionar um problema que
o mundo cria.

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Institui¢ao 2 de 2004 (grifo nosso). Vide texto na
integra no anexo 2B

Exemplo 3 - CA (inten¢do dos envolvidos no contexto de producio)

Nas alternativas (08) e (64), o enunciado solicita ao leitor que observe a
intencdo da autora do artigo de opinido por meio do texto produzido. O candidato deve
considerar varias informacdes do texto para inferir o que ha por trds da expressdo “el cielo les
juzgue” em (8). Um processo similar pode ser observado em (64), uma vez que o enunciado
exige a capacidade do leitor em analisar por meio das informagdes explicitas do texto, se a
autora tinha a intencdo de manter-se “neutra” (“nem a favor nem, nem contra”) em sua
producdo. Estes exemplos evidenciam que o candidato deve atentar-se as inteng¢des da autora
e para tanto deve observar o que ha de implicito no texto e buscar construir significados e
sentidos a partir de sua leitura e da forma como a autora constréi os seus argumentos no

artigo.

E, por ultimo, o item (¢), no qual estdo relacionadas as questdes que avaliam
mais especificamente a capacidade de utilizacdo de conhecimento de mundo do candidato

relacionando-o a temadtica do texto para conseguir realizar inferéncias/conclusoes.

>* Como nas questdes de somatéria nem sempre serdo utilizadas todas as alternativas para ilustrar-se o que faz
parte das caracteristicas do exemplo, o realce em cinza serd utilizado como meio de identificar as alternativas-
questdes que serdo comentadas.
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9 — De acuerdo al texto, es correcto afirmar:

()  Cuanto mas refrigerado el aire que circula en el ambiente, mayor serd la oportunidad
de destruir a la bacteria legionella

() Personas infectadas por la legionella deben ser mantenidas aisladas para evitar el
contagio con otras personas.

() La poblacién debe vacunarse, a causa de una posible epidemia de legionelosis en la

region de Madrid.

Edificios climatizados ofrecen mayores riesgos de propagacion de la legionella.

En el combate a la legionella es importante mantener limpios los circuitos de

distribucién de aire acondicionado.

O)
O

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Institui¢ao 3 de 2003 (grifo nosso). Vide texto na integra no
anexo 3A.

Exemplo 4 - CA (inferéncia e conhecimento de mundo)

No exemplo, as trés primeiras afirmativas foram classificadas dentro do
grupo de leitura como decodificacdo (isso serd melhor explicitado no item 4.2.1). O foco aqui
sao as duas ultimas afirmagdes (devidamente destacadas no exemplo e consideradas
verdadeiras pela instituicdo), em que a resposta nao esta explicitada no texto. A noticia
escolhida e utilizada como base para a elaboragdo das alternativas-questdes trata da epidemia
causada por uma bactéria chamada Legionella. As afirmacdes destacadas exigem que o
candidato resgate os seus conhecimentos de mundo, quanto ao uso e manutencao de um ar
condicionado central e como ele pode ser um veiculo de propagacdo de bactérias,

principalmente se os circuitos de distribui¢do do ar ndo forem limpos adequadamente.

4.1.2 Caracteristicas das Questdes que Exigem Capacidade de Acdo e Capacidade Discursiva
(CA+CD)

Além do que ja foi descrito sobre a CA, hd questdes que exigem a
mobilizacdo desta capacidade associada a capacidade discursiva (CD). Deste modo, espera-se
que o candidato conheca as caracteristicas do género utilizado para a elaboragdo das questoes,
ou seja, conheca a infraestrutura textual desse género. Isso contribui para que ele perceba o
modo como os conteidos se organizam naquele momento particular, de acordo com as

caracteristicas do género de texto usado como base para a elaboragdo das questdes.
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andlise das caracteristicas da infraestrutura textual de um género (exemplo: uma
charge, um didlogo, uma cronica jornalistica) e realizagdo de inferéncias a partir da
observacdo e andlise do texto ndo-verbal (desenho dos personagens, suas expressoes,
fotos), de didlogos, referéncia bibliografica, etc.

Quadro 10 - Descrigdo das caracteristicas das questdes que exigem
capacidade de acdo + capacidade discursiva (CA + CD)

No exemplo seguinte, pode-se observar a exigéncia da CA + CD.

_ OSFELICITO. ™
TEMEIS N DIEZ EN TODAS %
LAS ﬂSIGNATEURAS. PERO...

iPOR QUE UN CERD 4

SE NOS OLVIDD %
PONERLE EL UNOD
DELANTE

Bk

http://atc.ugr.es/~jbernier/comic/zipi.gif
30 — Ap6s a leitura do texto 3, assinale o que for correto.

01) As criancas nao ficaram constrangidas diante da pergunta que o adulto fez a
respeito da nota de Geografia.

02) As criancas reconheceram os erros cometidos na prova de Geografia.

04) A resposta que as criancas deram para o adulto sugere que elas adulteraram as
notas.

08) As criancas, com muito orgulho, mostraram suas notas ao pai.

16) O adulto parabenizou as criancas pelas boas notas que lhe apresentaram.

32) O adulto ficou furioso pelo baixo desempenho das criancas em Geografia.

64) A palavra pero foi usada pelo adulto para expressar sua desconfianga quanto as notas
das criancas.

Fonte: Exemplo extraido do vestibular da Institui¢do 2 de 2003 (grifo nosso). Texto na integra.

Exemplo 5 - CA + CD
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Neste exemplo, as afirmativas (01), (02), (04) (08) e (32) exigem CA + CD.
A (16) foi classificada no grupo da leitura como decodificacdo e (64) foi classificada como
CA + CD + CLD. Ambas terdo suas caracteristicas melhor definidas mais adiante. Portanto,
centramo-nos nas afirmativas devidamente destacadas. Para responder corretamente as
afirmacdes (01), (02), (04), (08) e (32), o candidato deve analisar tanto o texto verbal quanto o
nao-verbal. Somente associando o texto ndo-verbal com o texto verbal se torna possivel
perceber — através da expressdo das personagens — se as criancas ficaram constrangidas ou
orgulhosas, se o adulto ficou furioso, se as notas foram adulteradas (observe-se os boletins nas
maos dos personagem adulto e a resposta dada pela menina) ou se as criangas reconhecem 0s
erros cometidos na prova de geografia. O candidato deve saber que a charge € um género que
exige uma leitura mais “ampla”, em que a linguagem ndo-verbal € fundamental na

constituicdo das informagdes que quer veicular.

Além da charge, encontram-se também questdes baseadas em outros géneros
(como a carta do leitor, por exemplo), em que o candidato deve conhecer a infraestrutura
desse género de texto, com que objetivos o texto pertencente a esse género € escrito. Segue o

exemplo:



101

Seiior Director:

Queria simplemente aclarar al lector Leandro Aspis que lo que plante6 un ministro
del gobierno israeli no fue eliminar "del mapa politico" a Yasser Arafat, sino eliminarlo
fisicamente. Asesinarlo, en buen cristiano.

No lef ultimamente ninguna postura reivindicatoria del terrorismo del sefior Arafat,
por lo que agradeceria a Aspis que nos brindara alguna referencia al respecto. Pero aun si
ello hubiera sido cierto, y bajo el contexto que sea, la eliminacién fisica de las personas
planificada por un gobierno no parece ser un buen camino para lograr ninguna paz.

Tenemos sobrada experiencia al respecto.

Sergio Stradolini

(Disponivel em: <http://www.lanacion.com.ar/03/10/04/do_532803.asp>
Acesso em 03 set. 2003.)

9 - Pela carta de Sergio Stradolini ao jornal La Nacion, é possivel saber que Leandro
Aspis:

() Através do jornal, enviou uma carta ao ministro do governo israelense.

( ) Escreveu uma carta ao mesmo jornal e fez referéncia ao plano israelense de
eliminar Arafat.

() Respondeu a carta de Sergio Stradolini destacando que Arafat é terrorista.
() Condenou o plano israelense de eliminar Arafat.

() Deu a entender que o plano israclense era eliminar Arafat apenas politicamente.

Fonte: Exemplo extraido do vestibular da Institui¢do 3 de 2004 (grifo nosso). Texto na integra.

Exemplo 6 - CA + CD

Neste exemplo, as trés primeiras afirmativas exigem CA + CD do candidato.
As duas tltimas, exigem apenas CA com o foco na inten¢do do autor da carta. Para que o
candidato possa responder corretamente as trés primeiras afirmativas, ele tem que
compreender o contetido e o objetivo da carta, resgatando, até mesmo, o contexto de producdo
da noticia usado para elaborar o texto (CA). Deve também entender qual € a fungdo da carta

do leitor, percebendo onde, por que e para quem € veiculada a informacao.



102

4.1.3 Caracteristicas das Questdes que Exigem Capacidade de Acdo e Capacidade
Lingiiistico-Discursiva (CA+CLD)

Sempre considerando as caracteristicas da CA, hd questdes que associam
essa primeira capacidade a capacidade lingiiistico-discursiva (CLD) do candidato. Como
explicado em 2.1.2, a CLD relaciona-se a arquitetura interna do texto relativa a operagdes
implicadas em sua produgdo. Tentou-se separar os grupos observados na andlise de acordo
com as caracteristicas propostas por Dolz e Schneuwly (1998) e Bronckart (2003) para a
capacidade lingiiistico-discursiva: operagdes de textualizagdo (operacdo de conexdo, coesao
nominal e coesdo verbal); vozes enunciativas; operacdo de constru¢do dos enunciados e
escolhas lexicais. Isso permitiu facilitar a identificacdo das caracteristicas da CLD,
diferenciando-a de questdes que exigem conhecimento metalingiiistico desvinculado do

propésito de compreensao ou interpretagdo do texto.

OPERACAO DE TEXTUALIZACAO:

* operacdes de conexio e segmentacao

— O uso de conectivos que denotam causa, condicdo, diivida, conclusdes, ligacdo entre idéias.
Estes conectivos permitem ao leitor compreender o sentido e a inten¢do das frases, o tipo de
ligacdo entre elas.

* coesao nominal

— A coesdo nominal vai acontecer através de pronomes de complemento direto e indireto
(pronomes obliquos em portugués) e sintagmas nominais. Estes acabam constituindo
cadeias anaféricas que o leitor retoma o tempo todo para ser capaz de compreender o texto
e perceber a sua progressao de informagdes.

* coesao verbal

— O candidato deve saber reconhecer o tempo verbal utilizado no texto, o sentido que os
tempos verbais tém dentro daquele contexto, assim como a relacdo de continuidade ou
descontinuidade. Além disso, deve saber avaliar a importincia de se utilizar um verbo e ndo
outro aparentemente sindnimo.

VOZES ENUNCIATIVAS

— O candidato deve ter discernimento das vozes enunciativas que aparecem no texto e as
informagdes veiculadas por cada uma delas. Devido a quantidade de vozes em um texto, ele
deve estar atento as opinides emitidas e a inteng¢do que desejam imprimir no texto.

ESCOLHAS LEXICAIS

CAPACIDADE DE ACAO
+
CAPACIDADE LINGUISTICO- DISCURSIVA

- as questdo exigem que o candidato conhega (ou ao menos infira) determinadas palavras do
texto ou que compare as palavras utilizadas na elaboracdo das questdes com palavras do
texto, analisando se uma pode ser substituida por outra sem alterar o sentido original
utilizado no contexto.

Quadro 11 - Descrigdo das caracteristicas das questdes que exigem
capacidade de acdo + capacidade lingiiistico-discursiva (CA + CLD)
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Na tentativa de ilustrar como se caracterizam as questdes de CA + CLD,
apresentam-se alguns exemplos de cada subgrupo descrito no Quadro 11, acompanhados de

alguns comentdrios explicativos.

2 - O quarto pardgrafo inicia com a frase: "Pero la relacién contraria también es posible."
Essa frase serve para conectar, entre outras, as seguintes idéias contidas no texto:

( ) E verdade que a ansiedade pode causar males fisicos. E também verdade que o
tratamento da ansiedade pode trazer melhoras ao estado fisico dos pacientes.

( ) O consumo de dlcool e cigarros pode ser um fator de risco para o surgimento da
ansiedade. Por sua vez, a ansiedade pode levar a um maior consumo de dlcool e de
cigarros.

() Ao passo que algumas doencas t€m sua origem na ansiedade, também o tratamento
de males fisicos como o céncer, por exemplo, pode ter mais eficicia se acompanhado
de cuidados para evitar a ansiedade.

() Vida sedentdria e ansiedade se reforcam mutuamente. S6 a cura da ansiedade pode
acabar com o sedentarismo.

( ) Ha casos de infertilidade atépica nas mulheres, provocada pela ansiedade. No
entanto, em casos de cancer, as mulheres patologicamente ansiosas sdo as que se
recuperam mais rapidamente.

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Institui¢do 3 de 2003 (grifo nosso). Vide texto na integra no
anexo 3A.

Exemplo 7 - CA + CLD (operagdes de conexdo e segmentacio)

Neste exemplo, o candidato € orientado pelo préprio enunciado da questdo a
observar a conexdes entre idéias e informacdes explicitas e implicitas do texto. Contudo, ele
precisa saber que o termo que liga as oracdes € a conjun¢do pero (mas, porém, contudo,
todavia,...) e além disso deve ter conhecimento de seu significado e do efeito adversativo que
causa na ligagdo das idéias ou informagdes. O candidato deve perceber que hd uma
segmentagdo/contraposi¢cdo de informacdes do texto através do valor adversativo da
conjuncdo. H4 a presenca de idéias opostas ou contrdrias em algumas partes do texto e € o

estabelecimento dessas relagdes contrarias que a questao esta avaliando.
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22 — Analise o fragmento a seguir: “Si era sospechoso, ;por qué no se le detuvo al salir del
edificio vigilado por los agentes, y, en cambio, se le permitié subir a un autobus y después
entrar en una estaciéon de metro, sabiendo que eran los lugares de mayor riesgo para la
seguridad?”

E correto afirmar que os termos em destaque referem-se:

a) Aos agentes policiais.

b) A uma estagdo de metrd.

¢) Ao edificio vigiado pelos agentes policiais.
d) Aos lugares de maior risco.

e) Ao suspeito.

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdo 1 de 2006 (grifo da prova). Vide texto na integra
no anexo 1D.

Exemplo 8 - CA + CLD (operagdes de coesdo nominal)

Esta € uma tipica questdo de CA + CLD do subgrupo da coesdo nominal.

Os pronomes complementos (em portugués, pronomes obliquos) e pronomes reflexivos em

destaque fazem referéncia a elementos anteriores, portanto servem como elementos

anaféricos. A questdo pretende avaliar se o candidato é capaz de acompanhar a progressao de

informacdes de maneira coerente, considerando o conhecimento que tem de pronomes

complemento (o seu significado pragmatico e o seu valor anaférico).

01)
02)
04)
08)
16)
32)

64)

25 -

Sobre as formas imperativas extraidas do texto 1, é correto afirmar que

"No acuda" (linha 23) pode ser substituida por no ayude, sem alterar o sentido do
texto.

"no se haga" (linha 18) pode ser substituida por no sea, sem mudar o valor
semantico da expressao.

"intente" (linha 20) foi usada como um convite para a adesdo a luta das Nagdes
Unidas contra o armamentismo.

"Busque" (linha 19) é o imperativo afirmativo do verbo buscar, correspondente ao
pronome #d.

"ni se apunte"” (linhas 23 e 24) é um incentivo para as pessoas se inscreverem no
programa Operacion Triunfo.

"inspeccionelas” (linha 20) apresenta como imperativo negativo a forma no las
inspeccione.

"Pongdmonos" (linha 38) é a forma imperativa afirmativa do verbo ponerse, que foi
usada para fazer uma suposicao.

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Institui¢ao 2 de 2004 (grifo nosso). Vide texto na integra no
anexo 2B.

Exemplo 9 - CA + CLD (operagdes de coesdo verbal)

As afirmativas destacadas nos exemplos, exigem que o vestibulando analise

se a substituicdo dos verbos € possivel mantendo o mesmo sentido no texto ou mantendo o
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valor semantico (afirmativas 01 e 02). Para o candidato analisar as afirmativas (04) e (16), ele
precisa considerar o valor semantico do verbo e o valor e significado do modo (indicativo ou
subjuntivo) usado, para sé assim inferir/concluir se esses elementos lingiiistico-discursivos
sdo caracteristicos de um convite ou incentivo. Na afirmativa (64), o candidato deve saber o

valor do imperativo para avaliar se € ou ndo é usado como suposi¢ao.

7 - O articulista comenta o fato de que os senadores tiveram a assisténcia de assessores do
Ministério da Educacdo para votar a lei de reforma universitiria. Segundo o
articulista,

( ) ¢ injusto que apenas os senadores do PP contem com a assessoria do Ministério da
Educacio.

( ) o governo ocultou até mesmo dos senadores do Partido Popular a realidade sobre a

lei de reforma das universidades.

a lei é muito complexa e de dificil compreensao.

as emendas apresentadas eram superficiais e ndo afetavam os pontos centrais da lei.

os senadores do PP s6 aprovaram as emendas apresentadas por seu préprio partido.

os senadores ndo conheciam suficientemente a lei que estavam votando.

A~ AN AN S
~— ' —

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdo 3 de 2003 (grifo nosso). Vide texto na integra no
anexo 3A.

Exemplo 10 - CA + CLD (vozes enunciativas)

O exemplo escolhido, s6 deixa clara a questdo das vozes enunciativas ao se
considerarem todas as informagdes explicitas do texto usado como base para a sua elaboragdo.
Na verdade, para que o candidato consiga realizar uma andlise pertinente de cada uma das
alternativas-questoes, ele deve voltar ao texto e recuperar as varias vozes que aparecem ao
longo dele. O candidato deve atentar-se as vozes, as informacdes e as intengdes veiculadas no
relato do articulista do texto, em que se citam as partes envolvidas no debate: o governo —
representado por assessores do Ministério da Educacgdo, por senadores de um partido politico
(Partido Popular) — e a sociedade, destacando a voz expressiva dos estudantes universitarios
que sdo contra a nova lei para as universidades. Além de ser necessdrio manter-se atento as
vozes, o vestibulando ainda deve, através da (re)leitura do texto observar as inteng¢des dos

diversos personagens, as suas acdes, definir o que € ou ndo complexo e segundo quem.

Com relacdo as escolhas lexicais, apesar de esse subgrupo poder ser
representado por um exemplo especifico, entendemos que essa caracteristica da capacidade
lingiifstico-discursiva permeia todos os outros grupos exemplificados antes (operacdes de

conexdo e segmentacdo, coesdo nominal, coesdo verbal e vozes enunciativas), ji que dentro
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de cada um a escolha lexical € intrinseca ao processo. Quando o autor de um texto escolhe
determinado elemento de conexdo e/ou segmenta¢do e ndo outro, quando escolhe um verbo e
nao outro aparentemente sindnimo, por exemplo, ele o faz pensando muitas vezes no sentido,
na intencdo que pretende produzir. Portanto, em todos os exemplos anteriores, € possivel
afirmar que a escolha lexical foi decisiva tanto quanto o efeito de conex@o ou segmentacio e

os elementos de coesdo sejam nominal ou verbal.

Assim mesmo, é possivel observar questdes cujo objetivo € verificar se o

candidato sabe realizar uma escolha ou substituicao lexical sem alterar o sentido do texto.

30 — A esquerda de cada alternativa, encontra-se um elemento extraido do texto 2. Assinale
a(s) alternativa(s) em que se apresenta a substituicAo adequada para o elemento
destacado, sem alterar seu sentido.

01) la pantalla (linha 5) — el disco

02) anonadado (linha 8) — mudo

04) la prueba (linha 4) — la experiencia
08) la fortuna (linha 3) — el futuro

16) todavia (linha 20) — atn

32) metio (linha 4) — introdujo

64) la ranura (linha 5) — la basura

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdo 2 de 2005 (negrito nosso, itdlico do texto). Vide
texto na integra no anexo 2C.

Exemplo 11 - CA + CLD (escolhas lexicais)

Para entender este exemplo, necessariamente hd que conhecer o texto que
embasou a elaboracdo desta questdo. Basicamente, se o candidato substituir as palavras
propostas nas alternativas-questdes pelas que estdo originalmente no texto, ele terd muito mais
chances de realizar as inferéncias necessdrias para perceber se essas palavras ttm o mesmo
sentido que a original. A dnica, ao nosso ver, que poderia nao se encaixar no que foi descrito
aqui € a proposta da afirmativa (64), uma vez que as palavras ranura e basura talvez nao
pudessem ser compreendidas pelo aluno devido a dificuldade de inferéncia lexical, neste caso.
Contudo, todas as outras abrem a possibilidade de substituicio e de andlise por meio do
contexto. Em 2, por exemplo, o candidato deve analisar se anonadado pode ser substituido
por mudo. Voltando a situacdo do texto, se o sujeito que estd utilizando a balanca estd
surpreso com a forma como ela “adivinha” o futuro de quem se pesa, dificilmente a sua
surpresa vai deixd-lo mudo, uma vez que ele estd sozinho e ndo conversa com ninguém

enquanto tudo acontece. Anonadado vai ter muito mais a ver com ficar surpreso ou ficar
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estupefato do que com ficar mudo. Como ficaria mudo diante da situacdo (devido a surpresa)
se ele ndo estd falando com ninguém? S3o detalhes do contexto que o candidato deve

considerar para realizar as suas inferéncias.

4.1.4 Caracteristicas das Questdes que Exigem as Trés Capacidades Engrenadas: Capacidade
de Acao, Capacidade Discursiva e Capacidade Lingiiistico-Discursiva (CA+ CD+
CLD)

Nao se faz necessdrio tecer comentdrios sobre as caracteristicas das
capacidades de linguagem deste quadro de andlise, uma vez que cada uma delas ja foi
abordada nos quadros de andlise anteriores. Aqui, as questdes vao fazer com que o candidato
tenha que mobilizar todas as capacidades concomitantemente, utilizando as trés pecas da
engrenagem. Retomando as caracteristicas representadas pela Figura 1 (Funcionamento da
engrenagem das capacidades de linguagem), o candidato deve usar as suas capacidades de
linguagem de modo a considerar as relacdes entre as representacdes e caracteristicas do
contexto, as caracteristicas da infraestrutura textual e a importincia e significacdo dos

recursos lingiiistico-discursivos. O quadro a seguir organiza o que deve ser mobilizado:



108

— As questdes sdo elaboradas testando o conhecimento que o candidato tem das trés
capacidades de linguagem. Deste modo, as questdes vao exigir, de forma concomitante,
que o candidato:

CAPACIDADE DE ACAO +
CAPACIDADE DISCURSIVA +

e compreenda o contexto geral recuperando o contexto de producdo do texto e as

representacdes que surgem a partir dele (bastante uso de inferéncias e andlise entre

informagdes explicitas e implicitas)

perceba as vozes enunciativas que se articulam no texto

e perceba a inten¢do do produtor,

e conheca a infraestrutura geral do texto e a forma como ela influencia a veiculagdo das
informacdes

e conheca os elementos lingiiistico-discursivos e o papel significativo e pragmditico que
desempenha dentro do texto, de acordo com as caracteristicas do género

-

CAPACIDADE LINGUISTICO-
DISCURSIVA
[ J

Quadro 12 - Descrigdo das caracteristicas das questdes que exigem
capacidade de acdo + capacidade discursiva + capacidade lingiiistico-discursiva (CA + CD + CLD)

Nos exemplos que seguem, pode-se observar como as questdes exigem que o

candidato analise a engrenagem completa (CA + CD + CLD).

24- “Seria inquietante que el principal dato que se tuviera en cuenta fuera la tez morena de
De Menezes, porque indicaria que la poblacién de origen no europeo se encuentra en
una situacién de especial vulnerabilidad.” E correto afirmar que a hipétese
explicitada nesse enunciado foi proposta:

a) Pelo primeiro ministro britdnico Tony Blair.

b) Pelo presidente do Supremo Tribunal da Espanha, Francisco José Hernando.
¢) Pelo autor do texto.

d) Pela Justiga britanica.

e) Pelo Ministro de Relacdes Exteriores britanico.

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdo 1 de 2006 (grifo da prova). Vide texto na integra
no anexo 1D.

Exemplo 12 - CA + CD + CLD

O préprio enunciado da questdo ja orienta o aluno a buscar uma hipétese, ou
seja, leva-o a utilizar a sua capacidade de agdo para perceber as intencao do autor (observe o
destaque em negrito no enunciado da questdo). Ainda utilizando a sua CA, o candidato deve
levar em conta o contexto de producdo das informacdes veiculadas no artigo de opinido (o
assassinato do brasileiro De Menezes). Ancorado nesse contexto, o vestibulando deve voltar
ao texto e ir retomando as vozes que 14 aparecem para definir quem levantou as possibilidades
(CLD) descritas no texto. Associado a isso, para que o candidato opte pela alternativa correta,
ele deve conhecer minimamente a infraestrutura do artigo de opinido para perceber que nesse

tipo de género textual a voz argumentativa do préprio autor permeia todo o texto (CD). Para
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isso, o autor desse do artigo utiliza as vozes de vdrios outros “autores” (como fonte de
informagdes) o que pode vir a confundir o candidato se ele ndo estiver atento as vozes € a

infraestrutura textual.

A seguir, o proximo exemplo também exige a mobilizagdo das trés

capacidades concomitantemente:

24- A empresa estadual de trens Renfe publicou nos jornais diarios:

a) Uma orag¢do dirigida as pessoas que mostraram solidariedade as vitimas do atentado.

b) Um aniincio contendo uma lista de 182 desaparecidos desde a data do atentado.

¢) Um anuncio pedindo oracdes didrias pelas vitimas do atentado de 11 de marco.

d) Uma ora¢do em homenagem as vitimas Alicia, de 63 anos, e Patricia, de sete meses.

e) Um antincio em agradecimento a todos pela ajuda e solidariedade para com as vitimas
do atentado.

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdo 1 de 2005 (grifo da prova). Vide texto na integra
no anexo 1C.

Exemplo 13 - CA + CD + CLD

Para escolher uma das alternativas, ndo basta o candidato recuperar uma

parte especifica do texto:

O como un anuncio de la empresa estatal de trenes Renfe que publicaban hoy los
diarios: “Gracias por vuestra ayuda, por vuestras ldgrimas, por vuestra
solidariedad, por estar a nuestro lado y al lado de todas las victimas del horror.
Gracias a todos de corazon”, rezaba. (Instituicdo 1, 2005) (itdlico do autor)

7z

Certamente é importante considerar esta frase para interpretar a questao,
porém o candidato também deve levar em conta as demais informacdes que estdo sendo
disponibilizadas no texto. Supde-se que o leitor deve observar que o autor da noticia esta
resgatando um outro género publicado nos jornais pela companhia de trens Renfe (antincio)
para referir-se a tragédia de 11 de marco. O candidato mobiliza a sua CA — via inferéncias —
ativando o seu conhecimento de mundo sobre os fatos, a sua CD observando a func¢ao
comunicativa do gé€nero noticia e aniincio e 0s objetivos comunicativos que se pretende
atingir utilizando-os. Usa também a sua CLD ao ter que diferenciar as vozes presentes no
texto (voz do autor e voz da Renfe). Além disso, no final da citagdo do contetido do antincio
utiliza-se a palavra rezaba. Mais uma vez o candidato deve ativar as suas capacidades de

linguagem para inferir (CA) que essa palavra ndo pode ser compreendida como o rezava do
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portugués (CLD), mesmo porque “rezar” ou “realizar uma oracdo” ndo condiz com a

infraestrutura dos géneros noticia e antincio (CD).

4.2 CARACTERISTICAS DOS OUTROS CONHECIMENTOS EXIGIDOS

Embora se defenda a avaliacdo de leitura dentro das caracteristicas das
capacidades de linguagem, as provas analisadas apresentaram muitas questdes que nao se
enquadraram nesse grupo. Sao questdes que apresentam caracteristicas de avalia¢do da leitura
como processo de decodificagdo. Em outros momentos, exige o conhecimento da lingua como
estrutura, envolvendo a memorizagcdo de regras gramaticais, de nomes de tempos verbais,
reconhecimento de modos verbais sem contextualizacdo, conhecimento de sindnimos e
antdnimos que ndo podem ser inferidos a partir do contexto do texto, tradugdo e o processo de
leitura como decodificacdo para simples comparagdo, lembrando bastante o que Kato (1985)
descreve como um processo que exige “pouca leitura nas entrelinhas”. As caracteristicas
desses grupos estdo organizadas no préximo quadro como forma de oferecer um panorama

geral do que foi encontrado nas provas analisadas.
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— busca e localiza¢do de informagdes sem muita complexidade na
linguagem utilizada nas alternativas (paridfrases muito
simplificadas que ndo levam a producdo de novos significados,

Leitura como processo de pois ndo exploram as informacdes implicitas disponiveis no

decodificacio texto)

— questdes ou alternativas-questdes que levam a localizar apenas as
informagdes explicitas relendo o texto ou parte dele e
comparando-as ao conteido das alternativas

— pronome complemento

— imperativo negativo

— imperativo

— acento diferencial

— conjungdo y/e

Gramatica Teérico- | — advérbio muy/mucho

Conhecimento | Normativa (GTN) | — conjungdoo/u .
metalingiiistico — substitui¢@o de artigo neutro por demonstrativo neutro
— tempo e modo verbal

— adjetivo e pronome possessivo

— tratamento formal/informal

— comparagdo de tempos verbais

Conhecimento lexical | — Sindnimo e antdnimo em espanhol

Traducao — traducdo de frases ou palavras retiradas do texto

Quadro 13 - Outros conhecimentos exigidos que ndo se enquadram nas capacidades de linguagem

Na seqiiéncia, seguem exemplos que ilustram e explicam mais

detalhadamente cada um dos conhecimentos descritos no Quadro 13.

4.2.1 Caracteristicas das Questoes que Exigem a Leitura como Decodifica¢do

Como visto em 2.2, a leitura pode ser compreendida de diferentes maneiras
dependendo da teoria utilizada para descrevé-la. Levando em conta as capacidades de
linguagem, o processo de leitura permite: (1) associar as informagdes do texto ao
conhecimento de mundo do leitor, interpretando as representacdes do contexto de producdo e
permitindo a inferéncia de varias informagdes implicitas; (2) considerar as diversas funcdes e
significados que o texto ganha a partir das caracteristicas da infraestrutura textual do género
ao qual pertence; (3) valorizar a funcdo da linguagem e dos recursos lingiiisticos utilizados
para produzir significacdes e sentidos dentro do texto produzido. Este tipo de leitura incentiva
o leitor a ser ativo, co-produtor de sentido e capaz de ler muito além das palavras da
superficie do texto. Embora nesta pesquisa se considere que a avaliacao do processo de leitura
deva incluir estas caracteristicas, as andlises das provas permitiram identificar nos trés

vestibulares questdes que levam o aluno a leitura como decodificagao.
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Essas questOes parecem exigir do candidato um processo mais automatizado
ou talvez mecanico de leitura em que o processo de decodificacdo parece pautar-se na
localizagdo e comparagdo as informacdes entre as alternativas e as informacdes do texto por
meio apenas das informacoes explicitas. As questdes que apresentam essas caracteristicas sao
compostas de alternativas ou afirmacdes com paréfrases bastante simplificadas que envolvem
um processo de averiguacdo e contraposi¢do de informacgdes cuja resposta é facilmente
localiza pelo candidato. Essas questdes, de acordo com Kato (1985), caracterizam-se pela
leitura ascendente do texto, em que se privilegiam apenas as informagdes encontradas

explicitamente no proprio texto.

Nao se exige, necessariamente, a realizacdo de inferéncias para producao de
novos sentidos por meio da observacdao de informagdes disponibilizadas pelo autor ou nos
implicitos que podem ser analisados através das caracteristicas do contexto de producao, das
situagdes de uso da linguagem, das intenc¢des do(s) autor(es) dos textos, da interacio
comunicativa entre as vozes presentes, da observacdo das caracteristicas da estrutura dos

géneros ou do uso de conhecimento de mundo por parte do candidato.

Na tentativa de ilustrar o processo descrito, retiraram-se exemplos dessas
questdes dos trés vestibulares analisados para que fosse possivel observar como elas se
organizam. Para isso, foi necessdrio separar trechos dos textos que estdo relacionados com as
perguntas. Utilizaram-se cores para que fosse possivel observar a relagdo entre as questdes

que levam a leitura como decodificagdo e a parte do texto onde se encontravam as respostas.
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50

55

(...)
Hace poco, por los cielos de Venezuela, se estuvo
viendo un objeto bien raro que causaba revuelo por
donde quiera que pasaba. No era ni un avién ni un
pdjaro_enorme ni ninguna de las imdgenes que
acostumbramos a ver sobre nuestras cabezas

. La inmensa botella tenia 30
metros de altura v 12.8 de ancho y se necesitaron
1.100 metros cuadrados de tela para hacerla.
Ni qué decir: el globo paraba el trafico por donde
quiera que pasaba.

(Coémo pueden
pasar entonces los globos de moda si nos
rejuvenecen asi?

(Excerto do texto de Aboard — LanChile, Nov/Dic
1992.)

I~

24-

01)

02)

04)

08)

16)
32)

64)

O texto 1 (da linha 42 até a linha 56) afirma que,
ha pouco tempo, na Venezuela,

apareceu no céu um objeto voador confundido por
muitos com um enorme passaro.

surgiu um enorme baldo que causou grande
engarrafamento ao se misturar com o trafego.

flutuou no céu um baldo em forma de garrafa de
whisky que tinha 12,8 metros de comprimento.

apareceu no céu um objeto voador que causou
grande alvoroco.

surgiu no céu algo que causou grande admiracdo,
pois nunca havia sido visto antes.
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Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdo 2 de 2003 (texto 1, questdo 24). Vide texto e questdes
na fntegra no anexo 2A.

Exemplo 14 - leitura como decodificacéo (prova Institui¢do 2)

O exemplo anterior mostra uma questao relacionada com as informacoes dos

dois ultimos pardgrafos de um texto cujo tema € a histéria dos baldes, a sua substitui¢do pelos

avides e a admiracdo que até hoje as pessoas sentem quando véem um baldo no céu. Ainda

que a andlise dos dois ultimos pardgrafos exija que o candidato “resgate” informacdes

fornecidas anteriormente, isso se limita somente a considerar que o texto fala sobre baldes.

Podemos observar que as afirmativas de (01) a (32) referem-se a informagdes pontuais dos
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ultimos pardgrafos, em que o candidato deve comparar as informacdes das questdes as
informagdes explicitas do texto. Para que se selecionem as alternativas-questdes verdadeiras e
se descartem as falsas, o candidato deve conhecer o vocabuldrio, compreender as estruturas
das frases, nao se confundir com o falso cognato largo (em portugués significa comprido) que
envolve a afirmativa (08). Em nenhum momento o processo de leitura é descendente, ou seja,
do leitor para o texto. Tampouco € uma leitura que requeira a interacdo entre as informacgdes
do texto e os conhecimentos prévios ou de mundo do leitor. Quanto a afirmativa (64), a
resposta ndo se encontra nesses dois pardgrafos, mas ao mesmo tempo vemos uma certa

ambigiiidade da afirmativa. Em “surgiu no céu algo que causou grande admiracdo, pois nunca

havia sido visto antes”, podemos considerar a afirmacdo falsa pois desde o comeg¢o do texto
sabemos que o texto fala da presenga dos baldes nos céus do mundo desde o inicio de sua
inven¢do e uso. No entanto, se o aluno se ativer apenas aos dois ultimos paragrafos
conforme orienta o enunciado (“O texto 1 (da linha 42 até a linha 56) afirma que, hd pouco
tempo, na Venezuela”), ele também pode considerar que o que nunca havia sido visto era um
baldo com o formato de uma garrafa de whisky (“se estuvo viendo un objeto bien raro que
causaba revuelo”). No caso, a afirmativa foi considerada falsa pelo gabarito, mostrando que o
candidato deveria primeiro ter superado a questdo da ambigiiidade causada pela referenciacdo
inadequada do enunciado, quanto as informagdes que deveria observar no texto. O préximo

exemplo apresenta uma questdo também classificada de leitura como decodificagdo.
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La trama del bioterrorismo estalla en EEUU

Un cientifico vinculado a la CIA y al Pentdgono, principal sospechoso de los atentados con dntrax

[.]

El columnista del diario The New York Times Nicholas Kristof escribia la semana pasada: “Si el
sefior Z (refiriéndose a Hatfill) fuera drabe, ya estarfa en la cércel, pero es un americano de pura cepa
muy préximo al Departamento de Defensa, la CIA y al programa de biodefensa”. Ademads del Times,
la lista de medios que ha retado al FBI a que investigue seriamente a Hatfill incluye el Baltimore
Sun, The American Prospect, Dallas Morning News y la cadena ABC, asi como la Federacion de
Cientificos Americanos, una institucion respaldada por mas de medio centenar de premios Nobel. La
respuesta del FBI ha sido calificar a Hatfill como una “persona interesante”.

(Adaptado de: El Pais, 07 jul. 2002.)

23 - De acordo com o texto, é correto afirmar:

a) Apesar das cobrancas para que fosse feita uma séria investigac@o sobre Hatfill, a resposta do FBI
foi qualificd-lo como uma “pessoa interessante”.

b) Baltimore Sun, The American Prospect, Dallas Morning News, ABC e a Federacion de Cientificos
Americanos sdo institui¢des respaldadas por vencedores do Prémio Nobel, como o cientista norte-
americano Hatfill.

¢) A Federacion de Cientificos Americanos discorda da investigagdo proposta pelos meios de
comunicagao, pois a qualificagdo de Hatfill como uma “pessoa interessante” ndo corresponde ao
perfil de um cientista.

d) Nicholas Kristof € colaborador do senhor Z, um cientista arabe renomado. —

e) Com base na séria investigacdo sobre Hatfill feita pelo FBI, os meios de comunicacdo o
qualificaram como uma “pessoa interessante”.

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdo 1 de 2003 (texto 1, questdo 23). Vide texto e questdes na integra
no anexo 1A.

Exemplo 15 - leitura como decodificacéo (prova Institui¢do 1)

No Exemplo 15, o enunciado da questdo ndo indica os pardgrafos que devem
ser analisados. Isso incentiva o candidato a buscar a(s) parte(s) do texto que apresenta(m) as
informacdes necessdrias para a andlise das alternativas. A questdo também leva o candidato a
realizar comparagdes entre as pardfrases (corretas ou incorretas) das alternativas e as

informacdes (bastante pontuais) do texto.
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Por dltimo, outro exemplo referente a Institui¢do 3

Sabado, 17 de agosto de 2002
EFE / Matar6 (Barcelona)

Un hombre de 49 afios que se encontraba en la Unidad de Cuidados Intensivos (UCI) del Hospital de
Mataré (Barcelona) afectado por legionella ha fallecido a las 7.00 horas de hoy, segiin han informado = |
fuentes del Departamento de Sanidad de la Generalitat.

Con el fallecimiento de este paciente, ya son dos las victimas mortales que ha producido el brote de __|
legionelosis que se detecté a finales de julio en el barrio de Cerdanyola de Matard, después de que el
pasado lunes, dia 12 de agosto., falleciera una anciana de 83 aflos al agravarse su dolencia
cardiovascular por la legionella.

Los casos de personas afectadas confirmados por el momento ascienden a 62, de los cuales 34
permanecen ingresados, 26 han sido dados de alta y dos han muerto como consecuencia de 1a ]
legionella. Los 34 pacientes ingresados en el Hospital de Mataré por legionella evolucionan
favorablemente y estdn hospitalizados en planta, segtin las mismas fuentes.

[...]

(Disponivel em: <www.elpais.es> Acesso em: 18 ago. 2002.)

8 - Considerando-se as informacdes sobre a epidemia de legionella em Matar6 (Barcelona),
por ocasiio da publicacio do texto, é correto afirmar:

) Dos 26 pacientes que tiveram alta, dois faleceram. Alguns pacientes receberam alta, mas a
maioria continuava hospitalizada.

O Alguns pacientes receberam alta, mas a maioria continuava hospitalizada.

() Entre fins de julho e meados de agosto de 2002, faleceram um homem e uma mulher.

Q) Dezenas de pessoas foram infectadas por uma senhora de 83 anos.

() Alguns pacientes deram entrada no Hospital de Mataré apenas para que se controlasse a
evolugdo de seu quadro clinico.

() Todas as informagdes sobre a evolugio da epidemia e do quadro de vitimas foram fornecidas
pelo mesmo 6rgdo de satde publica.

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdo 3 de 2003 (texto 3, questdo 8). Vide texto e questdes na integra no
anexo 3A

Exemplo 16 - leitura como decodificacéo (prova Institui¢do 3)

No exemplo anterior, nem todas as afirmativas sdo de leitura como
decodificacdo. Centramo-nos, por isso, nas quatro primeiras alternativas que apresentam
caracteristicas deste tipo de leitura. Interessante observar que a afirmativa “Entre fins de julho
e meados de agosto de 2002, faleceram um homem e uma mulher” aparentemente é a mais
complexa, ja que o candidato ndo encontra a resposta reunida em uma Unica frase, como se
costuma ver em outros exemplos. Porém, a sua tarefa continua sendo a de localizar e
comparar trés informagdes bastante explicitas: (1) referente a data (entre fins de julho e
meados de agosto = “finales de julio" y “12 de agosto”); (2) referente a quantidade de mortos

e (3) se eram homem ou mulher (faleceram um homem e uma mulher = “Un hombre de 49
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afios [...] ha fallecido”; “falleciera una anciana”; “ya son dos las victimas mortales”). Mais
uma vez, o exercicio de leitura € automadtico, em que todas as informagdes podem ser

facilmente localizadas no texto.

4.2.2 Caracteristicas das Questdes que Exigem o Conhecimento da Gramatica Teorico-
Normativa

Sdo consideradas questdes que exigem conhecimento gramatical
desvinculado das capacidades de linguagem, aquelas que exigem que o candidato conheca
regras ortograficas, nomes de classes gramaticais, nomes de tempos verbais entre outras
peculiaridades do conhecimento meramente gramatical que nao contribuam necessariamente
para a compreensao do texto ou para a analise do papel ou fun¢do que desempenha aquele
elemento gramatical no texto. Sdo questdes que refletem o que € criticado ha anos quanto a

utilizar o texto como pretexto para se exigir ou cobrar conhecimentos gramaticais.

26 — Na seqiiéncia, sdo apresentados elementos do texto 1. Considerando os critérios
gramaticais da lingua espanhola, assinale o que for correto.

01) Em "exigencias e inclemencias" (linhas 20 e 21), o elemento sublinhado tem funcéo
de conectivo entre dois termos, exemplificando um caso especial de conjuncio.

02) Em "...la verdad es que este mal es un problema muy nuevo..." (linhas 19 e 20), a
palavra sublinhada pode ser substituida por mucho sem alterar o sentido do
fragmento.

04) Em "... es frecuente sufrir torticolis o dolores al cuello.” (linhas 40 e 41) e "Esto
puede ser el origen de escoliosis u otras deformaciones dorsales." (linhas de 49 a 51),
as expressoes sublinhadas tém a mesma funcio sintatica e pertencem a mesma
classe gramatical.

08) Em "..asi que tendemos a encorvar la espalda y el cuello para acercar lo que
deseamos ver." (linhas 48 e 49), o elemento sublinhado pode ser substituido por
aquello sem mudar o significado da oragao.

16) Nas frases "...para evitar que el cuerpo se incline.” (linhas 44 e 45) e "Otro punto que
se debe atender..." (linhas 45 e 46), o par de verbos sublinhados pertence a0 mesmo
modo e tempo verbal: presente de subjuntivo, para expressar a idéia de hipotese.

32) As palavras afeccion (linha 24) e dolor (linha 26) s@o sindnimas e referem-se a saude.

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Institui¢do 2 de 2005 (negritado nosso, itdlico e sublinhado
do texto). Vide texto na integra no anexo 2C.

Exemplo 17 - conhecimento da gramatica teérico-normativa

Com excecao das afirmativas (8) e (32), classificadas em nossa andlise como

questdes de CA+CLD, as demais afirmacgdes destacadas exemplificam a avaliacdo quanto aos
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conhecimentos gramaticais independentes do contexto. Interessante observar, que as
alternativas-questao tentam, de certa maneira, incluir o sentido ou a fun¢do desses elementos
gramaticais no texto. Por exemplo, na afirmativa (1) questiona-se se a conjungdo e teria
funcdo de conexdo; na (2) parece ser uma questdo de substitui¢do ou escolha lexical, na (4) se
as conjungdes o e u tém a mesma funcao sintatica; e na (16) pergunta-se se o tempo e o0 modo

expressariam hipdtese.

Analisando desse ponto de vista, poderia-se afirmar que essas questdes sao
de CLD, ou seja, avaliam a funcdo de todos esses elementos dentro do texto e o sentido
gerado por alguns deles. Contudo, o que se valoriza como certo ou errado sdo os
conhecimentos de normas e regras gramaticais, uma vez que nunca sio falsas as afirmacdes
relativas a funcdo. O que sdo avalidveis como falsas ou verdadeiras s@o justamente as
afirmagdes que se fazem quanto ao conhecimento da regra. Em (1) e em (4) o que se quer
testar € se o candidato sabe as regras de uso das conjuncgdes y/e e o/u, em (2) se sabe o uso
correto do advérbio muy/mucho; e em (16) se o candidato consegue reconhecer tempo € modo
verbal dos verbos destacado. Além disso, as afirmacdes podem até se aproximar das
caracteristicas apresentadas no Quadro 11 (CA + CLD). No entanto, os enunciados de cada
afirmativa ndo levam o candidato a ver a relacdo e a fungdo que esses elementos teriam dentro

do texto, como mostrado nos exemplos 7, 8, € 9 do item 4.1.3.

Segue outro exemplo que exige o conhecimento da gramadtica tedrico-

normativa desvinculada de sua funcao textual.

23 — Assinale a(s) alternativa(s) em que os verbos apresentados estejam, respectivamente,
nos mesmos modos e tempos verbais dos verbos destacados nos seguintes fragmentos:
"... asumiendo que mientras mads humo hubiese, mejor." (texto 1, linha 25) e "...que ponian
sobre fogatas hechas...." (texto 1, linha 24).

01) necesitaron (linha 49) — estuvo (linha 43)
02) hace (linha 42) — estaba (linha 36)

04) quiera (linha 44) — fue (linha 32)

08) flotaran (linha 22) — pasaba (linha 44)
16) estuvo (linha 43) — causaba (linha 43)
32) hechas (linha 24) — revivié (linha 34)
64) inventaran (linha 17) — era (linha 44)

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdo 2 de 2003 (negritado nosso, sublinhado do
texto). Vide texto na fntegra no anexo 2A.

Exemplo 18 - conhecimento da gramdtica tedrico-normativa

Na questao anterior, o candidato teria que apresentar um grande dominio dos

nomes do tempo verbal e a distingdo entre os modos indicativo e subjuntivo para definir as
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formas destacadas no enunciado. Apds reconhecer que hubiese estd conjugado no pretérito
pluscuamperfecto del subjuntivo e que ponian estd conjugado no pretérito imperfecto del
indicativo, devem-se localizar as afirmativas que t€ém verbos nesses mesmos tempos € modos,
e além disso exige-se que o candidato saiba conjuga-los. Este € mais um exemplo de questao
que ndo contribui para uma compreensdo do texto ou para o valor funcional e intencional que

os tempos e 0s modos podem ter no texto.

4.2.3 Caracteristicas das Questdes que Exigem o Conhecimento Lexical Desarticulado do
Processo de Compreensao e/ou Interpretagao do Texto

Dentro deste grupo incluimos questdes que testam o candidato com relacao
ao conhecimento que ele possa ter de vocabulario em lingua espanhola. Entretanto, a forma
como as questdes sdo elaboradas ndo lhe permitem a utilizacdo do texto para tentar realizar
inferéncias, por exemplo, ou perceber a importancia daquele 1éxico contextualizadamente. Tal
ocorréncia pode ser observada por meio de questdes que exigem do candidato saber
sindnimos e/ou antdonimos para determinada palavra retirada do texto ou saber a traducdo de

uma frase ou algum fragmento do texto.

Diferente do que foi mostrado em no exemplo 11 (CA + CLD: escolhas
lexicais) do item 4.1.3, em que o candidato podia utilizar o contexto textual para realizar a
inferéncia do l1éxico ou para a compreensiao ou a substituicio de uma palavra por outra, as
questdes classificadas aqui ndo permitem ao leitor apoiar-se no contexto para realizar
inferéncias. Percebemos, neste tipo de questdo, duas caracteristicas normalmente
concomitantes: (a) na formulacdo das questdes, a selecdo de sinonimos dificilmente
conhecidos pelo aluno; (b) no que se refere ao texto, a selecao de palavras cujas inferéncias de
significado sejam dificeis de atingir por meio da leitura e analise do contexto. Em ambos os
casos, o candidato ou sabe ou ndo sabe a resposta independente das informacdes do texto.
Mesmo que ele retorne ao texto para procurar elementos do contexto que o ajudem a inferir
possibilidades de sindnimos, a forma como a questdao foi elaborada ndo o leva a isso. Para
ilustrar o que foi descrito, selecionou-se parte de um texto utilizado para uma questio
referente a esse conhecimento lexical desarticulado do processo de compreensdo ou

interpretacdo e a respectiva questao.
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Samba en la favela

Kelly lleva el ritmo en el cuerpo. A sus siete afios, esta mulata es la benjamina del grupo
Lactogirls. Son las 11 de la mafiana de un martes, y Jaciara, alias “Negona” (Negrona) — la
cantante del grupo, una chica de 23 afios robusta y sonriente - , se deja las cuerdas vocales
ante el micréfono. Sus compaifieras sudan mientras golpean los tambores, timbales,
bongos... [...].

30 - “A sus siete afios, esta mulata es la benjamina del grupo Lactogirls.” Sobre este
fragmento do texto, é correto afirmar:

a) A mulata era a mais esperta do grupo.

b) Ela era a dangarina mais animada do grupo.
¢) A mulata era a cagula do grupo.

d) Ela era a mais alta do grupo.

e) Ela era a mais magra do grupo.

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdo 1 de 2005 (itdlico e sublinhado nosso, negrito da
prova). Vide texto na integra no anexo 1C.

Exemplo 19 - conhecimento lexical desarticulado do processo de
compreensdo/interpretagcdo do texto

Na questio do Exemplo 19, candidato deve saber o que significa
benjamina para poder marcar a letra correta. Se o candidato nao sabe que a palavra benjamina
significa cagula, qualquer uma das alternativas parece “cabivel” numa tentativa de inferéncia.
O paragrafo de onde foi retirada a palavra faz com que a benjamina ganhe diferentes matizes
e o leitor ache que € possivel que isso signifique “esperta”, “animada”, “cacgula”, “alta” ou
“magra”, mesmo porque se pensarmos nas dancarinas de um grupo, realmente elas podem ter
qualquer uma dessas caracteristicas. Embora um pouco mais adiante apareca uma referéncia a
idade de outra integrante do grupo musical (Jaciara de 23 anos) — que poderia levar o aluno a
comparar isso com os 7 anos de Kelly —, aparecem ainda outras caracteristicas da vocalista
(robusta y sonriente) que também podem levar o candidato a encontrar similaridade com

outras alternativas (esperta, animada, magra versus robusta).

No Exemplo 20, podemos observar a exigéncia em relagdo a conhecer

antonimos e sinénimos.
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01)
02)
04)
08)
16)

32)
64)

29 -

A partir da leitura do texto 2, assinale o que for correto.

Em "prepararle” (linha 2) e "le acompaiiara”" (linha 4), a palavra "le", nos dois casos,
pode ser substituida por "lo".

Nos fragmentos "... a todos a ciertas horas..." (linhas 6 e 7) e "... estdn todos furiosos."
(linha 17), a palavra sublinhada refere-se as mesmas pessoas.

Em "los invitados" (linha 5) e "recogerlos" (linha 6), a expressdo sublinhada
desempenha a mesma funcdo sintética.

Nas formas verbais "se acercaron" (linha 15) e "se llevé" (linha 3), a particula
sublinhada é um pronome reflexivo.

A palavra "lejos" (linha 6) € antonima de "cerca".

A frase "... pero cuidado si van a esa casa ..." (linhas 15 e 16) € um pedido.

A palavra "furiosos" (linha 17) € antdnima de "enojados".

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Institui¢do 2 de 2003 (sublinhados do texto). Vide texto na
integra no anexo 2A.

Exemplo 20 - conhecimento lexical (anténimos e sindénimos)

No Exemplo 20, foram destacadas as afirmativas (16) e (64) por ilustrarem a

exigéncia de o conhecimento de vocabuldrio ser suficiente para saber decidir se os antonimos

propostos estdo corretos. O candidato depara-se com o fato de saber ou nado saber

simplesmente. Ainda que ele volte ao texto, ndo encontrard referéncias que o levem a tomar

uma decisdo quanto as propostas de antdonimos. Na afirmativa (16), por exemplo, o antdnimo

selecionado inclusive faz parte dos falsos cognatos, o que confunde ainda mais o candidato.

4.2.4 Caracteristicas das Questdes de Traducdo

A traducdo € entendida como um meio de verificar se o candidato domina

suficientemente o vocabuldrio e as estruturas gramaticais da lingua espanhola, de modo a

conseguir exatidao nos significados correspondentes em portugues.
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23 — Assinale a(s) alternativa(s) em que se apresenta uma versdo adequada para o
fragmento extraido do texto 1, sem alterar-lhe o sentido.

01) "Sin embargo, la verdad es que este mal es um problema muy nuevo..."(linhas de 18 a
20) — Porém, a verdade € que este mal € um problema muito novo...

02) "Es ahi donde se debe buscar las soluciones.” (linhas 35 e 36) — E de 14 onde se
podem procurar as solugdes.

04) "..las prolongadas siestas y las largas horas de ocio..." (linhas 2 € 3) — ...descansos
prolongados e boas horas de sono...

08) "Si no es asi, se recomienda utilizar una almohada pequeiia en la base de la
columna..." (linhas de 42 a 44) — Pois sim, recomenda-se usar um travesseiro pequeno
na base da coluna...

16) "El dolor de espalda es la patologia mds frecuente en la clinica humana..." (linhas 26
e 27) — A dor nas costas € a patologia mais freqiiente na clinica humana...

32) "..asi que tendemos a encorvar la espalda y el cuello...” (linhas 48 e 49) — ...entdo
terfamos que dobrar as costas e 0 pescogo...

64) "Otro punto que se debe atender es el de la iluminacion...." (linhas 45 ¢ 46) — Outro
detalhe que se deve atender € o da iluminacao...

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Institui¢do 2 de 2005 (itdlico do texto). Vide texto
na integra no anexo 2C.

Exemplo 21 - tradugéo

As alternativas-questdlo do Exemplo 21 ndo levam o candidato
necessariamente a compreensdo e interpretacdo do texto, ji que apds a traducdo o
vestibulando ndo utilizard aquelas frases nem mesmo para mostrar o quanto compreendeu,
realmente, das informagdes encontradas nos texto ou de que maneira elas se ligam ou

“dialogam”.

4.3 CARACTERISTICAS DAS QUESTOES MISTAS

Conforme apontado nos Procedimentos Metodologicos, as questdes mistas
s6 ocorrem nas provas de multipla escolha. Caracterizam-se por misturar alternativas que
avaliam a capacidade de linguagem com alternativas de leitura como decodificagdo ou com
alternativas que exigem conhecimento metalingiiistico. Nota-se que nas questdes mistas, o
maior nimero de alternativas procuraram avaliar a capacidade de linguagem do candidato,
mas uma ou duas das alternativa acabam avaliando os outros tipos de conhecimento. Na

seqiiéncia, segue um exemplo deste tipo de questao.
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Leia o texto a seguir e responda as questoes 24 e 25.
Brasil y sus fronteras

La importancia de la presencia hispdnica en Brasil, tanto desde una perspectiva historica como en
la situacion actual

La historia nos lleva a remontarnos a los viajes exploratorios de Cristébal Colén por la costa de
Sudamérica, a la decisiva importancia del Tratado de Tordesillas y a la unién con Felipe II de las
coronas de Espafia y de Portugal. Los acontecimientos mds recientes nos obligan a recordar la
notable incidencia de la inmigracién espafiola durante los ultimos cien afios, que tuvo como
territorios de destino principales el sur y el sudeste de Brasil, lo que, unido a la vecindad de los
paises hispanicos, contribuy6 a dar al espafiol una presencia relativamente apreciable y a convertirlo,
en el sur, en una lengua cercana y familiar en todo tipo de relaciones. En los inicios de un nuevo
siglo, el espafiol en Brasil es una lengua de prestigio y en expansion, puesto que es vista como una
—lengua internacional de indudable utilidad debido al nacimiento y a la consolidacién del Mercado
Comtn del Sur (Mercosur), a la magnitud de la presencia econémica de Espaiia y a la influencia de
la cultura hispdnica en su conjunto.
El contacto histérico de Brasil con los vecinos paises hispanohablantes tiene su muestra mds clara en
las relaciones personales y comerciales establecidas en la frontera con Paraguay, Argentina y
Uruguay, que han llegado a transformarse en el Mercosur. Pero ni el espafiol ni la presencia
hispanica en Brasil terminan en los territorios de la frontera surefia, por muy importantes que sean, y CA
realmente lo son. Ademas de con sus vecinos y socios politico-econdmicos, Brasil tiene frontera con
Bolivia, Pert, Colombia y Venezuela, y mantiene unas buenas relaciones con Ecuador y Chile,
tnicos paises hispanohablantes sudamericanos con quien Brasil no limita.

(Adaptado de: MORENO FERNANDEZ, Francisco. El espaiol en Brasil: El Espafiol en el Mundo.
Anuario del Instituto Cervantes, Madrid, Instituto Cervantes, p. 197-228. 2000.)

Leitura como decodificacdo
]

24- Com base no texto “Brasil y sus fronteras”, é correto afirmar:

a) O Tratado de Tordesilhas e a unido das coroas de Espanha e Portugal converteram o espanhol em

uma lingua essencial para o desenvolvimento econdmico do Brasil.
| b) No Brasil, o espanhol adquiriu prestigio e se expandiu devido a vdrios fatores, entre eles o |

nascimento e a consolidacdo do Mercosul.

¢) A histdria do Brasil, sua colonizac@o e a fronteira com os paises que falam o espanhol trouxeram a
necessidade da criagdo de um mercado comum entre estes paises e a Espanha.

d) A grande imigragdo espanhola para territdrios brasileiros sé foi possivel a partir da unido das CA
coroas de Espanha e Portugal.

e) O Brasil mantém relagdes sociopoliticas somente com os paises que falam o espanhol e com os

quais faz fronteira.

Fonte: exemplo extraido do vestibular da Instituicdo 1 de 2005 (texto 2, questdo 24). Vide texto e questdes na integra
no anexo 1C

Exemplo 22 - questido mista

Como se observa, o Exemplo 22 apresenta 4 (quatro) das 5 (cinco)
alternativas que exigem a mobilizacdo da capacidade de acdo do candidato. O candidato
precisa voltar algumas ou vérias vezes ao texto localizando as informacgdes que t€m relagao
com as alternativas a, ¢, d, e. A andlise exige que o leitor mobilize o seu conhecimento de
mundo e enciclopédico ao considerarem o contexto histdrico tratado no artigo cientifico (a
relacdo do Brasil com os paises vizinhos desde a época da colonizacdo até as mudangas mais
recentes provocadas pelo acordo politico-econdmico devido ao Mercosul). Os espagos a

serem preenchidos pelo leitor, via inferéncia, dependem desse conhecimento de mundo e
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enciclopédico auxiliados pelas informacdes explicitas do texto. A frase que fala sobre a
imigracdo espanhola para os territorios do sul e sudeste brasileiros nos ultimos 100 anos, por
exemplo, ndo pode ser associada ao Tratado de Tordesilhas que aconteceu antes mesmo dos
portugueses “descobrirem” o Brasil. Essa relacdo entre os seus conhecimentos de mundo e
enciclopédicos e as novas informacgdes do texto faz com que ele tenha possibilidade de
analisar adequadamente as questdes a € d. As outras alternativas de capacidade de acdo (c e e)
requerem que o candidato considere outras informacdes do texto (consolidagao do Mercosul e

sua repercussao) e conheca um pouco de sua histéria (informacdes extra-textuais).

Entre as 4 (quatro) questdes de capacidade de acdo hd uma 5* (quinta) que
foi considerada um exercicio bastante simples — se comparado as outras alternativas — de
busca e localizacdo de informagdes explicitas no texto, caracterizando a leitura como
decodificacdo. Voltando aos destaques em azul do exemplo € facil de perceber como a

alternativa b se diferencia das demais.

Esse tipo de questdo é problemdtico no sentido de que torna muito fécil a

resolucdo da questdo, ja que o estudante se depara com alternativas mais complexas em
.. . L. . 35 . ” .

contraposic@o a outras bem mais faceis de se analisarem™. Assim, € possivel que ele perceba,

logo numa primeira leitura da questdo, que hd algumas alternativas que para ele sdo dificeis e

outras sobre as quais ele percebe ja ter lido informagdes similares no texto. Deste modo, o seu

trabalho se resume a voltar ao texto e confirmar a sua hipdtese.

35 Para maiores detalhes sobre as capacidades mistas, consulte os anexos 4A, 4B e 4C.
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4.4 ANALISE COMPARATIVA ENTRE O NUMERO DE QUESTOES DE CAPACIDADES DE
LINGUAGEM, DE OUTROS CONHECIMENTOS EXIGIDOS E DE QUESTOES MISTAS

Apd6s a andlise qualitativa de todas as questdes das provals56 e sua
classificacdo nos devidos agrupamentos (capacidade de linguagem, leitura como
decodificacdo, conhecimentos tedrico-gramaticais, conhecimentos lexicais, traducdo e
questdes mistas), realizou-se a contagem das questdes de cada grupo transformando os dados
qualitativos em dados quantitativ0s57. Neste item, o objetivo é oferecer um panorama geral
das provas das trés institui¢cdes, permitindo observar comparativamente as suas caracteristicas

e fazer reflexdes a partir do que revelam os dados.

A andlise comparativa entre 2003 e 2006 de cada institui¢do permite trés
tipos andlise: (1) uma andlise mais detalhada dos conhecimentos priorizados pelas trés
institui¢des entre 2003 e 2006, interpretando o que os dados revelam; (2) a andlise de dados
mais gerais — advindos da andlise detalhada —, apontando quais instituicdes estdo mais
proximas das caracteristicas definidas nesta pesquisa como ideais, ou seja, quais instituicoes
exigem mais capacidades de linguagem de seus vestibulandos; (3) uma andlise especifica das
capacidades de linguagem mais presentes nas provas de acordo com as associacdes propostas

a partir da engrenagem (Quadro 7).

4.4.1 Andlise Detalhada dos Conhecimentos Exigidos pelas Instituicdes entre 2003 e 2006

Para que se realizem andlises detalhadas dos dados quantitativos, foi
organizado um quadro que demonstra ano a ano as porcentagens de conhecimentos exigidos
por cada institui¢do. Isso permite realizar comparacdes entre os anos, bem como entre as
institui¢des, revelando algumas especificidades passiveis de interpretacdo ao considerar o

contexto que envolveu a elaboragdo das provas.

%% A anglise qualitativa das provas dos trés anos pode ser observada nos anexos 4A, 4B e 4C.
7 Os primeiros dados quantitativos podem ser observados nos anexos 5A, 5B e 5C.
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Instituicio Descricao do que foi avaliado 2003 2004 2005 2006
Capacidade de linguagem 20 30 40 40
Leitura como decodifica¢io 80 30 30 30
Conhecimento metalingiiistico * 0 0 10 10
Questf)es mistas (capacidades de 0 40 20 20
linguagem + outros conhecimentos)

Capacidade de linguagem 44 85,5 37 37,5
Leitura como decodifica¢io 28 9 39,5 12,5
Conhecimento metalingiiistico * 28 8,5 23,5 12,5
Questdes mistas (capacidades de prova. prova. prova 375
linguagem + outros conhecimentos) somatéria | somatéria | somatéria ’
Capacidade de linguagem 76,5 68 50 25
Leitura como decodifica¢io 23,5 32 25 37,5
Conhecimento metalingiiistico * 0 0 0 0
Questdes mistas (capacidades de prova prova 25 375
linguagem + outros conhecimentos) somaioria | somatoria ’

* Os conhecimentos metalingiifsticos compreendem o conhecimento tedrico-gramdtica, o conhecimento
lexical e a tradugdo.

Legenda: I:I Alto indice de questdes envolvendo as capacidades de linguagem

Quadro 14 - Descricdo (em %) das capacidades de linguagem, dos outros conhecimentos exigidos e das
questdes mistas presentes nas provas de espanhol entre os anos de 2003 e 2006

e Instituicdo 1: ao olhar para os dados dessa instituicdo, logo de inicio
chama a atenc@o a alta porcentagem de questdes envolvendo a leitura como
decodificacdo em 2003 (80%). Embora em 2004 tenha havido uma
acentuada queda de questdes de leitura como decodificagdo, a prova
apresentou um numero significativo de questdes mistas. Nos anos de 2005
e 2006, nota-se uma acomodagdo e estabilizacio dos dados, uma
diminui¢do do nimero de questdes mistas e um aumento de questdes
envolvendo capacidades de linguagem — o que, dentro da concep¢do de
linguagem adotada para este trabalho, é um aspecto positivo. Por outro
lado, pode-se notar também que a partir de 2005 a instituicdo passou a
incluir questdes que exigem conhecimento metalingliistico: mais

= . . . < ~ 5
especificamente os relacionados ao conhecimento lexical e/ou a traducao 8

¢ Instituicio 2: entre as trés institui¢des analisadas, os dados da Instituicao 2
sd0 0s que mais variam de ano para ano com relacdo ao que exige de seus
candidatos. Tal fato ndo permite observar progressao entre os anos, embora

permita verificar qual foi o impacto gerado pela mudanga do estilo da

% Para maiores detalhes, consulte anexo SA com a descrigdo exata das porcentagens e o anexo 4A com a anélise
qualitativa de cada questdo da prova.
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prova de somatoria para multipla escolha, em 2006. A prova de 2004
chama fortemente a atencdo devido a alta porcentagem de questdes
envolvendo as capacidades de linguagem (85%), sendo a mais elevada
dentre as 12 provas analisadas. Entretanto, observa-se que no ano seguinte
(2005) houve uma inversdao abrupta nas porcentagens € a leitura como
decodificacdo ganha bastante espaco. Em relacdo a prova de 2006, a
mudanca no estilo das questdes abriu espago para a elaboragao de questdes
mistas e houve uma diminuicdo considerdvel de questdes envolvendo a
leitura como decodificagdo e os conhecimentos metalingiiisticos. Essa € a
instituicdo que mais exigiu conhecimentos metalingiiisticos de seus
candidatos, dando indicativos da valorizagdao destes conhecimentos no
programa oferecido aos mesmos, como se detalhard no item 4.7 (Andlise

dos Programas das Provas).

e Instituicao 3: os dados que mais se destacam nesta instituicao referem-se
ao alto nimero de questdes relativas a capacidade de linguagem de 2003 a
2005. Por outro lado, também chama atencio a diminui¢do gradativa desse
tipo de questdo de ano para ano, culminando, em 2006, no menor indice
dentre todas as 12 provas analisadas (apenas 25%). As questdes de
capacidades de linguagem cederam espaco, em 2003 e em 2004, para a
leitura como decodificagdo e, em 2005 e em 2006, para as questdes mistas.
Assim como observado na Instituicdo 2, a mudanga do estilo de prova de
somatoria para muiltipla escolha (2005) afetou consideravelmente os
conhecimentos priorizados pela instituicdo. Os dados evidenciam a
dificuldade em manter-se a alta porcentagem de questdes que envolvem as
capacidades de linguagem e abrem espago para as questdes mistas.
Diferentemente das outras duas institui¢des, a Instituicao 3 ndo avaliou em
nenhum dos anos o conhecimento metalingiiistico. As poucas vezes que
objetivou testar conhecimentos lingiiisticos, fez por meio de questdes de

CA + CLD, embora em porcentagens baixas™.

59 . S . .~
Isso serd melhor explorado mais adiante. Para maiores detalhes, consulte anexo 5C com a descri¢do exata das
porcentagens e o anexo 4C com andlise qualitativa de cada questdo da prova.
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Diante das caracteristicas expostas, revelam-se dois fatores que merecem ser
melhor analisados: (1) o equilibrio ou o desequilibrio entre os conhecimentos exigidos pelas
institui¢cdes de ano para ano; e (2) o inegdvel impacto que a mudanca no estilo das provas de
somatoria para miltipla escolha teve sobre a elaboracdo de questdes envolvendo capacidade

de linguagem.

Referente ao primeiro ponto, considerando-se que o processo seletivo dos
vestibulares analisados nesta pesquisa € altamente sigiloso e ndo se disponibiliza nenhuma
informacdo sobre o cirtério de elaboracdo das questdes, os dados do Quadro 14 permitem

realizar o levantamento de algumas hipéteses.

No tocante aos dados da Instituicao 1, ja foi mencionado o fato de que 2003
destacou-se pelo alto nimero de questdes que avaliaram a leitura como decodificagdo, fato
certamente preocupante. Contudo, recuperando a informacao de que esta institui¢ao passou a
ser responsavel pela elaboracdo das provas de seu vestibular — incluindo as de espanhol — a
partir de 2003, € provavel que esse tenha sido um ano de transicdo e adaptacdo para os
elaboradores da prova. Isso talvez se comprove, ao observar-se a forte queda de questdes
deste tipo e o estabelecimento de um equilibrio nas porcentagens de conhecimentos exigidos

em 2004, em 2005 e em 2006.

Quanto a Instituicdo 2, observou-se que nao hd uma regularidade referente
aos conhecimentos exigidos. Em um ano a institui¢dao enfatizou a avaliacdo de capacidades de
linguagem, em outros a leitura como decodificacdo e/ou as questdes mistas. Possivelmente
isso tenha acontecido em decorréncia de mudangas na equipe de elaboradores das questdes de
um ano para o outro. Embora a instituicdo afirme ser a responsavel pela elaboracdo de suas
provas, cabe lembrar que no periodo de 2003 a 2006 somente essa instituicdo ndo tinha
docentes de espanhol trabalhando em nenhum de seus cursos de graduacdo®. Isso indica que
possivelmente as provas de lingua espanhola foram sempre “encomendadas” a elaboradores
externos e que, provavelmente, esses profissionais poderiam mudar a cada ano, fazendo com
que anualmente ocorressem modificacOes mais relevantes quanto a concepgdo de linguagem.
Nas Instituicoes 1 e 3, por mais que se possam solicitar profissionais externos para a

elaboragdo das questdes, sabe-se que ja ha um grupo interno formado pelos docentes de lingua

% Em 2006 a institui¢io abriu concurso publico para a contratacio dos dois primeiros docentes de espanhol.
Entretanto a prova analisada de 2006 foi elaborada em 2005 e aplicada no final desse mesmo ano, fato que
corrobora a hipétese apresentada.
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espanhola da prépria instituicdo e que, provavelmente, € responsdvel pela concepcao das

provas.

Com relacdo aos dados da Instituicdo 3, observou-se uma diminuicdo
gradativa das capacidades de linguagem exigidas na prova, embora os dados revelem altos
indices entre 2003 e 2005. H4 duas possiveis interpretacdes: (a) os elaboradores eram os
mesmos, ja que foi mantido um indice alto de questdes de capacidade de linguagem; ou (b)
houve mudanca de elaboradores e, conseqiientemente, o nimero de questdes envolvendo as
capacidades foi caindo a cada ano de acordo com a concep¢do de linguagem da equipe de

elaboradores.

Direcionando o foco para o segundo aspecto observavel por meio dos dados
do Quadro 14, ou seja, as expressivas mudancas quanto aos conhecimentos exigidos na
transi¢do das provas de somatoria para as provas de miiltipla escolha, algumas interpretacdes
podem ser realizadas. A primeira — e mais 6bvia — é que essa transi¢ao afetou diretamente a

quantidade de questdes que envolvem capacidades de linguagem.

Talvez isso se deva ao fato de que as caracteristicas das questdes de
somatéria sejam diferentes das caracteristicas apresentadas pelas questdes de multipla
escolha. No item 3.3.1, foram descritas as diferencas entre a estrutura dessas questoes,
inclusive justificando a necessidade de se realizar uma contagem diferenciada das questoes, e
das alternativas-questdo. Nas questdes de multipla escolha, hd apenas uma alternativa correta,
0 que obriga o elaborador a formular quatro alternativas incorretas. Nas questdes de

somatdria, ha normalmente 7 alternativas, em que mais de uma é verdadeira.

Pensando na atuac¢do do candidato perante os dois estilos de avaliacdo, no
primeiro tipo de prova — o de multipla escolha —, além de analisar as informagdes do texto
para identificar a possivel resposta correta, ele também pode realizar comparagdes entre as
alternativas, pois sabe que hd apenas uma correta. Na somatdria, essa estratégia nao é
possivel, pois ndo hd um padrao de nimero de alternativas-questdo corretas ou incorretas. O
leitor € obrigado a analisar cada alternativa e compard-las as informacoes disponiveis no texto
(explicitas ou implicitas); contudo, ndo pode recorrer a estratégia de eliminar alternativas

comparando-as a outras, pois qualquer uma pode ser a correta.

Provavelmente a dificuldade enfrentada pelo vestibulando € inversa a
dificuldade de quem elabora a prova. E evidente que a responsabilidade pela elaboracio de

ambos tipos de provas é a mesma, entretanto, nas questdes de somatoria, o elaborador sabe
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que precisa elaborar mais de uma alternativa-questdo correta € ndo precisa se preocupar
necessariamente com a possibilidade de comparacdo (por eliminac@o) entre alternativas. Ja
nas avaliagdes de multipla escolha o autor das questdes tem a limitacdo de elaborar apenas
uma alternativa correta. Este fato o obriga a desenvolver outras quatro incorretas que se
assemelhem a alternativa verdadeira, de modo a evitar que a comparacgdo entre elas ndo torne
a questdo muito simples. Ao que parece, quando os elaboradores ndo conseguem um
equilibrio entre as alternativas, geram-se as questdes mistas. Como apontado anteriormente, o
grande problema das questdes mistas € que, por vezes, elas tornam a resposta correta muito
evidente, uma vez que a mescla entre leitura dentro de capacidades de linguagem e leitura

como decodificacdo apresenta caracteristicas muito diferentes (vide Exemplo 21, item 4.3).

Uma répida observacdo apenas dos anos em que as provas das trés
instituicdes foram de multipla escolha mostra semelhancas quanto ao baixo nimero de
questdes de capacidade de linguagem e alto nimero de outros conhecimentos exigidos ou de

~ c o 61
questdes mistas’ .

No préximo item, o objetivo € oferecer um panorama com a média geral de
todos os conhecimentos exigidos, demonstrando o que cada institui¢do priorizou dentro dos

quatro anos analisados.

4.4.2 Andlise Geral dos Dados: os Conhecimentos Priorizados pelas Institui¢des

O quadro do item anterior (Quadro 14) mostrou, com detalhes, as
caracteristicas de cada uma das provas analisadas. Com os dados desse quadro, também foi
possivel realizar a média de cada um dos conhecimentos exigidos, permitindo observar

comparativamente o que as Institui¢des privilegiaram.

61 A1 . . .
Somente uma andlise de mais 3 ou 4 anos, considerando um mesmo estilo de prova, pode revelar se as

Instituicdes 1 e 2 conseguiriam manter um alto indice de questdes de capacidade de linguagem. A
diferencia¢@o entre um e outro estilo de prova ndo € o foco desta pesquisa, mas a diferenca de porcentagens
ndo podia ser ignorada.
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Grafico 1 — Média geral das capacidades de linguagem, dos outros conhecimentos exigidos e das
questdes mistas (2003-2006)

O Gréfico 1 revela que a Instituicdo 3 foi a que obteve o maior indice de
questdes avaliando as capacidades de linguagem (67,52%) e nao apresentou nenhuma questao
envolvendo conhecimentos metalingiiisticos. Em segundo lugar, veio a Instituicao 2, também
apresentando um bom indice de capacidades de linguagem (53,77%) e o menor nimero de
questdes de leitura como decodificacdo (25%). No entanto, um dado contraditério refere-se ao
fato de que esta também foi a instituicdo que mais apresentou questdes de conhecimentos
metalingiiisticos, com destaque para os conhecimentos da gramdtica terico-normativa®. Isso
revela que a Instituicdo 2 valoriza, a0 mesmo tempo, tanto os conhecimentos de lingua
espanhola a partir de uma concepcao de leitura sdcio-interacionista, quanto os conhecimentos
lingiifsticos fora de um contexto real de uso. O mais coerente seria que essa instituicao
examinasse esses conhecimentos dentro das capacidades lingiiistico-discursivas, assim como
fez em vérias outras questdes. Na seqiiéncia, aparece a Instituicdo 1 apresentando o menor
nimero de questdes de capacidade de linguagem (32,5%) e com o maior indice de questdes de

leitura como decodificacao (42,5%).

z.

E importante ressaltar que, embora as médias dos dados gerais apresentem
um indicativo de quais sdo as instituicdes que mais se aproximaram da avaliacdo de leitura

dentro dos pressupostos tedricos do ISD, ndo se podem deixar de considerar os pontos

62 . o«
Para maiores detalhes, consulte o anexo 5B com a descricdo exata das porcentagens e o anexo 4B com a
andlise qualitativa de cada questdo da prova.
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discutidos no item anterior relativos as caracteristicas especificas observadas por meio do

detalhamento das capacidades de linguagem exigidas.

4.5 ANALISE COMPARATIVA ENTRE OS AGRUPAMENTOS DE CAPACIDADES DE LINGUAGEM

Em sendo o foco central do presente trabalho analisar as capacidades de
linguagem das provas de espanhol, no entendimento de que por meio delas avalia-se
adequadamente a capacidade de leitura, aprofundaremos mais a sua andlise. Conforme
defendido em 2.3, o ideal é que a engrenagem das capacidades de linguagem funcione de
maneira completa e concomitante, como foi ilustrado na Figura 2. Contudo, as andlises
realizadas demonstraram que raramente as provas de espanhol analisadas conseguem
organizar questdes que exijam do candidato o uso das trés capacidades juntas. Na seqii€ncia,
seguem os dados que mostram quais sdo as associagdes de capacidades de linguagem mais

avaliadas.

Ci[?ac1dade de Instituicdo 1 | Instituicio 2 Instituiciao 3 Média
inguagem

CA 53,85 55,26 70,88 60
CA + CLD 30,77 36,84 21,52 29,71
CA +CD 0 6,15 6,33 4,15
CA + CLD + CD 15,38 1,75 1,27 6,14

Quadro 15 — Associagdes de capacidades de linguagem mais exigidas pelas institui¢des entre 2003 e 2006

Como se pode verificar, a capacidade de acdo € a mais utilizada nas questoes
para avaliar o desempenho em leitura (60%). Machado (2001), ao analisar livros didaticos de
lingua portuguesa, ja tinha observado que a mais explorada pelas atividades de leitura é a
capacidade de a¢do. Do mesmo modo, os dados do Quadro 15 revelam que, provavelmente, é
mais facil elaborar questdes que somente avaliem a capacidade do candidato de analisar e
compreender informagdes explicitas e implicitas relativas a representacdes do contexto fisico
de producdo do texto, a inten¢do dos envolvidos no discurso e a utilizacdo de seu
conhecimento de mundo em relagdo ao tema dos textos, ndo relacionando essas informagdes

ao género ou a linguagem utilizada, por exemplo.

Com relagdo a capacidade de agcdo + capacidade lingiiistico-discursiva, esta
associacdo aparece como a segunda mais privilegiada. A exploragdo contextualizada dos

elementos lingiiisticos — relacionados as operacdes de textualizacdo (conexdo e segmentagao,
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coesdo nominal e verbal) e aos elementos que marcam as vozes enunciativas e as escolhas
lexicais — revela uma certa importincia dada pelas instituigdes quanto ao papel da linguagem.
As trés instituigdes procuram avaliar, embora em menor nimero, o quanto o candidato
conhece das funcdes que os elementos lingiiisticos exercem dentro do texto, conforme
caracterizado e exemplificado no item 4.1.3. Interessante observar que a Institui¢do 2, além
de ser a que mais apresentou questdes metalingiiisticas (conforme se observou no Gréfico 1),
também € a que elaborou o maior nimero de questdes de CA + CLD. Ja a Institui¢do 3, além
de ndo apresentar nenhuma questdo de conhecimentos metalingiiisticos, foi a que teve o

menor indice de questdes de CA + CLD.

Todas as instituicdes parecem apresentar uma forte dificuldade em avaliar a
capacidade de acdo + capacidade discursiva, dado o baixo nimero de questdes que se
encaixaram nessa associacdo. Talvez isso represente uma dificuldade em se explorar a
infraestrutura geral dos géneros e a forma como as suas caracteristicas estruturais podem
influenciar o sentido e o significado das informacdes veiculadas. Uma melhor exploracdo
dessa capacidade permite avaliar se o candidato reconhece as fun¢des de um género textual, a
forma como ele se organiza, como as seqiiéncias se encaixam ou se justapdem e como ocorre
a escolha e a elaboracdo dos conteudos. Além de representar uma porcentagem muito baixa
nas Instituicdes 2 e 3, a Instituicdo 1 ndo apresentou nenhuma questao que se encaixasse nessa

classificacdo.

Referente ao que foi considerada a avaliacdo ideal da leitura, ou seja, a
mobilizacdo das trés capacidades de linguagem ao mesmo tempo, os dados mostraram que
isso praticamente ndo aconteceu. As Institui¢des 2 e 3 foram as que menos exigiram esse tipo
de conhecimento. Ainda que a Instituicao 1 tenha sido a que menos explorou as capacidades
de linguagem (apenas 32,5% do total das questdes) foi a que, proporcionalmente, apresentou

mais questdes com as capacidades de linguagem engrenadas®.

A andlise comparativa entre as associacOes de capacidades de linguagem
mais presentes nas provas revelou que nenhuma das instituicdes consegue elaborar questdes
que equilibrem a mobilizacdo das trés capacidades. As questdes de capacidade de linguagem
das provas de espanhol exigem um leitor capaz de: interpretar as informagdes do texto;

utilizar os seus conhecimentos de mundo ou conhecimentos prévios; fazer as relacdes

% Esse niimero representa, proporcionalmente, a quantidade de questdes de capacidades de linguagem. Das 13
questdes que envolviam exclusivamente capacidade de linguagem, 2 testavam a engrenagem completa (CA +
CD + CLD). Para maiores detalhes, consulte o anexo 5A, anos 2003 e 2005.
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necessdrias para inferir as informagdes implicitas, possibilitando-lhe ser um co-produtor de
sentidos do texto; reconhecer as fun¢des dos elementos lingiiisticos dentro do contexto, entre
tantas outras caracteristicas pertencentes a capacidade de acdo e a capacidade discursiva. No
entanto, ao apresentarem poucas questdes que exigem o uso integrado das trés capacidades ou
mesmo a CA + CD, evidencia-se a dificuldade em se explorar as caracteristicas da
infraestrutura dos géneros selecionados para comporem a prova. Conseqiientemente, avalia-se
pouco o conhecimento da funcdo comunicativa do género, as possibilidades interativas
(inteng@o do autor ao escolher determinado género para comunicar-se com o seu leitor, por
exemplo) que podem ser interpretadas por meio das caracteristicas pertencentes a

infraestrutura dos géneros.

De certa forma, o préximo item propde-se a explorar um pouco mais a
influéncia dos géneros nas provas e de que forma género, esfera de atividade e suporte podem

se relacionar com as capacidades de linguagem.

4.6 ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS REFERENTE A RELACAO ENTRE A EXIGENCIA DE
CAPACIDADES DE LINGUAGEM E Os GENEROS MIGRADOS PARA AS PROVAS DE
EsSPANHOL, AS ESFERAS DE ATIVIDADE E OS SUPORTES

As viérias andlises realizadas at¢ o momento definiram os tipos de
conhecimentos exigidos pelas instituicdes € quais institui¢des priorizaram as capacidades de
linguagem. O objetivo deste item é expandir ainda mais a observagdo de outras caracteristicas
das provas, estabelecendo relacdes entre os dados ja analisados sobre as capacidades de
linguagem e os dados que serdo obtidos neste item. Para isso, € necessario redirecionar o foco
para os textos presentes nas provas, observando a qual género pertencem. Como considerar o
género de texto significa considerar varios outros elementos que o influenciam ou que lhe sao
inerentes, outros aspectos também devem ser avaliados: as esferas de atividade nas quais
circulam esses géneros e o suporte que viabilizava a sua circulagio antes de migrarem para as
provas de espanhol no vestibular. Com relacdo as capacidades de linguagem, elementos
intrinsecos e reveladores das caracteristicas de qualquer género, elas serdo novamente
consideradas. No entanto, além dos dados ja obtidos em andlises anteriores, neste item serd
retomada a proposta de Dolz e Schneuwly (2004) no tocante a relacdo entre aspectos

tipoldgicos dos géneros e as capacidades de linguagem predominantes.
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Para se analisarem todos esses aspectos das provas de espanhol, propde-se o
levantamento dos seguintes itens: 1) o género ao qual pertence o texto; 2) a esfera de
atividade na qual circula o género; 3) o aspecto tipoldgico referente a capacidade de
linguagem dominante no género; 4) o suporte de onde migrou o género; 5) a fonte; 6) o pais
onde foi produzido o texto; 7) o tema do texto e a sua relacdo com um dos temas transversais
propostos pelos PCN; e 8) a porcentagem de capacidade de linguagem exigida pelas questdes
em cada um dos textos das provas®. As informacdes foram organizadas em trés quadros (um

para cada institui¢do), que seguem.

% Essa andlise quantitativa foi realizada especialmente para as condi¢des do quadro, pois permite estabelecer
relagdes entre os géneros presentes nas provas e as capacidades de linguagem exigidas.



N° de questdes

Vestibular | Tex- Género Esfera de Aspectos Suporte Fonte Pais Tema do texto / envolvendo as
(anos) tos atividade tipoldgicos * P tema transversal capacidades de
linguagem
1 Reportagem Jornalistico 2 Jornal El Pais Espanha Terrorismo (Etica) 0
. . o . . . P Construcao da torre Eiffel
- 2 Artigo informativo Jornalistico 2 Revista Literaria Qué leer Espanha (Pluralidade Cultural) 0
Institui¢cio .
; 3 | Artigocientifico | Divuleasao 3 demogrifioa fetopoe | Population Bulletin | Espania Crescimento demogrfico 33
(2003) & Cientifica B T & g (Etica)
especialistas
4 Propaggnda Jornalistico 1 Revista Feminina Telva Espanha Trabalpg e 100
Institucional (Etica)
. - . . vérios U .
1 Artigo cientifico Dl.vulg/a'gao 4 Revista Digital Revista Ibero- americana | o o me- Educacdo Bilingiie (Pluralidade 0
Cientifica de educacion ricanos Cultural)
Institui¢do 2 Resenha de livro Jornalistico 3 Revista La Nacion Revista Argentina Critica a cultura de massa (Etica) 50
1 Produc@o de uma revista por
(2004) 3 Reportagem Jornalistico 2 Revista feminina Elle Espanha mulheres afegds 33
(Etica)
Romance Artistico . - X . Processo de escritura de um texto
4 autobiogrifico (literdrio) ! Livro Vivir para contarla Argentina jornalistico (Pluralidade Cultural) 0
1 Noticia Jornalistico 2 Jornal Digital IBL News Varios L0 Co(lgtriac;)) [CITorismo 100
I L Divulgagdo . Anudrio Instituto Presenca hispanica no Brasil
Insmlu 1640 z Al enitiey Cientifica & 0 Cervantes gt (Pluralidade Cultural) v
(2005) A miisica como meio de
L. Revista feminina . , transformacao social em favela de
3 Reportagem Jornalistico 2 izl Marie Claire Espanha Salvador retratada em um filme 20
(Pluralidade cultura e Etica)
. . g I . ) Assassinato do brasileiro no metr6
1 Artigo de opinido Jornalistico 3 Jornal digital El Pais Espanha de Londres (Etica) 100
Institui¢do e . o TN La prensa . Possibilidades de (re)leitura de
1 2 Andlise de livro Jornalistico 4 Jornal Digital (seciio de Suplementos) Bolivia Don Quijote (Pluralidade Cultural) 0
(2006) e :
Critica sobre Artistico Revista de Canais de Caracterlsn'cas dos filmes de
3 . . 3 Tvmax Espanha Hitchcock 0
cinema (cinema) TV a cabo .
Pluralidade Cultural

* Aspectos tipoldgicos nas capacidades de linguagem dominantes

1 — NARRAR / Mimeses da ac@o através da criacdo de intriga

2 - RELATAR / Representagdo pelo discurso de experiéncias vividas situadas no tempo
3 — ARGUMENTAR / Sustentagio, refutacdo e negociacdo de tomadas de posi¢ao
4 — EXPOR / Apresentacdo textual de diferentes formas dos saberes

5 — DESCREVER / Regulagio miitua de comportamentos

Quadro 16 — Caracteristicas dos textos selecionados para comporem as provas da Institui¢do 1 (2003 a 2006)

|:| Destaque para os textos que tiveram questdes exigido no minimo 50% de capacidade de linguagem
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N° de questdes

Vestibular | Tex- Género Esfera de Aspectos Suporte Fonte Pais Tema do texto / envolvendo as
(anos) tos atividade tipoldgicos * P tema transversal capacidades de
linguagem
A historia dos baldes e o
Instituics 1 Relato histdrico Jornalistica 5 Revista Abord - LanChile Chile encantamento que causam em de 447
nst Zu 1640 quem os vé (Pluralidade Cultural)
0 o Festa de aniversario surpresa e
2003
( ) 2 Piada Jornalistica 1 Revista Reggﬁz;ifr:egseﬂ Espanha seus imprevistos 42,8
(Pluralidade Cultural)
A El papel del inspector de
1 Cronl(c);i/n;l;t;go de Jornalistico 3 Revista El Pais semanal Espanha armamentos 85,7
o (Etica)
Instltzulg:ao 2 Roteiro de filme Escolar 1 Livro didatico Carne Trémula Espanha Pluralidade cultural 73,7
(2004) Artistica Site pessoal de -
3 Charge (elaboragdo de 1 criagao d'e : charges http.//atc.u'gr.e?s/f]t.)ermer/c Espanha Mentiras — notas na escola (Etica) 85,7
charges ¢ gibis) (Paco Luis Bernier omic/zipi.gif
i Villamor)
Instituigio 1 Artigo informativo Jornalistica 2 Revista sobre satde Botika Chile DOIPESS::,: dce(;luna 27
2
. . 5 L Geocities 5 “leitura” do futuro
2005 f i
(2005) 2 Piada Jornalistica 1 Site da Geocities (segdio de piadas) Vérios (Pluralidade Cultural) 61,9
1 Relato histérico Dcllvgﬂﬁ‘;‘f;" 2 L‘V“;c‘ligifl‘i‘;“a ¢ Historia y Economia Chile Histéria da Escraviddo (Etica) 60
Instituicao
2 Lo
(2006) 2 Relato histérico Jornalistica 2 Jornal El Mundo Espanha Méquina a vapor / trabalho e 0

(secdo de suplemento)

consumo

* Aspectos tipoldgicos nas capacidades de linguagem dominantes

1 — NARRAR / Mimeses da acdo através da criacdo de intriga

2 — RELATAR / Representa¢ao pelo discurso de experiéncias vividas situadas no tempo
3 — ARGUMENTAR / Sustenta¢do, refutacdo e negociac@o de tomadas de posicao

4 — EXPOR / Apresentacdo textual de diferentes formas dos saberes
5 — DESCREVER / Regulagdo mitua de comportamentos

I:l Destaque para os textos que tiveram questdes exigido no minimo 50% de capacidade de linguagem

Quadro 17 — Caracteristicas dos textos selecionados para comporem as provas da Instituicdo 2 (2003 a 2006)

137



N° de questdes
Vestibular | Tex- o Esfera de Aspectos p Tema do texto / envolvendo as
] Género . S Suporte Fonte Pais .
(anos) tos atividade tipolégicos * tema transversal capacidades de
linguagem
Ariistion Resenha sobre o CD
1 Resenha de CD (misica) 3 Site sobre musica www.los40.com Espanha de Ryan Adams 95
Institui¢do (Pluralidade Cultural)
3 . s o .. El Pais ~ S
(2003) 2 Artigo de opinido Jornalistica 3 Jornal Digital ek ek Espanha Votacio de lei universitaria (Etica) 100
3 Noticia Jornalistica 2 Jornal Digital El Pais Espanha REED Leg(lso;;ia; LENE AL 26,7
o 1 Artigo cientifico DI.V ul{%agao 4 Revista Muy Interesante Argentina Efeitos da answdaiie Cm nosso 40
Instituicdo cientifica corpo (Satide)
3 . ) o . Newsweek - Sinopse do filme Traffic (Satde e
(2004) 2 Sinopse de filme Jornalistica Revista (em espanhol) México Etica) 72
3 Carta do leitor Jornalistica 3 Jornal Digital La Nacion Argentina Crise no Oriente Médio (Etica) 100
Entrevista com especialista sobre a
. L. Jornal Digital EIl Mundo (suplemento pesquisa
4 U Uomelisiter & (suplemento) sobre Cultura e Ciéncia) L2iipere) contra o cancer v
Institui¢do (Saidde)
3 e -
. L L .. Critica sobre a governabilidade da
(2005) 2 Artigo de opinido Jornalistica 3 Jornal Digital El Mundo Espanha remRteln G ez ( 4e) 75
3 Noticia Jornalistica 2 Jornal Digital El Mundo Espanha BT (fontra et 100
Cola (Etica)
1 Resenha de livro Jornalistica 3 Revista Digital Muy Interesante Espanha Inseminacdo artificial (Etica) 40
Artigo de . .
Institui¢do 2 divulgacdo Jornalistica 4 Revista Digital Muy Interesante Espanha Nov1/dades sobre 0s .efeltos d? uso 50
3 L de dlcool no organismo (Saudde)
cientifica
2006 i
( ) Amgo df: L. .. El Mundo Efeitos do desmatamento (Meio
3 divulgacdo Jornalistico 4 Jornal Digital - A Espanha . 0
cientifica (secdo de ciéncia) Ambiente)

* Aspectos tipoldgicos nas capacidades de linguagem dominantes

1 — NARRAR / Mimeses da acdo através da criacdo de intriga

2 - RELATAR / Representacio pelo discurso de experiéncias vividas situadas no tempo
3 — ARGUMENTAR / Sustenta¢do, refutacdo e negociac@o de tomadas de posicao

4 — EXPOR / Apresentacdo textual de diferentes formas dos saberes

5 — DESCREVER / Regulagio miitua de comportamentos

Quadro 18 — Caracteristicas dos textos selecionados para comporem as provas da Instituicdo 3 (2003 a 2006)

I:l Destaque para os textos que tiveram questdes exigido no minimo 50% de capacidade de linguagem
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Conforme afirmado inicialmente, os Quadros 16, 17 e 18 ddo um amplo
panorama de vdrias caracteristicas das provas. Partindo dos géneros ao qual pertencem o0s
textos, levantaram-se todos os demais dados (com exce¢do do célculo especifico da
porcentagem de capacidades de linguagem exigidas pelas questdes de cada texto). Os dados

expuseram caracteristicas de cada instituicao.

Pode-se observar no Quadro 16 que as provas de espanhol da Instituicdo 1
apresentam escolhas textuais predominantemente de uma esfera: a jornalistica. Devido a isso,
os suportes mais utilizados para se buscarem os textos foram as revistas e os jornais
(convencionais e digitais, quase na mesma propor¢do). A diversidade de géneros chama a
atencdo, uma vez que nao hd predominancia de algum especifico. A Instituicdo 1 também
diversificou bastante as fontes de acesso aos textos, o que, provavelmente, possibilitou a
selecao de diferentes géneros. Apesar da variedade de géneros e de fontes, o pais de referéncia
para a escolha dos textos foi destacadamente a Espanha. Os temas abordados também
apresentam uma rica variedade, mas giram em torno de dois temas transversais: éfica €

pluralidade cultural.

A Instituicdo 2 (Quadro 17) também apresenta textos predominantes da
esfera jornalistica e o suporte mais utilizado para a escolha de textos foi a revista
convencional. Atentou-se para o fato de que nenhum dos textos da esfera jornalistica foi
retirado do meio digital (isso de acordo com as informacdes obtidas nas referéncias
bibliograficas observadas ao final de cada texto). Os gé€neros sdo bastante variados, mas o
relato histérico aparece um maior nimero de vezes. As fontes mostraram-se tdo variadas
quanto os gé€neros de texto. As fontes sdo predominantemente de dois paises: Espanha e
Chile. Uma vez que a sele¢do dos textos foi feita a partir de suportes convencionais € nao
digitais, provavelmente os responsaveis pela selecao dos textos t€m acesso “fisico” a esses
suportes. Os temas dos textos sdo dos mais variados, voltados mais para a pluralidade

cultural e para a ética.

Do mesmo modo que nas institui¢des anteriores, o Quadro 18 revela que os
textos presentes nas provas da Instituicdo 3 sdao quase todos da esfera jornalistica, com o
predominio de revistas e jornais digitais como suporte textual. A variedade de géneros
também ¢é bastante grande, porém, diferentemente do observado nas provas das outras
instituicdes, notou-se que os textos que compdem a prova de espanhol foram retirados mais
predominantemente dos jornais digitais El Mundo e El Pais e da Revista Digital Muy

Interesante (Super Interessante). A maioria das fontes € da Espanha. Apenas em 2004 a prova
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teve fontes de outros paises. Os temas dos textos sdo bastante variados, com a predominéncia

dos temas transversais ética e satide.

De forma a sintetizar o que foi descrito e permitindo uma melhor

visualiza¢cao das informagdes, organizou-se o seguinte quadro:

Caracteristicas INSTITUICAO 1 INSTITUICAO 2 INSTITUICAO 3
Predominantes (2003 - 2006) (2003 - 2006) (2003 - 2006)
" . variados com uma .
Género textual variados a . variados
tendéncia ao relato historico
Esfera de atividade jornalistica jornalistica jornalistica
Aspectos tl.p ologicos relatar narrar e relatar argumentar
predominantes
revistas e jornais digitais e . L . . . L
Suporte .. revistas convencionais jornais e revistas digitais
convencionais
Fonte variadas variadas El Mundo, El Pals e Muy
Interesante
Pais Espanha Espanha e Chile Espanha
Tema dos textos variados variados variados

Tema Transversal

ética e pluralidade cultural

pluralidade cultural e ética

ética e saude

Quadro 19 - Sintese das caracteristicas predominantes dos textos que compdem a prova de lingua espanhola

Por meio desta sintese, é possivel identificar como a selecdo dos textos
caracteriza as provas e imprime uma identidade para a avaliacdo. A maioria dos aspectos €
comum as trés institui¢des: a escolha de um variado nimero de géneros textuais pertencentes,

N

quase em sua totalidade, a esfera jornalistica; a selecdo de textos de revistas e jornais
convencionais ou digitais de fontes bastante variadas; a preferéncia por textos produzidos na
Espanha; uma farta variedade de temas ligados a ética e, em duas das instituicdes, a
pluralidade cultural. Uma caracteristica que se mostrou bastante varidvel de uma instituicdo a
outra foi a relativa aos aspectos tipolégicos. Tanto as semelhancas quanto as diferencas

permitem a realizacdo de algumas reflexdes.

Entende-se de forma muito positiva que as instituicdes selecionem um
nimero variado de géneros de texto, visto que diferentes géneros supostamente possibilitam a
avaliacdo da leitura em lingua espanhola por meio da mobilizacdo de diferentes capacidades
de linguagem. Geéneros variados apresentam objetivos comunicativos diversos, uma
infraestrutura textual diferenciada e uma linguagem caracteristica, inerente a cada género de

texto.

A outra similitude diz respeito a restrita esfera de circulacdo dos géneros.

Considerando que todas as institui¢des recorrem mais a jornais e revistas (convencionais ou
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digitais) para selecionar os textos que compdem a prova, € conseqiiente que a esfera de
circulacdo dos géneros restrinja-se a esfera jornalistica. Isso pode indicar que as instituicdes
tém interesse em avaliar o candidato por meio de textos com fatos e discussdes atuais e/ou

que se prefiram os textos jornalisticos devido ao acesso fécil, principalmente no meio digital.

Causa uma certa estranheza observar que as provas de espanhol apresentam
géneros e temas variados relacionados a pluralidade cultural (Instituicdes 1 e 2), mas ao
mesmo tempo priorizam a selecao de textos produzidos e veiculados na esfera jornalistica de
um unico pais: a Espanha. De certa forma, o uso de um grande nimero de textos espanhdis
indica uma forte resisténcia em selecionar textos produzidos pelos outros 20 paises
hispanofalantes. O acesso a textos da esfera jornalistica desses paises, pelo menos
virtualmente, € tdo facil quanto o acesso a textos espanhdis. A Unica instituicdo que
apresentou um razoavel nimero de textos ndo-ibéricos foi a Instituicdo 2, indicando que quem
os selecionou tinha acesso a materiais do outro pais (observe-se que as fontes indicam que os
textos foram retirados de materiais convencionais € ndo virtuais). De modo algum pretende-se
defender o ndo uso de textos produzidos na Espanha; contudo, deve-se considerar que a esfera
jornalistica, assim como qualquer outra esfera de atividade, reflete uma prética de linguagem

caracteristica, com inten¢des sociais especificas.

Por ultimo, com relacdo a variedade de aspectos tipoldgicos presentes nas
provas, sabe-se que elas tendem a gerar uma variedade de capacidades de linguagem
predominantes. O que se pode ver, nos Quadro 16, 17 e 18 e na coluna N° de questoes
envolvendo as capacidades de linguagem, ¢ que em varios momentos as institui¢des nao
conseguem elaborar questdes que explorem esse conhecimento. O préximo item procura
analisar mais profundamente a relagdo entre os aspectos tipolégicos e as capacidades de

linguagem exigidas.
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4.6.1 Andlise da Relacdo entre os Géneros Presentes nas Provas e a Avaliacdo da Leitura por
Meio das Capacidades de Linguagem

A sintese das caracteristicas predominantes na escolha dos géneros textuais
que compdem a prova de espanhol nos vestibulares revelou, dentre outras coisas, que cada
institui¢do concentra escolhas de textos com aspectos tipoldgicos diferentes (da ordem do
narrar, relatar, argumentar ou expor). O objetivo, agora, € verificar se a predomindncia de
textos de determinados aspectos tipoldgicos influencia a elaboragdo de questdes que avaliam a
leitura por meio das capacidades de linguagem. Os dados dos Quadros 16, 17 e 18 sdo
essenciais para estabelecer relacdes, ja que novos quadros comparativos serdo organizados a

partir das informagdes ja obtidas.

O primeiro passo serd classificar todos os géneros presentes nas provas de
acordo com o0s seus aspectos tipoldgicos. Como meio de facilitar a comparacdo de
informacdes, ainda no mesmo quadro serdo relacionados os textos cujas questdes

conseguiram avaliar pelo menos 50% de capacidades de linguagem dos candidatos.



Relacao de todos os textos presentes nas provas

Relacio dos textos que apresentaram questdes avaliando
mais de 50% de capacidades de linguagem

Aspecto tipologico
das capacidades
de linguagem

Textos agrupados de acordo aos aspectos

tipolégicos - geral

Géneros textuais identificados nas
provas e agrupados de acordo aos
aspectos tipolégicos

Textos que apresentaram mais de 50% de
capacidades de linguagem

Géneros textuais que exigiram
capacidades de linguagem

dominantes
Institui¢ao | Instituicdo | Instituicao propaganda institucional, Institui¢ao | Instituicdo | Instituicdo
TOTAL TOTAL S tited :
NARRAR 1 2 3 romance autobiogréfico, roteiro 1 2 3 prop agaﬁia 1nstﬁtucmna}, éOteer de
2 4 0 6 de filme, charge, piada 1 3 0 4 ilme, charge, piada
RELATAR 5 4 2 11 eportagem. o o ee 1 1 1 3 noticia, relato histérico
critica de livro, artigo de I, . . .
opinido. cronica. critica de critica de livro, artigo de opinido,
ARGUMENTAR 3 1 6 10 . P ’ . 2 1 5 7 cronica, critica de musica, carta do
musica, carta do leitor, resenha leitor
de livro, sinopse de filme
Entrevista, artigo cientifico, . e
EXPOR 4 0 4 8 artigo de divulgacio cientffica, 0 0 1 1 artigo cientifico
DESCREVER 0 0 0 0O | e 0 0 0 0 ---
TOTAL DE
TEXTOS 14 9 12 35 4 5 7 15

Quadro 20 - Relagdo comparativa entre os textos presentes nas provas de espanhol e os aspectos tipoldgicos das capacidades de linguagem dominantes
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As informacdes do Quadro 20 permitem a compara¢do imediata entre o total
de géneros classificados dentro de cada grupo de aspectos tipoldgicos (narrar, relatar,
argumentar, expor e descrever) e quantos foram utilizados para a elaboracdo de questdes que
exigiram um indice alto de capacidades de linguagem. As trés instituicdes analisadas reuniram
um total de 35 textos, dos quais apenas 15 apresentaram questdes que exigiram, no minimo,
50% de capacidade de linguagem do aluno (doravante questoes de alto aproveitamento). O
quadro mostrou que nenhuma das provas analisadas apresentou géneros da ordem do
descrever. Dentre os géneros mais escolhidos para comporem as provas de espanhol estavam

os da ordem do:

1°) RELATAR (31,4%);
2°) ARGUMENTAR (28,57%);
3°) EXPOR (22,86%); e
4°) NARRAR (17,14%).

Para estabelecer paralelos, ¢ fundamental observar qual foi a relacdo
proporcional entre todos os géneros presentes na prova de espanhol com aqueles que serviram
de base para a elaboracdo de um maior nimero de questdes de alto aproveitamento das

capacidades de linguagem. Essa relacdo pode ser vista no gréfico a seguir65:

80

70 66,67

B Género escolhidos para comporem as
provas

B Aproveitamento para avaliar
capacidade de linguagem

22,86

NARRAR RELATAR ARGUMENTAR EXPOR

Grifico 2 — Relacdo proporcional entre os géneros presentes na prova e a sua utilizagdo para avaliar
as capacidades de linguagem

% Os fndices de aproveitamento foram calculados com base nos dados do quadro anterior (Quadro 20).
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Os dados do Grafico 2 mostram que os géneros de texto mais utilizados nas
provas pertencem ao agrupamento do relatar, ainda que o seu aproveitamento para as
capacidades de linguagem seja o segundo mais baixo. As institui¢des demonstram bastante
dificuldade em elaborar questdes de alto aproveitamento com os textos do expor (entrevistas,
artigos cientificos, artigo de divulgacao cientifica). Destacadamente, os gé€neros pertencentes
ao narrar e ao argumentar foram os mais utilizados na elaboracdo de questdes de alto
aproveitamento (66,67% para géneros da ordem do narrar e 70% de aproveitamento para

géneros da ordem do argumentar).

Constata-se que ndo € a variedade de gé€neros que determina uma avaliacdo
mais voltada para as capacidades de linguagem. Essa relacdo parece estabelecida, como se
observa, pelos aspectos tipoldgicos que caracterizam os géneros. Levando em consideracdo
que os gé€neros pertencentes ao narrar e argumentar serviram de base para a producdo de
questdes exigindo um maior indice de capacidade de linguagem e que os géneros pertencentes
ao relatar e expor apresentam menos, supde-se que isso se reflita de alguma maneira nas
provas analisadas. Para que possam ser feitas algumas consideracdes a respeito, falta
estabelecer um paralelo mais especifico quanto ao aproveitamento conseguido por cada
Instituicdo no tocante a relacdo entre os géneros presentes em suas provas € o indice de

questdes que exigem pelo menos 50% de capacidade de linguagem.

O préximo quadro apresenta, num primeiro momento, a classificacdo de
todos os textos utilizado nas provas de espanhol de 2003 a 2006 de acordo com os seus
aspectos tipoldgicos e, logo ao lado, quantos deles serviram de base para a elaboracdo de
questdes de alto aproveitamento de capacidades de linguagem. Por dltimo, mostrou-se, em
porcentagens, a relacdo existente entre ambos. Foram utilizadas duas cores para diferenciar os

géneros que tiveram um alto e um baixo aproveitamento na elaboracio de questdes.

Institui¢do 1 Institui¢do 2 Institui¢do 3
Total de textos: 14 2857 Total de textos: 9 555 Total de textos: 12 583
Aproveitamento capacidades: 4 ’ Aproveitamento capacidades: 4 ™ | Aproveitamento capacidades: 7 ’
Total | Aproveita- Total nz Aproveita- Total nz Aproveita-
Tipologia na mento para % Tipologia ol na |- ento para % Tipologia Ol nad |- ento para %
X prova X prova X
prova | capacidades capacidades capacidades
Narrar 2 1 50 |narrar 4 3 75 | narrar 0 0 0
Relatar 5 1 20 | relatar 4 1 25 |relatar 1 1 100
Argumentar 3 2 66,7 | argumentar 1 1 100 | argumentar 6 5 83,33
Expor 4 0 0 | expor 0 0 0 | expor 4 1 25
Descrever 0 0 0 | descrever 0 0 0 | descrever 0 0 0
Legenda: baixo aproveitamento na elaboracdo de questdes que avaliam as capacidades de linguagem

alto aproveitamento na elaborag@o de questdes que avaliam as capacidades de linguagem

Quadro 21 - Aproveitamento na relagdo géneros textuais—capacidade de linguagem em cada Institui¢ao (2003-2006)
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Os dados do Quadro 21 confirmam o ilustrado no Grafico 2, ou seja,
corroboram o fato de que as instituigdes t€ém mais facilidade em elaborar questdes de alto
aproveitamento de capacidades de linguagem quando utilizam textos de géneros pertencentes
a ordem tipolégica do narrar ou argumentar. O paralelo referente a essa caracteristica parece
justificar que quanto mais as instituicdes selecionam textos de gé€neros pertencentes a essa
tipologia maior o indice geral de capacidades de linguagem exigidas pela prova. O quadro

seguinte ilustra essa interpretagao.

% geral capacidade de | quantidade de texto de alto | quantidade de textos de
Instituicido linguagem (de acordo aproveitamento baixo aproveitamento
com o Gréfico 1) (narrar e/ou argumentar) (relatar ou expor)
Instituicdo 1 32,5 4 9
Institui¢do 2 53,77 5 4
Institui¢do 3 67,52 6 5

Quadro 22 - Paralelo entre a porcentagem geral de capacidades de linguagem exigidas pelas
Instituicdes e a selecdo de textos de alto e de baixo aproveitamento

A instituic@o cuja selecdo de textos se baseou mais nos géneros da ordem do
relatar e/ou do expor apresentou o menor indice de capacidades de linguagem na prova (caso
da Instituicdo 1) e ocorreu justamente o inverso nas instituicdes que priorizaram os textos do

argumentar e/ou do narrar.

Objetivando fazer algumas reflexdes a partir do que foi analisado ao longo

deste item, alguns aspectos serdo resgatados.

Os dados da analise referente a relagdo entre capacidades de linguagem e
géneros de texto apontaram que, embora haja textos de cinco tipologias disponiveis para
serem selecionados de suportes originais, as instituicdes nao incluem o do descrever.
Preferem os textos do relatar, argumentar, expor e narrar, mas s6 conseguem elaborar
questdes que exijam prioritariamente a mobilizacdo das capacidades de linguagem a partir de
duas tipologias: o narrar e o argumentar. Isso pode indicar que para os elaboradores das
provas seja mais facil desenvolver questdes que avaliem plenamente as capacidades de
linguagem a partir dos géneros pertencentes a essas ordens (argumentar: critica de livro,
artigo de opinido, cronica, critica de musica, carta do leitor; narrar: propaganda institucional,
roteiro de filme, charge, piada). Essa facilidade talvez esteja relacionada ao fato de os

elaboradores conhecerem melhor a estrutura desses textos e, portanto, conseguirem explorar
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melhor a linguagem utilizada, a forma como os contetidos progridem dentro daquele género e

a quantidade de espacos implicitos que podem ser abordados e avaliados pelas questdes.

Por outro lado, a constatagdo de que as institui¢des ndo conseguem elaborar
muitas questdes envolvendo um alto indice de capacidades de linguagem partindo de géneros
da ordem do expor (entrevista, artigo cientifico, artigo de divulgacao cientifica) e do relatar
(reportagem, noticia, artigo informativo, relato histdrico) parece indicar uma dificuldade em
explorar plenamente ou mais profundamente as caracteristicas desses géneros. Ao mesmo
tempo, partindo-se do pressuposto que as instituicdes avaliam candidatos que ingressarao na
universidade e passardo a ser leitores de textos pertencentes a esfera da divulgacdo cientifica,
¢ contraditério verificar que as questdes pertencentes aos textos dessa ordem tipoldgica
(expor) ndo consigam priorizar uma leitura por meio das capacidades de linguagem, e acabem
servindo de pretexto para avaliar conhecimentos metalingiiisticos ou sendo objeto da leitura

como decodificacgao.

No préximo item, se analisardo os programas disponibilizados aos candidatos
das trés institui¢des para observar a coeréncia entre a proposta de contetdo a ser avaliado e o

que as provas de espanhol realmente exigiram.

4.7 ANALISE DO PROGRAMA DAS PROVAS

Normalmente, quando uma universidade publica realiza os seus concursos
vestibulares, ela publica um documento de cunho juridico que os regulamente. Este
documento vem em forma de Resolucdo e, atualmente, pode ser consultado por qualquer
pessoa, uma vez que fica disponivel nos sites das institui¢des. Além dele, ha outro documento
denominado Manual do Candidato, ou Guia do Candidato, que € disponibilizado aos
candidatos. Algumas instituicdes advertem que os dados contidos no Guia ou no Manual do
Candidato nao produzem efeito legal, servindo apenas como informacdo. De qualquer forma,
a resolugdo parece servir de base para a elaboracdo do manual, uma vez que o texto de ambos

contém informacdes muito similares.

Esses documentos sdo importantes pois disponibilizam informagdes e
orientam quanto as normas e regras que regem os concursos de vestibular. Além disso, o

Guia ou Manual do Candidato sempre traz as secOes destinadas a especificar o conteido
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programdtico de cada disciplina que serd avaliado pelas provas e, por vezes, a forma como as

questdes organizam-se (nimero, tipo ou estilo e valor/peso de cada questao).

Levando em conta que o programa é o documento que veicula as
informacdes sobre quais conhecimentos e conteidos serdo avaliados, ele pode ser considerado
um instrumento de orientacdo para os segmentos educativos interessados em preparar os
alunos ou candidatos para realizarem as provas (escolas de ensino médio particulares,
especialmente as turmas de 3° ano; cursinhos pré-vestibular; elaboradores de materiais
didaticos especificos para a preparagao de alunos para o vestibular, como livros e apostilas).
Além disso, também pode assumir a funcdo de texto prescritivo para as pessoas convocadas

ou contratadas pelas institui¢des para elaborar as provas.

Para realizar a andlise desses documentos, seguem-se os procedimentos com
base na teoria utilizada nesta pesquisa. Num primeiro momento, apresenta-se a infraestrutura
textual de cada programa e, na seqiiéncia, analisa-se o conteido prescritivo dos programas
classificando-o dentro das categorias das capacidades de linguagem e/ou outros
conhecimentos exigidos. O passo seguinte € a realizar a descri¢do e as reflexdes a partir do

observado.
4.7.1 Anédlise do Programa de Lingua Estrangeira da Instituicdo 1
A Instituicio 1 mantém o mesmo programa desde 2003. E amplamente

baseado no quadro de Competéncias e Habilidades dos Parametros Curriculares Nacionais do

ensino médio. Segue o texto na integra:
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PROGRAMA DE LINGUA ESTRANGEIRA * INSTITUICAO 1 *
Inglés, Espanhol ou Francés

INTRODUCAO

A avaliacdo de lingua estrangeira terd como norte as competéncias e habilidades para Linguas Estrangeiras Modernas
definidas nos Parametros Curriculares do ensino médio.

As questdes serdo objetivas, em nimero de 10, centradas na leitura de diferentes tipos de textos em inglés, espanhol ou
francés, compativeis com o conhecimento proporcionado pelo ensino médio. Para tal, privilegiar-se-4 a funcdo principal das
linguas estrangeiras no mundo académico que seria a de conhecer e usar estas linguas como instrumento de acesso a
informagdes, a outras culturas e grupos sociais.

COMPETENCIAS E HABILIDADES

O candidato deverd ser capaz de analisar recursos expressivos da linguagem verbal, que indiquem a sua capacidade de ler
textos em lingua estrangeira de maneira consciente e eficaz. Os textos serdo sempre auténticos e selecionados de forma a
contemplar temas abrangentes, que nio fagcam parte somente de uma determinada area do conhecimento, e a diversidade de
géneros, permitindo mensurar diferentes graus de dificuldade de leitura e diferentes formas discursivas.

¢ Escolher o registro adequado a situag@o na qual se processa a comunicagio e o
vocabuldrio que melhor reflita a idéia que pretende comunicar.

« Utilizar os mecanismos de coeréncias e coesdo na producdo escrita.

« Utilizar as estratégias verbais para compensar as falhas, favorecer a efetiva
comunicacio e alcangar o efeito pretendido em situacdes de producdo escrita e
leitura.

* Conhecer e usar as linguas estrangeiras modernas como instrumento de acesso a
informagdes de outras culturas e grupos sociais.

Representacdo e comunicagao

» Compreender de que forma determinada expressdo pode ser interpretada em razéo
de aspectos sociais e/ou culturais.

* Analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos /
contextos mediante a natureza, fungfo, organizagao, estrutura, de acordo com as
condig¢des de producdo/recepcdo (intengdo, época, local, interlocutores participantes
da criagdo e propagacdo de idéias e escolhas, tecnologias disponiveis).

Investigacdo e compreensio

» Saber distinguir as variantes linglifsticas.
Contextualizag@o sdcio-cultural * Compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser, pensar, agir e
sentir de quem os produz.

PROGRAMA

A drea de linguas estrangeiras ndo tem, portanto, um programa especifico, que trate de pontos gramaticais isolados e nem tem
a inten¢do de incentivar a tradug@o de segmentos de textos. As questdes se concentrardo no contexto, permitindo que o aluno
se utilize de estratégias diversas de leitura, tais como, leitura abrangente e especifica, inferéncia, configura¢des graficas
(fotos, graficos, titulos, formato do texto), etc. Assim, o candidato deve ser capaz, por exemplo, de identificar e extrair
informagdes contidas no texto, depreender o significado de um determinado termo ou expressdo de acordo com o contexto,
ordenar seqiiéncias de argumentacdo, buscar informagdes que possam ser identificadas em quadros, graficos, no titulo ou
mesmo no propdsito do texto.

Quadro 23 - Programa de Lingua Estrangeira da Instituicdo 1 ( 2003 a 2006)

Como se pode observar, o texto apresenta uma breve introducao informando
que a prova de Linguas Estrangeiras baseia-se no quadro de competéncias e habilidades dos
PCNEM. Indica o nimero e o tipo de questdes, o interesse em avaliar os conteidos

compativeis com os do ensino médio e em avaliar o uso da LE nos contextos académicos
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“como instrumentos de acesso a informagdes, a outras culturas e grupos sociais.”. Antes de

apresentar o quadro de competéncias, o programa deixa claro que a prova tem por objetivo

avaliar a capacidade de leitura do candidato. Para isso, a proposta € a selecdo de textos

auténticos pertencentes a diversos géneros e a diferentes dreas do conhecimento.

Na seqiiéncia, hda um quadro com a classificacdo das informacdes dos

programas. A classificagdo ocorrerd de acordo com os agrupados utilizados na andlise das

provas.

escolher o registro adequado a situag¢@o na qual se processa a comunicagdo
questdes concentradas no contexto
compreender de que forma determinada expressdo pode ser interpretada em

CA razdo de aspectos sociais e/ou culturais.
compreender em que medida os enunciados refletem a forma de ser, pensar, agir
g e sentir de quem os produz.
o0 realizacdo de inferéncias
) analisar recursos expressivos da linguagem verbal
£ escolher o vocabulério que melhor reflita a idéia que pretende comunicar
= analisar os recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando textos /
2 contextos mediante a natureza, fun¢do, organizacio, estrutura, de acordo com as
k= CA +CLD condig¢des de produgdo/recepgdo (intengdo, época, local, interlocutores
% participantes da criacdo e propagacdo de idéias e escolhas, tecnologias
g disponiveis).
8 depreender o significado de um determinado termo ou expressdo de acordo com
0 contexto
leitura a partir de configuragdes gréficas (fotos, graficos, titulos, formato do
CA+CD texto)
ordenar seqiiéncias de argumentacao
CA+CD+CLD ndo especifica

utilizacdo de estratégias diversas de leitura

2 |Leitura como identificar e extrair informacdes contidas no texto
» £ |decodificagdo buscar informagdes que possam ser identificadas em quadros, gréficos, no titulo

) 2 . z .
- ou no propdsito do préprio texto
N o R
2 3 | Conhecimento ~ ~
o & - . o programa ndo faz mengao

= | tedrico-gramatical

S .

S | Conhecimento ~ ~

. ~ o programa néo faz mengao
lexical/tradugdo

Quadro 24 - Relacdo entre a proposta do programa e as capacidades de linguagem e os

outros conhecimentos exigidos pela Institui¢cdo 1

Nota-se que o programa da Instituicdo 1 apresenta itens de avaliacdo que

completam praticamente todos os grupos dentro de capacidade de linguagem. Informa as

estratégias de leitura que os candidatos terdo que mobilizar — dentro da leitura como

decodificacdo —, mas de modo a levar o candidato a utilizar as capacidades de linguagem (sem

o uso de estratégias, o candidato ndo tem como selecionar as informacOes necessdrias para

serem analisadas). O programa contém itens declaradamente excluidos: “A area de linguas
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estrangeiras ndo tem, portanto, um programa especifico, que trate de pontos gramaticais

isolados e nem tem a intencao de incentivar a traducdo de segmentos de textos”.

4.7.2 Andlise do Programa de Lingua Estrangeira da Institui¢ao 2

Os programas da prova de Lingua Estrangeira da Institui¢do 2 apresentaram
o mesmo texto entre os anos de 2003, 2004 e 2005. Em 2006, houve uma reformulagao,
mantendo parte das informacdes do programa anterior e ampliando ou explicitando outros

pontos passiveis de avaliagdo.

LINGUA ESTRANGEIRA: INGLES, FRANCES E ESPANHOL

1. Compreensdo e interpretacdo de textos em diferentes niveis de linguagem: literdrios, informativos,
jornalisticos, técnicos, etc.

2. Questdes gramaticais, apoiadas nos programas de 1° e 2° graus, contidas no(s) texto(s) selecionado(s) e
pertinentes a sua compreensdo e a producdo de significado.

*Programas solicitados via e-mail para a instituig¢do.

Quadro 25 - Programa de Lingua Estrangeira da Instituicdo 2 ( 2003 a 2005)

PROGRAMA LINGUA ESTRANGEIRA

A prova de lingua estrangeira terd como objetivo avaliar a capacidade do candidato para a compreensio de
texto(s) escrito(s) em lingua estrangeira. Os textos que integrardo a prova ndo privilegiardo drea alguma de
conhecimento. A prova serd constituida de questdes de compreensdo textual e questdes de gramdtica e de
vocabuldrio pertinentes ao(s) texto(s). As questdes de compreensdo textual exigem familiaridade com diferentes
tipos de texto e conhecimento dos recursos expressivos da lingua. As questdes gramaticais baseiam-se nos
programas dos ensinos fundamental e médio.

Quadro 26 — Programa de Lingua Estrangeira da Instituicdo 2 (2006)

No préximo quadro, segue a classificacdo das informagdes sobre os itens
mensurdveis, separados em dois quadros. O primeiro refere-se as informacdes dos programas

de 2003 a 2005 e o segundo as informagdes do programa de 2006.
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2003, 2004 e 2005 2006
CA - ndo faz referéncia - ndo faz referéncia
= - questdes gramaticais, apoiadas nos - as questdes de compreensao textual
) programas de 1° e 2° graus, contidas exigem familiaridade com diferentes
S CA + CLD no(s) texto(s) selecionado(s) e tipos de texto e conhecimento dos
go . N N . .
£ pertinentes a sua compreensao e a recursos expressivos da lingua.
5 producio de significado. (grifo (grifo nosso)
2 NoSsso)
2 - as questdes de compreensdo textual
=} exigem familiaridade com diferentes
S = A . .
8 CA+CD - ndo faz referéncia tipos de texto e conhecimento dos
S recursos expressivos da lingua. (grifo
Nnoss0)
CA +CD + CLD |- ndo faz referéncia - ndo faz referéncia
Leitura como ~ A ~ A
e - ndo faz referéncia - ndo faz referéncia
2 decodificacdo
" ‘5 - a prova serd constituida de [...]
£ g Conhecimento ~ A questdes de gramatica baseadas nos
= .. . - ndo faz referéncia .
5 g | tedrico-gramatical programas de ensinos fundamental e
< médio
S :
© Conhecimento ~ A ~ .
. ~ - ndo faz referéncia - questdes de vocabuldrio
lexical/traducdo

Quadro 27 - Relagdo entre a proposta do programa e as capacidades de linguagem e
os outros conhecimentos exigidos pela Instituicao 2

Chama a atenc@o o fato de o programa utilizado nos anos de 2003, 2004 e

2005 ser claramente antigos, sem reformulagao hd bastante tempo. A marca mais evidente
disso € a utilizacdo dos termos “1° e 2° graus”, designacao que foi substituida respectivamente

por “ensino fundamental” e “ensino médio” pela Lei de Diretrizes e Bases de 1996.

Apesar da modificagdo do texto do programa, para a prova de 2006 houve
pouco acréscimo no tocante ao conteido. Manteve-se a informagdo sobre a avaliagdo de
conhecimentos gramaticais pertinentes a compreensdo dos textos, mas também se descreveu a
exigéncia desses conhecimentos a partir dos programas do ensino fundamental e do ensino
médio. Outra proposta do programa de 2006 foi a de ndo privilegiar nenhuma area especifica

de conhecimento.
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4.7.3 Andlise do Programa de Lingua Estrangeira da Institui¢do 3

O programa dessa instituicdo também sofreu mudanca entre 2003 e 2006.
Em 2003 e em 2004 a instituicdo divulgou um programa e nos dois anos subseqiientes outro.
O texto de ambos apresenta informacdes bastante sucintas, ainda que se note uma diferenca

significativa entre os contetidos dos dois programas.

PROGRAMA PARA A PROVA DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA
(Alemdo, Espanhol, Francés, Inglés, Italiano)

O candidato deverda demonstrar capacidade de decodificar e interpretar textos auténticos, em linguagem padrao
atual, estilo formal, de nivel 1éxico-gramatical médio, a nivel cultural de escola de 2° grau.

A decodificagdo e interpretacao serdo medidas através de questdes que poderdo envolver: perguntas e respostas;
transformagdes estruturais; traducado de vocdbulos, locu¢ado e periodos; elucidagdo através de sindbnimos,
antdnimos e defini¢des; parafrases; resumos sucintos; preenchimento de lacunas.

Este documento € vélido apenas como informacao,
ndo produzindo efeitos legais.

Quadro 28 - Programa de Lingua Estrangeira da Instituicdo 3 ( 2003 e 2004)

PROGRAMA DE LINGUA ESTRANGEIRA MODERNA

(Alemdo, Espanhol, Francés, Inglés e Italiano)

A prova de Lingua Estrangeira Moderna tem por objetivo avaliar a capacidade do candidato de compreender
textos em lingua estrangeira, que apresentem nivel de complexidade lingiiistica e cultural compativel com o
ensino médio.

As questdes deverdo verificar até que ponto o candidato:

- Identifica idéias principais e idéias especificas do texto;

- Estabelece relacdes entre diferentes partes do texto;

- Estabelece relagdes entre texto e contexto;

- Identifica diferentes pontos de vista apresentados no texto.

Os textos utilizados poderdo ser jornalisticos, publicitdrios, de divulgacdo cientifica ou literdrios. O
conhecimento gramatical serd avaliado em nivel funcional, ou seja, como elemento necessdrio para a
compreensdo dos textos.

Quadro 29 - Programa de Lingua Estrangeira da Instituicdo 3 ( 2005 e 2006)
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No quadro seguinte, encontram-se as informacdes devidamente
classificadas, diferenciando os programas de 2003 e de 2004 dos programas de 2005 e de
2006.

2003 e 2004 2005 e 2006

- identificar idéias principais e idéias
especificas do texto

- estabelecer relacdes entre diferentes
partes do texto

- estabelecer relacdes entre texto e
contexto

CA - resumos sucintos

- “os elementos gramaticais serdo
avaliados em nivel funcional, ou seja,
como elemento necessdrio para a

CA +CLD - nao faz referéncia compreensdo dos textos”

- identificar diferentes pontos de vista
apresentados no texto (questdo das

Capacidades de linguagem

vVOZes)
CA+CD - nao faz referéncia - ndo faz referéncia
CA+CD+CLD |- nio faz referéncia - ndo faz referéncia
Leitura como - capacidade de decodificar e ~ N
. . e - ndo faz referéncia
decodificacdo interpretar textos auténticos
Conhecimento - transformacdes de estruturas; ~ N
. . . - ndo faz referéncia
tedrico- gramatical preenchimento de lacunas

conhecimento de sindnimos,
antdnimos e defini¢des; parafrases;

Outros
conhecimentos
1

Conhecimento . ~ .
. ~ preenchimento de lacunas - ndo faz referéncia
lexical/traducdo ~ . ~
- traducdo de vocdabulos, locugdo e
periodos

Quadro 30 - Relagdo entre a proposta do programa e as capacidades de linguagem e
os outros conhecimentos exigidos pela Instituicdo 3

Entre os programas das trés institui¢cdes analisadas, o programa de 2003 e de
2004 da Instituicdo 3 foi o que mais apresentou disparidade entre as informag¢des do programa
e o tipo de prova elaborada. Da mesma forma que ocorreu com os programas da Institui¢ao 2
(2003 a 2005), nota-se claramente que o programa da Instituicao 3 de 2003 e de 2004 nao foi
reformulado, pois também usou o termo “2° grau” para designar “ensino médio”. O programa
leva o leitor a entender que prioriza a leitura como decodificacdo e a metalinguagem.

Certamente, entre 2003 e 2004 nao foi um documento orientador coerente.

Reformulado para o vestibular de 2005 e mantido em 2006, o programa
pareceu adequar-se mais aquilo que de fato exigiu nas provas. Apresentou um texto muito
mais especifico, expondo mais coerentemente o que as questdes exigirdo dos candidatos.
Além disso, o programa indica que utilizard uma diversidade de géneros textuais e que a

gramética, quando avaliada, serd em func¢do da compreensao do texto.
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Comparando os programas das trés instituicdes dentro da propostas tedrica
desta pesquisa, pode-se afirmar que o programa da Instituicdo 1 é o melhor dentre os trés.
Preocupa-se em explicitar a suposta concep¢ao de linguagem que utilizard para elaborar a
prova de Lingua Estrangeira e para isso utiliza um documento oficial de orientagdo curricular:
os PCNEM. Possivelmente a escolha do texto dos PCNEM, permitiu que o programa
indicasse uma maior exigéncia de capacidade de linguagem em detrimento de outros
conhecimentos. Com relagdo a coeréncia entre programa e provas analisadas, percebe-se que
o texto ndo estd muito adequado aos dados obtidos. O Quadro 23 mostra que o programa
prioriza questdes que envolvam e avaliem as capacidades de linguagem, todavia observou-se
que essa € a instituicdo que menos exige as capacidades em suas provas. Os dados indicaram
que essa foi a instituicdo que mais elaborou questdes que aferiam a leitura como
decodificac@o sem a utiliza¢do das capacidades de linguagem (42,5% das questdes analisadas;

vide Grafico 1).

Com relagdo a Institui¢do 2, ja foi comentado que o texto do programa de
2003 a 2005, evidentemente, ndo passou por alteracdes. O programa prop0s uma avaliagao
centrada em questdes de “gramadtica contextualizada”, considerada dentro do grupo da CA +
CLD. No programa de 2006, manteve-se a possibilidade de avaliacdo dos conhecimentos de
gramética contextualizada ou em fun¢do da compreensdo do texto. Com relagdo a isso, as
andlises das provas indicaram que, realmente, essa foi a instituicdo que mais avaliou a CA +
CLD (36,84%; vide Quadro 15). Contudo, avaliou também as outras capacidades de

linguagem, algo ndo mencionado no programa.

Ao se compararem os dados revelados pela andlise das provas da Instituicao
3 e as informacgdes de seus programas de 2003 e de 2004, evidencia-se a forte distancia entre a
proposta dos programas e as caracteristicas das provas daqueles anos. Os dados do Gréfico 1
revelam que a prova de espanhol dessa institui¢do foi a que apresentou o maior nimero de
questdes de capacidade de linguagem, atingindo um indice de 76% em 2003 e de 68% em
2004. Certamente, se candidatos ou professores tomassem por base os programas desses anos
para estudarem ou organizarem as suas aulas, notariam fortes diferencas entre o prescrito € o

real.

Apesar de o programa da Instituicdo 3 ter melhorado sensivelmente apds a
reformulacdo de 2005 e de 2006, indicando que a prova exigiria mais capacidade de

linguagem, os dados do Quadro 15 apontaram uma considerdvel exigéncia deste
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conhecimento para a leitura dos textos. O niimero de questdes de leitura como decodificagdao

amplia-se bastante, prescri¢cdo ndo mais presente no programa de 2005 e de 2006.

Nenhum dos programas apresentou total coeréncia com a os dados obtidos
por meio da andlise, seja porque informavam que as provas exigiriam mais capacidade de
linguagem e isso ndo se concretizou, seja porque o programa indicava a preferéncia pelo
grupo de outros conhecimentos exigidos, mas as provas acabaram exigindo mais a utilizagdao

das capacidades de linguagem.

Outro aspecto que chama a atencdo € que os programas dos trés vestibulares
propdem-se a avaliar de acordo com “o conhecimento proporcionado pelo ensino médio”
(programa da Instituicdo 1), baseados “nos programas dos ensinos fundamentais € médio”
(programa da Instituicdo 2) e com “um nivel de complexidade lingiiistica e cultural
compativel com o ensino médio” (programa da Instituicio 3). Compreendendo que o
vestibular € um processo avaliativo que marca a passagem do aluno de ensino médio para o
ensino superior, é natural que os programas proponham-se a avaliar os conhecimentos prévios
do candidato. Entretanto, em um estado como o Parand que ainda ndo oferece acesso ao
estudo da lingua espanhola no ensino médio — salvo algumas escolas de ensino médio
particulares — ndo € facil pensar ou definir o que viriam a ser esses conhecimentos prévios
compativeis com esse nivel de ensino. H4 dois possiveis caminhos: (1) as institui¢des
consideram que os conhecimentos proporcionados no ensino médio sdo aqueles sugeridos
pelos documentos de orientacdo nacional (PCN, PCNEM e, mais recentemente, as
Orientacdes Curriculares para o ensino médio®) e por isso algumas instituicdes até os
mencionam nos programas; (2) as institui¢des elaboram provas de acordo com o que elas

pressupdem que sejam os conhecimentos compativeis.

Parte da primeira hipétese pode ser confirmada ao considerar-se que, quando
as provas avaliam a leitura sob o foco das capacidades de linguagem, elas o fazem dentro de
uma concepc¢do sdcio-interacionista (discursiva) de linguagem. Contudo, ja entrando no
ambito da segunda hipdtese, como as provas ndo avaliam a leitura apenas sob essa
perspectiva, as institui¢cdes acabam indicando que os conhecimentos em lingua espanhola,
supostamente desenvolvidos no ensino médio, também podem ser demonstrados por meio de
leituras superficiais (leitura como decodificacio) ou por meio de conhecimentos

metalingiifsticos (conhecimentos tedrico-gramaticais, conhecimentos lexicais e traducao)

% As Orientagdes Curriculares para o ensino médio (BRASIL, 2006) contém um capitulo especifico para o
ensino e aprendizagem da lingua espanhola.
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Por ultimo, retoma-se o que foi levantado no inicio desta pesquisa sobre as
possiveis influéncias do vestibular acerca dos contextos de ensino. Se no Parand ndo existe
um contexto regular de ensino da lingua espanhola (ensino fundamental e médio), porém
existem provas de ingresso as universidades cuja fun¢ao € avaliar esse conhecimento por meio
da leitura, ndo € dificil supor que essas avaliacdes sirvam de parametro para diversos

segmentos educacionais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Analisando as provas de espanhol da UEL, da UEM e da UFPR (entre 2003 e
2006), levantaram-se varios aspectos que permitem compreender o perfil dessas avaliagdes a
luz dos pressupostos tedricos do ISD e da conceituagcdo das capacidades de linguagem. Além
desse objetivo maior, a pesquisa possibilitou vdrias outras reflexdes e questionamentos —

alguns ainda nao respondidos — que serdao expostos ao longo desta conclusao.

As primeiras caracteristicas que as andlises permitiram observar é que,
embora todos os vestibulares afiram os conhecimentos de lingua espanhola por meio da
leitura, ndo hd uma homogeneidade nem na avaliacdo dos tipos de conhecimentos € nem no
tipo de leitor que as institui¢des exigem. Todas as institui¢des apresentaram uma mescla de
exigéncias, ora desejando um leitor capaz de mobilizar as suas capacidades de linguagem —
principalmente a sua capacidade de acdo —, ora elaborando questdes que requisitaram um
leitor decodificador de informagdes — leitor apenas de informacdes explicitas encontradas na

superficie textual.

Além disso, algumas institui¢des — principalmente a Institui¢do 2 — utilizam
os textos para avaliar os conhecimentos lexicais de forma descontextualizada ou solicitando a
traducdo de partes do texto. Ainda com relacdo a Instituicdo 2 — retomando as palavras de
Lajolo (1982) —, em certos momentos as provas de espanhol utilizam os textos como um
pretexto para se avaliar os conhecimentos tedrico-normativos de forma descontextualizada.
Conforme defendido nesta pesquisa, ndo ha problema em se mensurarem os conhecimentos
lingiiisticos, visto que inegavelmente sem o seu dominio ndo se pode produzir verbalmente
nenhum texto. Contudo, defende-se a avaliacdo desse tipo de conhecimento dentro de um

contexto e que leve a uma melhor compreensao do texto.

Outro fato evidenciado pelas andlises € que, embora todas as institui¢des
elaborem (em diferentes propor¢des) questdes que exijam capacidade de linguagem, todas
apresentaram dificuldades em elaborar questdes que fizessem com que o candidato
mobilizasse a sua capacidade de acdo, a capacidade discursiva e a capacidade lingiiistico-
discursiva de forma engrenada. A possibilidade de elaboracdo de questdes que exijam o uso
da engrenagem completa existe, uma vez que as trés institui¢cdes apresentaram — ainda que em

nimero muito pequeno — questdes deste tipo. Entretanto, os dados revelaram que pode haver
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uma certa incompatibilidade entre a elaboracdo de avaliagdes de multipla escolha e somatdria

que consigam avaliar a leitura por meio do uso das trés capacidades (CA + CD + CLD).

Além da engrenagem, notou-se que as instituicdes praticamente nao
exploraram a capacidade discursiva dos candidatos, ou seja, ndo avaliaram a capacidade de
reconhecimento e valorizagdo dos significados que sdo impressos aos géneros textuais por
meio de sua infraestrutura textual. De certa forma, muitas vezes nao se mensurou o potencial
comunicativo que pode estar por trds da organizacdo dos tipos de discursos ou na escolha da

organizacao dos conteudos.

Com relacdo a selecdo dos textos que compuseram as provas de espanhol,
cabe lembrar que a pesquisa para tal fim foi realizada — na maioria das vezes — via internet,
possibilitando acesso a muitos veiculos de informagao. Entretanto, uma caracteristica comum
a todas as instituicdes, com uma certa variacdo na Instituicdo 2, diz respeito a selecdo
privilegiada de textos produzidos na Espanha. Considerando que essa escolha também faga
parte de uma prética de linguagem e que o uso da linguagem € uma prética social, a
preferéncia por um grande nimero de textos produzidos na Espanha indica uma tendéncia a
considerar a supremacia da voz espanhola em detrimento da voz de outros paises
hispanofalantes, perpetuando — por meio da linguagem / escolha de textos — uma historia
iniciada ha mais de 500 anos. Além disso, poucas vezes identificaram-se textos produzidos
em outros paises, porém quando isso ocorreu coincidentemente esses textos pertenciam a
paises com certo destaque na América hispano-falante (Argentina, Chile ou México, por

exemplo).

Quanto a variedade de suportes, o fato de se consultarem suportes virtuais é
algo justificavel, ja que a internet € um meio de busca amplo, democratico e uma forma de
acesso ao mundo todo. A escolha predominante de revistas e jornais restringe a utilizacdo de
textos da esfera jornalistica, o que leva a compreensao de que os vestibulares privilegiam um
futuro aluno sempre conectado com as informacOes e os fatos mais atuais. Mesmo
considerando esse fato algo muito positivo, retoma-se um ponto sobre esse aspecto: a baixa
selecao de textos mais relacionados a esfera da divulgacdo cientifica. Os alunos que
ingressam em qualquer universidade, obrigatoriamente, tornam-se leitores de textos
pertencentes a esta esfera. A parca presenca desses géneros nas provas de espanhol pode
indicar que as instituicdes julgam que avaliar a capacidade de leitura por meio deles é algo

distante da realidade de conhecimentos do aluno de ensino médio. Também pode ter relacdo
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com uma certa dificuldade em selecionar textos de divulgagdo cientifica de outras dreas do

conhecimento cientifico ndo pertencente as Letras.

Ainda dentro do que é possivel observar da relacdo género de texto — esfera
de atividade — suporte, parece que a selecao de textos que apresentam determinados aspectos
tipoldgicos ndo € equilibrada. Além desse desequilibrio, j& se mencionou que hd uma relagdo
entre a selecdo de géneros da ordem do narrar e do argumentar e a elaboracdo de questdes
com um maior indice de capacidades de linguagem. Este ¢ um ponto levantado na pesquisa
que deixa algumas indagagdes. Para respondé-las seria necessario um estudo mais especifico
das caracteristicas de cada um dos aspectos tipoldgicos, a variedade possivel de géneros
disponiveis em cada tipologia, o estudo da estrutura especifica de cada género e as
caracteristicas especificas que envolvem as capacidades de linguagem em cada um dos cinco
aspectos tipologicos. Basicamente, seria necessario iniciar uma pesquisa paralela a esta, op¢cao
considerada invidvel devido ao desvio de foco relativo ao tema deste trabalho. De qualquer
maneira, as andlises permitiram verificar que existe uma relagdo de desequilibrio que ainda

pode se tornar objeto de estudo de uma outra pesquisa.

Com relag@o aos programas — documentos prescritivos que servem de elo de
informacao entre institui¢do e sociedade —, observou-se que as instituicdes poderiam ser mais
cuidadosas com as informagdes que disponibilizam. Os problemas identificados vao desde
programas desatualizados a programas que ndo condizem com a realidade da prova.
Retomando o fato de que as instituicdes afirmam avaliar os conhecimentos em lingua
estrangeira de modo compativel com um nivel de ensino ainda nao concretizado no Parand —
conhecimentos desenvolvidos no ensino médio —, uma das bases de referéncia sobre os
conteddos que devem ser estudados e a forma como eles serdo avaliados constam nesse texto
prescritivo. Supostamente as instituicdes expdem, em seus programas, a concep¢ao de
linguagem para a elaboracdo das provas de linguas. Diante da disparidade observada nos
programas das trés institui¢cdes, € possivel afirmar que esse lapso entre contetido prescrito e
contetido realmente avaliado indica um descompasso entre a concepcdo de linguagem
proposta como a ideal e aquela demonstrada pelas provas. Deste modo, houve institui¢cdes —
como, por exemplo, a Instituicdo 3 — que se propunham a avaliar os conhecimentos de
espanhol dentro de uma leitura como decodificacdo ou pressupondo vérios conhecimentos
tedrico-normativos (programas de 2003/2004, principalmente), mas acabaram exigindo um

candidato capaz de mobilizar altos indices de capacidade de linguagem. O contrario também
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ocorreu, indicando uma idealizacdo de concepg¢do de leitura dentro do sécio-interacionismo —

caso do programa da Instituicdo 1, no entanto prevalecendo a leitura como decodificacao.

Quanto a afirmag¢do de que as Instituicoes 3 e 2 foram as melhores,
respectivamente, visto que apresentaram o maior indice de capacidades de linguagem
avaliadas, requer atencdo. Os resultados desta pesquisa indicam que esse € um fato constatado
quantitativamente. Entretanto, um outro aspecto passivel de investigacOes posteriores
relaciona-se ao fato de que foi possivel observar que a variacdo de estilo de provas (somatoria
e miiltipla escolha) afetou significativamente as porcentagens de conhecimentos exigidos dos
candidatos. Somente a Instituicdo 1 manteve o mesmo estilo de prova (multipla escolha) nos
quatro anos analisados e foi a que obteve o menor indice de avaliagdo das capacidades de
linguagem. A porcentagem de questdes de leitura como decodificacdo e de questdes mistas —
consideradas uma tentativa de elaboracdo de questdes avaliadoras das capacidades de
linguagem - foi bastante alta. Coincidentemente, quando as provas de espanhol das
Instituicdes 2 e 3 deixaram de ser de somatdria e passaram a ser de multipla escolha, em 2006
e 2005 respectivamente, o indice de exigéncia de capacidades de linguagem sofreu uma
grande queda, abrindo espacgo para a decodificacdo e as questdes mistas. Somente uma anélise
de mais 2 ou 3 anos com um unico estilo de prova pode comprovar se as Instituicdes 2 e 3
estdo em fase de adaptacdo as mudancgas ou se existe uma relacdo entre o estilo de prova e

exigéncias de capacidades.

Diante de tudo o que foi levantado, imagina-se que uma prova de espanhol
que contemplasse as caracteristicas de avaliacdo de leitura sugeridas ao longo deste trabalho
e, em boa parte, compartilhada pela concepg¢do tedrica subjacente aos PCN, aos PCNEM e,
mais recentemente, as Orientacdes Curriculares para o ensino médio, deveria considerar os
seguintes aspectos: (1) continuar mantendo uma rica variedade de géneros textuais, mas
diversificando os aspectos tipoldgicos predominantes e as esferas de atividade (talvez com
uma &énfase maior aos textos de divulgacao cientifica); (2) escolher textos de diversos paises
hispanofalantes, possibilitando a interpretacdo de outros pontos de vista e outras formas de
posicionamento perante os fatos historicos e sociais; (3) continuar avaliando os vdrios
aspectos da capacidade de agdo; (4) explorar sempre a linguagem dentro de seu contexto de
uso, ou seja, organizar a questdo de modo a fazer o candidato mobilizar a sua capacidade
lingiiistico-discursiva; (5) explorar mais as caracteristicas da infraestrutura textual de cada

género selecionado, levando a mobilizacdo da capacidade discursiva; e (6) tentar unificar,
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sempre que possivel, as trés capacidades de linguagem em uma Unica questdo, de modo a

possibilitar a avaliagcdo da leitura a partir do uso da engrenagem completa (CA + CD + CLD).

Uma prova de espanhol que considerasse todos esses pontos exigiria um
futuro aluno universitario nao apenas conhecedor do idioma (sistema lingiiistico), mas um
leitor capaz de interagir com o texto consciente de que este é fruto de um contexto sécio-
histérico e das representagcdes humanas no mundo. Corroborando as propostas do Decdlogo
para Ensinar a Ler (CRISTOVAO, 2001), os conhecimentos de espanhol seriam revelados
por meio da avaliagdo de um leitor consciente de que a sua atitude perante o texto deve ser
constantemente ativa e interpretativa dos espacos implicitos que revelam muitas informacdes
inferiveis mas ndo-ditas. O texto deveria ser visto como uma fonte constante de acimulo de
novas informacdes em constante didlogo com os conhecimentos de mundo do leitor, sempre

um co-produtor de novos sentidos.

Por fim, ainda que esta pesquisa tenha se centrado na andlise de um
instrumento de avaliagdo, as caracteristicas especificas dos vestibulares analisados levaram a
diversas reflexdes sobre o processo de leitura. Deste modo, almeja-se que, de alguma maneira,
as discussodes realizadas oferecam alguma contribuicdo para os professores de LE e, mais
especificamente, para os professores de E/LE no que se refere ao ensino da leitura. Além
disso, mesmo que as instituicdes analisadas ndo necessariamente compartilhem das
concepcoes tedrica e de linguagem assumidas nesta pesquisa, espera-se que Os aspectos
levantados e discutidos possam contribuir de forma positiva e construtiva sobre a forma de

avaliar os conhecimentos de espanhol em seus vestibulares.
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Anexo 1A (prova — Instituicdo 1 —2003)

ESPANHOL

Leia o texto abaixo e responda as questoes 21, 22 e 23.
La trama del bioterrorismo estalla en EEUU
Un cientifico vinculado a la CIA y al Pentagono, principal sospechoso de los atentados con antrax

Nueve meses después de que comenzara la investigacién de los atentados con antrax en EEUU no se ha identificado ningln
sospechoso. Los estadounidenses se preguntan si es ineficacia por parte del FBI o existe una conspiracion de silencio. Esta
segunda hipotesis ha sido defendida por cientificos y medios de comunicacién, que denuncian una trama de encubrimiento al
mas alto nivel por temor a que el bioterrorista pueda revelar programas secretos de guerra bacteriolégica si es capturado.
Las voces acusadoras apuntan a Steven Hatfill, un cientifico estadounidense ligado a la CIA y al Pentagono, cuya enigmatica
trayectoria comienza en los afos setenta al servicio tanto del Ejército de EEUU como del régimen racista de la antigua
Rodesia (actual Zimbabue). Actualmente trabaja en misiones especiales del Gobierno norteamericano en Asia. Y luego esta
la pieza del rompecabezas que desde el principio ha intrigado a los investigadores: la misteriosa direccién en el remite de las
cartas a los senadores demdcratas Tom Dashle y Patrick Leahy y al periodista de la NBC Tom Brokaw: Greendale School.
Hace dos semanas la cadena de television ABC News encontr6 una respuesta: el colegio junto a la residencia de Hatfill en
Zimbabue se llamaba Greendale School.
Su presente sigue siendo enigmatico. Aparentemente continda trabajando en misiones especiales del Gobierno en Asia
Central, a pesar de la nube de sospecha que le rodea a raiz de que en octubre le denunciaron sus colegas como posible
autor de los atentados y de que dias atras hayan salido a la luz otras inquietantes coincidencias, como el estudio que
patrocind hace dos afos sobre el impacto de un ataque de antrax por correo, que parece un guion de lo ocurrido. El rastro de
pistas lleva desde la antigua Rodesia hasta Florida, el Estado donde se detecté el primer ataque con antrax en la empresa de
publicaciones American Media, a pocos kildmetros de donde viven los padres de Hatfill y donde él habia alquilado un
almacén. (Los demas casos fueron en Washington y Nueva York, siempre dirigidos contra politicos y medios de
comunicacioén, aunque infectaron a empleados de las oficinas de reparto de correo).
El columnista del diario The New York Times Nicholas Kristof escribia la semana pasada: “Si el sefor Z (refiriéndose a Hatfill)
fuera arabe, ya estaria en la carcel, pero es un americano de pura cepa muy proximo al Departamento de Defensa, la CIA y
al programa de biodefensa”. Ademas del Times, la lista de medios que ha retado al FBI a que investigue seriamente a Hatfill
incluye el Baltimore Sun, The American Prospect, Dallas Morning News y la cadena ABC, asi como la Federacion de
Cientificos Americanos, una institucién respaldada por mas de medio centenar de premios Nobel. La respuesta del FBI ha
sido calificar a Hatfill como una “persona interesante”.

(Adaptado de: El Pais, 07 jul. 2002.)

21 - De acordo com o texto:

a) Ha indicios de que o principal suspeito dos atentados com antraz nos EUA seja um cientista do Zimbabue que, no
passado, realizou missdes especiais na CIA e no Exército norte-americano.

b) Os atentados com antraz nos EUA fazem parte de uma trama bioterrorista encabeg¢ada por um grupo de cientistas
estrangeiros, ex-colaboradores do FBI e da CIA.

c) Os programas secretos de guerra bacteriolégica realizados nos EUA patrocinaram estudos que amenizaram o
impacto do atague com antraz pelos correios, ocorrido no pais.

d) Ha indicios de que um cientista norte-americano, com expressiva atuagao junto a CIA e ao Pentagono, seja o
responsavel pelos atentados com antraz nos EUA.

e) Segundo a comunidade cientifica e os meios de comunicagdo norte-americanos, a autoria dos atentados com antraz
nos EUA continua sem definigao, por conta da ineficacia do FBI.

22 - De acordo com o texto, é correto afirmar:

a) Os democratas Tom Dashle e Patrick Leahy desvendaram o mistério sobre o enderego do remetente das cartas
contaminadas, Greendale School, onde estudaram com o autor dos atentados.

b) Existe uma conspiragcdo entre os membros da comunidade cientifica norte-americana no sentido de camuflar os
indicios que levam a suspeita de Steven Hatfill como responsavel pelos atentados com antraz nos EUA.

c) Por conta das investigagbes do FBI, o principal suspeito dos atentados com antraz nos EUA foi desvinculado da CIA e
das missoes especiais do Governo norte-americano.

d) O FBI definiu uma lista dos principais meios de comunicagéo (impressa e televisiva) suspeitos de envolvimento com o
autor dos atentados com antraz nos EUA.

e) A possivel resposta para o enigma de uma das principais pistas que levam ao suspeito dos atentados com antraz nos
EUA, o enderego do remetente das cartas contaminadas, foi encontrada pela rede de televisédo norte-americana ABC
News.

23 - De acordo com o texto, é correto afirmar:

a) Apesar das cobrangas para que fosse feita uma séria investigagdo sobre Hatfill, a resposta do FBI foi qualifica-lo
como uma “pessoa interessante”.

b) Baltimore Sun, The American Prospect, Dallas Morning News, ABC e a Federacion de Cientificos Americanos séo
instituicoes respaldadas por vencedores do Prémio Nobel, como o cientista norte-americano Hatfill.

c) A Federacion de Cientificos Americanos discorda da investigagdo proposta pelos meios de comunicagao, pois a
qualificagdo de Hatfill como uma “pessoa interessante” ndo corresponde ao perfil de um cientista.

d) Nicholas Kristof é colaborador do senhor Z, um cientista arabe renomado.

e) Com base na séria investigagido sobre Hatfill feita pelo FBI, os meios de comunicagdo o qualificaram como uma
“pessoa interessante”.
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A figura e o texto abaixo referem-se as questoes 24, 25 e 26.

El padre de la Torre Eiffel: Gustave Eiffel

¢Qué tienen en comun la Estatua de la Libertad y la Torre Eiffel? Mas alla de que ambos monumentos se encuentran entre
los mas representativos de sus respectivos paises, Estados Unidos y Francia, tanto el uno como el otro se aguantan en pie
debido a las habilidades de un mismo hombre, Gustave Eiffel, gracias a la estructura y distribucion de fuerzas de un pilar de
puente. No en vano Eiffel habia labrado su fama como arquitecto y promotor de tales construcciones (a él se deben, entre
otros, el Szeget, en Hungria, y el Maria Pia, sobre el Duero, a la entrada de Oporto), y en ellas se inspir6 cuando le llegaron
sendos encargos para celebrar los centenarios de la Independencia Norteamericana y de la Revolucion Francesa. Y si bien
el primero fue un proyecto heredado a la muerte de Eugene Viollet-le-Duc (quien legd sélo la cabeza de la estatua), en el
segundo habria de mostrarse tan original como insoélito, tan polémico como, a la postre, mitico. Con un peso de 7.300
toneladas (sin contar las construcciones anexas) y un coste de casi ocho millones de francos de la época, aquella torre, de
125 metros de lado en su base cuadrada y de 300 metros de altura, tard6 veintiséis meses en ser acabada. Pero no fue esa
la parte mas penosa de su accidentado nacimiento, pues Eiffel se habia enfrentado antes a la competencia de otros 106
proyectos y, tras resultar elegido, a las criticas de una prensa y opinion publica que no veian ninguna utilidad a aquella jirafa
de hierro que debia plantarse en medio del Campo de Marte (“una gigantesca y negra chimenea fabril”, fue uno de los juicios
mas recatados por parte del cuarto poder, mientras que un consejero de la Alcaldia de Paris llegé a demandar al arquitecto
por el peligro que entrafaria su metdlica criatura para las casas de los alrededores). Eiffel, no obstante, luch6 contra viento y
marea, y el 31 de marzo de 1889 pudo izar la bandera francesa a lo mas alto del monumento, a tiempo para los fastos del
Centenario de la Revolucion y de la Exposicién Universal de aquel afio (precisamente, en su historial aparece también el
monumental vestibulo de entrada del Palacio de la Expo de 1878). Para entonces, él se hallaba inmerso ya en la
construccion de las esclusas del canal de Panama y en sus estudios meteorolégicos y aerodinamicos. Multimilionario,
responsable aun de decenas de puentes (en Indochina, Filipinas, Isla Reunidn, Argelia...) y de un proyecto de tunel bajo el
canal de la Mancha, su figura ha quedado para siempre asociada al perfil de la Ciudad de la Luz y a las mas notables ideas
de un tiempo marcado por la Revolucion Industrial.

(Adaptado de: Qué Leer, ano 7, n. 69, set. 2002.)
24 - De acordo com o texto, é correto afirmar:

a) A Torre Eiffel e a Estatua da Liberdade tém em comum o responsavel pela sua edificagédo, o arquiteto Gustave Eiffel.

b) Tanto a Torre Eiffel como a Estatua da Liberdade possuem 125 metros de lado em sua base quadrada e 300 metros de
altura.

c) A Estatua da Liberdade foi escolhida entre outros 106 projetos pela sua utilidade. Entre esses projetos estava o da Torre
Eiffel, também de autoria de Gustave Eiffel.

d) A Torre Eiffel foi na verdade projetada por Eugéne Viollet-le-Duc.

e) A Estatua da Liberdade sofreu varias criticas por ndo ter a mesma utilidade que a Torre Eiffel, sua contemporanea.

25 - Segundo o texto, a construcao da Torre Eiffel se prolongou por:

a) Vinte e seis anos.

b) Vinte anos e seis meses.
¢) Dois anos.

d) Dois anos e seis meses.
e) Dois anos e dois meses.
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26 - Observe as seguintes afirmacoes:

I. A Torre Eiffel nao ficou pronta a tempo das comemoracoes da Revolugao Francesa e da Exposicao Universal.

Il. Eugéne Viollet-le-Duc faleceu antes do término da construcao da Estatua da Liberdade.

lll. A imprensa e a opinido publica questionaram a utilidade da Torre Eiffel.

IV. Gustave Eiffel era um homem muito rico e foi responsavel por projetos em varias partes do mundo.

V. Apesar de sua luta, Gustave Eiffel ndo conseguiu icar a bandeira francesa no alto da Torre Eiffel na data
estipulada.

De acordo com o texto, estao corretas as afirmativas:

a)l, lllelV.
b II, lll e IV.
o) ll, llle V.
d) 1, e lll.

e)ll,IVe V.

O texto e o grafico referem-se as questoes 27, 28 e 29.
¢Ha terminado la “explosion demografica”?

En recientes debates internacionales sobre politica demografica se ha dado menor importancia al crecimiento mundial de la
poblacién, aunque sigue siendo alto en muchas partes del globo. Las politicas iniciales sobre poblacién se vieron impulsadas
principalmente por temores de que el rapido aumento demografico impediria el progreso socioeconémico. Esta inquietud
surgié durante un periodo de crecimiento demografico sin precedentes, que se inici6 en la década de 1950 en los paises
menos desarrollados, dando lugar a lo que comunmente se denominé la “explosion demografica”. En dichos paises la
disponibilidad de medicina moderna, la mejor nutricion y la ampliacién de las redes de transporte, entre otros factores,
contribuyeron a reducir rapidamente la mortalidad, mientras que los niveles de fecundidad se mantuvieron relativamente
altos. Como los nacimientos superaban cada vez mas las defunciones, la poblacion de los paises menos desarrollados se
disparé de 1.700 millones en 1950, a 4.900 millones en el afio 2000; en los paises mas desarrollados pasé de 800 millones a
1.200 millones en el mismo periodo. Si bien se espera que el total en los paises mas desarrollados disminuya ligeramente
para el afo 2050, las cifras contindan aumentando en los paises menos desarrollados, y probablemente excedan los 8.000
millones para dicho afio, con lo que la poblacién mundial pasara de 6.000 millones en el afio 2.000 a 9.000 millones en el
2050 (ver la figura).

Poblacion mundial y tasa de crecimiento demografico,
1950-2050
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Fuente: Naciones Unidas, World Population Prospects: The 2000 Revision
(a publicarse en el 2001).

(Adaptado de: Population Bulletin, v. 56, n. 1, mar. 2001.)
27 - Qual é o assunto do texto?

a) A manutencao do indice de mortalidade nos paises subdesenvolvidos, devido as precarias condigdes de vida.

b) A previsdo do nimero de habitantes do planeta para as proximas décadas, em vista dos diferentes ritmos de
crescimento demografico nos paises desenvolvidos e subdesenvolvidos.

c) A alta taxa de fecundidade nos paises desenvolvidos, em comparagado com a dos paises subdesenvolvidos.

d) A diminuicdo da populagdéo mundial até 2050, em virtude do baixo indice de fecundidade nos paises
subdesenvolvidos.

e) A inexisténcia de medicina moderna e de melhor nutricdo nos paises subdesenvolvidos.
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28 - Considere as condi¢coes descritas abaixo:

I. Disponibilidade de medicina moderna.

Il. Melhoria da nutricao.

lll. Ampliacao das redes de transporte.

IV. Aumento da mortalidade.

V. Manutencao dos altos indices de fecundidade.

De acordo com o texto, quais dessas condic6es existem atualmente nos paises subdesenvolvidos?

a)l,IIelV.
b) Il IVe V.
c) LIl lleV.
d)lil, llle IV.
e)ll, I, IVe V.

29 - Tendo em vista as idéias contidas no texto, a explosao demografica € um fenémeno caracteristico dos:

a) Paises desenvolvidos e dos paises em desenvolvimento.

b) Paises desenvolvidos, pois possuem alta qualidade de vida.

c) Paises subdesenvolvidos, porque ndo existem dados demograficos confiaveis.

d) Paises subdesenvolvidos, visto que neles as condi¢des de vida tém melhorado e a taxa de fecundidade continua alta.
Paises desenvolvidos que lutam para crescer ainda mais.

)
e)

30 - Observe o anuncio e leia a seguir a transcricao do texto nele contido.

NINA PERDIDA

902 402 404

APADRINA UN NINO
. xF
SHAAccion

(Telva, n. 759, jul. 2002.)

“lliana tiene 7 arios, ojos miel y pelo negro. Fue vista por ultima vez en la Bahia de Jiquilisco, El Salvador, donde recoge
conchas por la noche para venderlas de dia. Pero mafana estara ahi de nuevo. Y pasado también. lliana es una nifia
perdida porque no tendra una oportunidad. ¢ Se la puedes dar t4? 902 402 404 - Apadrina un nifio.”

E correto afirmar que o antncio trata:

a) Da situacao das criangas desaparecidas em El Salvador.

b) Do tréfico de criangas destinadas a adocao ilegal em El Salvador.

c¢) Da falta de perspectivas para o futuro de muitas criangas em El Salvador.
d) De uma rede de pedofilia que atua em El Salvador.

) Do tréafico de criangas destinadas a prostituicdo em El Salvador.

e
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Leia o texto a seguir e responda as questoes 21 e 22.

Pluralidad cultural y social de Iberoamérica. El papel de la
educacion bilingtie intercultural

La educacion primaria bilingle, tanto para nifios en edad escolar
como para indigenas adultos alcanz6é un notable auge en la
década de los afos cincuenta en paises como México y Perl.La
mera educacion bilinglie implica la existencia de dos lenguas
como vehiculo de ensefianza en la educacion preescolar y
primaria y su objetivo parece ser la adquisicion del bilingliismo
mediante el paulatino cultivo de una segunda lengua, utilizando
ambas lenguas en el desarrollo de los programas de ensefianza.
Es lo que ocurre en los centros de élite hispano-alemanes,
anglo-hispanos o hispano-franceses existentes en muchos
paises iberoamericanos y que no supone la formacién en otra
cultura distinta, salvo en aquellos modos culturales que pudieran
asimilarse de manera indirecta, sin ninguna intervencién, al
propio tiempo que se adquiere la segunda lengua, ya que es
bien sabido que un idioma no es solamente un medio de
comunicarse sino una forma concreta de expresar un modo de
pensar y de ser.

Sin embargo, esta educacion bilingle no alcanza a ser una
formacion bicultural, entendiendo por tal la capacitacién en todo
un conjunto de modos de vida, formas de proceder y de pensar,
costumbres, gustos y comportamientos y la asimilacién de una
serie de valores enraizados con esta forma caracteristica de
comportarse.

Biculturalismo es otra cuestién. La educacién bilinglie bicultural
es aquella que pretende proporcionar una formaciéon y una
capacitacion en dos culturas a través de dos lenguas, sobre la
base de un absoluto respeto hacia ambas. Algunas de las
experiencias y proyectos educativos llevados a cabo en los afios
sesenta en los paises iberoamericanos bajo la denominacién de
“biculturales” no pasaron, sin embargo, de una mera educacion
bilinglie, debido sobre todo a la falta de maestros debidamente
preparados.

Ocurre que en los paises iberoamericanos se confunden y se
tienen como sinénimos los términos “bicultural” e “intercultural”,
si bien éste Ultimo se abri6 camino como una nueva
denominacién que lograse desterrar la confusiéon producida por
el empleo del término “bicultural” en proyectos educativos que
no pasaron de ser de educacion bilingle.

No obstante, el término “intercultural” tiene también un matiz
relativo a la democratizacién de la educaciéon, ya que los
proyectos iniciados bajo esta denominacion intentan “anular la
discriminacién lingiistico-cultural producida por la colonizacién,
propugnando una articulaciéon pluralista de las diferentes etnias”.
El término “intercultural”, por otra parte, es mas ajustado a la
realidad de los paises iberoamericanos ya que con esta
expresion se espera respetar mas el pluralismo cultural de
muchos de ellos.

(Adaptado. Disponivel em: http://www.campus-oei.org/oinvirt/rie04a05.htm
Acesso em 10/11/2003.)

21- De acordo com o texto:

a) Na educacao bilinglie, o aluno é formado na segunda
cultura ao mesmo tempo que adquire uma segunda
lingua.

b) Os alunos da educagdo bilingle s6 recebem uma
capacitagao especifica na segunda cultura, desvinculada
da formagao linglistica.

c) Os termos bicultural e bilingie sao sinbnimos e
caracterizam adequadamente a maioria dos projetos
educativos desenvolvidos nos paises ibero-americanos.

d) A nogédo de biculturalismo implica em capacitagéo e
formagao em segunda lingua e cultura.

e) Com a educacéo bilinglie intercultural pretende-se eliminar
a diferenga linglistica existente entre vérias etnias
indigenas.
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22- Observe as afirmacées a seguir.

I. A educacao bilinglie bicultural se propée a anular a
relacado discriminatdria imposta pelos colonizadores aos
nativos americanos.

Il. Na experiéncia ibero-americana houve projetos de
educacao meramente bilinglie que se denominavam
projetos de educacéao bicultural.

. Teoricamente, nao ha diferenga entre educacao bi-lingiie
e educacao bilingle bicultural, pois aprender uma lingua
supoe conhecer também o modo de pensar e de ser do
outro.

IV. A educacao bilingiie bicultural entende que a cultura é

um complemento a capacitacao linglistica.

Estao corretas apenas as afirmativas:

a)lell

b) 1 elll.
c)llelV.
d) I, 1 1V
e)l,lllelV.

Leia o texto a seguir e responda as questoes 23 a 26.

Abrir las ventanas

Cuando llego a la habitaciéon de un hotel, en cualquier lugar del
mundo, me sorprende con reiterada frecuencia el hecho de
encontrarla a oscuras. En vez de abrir las cortinas cerradas, mi
acompanante enciende las luces y, con un indisimulable aire de
satisfaccion, deposita en mis manos el control remoto del
televisor. Mediante esa ceremonia parece querer introducirme al
mundo, incorporarme a la realidad. No pocas veces, al
quedarme solo y abrir de par en par las ventanas clausuradas,
me sorprendo con la sobrecogedora belleza de un paisaje
natural o edificado por el hombre. Esa experiencia es una
metafora de la tendencia actual a ignorar la realidad real,
privilegiando la que muestran los televisores. Es que vivimos
atemorizados por la posibilidad de quedar aislados, de no
compartir el mundo comun, que parece circunscripto al que
reflejan las pantallas. El joven autor estadounidense Jonathan
Franzen, en su reciente libro de ensayos Cdmo estar solo,
senala el peligro de marginacién que acecha a quien se niega a
participar en los que denomina “rituales de la cultura de masas”,
como ver televisibn o leer revistas de la actualidad. Dice
Franzen: “Sin embargo, hay que estar solo. Muchas veces
apago la televisiébn porque, paraddjicamente, en lugar de
incorporarme, me hace sentir solo. En cambio, si leo un buen
libro me siento acompanado, cerca de otra gente que siente y
que ve el mundo de manera parecida a mi”. El hecho de que la
literatura esté amenazada por la cultura de masas, lo lleva a
plantearse si verdaderamente nuestra vida es, en realidad,
nuestra. Sostiene que de lo que se trata es de ser individuos con
una identidad y con una historia propia, personal y no producida
desde fuera. De alli que, dice, la literatura desempefie como una
funcion primordial en el conjunto cada vez mas restringido de
opciones de las que disponemos para construirnos como
personas. Nos permite intentar no ser masa, sino individuos
poseedores de una historia verdadera, auténtica, decidida por
nosotros mismos. Es que mediante la reflexion, el contacto
directo con otras realidades humanas y del mundo, es posible
resistirse a la manipulacion por parte de sistemas basados en el
estimulo de la pasividad —que en general sélo se interrumpe
para poder consumir- y que adormecen la capacidad de juicio,
adocenan el gusto e intentan homogeneizar las ideas. La
espontaneidad, la capacidad de comprender a los demds, de
profundizar razones mediante el dialogo, pueden terminar por
convertirse en lujos aristocraticos en una sociedad burocratizada
que avanza hacia un modelo que preserva el didlogo para
pocos, reservando para el resto sélo un voraz consumo de
entretenimiento. Por eso, deberiamos intentar mirar mas a
nuestro alrededor, intercambiar ideas con quienes nos rodean.

De lo que se trata, en suma, es de abrir las ventanas.
(Adaptado. ETCHEVERRY, Guillermo Jaim. La nacion revista, p. 66, 09 mar. 2003.)



23- E correto afirmar que o texto trata:

a) Do enriquecimento cultural proporcionado pelos programas
de televiséo.

b) Da falta de livros adequados para a construgdo da
identidade das pessoas.

c) Da influéncia positiva da televisdo na construcdo da
personalidade dos individuos.

d) Da cultura de massas, como a televisdo, e suas
conseqléncias negativas para os individuos.

e) Da individualidade exarcebada causada pela leitura que,
por ser um ato solitario, isola o individuo.

24- De acordo com o texto, é correto afirmar:

a) O ato de ver televisdo instrumentaliza o individuo para
resistir & manipulagcdo subjacente aos sistemas que
estimulam a passividade.

b) Assistir televisdo estimula a criatividade e a capacidade de
compreender os demais.

c) Abrir nossas janelas corresponde a olhar ao nosso redor e
trocar idéias com os que nos rodeiam.

d) Sistemas baseados no estimulo da passividade, como a
leitura, normalmente interrompidos para poder consumir,
adormecem a capacidade de raciocinio, vulgarizam o
gosto e tentam homogeneizar as idéias.

e) A literatura nao possui uma fungao tao primordial quanto a
televisao na construgéo do individuo.

25- Segundo o texto, é correto afirmar:

a) Muitas vezes, quando fica s6é e abre as janelas do quarto
do hotel onde esta, o autor se surpreende com a
impressionante beleza de uma paisagem natural ou
edificada pelo homem.

b) Quando chega ao quarto do hotel, o autor prefere que seu
acompanhante acenda as luzes e lhe dé o controle remoto
da televisao.

c) Com freqUéncia, o autor chega ao quarto do hotel e se
surpreende quando seu acompanhante abre as cortinas
fechadas e acende as luzes com um ar de satisfagéo.

d) Mediante a ceriménia de acender as luzes e dar o controle
remoto da televisdo, 0 acompanhante do autor parece nao
querer introduzi-lo ao mundo, incorpora-lo a realidade.

e) O autor, quando chega ao quarto de um hotel, em
qualquer parte do mundo, se surpreende, com reiterada
freqliéncia, com o fato de ndo encontra-lo as escuras.

26- Segundo o livro Como estar solo, de Jonathan Franzen,
é correto afirmar:

a) A televisdo o incorpora a realidade, pois o faz sentir-se
acompanhado.

b) Apesar da leitura de um bom livro ser agradavel, néo o faz
sentir-se acompanhado.

c) Ainda que a cultura de massas nos leve a pensar que
nossa vida é realmente nossa, é a televisdo que ajuda o
individuo a construir sua identidade.

d) A histéria propria, pessoal, a partir da qual o individuo
molda sua identidade, é produzida de fora para dentro.

e) Estar s6 é uma necessidade, muito embora exista o perigo
de ser marginalizado quem n&o participa dos “rituais de
cultura de massa”.

Leia o texto a seguir e responda as questoes 27 a 29.
Larga vida a la Revista Roz

Un equipo de la redaccion francesa de Elle ha viajado a Kabul
para poner su experiencia al servicio de un suefio: realizar una
revista por y para las mujeres afganas. Y lo ha conseguido. En
este pais dicen que un ser humano es mas fragil que una flor y
mas duro que una roca. Asi son las mujeres afganas. Durante
seis largos afios han estado recluidas. Encerradas en sus casas.
Alejadas de toda educacion. Sin poder aprender ni ensefar.
Olvidandose de vivir e incluso, a veces, de respirar. Durante seis
largos afos, muchas mujeres instruidas y licenciadas sehan
quedado sin trabajo, sin esperanza, sin un objetivo por el que
luchar. Durante seis largos afos, estas mujeres han seguido
educando a sus hijos con valentia, en el respeto al Islam y al
Coréan. Hoy, estas mujeres quieren olvidar aquellos afos de
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sufrimiento, de oscurantismo y de discriminacion en los que ellas
fueron las principales victimas. Quieren formar parte de la
sociedad civil y trabajar. Quieren que se reconozcan sus
derechos y que puedan participar en la reconstruccion de
Afganistan.

PRIMERA SEMANA. A su llegada a Kabul, en un avién de la
ONU, el equipo de Elle — dos periodistas (Marie-Frangoise
Colombani y Marion Ruggeri), una editora grafica (Cécile Clot) y
una fotégrafa (Sophie Steinberger) — se da cuenta de que las
mujeres tienen todavia miedo de quitarse el tchadri: son pocas
las que circulan por la ciudad con el rostro descubierto. Seis
afos de terror han dejado una huella muy profunda. Empiezan
las reuniones de trabajo. A la cabeza de la nueva revista esta
Lailoma Ahmadi. Y como directora de moda y belleza, Safia. El
equipo, entusiasta y de mentalidad abierta, tiene las ideas muy
claras. En pocas horas el sumario esta cerrado. Hace falta dar
forma a las secciones y preparar la maqueta del primer nimero.
Nada de informatica. Nuestra Cécile vuelve a manejar tijeras,
cutter y pegamento. Por fin se decide el nombre de la nueva
revista: Roz, dia en afgano.

SEGUNDA SEMANA. Acaba de llegar el material de Paris: tres
ordenadores, un escaner, una impresora y un fax. Alguien
instala el programa Word en persa y pone un teclado inglés
(obviamente, no puede utilizarse). Mas problemas: no se
encuentra imprenta. Mientras tanto, Safia, que ha estudiado
astrologia — lee la mano a toda la redaccién: todas se van a
casar en el plazo de un afno con un hombre encantador y rico.
Por fin se consigue la imprenta. ¢El tratamiento del color?
Habria que ir a Pakistan. ¢Los plazos? Cortos. Ahora todo falla:
los textos son demasiados cortos, las fotos no dan la talla... Por
fin llega la electricidad, justo con el toque de queda: las mujeres
afganas no pueden dormir fuera de casa. Se quedan las
francesas. A las cinco de la mafana del lunes 1 de abril Roz
esta lista para imprimir. TERCERA SEMANA. Al dia siguiente,
1.500 copias de Roz estan en las calles de Kabul. ¢Los lectores
mas atentos? Los hombres. Con la misién cumplida, el equipo
francés vuelve a Paris. Los sentimientos se mezclan: euforia por
el éxito y tristeza por la vuelta a casa. Mientras tanto, en Kabul

ya se esta preparando el segundo ndmero...
(Adaptado. POLETTI, Benedetta: Revista Elle, Canarias, n.190, p. 74-76, jul.2002.)

27- O texto “Larga vida a la revista Roz” trata:

a) De uma matéria feita por jornalistas de uma revista
francesa sobre os seis anos de reclusao feminina imposta
pelo regime taliba.

b) Da intervencao de jornalistas franceses em prol da defesa
das mulheres afegas durante o regime taliba.

c) Da experiéncia de uma equipe de jornalistas estrangeiros
em Kabul durante o regime taliba.

d) De um apelo de mulheres afegas feito a um grupo de
jornalistas franceses sobre o regime de recluséo feminina
vigente no pais.

e) Da criagdo da primeira revista afega para mulheres depois
de seis anos de reclusdo feminina imposta pelo regime
taliba.

28- Observe as seguintes afirmacées.

I. Durante seis anos as mulheres afegas foram impedidas
de estudar e de exercer suas profissoes.

Il. A criacdo de uma revista afega feita para o publico
femi-nino é um marco no reconhecimento dos direitos
da mulher no processo de reconstrucao do pais.

lll. A elaboracdo do primeiro nimero da nova revista
afega esta a cargo de uma equipe formada por
profissionais francesas e afegas.

IV. As profissionais francesas foram ajudar suas colegas
afegas a reeditarem a revista Elle no Afeganistao.

De acordo com o texto, estdo corretas apenas as
afirmativas:

a)l, llelll.
b) 1, 1l e IV.
ol eIV
dylelll
e)llelV.



29- De acordo com o texto:

a) O regime de recluséo interrompeu durante seis anos a edigao
de Roz.

b) O regime de reclusdo impediu as mulheres afegas de
trabalharem em iguais condi¢cdes que os homens.

c¢) Na primeira semana de trabalho, a equipe, com idéias muito
claras, elabora o sumario da revista, mas as segbes e a
maquete do primeiro nimero sédo concluidas com a chegada
do material de Paris.

d) A edi¢do do primeiro numero de Roz ficou pronta em pouco
tempo porque a equipe afega ja tinha experiéncia editorial.

e) A equipe francesa levou ao Afeganistdao a técnica de fazer
revistas, bem como toda a maquinaria de impresséao.

30- Leia o texto a seguir, retirado da autobiografia de
Gabriel Garcia Marquez, e responda a questao 30.

Mi método de entonces era distinto del que adopté después
como escritor profesional. Escribia sélo con los indices — como
sigo haciéndolo — pero no rompia cada parrafo hasta dejarlo a
gusto — como ahora — , sino que soltaba todo lo que llevaba en
bruto dentro de mi. Pienso que el sistema estaba impuesto por
las medidas del papel, que eran bandas verticales recortadas de
las bobinas para imprenta, y que bien podian tener cinco metros.
El resultado eran unos originales largos y angostos como
papiros que salian en cascada de la maquina de escribir y se
extendian en el piso a medida que uno escribia. El jefe de
redaccién no encargaba los articulos por cuartillas, ni por
palabras o letras, sino por centimetros de papel. “Un reportaje
de metro y medio”, se decia. Volvi a aforar este formato en
plena madurez, cuando cai en la cuenta de que en la practica
eraigual a la pantalla de la computadora.

(GARCIA MARQUEZ, Gabriel. Vivir para contarla. 8. ed. Buenos Aires:
Sudamericana, 2003. p. 123-124.)

Observe as seguintes afirmagoes.

I. O formato do papel que o autor utilizava acabava
influenciando sua forma de escrever.

Il. O autor reconhece que na juventude tinha mais ima-
ginacao.

lll. Em virtude das caracteristicas do papel utilizado, o
chefe de redacao pedia os artigos por centimetros de
papel.

IV. Desde o inicio de sua carreira o autor separava e
corrigia cuidadosamente cada paragrafo que escrevia.

Estao corretas apenas as afirmativas:

a)l,llelV.
b) 1, Il e IV.
) Il e IV.
d)lelll.

)
e) llell
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ESPANHOL

Leia o texto a seguir e responda as questoes de 21 a 23.

El miedo aun viaja en los trenes

El ambiente que se respira en el tren de la linea C-7 entre
Principe Pio y Alcala de Henares es tenso. Unos se
sumergen en la lectura del periédico, otros miran fijamente
por la ventana o simplemente al suelo. Nadie habla. Hay
quienes no dejan de mirar una y otra vez el reloj. "; Cuando
llegaremos por fin?", parecen pensar.

Pero desde el 11 de marzo ya nada es como antes en la red
de cercanias de Madrid. Y a los cerca de un millon de
personas que utilizan este servicio a diario el trauma los
perseguird todavia por mucho tiempo. Un gesto, algun
pequeno detalle, muchas veces son suficientes para que los
ojos se llenen de lagrimas. Como el crespén negro que el
sefor de enfrente lleva en senal de luto. O como un anuncio
de la empresa estatal de trenes Renfe que publicaban hoy
los diarios: "Gracias por vuestra ayuda, por vuestras
lagrimas, por vuestra solidaridad, por estar a nuestro lado y
al lado de todas las victimas del horror. Gracias a todos de
corazon", rezaba. Mientras el tren continda su camino, en el
mismo periédico la mirada se fija en la lista de los 182
muertos ya identificados. La mayor, Alicia, tenia 63 afios. La
menor se llamaba Patricia, era de Polonia y apenas tenia
siete meses. Aunque eso no es del todo correcto: en el
listado, donde pone "edad", aparece también la palabra
"feto". Era un bebé que nunca lleg6é a nacer. A Anabel, su
madre, la muerte la sorprendié con 29 afos.

(Adaptado. Disponivel em: <http://www.iblnews.com/noticias
/03/103419.html>. Acesso em: 17 mar. 2004.)



21- Sobre o texto do cartaz: “11 — Madrid. No os

olvidamos”, é correto afirmar:

a) As vitimas do atentado de 11 de margo nao seréo
mais lembradas pela populagdo de Madri.

b) A populagdo de Madri ndo ouvird mais as ameagas
dos terroristas responsaveis pelo atentado de 11 de
margo.

c) A populagdo de Madri deseja esquecer a acao
terrorista ocorrida em 11 de marco.

d) As vitimas do atentado de 11 de marco em Madri ndo
serao esquecidas.

e) A cidade de Madri ndo apoiara mais as agdes de
grupos terroristas espanhais.

22- “Pero desde el 11 de marzo ya nada es como antes en
la red de cercanias de Madrid.” Com base neste
fragmento do texto, é correto afirmar:

a) Desde 11 de margo, o servigo de transporte ferroviario
de Madri e regido estd trabalhando com sua
capacidade normal.

b) Com o atentado de 11 de margo, foram cancelados os
servigos de transporte ferroviario de Madri e regido.

c) Desde 11 de marco, a tensdo tomou conta dos
usudrios do servigo de transporte ferroviario de Madri
e regido.

d) Desde 11 de margo, o servigo de transporte ferroviario
deixou de atender as localidades vizinhas a Madri.

e) Desde o atentado de 11 de margo, os usuarios
deixaram de utilizar os servicos de transporte
ferroviario de Madri e regido.

23- A empresa estadual de trens Renfe publicou nos
jornais diarios:
a) Uma oracdo dirigida as pessoas que mostraram
solidariedade as vitimas do atentado.
b) Um anuncio contendo uma lista de 182 desaparecidos
desde a data do atentado.
¢) Um andncio pedindo oragfes didrias pelas vitimas do
atentado de 11 de margo.
d) Uma oragdo em homenagem as vitimas Alicia, de 63
anos, e Patricia, de sete meses.
e) Um anuncio em agradecimento a todos pela ajuda e
solidariedade para com as vitimas do atentado.

Leia o texto a seguir e responda as questoes 24 e 25.

Brasil y sus fronteras
La importancia de la presencia hispanica en Brasil, tanto
desde una perspectiva historica como en la situacion actual.

La historia nos lleva a remontarnos a los viajes exploratorios
de Cristobal Coloén por la costa de Sudamérica, a la decisiva
importancia del Tratado de Tordesillas y a la union con
Felipe Il de las coronas de Espana y de Portugal. Los
acontecimientos mas recientes nos obligan a recordar la
notable incidencia de la inmigracion espafnola durante los
ultimos cien afnos, que tuvo como territorios de destino
principales el sur y el sudeste de Brasil, lo que, unido a la
vecindad de los paises hispanicos, contribuyé a dar al
espafol una presencia relativamente apreciable y a
convertirlo, en el sur, en una lengua cercana y familiar en
todo tipo de relaciones. En los inicios de un nuevo siglo, el
esparnol en Brasil es una lengua de prestigio y en expansion,
puesto que es vista como una lengua internacional de
indudable utilidad debido al nacimiento y a la consolidacién
del Mercado Comun del Sur (Mercosur), a la magnitud de la
presencia econdomica de Espafia y a la influencia de la
cultura hispanica en su conjunto.

El contacto histérico de Brasil con los vecinos paises
hispanohablantes tiene su muestra mas clara en las
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relaciones personales y comerciales establecidas en la
frontera con Paraguay, Argentina y Uruguay, que han
llegado a transformarse en el Mercosur. Pero ni el espafol
ni la presencia hispanica en Brasil terminan en los territorios
de la frontera surefa, por muy importantes que sean, y
realmente lo son. Ademas de con sus vecinos y socios
politico-econémicos, Brasil tiene frontera con Bolivia, Perq,
Colombia y Venezuela, y mantiene unas buenas relaciones
con Ecuador y Chile, Unicos paises hispanohablantes
sudamericanos con quien Bragil no limita.

(Adaptado de: MORENO FERNANDEZ, Francisco. El espariol en
Brasil: ElI Espanol en el Mundo. Anuario del Instituto Cervantes,
Madrid, Instituto Cervantes, p. 197-228. 2000.)

24- Com base no texto “Brasil y sus fronteras”, é
correto afirmar:

a) O Tratado de Tordesilhas e a unido das coroas de
Espanha e Portugal converteram o espanhol em uma
lingua essencial para o desenvolvimento ecénomico
do Brasil.

b) No Brasil, o espanhol adquiriu prestigio e se expandiu
devido a varios fatores, entre eles o nascimento e a
consolidagao do Mercosul.

c) A histéria do Brasil, sua colonizagéo e a fronteira com
os paises que falam o espanhol trouxeram a
necessidade da criagdo de um mercado comum entre
estes paises e a Espanha.

d) A grande imigracdo espanhola para territérios
brasileiros s6 foi possivel a partir da uniao das coroas
de Espanha e Portugal.

e) O Brasil mantém relagdes sociopoliticas somente com
os paises que falam o espanhol e com os quais faz
fronteira.

25- Com base no texto, considere as afirmativas a
seguir.

I. A valorizagdo da lingua e da cultura espanhola no
Brasil s6 foi possivel devido ao acordo econémico e
comercial entre os paises da América e da Espanha.

Il. O espanhol utilizado nas regiées Sul e Sudeste do
Brasil fomentou a comunicacdo nas transacoes
comerciais.

lll. A imigragao espanhola nas regioes Sul e Sudeste do
Brasil e a proximidade dos paises hispanicos
contribuiram para que a lingua espanhola, nos ultimos
anos, estivesse presente em todas as relacoes.

IV. O ensino da lingua espanhola no Brasil se restringe
aos limites geograficos das regides mais desenvolvidas
do pais.

Estao corretas apenas as afirmativas:

a)lelV.
b) Il e lll.
c)llleIV.
dy L, 1lelll
e)l,llelV.

Leia o texto a seguir e responda as questées de 26 a 30.
Samba en la favela

Kelly lleva el ritmo en el cuerpo. A sus siete anos,
esta mulata es la benjamina del grupo Lactogirls. Son las 11
de la mafana de un martes, y Jaciara, alias “Negona”
(Negrona) — la cantante del grupo, una chica de 23 afnos
robusta y sonriente - , se deja las cuerdas vocales ante el
micr6fono. Sus compaferas sudan mientras golpean los
tambores, timbales, bongoés... La musica retumba en todo
Candeal, la favela de Salvador de Bahia en la que viven y



ensayan. Es el espiritu de Candeal: con ganas se puede
conseguir mucho. El mismo espiritu que enganché a
Fernando Trueba. El director se trasladé con su equipo a
Salvador de Bahia para rodar en Candeal, una favela que
en los ultimos 20 afios ha sufrido una transformacion
sorprendente. “Nada mas pisarlo supe que haria algo aqui”,
explica. Ese algo es una pelicula llena de musica, cuyo titulo
lo dice todo: “El milagro de Candeal”. Trueba conoci6 la
historia de este barrio de la mano de su ciudadano mas
ilustre, Carlinhos Brown. Cuando sus éxitos musicales
empezaron a reportarle ingresos, el percusionista decidié
mejorar las condiciones de vida de la favela donde él mismo
nacié hace 42 afnos.

Uno de cada cuatro de los 2.400.000 habitantes de
Salvador de Bahia vive en una favela, un barrio de
infraviviendas. Candeal es una de ellas, aunque sus
habitantes prefieren hablar de “comunidad”. Segun el Unico
censo realizado en Candeal y que data de 1997, el 77% de
los hogares subsiste mensualmente con un salario minimo:
260 reales, unos 70 euros. Una miseria. Aunque eso es lo
unico que Candeal tiene de favela: no hay violencia, no se
ven drogas, no se oyen tiros. Lo que si se puede escuchar
es musica, a todas horas y en cada esquina. El artifice de
este milagro es Anténio Carlos Santos de Freitas, conocido
como Carlinhos Brown. El creci6 en Candeal cuando el
barrio no era méas que una selva de caminos de tierra.

El padre de Carlinhos se ganaba la vida pintando
fachadas; su madre lavando ropa. A los 10 afnos, él también
se puso a trabajar, llevando agua de casa en casa. Asi
comenz6 a forjarse su conciencia social. “Sentia mucha
verglienza de la situacion que viviamos en mi casa, hasta
que empecé a ver que era la misma que la de mis vecinos.
No tenia el coraje de cobrarles el agua a las embarazadas”,
dice. Carlinhos empez6 a tocar en los mismos baldes que
usaba para repartir agua. A los 12 afios conocié al Maestro
Pintado del Bongd, un percusionista que se ganaba la vida
como chofer del gobernador de Bahia y que fue su primer
maestro. Durante un carnaval, Caetano Veloso escuché a
Carlinhos al frente de los timbales y lo incorpor6 a su banda.
A la vuelta de una gira por Europa, Brown regres6 a su
barrio y fue testigo de una redada policial que acab6 con la
vida de cinco de sus habitantes. Entonces, algo se removio
en su interior. Compro cien timbales y ensefi6 a sus vecinos
a tocar. Asi naci6 el grupo Timbalada, que hoy es uno de los
mas famosos de Brasil. El artista ha instalado en la favela
un estudio de grabacion, al que acuden musicos como Ricky
Martin o Manolo Garcia. Otra de las aportaciones de
Carlinhos es la Escuela Profesional de Musica Pracatum, en
la que 150 nifios y 170 adolescentes del barrio estudian
musica popular brasilefa.

En 2002, Carlos Lépez, director de la discografica
BMG, viajo a Salvador de Bahia para fichar a Carlinhos
Brown. “Cuando descubri como la musica podia cambiar la
espantosa realidad de una favela, pensé que era una
historia digna de ser contada en una pelicula”, recuerda.
Tres dias mas tarde coincidi6 con Fernando Trueba vy le
conté lo que acababa de ver. El pasado enero comenzé el
rodaje de “El milagro de Candeal”, donde se narra el
reencuentro del muasico Bebo Valdés con sus raices
africanas y en la que han participado Caetano Veloso,
Gilberto Gil, Marisa Montes y el propio Carlinhos Brown. La
cinta se estrena a primeros de octubre. “He querido hacer
una pelicula que retrate la belleza y el talento, no la
pobreza”, sefiala Trueba. Varios meses de rodaje han hecho
que el director se quede prendado de Candeal. Cuando
pasea por la favela, llama a cada nifio por su nombre.“Son
mas guapos y felices que los nifios de Madrid o Nueva
York?”, dice.

(Adaptado. Disponivel em: <www.marieclaire.es>. Acesso
em: 24 ago. 2004.)
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26- Com base no texto, é correto afirmar:

a) Carlinhos Browm aperfeicoou sua formagao musical na
Escola Profissional de Musica Pracatum.

b) Trezentos e vinte alunos do Candeal estudam na Escola
Profissional de Musica Pracatum.

c) A Escola Profissional de Musica Pracatum abriga em
suas instalagbes criangas e adolescentes de rua
nascidas no Candeal.

d) Carlinhos Browm mantém um estudio de gravagdes na
Escola Profissional de Musica Pracatum, onde gravam
artistas famosos de renome nacional e internacional.

e) Na Escola Profissional de Musica Pracatum ha um
estudio cinematografico fundado pelo cantor Carlinhos
Brown.

27- Com base no texto, considere as afirmativas a seguir.

I. Lactogirls e Timbalada sdao grupos musicais que
ensaiam no Candeal.

Il. Carlinhos Brown, ja famoso, resolveu melhorar as
condicoes de vida dos habitantes da favela.

lll. Ja adulto, Carlinhos Brown tinha vergonha da
situagao de pobreza em que vivia com sua familia.
IV. Carlinhos Brown comecou a tocar nos baldes que

utilizava para trabalhar.

Estao corretas apenas as afirmativas:

a)lelll
b) Il e lll.
c)llelV.
d I, llelVv.
e)l, lllelV.

28- Sobre o filme “El Milagro de Candeal”, é correto afirmar:

a) O diretor Fernando Trueba retrata a histéria da
transformacgéo ocorrida no Candeal, gracas as agdes sociais
e culturais desenvolvidas por Carlinhos Brown nesta
comunidade.

b) O diretor Carlos Lopez narra o reencontro, no Candeal,
entre Carlinhos Brown e o musico Bebo Valdés.

c¢) O diretor Fernando Trueba retrata a histéria da carreira de
sucesso de Carlinhos Brown, fruto de agbes sociais e
culturais desenvolvidas no Candeal.

d) O diretor Fernando Trueba retrata a pobreza da populagéo
que vive no Candeal, narrada por grandes intérpretes como
Caetano Veloso, Gilberto Gil, Marisa Monte e Carlinhos
Brown.

e) O diretor Carlos Lopez retrata uma histéria onde se
compara a realidade de criancas de Madri e de Nova York
com a realidade de criangas do Candeal.

29- Sobre Carlinhos Brown, é correto afirmar:

a) O cantor se afastou do Candeal quando alcangou sucesso
e dinheiro.

b) Seu pai, percussionista, era motorista do governador da
Bahia.

c) O cantor comegou a trabalhar aos12 anos, levando agua
para sua méae lavar roupa.

d) O cantor é fundador do grupo Timbalada.

e) O cantor comegou a tocar aos 10 anos, ensinado pelo
Mestre Pintado do Bong6.

30- “A sus siete afios, esta mulata es la benjamina del grupo
Lactogirls.” Sobre este fragmento do texto, é correto
afirmar:

a) A mulata era a mais esperta do grupo.

b) Ela era a dangarina mais animada do grupo.
¢) A mulata era a cagula do grupo.

d) Ela era a mais alta do grupo.

e) Ela era a mais magra do grupo.



ESPANHOL

Leia o texto a seguir e responda as questoes de 21 a
24.

Mas que disculpas

El primer ministro britanico, Tony Blair, ha pedido disculpas
por la muerte del joven brasilefio Jean Charles de Menezes,
de 27 afos, al que la policia confundié con un terrorista
suicida, disparandole siete tiros en la cabeza mientras
permanecia inmovilizado en el suelo. Su ministro de
Exteriores, Jack Straw, ha prometido una indemnizacién a la
familia de la victima. El Gobierno britanico reconoce que la
expeditiva actuacién policial fue un error. Pero ni las
disculpas ni la indemnizacion prometida pueden cerrar un
caso que plantea numerosas incégnitas sobre el modo de
proceder policial, y mucho menos saldar las posibles
responsabilidades por una muerte que, segin las
circunstancias en que se produjo, no parece que fuera
inevitable. Todo indica que hubo mas que un error
racionalmente admisible en circunstancias en que la policia
se enfrenta a una decision extrema en la que debe elegir
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entre matar a alguien que puede ser inocente o arriesgarse
a un gran atentado.

Blair ha pedido apoyo para las fuerzas de seguridad,
abocadas a actuar en un clima de amenaza terrorista
cierta e inmediata, en el que la eventual presencia de
suicidas introduce un factor aleatorio de dificil control.
Pero ese apoyo no puede convalidar cualquier actuacion
policial. Esta muerte no sélo debe ser investigada por los
6rganos policiales, como ha anunciado Londres, sino por
la justicia, la Unica que puede dilucidar si se produjo o0 no
una ejecucion extrajudicial, inadmisible en un Estado
democratico.

La orden de “disparar a matar” contra el sospechoso de
ser terrorista suicida puede ser un nuevo factor de
alarma ciudadana si se traduce en muertes tan absurdas
y dificilmente explicables como ésta. Se desconoce, por
ser secreto, el protocolo de actuacion de dicha orden,
pero soOlo seria admisible en circunstancias muy
concretas y previamente definidas, en las que el error,
siempre posible, pudiera justificarse por una evaluacion
fundada del riesgo que se pretendia evitar. Esas
circunstancias no parecen concurrir en este suceso. Si
era sospechoso, ¢por qué no se le detuvo al salir del
edificio vigilado por los agentes, y, en cambio, se le
permiti6 subir a un autobls y después entrar en una
estacion de metro, sabiendo que eran los lugares de
mayor riesgo para la seguridad? Seria inquietante que el
principal dato que se tuviera en cuenta fuera la tez
morena de De Menezes, porque indicaria que la
poblacion de origen no europeo se encuentra en una
situacién de especial vulnerabilidad.

Queda la duda de si la policia pudo neutralizar ese
posible riesgo actuando con mayor diligencia y sin
necesidad de causar la muerte de un inocente. Por eso,
roza el escandalo que la orden de “disparar a matar”
merezca el apoyo en Espana del presidente del Tribunal
Supremo, Francisco José Hernando, algo
verdaderamente asombroso en quien preside el maximo
organo jurisdiccional del pais y que, dada la amenaza
global del terrorismo islamico, podria verse abocado a
juzgar a casos parecidos.

(Adaptado. Disponivel em: <www.elpais.es>. Acesso
em: 27 jul. 2005.)

21- Com base no texto, é correto afirmar:

a) E assombroso que lideres estrangeiros, como
Francisco José Hernando, ndo apdéiem a ordem de
disparar para matar, dada a ameaga global do
terrorismo islamico.

b) O titulo refere-se ao fato de que, muito além de um
simples pedido de desculpas, os 6rgaos oficiais
devem rever as agdes policiais no combate ao
terrorismo.

c) A presenca de terroristas suicidas representa uma
situagao de dificil controle por parte das forgas de
seguranga e, por conta disto, qualquer atuagéo
policial se justifica.

d) Segundo o Governo britanico, tudo indica que o
assassinato do suspeito estrangeiro foi inevitavel,
apesar das circunstancias nas quais ocorreu.

e) A ameaga terrorista justifica o pedido de desculpas
do Governo britanico e o pagamento de
indenizagao a familia da vitima, saldando, assim,
as responsabilidades pela morte do suspeito.



22- Analise o fragmento a seguir: “Si era sospechoso,
¢por qué no se le detuvo al salir del edificio vigilado por los
agentes, y, en cambio, se le permitié subir a un autobuis y
después entrar en una estacion de metro, sabiendo que
eran los lugares de mayor riesgo para la seguridad? ”

E correto afirmar que os termos em destaque referem-
se:

a) Aos agentes policiais.

b) A uma estagdo de metr6.

¢) Ao edificio vigiado pelos agentes policiais.
d) Aos lugares de maior risco.

e) Ao suspeito.

)
)
23- E correto afirmar que no fragmento: “Esas
circunstancias no parecen concurrir en este suceso.”,
a expressao sublinhada refere-se:

a) Ao sucesso de Tony Blair por ter pedido desculpas
pela morte de um jovem brasileiro confundido com
um terrorista suicida.

b) A ordem de “atirar para matar” em caso de ameaca
terrorista em territério britanico.

¢) Ao sucesso da policia britanica ao deparar-se com a
situagao dificil de escolher entre matar alguém que
seja inocente ou arriscar-se a permitir um atentado
terrorista.

d) Ao episddio ocorrido numa estagdo de metrd6 em
Londres onde um jovem brasileiro foi morto por ter
sido confundido com um terrorista suicida.

e) A atuagdo firme de Tony Blair apés o episodio
ocorrido numa estacado de metrd em Londres, onde
um jovem brasileiro foi morto apds ter sido
confundido com um terrorista suicida.

24- “Seria inquietante que el principal dato que se tuviera
en cuenta fuera la tez morena de De Menezes,
porque indicaria que la poblacion de origen no
europeo se encuentra en una situacion de especial
vulnerabilidad.” E correto afirmar que a hipotese
explicitada nesse enunciado foi proposta:

a) Pelo primeiro ministro britanico Tony Blair.

b) Pelo presidente do Supremo Tribunal da Espanha,
Francisco José Hernando.

c) Pelo autor do texto.

d) Pela Justiga britanica.

e) Pelo Ministro de Relacdes Exteriores britanico.

Leia o texto a seguir e responda as questdes de 25 a
27.

Mi entrainable sefior Cervantes

pice Borges en el prélogo a los prélogos de su biblioteca
personal que un libro es una cosa entre las cosas hasta
que encuentre su lector, aquel que comprende sus
simbolos. “Ocurre entonces la emocién singular llamada
belleza, ese misterio hermoso que no descifran ni la
psicologia ni la retérica”. Asi, pasados los treinta afos,
reconoci en el Cervantes que no entendié mi juventud,
esos simbolos, en la lectura intensa de Don Quijote con
sus malabares de maestro que diciendo algo lo desdice,
que al burlarse, eterniza.

Cuando, y prosiguiendo con Borges, el alcalaino se burla
de La Mancha, aquel lugar del que no quiere acordarse, lo
hace eterno. La regidn, a partir de Cervantes, se convierte
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en lugar emotivo; en visita a Espafia todos anhelan
caminar por su llano que en realidad no ofrece mas que la
monacal tristeza del yermo, sin atisbo de lujuria. Pero ante
esa inmensidad adusta caemos en el aun ferviente juego
literario del autor, en esa division a la vez que simbiosis de
realidad y suefio, donde de la nada pueden surgir gigantes
y el hombre comun convierte en caballero.

Mucho se ha escrito sobre don Miguel de Cervantes
Saavedra y sus biégrafos han detallado, hasta donde
alcanza la posibilidad, su vida. No vale la pena repetirlo.
La Unica forma de hablar con novedad sobre él es con la
experiencia personal, en las diversas maneras en que
Cervantes puede haber tocado e influido a sus
semejantes, no sélo en el aspecto literario, en el de la
novelistica como arte, sino en la misma existencia.

Aquel Alonso Quijano, hecho don Quijote de la Mancha,
parodia inicial de la caballeria andante, terminé siendo, en
sutil movida del escritor — o tal vez a despecho suyo -, un
ejemplificador caso de nobleza, el Ultimo caballero
andante que deshaciendo entuertos e imaginando castillos
y princesas recreo la fantasia de Tirant lo Blanc y Palmerin
de Inglaterra, preservandolos para la posteridad. Muchos
seran los condottieri, Ernesto Guevara entre ellos, que
bajo su sombra y con adarga al brazo se lanzan contra las
aspas de enemigos demasiado poderosos pero minimos
ante el valor y el encanto de quien los enfrenta. Comienzo
con Borges y termino con él, en la presencia constante de
Cervantes, porque si para el argentino conocerlo fue una
de las mayores alegrias de su vida (literaria), lo fue
también para mi. Lo llama entranable sefior Cervantes y
entrafable es.

(Adaptado de: Claudio Ferrufino. Disponivel em:<
www.laprensa.com.bo/fondo_negro/20050522>. Acesso em: maio 2005.)

25- Com base no texto, é correto afirmar:

a) Para a interpretagcdo de uma obra, é necessario que
o leitor domine a retérica do texto.

b) A descoberta da beleza de um texto literario
independe da emoc¢é&o do leitor.

c) Sé um leitor atento e maduro pode desvendar os
mistérios de uma obra.

d) A interpretagdo de uma obra se concretiza quando o
leitor compreende sua simbologia.

e) Borges afirma que, em sua juventude, ndo entendeu
a Cervantes.

26- Com base no texto, considere as afirmativas a
seguir.

l. A mistura de sonho e de realidade faz parte do
jogo literario da obra Dom Quixote.

Il. E possivel acrescentar algo novo sobre
Cervantes a partir da leitura e da analise da obra
Dom Quixote.

lll. A regidao da Mancha é o lugar mais visitado da
Espanha por sua natureza exuberante.

IV. Cervantes, ao zombar da regiao da Mancha,
conseguiu eterniza-la.

Estao corretas apenas as afirmativas:

a)lelV.
b) Il e lll.
c)lilelV.
d)l, llell.
e)l,llelV.



27- Com base no texto, é correto afirmar:

a) Ao comparar Guevara com o personagem Dom
Quixote, percebe-se que ambos lutaram pela
libertagao do povo espanhol.

b) A intengao inicial de Cervantes, ao transformar
Alonso Quijano em Dom Quixote, era torn-lo um
exemplo de nobreza.

c) O titulo do texto faz referéncia a presenga constante
de Cervantes na vida do escritor Borges, ja que este,
com a leitura de Quixote, descobriu a alegria de
viver.

d) Personagens herbicos como Quixote e Guevara tém
mais valor e encanto que os inimigos poderosos que
enfrentaram.

e) Ha muito que ser escrito sobre Miguel de Cervantes,
em virtude de seus bidgrafos ainda nao terem
detalhado sua vida suficientemente.

Leia o texto a seguir e responda as questoes de 28 a 30.

Cine clasico para novatos - Hitchcock revisitado
Por Gonzalo Maza

Una mujer en la ducha. Cuchillos en el agua. Hombres
que cuelgan para no caer al vacio. Malos con un tic en el
0jo. Personas inocentes que son tratadas como culpables,
y culpables tratados como inocentes. Mujeres peinadas
con monos y vestidas con trajes de dos piezas. Mujeres
que se lanzan a la bahia de San Francisco. Hombres
dependientes de sus madres opresivas. Mirones con una
pierna enyesada. Una soga. Manos enguantadas
alrededor de un cuello. Un cuchillo en la espalda. Un vaso
de leche con veneno. Un auto sin frenos. Mujeres que
roban a sus jefes y escapan. Pajaros, miles de pajaros
atacando desde las alturas. Las peliculas de Alfred
Hitchcock son el camino mas corto para volverse cinéfilo.
Sus imagenes son poderosas por lo que muestran y por lo
que implican. Su cine es puro: va mas alla de los didlogos,
de las estrellas y de las historias que cuenta. Hitchcock
entendi6é el cine mejor que cualquiera. Uno ve peliculas
para entretenerse, pero también para espiar las vidas de
otras personas. Desde la oscuridad. Cuando tenia 14 afios
y me creia critico de cine, me acuerdo que vi Vértigo en
video y me cargd. En ese momento, era una pelicula
absurda, mal actuada, cursi y con una trama que no
calentaba. Pensaba, “ya va a llegar el dia que tenga una
revista de cine y dé mis razones de por qué Vértigo esta
sobrevalorada”.

Por supuesto, pasé el tiempo y vi Vértigo varias veces
mas. Y no solo cambié mi opinién, Vértigo hoy me parece
la pelicula mas conmovedora y adolorida que haya visto
en mi vida. Por supuesto, muchas cosas han pasado
desde que la vi por primera vez: estudié, conoci gente y
me hice adulto. Es una pelicula obesa, con dolor de guata,
enfermiza. De hecho, tratar de entenderla es una pérdida
de tiempo, porqué Vértigo es la esencia misma de un
enigma. Es el rizo que da vueltas en el ojo de una mujer,
el mareo que produce la obsesién y el miedo
intrinsecamente humano de que un dia nos demos cuenta
de que todo lo que siempre nos han dicho que es real ya
no lo sea.

Esa enigmatica sensacion de mareo existencial esta
presente en todas sus peliculas, bajo todos los nombres
psicolégicos posibles (paranoia, delirio de persecucion,
histeria, frigidez, ansiedad, acrofobia, amnesia,
bipolarismo, esquizofrenia) y logré encontrar el mecanismo
perfecto para filmarlo: un zoom hacia delante y un
travelling hacia atrds. Hoy, ver peliculas de Hitchcock
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sigue siendo una experiencia irrepetible. Sus imagenes
multiplican sus significados a cada mirada. Asi, la escena
de la ducha en Psicosis sigue siendo impactante, pero con
los afos, uno se hipnotiza con otras secuencias. No son
mejores, pero por lo menos bajo una mirada atenta dan
una pista mas para resolver el gran misterio hitchcockiano,
uno al que todos los dias se suman miles de cinéfilos en
todo el mundo, desde que un dia cualquiera, ven una de
sus peliculas.

(VIVE! In: TVMAX, n.1, p. 28, jul. 2005.)

28- “Hoy, ver peliculas de Hitchcock sigue siendo una
experiencia irrepetible.”

Assinale a alternativa que apresenta o mesmo sentido
da expressao retirada do texto.

a) Quem vé filmes de Hitchcock ndo deseja repetir a
experiéncia.

b) Os filmes de Hitchcock configuram-se como uma
experiéncia unica.

c) Os filmes de Hitchcock continuam sendo inimitaveis.

d) Ver filmes de Hitchcock continua sendo uma
experiéncia irralevanta

e) De fato, Anexo 1D (prova— Institui¢do 1 —2006)
arrependim

29- Com base no texto, considere as afirmativas a
seguir.

l. Os filmes de Hitchcock consubstanciam-se como
um caminho para tornar-se cinéfilo.

Il. O fato de utilizar constantemente personagens
com patologias psicolégicas, como parandia,
histeria, frigidez, acrofobia e outras, torna
enfadonhos os filmes de Hitchcock.

lll. Com a chegada da maturidade do autor do texto,
seu ponto de vista mudou em relacdao ao filme
Vértigo.

IV. A cena do banho em Psicosis deixou de ser
impactante, pois ha outras seqiiéncias melhores
que hipnotizam muito mais.

Estao corretas apenas as afirmativas:

)
e)ll, llle V.
30- Com base no texto, é correto afirmar:

a) As personagens femininas de Hitchcock sdo mées
opressivas, mulheres que roubam seu chefe e
mulheres que se suicidam.

b) O suspense dos filmes de Hitchcock é reforgado nao
apenas por objetos como facas e cordas, mas
também por uma xicara de leite com veneno.

c) As personagens masculinas de Hitchcock séo
homens com maes dependentes, observadores com
uma perna engessada e homens que ficam
pendurados para ndo cair no vazio.

d) Passaros e coelhos sdo animais utilizados nos filmes
de Hitchcock.

e) Apesar de ver filmes como entretenimento, Hitchcock
também os utilizava para espiar a vida das outras
pessoas.
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Texto 1

Un juguete en el cielo

Ana Del Gaudio

Suavidad, ligereza, silencio. A pesar de todos
los impresionantes avances de nuestra era
tecnoldgica, cuando estamos tan familiarizados a
través delos medios con cohetes espaciales, satélites
y toda clase de maquinas voladoras, todavia nos
suscita una magia especial ver un globo de aire
caliente viajar calladamente sobre nuestro cielo. Es
unaemocion extrafia que alo mejor estd relacionada
con la primera sorpresa infantil de observar esa
especie de juguete imposible asociado a toda clase
de aventuras y destinos misteriosos y exoéticos. Es
imposible no acordarse de "La vuelta al mundo en
80 dias", de Julio Verne.

Los origenes de este objeto tan sugerente son
mds antiguos de lo que generalmente se conoce. Ya
en 1783, en Francia, 120 afios antes de que los
hermanos Wright inventaran el aeroplano, Joseph y
Etienne Montgolfier dieron con el principio
fundamental que originé el primer globo.
Comenzaron modestamente experimentando con
bolsas de papel invertidas colocadas sobre el fuego
de la cocina. Cuando lograron que flotaran hasta el
techo se atrevieron con bolsas de lino mds grandes
que ponian sobre fogatas hechas con lana y paja,
asumiendo que mientras mds humo hubiese, mejor.
Muy pronto tuvieron el 4nimo de lanzar el primer
vuelo tripulado. Las primeras victimas potenciales
fueron un pato, una gallina y una oveja que
aterrizaron sanos y salvos.

(...)

Hacia el final de la Primera Guerra Mundial,
sin embargo, el globo fue inevitablemente
suplantado en popularidad por el aeroplano. No fue
sino hasta la década del 60 cuando revivid el interés
por los globos, gracias a avances técnicos originados
a finales de los afios 50 cuando la NASA estaba
buscando medios alternativos de carga para el
proyecto Apolo. Se incorporaron asi nuevos
materiales a un viejo arte: telas sintéticas de alta
resistencia y nuevos modelos de quemador.

(...)

Hace poco, por los cielos de Venezuela, se
estuvo viendo un objeto bien raro que causaba
revuelo por donde quiera que pasaba. No era ni un
aviébn ni un pdjaro enorme ni ninguna de las
imdgenes que acostumbramos a ver sobre nuestras
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cabezas: era una botella de whisky. La inmensa

botella tenia 30 metros de altura y 12,8 de ancho y

se necesitaron 1.100 metros cuadrados de tela para
50 hacerla.

Ni qué decir: el globo paraba el trifico por
donde quiera que pasaba. Es justamente ese
momento de asombro el que conecta al observador
con el paraiso imaginativo de la nifiez. ;Como

55 pueden pasar entonces los globos de moda si nos
rejuvenecen asi?

(Excerto do texto de Aboard — LanChile, Nov/Dic 1992.)

21 — Assinale a(s) alternativa(s) em que o elemento
destacado do texto 1 pode ser substituido
corretamente pela palavra que aparece na
seqiiéncia.

01) "Suavidad, ligereza, silencio." (linha 1) — leveza.
02) "Es una emocién extrafia que a lo mejor estd
relacionada ..." (linhas 7 e 8) — probablemente.

04) "Es imposible no acordarse de La vuelta al mundo
en 80 dias',..." (linhas de 11 a 13) — afiorar.

08) "... que conecta al observador con el paraiso
imaginativo de la nifiez." (linhas 53 e 54) — los
pdjaros.

16) "... 1.100 metros cuadrados de tela para hacerla."
(linhas 49 e 50) — tejido.

32) "... un objeto bien raro que causaba revuelo por
donde quiera que pasaba." (linhas 43 e 44) —
espanto.

64) "... que mientras mas humo hubiese, mejor."(linha
25) — vapor.

22 — A partir da leitura do primeiro pardgrafo do texto
1, assinale a(s) alternativa(s) correta(s).

01) "La vuelta al mundo en 80 dias" deixou muitas
saudades em todos os que leram o livro ou
assistiram ao filme, pela grande fantasia explicita
na narragao.

02) Ver um balao voando no céu emociona e desperta
em todos o desejo de voar em qualquer tipo de
madaquina voadora.

04) Quando se vé um baldo voando com suavidade e
leveza no céu, € impossivel ndo se lembrar de "La
vuelta al mundo en 80 dias".

08) Devido as novas descobertas tecnoldgicas, ¢
possivel sentir uma magia especial ao ver um
baldo de ar quente deslizando no céu.

16) A tecnologia usada na fabricacdo de baldes de ar
quente foi o que deu origem a novas invengoes,
tais como foguetes espaciais e satélites.

32) A emogdo que se sente ao ver um baldo pode estar
relacionada com alguma vivéncia infantil.




23 — Assinale a(s) alternativa(s) em que o0s verbos
apresentados estejam, respectivamente, nos
mesmos modos e tempos verbais dos verbos
destacados nos seguintes fragmentos: "
asumiendo que mientra mds humo hubiese,
mejor." (texto 1, linha 25) e "...que ponian sobre
fogatas hechas...." (texto 1, linha 24).

01) necesitaron (linha 49) — estuvo (linha 43)
02) hace (linha 42) — estaba (linha 36)

04) quiera (linha 44) — fue (linha 32)

08) flotaran (linha 22) — pasaba (linha 44)
16) estuvo (linha 43) — causaba (linha 43)
32) hechas (linha 24) — revivi6 (linha 34)
64) inventaran (linha 17) — era (linha 44)

24 — O texto 1 (da linha 42 até a linha 56) afirma que,
ha pouco tempo, na Venezuela,

01) apareceu no céu um objeto voador confundido por
muitos com um enorme passaro.

02) surgiu um enorme baldo que causou grande
engarrafamento ao se misturar com o trafego.

04) no momento em que os observadores viram um
grande baldo voando no céu, evocaram, com
emocao, passagens de sua infancia.

08) flutuou no céu um baldo em forma de garrafa de
whisky que tinha 12,8 metros de comprimento.

16) apareceu no céu um objeto voador que causou
grande alvoroco.

32) avistou-se um baldo na forma de uma enorme
garrafa de whisky.

64) surgiu no céu algo que causou grande admiragdo,
pois nunca havia sido visto antes.

25 — A frase ";Como pueden pasar entonces los globos
de moda si nos rejuvenecen asi?" (texto 1, linhas
de 54 a 56)

01) contém o vocdbulo "si" que denota uma afirmac@o.

02) é uma manifestacdo de pessimismo em rela¢do ao
futuro da humanidade.

04) é um convite para refletirmos sobre as emocoes.

08) é uma critica aos avangos tecnoldgicos por ndo
respeitarem a sensibilidade.

16) afirma que os baldes nunca passardo de moda.

32) € uma opinido a favor de que os baldes ndo fiquem
no esquecimento.

64) afirma que os baldes rejuvenescem as pessoas.
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26 — A partir da leitura do segundo pardgrafo do texto 1,
assinale a(s) alternativa(s) correta(s).

01) Em 1783, na Franca, Joseph e Etienne Montgolfier
descobriram o principio fundamental que deu
origem ao primeiro baldo.

02) A medida em que os experimentos de Joseph e de
Etienne Montgolfier foram apresentando bons
resultados, eles substituiram os sacos de papel por
sacos de linho de maior tamanho.

04) O primeiro aeroplano foi inventado pelos irmaos
Wright, em 1783, pouco mais de um século depois
do surgimento dos baldes.

08) Nos primeiros experimentos com sacos de papel, os
cientistas franceses Joseph e Etieénne Montgolfier
atearam fogo na cozinha de sua casa.

16) Quando perceberam que as bolsas de papel
flutuaram até o teto com a injecdo de ar quente,
Joseph e Etienne Montgolfier se animaram a langar
o primeiro voo tripulado.

32) Apés experimentarem sacos de linho na confeccio
de baldes, Joseph e Etienne Montgolfier usaram
sacos feitos com 14 e palha, acreditando que esses
materiais correspondiam melhor aos seus objetivos.

64) O primeiro voo tripulado de baldo teve como
passageiros um pato, uma galinha e uma ovelha,
que voltaram vivos ao solo.

27 — A partir da leitura do texto 1, assinale o que for
correto.

01) Da oracdo "No fue sino hasta la década del 60
cuando revivi6 el interés por los globos, ..." (linhas
de 33 a 35), entende-se que, na década de 60, ndo
houve interesse pelos baldes.

02) Na Primeira Guerra Mundial, os baldes foram
substituidos, em popularidade, pelo aeroplano.

04) Apesar da emogdo que os baldes causam nas
pessoas, inevitavelmente passardo de moda.

08) Gragas as experiéncias da NASA no projeto Apolo,
chegaram-se a usar novos materiais na constru¢io
de baldes.

16) Joseph e Etienne Montgolfier eram cientistas de
€SCassos recursos.

32) O uso de materiais na confeccao de baldes se deu na
seguinte seqiiéncia: papel, linho, palha e 1a e
materiais sintéticos.




Texto 2

Delator involuntario

Mi marido, Bill, iba a cumplir afios y durante
varias semanas me dediqué a prepararle una fiesta
sorpresa. El dia de la celebracion, un amigo se llevo
a mi marido con el pretexto de que le acompafiara a

5 comprar un bote. Esa noche, los invitados dejaron
sus coches lejos de mi casa y yo pasé a recogerlos a
todos a ciertas horas convenidas. Todo estaba
saliendo tal como esperaba, pero cuando nos
agazapamos en la sala en espera de que llegara Bill,

10 se produjo un apagén. Los empleados de la
compaiifa de luz acudieron de inmediato, y justo
cuando estaban haciendo la reparacién mi marido y
su amigo volvieron.

— En un minuto tendremos esto arreglado —

15 les dijo uno de ellos cuando se acercaron —, pero
cuidado si van a esa casa porque estaban celebrando
una fiesta y estdn todos furiosos.

(Reader's Digest Selecciones - Madrid, Enero 1999.)

28 — A partir da leitura do texto 2, assinale o que for
correto.

01) A esposa de Bill dedicou varias semanas a preparar
uma festa surpresa para o marido.

02) Era a primeira vez que Bill iria celebrar seu
aniversario com uma festa tdo grandiosa.

04) Os funciondrios da companhia de energia elétrica
demoraram muito no conserto da avaria que causou
o "apagdo".

08) Bill teve uma grande surpresa quando seu amigo lhe
chamou para comprar um barco.

16) Para que Bill tivesse uma verdadeira surpresa no dia
do seu aniversdrio, sua esposa € um amigo
elaboraram uma estratégia.

32) A esposa de Bill se encarregou de buscar os
convidados em suas casas.

64) No dia da festa, aconteceu um fato inesperado, que
atrapalhou os planos da esposa de Bill.
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29 — A partir da leitura do texto 2, assinale o que for
correto.

01) Em "prepararle" (linha 2) e "le acompafiara” (linha
4), a palavra "le", nos dois casos, pode ser
substituida por "lo".

02) Nos fragmentos "... a todos a ciertas horas..." (linhas
6 e 7) e "... estdn todos furiosos." (linha 17), a
palavra sublinhada refere-se as mesmas pessoas.

04) Em "los invitados" (linha 5) e "recogerlos" (linha
6), a expressdo sublinhada desempenha a mesma
funcdo sintética.

08) Nas formas verbais "se acercaron" (linha 15) e "se
llevé" (linha 3), a particula sublinhada é um
pronome reflexivo.

16) A palavra "lejos" (linha 6) € ant6nima de "cerca".

32) A frase "... pero cuidado si van a esa casa ..." (linhas
15 e 16) € um pedido.

64) A palavra "furiosos" (linha 17) € antonima de
"enojados".

30 — Cada alternativa apresenta um fragmento do texto
2 e uma sugestdo de tradugdo. Assinale a(s)
alternativa(s) em que a tradugdo esteja correta.

01) "... con el pretexto de que le acompafiara a comprar
un bote." (linhas 4 e 5) — com a desculpa de que lhe
acompanhasse para comprar um carro.

02) "Mi marido, Bill, iba a cumplir afios ..." (linha 1) —
Meu marido Bill e eu famos fazer aniversario ...

04) "Los empleados de la compaiiia de luz acudieron de
inmediato, ..." (linhas 10 e 11) — Os funcionéarios da
companhia elétrica foram imediatamente, ...

08) "— En un minuto tendremos esto arreglado ..."(linha
14) — Em um minuto teremos isto consertado ...

16) "... pero cuando nos agazapamos en la sala ...
(linhas 8 e 9) — mas enquanto nos escondiamos na
sala

32) "... les dijo uno de ellos cuando se acercaron ...
(linhas 14 e 15) — lhes disse um deles quando se
aproximaram ...

64) "Todo estaba saliendo tal como esperaba, ..." (linhas
7 e 8) — Todos iam saindo conforme se esperava, ...

"

"
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Anexo 2B (prova — Instituicdo 2 — 2004)

ESPANHOL

Texto 1
El problema de los parches

Maruja Torres

Hemos de reconocer que nuestro
sorprendente mundo es capaz de crear los
problemas y también, si se tercia, de adoptar, si
no las soluciones a los mismos, si sus
correspondientes y vistosos parches. Asi es como
ha nacido y ha sido aceptado entre nosotros un
oficio de extraordinario porvenir. El de inspector
de armamento.

(Quiere usted ganar dinero? ;Viajar por el
mundo, visitar paises exoticos? ;jConocer a gente
interesante? ;Comprar souvenirs en las tiendas
para diplométicos, licor y cigarrillos y perfume
para su sefiora en las duty free de los aeropuertos
internacionales? ;Le apetece tener coche oficial,
disfrutar de dietas? ;Tomar copas en hoteles de
lujo, probar los platos mdas aplaudidos de las
diferentes gastronomias locales? Si su respuesta es
afirmativa, no se haga guia turistico ni auxiliar de
vuelo, ni siquiera reportero. Busque armas,
inspecciénelas, intente destruirlas.

(Necesita tener al piblico pendiente de sus
palabras, salir en television, dar testimonio en
directo? No acuda a un programa basura, ni se
apunte a Operacion Triunfo, donde, encima de
tener que cantar (cuando lo que deberia es hacer
cantar a los demas), sélo le ofrecerdn, como
mucho, actuar en Eurovision. Y, ;qué es
Eurovisién, comparada con una aparicién en las
Naciones Unidas, realizada en hora punta y
transmitida por cable, con todos los gobernantes
del planeta pendientes de sus palabras?

-'Y td, rico, ;qué quieres ser de mayor?

- Inspector de armas.

Por otra parte, dicho oficio constituiria una
especie de redencién. Un peso colocado en el
otro platillo de la balanza, el equivalente del bien
y el consuelo que las ONG reparten entre quienes
han sido despojados por los Gobiernos.
Pongdmonos en el caso de que unos extraterrestres
planearan por encima de nuestras cabezas,
observandonos. No sélo se encontrarian, como en
el chiste, con unos humanos que pasean a sus
perros y les recogen las cacas. Tendrian también
la posibilidad de contemplar, seguramente
haciéndose cruces, el tremendo trafago de
cientificos que asola a nuestro planeta en estos
albores del tercer milenio. Por un lado, brigadas
de sabios que desarrollan férmulas envenenadas
para obtener armas letales, o viceversa, y
ponerlas al servicio del Gobierno que mejor paga
por ellas, o que les tiene a sueldo. Por otra parte,
los inspectores-cataplasma, cientificos que son



buena gente de nacimiento y quieren luchar
contra el mal creado por su propio gremio, o bien

55 conversos, el cielo les juzgue, dispuestos a

redimirse de su torvo pasado destruyendo
arsenales. (...)

(Excerto do texto da revista El pais semanal —n.o
1379.Espanha, marzo de 2003.)

21 — De acordo com o texto 1, o oficio de inspetor de

armamento

01) € o primeiro passo a ser dado por quem deseja
ser famoso.

02) deve ser exercido por quem acredita
enfaticamente na missao de paz exercida pelas
Nagdes Unidas.

04) dda a quem o exerce a possibilidade de
desfrutar de muitas vantagens, tais como
freqiientar bares de hotéis de luxo, comprar
lembrancinhas em lojas para diplomatas, etc.

08) é uma atividade muito rentdvel; quem a exerce
aparece na televisdao em entrevistas ao vivo.

16) oferece, neste momento, boas perspectivas
profissionais.

32) oferece mais possibilidades de fama que o
festival de Eurovision e que o programa
Operacion Triunfo.

64) requer profundos conhecimentos sobre
armamentos e sobre a forma de destruir armas
de dltima geracdo.

22 — A partir da leitura do dltimo pardgrafo do texto 1,

assinale o que for correto.

01) Ha governos que pagam grupos de cientistas a
fim de desenvolverem projetos para a
producdo de armas letais.

02) A maioria dos cientistas ndo trabalha pelos
seus ideais, e sim pela ganincia de obter
lucros com seus inventos.

04) Os cientistas nascidos em boas familias tém
uma aversio natural aos armamentos
quimicos.

08) As ONGs retribuem e recompensam as
pessoas que lutam pelo bem da Humanidade.

16) Os "inspetores-cataplasma" sdo cientistas que
lutam contra o mal que causam algumas
invencdes de determinados cientistas.

32) Na Terra, hd um equilibrio entre o bem e o
mal, devido a a¢do das ONGs em harmonia
com 0s gOVernos.

64) Caso a Terra fosse observada por
extraterrestres, estes ficariam surpresos com
algumas coisas que veriam.
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23 — Considerando os fragmentos a seguir, extraidos

do texto 1, assinale o que for correto.

I-"... si se tercia, de adoptar..." (linha 3)

II — "... si no las soluciones a los mismos..."
(linhas 3 e 4)

IIT — "... si sus correspondientes y Vistosos

parches." (linhas 4 e 5)
IV — "Si su respuesta es afirmativa..." (linhas 17
e 18)

01) A particula sublinhada em IV introduz uma
frase afirmativa.

02) A autora usa reiteradamente a particula "si" e
"si" para enfatizar suas idéias sobre a
importancia dos inspetores de armamento.

04) Nem todas as particulas sublinhadas tém a
mesma fungo sintética.

08) O fragmento apresentado em II pode ser
traduzido por: "... sem as solugdes dos
mesmos...".

16) A particula sublinhada em III € um advérbio
de afirmacao.

32) Em I e II, hé frases condicionais.

64) Todos os fragmentos introduzem frases que
denotam duvida.

24 — Sobre o texto 1, € correto afirmar que

01) os inspetores de armamentos cumprem uma
funcdo social e humanitéria inigualdvel.

02) faz uma ironia sobre o oficio de inspetor de
armamento.

04) a Humanidade luta incansavelmente contra o
mal, enquanto determinados governos nio se
comprometem com essa luta.

08) a frase "el cielo les juzgue" (linha 54)
significa que a autora ndo quer julgar o
trabalho dos cientistas.

16) apresenta, com muita clareza, a competi¢do
que existe atualmente entre as diversas
profissoes.

32) todos podem participar como inspetores
voluntérios, buscando armas e ajudando a
destrui-las.

64) a autora ndo se posiciona nem a favor, nem
contra o oficio de inspetor de armamento,
mas diz que € uma espécie de paliativo para
solucionar um problema que o mundo cria.




25 — Sobre as formas imperativas extraidas do texto 1,
¢ correto afirmar que

01) "No acuda” (linha 23) pode ser substituida
por no ayude, sem alterar o sentido do texto.

02) "no se haga" (linha 18) pode ser substituida
por no sea, sem mudar o valor semantico da
expressdo.

04) "intente" (linha 20) foi usada como um
convite para a adesdo a luta das Nacgdes
Unidas contra o armamentismo.

08) "Busque" (linha 19) € o imperativo
afirmativo do verbo buscar, correspondente
ao pronome fu.

16) "ni se apunte” (linhas 23 e 24) é um
incentivo para as pessoas se inscreverem no
programa Operacion Triunfo.

32) "inspeccidnelas" (linha 20) apresenta como
imperativo negativo a forma no las
inspeccione.

64) "Pongdmonos” (linha 38) é a forma
imperativa afirmativa do verbo ponerse, que
foi usada para fazer uma suposigio.

26 — A partir da leitura do terceiro pardgrafo do texto
1, pode-se afirmar que a autora

01) d4 um conselho para pessoas que ha tempo
estdo a procura de popularidade.

02) d4d um conselho a quem, por algum motivo,
precisa aparecer em um programa de
televisdo.

04) pretende criticar a inoperdncia das Nagdes
Unidas.

08) o inicia com uma interrogacdo a qual ndo d4
uma resposta.

16) desprestigia o festival de Eurovision e o
programa de TV Operacion Triunfo.

32) aponta os programas transmitidos através de
TV a cabo como os que conseguem maior
audiéncia.

64) sugere que os prémios oferecidos nos
programas de televisdo ndo sdo tao atrativos
quanto os programas politicos.
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Texto 2

Carne Trémula

El autobus llega a la parada que hay antes de Eduardo
Dato. Es una de esas paradas en que los operarios se
relevan y se distienden. Aprovechan para fumar un
cigarrillo y estirar un poco las piernas. Las pocas
personas que viajan en ese momento abandonan el
autobus. Victor no se mueve. El conductor saca un
cigarrillo; antes de encenderlo y bajar a la acera, mira,
inquisitivo, al muchacho.

CONDUCTOR. - La préxima parada es Eduardo Dato...
Cuando lleguemos ahi, habremos dado una vuelta
entera a Madrid...

VICTOR. - Ya lo sé.

CONDUCTOR. - ;{Qué pasa? ;No piensas bajar?
VICTOR. - No, yo continto.

CONDUCTOR. - ; Adénde vas?

VICTOR. - A ningn sitio...

CONDUCTOR. - jCémo que a ningtn sitio...! jEsto no
es un hotel...! ;A algun sitio ir4s!

VICTOR. - Pues no...

(Fragmento do roteiro do filme Carne Trémula, de Pedro
Almodévar. In Espaiiol sin fronteras — Editora Ao Livro
Técnico.)

27 — Da leitura do texto 2, a partir do didlogo entre o
motorista e Victor, assinale o que for correto.

01) Victor esta indeciso sobre o seu destino.

02) O motorista trata o passageiro Victor de
maneira informal.

04) O motorista tem uma discussdo com Victor a
respeito do destino do Onibus.

08) Victor parece ndo entender a pergunta do
motorista.

16) bajar (linha 8) € sinonimo de detenerse.

32) Quando o motorista diz ";Esto no es un
hotel...!" (linhas 18 e 19), estd informando
Victor a respeito da qualidade do transporte
publico.

64) O motorista se surpreende com a resposta de
Victor.




28 — De acordo com o texto 2, na parada de dnibus

anterior a Eduardo Dato,

01) as pessoas j4 estavam impacientes por terem
esperado durante muito tempo pela chegada
do 6nibus.

02) percebe-se certa agitacdo, propria de uma
grande capital.

04) todos os passageiros, exceto Victor, descem
do 6nibus.

08) as pessoas que se dirigem a cidades
proximas a Madri sobem com muita calma,
pois o motorista desce para fumar um
cigarro.

16) hda um revezamento de motoristas.

32) o Onibus estd quase completando uma volta
inteira ao redor de Madri.

29 — A partir da leitura da frase "Cuando lleguemos

ahi, habremos dado wuna vuelta entera a
Madrid..." (linhas 11 e 12, texto 2), pode-se
afirmar que

01) foi dita pelo motorista a um passageiro.

02) o verbo dar estd conjugado no tempo verbal
futuro simples do indicativo.

04) foi usada com a finalidade de acordar um
passageiro que estava dormindo.

08) ahi se refere a parada Eduardo Dato.

16) o verbo llegar aparece no presente do
subjuntivo para referir-se a uma acao futura.

32) foi o inicio de uma conversacdo entre dois
passageiros do mesmo Onibus.
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Texto 3

. OSFELICITO. ™
TENEIS UN DIEZ EN TODAS ™
LAS ASIGNATURAS, PERO...

LPOR QUE UNCERO

EMN GEOGRAFIA?

http://atc.ugr.es/~jbernier/comic/zipi.gif

30 — Apds a leitura do texto 3, assinale o que for

correto.

01) As criangas ndo ficaram constrangidas diante
da pergunta que o adulto fez a respeito da
nota de Geografia.

02) As criancas reconheceram o0s erros
cometidos na prova de Geografia.

04) A resposta que as criangcas deram para o
adulto sugere que elas adulteraram as notas.

08) As criangas, com muito orgulho, mostraram
suas notas ao pai.

16) O adulto parabenizou as criangas pelas boas
notas que lhe apresentaram.

32) O adulto ficou furioso pelo baixo
desempenho das criangas em Geografia.

64) A palavra pero foi usada pelo adulto para
expressar sua desconfiangca quanto as notas
das criangas.
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LINGUA ESTRANGEIRA
- ESPANHOL -

Texto 1

La arquitectura dolorosa

Regresar al trabajo significa el término del
descanso, de las prolongadas siestas y las largas
horas de ocio... Es la vuelta a las tensiones y los

desagradables dolores de espalda.

Nuestra columna no es sélo el soporte
fundamental de la arquitectura del cuerpo: es la
parte del esqueleto que nos permite una correcta
respiraciéon y la Optima circulacién sanguinea y
linfética, esencial para el buen funcionamiento del
sistema inmunoldgico. Mantener saludable la
estructura Osea puede evitarnos complicados
trastornos que comprometan seriamente nuestro
bienestar y la vida en general. Con s6lo algunos
cambios de hibitos se pueden lograr maravillas.

Dolor joven

Se podria pensar que las molestias dorsales
aparecieron cuando el hombre dejé de andar en
cuatro patas y escogié la posicién erguida. Sin
embargo, la verdad es que este mal es un
problema muy nuevo: se debe tinicamente a las
exigencias e inclemencias de la vida moderna. El
sedentarismo, los desequilibrios alimenticios y la
poca disciplina fisica y de ejercicio son, entre
otros, los principales motivos de esta odiada
afecciéon. Mds del 85% de la poblacion occidental
sufre el dolor lumbar, dorsal o cervical. "El dolor
de espalda es la patologia mds frecuente en la
clinica humana, la mayor causa de incapacidad e
invalidez laboral y de horas de trabajo perdidas,
con la consiguiente repercusiéon econdmica",
explica el doctor Antonio Larrea Gayarre, jefe del
Servicio de Reumatologia de la Clinica Puerta de
Hierro de Madrid.

Entorno sano

Las molestias de la columna tienen su origen
en el estilo de vida moderna... Es ahi donde se
debe buscar las soluciones. Las mesas para comer
deben estar idealmente a la altura de los codos.
Cuando son mas altas, los hombros tienden a caer
hacia delante y el abdomen se comprime. Cuando
son bajas, es frecuente sufrir torticolis o dolores al
cuello. En cuanto a las sillas, es fundamental que
entreguen apoyo a la zona lumbar de la espalda. Si
no es asi, se recomienda utilizar una almohada
pequeiia en la base de la columna, para evitar que
el cuerpo se incline. Otro punto que se debe
atender es el de la iluminacién: las ampolletas
artificiales no aportan suficiente luz para leer o
escribir, asi que tendemos a encorvar la espalda y
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50 el cuello para acercar lo que deseamos ver. Esto
puede ser el origen de escoliosis u otras
deformaciones dorsales.

Recordemos que, en Chile, el 25% de las
consultas médicas son por motivo de algin dolor

55 dorsal, y sélo es cosa de poner atencidén para
prevenirlos. No le dé la espalda a su columna.

(Excerto do texto da revista Botika — n.o 75. Santiago:
Press & Communications, 1994.)

21 — O texto 1 afirma que as moléstias dorsais

01) afetam mais da metade da populacdo no
Ocidente.

02) deram-se como resultado da mudanca de
posicdo adotada pelo homem durante sua
evolucdo.

04) devem-se a vdrios fatores, dentre os quais
podem ser citados o sedentarismo e os
desequilibrios na alimentacao.

08) sao um mal que comegou a fazer-se presente
somente nos ultimos séculos, no mundo
ocidental.

16) sdo o ldgico resultado da evolucdo e do
progresso da Humanidade.

32) s@o a maior causa de incapacidade e de
invalidez no trabalho.

64) sdo uma patologia que aparece com muita
freqiiéncia na clinica de propriedade do Dr.
Antonio Larrea.

22 — A partir da leitura do primeiro paragrafo do texto
1, é correto depreender que

01) a coluna € a parte mais importante do nosso
corpo, pois ela possibilita uma boa
oxigenacao do sangue e dos pulmdes.

02) € essencial para nosso organismo ter
respiragao e circulacio adequadas.

04) nossa coluna n3o é importante S6 por
sustentar nosso esqueleto, mas também por
permitir um bom desempenho do aparelho
respiratorio.

08) pequenas mudancas em nossos habitos
podem ser suficientes para sentirmo-nos
bem, felizes e muito saudaveis.

16) a funcdo da coluna no nosso corpo ndo se
limita a ser um sustentdculo da arquitetura

dele.
32) € indispensdvel, para ter um 6timo sistema
imunolégico, ter uma estrutura Ossea

perfeitamente equilibrada e sadia.

64) podemos evitar complicados transtornos, se
conseguirmos manter sauddvel a estrutura
Ossea.




23 — Assinale a(s) alternativa(s) em que se apresenta

uma versdo adequada para o fragmento extraido
do texto 1, sem alterar-lhe o sentido.

01) "Sin embargo, la verdad es que este mal es
un problema muy nuevo..."(linhas de 18 a
20) — Porém, a verdade é que este mal é um
problema muito novo...

02) "Es ahi donde se debe buscar las
soluciones."(linhas 35 e 36) — E de 14 onde
se podem procurar as solugdes.

04) "...las prolongadas siestas y las largas horas
de ocio..." (linhas 2 e 3) — ..descansos
prolongados e boas horas de sono...

08) "Si no es asi, se recomienda utilizar una
almohada pequeiia en la base de la
columna...”" (linhas de 42 a 44) — Pois sim,
recomenda-se usar um travesseiro pequeno
na base da coluna...

16) "El dolor de espalda es la patologia mds
frecuente en la clinica humana..." (linhas 26
e 27) — A dor nas costas € a patologia mais
freqiiente na clinica humana...

32) "...asi que tendemos a encorvar la espalda y
el cuello..." (linhas 48 e 49) — ..entdo
terfamos que dobrar as costas € 0 pescogo...

64) "Otro punto que se debe atender es el de la

iluminacion...." (linhas 45 e 46) — Outro
detalhe que se deve atender € o da
iluminacio...

24 — O texto 1 aponta vdarias medidas para evitar os

males da coluna. Entre elas, pode(m)-se
assinalar

01) forcar a musculatura abdominal, para ndo
exagerar na compressao.

02) usar cadeiras que oferecam um bom apoio
para a coluna lombar.

04) usar almofadas na altura do pescogo, para
evitar torcicolo.

08) realizar refeicdes em mesas cuja altura seja
contigua a dos cotovelos.

16) iluminar suficientemente o ambiente.

32) ler e escrever proximos de uma lampada,
quando for necessdria a luz artificial.

64) evitar cadeiras muito altas, pois essas nio
oferecem sustentagdo suficiente para o
pescoco e para os ombros.
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25 — A partir da leitura da frase "No le dé la espalda a

su columna.” (linha 55 do texto 1), assinale o
que for correto.

01) E um antigo provérbio que pode ser
entendido como "néo desafie sua coluna".

02) Emprega o verbo dar no imperativo
negativo, correspondente ao pronome usted.

04) Utiliza a expressdo no dar la espalda com a
finalidade de dar um conselho ao leitor.

08) Os pronomes le e su foram utilizados para
enfatizar a importincia dos termos essenciais
da oracao.

16) Utiliza a ironia para conscientizar o leitor da
importancia dos cuidados com a coluna.

32) A palavra dé estd acentuada por ser forma
verbal do verbo dar; assim, o acento serve
para diferencié-la da preposicao de.

26 — Na seqiiéncia, sdo apresentados elementos do

texto 1. Considerando os critérios gramaticais da
lingua espanhola, assinale o que for correto.

01) Em "exigencias e inclemencias" (linhas 20 e
21), o elemento sublinhado tem funcdo de
conectivo entre dois termos, exemplificando
um caso especial de conjungao.

02) Em "..la verdad es que este mal es un
problema muy nuevo...” (linhas 19 e 20), a
palavra sublinhada pode ser substituida por
mucho sem alterar o sentido do fragmento.

04) Em ".. es frecuente sufrir torticolis o
dolores al cuello.” (linhas 40 e 41) e "Esto
puede ser el origen de escoliosis u otras
deformaciones dorsales.” (linhas de 49 a
51), as expressdes sublinhadas t€m a mesma
funcdo sintdtica e pertencem a mesma classe
gramatical.

08) Em "...asi que tendemos a encorvar la
espalda y el cuello para acercar lo que
deseamos ver."(linhas 48 e 49), o elemento
sublinhado pode ser substituido por aquello
sem mudar o significado da oragdo.

16) Nas frases "..para evitar que el cuerpo se
incline.”" (linhas 44 e 45) e "Otro punto que
se debe atender..." (linhas 45 e 46), o par de
verbos sublinhados pertence ao mesmo
modo e tempo verbal: presente de
subjuntivo, para expressar a idéia de
hipétese.

32) As palavras afeccion (linha 24) e dolor
(linha 26) s3o sindnimas e referem-se a

e.
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— De acordo com o texto 1, a ndo observancia das

medidas sugeridas pode ocasionar

01) perda da simetria original da coluna
vertebral.

02) diminuicao da flexibilidade nos misculos.
04) problemas digestivos causados pela
excessiva compressio da zona abdominal.

08) achatamento das vértebras da coluna
cervical.

16) queda dos ombros para a frente, com perda
da capacidade respiratoria.

32) freqiientes torcicolos.

64) dores no pescoco.

Texto 2

Pedro estaba en la sala de espera de un
aeropuerto, vio ahi una béascula computarizada
que daba el peso y revelaba la fortuna.

Decidi6 hacer la prueba, metié una moneda
en la ranura y ley6 en la pantalla: "Usted pesa 88
Kilos, es casado y estd a punto de viajar a San
Diego".

Pedro se quedé anonadado.

En seguida, outro hombre us6 el aparato.
Esta vez la pantalla puso el siguiente mensaje:
"Usted estd divorciado, pesa 94 kilos y se dispone
a viajar a Chicago".

Pedro le preguntd: ;Es cierto que usted es
divorciado y se dispone a viajar a Chicago?

Asi es, contesta el otro hombre.

El asombradisimo Pedro corrié al bafo, se
cambid de ropa y se puso unos lentes oscuros.

Volvi6 a pesarse en aquella bdscula, esta vez
el mensaje fue: "Usted sigue pesando 88 kilos,
todavia estd casado, y acaba de perder su vuelo
hacia San Diego".

Texto disponivel em:
<www.geocities.com/Heartland/Flats/1526/chiscomp.htm>.

— A partir da leitura do texto 2, assinale o que for

correto.

01) Pedro decidiu fazer um teste para averiguar a
veracidade da bascula.

02) A estratégia utilizada por Pedro para mudar
o resultado apresentado pela mdquina deu
certo.

04) O homem que pesava 94 quilos contestou o
resultado mostrado pela bascula.

08) A bascula localizada na sala de espera de um
aeroporto indicava o peso, o destino de
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viagem e revelava algum detalhe da vida da
pessoa.

16) Todos os passageiros que passavam pela sala
de espera do aeroporto tinham curiosidade
em saber o seu futuro.

32) A bascula apresentada na histéria era
utilizada para pesar os passageiros que
tinham Chicago como destino de viagem.

64) Quando Pedro se pesou pela segunda vez,
usava 6culos escuros.

29 — Sobre a ultima frase do texto 2 "Usted sigue

pesando 88 Kilos, todavia estd casado, y acaba
de perder su vuelo hacia San Diego." (linhas de
19 a 21), € correto afirmar que

01) a mdquina, por ndo possuir um programa
muito avancado, atualizava as informacdes
com um leve atraso.

02) o avido em que o passageiro devia
embarcar ja tinha decolado.

04) o possesivo su (linha 20) pode ser
sustituido por suyo, sem necessidade de
fazer outras alteracdes.

08) a maqgina fez uma ironia com o passageiro,
pela distracao dele.

16) a linguagem em que se expressava a
mensagem  emitida  pela  mdquina
corresponde a um

tratamento informal, de acordo com as normas
gramaticais da lingua espanhola.

32) o avido em que o passageiro devia
embarcar estava chegando de San Diego.

64) a forma verbal acaba de perder (linha 20)
pode ser substituida por ha perdido ou
perdid, sem alterar seu significado.

30 — A esquerda de cada alternativa, encontra-se um

elemento extraido do texto 2. Assinale a(s)
alternativa(s) em que se apresenta a substituicdo
adequada para o elemento destacado, sem alterar
seu sentido.

01) la pantalla (linha 5) — el disco

02) anonadado (linha 8) — mudo

04) la prueba (linha 4) — la experiencia
08) la fortuna (linha 3) — el futuro

16) todavia (linha 20) — atin

32) metié (linha 4) — introdujo

64) la ranura (linha 5) — la basura
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ESPANHOL
Texto 1

Las Sociedades Esclavistas de Asia y Africa

El modo de produccién y todo el régimen de la
comunidad primitiva se acercaban a su
hundimiento. Pero la inevitabilidad légica de la
sustitucién de dicho régimen caduco por otro
nuevo, el esclavista, no significaba de ninguna
manera que éste apareceria de la noche a la
mafana, desplazando de una vez las relaciones de
produccién antiguas. La sociedad esclavista se
formaba gradualmente a medida en que se iba
consolidando la clase explotadora de esclavistas,
aparecida bajo el régimen de la comunidad
primitiva, y se difundia la esclavitud.

El modo de produccién esclavista era maés
progresivo que su antecesor, porque sdélo
liberando una parte de la sociedad del trabajo
manual se haria posible el progreso ulterior.

Las primeras sociedades esclavistas surgieron en
Asia y Africa. Al estudiar el desarrollo de la
esclavitud en esos continentes podemos
determinar las leyes generales de la formacién de
las relaciones esclavistas por una parte, y fijar las
particularidades inherentes a los paises de Asia y
Africa, por otra.

La esclavitud comunal y patriarcal

La larga época de la esclavitud se divide en varias
fases. Comenz6é por la esclavitud comunal
aparecida bajo el régimen de la comunidad
primitiva, antes de la descomposicién de la
propiedad comunal. Los esclavos pertenecian
entonces a la comunidad en su conjunto. La
esclavitud patriarcal, semejante a la comunal,
nacié en las mismas condiciones y durante largo
tiempo coexisti6 con las relaciones de la
comunidad primitiva y sus vestigios. A la sazdn,
los esclavos eran pocos y su trabajo no tenia
importancia primordial. La esclavitud dirfase que
se hallaba en un estado latente, manifestandose
muy a menudo en forma de ayuda a miembros de
la misma gens o tribu.

(Historia y Economia. M. Mitropolski, Y. Kuznetsov y
otros. Traducido del ruso por Marat Kuznetsov.
Santiago: Editora Austral, p. 49, s.d.)

73 — Sobre a escravatura, assinale o que for correto.

A) Revelo
para as
sistemas economicos.

B) Foi um sistema econdémico que permitiu aos
continentes africano e asidtico demonstrarem
todo seu potencial e sua forca produtiva.
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C) No comeco, 0s escravos ndo eram propriedade
individual, pois pertenciam a uma
comunidade.

D) Ao mesmo tempo que se consolidava a
escravatura, surgiram as leis gerais que iriam
reger o comércio de escravos.

E) Desde que se iniciou o sistema de exploracdo
do trabalho humano, estavam determinadas as
bases da divisdo das classes sociais.

74 — Sobre o pardgrafo "El modo de produccion

esclavista era mds progresivo que su antecesor,
porque solo liberando una parte de la sociedad
del trabajo manual se haria posible el progreso
ulterior." (Texto 1, linhas de 13 a 16), é
correto afirmar que
A) compara os dois sistemas de produgdo
anteriores a chegada da escravatura.
B) deixa em evidéncia que a escravatura seria s
um periodo de transicao.
C) propde uma mudanga decisiva, concludente, na
forma do trabalho manual.
D) refere-se as duas formas de organizacio social
absolutamente antagonicas.
E) o fragmento sublinhado enuncia uma hipétese,
utilizando o verbo hacer em tempo
condicional.

75 — A partir da leitura do Texto 1, assinale o que for

correto.

A) "A la sazon..." (linha 34) significa A seu
tempo.

B) O antdénimo de "se acercaban" (linha 02) é se
alejaban.

C) Uma versdao correta para o fragmento
"...desplazando de una vez las relaciones..."
(linha 07) é convertendo de uma vez por todas
as relagoes.

D) A palavra adelanto é um anténimo da palavra
"desarrollo" (linha 18).

E) A expressdo "...muy a menudo..." (linha 38)
pode ser traduzida como muito intensamente.

76 — De acordo com o Texto 1, é correto afirmar que,

na comunidade primitiva,

A) o sistema de producdo existente estava
chegando a seu fim.

B) Asia e Africa eram os continentes que
necessitavam, com maior urgéncia, mudar
suas formas de producio.

C) o sistema de escravos era 0 mais promissor,
pois ja tinha sido aplicado em outros
continentes.

D) todo o regime administrativo tinha-se mostrado
ineficaz para as necessidades vigentes.

E) a ripida implantagdo de um novo sistema de

producdo era j4 uma exigéncia, para
acompanhar as mudangas econdmicas e
sociais.



77 — De acordo com o Texto 1, assinale a alternativa
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A) A frase "...no significaba de ninguna manera
que éste apareceria de la noche a la
mafiana..." (linhas de 5 a 7) quer dizer que o
sistema de producdo que substituiria o
anterior se consolidaria com certa lentidao.

B) A frase "Pero la inevitabilidad logica de la
sustitucion de dicho régimen caduco por otro
nuevo..." (linhas de 3 a 5) faz uma ironia pelos
resultados que, até a época, o sistema de
producdo vigente tinha apresentado.

C) A frase "... aparecida bajo el régimen de la
comunidad primitiva,..." (linhas 11 e 12)
refere-se a dificuldade econdmica que se
apresentava paulatinamente.

D) A frase "...y durante largo tiempo coexistio
con las relaciones de la comunidad
primitiva..." (linhas de 32 a 34) estad
enfatizando a dificuldade de convivéncia dos
dois sistemas econdmicos.

E) A frase "... manifestindose muy a menudo en
forma de ayuda a miembros de la misma gens
o tribu." (linhas de 37 a 39) deixa claro que,
desde a origem, a escravatura foi criada para
favorecer as tribos com dificuldades de
subsisténcia.

Texto 2

La maquina de vapor patentada por Watt es la
fuente de energia de una nueva era econémica

Revoluciones industriales, es decir, econdémicas,
ha habido muchas. Hasta se podria decir que la
primera fue el invento del arco y las flechas.
En 1769 el inglés James Watt dio comienzo a la
revolucién industrial patentando una méquina de
vapor basada en un modelo anterior cuya funcién
era achicar agua de las minas. Esta iba més alld
porque ahorraba un 75% del costo del
combustible. La nueva mdquina puso en
movimiento minas de carbén, ferrocarriles y
barcos, y convirti6 el pulmén del continente
europeo en una concentrada central industrial. La
economia mundial cambié entonces como
milenios antes, cuando la revolucién agraria hizo
sedentarios a los grupos humanos ain némadas y
la invencién del arco permitié abandonar Ia
recoleccién de frutas como tnico alimento y
dedicarse a la caza.

Todas estas revoluciones tienen un lado muy
positivo, aumentan el tiempo libre de que dispone
la humanidad, y uno negativo, causan miseria y
esclavitud, real ésta ultima en el caso de la
revoluciéon agraria, camuflada en el de la
industrial.

Robespierre recibid, en plena revolucion francesa,
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la oferta de una mdquina de vapor para mover
barcos. Como €l lo que queria era una guillotina a

vapor, rechaz6 la oferta.
(El Mundo. Supl. Magazine, n.° 193, "Historia del Milenio",

79 — A partir da leitura do fragmento

08/03/2003.)

78 — O Texto 2 afirma que

A) a revolucdo francesa ndo viu com bons olhos a
nova maquina criada por James Watt.

B) a mdquina inventada por James Watt
representava 75% de economia no custo do
combustivel.

C) a revolucdo agriria ficou ofuscada pela
grandiosidade da Revolucdo Industrial.

D) a ambigiiidade de todas as revolugdes causa
miséria e escravidao.

E) toda revolugdo, no decorrer da histdria, teve
mais efeitos positivos do que negativos.

"

. cuando la
revolucion agraria hizo sedentarios a los
grupos humanos aiin nomadas y la invencion
del arco permitio abandonar la recoleccion de
frutas como tnico alimento y dedicarse a la
caza." (Texto 2, linhas de 14 a 18), assinale a
alternativa correta.

A) O fragmento sublinhado pode ser substituido
por el gusto por las frutas, sem alterar o sentido
do texto.

B) O vocédbulo sedentarios refere-se a grupos
humanos existentes desde a pré-histdria.

C) Os verbos hizo e permitio estdo conjugados em
modos e tempos verbais diferentes.

D) A particula del € resultado da contracdo da
preposicdo de com o artigo el.

E) A palavra aiin pode ser substituida por aunque,
sem alteracdo no sentido da frase.

80 — Sobre a mdquina inventada por James Watt

(Texto 2), € correto afirmar que

A) estava destinada a extracdo de combustivel em
estado bruto.

B) fez parte de uma série de inventos acontecidos
na FEuropa, que tinham como objetivo
economizar combustivel.

C) teve como base um modelo anterior, porém foi
além dele.

D) precedeu a maquina que foi inventada para a
extracdo de 4gua nas minas.

E) substituiu a mdquina elétrica, que estava sendo
usada nas minas de carvao.
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Ryan Adams cuelga su nuevo disco en la red

Demolition ha dejado de ser un misterio para los que querian saber cdmo sonaria la continuacion del aloum que le
abrid las puertas del mercado espafiol, Gold. Todo el que desee hacer una primera escucha antes de ir a la tienda
por su copia no tiene mas que pasarse por la pagina oficial del norteamericano, www.ryan-adams.com.

Ryan Adams ha pasado de ser un completo desconocido a vender discos en paises tan ajenos a las mezcolanzas
del country como Espana. Quiza por esta razén ahora se puede dar el lujo de colgar en su web su nuevo trabajo
discografico, Demolition, antes de que éste salga al mercado discografico.

Todo el que quiera saber si la adquisicion futura del disco — que saldra el préximo mes de septiembre — es
necesaria 0 no tan solo tiene que pasarse por el rincon en la red del estadounidense y disfrutar del rock con
sombrero vaquero de Adams. Alli podra escuchar 30 segundos — poco, la verdad — de cada uno de los 13 cortes.

Demolition es ya el tercer trabajo discogréafico de este joven autor, que todo lo que toca parece convertirlo en oro —
sus anteriores CD's son Gold (2001) y Heartbraker (2000).

(GONZALEZ, Tatiana. Disponivel em: <http://www.los40.com/articulo.html> Acesso em: 17 ago. 2002.)

De acuerdo al texto, es correcto afirmar:

() La calidad del trabajo de Ryan Adams era ya conocida del publico espafnol. Por eso la expectativa de
la buena aceptacion de su nuevo CD.

ElI CD Demolition tiene mas de doce canciones.

Disfrutar el nuevo CD de Adams es como pasar por un rincén del viejo Oeste de los Estados Unidos.
Es posible oir a través de la Internet una parte de cada musica del CD Demolition, de Ryan Adams.
Demolition, el nuevo CD de Ryan Adams, ha dejado de ser un misterio: suena como simple
continuacion del CD anterior, Gold.

AAAA
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"Ryan Adams ha pasado de ser un completo desconocido a vender discos en paises tan ajenos a las mezcolanzas
del country como Espafa."
A(s) alternativa(s) que esta(ao) de acordo com o texto acima é(sao):

( ) O passado de Adams é o de um completo desconhecido, que procurava vender discos em paises tao
distantes como a Espanha.

() Ouvir musicas de estilo country misturado a outros estilos ndo era algo comum na Espanha.

() Ryan Adams conseguiu ser bem aceito na Espanha, apesar do inusitado de sua musica para o gosto
dos espanhdis.

() O estilo country tem certas semelhangas com a musica tradicional da Espanha.

() Ryan Adams saiu do anonimato quando passou a ter seus discos vendidos fora dos Estados Unidos.

De acuerdo al texto, es correcto afirmar que Ryan Adams

) ha grabado, Ultimamente, un CD a cada afio.

) costumbra presentarse con ropas de vaquero en sus conciertos de rock.

) ha realizado ya varios recorridos por Espana.

) ya ha logrado éxito, a pesar de su poca edad y de haber producido pocos discos.
) es duefio de una red de tiendas que se dedican a comercializar sus discos.

Py

Segundo o texto, é correto afirmar:

() Tudo aquilo que se queira saber sobre musica country, antes da aquisicao do disco, esta disponivel no
site do artista.

() Tatiana Gonzalez expressa sua opinido pessoal sobre alguns aspectos da carreira de Ryan Adams.

() E indispensavel que todos os interessados em adquirir o Ultimo disco de Adams escutem-no um
pouco, talvez 30 segundos.

( ) O novo CD de Ryan Adams foi disponibilizado na Internet antes mesmo de chegar as lojas.

() Previa-se que Demolition estaria a disposi¢cdo dos compradores alguns meses antes do Natal.
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DEBATE ABIERTO | KAMEL KARABELLI ORTEGA

Por un debate sobre la LOU

Una vez mas, la Ley Organica de Universidades del Gobierno del Partido Popular ha provocado una amplia
respuesta en su contra. En esta ocasién, han sido méas de 500.000 las personas que han acudido a la movilizacion
del sabado 1 de diciembre, desde todos los puntos del territorio esparnol. Aun asi, el Ministerio de Educacion
reduce la importancia de la manifestacion, y cree que simplemente falseando la cifra de asistentes puede quitar
importancia a un hecho tan trascendental como que la sociedad esta en contra de la Ley de Universidades que
estan tratando de imponer (que no implantar) desde el Gobierno. En esta ocasién, se han producido novedades
muy importantes en la movilizacién, lo que ha provocado que muchos de los argumentos habitualmente esgrimidos
por el Partido Popular hayan quedado desarticulados:

En primer lugar, se decia que los estudiantes acudian a la manifestacién porque preferian ir a una huelga antes
que ir a clase. Podemos comprobar que este argumento es completamente falso, simplemente observando la
enorme cantidad de estudiantes que han acudido a la manifestacion, que ha tenido lugar un sabado.

En segundo lugar, el ya tipico argumento de que "los estudiantes no se han leido la LOU" queda mas que
desarticulado por el propio Partido Popular, que ha necesitado la presencia de tres asesores del Ministerio de
Educacion para indicar a los senadores del PP cémo debian votar en cada una de las enmiendas a la LOU
presentadas en el Senado. Es decir que la capacidad de desinformacion y de ocultacion de la realidad del
Ministerio de Educacion llega hasta los mismos miembros del PP, que desconocen hasta tal punto la Ley de
Universidades, que necesitan la presencia de asesores ministeriales para orientarles en como cada enmienda
afecta al texto presentado por su partido.

A todo esto, se ha unido el cansancio de la sociedad, que ha dejado claro que no esta dispuesta a que el Gobierno
le "tome el pelo" de una manera tan descarada como la que recoge la propia LOU, en la que se dice que es "una
ley de la sociedad para la universidad".

(Disponivel em: <http://www.elpais.es/temas/dossieres/leyuniversidad/debate5.html> Acesso em: 10 out. 2002.)

5 - Segundo o articulista,

() dada a atuagéo geral do governo, ndo € preciso ler o texto da lei para saber que seu objetivo é a
reducdo de gastos com as universidades.

( ) a sociedade esta contra a lei de reforma universitaria (Ley Organica de Universidades).

( ) o Partido Popular conseguiu desarticular a atuagio do governo quanto a aprovagao da lei de reforma
universitaria.

() 0 governo tenta passar a idéia de que a lei da reforma universitaria é fruto do desejo da prépria
sociedade.

() 0 governo tentou minimizar a importancia do protesto estudantil, negando que dele tenham participado
mais de 500.000 pessoas.

6 - De acuerdo al texto, el gobierno argumenta que

la ley propuesta, sobre la reforma del sistema universitario, tiene la aprobacién de la sociedad.
los estudiantes marcaron la manifestacién para un sadbado porque habria méas participantes.

los estudiantes prefieren participar de protestas que oir a clases.

los estudiantes no han leido la ley y, por eso, la combaten.

la sociedad esta cansada de las protestas estudiantiles que sélo perjudican a la vida universitaria.

AAAAA
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7 - O articulista comenta o fato de que os senadores tiveram a assisténcia de assessores do Ministério da
Educacéo para votar a lei de reforma universitaria. Segundo o articulista,

€ injusto que apenas os senadores do PP contem com a assessoria do Ministério da Educacéo.

0 governo ocultou até mesmo dos senadores do Partido Popular a realidade sobre a lei de reforma
das universidades.

a lei € muito complexa e de dificil compreenséo.

as emendas apresentadas eram superficiais e ndo afetavam os pontos centrais da lei.

os senadores do PP sé aprovaram as emendas apresentadas por seu proprio partido.

os senadores ndo conheciam suficientemente a lei que estavam votando.

()
C )

AAAA
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Sabado, 17 de agosto de 2002
EFE / Matar6 (Barcelona)

Un hombre de 49 afos que se encontraba en la Unidad de Cuidados Intensivos (UCI) del Hospital de Matar6
(Barcelona) afectado por legionella ha fallecido a las 7.00 horas de hoy, segiun han informado fuentes del
Departamento de Sanidad de la Generalitat.

Con el fallecimiento de este paciente, ya son dos las victimas mortales que ha producido el brote de legionelosis
que se detectd a finales de julio en el barrio de Cerdanyola de Matard, después de que el pasado lunes, dia 12 de
agosto, falleciera una anciana de 83 afos al agravarse su dolencia cardiovascular por la legionella.

Los casos de personas afectadas confirmados por el momento ascienden a 62, de los cuales 34 permanecen
ingresados, 26 han sido dados de alta y dos han muerto como consecuencia de la legionella. Los 34 pacientes
ingresados en el Hospital de Mataré por legionella evolucionan favorablemente y estan hospitalizados en planta,
segun las mismas fuentes.

La legionella, una bacteria descubierta en 1976 que necesita agua para vivir, crece en los restos de liquido que
quedan en el circuito de distribucion de aire frio y es expulsada por éste a través de los refrigeradores, desde
donde se distribuye al ambiente que se respira. Sin embargo, se ha demostrado que éste no es el Unico foco de
transmisién, pues se han aislado legionellas en agua de rios y lagos. Los primeros sintomas son similares a los de
la gripe y rara vez ataca a los nifios.

La bacteria fue descubierta hace 25 arios tras un brote epidémico observado en Filadelfia durante una convencién
de la Legion Americana, en la que mas de 221 legionarios contrajeron una extrafia neumonia que provocé la
muerte a 34 de ellos, y de ahi tomd el nombre.

En 1977 las investigaciones llevadas a cabo, en el Centro de Control de Enfermedades Infecciosas de Atlanta
(Georgia), lograron aislar la bacteria causante de la enfermedad.
(Disponivel em: <www.elpais.es> Acesso em: 18 ago. 2002.)

Q- Considerando-se as informacoes sobre a epidemia de legionella em Mataré (Barcelona), por ocasidao da
publicagao do texto, é correto afirmar:

Dos 26 pacientes que tiveram alta, dois faleceram.

Alguns pacientes receberam alta, mas a maioria continuava hospitalizada.

Entre fins de julho e meados de agosto de 2002, faleceram um homem e uma mulher.

Dezenas de pessoas foram infectadas por uma senhora de 83 anos.

Alguns pacientes deram entrada no Hospital de Matard apenas para que se controlasse a evolugédo de
seu quadro clinico.

( ) Todas as informagbes sobre a evolugdo da epidemia e do quadro de vitimas foram fornecidas pelo
mesmo 6rgao de saude publica.

AAAAA
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Q- De acuerdo al texto, es correcto afirmar:

() Cuanto mas refrigerado el aire que circula en el ambiente, mayor sera la oportunidad de destruir a la
bacteria legionella.

() Personas infectadas por la legionella deben ser mantenidas aisladas para evitar el contagio con otras
personas.

( ) La poblacién debe vacunarse, a causa de una posible epidemia de legionelosis en la region de Madrid.

() Edificios climatizados ofrecen mayores riesgos de propagacion de la legionella.

() En el combate a la legionella es importante mantener limpios los circuitos de distribucion de aire

acondicionado.

Q- De acuerdo al texto, es correcto afirmar:

() El primer surto epidémico identificado como resultado de la bacteria legionella produjo decenas de
muertes entre personas de un mismo grupo.

() Nifios infectados por la legionella dificilmente manifiestan los mismos sintomas de gripe.

() El descubrimiento y el aislamiento de la bacteria legionella ocurrieron en la década del 70.

() La bacteria legionellalleg6 a Espana a través de legionarios americanos infectados.
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La ansiedad: de la mente al cuerpo

Una de las consecuencias méas temidas de los episodios de ansiedad cronica es lo que vulgarmente se llama
somatizacién, es decir, la aparicién de males fisicos relacionados con el mal mental. Los psicélogos conocen con el
nombre de "triada de emociones negativas" al equipo que forman la ansiedad, la ira y la depresién. Todos los datos
demuestran que la presencia de una o varias de estas emociones en grado patoldgico es un factor de riesgo para
padecer multitud de enfermedades fisicas, entre las que se destacan los trastornos cardiovasculares, sindromes
digestivos como el colon irritable o la Ulcera, trastornos respiratorios como el asma, males dermatol6gicos como la
psoriasis o0 el eczema, cefaleas, dolores cervicales y disfunciones sexuales.

Esta también documentado que un alto grado de ansiedad puede ser responsable de una parte de los casos de
infertilidad atopica que afecta a algunas mujeres y que la angustia crénica repercute de manera directa en la
capacidad de afrontar el dolor y agrava los efectos secundarios de ciertas medicaciones.

En resumen, podria decirse que padecer ansiedad patolégica es un factor que pone en riesgo nuestra salud,
similar a otros mas conocidos como la mala alimentacién, el consumo de tabaco y alcohol o la vida sedentaria.

Pero la relacion contraria también es posible. Un tratamiento adecuado de la ansiedad puede conducir a una
mejoria de patologias concretas. Los pacientes de cancer aceptan mejor la terapia y presentan mejores
perspectivas de recuperacién si se dejan asesorar psicolégicamente para afrontar las situaciones ansiégenas de su
tratamiento. La superacion del dolor no s6lo depende de una correcta aplicacion de medicamentos, sino de un
adecuado apoyo reductor de la ansiedad. Incluso existe un interesante estudio llevado a cabo por el gabinete de
psicologia EIDOS de Alicante, Espana, en el que se demuestra la utilidad del empleo de técnicas de hipnosis en
programas de intervencion cognitivo-conductuales para el alivio de la sintomatologia de un mal tan esquivo y en
alza como la fibromialgia, un cuadro de dolor articular crénico que afecta, sobre todo, a mujeres.

(Muy Interesante, Argentina, jun. 2003.)

De acuerdo con el texto, es correcto afirmar:

F) Entre las tres emociones negativas, la ansiedad es la que mas afecta a la salud fisica de las personas.

F) Segun los estudios mas recientes, enfermedades graves como trastornos cardiovasculares se curan
psicolégicamente.

F) Asi como la "triada de emociones negativas" puede provocar ciertos males fisicos, éstos, a su vez, pueden
desencadenar males mentales.

V) Estudios demuestran que la ansiedad crénica puede provocar varios males fisicos.

V) Algunas mujeres pueden tener dificultades de quedarse embarazadas debido a la ansiedad.

O quarto paragrafo inicia com a frase: "Pero la relacion contraria también es posible." Essa frase serve para
conectar, entre outras, as seguintes idéias contidas no texto:

V) E verdade que a ansiedade pode causar males fisicos. E também verdade que o tratamento da ansiedade
pode trazer melhoras ao estado fisico dos pacientes.

F) O consumo de alcool e cigarros pode ser um fator de risco para o surgimento da ansiedade. Por sua vez, a
ansiedade pode levar a um maior consumo de alcool e de cigarros.

V) Ao passo que algumas doengas tém sua origem na ansiedade, também o tratamento de males fisicos como o
cancer, por exemplo, pode ter mais eficacia se acompanhado de cuidados para evitar a ansiedade.

F) Vida sedentaria e ansiedade se reforcam mutuamente. S6 a cura da ansiedade pode acabar com o
sedentarismo.

F) Ha casos de infertilidade atopica nas mulheres, provocada pela ansiedade. No entanto, em casos de cancer,
as mulheres patologicamente ansiosas sdo as que se recuperam mais rapidamente.

Quanto as referéncias a fibromialgia, no texto, é correto afirmar:

F) A fibromialgia pode ser curada facil e rapidamente, pois seus sintomas sao bem definidos.
F) Trata-se de um mal que afeta apenas as mulheres de Alicante.

F) A fibromialgia s6 pode ser tratada com hipnose.

V) Pessoas que sofrem de fibromialgia podem receber alivio através de hipnose.

V) Registra-se atualmente um aumento dos casos de fibromialgia.

El infierno de la adiccion
Una epifania americana: Quizas la forma de ganarla a las drogas es hacer mas por sus victimas.
Por Susan H. Greenberg

En el filme "Traffic", que acaba de estrenarse en los cines, Michael Douglas hace el papel del juez Robert
Wakefield, un conservador nombrado zar de las drogas de Estados Unidos. Durante un viaje a la frontera mexicana
para recaudar informacién, Wakefield comienza a ver cuan complejo es realmente el trafico de drogas ilegales.
Policias locales honestos, como Javier Rodriguez Rodriguez (Benicio Del Toro), podrian resistir la tentacién de
aceptar sobornos, pero no pueden poner fin a la corrupcion entre quienes los rodean, y quienes estan por encima
de ellos. A la par que crecen los temores acerca de su nombramiento, Wakefield se hace cada vez mas consciente
de que su propia hija adolescente es adicta al crack. Cerca del final de la cinta, durante su primera conferencia de
prensa oficial, el zar de las drogas se desvia de un texto preparado y lanza un discurso improvisado sobre la
futilidad de la lucha contra las drogas. "No veo como puede alguien librar una guerra contra su propia familia”, dice,
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renunciando a su cargo. Unas escenas mas tarde, él y su esposa aparecen junto a su hija en una reunion de
adictos: "Vinimos a escuchar", dice él.

Dificilmente ésa sea la actitud que el mundo espera del zar estadounidense de las drogas. Después de todo, las
prisiones de ese pais estan llenas de narcodelincuentes. El pais ha gastado miles de millones de délares en atacar
el problema desde sus raices: los productores de coca en Latinoamérica, los cultivadores de amapola en Asia e,
incluso, los productores locales de marihuana. Pero hay un consenso cada vez mayor de que se ha perdido la
guerra. Estados Unidos es todavia el mayor consumidor de sustancias ilicitas del mundo; la cocaina continta
llegando a través de la frontera con México. "Traffic" toca el tema de la frustraciéon nacional, mostrando los horrores
tanto de las drogas como los de la guerra contra éstas. Sin tomar partido, el filme ilumina el debate nacional y
presenta una alternativa que los estadounidenses parecen mas dispuestos a considerar: encontrar nuevas formas
de curar, en lugar de castigar, el abuso de drogas. Las revoluciones en las politicas — como la legalizacion de los
narcoticos — siguen siendo un suefio distante. Pero hay una conciencia, cada vez mayor, de que el dinero y la
energia gastados para tratar de contener el flujo de drogas a Estados Unidos podria ser mejor usado en contener
la demanda. Los votantes de varios estados se han adelantado a los politicos y han aprobado en las urnas
iniciativas que ofrecen mas opciones de tratamientos.

(Adaptado de: Newsweek en espariol, fev. 2001.)

Sobre Wakefield, es correcto afirmar:

V) En su viaje a México, Wakefield se da cuenta de que no es facil combatir la corrupciéon asociada al
narcotrafico.

F) Wakefield es un juez conservador encargado de combatir el soborno que existe entre los policias.

F) Wakefield, personaje interpretado por Michael Douglas, es el que comanda las actividades ilegales del
narcotrafico en Estados Unidos.

F) Wakefield es un juez conservador que acepta participar de la pelicula "Traffic".

V) Enla pelicula "Traffic", se encarga al juez Wakefield la guerra contra el narcotréafico.

De acuerdo con el texto, es correcto afirmar:

F) Antes de viajar a la frontera mexicana, Wakefield no tenia idea alguna de cémo funcionaba el sistema de
trafico de drogas.

F) Wakefield es obligado a renunciar al cargo porque las autoridades descubren que tiene una hija adicta.

V) Al principio de la cinta, Wakefield era favorable a controlar el flujo de drogas en Estados Unidos.

V) Una de las razones que lleva a Wakefield a renunciar a su cargo es que tiene una hija adicta.

F) Wakefield estd de acuerdo con la politica norteamericana de combate al trafico desde el comienzo al final de

la pelicula.
Segun el texto, es correcto afirmar:

V) De momento, se intenta acabar con el narcotrafico usando vigor con todos los implicados en la produccién de
las drogas ilegales.

F) La poblacion americana cree que la persecucion a los narcotraficantes y a los productores de drogas ha dado
buenos resultados.

V) Muchos ciudadanos norteamericanos piensan que castigar al drogadicto no es la mejor manera de librarlo de
las drogas.

F) La legalizacion de las drogas fue aprobada recientemente por los politicos como una forma de reprimir el
narcotréafico.

F) Los politicos piensan en aumentar la vigilancia en las fronteras.

Al relacionar la trama de la pelicula "Traffic" y la realidad norteamericana presentada en el texto, el articulo
de Greenberg indica:

V) La guerra contra el narcotrafico debe procurar tratar a los usuarios de la droga.

) Policias honrados como Javier Rodriguez Rodriguez acaban abandonando el puesto de trabajo.
)  Existen medicamentos mas fuertes que las drogas para curar a los adictos.

) Es necesario prevenir o hacer disminuir el uso de drogas.

) Se debe sobre todo perseguir a los productores extranjeros y nacionales de drogas.

m< M

Respecto a la politica norteamericana de combate a las drogas y a la opinion publica, cual(es) es(son) la(s)
afirmacion(es) correcta(s)?

Hay divergencia entre politicos y votantes sobre la forma de combatir el narcotrafico.

Los votantes se sienten defraudados porque se invierte poco en el combate al trafico de drogas.
Los politicos se resisten a despenalizar a los usuarios de la droga.

Los votantes quieren que los politicos endurezcan las acciones de combate al narcotrafico.
Politicos y votantes se vuelven cada vez mas contra la policia corrupta.

J3=3=
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Senor Director:

Queria simplemente aclarar al lector Leandro Aspis que lo que planted un ministro del gobierno israeli no fue
eliminar "del mapa politico" a Yasser Arafat, sino eliminarlo fisicamente. Asesinarlo, en buen cristiano.

No lei dltimamente ninguna postura reivindicatoria del terrorismo del sefor Arafat, por lo que agradeceria a
Aspis que nos brindara alguna referencia al respecto. Pero aun si ello hubiera sido cierto, y bajo el contexto que
sea, la eliminacion fisica de las personas planificada por un gobierno no parece ser un buen camino para lograr
ninguna paz.

Tenemos sobrada experiencia al respecto.

Sergio Stradolini

(Disponivel em: <http://www.lanacion.com.ar/03/10/04/do_532803.asp> Acesso em 03 set. 2003.)

Pela carta de Sergio Stradolini ao jornal La Nacion, é possivel saber que Leandro Aspis:

Através do jornal, enviou uma carta ao ministro do governo israelense.

Escreveu uma carta ao mesmo jornal e fez referéncia ao plano israelense de eliminar Arafat.
Respondeu a carta de Sergio Stradolini destacando que Arafat é terrorista.

Condenou o plano israelense de eliminar Arafat.

Deu a entender que o plano israelense era eliminar Arafat apenas politicamente.

=J3a<J

De acordo com o texto, Sergio Stradolini:

Considera que so6 se deve eliminar uma pessoa se for provado que é terrorista.
Acredita que Arafat continua sendo terrorista.
Acredita que ndo se consegue a paz eliminando pessoas, mesmo que seiam terroristas.

Acredita que havia um plano para matar Arafat. Anexo 3 C (prova — Institui¢do 3 — 2005)
Acha que o governo israelense deve radicalizar sua postura em relagé

J==33
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(ESPANHOL)

As questoes 73 a 75 referem-se ao texto a seguir.
Joan Massagué: “No se puede pretender que al cientifico se le trate como estrella pop”

Joan Massagué ha compartido este afo el Premio Principe de Asturias de Investigacién Cientifica y Técnica con Judah
Folkman, Tony Hunter, Bert Vogelstein y Robert A. Weinberg. Todos ellos tienen en comun sus investigaciones en torno a las
causas, el desarrollo, la prevencién y el tratamiento del cancer. La genética de esta enfermedad, la angiogénesis, el cisto
celular, el cancer de colon y la localizacién del primer oncogén son las especialidades, respectivamente, de estos cinco
cientificos cuyos trabajos lideran el estudio de una de las asignaturas pendientes de la ciencia contemporanea.

Los cinco investigadores galardonados con el Principe de Asturias de Investigacion de este afo realizan sus trabajos en
Estados Unidos.

A seguir un fragmento de la entrevista con el cientifico Joan Massagué.

¢Esta en los laboratorios americanos la gran esperanza de la lucha contra el cancer?

Buena parte de la esperanza, si. No solamente hay mas laboratorios bien equipados sino que también las estructuras de
investigacion clinica y las redes de colaboracién entre clinicos y cientificos son mas robustas en Estados Unidos que en Europa.

¢Cree que su trabajo llega a la sociedad con la importancia debida? ¢{Como recibe la sociedad los avances que
dia a dia realiza la ciencia de vanguardia? ¢Qué papel juegan o deberian jugar los medios de comunicacion
especializados?

En Espana ha habido en afos recientes un buen crecimiento de la divulgacion cientifica, especialmente en lo que se refiere a
ciencias de la salud. Conforme crezca la sofisticacion del periodista y del publico en estos temas, habra mas y mejor divulgacion.
Por lo que a mi caso particular se refiere, la divulgacion de nuestro trabajo ha sido méas que generosa. No se puede pretender
que al cientifico y a su obra se les trate como a las estrellas pop o del deporte. Por otra parte, es esencial que el publico espariol
esté mejor informado sobre las figuras cientificas de gran valor que hay dentro del pais, y de sus logros, oportunidades y retos. Y
que sea critico con personajes mas dados a cultivar su propia imagen que a hacer buen trabajo.

(Texto adaptado. Disponivel em: <http://www.elcultural.es/HTML/20040729/Ciencia/CIENCIA10119.asp> Acesso em: 20 set. 2004.)
73 - De acordo com o texto, é correto afirmar:

*) O Prémio Principe de Astlrias de Investigacdo Cientifica e Técnica foi dividido entre cinco cientistas que estudam o
cancer.

-)  As causas, o desenvolvimento, a prevengao e o tratamento do cancer foram tema de palestra este ano em Asturias, na
Espanha.

-)  Os trabalhos dos cientistas premiados foram desenvolvidos na regido espanhola de Asturias.

-)  Os cientistas que investigam o céncer tém recebido o apoio de colegas europeus que trabalham em clinicas
médicas.

-) A ciéncia contemporanea estuda maneiras de se incorporar as pesquisas a disciplinas nos cursos de ciéncias da
saude.

74 - Na entrevista dada, Joan Massagué afirma que, na Espanha:

*)  maior e melhor sera a divulgagcdo de trabalhos de ciéncias da salde, quanto mais refinados forem os leitores e
jornalistas.

-)  os laboratérios de pesquisa espanhdis ndo sao tdo bem equipados quanto os laboratérios americanos.

-) o povo tem feito criticas a cientistas que, mais do que desenvolver um bom trabalho, procuram promover a sua
imagem junto aos leitores.

-)  asociedade ndo da a devida importancia aos cientistas que tém realizado trabalhos sobre o cancer, por considerar
que eles cultivam exageradamente a prépria imagem.

-)  cientistas espanhois devem receber tratamento igual aquele que se tem dado a idolos do esporte.

75 - ¢Cual es la especialidad del trabajo del cientifico espainol Joan Massagué?

*

La genética del cancer

La angiogénesis del cancer

El cisto celular

El cancer de colon

La localizacién del primer oncogén

'
—_——— ——

As questoes 76 a 79 referem-se ao texto a seguir.

Violeta Chamorro: presidenta por herencia
por Shere Hite

Violeta Chamorro se convirtié en presidenta de Nicaragua a raiz del asesinato de su marido, que intervenia activamente
en politica. Elegida para un mandato de seis afios en 1990, estuvo al frente de una coalicion que rigié los destinos de una
nacién dividida. Termind con el reclutamiento forzoso y redujo el tamafio del ejército sandinista, pero no consiguio la paz y la
prosperidad; se cre6 enemigos al mantener al hermano de su yerno como jefe supremo del ejército, y al fracasar en su
propédsito de obtener la ayuda financiera de Norteamérica. Hubo quienes dijeron que carecia de la habilidad politica necesaria
para desempenar el cargo. Probablemente las semillas de su fracaso no estaban sélo ahi.
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En una entrevista, Chamorro comenté: “Las mujeres han ejercido tradicionalmente la direccion mediante la
reconciliacién, las interrelaciones personales y la persuasion, en la medida en que tradicionalmente la sociedad les ha
confiado el mantenimiento de la unidad de la familia, mientras que los hombres han ejercido la direccion mediante el control.
Cuando las mujeres entran en la politica y la empresa, llevan consigo los valores morales que han aprendido en casa. Estos
valores han dado buenos resultados, incluso mejores que el modelo tradicional creado por los hombres...".

Es posible que Violeta Chamorro fuera una adelantada a su tiempo. O es posible que, simplemente, careciera de la
capacidad o de las ganas de dirigir un pais. En cualquier caso, los nicaraglienses no la echaron en falta cuando concluy6 su
mandato.

(Texto adaptado. Disponivel em: <http://www.elmundo.es/magazine> Acesso em: 29 ago. 2004.)

76 - A autora, ao comentar a passagem de Violeta Chamorro pela presidéncia da Nicaragua,

*)  explbe algumas razdes que levaram aos resultados obtidos.

julga que o mandato da presidenta foi longo demais.

atribui os resultados de seu mandato principalmente ao nepotismo.
avalia como positivos os resultados relacionados a politica externa.
louva a habilidade politica da presidenta para desempenhar o cargo.

)
)
)
)

77 - Segundo a autora, as circunstancias que conduziram Violeta Chamorro a presidéncia do pais

*

tinham a ver com a atuagéo e a morte de seu marido, 0 que no entanto ndo garantiu o sucesso da presidenta.
foram determinadas pela reducao do exército sandinista, ocorrida antes da elei¢cdo da presidenta.

serviram de estimulo para que mais mulheres nicaraglienses concorressem a cargos publicos.

levaram a um término antecipado de seu mandato.

refletiram-se em anos de resultados politicos positivos para a Nicaragua.

1
—_——— — —

78 - Segundo o texto, nos anos em que Violeta Chamorro esteve na presidéncia da Nicaragua

*

o alistamento militar deixou de ser obrigatério.

aumentou sempre mais o prestigio da presidenta entre os nicaraglienses.
o0 exército sandinista desapareceu.

seu marido, ativista politico, foi assassinado.

0 mandato presidencial foi alterado para seis anos.

'
—_——— — —

79 - Segun la opinion de Violeta Chamorro, es correcto afirmar:

*)  los hombres ejercen la direccién en la politica a través del mando; las mujeres, en cambio, utilizan el modelo que
traen de sus hogares.

-)  los hombres ejercen la direccion en la politica con éxito puesto que a las mujeres se les ha dado la tarea de
mantener la unidad de sus hogares.

-)  los hombres ejercen con las mujeres la direccién de sus casas y las ayudan a mantener la unidad de la familia.

-) las mujeres les han ensefado con éxito a los hombres que la politica se debe ejercer con los valores morales que
han aprendido en casa.

-)  alas mujeres no se les permite seguir el modelo de politica tradicional creado por los hombres por mas que ellas
mismas intenten hacerlo.

80 - “La Tribune (Paris). Coca-Cola, después de cinco anos de investigaciones sobre sus practicas comerciales a peticion de
Pepsi, ha cedido a las presiones de la Comision Europea. El gigante de Atlanta ha aceptado en particular suprimir sus
clausulas de exclusividad. Sus clientes podran comprar y vender las bebidas gaseosas de los aprovisionadores que elijan.”
(Disponivel em: <http://www.elmundo.es/quiosco> Acesso em: 20 out. 2004.)

Com relagao ao texto, considere as seguintes afirmativas:

I.  Antes da decisao da Comissao Européia, os clientes do “gigante de Atlanta” s6 podiam comprar as bebidas
fornecidas pela Pepsi.

Il. Pressionada pela Comissao Européia, a Pepsi investigou praticas comerciais adotadas pela Coca-Cola.

lll. Sob pressdao da Comissao Européia, a Coca-Cola nao mais impedira que os estabelecimentos comerciais
comprem e vendam refrigerantes de diversas marcas.

Assinale a alternativa correta.

*)  Somente a afirmativa Ill é verdadeira.

-)  Somente as afirmativas | e Il sdo verdadeiras.
-)  Somente as afirmativas | e Il sdo verdadeiras.
-)  Somente a afirmativa | € verdadeira.

-) Somente a afirmativa Il é verdadeira.
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La fabrica de génios

Por vanidad delegada puede uno empefarse en que su hijo aprenda karate, piano, aleman, sea un rayo en los deportes, se
adiestre en el ballet clasico o en las danzas vernaculas de su vecindario. Pero el ejemplo maximo de vanidad paternal del que
tengo noticia es el llamado oficialmente Repository for Germinal Choice, también llamado “Banco de semen de los premios
Nobel”, que fue fundado en 1980 en California por el millonario Robert K. Graham, y que se mantuvo en funcionamiento hasta
1999. La idea era simple y llamativa. ;No quieren padres y madres que sus hijos sean altos, brillantes, triunfales? Pues en
lugar de resignarse a la dudosa loteria del azar y del patrimonio genético de la familia de uno, mejor sera jugar sobre seguro y
buscar la simiente de calidad mas alta, igual que se seleccionan las mejores semillas para el césped o para los rosales del
jardin. El millonario Graham aspiraba a conseguir el mejor semen de los mejores premios Nobel, no sélo los mas inteligentes,
sino también los mas altos, saludables, atractivos, y también los mas blancos, dado que muy raramente su clientela potencial
se inclinaria por donantes de caras mas oscuras.

La historia la cuenta el periodista americano David Plotz en un libro recién aparecido, The genius factory. El primer gran éxito
comercial de Graham fue atraer como proveedor a William Shockley, premio Nobel de Fisica en 1956 por sus
descubrimientos sobre los transistores. Pero resulté que Shockley era ademds un racista furibundo, que no tenia escrupulos
en vindicar la superioridad genética de la raza blanca, lo cual no favorecié en nada el buen nombre del banco de semen de
los genios.

Al final el banco de semen de los brillantes acab6 en quiebra, como tantos suefios excesivos en los que la vanidad influy6

mas que el sentido coman.
(Texto adaptado:http://wwwmuyinteresante.es/canales/muy_act/dosculturas.htm)

73 - El objetivo de Graham con el banco de semen era:

*) explorar comercialmente el deseo de los padres vanidosos.

-) preservar el semen de todos los ganadores del premio Nobel.

-) detectar los genes de inteligencia en el semen de los ganadores del premio Nobel.

-) recaudar contribuciones de millonarios para la continuidad del premio Nobel.

-) investigar si el pueblo de California tenia interés en el banco de semen de los premios Nobel.

74 - A proposta de banco de semen de Graham esta fundada no pressuposto:

*) de que as caracteristicas dos filhos dependem apenas do patriménio genético contido no sémen.
-) de que a raga branca é superior.

-) de que os ganhadores de prémio Nobel séo racistas.

-) de que pais vaidosos néo séo bons doadores de sémen.

-) de que o banco de sémen contribuiria para o surgimento de novos ganhadores do prémio Nobel.

75 - Segun el texto, es correcto afirmar:

*) La actitud racista de Shockley acabé perjudicando la imagen del banco de semen.
-) El banco de semen no siguié porque hubo quiebra en la donacidon de los brillantes.

-) Tras hacerse millonario con el banco de semen, Graham cerré su negocio.

-) David Plotz acus6 a Graham de comprar sélo semen de los que ganaron premio Nobel.
-) Graham cred el banco de semen a peticion de las familias ricas de California.

76 - Considere as seguintes afirmativas:

I. Por vaidade, alguns pais se empenham em dar a seus filhos uma formacao intelectual que lhes traga distincao.
Il. A selecao de sémen dispensaria os investimentos posteriores com a formacao dos filhos.

lll. A selecao de sémen diminui o acaso na geragao de filhos mais inteligentes e bem apessoados.

IV. Ganhadores de prémio Nobel sdo vaidosos.

V. O éxito profissional dos filhos nao é suficiente para os pais vaidosos.

A estratégia comercial de Graham se pautou nas afirmativas:

*) 1, 1l e V somente.
LI IV e V.

-) Il e lll somente.

-) I, Il e lll somente.
-) 11, IV e V somente.

77 - Sobre Shockley, es correcto afirmar:

*) A pesar de ser reconocido por sus estudios, defendia la excelencia de una raza sobre otra.
-) Fue el primero a crear un banco de semen, puesto que hacia parte de su actuacion cientifica.

-) Examiné con cuidado la propuesta de Graham antes de aceptarla.

-) Tenia gran talento comercial y por eso sabia que su semen seria un éxito financiero.

-) Escribié el libro The genius factory en el que cuenta su vida de cientifico.
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Alcohol, buenas y malas noticias

Un estudio llevado a cabo por investigadores suecos del Departamento de Neurociencia del Instituto Karolinska, en
Estocolmo, revela que el consumo de alcohol moderado durante un periodo prolongado puede impulsar la creacién y el
desarrollo de nuevas neuronas en el cerebro de un adulto. Al parecer, las nuevas células creadas son capaces de sobrevivir y
madurar en neuronas con cierto éxito. Los expertos sugieren que estas neuronas juegan un importante papel en el desarrollo
de la memoria y el aprendizaje. EI nimero de ellas depende de factores como el estrés, la depresién, el consumo de
antidepresivos o el ejercicio fisico.

La mala noticia es que en el experimento, realizado hasta la fecha s6lo con ratones, se demostré asimismo que estas
células estan intimamente relacionadas con la adiccién al alcohol y la aparicién de dafos cerebrales derivados de su
consumo.

(http://www.muyinteresante.es/canales/muy_act/observa.htm)

78 - Segun el texto, es correcto afirmar:

*) La memoria y el aprendizaje pueden ser beneficiados por las nuevas células que el consumo moderado de alcohol
origina.

Cuando se bebe moderadamente, no hay riesgos de que el habito se transforme en vicio.

La aparicion de danos cerebrales verificada en ratones se debe a la falta de antidepresivos.

Las nuevas células que el cerebro crea necesitan alcohol para transformarse en neuronas.

El consumo de alcohol solamente crea nuevas células en personas estresadas y depresivas.

)
)
)
)

79 - A partir del estudio desarrollado por investigadores suecos, es correcto afirmar:

*) Aunque existan aspectos positivos relacionados al consumo discreto de alcohol, las nuevas células que se

producen estan relacionadas con la adiccion.

-) El experimento hecho con ratones ha demostrado que no existen problemas cuando no se bebe demasiado.

-) A pesar del experimento haber sido realizado por un periodo bastante largo, el trabajo no ha traido resultados conclusivos.

-) Personas adultas con problemas de memoria pueden beneficiarse del consumo moderado de alcohol para que puedan
desarrollar la memoria y el aprendizaje, sin perjudicar otras funciones cerebrales.

-) Los dafios cerebrales que se producen con el consumo de alcohol estan relacionados a factores como el estrés, la
depresion y el consumo de antidepresivos.

La variedad y mezcla de arboles en un bosque tropical puede afectar a la cantidad de carbono atmosférico que la
superficie terrestre sobre la que crecen es capaz de absorber. Un equipo de investigadores de la Universidad de
Columbia ha demostrado que esa funciéon de almacenaje inherente a los ecosistemas esta variando a causa de la
extincion de especies que se registra desde hace afos.

(Texto adaptado: http://www.elmundo.es/elmundo/2005/10/20/ciencia/1129822234.html)

80 - Considera las siguientes afirmaciones:

I. Tras la extincion de arboles de variados tipos de los bosques tropicales se ha notado un aumento en la absorcion
de carbono atmosférico.

Il. La variedad de arboles en los bosques influye en la absorcion del carbono atmosférico.

lll. La extincion de especies que ocurre desde hace afios se debe a la falta de capacidad de absorber carbono
atmosférico.

IV. Los investigadores han demostrado que la extincion de especies es propia de los ecosistemas con variedad de
arboles.

Esta(n) correcta(s) la(s) afirmacion/ afirmaciones:

*) Il solamente.

-) 'y Il solamente.

-) Il'y lll solamente.
-) 'y lll solamente.
-) | solamente.
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ANALISE QUALITATIVA DAS PROVAS DE ESPANHOL DA INSTITUICAO 1 (2003-2006)

Cddigos e termos de classificag@o

CAPACIDADE DE LINGUAGEM OUTROS CONHECIMENTOS EXIGIDOS
CA: capacidade de acdo LEITURA DECODIFICACAO
CA + CD: capacidade de ac@o + capacidade discursiva CONHECIMENTO GRAMATICAL
CA + CLD: capacidade de agdo + capacidade lingiifstico- CONHECIMENTO LEXICAL
discursiva TRADUCAO
CA + CD + CLD: capacidade de acdo + capacidade
discursiva + capacidade lingiiistico-discursiva

INSTITUICAO 1 (2003)
Texto 1

21 (d) (LEITURA DECODIFICACAO) busca e localizagio de informacdes sem muita complexidade na linguagem das
alternativas (parafrases muito simplificadas)

22(¢e) | (LEITURA DECODIFICACAO) idem

23 (a)* | (LEITURA DECODIFICACAO) idem

Texto 2

24 (a)* | (LEITURA DECODIFICACAO) idem

25 (e)* | (LEITURA DECODIFICACAO) idem

26 (b) (LEITURA DECODIFICACAO) idem — questiio que contém 5 afirmacdes para se localizarem as verdadeiras

Texto 3

27 (b) (CA) — compreender a idéia geral tratada no texto generalizando e produzindo inferéncias

28 (¢)* | (LEITURA DECODIFICACAO) idem - questiio que contém 5 afirmacdes para se localizarem as verdadeiras

29 (d)* | (LEITURA DECODIFICACAO) idem

Texto 4

30 (¢) CA+CD+CLD - o candidato tem o texto ndo verbal e o verbal como meios de leitura. Um complementa o outro
para a compreensdo do todo. O aluno deve compreender o contexto geral e perceber qual € o tema central do texto.
Retomada do contexto de producdo.

INSTITUICAO 1 (2004)

Texto 1 — este texto exige bastante CA do aluno por tratar de conceitos um pouco complexos referente a educacéo bilingiie,
educacio bilingiie bicultural, biculturalismo, intercultura.

21(d) |LEITURA DECODIFICACAO — apesar da complexidade do texto, nesta questio se o aluno localizar as
informacdes necessdrias e relé-las, ele chega com facilidade a resposta.

22 (a) MISTA - Questdo que contém afirmacdes dispostas em I, II, Il e IV

I. CA: analise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias
II. LEITURA DECODIFICACAO

III. LEITURA DECODIFICACAO

IV. CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de inferéncias

Texto 2

23 (d) CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de inferéncias a partir da idéia central do texto

24 (c) CA: andlise de informagdes do texto e realizacio de inferéncias (andlise de uma metdfora utilizada no texto)

25 (a) LEITURA DECODIFICACAO

26 (e) MISTA _
De a até¢ d - LEITURA DECODIFICACAO
e — CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de inferéncias

Texto 3
27 (e) CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de inferéncias a partir da idéia central do texto
28 MISTA Questdo que contém afirmagdes dispostas em I, II, Il e IV

L. LEITURA DECODIFICACAO

II. CA: andlise de informagdes do texto e realiza¢do de inferéncias

III. CA: andlise de informacdes do texto e realizagdo de inferéncias (deve perceber que as outras jornalistas tem
nome afegdo

IV. LEITURA DECODIFICACAO

29 (¢) LEITURA DECODIFICACAO
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Texto 4 — Linguagem mais complexa. Exige mais do candidato

30 (¢) MISTA - Questdo que contém afirmagdes dispostas em L, II, Il e IV

I. LEITURA DECODIFICACAO

II. CA: essa informag@o néo consta no texto (1€ o texto e conclui isso)
III. LEITURA DECODIFICACAO

IV. LEITURA DECODIFICACAQO

INSTITUICAO 1 (2005)

Texto 1

21(d) |CA + CLD: a compreensdo da frase depende do aluno compreender o pronome reflexivo utilizado junto ao
verbo e ligar essa informagao as demais informagdes do texto

22 (c) CA: anilise do sentido frase que foi colocada no enunciado, partindo de outras informacdes do texto para poder
concluir

23 (e) CA + CD + CLD: a andlise adequada da parte do texto que aborda o que o jornal publicou, exige que o aluno
compreenda/conclua qual era a inteng¢@o do anincio e ndo o confundam com uma oragcdo

Texto 2

24(b) |MISTA a) b) LEITURA DECODIFICACAO c¢) d) e) CA

25 (b) MISTA Questio que contém afirmacdes dispostas em L, II, III e IV

I. CA: andlise de informagdes do texto e realizag@o de inferéncias
II. CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de inferéncias
III. LEITURA DECODIFICACAO

IV. CA: andlise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias

Texto 3

26 LEITURA DECODIFICACAO

27 LEITURA DECODIFICACAO

28 (a) CA: andlise de informagdes ao longo do texto e realizagdo de conclusdes
29 LEITURA DECODIFICACAO

30 CONHECIMENTO LEXICAL

INSTITUICAO 1 - 2006

Texto 1

21 (b) | CA: andlise de informacdes do texto e realizacdo de inferéncias
A alternativa correta (b) exige também CA, mas o aluno deve inferir a idéia central do texto

22 (e) CA + CLD: anilise do pronome complemento e do pronome reflexivo para resgatar a partir do contexto a quem
se refere

23 (d) |CA + CLD: a questdo exige que o aluno conhega ou ao menos infira a palavra suceso e consiga concluir a partir
de outras informagdes do texto ao que a frase se refere

24 (c) CA + CD + CLD: o candidato deve analisar novamente as vozes que aparecem no texto para definir quem € o
responsével pela frase retirada do texto e colocada no enunciado da questio

Texto 2

25(d) |LEITURA DECODIFICACAO (a linguagem do texto as vezes pode gerar a impressio que na verdade é CA:
conclusoes)

26 (e) MISTA - Questido que contém afirmacdes dispostas em I, IT, IIT e IV

1. LEITURA DECODIFICACAO

II. CA: andlise de informacdes do texto e realizag@o de inferéncias (para mim essa afirmacdo é FALSA. O gabarito
a traz como verdadeira)

IIL. LEITURA DECODIFICACAO

IV. LEITURA DECODIFICACAO

27 (d) |MISTA

De a até ¢ — CA: anilise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias
d e e - LEITURA DECODIFICACAO

Texto 3

28 (b) | TRADUCAO

29 (a) Questiio que contém afirmagdes dispostas em I, IL, ITI e IV
Todas as alternativas sdo de LEITURA DECODIFICACAO

30 (a) |LEITURA DECODIFICACAO
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ANALISE QUALITATIVA DAS PROVAS DE ESPANHOL DA INSTITUICAO 2 (2003-2006)

Cédigos e termos de classificagdo

CAPACIDADE DE LINGUAGEM OUTROS CONHECIMENTOS EXIGIDOS
CA: capacidade de agdo LEITURA DECOFICACAO

CA + CD: capacidade de acdo + capacidade discursiva CONHECIMENTO GRAMATICAL

CA + CLD: capacidade de agdo + capacidade lingiifstico- CONHECIMENTO LEXICAL

discursiva TRADUCAO

CA + CD + CLD: capacidade de agéo + capacidade

discursiva + capacidade lingiiistico-discursiva

INSTITUICAO 2 - (2003)

Texto 1

21 | Todas as alternativas: CONHECIMENTO LEXICAL
Essa questdo é apenas de CONHECIMENTO LEXICAL ou podemos dizer que para o candidato assinalar a questdo
correta ele pode voltar ao texto e tentar inferir as possibilidades de sindnimos dada nas alternativas

22 | (1) CA: inferir a partir das informagdes do 1° pardgrafo

(2) CA: inferir a partir das informagdes dos 2 ultimos pardgrafos

(4) LEITURA DECODIFICACAO

(8) CA + CLD: a forma como a afirmagéo ¢ elaborada (o uso de palavras com “Devido a”) faz com que o candidato seja
obrigado a utilizar sua CA para verificar se € uma situacéo de causalidade)

(16) CA: andlise de informagdes e realizacdo de inferéncias

(32) CA: inferir a partir das informag¢des dos 2 tltimos pardgrafos

Questdo boa para pensarmos se € possivel separa CA de CLD

23 | Todas as alternativas: conhecimentos morfossintdticos (tempos verbais)

24 | (1) LEITURA DECODIFICACAO

(2) LEITURA DECODIFICACAO

(4) CA + CLD: comparacéo de informagdes para se realizarem conclusdes

(8) LEITURA DECODIFICACAO

(16) LEITURA DECODIFICACAO

(32) LEITURA DECODIFICACAO

(64) LEITURA DECODIFICACAO

Questiio boa para analisar a diferenca entre CA e LEITURA DECODIFICACAO

25 | (1) CA + CLD: o candidato deve avaliar a funcéo da particula condicional “si” dentro do contexto
(2) (4) (8) (16) (32) (64) CA: as afirmagdes exigem que o candidato realize inferéncias tentando compreender o sentido
da pergunta retirada da frase. Ele deve levar em consideragao as informag¢des do texto para realizar as inferéncias.

26 | (1) LEITURA DECODIFICACAO

(2) LEITURA DECODIFICACAO associado a CONHECIMENTO LEXICAL especifico (“bolsas de Lino™)
(4) LEITURA DECODIFICACAO

(8) LEITURA DECODIFICACAO

(16) LEITURA DECODIFICACAOQ associado a CONHECIMENTO LEXICAL especifico

(32) CA: o candidato deve realizar inferéncias a partir de uma frase especifica, mas isso s acontece se ele tem
compreensio de um 1éxico especifico

(64) LEITURA DECODIFICACAQO

27 | (1) TRADUCAO: compreensio a partir da TRADUCAO

(2) LEITURA DECODIFICACAO associado a CONHECIMENTO LEXICAL especifico

(4) LEITURA DECODIFICACAO

(8) LEITURA DECODIFICACAO

(16) LEITURA DECODIFICACAO

(32) LEITURA DECODIFICACAOQ associado a CONHECIMENTO GRAMATICAL especifico

Texto 2

28 | (1) LEITURA DECODIFICACAO

(2) CA: essa informacdo ndo consta no texto (1€ o texto e conclui isso)

(4) CA: andlise de informacdes do texto para realizar conclusdes

(8) CA + CLD: inferéncia a partir das informagdes quanto a reacéio da personagem + necessidade de CONHECIMENTO
LEXICAL para poder assinalar ou néo a questdo

(16) CA: andlise de informagdes de texto para realizar conclusdes

(32) CA: essa informag@o ndo consta no texto (1€ o texto e conclui isso)

(64) CA: andlise de informacdes de texto para realizar conclusdes

29 | (1) CONHECIMENTO GRAMATICAL (pronome complemento)
(2) CA + CLD: a questdio exige que o aluno retorne ao texto em busca das palavras sublinhadas, analise as palavras no
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contexto para ver a quem elas se referem e tire suas conclusdes (bom exemplo!!)

(4) CA + CLD: a questdo envolve pronome complemento e o aluno € for¢ado a voltar no texto para analisar as particulas
no contexto e tirar suas conclusdes

(8) CONHECIMENTO GRAMATICAL (pronome reflexivo)

(16) CONHECIMENTO LEXICAL anténimos)

(32) CA + CLD: a questdo exige que o candidato compreenda a intengdo da frase. A andlise da conjungdo é importante
(64) CONHECIMENTO LEXICAL (anténimos)

30 | O enunciado jd avisa que € uma questdo de TRADUCAO
Todas as alternativas sio de TRADUCAO

INSTITUICAO 2 - 2004

Texto 1 - cronica

21 | Essa é uma tipica questdo onde hd divida quanto a ser s6 CA ou CLD. Possivelmente a complexidade da linguagem do
texto me leve a essa confusdo.

(1) CA + CLD: andlise varias informagdes do texto e tirar as suas conclusdes

(2) CA: anilise das informagdes do texto e realizagdo de conclusdes

(4) LEITURA DECODIFICACAO

(8) CA

(16) CA

(32) CA: andlise de informacdes do texto e realizagdo de inferéncias

(64) CA: andlise de informacdes do texto e realizagdo de inferéncias

22 | Essa € uma tipica questdo onde hd divida quanto a ser s6 CA ou CLD. Possivelmente a complexidade da linguagem do
texto me leve a essa confusdo.

(1) CA + CLD: apesar da informacio ser bem centrada (LEITURA DECODIFICACAO), a forma como est4 escrita no
texto exige que o candidato interprete/analise a frase e conclua se a alternativa estd correta ou néo.

(2) CA: andlise das informacdes do texto e realizagdo de conclusdes

(4) CA: andlise das informacdes do texto e realizagdo de conclusdes

(8) CA: andlise das informacdes do texto e realizagdo de conclusdes

(16) CA + CLD: a analise da informagao retirada do texto obriga o aluno a voltar ao texto, analisar as informacdes que
as envolvem e realizar conclusdes

(32) CA: andlise das informagdes do texto e realizagdo de conclusdes

(64) CA: andlise das informagdes do texto e realizagdo de conclusdes

23 | (1) (2) (4) CA + CLD: compreender a fungio sintdtica e o efeito de sentido que provoca a particula “si” e “si

(8) TRADUCAO

(16) CONHECIMENTO GRAMATICAL (classificag@o da classe gramatical)

(32) CA + CLD: compreender o sentido das frases necessariamente levando em conta os elementos gramaticais que
denotam condicio

(64) CA + CLD: compreender o sentido das frases necessariamente levando em conta os elementos gramaticais que
denotam duvida

24 | (1) CA: analise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias

(2) CA: exige que o candidato avalie a inten¢@o do autor

(4) CA: andlise de informacdes do texto e realizacdo de inferéncias

(8) CA: andlise da frase retirada do texto, mas levando em consideragdo vdrias informacdes que s6 podem ser obtidas no
texto

(16) CA: andlise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias

(32) CA: CA: essa informagdo ndo consta no texto (1€ o texto e conclui isso)

(64) CA: o candidato deve analisar todo o texto para compreender a intengdo da autora e compreender a mensagem que
ela pretende deixar

25| (1) (2) CA + CLD: andlise das expressdes para decidir se hd mudangas de sentido ou semantica no texto

(4) CA + CLD: andlise da frase e do verbo para inferir o sentido/intencao que esse verbo dd a frase.

(8) CONHECIMENTO GRAMATICAL (imperativo afirmativo)

(16) CA + CLD: para entender se a frase € um incentivo ou ndo, o candidato deve entender 1éxicos especificos que
estdo na frase.

(32) CONHECIMENTO GRAMATICAL (imperativo negativo)

(64) CONHECIMENTO GRAMATICAL (imperativo) + CA+ CLD: compreender o efeito/a inten¢éio que esse verbo
tem/da na/a frase

26 | Questdo boa para pensar em CA ou CA + CLD

(1) CA: andlise da inten¢d@o do autor interpretando as informagdes do texto

(2) CA: andlise da inten¢d@o do autor interpretando as informagdes do texto

(4) CA: anilise da inten¢do do autor interpretando as informagdes do texto

(8) CA: andlise de uma pergunta que consta no texto e inferir a intencéo da autora através dela.
(16) CA: andlise de uma pergunta que consta no texto e inferir a intencéio da autora através dela.
(32) CA + CLD: andlise de informagdes do texto e realizacdo de conclusdes

(64) CA: andlise de informagdes do texto e realiza¢do de conclusdes e analisar a intencéo do autor
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Texto 2

27 | (1) CA: andlise das informacdes do didlogo e realiza¢do inferéncias

(2) CA+CLD (formal / informal)

(4) CA: andlise das informacdes do didlogo e perceber/inferir as inten¢des de um dos interlocutores

(8) CA: anilise das informagdes do didlogo e realiza¢do inferéncias

(16) CA+CLD

(32) CA: andlise das informagdes do didlogo e realizac@o inferéncias

(64) CA: andlise das falas presentes no didlogo e realiza¢do de conclusdes quanto a inten¢éio de um dos interlocutores

28 | (1) CA: andlise das informagdes do didlogo e realizacdo de inferéncias

(2) CA: andlise das informacdes do didlogo e realizacdo de inferéncias associado também a conhecimento de mundo
(4) LEITURA DECODIFICACAO

(8) LEITURA DECODIFICACAO

(16) LEITURA DECODIFICACAO

(32) LEITURA DECODIFICACAQ

29 | (1)CA+ CD: o candidato retornar ao texto, conhecer a estrutura de um didlogo para saber de quem € a fala de cada um
(2) conhecimentos gramaticais (tempo e modo verbal)

(4) CA: andlise do sentido da frase dentro de um contexto mais geral

(8) CA + CLD: recuperagao do contexto do texto e andlise do elemento anaférico (Bom exemplo)

(16) CA + CLD: andlise do verbo mas buscando compreender ou inferir o sentido que o tempo verbal tem no texto
(presente, pretérito ou futuro)

(32) CA+CD: o candidato retornar ao texto, conhecer a estrutura de um didlogo para saber de quem € a fala de cada um

Texto 3

30 | (1) CA + CD: andlise do didlogo e realizagdo de inferéncias. A andlise s6 pode ser feita se o aluno considerar também
toda a charge (desenho dos participantes do didlogo, suas expressdes, o desenho dos boletins,...)

(2) CA + CD: andlise do didlogo e realizag@o de inferéncias. A andlise s6 pode ser feita se o aluno considerar também
toda a charge (desenho dos participantes do didlogo, suas expressdes, o desenho dos boletins,...)

(4) CA + CD: andlise do didlogo e realizagdo de inferéncias. A andlise s pode ser feita se o aluno considerar também
toda a charge (desenho dos participantes do didlogo, suas expressdes, o desenho dos boletins,...)

(8) CA + CD: analise do dialogo e realizaciio de inferéncias. A analise s6 pode ser feita se o aluno considerar
também toda a charge (desenho dos participantes do dialogo, suas expressoes, o0 desenho dos boletins,...).
Também solicita a analise da inten¢ao das criancas da charge.

(16) LEITURA DECODIFICACAO

(32) CA + CD: andlise do didlogo e realizacdo de inferéncias. A andlise s6 pode ser feita se o aluno considerar também
toda a charge (desenho dos participantes do didlogo, suas expressdes, o desenho dos boletins,...)

(64) CA + CLD + CD: anilise do efeito da conjung¢io “pero” no didlogo. O aluno pode apoiar-se também na expressido
do personagem para perceber se ele de fato estd desconfiado.

INSTITUICAO 2 - 2005

Texto 1

21 | (1) LEITURA DECODIFICACAO

(2) CA + CLD: o candidato localiza a informag@o e analisa as frases que contém os dados e conclui se estdo de acordo
com afirmagéo da alternativa (Bom exemplo pra avaliar se € CA + CLD)

(4) LEITURA DECODIFICACAO

(8) CA: as informagdes desta alternativa ndo estdo no texto. O aluno deve perceber isso.

(16) CA + CLD: o candidato localiza a informac@o e analisa as frases que contém os dados e conclui se estdo de acordo
com afirmagdo da alternativa (Bom exemplo pra avaliar se ¢ CA + CLD)

(32) LEITURA DECODIFICACAO

(64) LEITURA DECODIFICACAO (mesmo assim, ele deve analisar as informacdes para nio se confundir)

22 | Excelente questiio para mostrar a diferenca entre LEITURA DECODIFICACAO e CA. Para mim essa questio exige
LEITURA DECODIFICACAO e “competéncia para comparar as informagdes.

(1) LEITURA DECODIFICACAO

(2) LEITURA DECODIFICACAO

(4) LEITURA DECODIFICACAO

(8) LEITURA DECODIFICACAO

(16) CA: andlise de informagdes do primeiro parafrafo e realizagdo de inferéncias a partir

(32) CA: andlise de informagdes do texto e realizagdo de conclusdes

(64) LEITURA DECODIFICACAO

23 | Todas as alternativas sio de TRADUCAO

24 | Todas as alternativas envolve LEITURA DECODIFICACAO, contudo o vocabuldrio € especifico de corpo humano,
além de outros 1éxicos que sdo bem diferentes do portugués
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25 | (1) CA + CD + CLD: o candidato deve saber o que é um provérbio, ter conhecimento de mundo que lhe permita
identificar o género provérbio e ter CONHECIMENTO LEXICAL para compreender a frase.

(2) conhecimentos gramaticais (imperativo formal/informal)

(4) CA: identificagdo da intengdo de quem usou o provérbio

(8) CA + CLD: a questdo envolve pronome complemento e o aluno € forgado a voltar no texto para analisar as particulas
no contexto e tirar suas conclusoes

(16) CA: identificacd@o da inteng@o do autor do texto

(32) CONHECIMENTO GRAMATICAL (acento diferencial)

26 | (1) CONHECIMENTO GRAMATICAL (conjuncdo y/e)

(2) CONHECIMENTO GRAMATICAL (advérbio muy/mucho)
(4) CONHECIMENTO GRAMATICAL (conjungéo o/u)

(8) CA+CLD

(16) CONHECIMENTO GRAMATICAL (tempo e modo verbal)
(32) CONHECIMENTO LEXICAL

27 | Todas as alternativas sdo de LETTURA DECODIFICACAQO

Texto 2

28 | (1) CA: andlise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias

(2) CA: anilise de informagdes do texto e realizacéo de inferéncias

(4) CA: anilise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias e avaliagdo da atitude ddo personagem

(8) LEITURA DECODIFICACAO

(16) CA: andlise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias

(32) LEITURA DECODIFICACAO

(64) LEITURA DECODIFICACAO envolvendo CONHECIMENTO LEXICAL (tinha que saber o que eram lentes
0SCUTOS)

29 | (1) CA: andlise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias

(2) LEITURA DECODIFICACAO

(4) CONHECIMENTO GRAMATICAL (adjetivo e pronome possessivo)

(8) CA: compreender e avaliar a inten¢do da mdquina para com o personagem do texto
(16) CONHECIMENTO GRAMATICAL (tratamento formal/informal)

(32) LEITURA DECODIFICACAO

(64) CONHECIMENTO GRAMATICAL (comparagdo de tempos verbais)

30 | Todas as alternativas sio de CONHECIMENTO LEXICAL (sin6nimos)

INSTITUICAO 2 - 2006

Texto 1

73 (o) Todas as alternativas exigem CA: andlise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias

74 CA

75 a) CONHECIMENTO LEXICAL (sin6nimo para a expressdo retirada do texto)
b) CONHECIMENTO LEXICAL (antdnimo)

¢) CONHECIMENTO LEXICAL (sindnimo para a expressao retirada do texto)
d) CONHECIMENTO LEXICAL (antdénimo)

e) TRADUCAO

76 (a) | MISTO

a) LEITURA DECODIFICACAO  deb)atée): CA

77 CA: a partir de fragmentos selecionados para cada alternativa, ele deve voltar ao texto para certificar-se de quais
sd0 as propostas corretas e quais nao.

Texto 2

78 (b) | MISTO

a) CA: andlise de tltimo paragrafo do texto e realizagdo de inferéncias

b) LEITURA DECODIFICACAO (a resposta certa era a tnica que exigia LEITURA DECODIFICACAO)
¢) CA: andlise de informacdes do texto e realizagdo de inferéncias

d) CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de inferéncias

e) andlise de informagdes do texto e realiza¢do de inferéncias

79 (d) |MISTO

a) CONHECIMENTO LEXICAL (sindnimo para a expressao do enunciado)
b)c) d) e) CA + CLD: necessidade de resgatar o significado da palavra dentro do contexto do texto

80 Todas as alternativas exigem LEITURA DECODIFICACAO




Anexo 4C — Detalhamento da andlise qualitativa (Instituicéo 3)

ANALISE QUALITATIVA DAS PROVAS DE ESPANHOL DA INSTITUICAO 3 (2003-2006)

Cédigos e termos de classificagdo

CAPACIDADE DE LINGUAGEM

OUTROS CONHECIMENTOS EXIGIDOS

CA: capacidade de agdo LEITURA DECOFICACAO

CA + CD: capacidade de acdo + capacidade discursiva CONHECIMENTO GRAMATICAL
CA + CLD: capacidade de agdo + capacidade lingiifstico- CONHECIMENTO LEXICAL
discursiva TRADUCAO

CA + CD + CLD: capacidade de agéo + capacidade
discursiva + capacidade lingiiistico-discursiva

INSTITUICAO 3 - (2003)

Texto 1

1 | (V) CA: andlise de vdrias informagdes do texto e realizac@o de inferéncias

(V) CA + CLD: é uma questio aparentemente de LEITURA DECODIFICACAO, contudo a questio envolve conhecer o
1éxico (cortes) ou inferi-lo a partir do contexto

(F) CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de inferéncias (essa € uma questdo que exige que o aluno analise
bastante as informagdes do texto para ndo confundir-se)

(V) CA: andlise de informacdes do texto e realizagdo de conclusdes

(F) CA: andlise de informagdes do texto e realiza¢do de conclusdes

2 | Todas as alternativas sio CA+CLD: analisar a frase extraida do texto e resgatar outras informacdes do contexto para
poder responder as afirmacdes.

3 | (V) CA + CLD + CD: anilise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias associado a utilizagdo das informacdes
das referéncias bibliograficas (deve saber que 14 ele encontra informagdes sobre o autor do texto, onde foi escrito, data)
(F) CA: essa informagdo néo consta no texto (1€ o texto e conclui isso)

(F) CA: essa informagdo néo consta no texto (1€ o texto e conclui isso)

(V) LEITURA DECODIFICACAO: a alternativa faz 3 afirmagdes que pode ser confirmas através da LEITURA
DECODIFICACAO

(F) CA: essa informagdo ndo consta no texto (1€ o texto e conclui isso)

4 | (F) CA: andlise de informacdes do texto e realizacéio de conclusdes

(V) CA + CD: andlise de informagdes do texto e realizacdo de inferéncias. Além disso, para saber se € a opinido da
autora, ele tem que conhecer as caracteristicas do género “critica” para responder corretamente a questao

(F) CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de inferéncias (quando se pergunta se € indispensavel).

(V/F) CA: andlise de informacdes do texto e realizacdo de conclusdes

(V) CA + CD: localizagdo da data de publicagdo do artigo critico na referéncia bibliografica e utilizagdo de seus
conhecimentos de mundo para avaliar a informag&o.

Texto 2

5 | Todas as alternativas exigem CA: andlise de informacdes do texto e realiza¢do de inferéncias

6 | Todas as alternativas exigem CA+CLD: é aparentemente uma questio apenas de LEITURA DECODIFICACAO,
contudo quando no enunciado se pede para focaliza o governo, o aluno deve voltar ao texto buscando o ponto de vista
somente do governo, o que lhe exige atencdo e discernimento ja que as vozes se misturam ao longo do texto (imaginei
que € também CD jé que ele deve perceber quando € a voz do autor do texto, quando € a voz do governo, quando ¢ a voz
dos estudantes)

7 | Todas as alternativas exigem CA: andlise de informacdes do texto e realizacdo de conclusdes

Texto 3

8 | Todas as alternativas sio de LEITURA DECODIFICACAO (a iiltima questdo exigia que o aluno relesse todo o texto
e ndo se confundisse com as siglas)

9 | (F) (F) (F) LEITURA DECODIFICACAO (V) (V) CA: andlise de informacdes do texto e realizacio de inferéncias e
uso do conhecimento de mundo (Bom exemplo para mostrar o uso de conhecimento de mundo)

10 | (V) (F) (V) LEITURA DECODIFICACAO (F) CA: essa informag¢do ndo consta no texto (1€ o texto e conclui isso)

INSTITUICAO 3 - 2004

Texto 1

1 | (F) (F) LEITURA DECODIFICACAO

(F) CA: andlise de informagdes do texto e realiza¢do de conclusdes
(V) LEITURA DECODIFICACAO

(V) LEITURA DECODIFICACAO

2 | Todas as alternativas sdo de CA + CLD: anilise de informacdes do texto e realizacéio de conclusdes a partir de uma
frase selecionada e retirada do texto. O aluno deve ser capaz de conectar a idéia da frase com outras informagdes
contidas no texto (Bom exemplo!)

3 | Todas as alternativas sio de LEITURA DECODIFICACAO




Anexo 4C — Detalhamento da andlise qualitativa (Instituicéo 3)

Texto 2
4 | Todas as alternativas sio de LEITURA DECODIFICACAO
5 | (F) CA: andlise de informacdes do texto e realizacéo de inferéncias
(F) CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de conclusdes
(V) CA: andlise de informagdes do texto e realizagdo de conclusdes
(V) LEITURA DECODIFICACAO
(F) CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de conclusdes
6 | (V) CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de inferéncias
(F) CA: andlise de informagdes do texto e realiza¢do de inferéncias
(V) LEITURA DECODIFICACAO
(F) CA: essa informag@o ndo consta no texto (1€ o texto e conclui isso)
(F) CA: essa informagdo ndo consta no texto (1€ o texto e conclui isso)
7 | Todas as alternativas sdo de CA: andlise de informagdes do texto e realizagdo de conclusdes. (Até cheguei a pensar que
possa ser LEITURA DECODIFICACAQ)
8 | Todas as alternativas sdo de CA: andlise de informagdes do texto e realizagdo de conclusdes.
Texto 3
9 | (F) (V) (F) CA + CD: o candidato deve saber como funciona o género “carta do leitor” para poder responder as
afirmacdes
(F) (V) CA: inferéncia das inten¢des do autor da carta
10 | CA: andlise de informagdes do texto e realizagdo de conclusdes

INSTITUICAO 3 - 2005

Texto 1

73

MISTA

Deaatéd LEITURA DECODIFICACAO
e - CA: essa informag@o ndo consta no texto (1€ o texto e conclui isso)

74

MISTA

a — CA: andlise de informacdes do texto e realizagdo de conclusdes
b - LEITURA DECODIFICACAO

¢ — CA: andlise de informagdes do texto e realiza¢do de conclusdes
d — CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de conclusdes
¢ — LEITURA DECODIFICACAQ

75

Todas as alternativas sio de LEITURA DECODIFICACAO

Texto 2

76

Todas as alternativas sdo de CA: andlise de informacdes do texto e realizagdo de inferéncias

77

a — CA: anilise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias
b — CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de conclusdes
¢ — CA: essa informag@o ndo consta no texto (1€ o texto e conclui isso)
d — CA: andlise de informagdes do texto e realizacdo de conclusdes
e — CA: andlise de informacdes do texto e realiza¢do de conclusdes

78

Todas as alternativas sio de LEITURA DECODIFICACAO

79

Todas as alternativas sdo CA + CLD: andlise de informacdes do texto e realizacdo de conclusdes, contudo o aluno
precisa considerar a fung¢do da conjuncio mientras que aparece no texto para assinalar a alternativa correta (Bom
exemplo!)

80

Apesar de ser uma questio que contém afirmacdes dispostas em I, II e III exigem CA do candidato: andlise de
informacdes do texto e realizag¢@o de conclusdes

INSTITUICAO 3 - 2006

Texto 1

73

MISTA
a — (resposta correta) CA: andlise de informagdes do texto e realizagdo de inferéncias
de b até e - LEITURA DECODIFICACAO

74

CA

75

Todas as alternativas sio LEITURA DECODIFICACAO

76

MISTA Questido que contém afirmacdes dispostas em L, IL III, IVe V
As afirmagoes I, I, III, IV exigem CA: andlise de informagdes do texto e realizagéio de inferéncias
A afirmaciio V exige LEITURA DECODIFICACAQO

77

Todas as alternativas sio LEITURA DECODIFICACAO




Anexo 4C — Detalhamento da andlise qualitativa (Instituicéo 3)

Texto 2
78 | Todas as alternativas exigem LEITURA DECODIFICACAO
79 | Todas as alternativas exigem CA: andlise de informacdes do texto e realizacdo de conclusdes

Texto 3

80 | MISTA
Questio que contém afirmacoes dispostas em I, II, III, IV e V. Exigem ora CA ora LEITURA

DECODIFICACAO: anilise de informagdes do texto e realizacio de conclusdes




Anexo 5A — Descri¢do detalhada nos dados quantitativos obtidos (Institui¢@o 1)

Descricao detalhada dos dados (em %) das capacidades de linguagem e outros

conhecimentos exigidos nas provas de espanhol da Instituicao 1

Descricao dos tipos de conhecimento

Ano Conhecimentos exigidos % st (e %)
CA 50
CA + CLD 0
1 | Capacidade de Linguagem 20 |[CA+CD 0
CA + CD + CLD 50
Mistas (entre capacidades) 0
2003 |2 | Leitura como decodificacio 80 | Busca e localizac@o de informagdes
3 Conhecimentos 0 Gramatica tedrico-normativa 0
metalingiiisticos Conhecimento lexical/ tradu¢do 0
Questdes mistas Capaci@ade linguagem + . 0
4 | (capacidades de linguagem + 0 conhe(':lment(')s metalingiiistico
outros conhecimentos) Ca.pac1dade hnguaggrp +~ 0
leitura como decodificagdo
CA 100
CA + CLD 0
1 | Capacidade de Linguagem 30 |CA+CD 0
CA + CD + CLD 0
Mistas (entre capacidades) 0
2004 | 2 | Leitura como decodificacio 30 | Busca e localizac@o de informagdes
3 Conhecimentos 0 Gramatica tedrico-normativa 0
metalingiiisticos Conhecimento lexical/ traducdo 0
Questoes mistas Capaci@ade linguagem + . 0
4 | (capacidades de linguagem + | 40 Conhe?lmem(.)s metalinglifstico
outros conhecimentos) Ca.pac1dade hnguaggrp . 100
leitura como decodificagdo
CA 50
CA + CLD 25
1 | Capacidade de Linguagem 40 |CA+CD 0
CA + CD + CLD 25
Mistas (entre capacidades) 0
2005 | 2 | Leitura como decodificacio 30 | Busca e localizac@o de informagdes
3 Conhecimentos 10 Gramatica tedrico-normativa 0
metalingiiisticos Conhecimento lexical/ traducdo 100
Questoes mistas Capaci@ade linguagem + . 0
4 | (capacidades de linguagem + | 20 Conhe?lmem(.)s metalinglifstico
outros conhecimentos) Ca.pac1dade hnguaggrp . 100
leitura como decodificagdo
CA 25
CA + CLD 75
1 | Capacidade de Linguagem 40 |CA+CD 0
CA + CD + CLD 0
Mistas (entre capacidades) 0
2006 | 2 | Leitura como decodificacio 30 | Busca e localizac@o de informagdes
3 Conhecimentos 10 Gramatica tedrico-normativa 0
metalingiiisticos Conhecimento lexical/ traducdo 100
Questdes mistas Capaci@ade linguagem + . 0
4 | (capacidades de linguagem + | 20 Conhe?lmem(.)s metalinglifstico
outros conhecimentos) Capacidade linguagem + 100

leitura como decodificagdo




Anexo 5B — Descricdo detalhada nos dados quantitativos obtidos (Institui¢do 2)

Descricao detalhada dos dados (em %) das capacidades de linguagem e outros
conhecimentos exigidos nas provas de espanhol da Instituicio 2

Agrupamentos de Descricao dos tipos de conhecimento

AT conhecimentos exigidos % exigidos (em %)
CA 56,66
CA + CLD 43,33
1 | Capacidade de Linguagem 44 |CA+CD 0
CA +CD +CLD 0

Mistas (entre capacidades)

2003 2 | Leitura como decodificacio 28 | Busca e localizac@o de informagdes
Conhecimentos Gramatica tedrico-normativa 474
metalingiiisticos Conhecimento lexical/ tradu¢do 52,6

Questoes mistas
4 | (capacidades de linguagem + Prova de somatdria (ndo ha questdes mistas)
outros conhecimentos)

CA 55,36
CA + CLD 30,36
1 | Capacidade de Linguagem 82,5 |CA+CD 12,5
CA +CD+CLD 1,78

Mistas (entre capacidades)
Busca e localizagdo de

2 | Leitura como decodificacio 9 |. -
2004 informagdes
. Gramatica tedrico-normativa 83,3
Conhecimentos - -
3 RPN 8,5 | Conhecimento lexical/
metalingiiisticos N 16,7
traducdo

Questoes mistas
4 | (capacidades de linguagem + Prova de somatdria (ndo hd questdes mistas)
outros conhecimentos)

CA 48
CA + CLD 48
1 | Capacidade de Linguagem | 36,76 | CA + CD 0
CA + CD + CLD 4

Mistas (entre capacidades)
Busca e localizagdo de

2 | Leitura como decodificacao | 39,7

2005 informacdes
Conhecimentos Gramatica tedrico-normativa 56,3
3 metalingiiisticos 23,54 | Conhecimento lexical/ 437
traducdo ’

Questoes mistas
4 | (capacidades de linguagem + Prova de somatdria (ndo hd questdes mistas)
outros conhecimentos)

CA 66,7
CA + CLD 0
1 | Capacidade de Linguagem |37.5|CA +CD 0
CA + CD + CLD 0
Mistas (entre capacidades) 33,3
. e o Busca e localizagdo  de
2006 | 2 | Leitura como decodificacao | 12,5, formacoes
3 Conhecimentos 125 Gramatica tedrico-normativa 0
metalingiiisticos "~ | Conhecimento lexical/ tradugio 100
Questoes mistas Cap ac@ade hnguagem + . 66,7
: R conhecimentos metalingiiistico
4 | (capacidades de linguagem + | 37,5 - -
. Capacidade linguagem +
outros conhecimentos) : e 33,3
leitura como decodificagdo




Anexo 5C — Descricdo detalhada nos dados quantitativos obtidos (Institui¢do 3)

Descricao detalhada dos dados (em %) das capacidades de linguagem e outros
conhecimentos exigidos nas provas de espanhol da Instituicio 3

Agrupamentos de Descricao dos tipos de conhecimento exigidos

Aun conhecimentos exigidos E (em %)
CA 64,1
CA +CLD 28,2
1 | Capacidade de Linguagem | 76 | CA +CD 5,14
CA +CD +CLD 2,56

Mistas (entre capacidades)
Busca e localizagdo de

2003 2 | Leitura como decodificacao | 24

informagdes
3 Conhecimentos 0 Gramdtica tedrico-normativa 0
metalingiiisticos Conhecimento lexical/ tradug@o 0

Questoes mistas
4 | (capacidades de linguagem + Prova de somatdria (ndo hd questdes mistas)
outros conhecimentos)

CA 76,47

CA + CLD 14,71
1 | Capacidade de Linguagem | 76 |CA + CD 8,82

CA +CD + CLD 0

Mistas (entre capacidades)
Busca e localizacio  de

2004 | 2 | Leitura como decodificagdo | 24

informacdes
3 Conhecimentos 0 Gramdtica tedrico-normativa 0
metalingiiisticos Conhecimento lexical/ traducdo 0

Questoes mistas
4 | (capacidades de linguagem + Prova de somatdria (ndo hd questdes mistas)
outros conhecimentos)

CA 75
CA + CLD 25
1 | Capacidade de Linguagem | 50 |CA +CD 0
CA +CD + CLD 0
Mistas (entre capacidades) 0

Busca e localizacio de

2005 2 | Leitura como decodificacao | 25 informacdes
Conhecimentos Gramdtica tedrico-normativa 0
3 R 0 - - p
metalingiiisticos Conhecimento lexical/ traducdo 0

Capacidade linguagem +

Questoes mistas . N 0
4 | (capacidades de linguagem + | 25 conheglmentc.)s metalinglifstico
outros conhecimentos) Cap acidade hnguag_er_n * 100
leitura como decodificagio
CA 100
CA + CLD 0
1 | Capacidade de Linguagem | 25 |CA +CD 0
CA + CD + CLD 0
Mistas (entre capacidades) 0
2006 | 2 | Leitura como decodificagio | 37,5 Busca e localizagdo  de
informagdes
3 Conhecimentos 0 Gramatica tedrico-normativa 0
metalingiiisticos Conhecimento lexical/ tradu¢do 0
Questdes mistas Capaci@ade linguagem + . 0
4 | (capacidades de linguagem + | 37,5 Conhe?lmem(_)s metalingiiistico
outros conhecimentos) Capacidade linguagem + 100

leitura como decodificagdo




