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RESUMO

Esta pesquisa insere-se nos campos da educacao de professores de linguas e da
identidade profissional, com foco nas bases de conhecimento do professor. Tendo
como participantes da pesquisa professores egressos de um curso de Letras, seus
objetivos sdo conhecer niveis auto-atribuidos de proficiéncia linguistica em inglés
desses professores, tipos de conhecimento que eles julgam necesséarios para sua
atuacdo profissional, que elementos -constitutivos do curso de Letras sao
necessarios a atuacdo profissional dos professores e, por fim, que recursos de
modalidade sdo utilizados no discurso de uma das participantes, como forma de
conhecer seu comprometimento com aquilo (de) que se fala como parte constitutiva
de sua identidade profissional. Os pressupostos tedrico-metodolégicos que dao
suporte a esta investigacdo sdo a Analise de Discurso Critica (ADC) e a Linguistica
Sistémico Funcional (LSF). Os dados foram gerados por meio de questionarios
semiestruturados. A partir da analise de conteudo, os resultados apontam que 0s
professores saem da formacéo inicial em Letras com nivel basico da lingua que irdo
ensinar, porém, com outras experiéncias formativas, chegam a usuarios
independentes da lingua. As bases de conhecimento que os professores julgam
necessarias a sua atuacdo profissional sdo o0 conhecimento linguistico, o
conhecimento tedérico,0 conhecimento pedagdgico e didatico e o conhecimento de
mundo. Por meio da andlise discursiva e textual, constata-se que a identidade
profissional do professor de inglés esta estreitamente ligada ao conhecimento da
lingua inglesa. Ao resgatar as contribuicbes do curso de Letras na formacdo de
professora de Aurea, a andlise indica que a experiéncia em pesquisas lhe foi
benéfica para sua pratica, discurso que contribui para fortalecer a representacao
pds-moderna do professor autbnomo, do professor-pesquisador.

Palavras-chave: Base de conhecimento do professor. Inglés. ADC. Representacao.



JASNIEVSKI, Celia Carrido. Dissatisfaction and changes: identities about the real
and the ideal in the knowledge base of the teacher. 129p. Dissertation (Master
Degree in Language Studies) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2012.

ABSTRACT

Set within the fields of language teacher education and professional identity, this
research focuses on the knowledge bases of teachers. Having as research
participants teachers who graduated from a course in Letters, its objectives are to
know the self-assigned levels of language proficiency in English of these teachers,
the types of knowledge they deem necessary for their professional practice, the
constituent elements of the course which are required to the professional work of
teachers and, finally, the discursive resources used in the speech of one of the
participants, as a means to know her commitment to what is said (about), as a
constitutive part of her professional identity. The theoretical and methodological
assumptions which underpin this research are the Critical Discourse Analysis (CDA)
and Systemic Functional Linguistics (SFL). Data were generated through semi-
structured questionnaires. By means of content analysis, results indicate that
teachers leave the initial education in Letters with a basic level of the language they
will teach; however, with other formative experiences, they become independent
language users. Knowledge bases that teachers deem necessary for their
professional performance are the linguistic knowledge, theoretical knowledge,
didactic and pedagogical knowledge, and world knowledge. Through textual and
discursive analysis, it appears that the professional identity of the teacher of English
is closely linked to knowledge of the English language. By recovering the
contributions of Letters course in the teacher education of Aurea, the analysis
indicates that the research experience was beneficial to her practice — a discourse
that contributes to strengthening the representation of the postmodern teacher, the
teacher-researcher.

Keywords: Identity. Knowledge base of the teacher. English. ADC. Representation.
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INTRODUCAO

A presente investigacao encontra-se situada na area de formacgéo de
professores de linguas, tendo como tema principal a formacdo identitaria do
professor de Lingua Inglesa.

As producdes académicas que tratam da identidade do professor de
Lingua Inglesa frequentemente elencam sempre as dificuldades do meio em que
atuam — formacao inicial deficitaria, professor que ndo acredita em seu proprio
trabalho, desvalorizacdo da disciplina, etc. — e que parecem ser recorrentes em
quase todos os contextos escolares. Paiva (1997), quando fala da identidade do
professor de Lingua Inglesa, traca primeiramente o perfil do professor ideal como
sendo aquele que tem bom dominio da lingua que ensina, € dotado de consciéncia
politica e possui uma solida formacdo pedagodgica com aprofundamento em
Linguistica Aplicada. A partir desse perfil ideal, a autora elenca os motivos pelos
quais um nuamero minimo de profissionais se encaixa neste perfil, comecando pelos
programas de formacao lato sensu, que ndo proporcionam o aprendizado da lingua
nem tampouco uma formacéo pedagdgica adequada. Outro problema ressaltado
pela pesquisadora trata da propria representacdo que o professor tem de si préprio e
das escolas em que atua: a escola, principalmente a publica, com todos os seus
problemas — salas lotadas, poucos recursos materiais, material didatico deficiente e
a falta de objetivos do proprio professor — ndo se configura como o lugar para se
aprender uma lingua estrangeira, sendo esta tarefa outorgada para os institutos de
linguas.

Outra questdo bastante presente nas pesquisas da area, e nao
somente nas pesquisas que tratam da identidade do professor, € o0 enfoque dado a
responsabilidade do professor no aprendizado do aluno, bem como prescricées para
gue esse professor se torne o professor ideal e finalmente tenha éxito na sua ardua
tarefa de ensinar (REIS, 2005).

Quanto ao posicionamento do professor nesse cenario conflitante,
Ghirardi (2003) afirma que
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O professor se vé [...] pressionado a continuamente posicionar-se
frente & mudanca, tanto pelo seu carater de evolucdo do debate
académico e da reflexdo tedrica, como pelo seu impacto concreto
dentro do quadro em que exerce sua pratica profissional.
Questionado em sua pratica, e em seus pressupostos, por
desdobramentos e modificagbes de problemas que talvez nem
sempre tenham sido objeto de uma reflexdo pessoal mais detida, o
professor é constantemente desafiado a redefinir sua posicdo sobre
a permanéncia e a manutencdo de valores e conceitos (GHIRARDI
2003, p. 167).

Dessa forma, parece que o professor encontra-se entre demandas
de naturezas distintas: de um lado, estdo as pesquisas que apontam suas
deficiéncias, fazem recomendacdes de como deve ser sua pratica e de outro, todo
seu universo pratico e real em que tudo parece ser desfavoravel.

Minha inquietacdo, que se tornou objeto desta investigacéo, recai
sobre este professor imerso neste cendrio de contradigbes, do qual também faco
parte como professora formadora e pesquisadora. Neste estudo, trago o discurso do
proprio professor para o centro de toda essa trama de confltos e meu
posicionamento como pesquisadora é de valorizacdo do discurso daquele que
vivencia todo este ambiente. Meu questionamento pauta-se no modo como o
professor de Lingua Inglesa tem se identificado com o ambiente de ensino em que
atua e o modo como ele vé a contribuicdo da formacdao inicial na (re)construcao de
sua identidade profissional (LIBERALI, 2004; GIMENEZ; CRISTOVAO, 2004;
JORDAO, 2008; TELLES, 2004; CELANI; MAGALHAES, 2002).

Diante dessa perspectiva, tomo a Analise de Discurso Critica
(doravante ADC) como alicerce desta investigacdo pela possibilidade que esta
vertente tedrica oferece em articular questdes envolvendo a Linguistica e a Ciéncia
Social de forma critica, bem como pela maleabilidade que tal teoria oferece ao abrir
o leque para outras possibilidades de analise e de interpretacéo, jA que a pesquisa
desenvolve-se em um terreno argiloso onde estamos frequentemente incomodados
e tentados a nos posicionarmos diante de questdes que envolvem o

desenvolvimento do professor e de sua pratica.
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JUSTIFICATIVA

Diante do exposto, justifico minha escolha pela necessidade que
vejo de explorar o0 modo como a identidade do professor de Lingua Inglesa vem
sendo construida, mantida ou modificada nas relacdes entre o professorado, o0s
contextos de ensino e as imposicdes tedrico-metodolbégicas do universo académico.

Acredito que minha pesquisa € relevante e necessaria em dois
ambitos: a) no contexto em que se insere e b) em contextos mais amplos como a
area de formacdo de professores. Pela experiéncia docente no contexto desta
pesquisa, tenho percebido certa caréncia de trabalhos que investiguem o
desenvolvimento e a praxis do professor de lingua inglesa, egresso do Curso de
Letras, sendo que posso destacar dois desses trabalhos, o de Basso (2001) e o de
Sonsin (2003).

Esta investigacdo configura-se como o primeiro trabalho a utilizar o
viés da Analise de Discurso Critica (doravante ADC) como um dos métodos de
andlise dos dados. Ainda neste contexto, constatei, como orientadora de estagios
supervisionados, a extrema inseguranca dos professores em pré-servico no
momento da regéncia de lingua inglesa, em funcdo da falta de dominio da lingua
gue vao ensinar. Observei, igualmente, que alguns alunos egressos se veem como
meros ensinadores da lingua pela lingua, sem consciéncia do seu papel politico e
social no exercicio da sua profissao.

Diante das constatacfes acima, situo a presente pesquisa nos
campos da Educacédo de professores de lingua inglesa e da Identidade profissional,
enfocando as bases de conhecimento do professor, que serdo oportunamente

retomadas.
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OBJETIVOS E PERGUNTAS DE PESQUISA

Tendo como pano de fundo a problematica acima, o objetivo
principal dessa pesquisa é investigar as bases de conhecimento de professores de
inglés, enquanto representacdes constitutivas de suas identidades profissionais. Sao
objetivos especificos, em relacdo a um conjunto de dados oriundos de 20 sujeitos
(CAMERON et al.,, 1992), conhecer: (1) o nivel auto-atribuido de proficiéncia
linguistica em inglés por meio de diferentes fontes formativas e (2) tipo(s) de
conhecimento julgam necessarios para a atuacao profissional do professor de inglés.
Outros objetivos especificos, em relacdo a uma participante (CAMERON et al., 1992)
da investigacao sao conhecer(3) que elementos constitutivos de seu curso de Letras
contribuiram para sua atuacdo profissional e (4) que recursos de modalidade ela
utiliza na linguagem para sinalizar seu comprometimento com aquilo (de) que fala,
comprometimento esse constitutivo de sua identidade profissional.

Com este estudo, pretendo responder as seguintes perguntas de
pesquisa:

1. Quais sao os niveis de proficiéncia linguistica auto-atribuidos por 20 professores
de inglés?

2. Que tipo(s) de conhecimento estes julgam necessarios a sua atuacao
profissional?

3. Que elemento(s) constitutivos do curso de Letras contribuiram para a atuacao
profissional?

4. Que recursos de modalidade a participante utiliza na linguagem para sinalizar o
comprometimento com aquilo (de) que fala, comprometimento esse constitutivo

de sua identidade profissional?

Destaco aqui os conceitos de lingua e linguagem (REIS, 2013), com
base na Teoria Social do Discurso, como forma de esclarecer em que sentido passo
a utilizar esses termos, a partir deste ponto: Lingua [...] “estd associada,
primeiramente, de modo geral, a idioma, o sistema de caracteristicas relativamente
duradouras e estaveis, passiveis de descricdo pelas areas componentes da
Linguistica, [...] que qualquer ser humano cognitivamente capaz pode adquirir em

contato com a lingua’(REIS, 2013, p. 326). Por sua vez,
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Linguagem € toda forma de expressdo que se realiza por varios
recursos de significacdo, incluindo a lingua [...]. Inseparavel do
contexto e das posicdes sociais entre 0s participantes deste, a
linguagem € expressdo de pensamento, assim como de discurso.
Neste particular, é o que estrutura a sociedade; é o instrumento de
ideologia, de poder, se ndo estes proprios. Sua natureza é dinamica,
pois, ainda que estruture a sociedade, € também por esta estruturada

(énfase minha). (REIS, 2013, p. 326).
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ESTRUTURA DA DISSERTACAO

Organizo este relato de pesquisa da seguinte forma: No capitulo I,
apresento os pressupostos tedricos que norteiam este estudo. Primeiramente, faco
uma breve revisdo bibliografica das pesquisas na area deformacao de professores
de linguas, envolvendo o tema identidade e, em seguida, trago breve histérico da
perspectiva tedrica e metodoldgica em ADC e sua relacdo com a LSF. Seguindo-se
a essa exposicdo, discuto os conceitos da categoria modalidade, que dara suporte a
analise do corpus da pesquisa. Ainda no mesmo capitulo, apresentamos 0s
conceitos de identidade, das bases de conhecimento na formacédo de professores de
linguas e, finalmente, os conceitos de representacao.

No Capitulo Il, discorro sobre os procedimentos metodoldgicos, onde
me refiro a natureza da pesquisa, a questbes de confiabilidade e validade, a
algumas consideracdes éticas, ao contexto, aos participantes, ao instrumento para a
coleta de dados, bem como a abordagem e a meus procedimentos analiticos.

No capitulo Ill, apresento a analise, dividida em Fase | -
respondendo as perguntas 1 e 2 — e Fase Il, respondendo as perguntas 3 e 4.

Finalmente, no Capitulo IV, incorporo a voz (LINCOLN; GUBA, 2006)
da participante da pesquisa, em reacfes a construcdo da analise e a versao final
aqui redigida. Faco, entdo, uma discusséo dos resultados da pesquisa e finalizo com

reflexdes sobre minha aprendizagem com a investigacao.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo tem por objetivo discutir e expor 0S pressupostos
tedricos nos quais esta pesquisa estd embasada. Inicio com um panorama das
pesquisas existentes em ambito nacional e internacional, as quais tratam da
identidade no contexto de formacao de professores de linguas. Passo, em seguida,
a concepcodes de identidade, bases de conhecimento do professor e representacgoes,
para, finalmente, me dirigir a principios da ADC e da Linguistica Sistémico Funcional
(doravante LSF).

1.1 IDENTIDADE NA AREA DE FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS

A Linguistica Aplicada vem mudando seu foco de area concentrada
na solucdo de problemas do uso da linguagem no ensino aprendizagem de linguas,
para uma area inter/transdisciplinar, pois estd mais aberta para problemas sociais
em que a linguagem tem papel determinante. Assim, pesquisadores da area tém
almejado novas formas de se fazer pesquisa em Linguistica Aplicada, trazendo o
sujeito para dentro do campo de pesquisa (MOITA-LOPES, 2006).

Seguindo essa vertente, o tema identidade tem atraido bastante
interesse na area de Linguistica Aplicada atualmente. No Brasil, temos como
destaque o grupo de trabalho denominado Praticas ldentitarias na Linguistica
Aplicada junto a ANPOLL (Associacdo Nacional de Poés-graduagdo em Letras e
Linguistica) (REIS; VAN VEEN; GIMENEZ, 2011). Ele existe desde 1999 e tem como
objetivo pesquisar, em diferentes subareas da Linguistica Aplicada e com diversas
perspectivas tedricas, a relacdo entre subjetividade e praticas de linguagem®.

De acordo com Beijaard, Meijer e Verloop (2011), pesquisas sobre o
tema identidade comecaram a surgir na area de formacao de professores de linguas
na década de 1990, como area separada de pesquisa, época em que OS
pesquisadores utilizavam-se dos conceitos das Ciéncias Sociais e da Filosofia para

definir e estudar o termo identidade.

! Mais informacdes sobre o grupo de trabalho Préticas Identitarias na Linguistica Aplicada podem ser
acessadas em: http://www.letras.ufrj.br/linguisticaaplicada/gtidentidade/relat.php. Acesso em: 11
Maio 2012.
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Nesta subsecédo, resgato as revisdes bibliograficas realizadas em
ambito internacional por Beijaard, Meijer e Verloop (2011) e em escopo nacional,
especificamente relacionado a professores de lingua inglesa, de autoria de
Quevedo-Camargo, El Kadri e Ramos (2011) e Gamero (2011a e 2011b). Incluo
também a revisdo da coletanea de trabalhos realizados por alunos do Programa de
Pds-graduacdo em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina,
publicada em 2011, sob o titulo Identidade de Professores de Linguas (REIS et al.,
2011), no que diz respeito as perspectivas tedricas que fundamentam pesquisas
sobre o tema produzidas tanto internacional quanto localmente.

Beijaard, Meijer e Verloop (2011) fazem revisdo bibliogréafica
compreendida entre os anos 1988 a 2000, periodo considerado pelos autores
relevante, pois foi quando a identidade profissional dos professores passou a ser
area de interesse nas pesquisas.

Com as ferramentas de busca via Web of Science e ERIC, os
autores reuniram 25 estudos, com o objetivo de responder as seguintes perguntas:
a) Que caracteristicas sdo essenciais para a pesquisa sobre identidade profissional
dos professores? b) Como a pesquisa atual sobre a identidade profissional de
professores pode ser caracterizada? c) Que problemas precisam ser encarados na
pesquisa sobre identidade profissional de professores?

As caracteristicas identificadas pelos autores nas obras revisadas
vao ao encontro da nocédo de identidade como algo inacabado e em constante
mudanca, sendo assim um processo dinamico. Dessa forma, segundo eles, o
processo continuo de procura e aprendizagem, na formacdo da identidade
profissional, tem funcdo emancipatéria em relagdo ao desenvolvimento profissional
de professores. No contexto da minha investigacdo, encaro a identidade como
resposta a pergunta “Quem eu quero me tornar?” — uma ampliacdo a pergunta
colocada pelos autores no inicio do capitulo “Quem sou eu neste momento?”
(BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP,2011, p. 31).

Saliento as contribuicbes do trabalho desses autores sobre o0s
aspectos que contribuiram para a o interesse de pesquisadores da area de formacao
de professores de linguas sobre a questao do tema identidade. Os autores postulam
que, em algumas das obras revisadas, pesquisadores argumentam sobre a
importancia da percepcéo, pelos proprios professores, dos aspectos que envolvem
sua identidade profissional (BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP,2011 p. 17). Este olhar
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para si e para todo o ambiente que o envolve (matéria que leciona, relacdo com
alunos e colegas de trabalho) pode ser benéfico ao professor, no sentido de leva-lo
a refletir sobre e a questionar todo seu contexto imediato de trabalho. Tal percepcéao
pode ajudéa-lo a lidar melhor com as mudancas educacionais e até mesmo a serem
mais participativos nas discussodes e decisdes de ordem politica educacional.

Quanto as sugestdes sobre problematicas a serem investigadas em
futuras pesquisas, 0s autores sugerem maior clareza sobre 0s conceitos de “self” e
“identidade”, pois, na revisdo das pesquisas nesta area, tais conceitos foram
utilizados para indicar a mesma coisa, sendo que — opinam — ha assim uma mistura
de formas modernas e pés-modernas ao olhar para o “self”.

Os autores também argumentam sobre a importancia na énfase do
papel do contexto nas pesquisas. Segundos eles, a énfase maior foi no lado
pessoal, porém tal questdo deve ser vista sob um ambito maior, ja que o professor
representa apenas parte do que eles chamam de “paisagem profissional”, o
professor também sofre influéncia de outros componentes inseridos nessa
paisagem, como legisladores, pesquisadores, administradores escolares etc.

Em ambito nacional, Quevedo-Camargo, El Kadri e Ramos (2011) e
Gamero (2011a) fizeram levantamentos da literatura brasileira disponivel na area de
identidade. As autoras o fizeram por meio de pesquisa eletronica de trabalhos
publicados entre 1997 e 2008. Gamero (201l1a) acessou 0 banco de teses da
CAPES em busca de pesquisas concluidas entre os anos 1985 a 2009.

Ambos os estudos delimitam o foco de busca em identidade de
professores de lingua inglesa. De uma forma geral, ambas as pesquisas analisam
trabalhos coletados em relacdo aos seguintes aspectos: objetivo do estudo,
definicdo de identidade profissional, ou somente identidade, conceitos relacionados
a estas definicdes, metodologia e principais descobertas.

Quevedo-Camargo, ElI Kadri e Ramos (2011) utlizaram as
ferramentas de busca Google e Google Scholar, tomando como palavras-chave para
a pesquisa os termos “identidade do professor de inglés”, “identidade do professor
de Lingua Inglesa”, “identidade profissional do professor de Lingua Inglesa” e
“identidade profissional do professor de inglés”. Com esse levantamento eletronico,
encontraram 12 trabalhos, que revisaram, em conformidade com as perguntas

direcionadoras introduzidas por Beijaard, Meijer e Verloop (2011). O trabalho das
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autoras se diferenciou do trabalho dos pesquisadores holandeses por restringirem
suas buscas ao contexto brasileiro e professores de lingua inglesa.

As autoras salientam que o numero de trabalhos analisados é
reduzido, razdo pela qual seria inapropriado fazer generalizagbes. Nao obstante,
elas identificam duas abordagens recorrentes nas pesquisas sobre identidade: “a)
como o professor de inglés, seja em servico ou formacdo, se vé enquanto
profissional e b) como a sociedade, ou grupos especificos, vé este profissional’
(QUEVEDO-CAMARGO; EL KADRI; RAMOS, 2011, p. 71).

Também afirmam que, de uma forma geral, as pesquisas
preocupam-se em relatar o status quo de determinados grupos, sendo esses grupos
professores em servigo, e observam poucos trabalhos sobre professores de escolas
publicas, bem como poucos trabalhos sobre a relacdo entre identidade e formacéo
inicial de professores de lingua inglesa. Os trabalhos analisados ndo tém carater
intervencionista, caracteristica que as pesquisadoras consideram um dos problemas
nas pesquisas brasileiras.

Em divergéncia com o estudo de Beijaard, Meijer e Verloop (2011),
no qual os pesquisadores percebem nas pesquisas revisadas caréncia de maior
aprofundamento na questdo do contexto, as autoras brasileiras detectam algumas
caracteristicas peculiares em sua revisdo. Uma delas € a de que a nogdo de
identidade parece estar vinculada ao contexto social em que tais grupos estao
inseridos, sendo que fatores como falta de estimulo social e salarial, a posicado de
desprestigio do professor de inglés tanto no contexto escolar como na sociedade, a
disparidade entre as condi¢des do trabalho do professor e as politicas educacionais
levam ao desencadeamento de outros fatores vividos pelos professores como
inseguranca, incertezas, conflitos, fatores esses corroborados pelos préprios cursos
de formacéo e pelo proprio professor de inglés.

A vista de suas descobertas, as autoras ressaltam a necessidade de
pesquisas cujo desenho inclua mapeamentos mais amplos de carater longitudinal,
que representem como se da a construcdo da identidade dos professores. Elas se
referem a pesquisas voltadas a alunos iniciantes do Curso de Letras, que
contemplem a importancia do discurso do professor formador.

Outro aspecto negativo identificado pelas autoras é o fato de que,
dos trabalhos revisados, grande parte enfatiza a relacdo entre identidade e

conhecimento linguistico. Sem desmerecer a importancia do conhecimento
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linguistico, as autoras argumentam a favor da importancia de outros conhecimentos
na constituicdo da identidade do professor. Segundo elas, apenas dois dos
trabalhos, (MARZARI; 2003 e ROSSI, 2004), estabelecem relagao entre identidade e
bases de conhecimento necessarias ao professor. Esta €, alias, outra sugestdo de
Quevedo-Camargo,El Kadri e Ramos (2011) para pesquisas futuras.

Tendo como base os conceitos do Interacionismo Sociodiscursivo,
das discussfes de Foucault sobre discurso e de trabalhos sobre identidade e poder,
Rossi (2004) compara as representacdes que alunos-professores tém a respeito da
construcdo de seus conhecimentos, com as de outros sujeitos de mesma formacao
discursiva — a professora de lingua inglesa, a instituicdo de ensino superior
(doravante IES) e quatro especialistas na area, ao passo que analisa o reflexo
dessas representacdes na constituicdo da identidade profissional dos alunos-
professores.

O estudo dessa autora lanca mao da definicdo foucaultiana de
representacdo, segundo a qual esta "é a imagem que os sujeitos fazem de seu
proprio lugar e do lugar do outro, numa relacdo de forca entre lugares sociais
representados no discurso, ou seja, o lugar a partir do qual o sujeito fala constitui
seu discurso.” (ROSSI, 2004, p. 42). Como resultados da investigacdo, a autora
identifica o predominio de representacdes negativas dos alunos-professores quanto
a base de seus conhecimentos, revelando identidades de profissionais inseguros,
principalmente em relacdo ao conteudo da disciplina e ao uso oral da lingua inglesa.
Comparando os discursos dos participantes envolvidos, a autora identifica
semelhancas entre eles, revelando, assim, que as representacdes coletivas
hegemonicas sdo responséaveis, em grande parte, pela construcdo do conhecimento
e da identidade profissional dos alunos-professores participantes da pesquisa.

Em seu levantamento bibliografico, Gamero (2011a) trabalha com
um escopo de 69 referéncias, 54 dissertacfes e 15 teses, disponiveis no portal da
CAPES, obtidas através do termo Identidade do Professor de Inglés. As perguntas
que direcionaram seu estudo foram: 1) que caracteristicas sdo evidentes nas
pesquisas analisadas? 2) que tipo de pesquisa € desenvolvida nesta area de
conhecimento? e 3) que conceito(s) de identidade subjaz(em) a essas pesquisas?
(GAMERO, 2011 p. 86).

Em convergéncia com a pesquisa de Quevedo-Camargo, El Kadri e

Ramos (2011), Gamero identifica que os pesquisadores relatam principalmente as
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representacdes identitarias de grupos isolados. A autora respalda-se no sentido de
representacdo atribuido por Bronckart, ao definir contetdo tematico (1999, p. 119,
apud GAMERO, 2011, p. 49), como algo construido pelo "agente-produtor, sendo
suas macroestruturas constitutivas da memoéria do actante e mobilizadoras de seus
pré-construidos para producéo de seus textos”.

Nas pesquisas revisadas, a identidade €& percebida como
multifacetada, em construcao, instavel e, especificamente na pesquisa de Gamero,
que esta é determinada por fatores de ordem psicolégica, social, ideologica e
politica. Além disso, a autora percebe que em metade dos trabalhos analisados
existe caréncia de informacdes em seus resumos, notadamente em relacdo a
omissao de suas concepg¢Oes de identidade, fato que, afirma, gera dificuldade aos
leitores aquilo que se busca. Quanto aos tipos de pesquisa, Gamero postula que
essas podem ser tipificadas como de cunho qualitativo. No entanto, na maioria dos
trabalhos, os autores ndo deixam claros seus paradigmas de pesquisa.

Em sua dissertagdo de mestrado, Gamero (2011b) busca verificar,
ao longo do processo de pesquisa junto as alunas-professoras?, se a identidade do
professor-pesquisador € desenhada “pelas participantes como imagem de si para o
outro por meio das representacfes construidas ao longo da pesquisa e das
caracteristicas de (re)textualizacdo, proveniente de diversos conjuntos de dados”
(GAMERO, 2011b p.01).

No seu estudo de caso, Gamero adota 0s pressupostos teorico-
metodoldgicos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), para investigar a linguagem
utilizada nos textos, analisando também o contexto de producdo. Os resultados
evidenciam a presenca do sentimento de inseguranga por parte das participantes no
processo de vir a ser professora, em relacdo aos conhecimentos adquiridos na
formacdo inicial. Sua pesquisa também revela forte influéncia do outro na
constituicdo identitéria das alunas-professoras. Com isso, sua pesquisa aponta para
a necessidade de se oferecer mais ferramentas durante a formacéo inicial, para que
os profissionais em formacéo nessa instituicdo tenham a oportunidade de construir e
fortalecer as dimensdes critico-reflexiva, avaliativa e ético-politica no decorrer do

curso de formacao de professores.

? Todas as participantes sdo do sexo feminino.
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Segundo os organizadores da coletanea de trabalhos realizados por
alunos do Programa de Pdés-graduacdo em Estudos da Linguagem da Universidade
Estadual de Londrina sob o titulo Identidade de Professores de Linguas (REIS et al.,
2011), o tema identidade é abordado sob diferentes perspectivas: PoOs-
Estruturalismo, Abordagens Sdécio-historico-culturais, Analise do Discurso de linha
francesa, Andlise Sociodiscursiva, Anéalise de Discurso Critica, Gramatica Sistémico-
Funcional, Pratica Exploratéria, Pratica Reflexiva Critica, Pedagogia Critica e
Construtivismo.

Além dos levantamentos de pesquisas concernentes a identidade de
professores, essa coletanea reune trabalhos que investigam a imagem do professor
projetada pela midia (SILVA, 2011; D’ALMAS, 2011). O tema identidade e midia
passa a ser fator de interesse dos pesquisadores, principalmente para aqueles da
vertente tedrica da Analise de Discurso francesa, a medida que a identidade é vista
como também construida pelo olhar do outro. Assim, também a identidade do
professor é construida pela forma como sua imagem € veiculada, sendo que esta
pode influenciar no modo em que o professor vé a si mesmo (SILVA, 2011).

Com este breve referencial sobre as pesquisas que ja foram
produzidas em ambito nacional e internacional, que tratam da questdo de identidade,
saliento que nao tenho a pretensao de esgotar o assunto, pois concordando com
Reis (2008), acredito que as revisdes bibliograficas ndo sdo exaustivas, mas séo
determinadas pelas escolhas daquele que pesquisa.

Ao optarmos por levantamentos bibliograficos publicados e
revisados por outros pesquisadores, procurei disseminar as pesquisas ja existentes
publicadas pelos nossos pares e, a0 mesmo tempo, tive o intuito de situar minha
pesquisa dentro do tema identidade e formacéo de professores e encontrar lacunas
nas pesquisas atuais, para que minha pesquisa cumpra o seu papel de originalidade
e que venha trazer contribuicbes aos campos da Educacdo de professores e
Identidade profissional.

1.2 IDENTIDADE
De acordo com Hall (2000), estudioso da é&rea dos Estudos

Culturais, o conceito de identidade esta comumente relacionado a ideia de “alguma

origem em comum” (HALL, 2000, p. 106)ou como uma caracteristica que pode
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identificar um grupo de pessoas, uma hacdo, ou até mesmo um unico ideal.
Segundo o autor, esse conceito de identidade € visto como caracteristica fixa e
estavel ou como propriedade do individuo, condigdo preexistente a ele, que, desde
seu nascimento, ja possui marcas identitarias, tais como nome, familia, raca,
condicdo social, etc. (BUCHOLTZ; HALL, 2005, apud MAYES, 2010), ndo sendo
considerada, por esta razdo, objeto de reflexdo ou questionamentos.

Na contraméo dessa definicdo, Hall (2000, p. 106) aponta que “a
abordagem discursiva vé a identificacdo como uma constru¢do, Como um processo

nunca completado, como algo sempre ‘em processo’”. Ainda segundo esse autor, as
identidades estdo cada vez mais fragmentadas na modernidade tardia e séo
construidas dentro dos discursos, “no interior de formagdes discursivas especificas,
por estratégias e iniciativas especificas” (HALL, 2000. p. 109). Moita Lopes,

corroborando essa ideia, afirma que

Tanto o discurso como as identidades sociais sdo construidos
socialmente. Isso quer dizer, por um lado, que o significado é
construido pelos participantes do discurso, no passo a passo da
interacdo, no processo de se tornar o que estd sendo dito
compreensivel para o interlocutor, e, por outro, que ao nos
envolvermos nesse processo nos construimos e 0s outros a nossa
volta (MOITA LOPES, 2002, p. 196).

bY

Silva (2000), também pertencente a area dos estudos culturais,
afrma que a identidade é relacional e, dessa forma, marcada pela diferenca.
Segundo o autor, a identidade é, a principio, aquilo que nos diferencia dos outros.
Ser brasileiro néo faria sentido ou néo faria parte da identidade de alguém, se nao
existissem os italianos, os japoneses etc. Além disso, “ldentidade e diferenca nao
sdo nunca inocentes” (SILVA, 2000, p.81). As relacdes sociais estdo sujeitas a
relacbes de forca e poder e ndo sdo simplesmente definidas, “elas sao impostas”
(SILVA, 2000).

Partindo dessa mesma premissa, Moita Lopes (2002) critica a
perspectiva essencialista de identidade promovida pelo discurso oficial, que
pretende homogeneizar as diferencas no individuo e em seu lugar propde a
construcdo da identidade em bases socioconstrucionistas, que levam em
consideracdo tais diferencas. Moita Lopes (2009) sugere que, ao invés de se falar
em identidades, poderiamos falar em pds-identidades, em sociabilidades, em
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transicdo, continuamente sendo construidas e reconstruidas. Considerando a
identidade como algo sempre em movimento, o individuo pode negociar sentidos,
reposicionar-se, questionar-se a todo e qualguer momento da interacao,
possibilitando a constru¢ao de novas identidades (MOITA LOPES, 2002).

No tocante a questdo de identidades em movimento, sempre em
construcdo, bem como a questdo da imposi¢cao dessas ao individuo, Bauman (2005)
argumenta que a ideia de identidade esta ligada a ideia de pertencimento a uma
comunidade, sendo que, segundo o autor, pode ser de dois tipos: de vida e de
destino (BAUMAN, 2005). As comunidades de vida sdo aquelas que o individuo nao
escolhe, que lhe é dada ou imposta. Ja a de destino é aquela que o individuo pode
escolher entre as “identidades que flutuam no ar”. (BAUMAN, 2005, p. 19). Para o
autor, o importante ndo é o ponto de partida ou chegada, mas esta constante busca.

Diante do exposto, posso concluir que a nocéo atual de identidade
esta ligada a visdo pés-estruturalista da formacao do individuo. A identidade nao é
fixa ou estavel, ndo se apresenta como algo pronto e acabado, mas esta em
constante transformacédo, sendo sempre construida e reconstruida na relacdo com o
outro. Além disso, a unica forma de definir a identidade seria em oposicéo as outras
ou, em relacdo a diferenca, sendo todo esse processo de construcdo identitaria
permeado pela linguagem.

A fim de situar a presente pesquisa no campo da Educacdo de
professores de linguas estrangeiras, trato também da identidade profissional, com o
objetivo de fornecer justificativa para que a questdo da identidade seja levantada
nesse contexto educacional.

Segundo pensamento corrente na Sociologia, o ser humano tem a
tendéncia de s perceber as coisas, quando essas passam a apresentar algum sinal
de problema, ou seja, “quando elas se desvanecem, fracassam, comecam a se
comportar estranhamente ou o decepcionam de alguma forma” (BAUMAN, 2005, p.
23).

Na presente investigacdo, parti do pressuposto de que as pesquisas
sobre a identidade profissional do professor de lingua inglesa tém origem nas
constantes mudancas pelas quais o ensino de lingua inglesa no Brasil tem passado
nas ultimas décadas (QUEVEDO-CAMARGO; RAMOS, 2008). Em ditas pesquisas,
o professor é aquele que tem o papel central, com a funcédo de implementar essas

mudancas no seu contexto de trabalho. Visto que toda mudanca gera desconfortos,
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surgem, nesse contexto, angustias, duvidas e incertezas, onde nocdes de certo ou
errado parecem estar muito préximas, bem como 0 que ensinar, como ensinar e
para que ensinar.

Na procura por tracos identitarios no discurso dos participantes
desta pesquisa, analiso dados, assumindo posi¢cdo convergente com a definicdo
proposta por Hall (2000), entendendo que o processo de construcdo identitaria é
continuo e nunca acabado.

No capitulo de metodologia, considero condi¢gbes sdcio-subjetivas e
histérico-culturais em os dados foram gerados, elencando informacdes, tais como
gquem é o participante da pesquisa no momento da producdo escrita, na interacao
com o outro. A interagdo com o outro e o modo como 0 outro nos vé influenciam
sobremaneira a forma como nos também nos constituimos e a forma que desejamos

ser. Nesse sentido, Hall (2000, p. 109) postula que a identidade

tem a ver ndo tanto com as questdes “quem ndés somos” ou “de onde
nés viemos, mas muito mais com as questdes “quem nds podemos
nos tornar”, “como nés temos sido representados” e “como essa
regre_sentagéo afeta a forma como nds podemos representar a nés
préprios”.

Tendo em vista tal afirmagdo, argumento que a presente
investigacdo € significativa, pois, situando-a nos campos da Educacdo de
professores e Identidade profissional, focalizando bases de conhecimento do
professor, tenho o objetivo de conhecer os niveis auto-atribuidos de proficiéncia
linguistica em inglés por meio de diferentes fontes formativas; os tipos de
conhecimento que professores julgam necessarios a atuacdo profissional, que
elementos constitutivos de seu curso de Letras contribuiram para essa atuacdo, e
que recursos discursivos utilizam na linguagem para sinalizar o comprometimento
com aquilo (de) que se fala, comprometimento esse constitutivo da identidade
profissional.

A principio, dizer que identidade € um locus que o sujeito ndo
consegue ocupar ou que a identidade esta em crise, que ela é fragmentada, parece
ser atributos negativos ou até mesmo certo saudosismo de quando tudo parecia
estar em seu devido lugar e tudo era muito estavel.

Moita Lopes (2009), quando se refere a sexualidade, argumenta que

diferencas sempre existiram, mas eram veladas, ndo eram contempladas nos
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discursos. Para o autor, se quisermos diminuir os efeitos das praticas discursivas
excludentes, serd preciso incluir no debate os discursos que promovem as
diferencgas.

Dessa forma, vejo nos argumentos de Moita Lopes (2009) uma
proposta da superacdo dessa crise de identidade. Essa discussdo chama-nos a
reflexdo para 0 momento em que estamos vivendo, mais particularmente no contexto
educacional, neste estudo em particular, adotando uma perspectiva positiva em
relacdo a educacédo de professores, qual seja: todo conflito ou crise, quer interno ou

provocado por fatores externos ao professor, leva a seu desenvolvimento.

1.3 BASES DE CONHECIMENTO DO PROFESSOR

Quando as bases de conhecimento necesséarias ao professor de
lingua inglesa é questdo vinculada a literatura académica, Lee S. Shulman (1986)
apresenta-se como um grande nome, haja vista sua contribuicdo a area educacional,
conforme pode ser constatado em pesquisas que tratam das bases de conhecimento
profissional para o ensino.

Shulman (1986) argumenta que havia lacuna nas pesquisas na area
de formacao e desenvolvimento profissional de professores, pois, segundo ele, as
pesquisas até entdo existentes referiam-se as acdes do professor ou questdes mais
pragmaticas, do tipo como o professor gerenciava suas aulas, como ele se
organizava, formulava questfes, planejava suas aulas, dentre outras. Para Shulman
(1986), existiam nas pesquisas 0 que ele denomina “paradigma perdido”, uma vez
que tais estudos ignoravam o que ele caracteriza como um aspecto fundamental no
ensino: o contetudo especifico da disciplina. Segundo o autor(SHULMAN, 1986, p.
06):

Ninguém perguntou como o conteudo especifico era transformado a
partir do conhecimento do professor para o conteldo da instrucéo.
Nem perguntaram como formula¢des particulares daquele contetdo
se relacionavam com que os alunos vieram a saber ou aprender de
forma errada.

Dessa forma, Shulman considera “o paradigma perdido” uma

problematica muito séria, pois envolve questdes politicas e de pesquisa. Assim, com
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o intuito de preencher essa lacuna, o autor (SHULMAN, 1986, p. 8) toma como base

as seguintes perguntas direcionadoras:

Quais sao as fontes de conhecimento do professor? O que um
professor sabe e quando ele ou ela veio a saber? Como o0 novo
conhecimento é adquirido, como o velho conhecimento é recuperado,
e ambos combinados para formar uma nova base de
conhecimentos?

Baseado nestas perguntas, o autor afirma que os professores
precisam ter diferentes tipos de conhecimento sendo 0s principais: conhecimento
da disciplina, conhecimento de conteddo pedagégico e conhecimento
curricular (énfase minha). Esses conhecimentos sdo apresentados de varias
formas, tais como proposi¢cdes (conhecimento proposicional), casos (conhecimento
de casos) e estratégias (conhecimento estratégico).

O conhecimento da disciplina(énfase minha) é o conhecimento do
professor sobre a matéria que ele leciona, tais como conceitos, estruturas, regras e
as especificidades de cada area. Porém, para o autor, o professor precisa entender
mais do que somente a matéria que ensina, ele precisa entender porque as coisas
sdo da maneira em que estédo postas (SHULMAN, 1986).

Quanto ao conhecimento de conteudo pedagdgico (énfase
minha), este se refere as formas de representacdo, seja por meio de exemplos,
ilustracdes, analogias, explicagcbes e demonstragbes utilizados pelo professor de
forma a tornar o conteddo compreensivel para seus alunos. Para o autor, o
conhecimento de conteudo pedagodgico é o que faz com que determinados assuntos
sejam faceis ou dificeis para os aprendizes e que faz com que o professor saiba lidar
com as concepcdes e as preconcepgdes que os alunos trazem para o contexto de
ensino/aprendizagem.

O conhecimento curricular(énfase minha) refere-se ao
conhecimento, pelo professor, da variedade dos programas preparados para o
ensino de determinados assuntos em niveis especificos, bem como o conhecimento
da gama de materiais didaticos disponiveis em relacdo a esses programas
curriculares em sua determinada area.

Mateus (2005), menciona outros quatro tipos de conhecimento
propostos por Shulman (1987): o conhecimento pedagdgico geral, que se refere

ao conhecimento dos aspectos gerais que abrangem o processo de ensinar e



31

aprender envolvendo, por exemplo, 0 manejo de sala de aula, grupos de trabalho e
questbes de gestdo de escola; o conhecimento dos alunos e de suas
caracteristicas; o conhecimento do contexto educacional,incluindo desde
questdes micro como a sala de aula até questbes que envolvem as comunidades e
culturas de onde atua e, finalmente, conhecimento dos fins, propdsitos e valores
educacionais e de seus fundamentos histéricos e filosoficos (Enfase minha).

Quevedo-Camargo (2011) revisa pesquisas posteriores as de
Shulman,na area de formacé&o de professores de linguas, incluindo referéncias como
Johnson e Freeman (2001), que tratam especificamente da questdo do ensino de
linguas. No contexto brasileiro, a autora cita Almeida Filho (1999, 2000, 2004) e
Basso (2001), que tratam da competéncia necesséria ao professor de lingua
estrangeira.

Com base em Johnson e Freeman (2001), Quevedo-Camargo
(2011, p. 92) postula que

a base de conhecimento dos professores de linguas compde-se
de trés grandes areas: (1) o contetido dos programas de formacao
de professores de linguas (0 que os professores precisam saber);
(2) as pedagogias que sdo ensinadas nesses programas (Como 0s
professores devem ensinar); e (3) as formas institucionais de
ensino por meio das quais o conteudo e as pedagogias sao
aprendidas (como os professores aprendem a ensinar).

Quando retomo a discussdo sobre as bases de conhecimento
necessarias ao professor, estou longe de propor ‘amarras’ a formacao ou a atuacao
dos profissionais da area, pois, assim como Johnson (2009), defendo a ideia de que,
ao estabelecer conhecimentos basilares, objetiva-se, primeiramente, estabelecer
critérios e objetivos a serem observados, trabalhados e (re)construidos na educacéo
inicial do curso e, com isso, legitimar a profissdo, como argumentado por essa
autora. Ela menciona o caso especificamente da area de formacédo de professores
de inglés como segunda lingua — no nosso contexto, de lingua estrangeira, onde, a
partir da minha participacdo como docente, posso afirmar que parece enraizado o
discurso de que basta saber falar a lingua para ensina-la.

Retomando a pesquisa de Shulman (1986) e comparando-a com 0
trabalho de Johnson (2009), percebo que as pesquisas desta Ultima autora podem
ser equiparadas a trés grandes areas das bases de conhecimento do professor
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postuladas por Shulman. O conhecimento do conteudo especifico(SHULMAN,
1986) é tratado por Johnson (2009) como o que os professores precisam saber;0
conhecimento pedagdégico geral (SHULMAN, 1986), equivale a como o0s
professores aprendem a ensinar (JOHNSON, 2009) e o conhecimento pedagdgico
do conteudo(SHULMAN, 1986), a como os professores devem ensinar(énfases
minhas).

Dessa forma, embora as propostas de Shulman (1986) possam
parecer prescritivas e ainda que estas reflitam o seu tempo histérico e lugar social,
saliento a contribuicdo desse tedrico para os programas de educacao de professores
nos dias atuais. A importancia da no¢do de base de conhecimento do professor se
faz ainda viva, presente e muitissimo importante diante de programas de educacéo
de professores que talvez falhem pelo desejo de adesao a atualidade, em detrimento
de equilibrio, tipos de conteudos e habilidades para os profissionais da linguagem.

Trazendo a discussdo sobre as bases de conhecimento para o
contexto de pesquisa, entendo que elas, interpretadas por meio de analise,
possibilitam entrever tracos identitarios do professor.

1.4 REPRESENTACAO

A fim de articular conceitos de representacéo e justificar o sentido
adotado nesta pesquisa, trago contribuicbes da Filosofia (DURKHEIM, 1924/2002;
MARX; ENGELS,2002), Psicologia (MOSCOVICI, 2003) e da ADC (FAIRCLOUGH,
2003; RESENDE, 2006).

Emile Durkheim (1924/2002) define, pela primeira vez, o termo
representacdo como ideias ou ac¢lBes sociais impostas aos individuos pela
sociedade. Assim, ao estudar o conceito ora apresentado, Silva (2008, p. 79) conclui
gue, nessa concepcgao, “as a¢des individuais sdo sobrepostas pelo social”. Durkheim
(1924/2002) ainda considera as relagcdes materiais entre 0s seres humanos
enraizadas em um paradigma positivista.

Em 1845, Karl Marx interpreta o termo representacdo como
fenbmeno inscrito na histéria, nas relagbes materiais e na vida social. Nesse
aspecto, o conceito de Durkheim se assemelha ao de Marx. Por outro lado, Marx
(1845) ndo nega a ideologia que o termo traz consigo. Em outras palavras, o

elemento subjetivo subjaz o préprio ato de representar.
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Em 1961, o psicélogo social Serge Moscovici amplia o conceito
durkheimiano de representacdo social, aliando-a a perspectiva individual das

consciéncias. O termo passa a ser compreendido como

sistemas de valores, ideias e praticas que permitem as pessoas
orientar-se em seu mundo material e social, controla-lo e comunicar-
se umas com as outras através de um cédigo de denominacéo e de
classificacdo dos vérios aspectos desse mundo e de sua histéria
individual e grupal (MOSCOVICI, 2003, p. 593).

Ainda em relacao a literatura disponivel sobre representacéo, trago o
conceito de representacao postulado por Fairclough (2003, p. 166), conceito em que

esta pesquisa se apoia. Para o autor:

Como alguém representa o mundo, com o0 que alguém se
compromete, por exemplo, 0 grau de comprometimento com a
verdade, é uma parte do como alguém se identifica, necessariamente
em relacdo aos outros com quem ele esta interagindo.®

Nessa perspectiva, a relacdo de uma pessoa com 0S outros e com
0s objetos disponiveis na sociedade recai sobre sua representacdo de mundo. A
questdo da representacdo para Fairclough (2003) esta relacionada ao conceito de
discurso na perspectiva da ACD: “Eu vejo discursos como maneiras de representar o
mundo — 0s processos, relacdes e estruturas do mundo material, o ‘mundo mental’
de pensamentos, sentimentos, crencas, etc. e o mundo social” (2003, p. 124).

A maneira como uma pessoa representa a realidade constitui
diferentes discursos, que estdo de acordo com seu modo particular de ver e
interpretar o mundo, associados a sua posicéo, a sua identidade pessoal e social e a
relacdo estabelecida com os demais (FAIRCLOUGH, 2003). O autor argumenta
ainda que discursos ndao sao somente representacdes da realidade como ela é ou
como € interpretada, mas sdo também projecBes de diferentes possibilidades de
como pode ser esta realidade, projetando mudancas de acordo com suas proprias
perspectivas.

Assim, a maneira como a pessoa representa diferentes aspectos da

realidade pelo seu discurso, pode ser identificada pelo seu modo particular de usar a

® Todas as referéncias de obras ndo traduzidas para portugués citadas neste trabalho, foram
traduzidas livremente pela autora desta dissertacao.
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linguagem, “que pode ser visto como ‘realizando’ um discurso” (RESENDE, 2006, p.
72). Nesse mesmo sentido, a autora, referindo-se as macrofuncées da linguagem

postuladas pela LSF de Halliday, afirma que

a funcao ideacional da linguagem é sua funcdo de representacao da
experiéncia, um modo de modelar a ‘realidade’ na lingua: os
enunciados remetem a eventos, agdes, estados e outros processos
da atividade humana por meio de relacdo simbdlica (RESENDE,
2006, p. 57).

Dessa forma, defende, é possivel analisar representagcdes por meio
da linguagem, ja que uma de suas funcdes, entre inUmeras, € a de representar o

mundo do falante.

15 ANALISE DE DISCURSO CRITICA

A Analise de Discurso Critica(doravante ADC) tem como principio
basilar a nogao de discurso como elemento da prética social, dentro de uma relagéo
de natureza dialética, ou seja, por um lado o discurso constitui a realidade, por outro,
ele é por ela constituido (FAIRCLOUGH, 1992/2001). A ADC apresenta-se como
abordagem teodrico-metodologica que usa pressupostos provenientes das Ciéncias
Sociais e da Linguistica, partilhando do interesse pela busca do funcionamento da
sociedade contemporénea, estabelecendo relagdo direta com a linguagem. Ela tem
como uma das principais caracteristicas o seu carater interdisciplinar,por romper as
fronteiras epistemoldgicas com outras teorias, promovendo a transformacéo e o
funcionamento dessas teorias a favor da abordagem sociodiscursiva
(RESENDE;RAMALHO, 2006). Dessa forma, a ADC pode estar ligada a diferentes
abordagens teodricas, métodos de pesquisa e agendas, sendo “orientada pelo
problema de pesquisa” e tendo como interesse comum questdes que envolvem
poder, injustica, abuso e mudancas culturais, politicas e econémicas na sociedade.
(FAIRCLOUGH, MULDERRIG, WODAK, 2011). Apresentam-se como maiores
precursores dessa vertente tedrica Teun van Dijk, GuntherKress e Norman
Fairclough. Aqui, adoto os pressupostos tedricos e metodoldgicos da ADC de
Fairclough (1989; 1992/2001; 2003) e de Chouliaraki e Fairclough (1999/2007).

Considerando a complexidade no uso da terminologia discurso no

ambito da vertente ora discutida, considero relevante e necessario apresentar o
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modo como concebem esse termo Chouliaraki e Fairclough (1999/2007), durante o
percurso desta investigacao:primeiramente, esses autores veem o discurso (énfase
minha) como qualquer forma de comunicacdo, quer verbal, visual ou corporal. E
concebido como prética social, constituido socialmente, mas também constitui
identidades sociais, relacdes sociais e sistemas de conhecimento e crencas. “Nisso
consiste a dialética entre discurso e sociedade: o discurso é moldado pela estrutura
social, mas é também constitutivo da estrutura social.” (RESENDE; RAMALHO,
2006, p. 27). Quanto ao uso do termo discurso como pratica social, Fairclough

argumenta sobre as implicacées dessa afirmacao:

Primeiro, implica ser o discurso um modo de agdo, uma forma em
gue as pessoas podem agir sobre o mundo e especialmente sobre os
outros, como também um modo de representacdo. [...] Segundo,
implica uma relacdo dialética entre o discurso e a estrutura social,
existindo mais geralmente tal relagdo entre a préatica social e a
estrutura social: a Ultima é tanto uma condicdo como um efeito da
primeira. (FAIRCLOUGH, 2001, p. 91).

Assim, discurso figura como via de mao dupla, e esta relagéo entre
discurso, como modo de representar e como modo de agir, produz efeitos na
estrutura social e nas lutas sociais que podem definir relacbes de poder e de
dominagé@o. De acordo com essa visdo dialética de discurso nas praticas sociais,
Chouliaraki e Fairclough (1999/2007, p. 22) rejeitam tanto o determinismo, que
enfatiza a forte estabilidade das estruturas, quanto o voluntarismo, que superestima
0 alcance da atividade concreta.

Nesta investigacao, adoto a visdo de discurso de Fairclough (1989;
1992; CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH 1999/2007; FAIRCLOUGH, 2003; 2010;
FAIRCLOUGH et al., 2013), pois penso que a materialidade dos discursos dos
professores egressos contribui para a concretizacdo dos aspectos que constituem
sua classe, a de professores de lingua inglesa, graduados por uma mesma IES, da
qual também sou egressa. Ao mesmo tempo, considero que o meio ao qual os
professores pertencem contribui para constituicdo do seu discurso, pesando assim

na construcdo de sua identidade profissional.
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1.5.1 Breve Histoérico

A ADC teve inicio com movimentos ainda na década de 70, com
estudos sobre a importancia das mudancas sociais como perspectiva de analise
(PEDROSA, 2005). Porém, foi somente em 1991 que se deu um marco importante
para o desenvolvimento de uma nova corrente na Linguistica, a ADC. Na ocasiéo,0s
tedricos Teun van Dijk, Norman Fairclough, Gunther Kress, Theo Van Leeuwen e
Ruth Wodak reuniram-se em Amsterdam para um simpésio de dois dias
(RESENDE;RAMALHO, 2006).

Segundo Pedrosa (2005), aquela época, também ja haviam sido
publicados Discourse & Society, peridédico criado de van Dijk em 1990; os livros
Languageand Power, de Norman Fairclough, e Language, Power and Ideology, de
Ruth Wodak, ambos em 1989, e a Prejudice in Discourse,sobre racismo, de Teun
van Dijk (1984). Acrescento a lista, a obra Communicating racism (1987), do mesmo
autor.

No Brasil, a ADC teve inicio nos anos de 1990, com os trabalhos das
pesquisadoras Carmen Rosa Caldas-Coulthard, na Universidade Federal de Santa
Catarina(UFSC), e lIzabel Magalhdes, na Universidade de Brasilia (UnB). Outro
marco importante no contexto brasileiro foi a publicacdo do livro Texts and practices:
readings in critical discourse analysis, editado por Caldas-Coulthard e Malcolm
Coulthard, em 1996 (FIGUEIREDO, 2008). Assim, em meados dos anos 90 surgem
as primeiras pesquisas sobre Linguagem e Género (PIASECKA-TILL, 1994;
FERONHA, 1995; FIGUEIREDO, 1995; OSTERMANN, 1995; HEBERLE, 1997,
dentre outras) sob orientacdo da pesquisadora Caldas-Coulthard (FIGUEIREDO,
2008).

Resende e Ramalho (2006) ressaltam o fato de existirem diferentes
abordagens de andlises criticas da linguagem. A abordagem faircloughiana, é a
chamada Teoria Social do Discurso, porém, convencionou-se chama-la de ADC,
pelo fato de Fairclough apresentar-se como expoente dessa vertente teorica.

A ADC recebe influéncias de duas outras grandes vertentes teéricas:
da Linguistica Critica e da LSF, de Halliday (1985; 2004). Utilizando teorias e
métodos de andlise textual da linguistica sistémica de Halliday (énfase minha), a LC

focaliza a relacéo entre texto, poder e ideologia (MAGALHAES, 2004).
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No entanto, segundo Fairclough (1992; 2001), a tentativa de
concentrar a andlise linguistica e a teoria social teve “sucesso limitado”, pois
enquanto a teoria de andlise textual confere énfase maior a andlise linguistica, em
detrimento aos conceitos de ideologia e poder, a teoria social destaca a perspectiva
social, distanciando-se da analise linguistica.

Dessa forma, Fairclough, em sua obra Discurso e mudanca social
(2001, p. 22), traz, sob a Teoria Social do Discurso, a proposta que denomina
Analise de Discurso Textualmente Orientada:

Minha tentativa de reunir a andlise linguistica e a teoria social esta
centrada numa combinacdo desse sentido mais sécio tedrico de
'discurso’ com o sentido de 'texto e interacdo’ na analise de discurso
orientada linguisticamente.

Esse modo de conceber o discurso leva o autor a sugerir sua analise
tridimensional do discurso (énfase minha). O autor argumenta que qualquer evento
ou exemplo de discurso deve ser considerado, simultaneamente, um texto (analise
linguistica), um exemplo de prética discursiva (analise da producéo e interpretacao
textual) e um exemplo de pratica social (andlise das circunstancias institucionais e
organizacionais do evento comunicativo) (FAIRCLOUGH, 1992; 2001; énfase
minha). Essa concepg¢éo do discurso, reproduzida na Figura 1, destina-se, segundo
0 autor (1992), a organizacao da analise.

Na obra Discourse in Late Modernity, de Chouliaraki e Fairclough
(1999/2007),0 discurso passa a ser visto como um momento da pratica social, o que
leva este ultimo autor a entender que qualquer evento discursivo deva ser tratado
simultaneamente como exemplos de evento social, pratica social e estrutura social
(FAIRCLOUGH, 2003, énfase minha).

O evento social esta contido na pratica, que, por sua vez, esta
contida na estrutura social. Estruturas sociais sao “entidades abstratas” como, por
exemplo, um sistema linguistico ou um sistema educacional ou econémico (énfase
minha). Ja os eventos sociais configuram-se como o0 mais concreto, sdo as acdes
dos agentes, como, por exemplo, a aula (énfase minha); as praticas medeiam a
estrutura (entidade abstrata) e o evento social (entidade concreta), sendo a estrutura
social ‘um conjunto de possibilidades’ (FAIRCLOUGH, 2003, p. 23), que podem ser
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mantidas ou transformadas, dependendo da préatica social.Assim, a pratica social

apresenta-se como elo entre evento social e estrutura social.

Figura 1 - Concepcao tridimensional do discurso

TEXTO

PRATICA DISCURSIVA

PRATICA SOCIAL

Fonte: (FAIRCLOUGH, 1992).

Trazendo a ADC como perspectiva teorica para esta investigacao,
posso dizer que, nesta pesquisa, 0s participantes (professores de inglés) sao
elementos das praticas sociais. Como exemplo de estruturas sociais, cito o sistema
educacional (dentro do qual esta a instituicdo de ensino superior e o curso de Letras)
e 0 sistema econdmico, onde estdo as distintas profissdes, incluindo a de
professores. Sendo as estruturas sociais um conjunto de possibilidades, elas séo
constituidas através dos tempos, historicamente, refletindo os valores que sao
instituidos ou destituidos nas praticas sociais e por meio destas.

1.5.2 ADC Como Método de Analise

Chouliaraki e Fairclough (1999/2007) mais uma vez expandem e
apresentam um modelo analitico sobre que aspectos devem estar envolvidos em
uma analise com base nos principios tedrico-metodolégicos da ADC, de forma a
refletir sobre mudancas sociais na contemporaneidade.Os autores salientam a
complexidade dessa forma de analise e deixam claro que sua proposta pode ser
aplicada em sua totalidade ou ndo; que tudo depende do enfoque analitico
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escolhido. Face a isso, 0s autores organizam sua proposta analitica em cinco
estagios(CHOULIARAKI e FAIRCLOUGH, 1999/2007, p. 60):
1. um problema (atividade, reflexividade);
obstaculos para superacao do problema;
funcionamento do problema na pratica;

possiveis modos de se superar 0s obstaculos e

a kb 0N

reflexdes sobre as analises.

1.5.3 ADC e LSF

Fairclough serve-se da LSF de Halliday para operacionalizacao das
analises da ADC. Ao fazer tal escolha, argumenta que a “LSF esta profundamente
preocupada com a relacdo entre lingua e outros elementos e aspectos da vida
social, e que sua abordagem para a analise linguistica de textos estd sempre
orientada ao carater social dos textos" (FAIRCLOUGH, 2003, p. 5). A esse respeito,
(Magalhaes, 2004, p. 117), postula que a ACD:

Estabelece ligacdo com dois fortes campos de estudos: de um lado,
a teoria social critica e, de outro, a linguistica sistémico-funcional. [...]
A definicdo de linguagem em que ambas se baseiam é a de
linguistica instrumental: o estudo da linguagem para compreender
outros fendbmenos, apresentando caracteristicas que dependem do
proposito do estudo. [...] A linguistica sistémico-funcional defende a
ideia de que os sistemas linguisticos séo abertos a vida social, pois
se constroem na intersecdo das macrofuncbes da linguagem:
ideacional; interpessoal; e textual. Essa abordagem da linguagem é
fundamental para o desenvolvimento da teoria critica do discurso.

As macrofuncdes da linguagem — funcao ideacional, interpessoal e
textual, as quais se refere a autora — sdo apresentadas por Halliday como
metafungdes e ocorrem de maneira simultanea nos textos, construindo significados.
A funcdo ideacional diz respeito a representacdo dos aspectos do mundo por meio
da linguagem. A funcéo interpessoal refere-se a natureza interativa da linguagem ou
da lingua como acéo. A funcéo textual facilita as duas fun¢des acima organizando as
mensagens de forma coerente e coesa (HALLIDAY, 1985/2004, énfase minha).

Enquanto Halliday explica as fungbes sociais da linguagem,
Fairclough (2003) prefere se referir aos tipos de significados criados. Este autor

compartilha a visdo de texto como sendo uma forma de representacdo do mundo
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fisico, social e mental, porém de maneira distinta daquela postulada por Halliday. Ele
entende que o discurso figura de trés maneiras nas praticas sociais e nas relacées
entre textos e eventos: como modo de agir, como modo de representar e como
modos de ser (FAIRCLOUGH, 2003), correspondendo, respectivamente, aos
significados acionais, representacionais e identificacionais.

Segundo Fairclough, o significado representacional se aproxima da
funcao ideacional de Halliday, que aborda a representagcéo da realidade nos textos,
o significado acional observa o texto como meio de interacdo em eventos sociais em
relacdo aos participantes desse evento, e o significado identificacional refere-se a
construcdo das identidades no discurso. Tanto o significado acional quanto o
identitario correspondem a funcéo interpessoal de Halliday.

Como forma de ilustrar as terminologias praticadas pelos dois

autores, apresento o Quadro 1, elaborado por Figueiredo (2009):

Quadro 1 - Cruzamento da visdo social da linguagem, segundo a ACD e a LSF.

Aspectos do social Significados textuais Metafuncdes hallidayanas
constituidos (em parte) (FAIRCLOUGH, 2003) (HALLIDAY, 1985/2004)
pelo discurso

Sistemas de conhecimento | Representacionais Metafuncéo ideacional

e crenca

Relacbes sociais Acionais Metafuncao interpessoal
Identidades sociais Identitarios Metafuncao interpessoal

Tanto as metafunc¢des de Halliday quanto os tipos de significados de
Fairclough apresentam-se como formas de entendimento de discurso em relagéo
aos aspectos da pratica social (acional, representacional e identificacional). Esta
relagéo €, para Fairclough, dialética: o discurso “incorpora e é incorporado por outros
elementos” (FAIRCLOUGH, 2010, p. 227), tem efeitos causais e, assim, 0 uso da
linguagem constitui simultaneamente “identidades sociais, relacdes sociais e
sistemas de conhecimento e crenca” (FIGUEIREDO, 2009, p. 743).

Fairclough (2003, p. 26) argumenta que o discurso figura de trés
maneiras nas praticas sociais e as associa aos trés tipos de significados descritos
acima. Assim, para o autor, a acdo esta associada aos géneros; a representacao, ao

discurso, e a identificagdo, ao estilo. O Quadro 2 sintetiza essas associagoes:
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Quadro 2 - Elementos da Prética Social (FAIRCLOUGH) associados a LSF

(HALLIDAY).
LSF (HALLIDAY) ACD (FAIRCLOUGH)
Acgéo Géneros
Representacao Discurso
Identificacdo Estilo

Os diferentes géneros que usamos na pratica social séo diferentes
maneiras de agirmos e interagirmos. Por meio dos discursos, codificamos
experiéncias e vivéncias do mundo e cada individuo tem sua forma de
posicionamento ao usar a linguagem constituindo, assim, modos de ser ou de se
auto-identificar. Trazendo essa perspectiva para a analise de textos em ADC,
Fairclough (2003, p. 28), postula:

Quando analisamos textos especificos como parte de eventos
especificos, estamos fazendo duas coisas interligadas: (a) olhando
para eles em termos dos trés aspectos do significado, Acéo,
Representacdo e identificacdo, e como estes sdo percebidos nas
diversas caracteristicas de textos (seu vocabulario, sua gramatica, e
assim por diante), (b) fazendo uma conexdo entre o evento social
concreto e praticas sociais mais abstratas, perguntando, que
géneros, discursos e estilos sédo elaborados, e como os diferentes
géneros, discursos e estilos se articulam no texto?

Assim, a andlise do discurso deve estabelecer relacdo entre estes
trés tipos de significados e o contexto social no qual estdo inseridos — o evento
social, a pratica social e a estrutura social, verificando, por meio de tracos
linguisticos, como todos esses aspectos estdo articulados no texto (RESENDE,
2006).

Relacionando essa posicao da teoria de Fairclough a da LSF de
Halliday, Resende (2006) postula que géneros, discurso e estilos ligam o texto a
outros elementos do social — as relagfes internas do texto e suas relacdes externas.
Por isso, a operacionalizacdo desses conceitos mantém o cerne do pensamento de
Halliday.

Finalizando essa caracterizacdo da relacéo transdisciplinar entre as

duas teorias — ACD e LSF -, passo a Modalidade.
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1.5.4 Modalidade

Uma das categorias para a operacionalizacdo dos conceitos acima
na analise de discurso é a categoria Modalidade. O conceito modalidade é definido
por Halliday como *“
obrigatoriedades envolvidas no que diz” (HALLIDAY, 1985/2004, p. 75). Para
Halliday a modalidade esta relacionada a um traco semantico essencial, a polaridade
(RESENDE, 2006, p. 80).

A polaridade pode ser definida como a escolha entre o positivo e 0

o julgamento do falante sobre as probabilidades ou

negativo ou entre o sim e o nao; localiza-se numa “regido de incerteza” entre esses
dois pdlos, sendo que, para Halliday, a modalidade divide-se em duas
subcategorias: modalizacdo e modulacao.

A modalizacdo e a modulacdo tém significados diferentes para
proposicdes e propostas (HALLIDAY, 1985/2004). Em proposi¢cbes (trocas de
informacdes), ha dois tipos de possibilidades: os graus de probabilidade e os graus
de frequéncia. Os graus de probabilidade s&o indicados pelo uso de advérbios do
tipo ‘possivelmente’, ‘provavelmente’, ‘certamente’. Figueiredo (2013) acrescenta 0s
advérbios ‘talvez’, ‘assim’, os adjetivos ‘provavel’, ‘possivel’, ‘certo’, e os verbos
‘pode ser’, ‘poderia ser’.Ja os graus de frequéncia variam entre ‘as vezes’,
‘geralmente’ e ‘sempre’ (HALLIDAY, 1985/2004, p. 147). Em propostas (trocas de
bens e servicos), o significado dos polos positivo e negativo envolve prescrever e
proscrever, por exemplo, ‘faca isso’, ‘ndo faga isso’, respectivamente. Dentro das
propostas, 0 autor ainda afirma que h& duas possibilidades: o grau da
obrigatoriedade ‘permitido’, ‘esperado’, ‘obrigado’ e o grau de inclinagcdo: ‘desejoso
de’, ‘ansioso por’, ‘determinado a’. Neste ultimo, as escalas de obrigacdo ou
inclinacdo séo referidas como modulagéo, enquanto que nas proposi¢coes, 0S graus
de probabilidade e frequéncia s&o chamados de modalizagdo (HALLIDAY,
1985/2004, p. 147).

Trazendo a perspectiva tedrica de Fairclough para tépico de
discusséo, Resende (2006) aponta duas distingdes entre as perspectivas tedricas de
Halliday e Fairclough, com vistas a modalidade. Primeiramente, Fairclough ndo faz a
biparticho da modalidade em modalidade e modulacdo, mas as unifica sob a
denominacdo modalidade (énfase minha). Para Fairclough (2003, p. 166, traducao

minha),
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A modalidade é importante na texturizacdo de identidades, tanto
pessoais (‘personalidades’) como sociais, no sentido de que com o
gue vocé se compromete € uma parte significativa do que vocé é —
assim escolhas de modalidade em textos podem ser vistas como
parte do processo de texturizacdo de auto identidade.

Por sua propriedade dialética, a categoria modalidade esta
estreitamente relacionada aos trés aspectos de significado nos textos — acéao,
representacdo e identificacdo (FAIRCLOUGH, 2003). Para esse proponente, a
maneira com que uma pessoa representa 0 mundo ou como se compromete nos
textos, nas interacdes sociais, € 0 modo com o qual ela forma sua identidade. Assim,
“identidades séo relacionais: quem a pessoa €, € uma questao de como a pessoa se
relaciona com o mundo e com outras pessoas” (FAIRCLOUGH, 2003, p. 166).

A escolha de modalidades, na interacdo com o outro, ndo é
significativa apenas no &ambito da identificacdo, mas também na acdo e
representacdo, pois, para o autor, modalidade pode ser vista como
‘comprometimento’, ‘atitudes’, ‘julgamentos’ e ‘pontos de vista’ (FAIRCLOUGH,
2003, p. 166). Em outras palavras, a modalidade tem a ver com o quanto as pessoas
se comprometem, ao fazerem “afirmacdes, perguntas, demandas ou ofertas”
(RESENDE, 2006).

Afirmacbes e perguntas estdo relacionadas a troca de
conhecimento, enquanto demandas e ofertas relacionam-se a troca de atividades,
sendo que estas correspondem as trocas de informacdo ede bens e servigcos
propostas por Halliday (RESENDE, 2006). Nas afirmacfes e perguntas (trocas de
conhecimento), a modalidade é epistémica, ou seja, “refere-se ao comprometimento
com a ‘verdade™ e nas demandas e ofertas (trocas de atividades), a modalidade é
dedntica, quando se “refere ao comprometimento com a obrigatoriedade e ou/
necessidade” (RESENDE, 2006, p. 82).

A analise de modalidades nos textos pode ajudar, portanto, a
identificar representacdes do falante em relacdo as suas bases de conhecimento,
bem como a identificar alguns de seus tracos identitarios.

Adoto os conceitos tedrico-metodologicos e analiticos da ADC de
Fairclough, por confiar ser esta uma vertente tedrica que pode me dar respaldo na
andlise do discurso dos professores, em relagdo a formagéo inicial no contexto
pesquisado, de suas representacdes “do que €, como veio a ser, e 0 que pode se
tornar” (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999/2007, p. 4).
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Enfim, destaco a importancia da ADC para andlise de dados
qualitativos desta pesquisa, pois, fundamentada na teoria social critica e nas
propostas de mudancas sociais de Fairclough, focalizo as bases de conhecimento
daqueles que me forneceram os dados, enquanto professores de lingua inglesa, em
resposta a indagacdes e ou proposicdes que lhes pediram que se auto-atribuem
niveis de proficiéncia linguistica em inglés, a partir de diferentes fontes formativas,
bem como que |lhes pediu que indicassem os tipos de conhecimento que julgam
necessarios a sua atuacao profissional. Também me refiro as respostas a minhas
perguntas sobre que elementos constitutivos de seu curso de Letras contribuiram
para sua atuacao profissional, e, por fim, que recursos discursivos sdo utilizados
para sinalizar o comprometimento com aquilo (de) que se fala, comprometimento
esse constitutivo de sua identidade profissional.

Tendo apresentado as perspectivas tedricas em que este estudo
estd embasado, passo ao proximo capitulo, tratando dos procedimentos

metodolbgicos que subsidiam a andlise do corpus.
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CAPITULO 2

DESENHO DA PESQUISA

Neste capitulo, abordo as seguintes questdes sobre esta pesquisa:
natureza, confiabilidade e validade, ética, contexto, sujeitos, participante,
pesquisadora, instrumentos de coleta de dados e sua base de elaboracdo e

abordagens analiticas.

2.1 NATUREZA

Nesta secdo, procuro esclarecer minhas posi¢cdes ontolégicas,
epistemolégicas e metodologicas, que assumi como pesquisadora no
desenvolvimento da presente investigacao.

Segundo Guba (1990 apud REIS, 2006), o paradigma de pesquisa
adotado pelo pesquisador “consiste no conjunto de crencas” que guiam suas acgoes.
Nesse sentido (GUBA, 1990, apud REIS 2006, p.102),

crencas ontologicas sao sobre a “natureza do que é conhecivel ou da
‘realidade™; crencas epistemoldgicas, sobre “a natureza da relacdo
entre o conhecedor (o pesquisador) e o conhecido ou conhecivel”.
Crencas metodolégicas sao a respeito de “como o pesquisador deve
buscar o conhecimento”

A maneira como concebi a coleta de dados e os modos de analisa-
los solicitam-me apontar a adocao de epistemologias e metodologias distintas.
Lincoln e Guba (2006) discorrem sobre a (in)comensurabilidade de paradigmas. Em
sua obra de 2006, eles reveem uma posicdo anteriormente tomada, de que
paradigmas eram comensuraveis entre si. Em 2006, eles afirmam que paradigmas
positivista e poOs-positivista sdo incomensuraveis com o0s demais paradigmas
qualitativos (Teoria Critica, Construcionismo ou Construtivismo e Interpretavismo).
Embora os autores exponham as diferencas paradigmaticas, exerci a prerrogativa do
critério de adequacéo ao propoésito* (COHEN; MANION; MORRISON, 2000), que me
concede liberdade para adotar instrumentos e métodos distintos, a servico de

oferecerem respostas as perguntas de pesquisa.

* Fitness for purpose.
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Por conseguinte, inscrevo esta pesquisa, de cunho qualitativo, nos
paradigmas pOs-positivista e construcionista. No primeiro, por lidar com dados de 20
sujeitos®, indexando resultados em termos numéricos, e buscando temas recorrentes
presentes em suas respostas subjetivas. Ao pressupor que posso fazer a leitura dos
significados que tais sujeitos tém dos objetos de que séo indagados (voltados a base
do conhecimento do professor), assumo epistemologia interpretativista, isto €,
relativamente objetiva. Minha ontologia, guiada pelos valores pdés-positivistas é
subjetivista, portanto encaro 0os seres humanos como sujeitos subjetivos e Unicos,
embora aborde seus dados das maneiras mencionadas.

Insiro esta pesquisa de forma mais acentuada no paradigma
construcionista. Assumo a posi¢ao ontoldgica relativista, segundo a qual o “local e
realidades sao especificamente construidos” (LINCOLN; GUBA, 2006, p.
173).Considerando o fato de a pesquisa ter se originado de uma inquietacéo propria
acerca de uma realidade na qual estou envolvida, descarto a existéncia de certa
neutralidade e de poder ser completamente objetiva em relacdo ao objeto e ao
contexto pesquisado. Este envolvimento do eu pesquisador e a0 mesmo tempo o
esforco para me distanciar do objeto pesquisado leva-me ao que Lincoln e Guba
(2006) chamam de processo de reflexividade: a medida que investigo, questiono e
escrevo, também me descubro como pesquisadora, como professora e como

aprendiz. Os autores argumentam que

0 escrever ndo € apenas transcrever alguma realidade. A redacéo —
de todos os textos, notas, apresentacdes e possibilidades — é, antes
disso, também um processo de descoberta: descoberta do sujeito (e,
as vezes, do problema propriamente dito) e descoberta do eu
(LINCOLN e GUBA, 2006, p. 188).

O conhecimento, resultante desta pesquisa € passivel de
interpretacdo — uma das caracteristicas da pesquisa qualitativa. Tais interpretacdes
sofrem influéncias subjetivas de quem interpreta. Portanto, vejo os resultados
também como passiveis de novas interpretacdes e de novos dialogos.

Do ponto de vista epistemoldgico, esta pesquisa situa-se no
construcionismo social, ja que as interpretacdes acima citadas ndo sdo construidas

de forma isolada, “mas contra um pano de fundo de compreensdes, de praticas, de

® APENDICE C — Compilacéo das respostas de 20 participantes para Fase | da analise.
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linguagem, etc. que temos em comum” (SCHWANDT, 2006, p. 201). Portanto,
construimos nossas interpretacées em contextos especificos.

Nesse sentido, o construcionismo social, segundo Schwandt, é
também chamado de perspectivismo, na epistemologia contemporanea, pois a
realidade € parcial. Aquele que vé e interpreta o mundo, o faz a partir de
determinada perspectiva, de valores e experiéncias Unicas.Isso significa que meus
valores relativos ao conhecimento n&do sao fundacionalistas, estes descobertos, mas
nao-fundacionalistas, porque negociados (LINCOLN; GUBA, 2006, p. 181, énfase
minha).

Nesta investigacdo, além da minha vida pessoal e profissional, que
pesam no modo como vejo e interpreto o mundo, adoto, do ponto de vista da
pesquisa, as perspectivas tedricas Base de conhecimento do professor, ADC, LSF e
Representacdo. Sao estas perspectivas que me permitem retratar a realidade de
determinado modo, passivel de criticas e reelaboracao futura, como € natureza do

conhecimento aqui esposada.

2.2 CONFIABILIDADE E VALIDADE

Em pesquisa qualitativa, preceitos de confiabilidade e validade tém
importancia para o julgamento da qualidade de seus resultados. Confiabilidade,
nesse tipo de pesquisa, € uma pré-condicdo, porém insuficiente, para a validade
(COHEN, MANION, MORRISON, 2000), pois, segundo Reis (2006, p. 105), “as
interpretacdes sdo sempre uma representacdo, uma reconstrucdo da interpretacao
dos outros”. Em pesquisas qualitativas, validade tem a ver com honestidade,
profundidade, riqueza e escopo dos dados alcancados, a abordagem aos
participantes, a extensdo da triangulacdo e a objetividade dos pesquisadores
(COHEN, MANION, MORRISON, 2000).

S&o varios o0s tipos de validade, porém, para julgamento da
qualidade desta pesquisa, apoio-me principalmente nas validades interna e externa.
A validade interna procura assegurar a credibilidade durante o processo de
investigagdo, a solidez do desenho da pesquisa, a credibilidade e a autenticidade
dos dados. Entende-se por autenticidade, a habilidade do pesquisador de relatar
uma determinada situacdo, por meio dos olhos dos participantes e, por fim,o

escrutinio da andlise dos dados, ou quando a explicacdo de um evento pode ser
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sustentada por estes (COHEN, MANION, MORRISON, 2000). A validade externa
tem mais a ver com os resultados da investigacao, e a contribuicdo da pesquisa para

a area em que ela se inscreve (REIS, 2005).

2.3  ETICA

Como pesquisadora, no exercicio de investigar e compreender o que
0s outros estdo fazendo e, posteriormente,de tornar publico o conhecimento
resultante desta investigacgdo (SCHWANDT, 2006), tomo para mim a
responsabilidade moral de preservar a integridade do outro, bem como a
responsabilidade de considerar os efeitos dos resultados da pesquisa para 0s
sujeitos e participante.

Tomando a ética como principio do cuidado e respeito com o outro,
tomei algumas medidas, desde a primeira abordagem aos sujeitos e a
participante,desde a obtencdo dos dados até a conclusédo das analises.

O contato com todos os envolvidos foi feito via e-mail, e procurei
assegurar-lnes a confiabilidade e a seriedade da pesquisa jA no corpo da
mensagem, fornecendo explicacdo sobre o motivo do meu contato, o objetivo da
pesquisa e a solicitacdo de manifestarem desejo de participarem ou ndo da
pesquisa.

Tendo obtido o aceite de 20 egressos, enviei-lhes o instrumento de
coleta de dados, juntamente com o documento denominado Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido® (TCLE), o qual continha as seguintes
informacdes: 0 objetivo do documento, o objetivo da pesquisa, 0os procedimentos de
coleta de dados e de andlise, e os beneficios esperados com a pesquisa. Procurei
certificar-lhes de que seu anonimato e sua privacidade seriam preservados com a
garantia de que seus nomes nao seriam revelados. Também Ihes dei liberdade para
se retirarem da pesquisa no momento em que lhes conviesse, sem que tal decisédo
viesse a lhes acarretar quaisquer 6nus. Por fim, assegurei-lhes que as analises
seriam posteriormente com eles compartilhada, a fim de conhecer suas reacodes
possiveis a interpretacdo, bem como para obter confirmacgBes e/ou retificagcdo do

contelido da analise.

® APENDICE A - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).
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2.4 CONTEXTO

2.4.1 Instituicdo de Ensino Superior

A instituicdo onde os primeiros dados foram coletados € estadual e
localiza-se no interior do Parana. Surgiu como Instituicdo de Ensino Superior de
direito privado com o nome de Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo
Mourdo, mantida pela Fundacdo de Ensino Superior de Campo Mourdo -
Fundescam. Foi criada em 24 de agosto de 1972, pela Lei Municipal 26/72, e
transformada pela Lei Municipal 192/78, de 24 de abril de 1978, em fundacédo de
direito publico. A Lei Estadual 8.465, de 15 de janeiro de 1987 e o Decreto 398, de
27 de abril de 1987, estadualizaram e instituiram a Fecilcam.

Atualmente, a Fecilcam atua no ensino, na pesquisa e na extenséao e
oferta 10 cursos de graduacdo: Administracdo, Ciéncias Contabeis, Ciéncias
Econdmicas, Engenharia de Producdo Agroindustrial, Geografia, Historia, Letras,
Matematica, Pedagogia e Turismo e Meio Ambiente.

Em 2010, a Fecilcam passou a compor a Universidade Estadual do
Parand — UNESPAR —, que teve seu estatuto aprovado mediante o Decreto do
Governo do Estado 8.593, de 20 de outubro de 2010. A Universidade € constituida
por sete campi, localizados em diferentes Mesorregides do Estado, nas cidades de
Apucarana (FECEA), Campo Mourdo (FECILCAM), Curitiba (FAP e EMBAP),
Paranagua (FAFIPAR), Paranavai (FAFIPA) e Unido da Vitoria (FAFIUV).

Escolhi esse contexto para a pesquisa em razdo de ser essa
instituicdo o local onde conclui a graduacdo e especializacdo, tendo passado,
portanto, seis anos nesse local, como professora em pré-servico. Tendo retornado
depois de 10 anos como professora formadora, tive o desejo de conhecer mais a
fundo aspectos das identidades de professores que tém sido formados nessa
instituicdo, enfocando suas bases de conhecimento enquanto profissionais de

ensino de inglés, sob as perspectivas teéricas mencionadas.

2.4.2 Curso de Letras

O Curso de Letras é de licenciatura dupla Inglés e Portugués,

noturno, com duragao de quatro anos totalizando 3.680 horas e recebe alunos de
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varias cidades da regido de Campo Mourdo, no Estado do Parana. Desde a
implantacdo da lingua inglesa no curso, a grade curricular oferece quatro aulas de
inglés semanais, sendo que na grade atual os alunos tém contato maior com a
lingua no terceiro e quarto anos do curso, com as disciplinas de Literaturas de
Lingua Inglesa, contando com quatro aulas semanais no terceiro ano e duas aulas
semanais, no quarto (FECILCAM, 1987).

2.4.3 Parecer Para Reconhecimento do Curso de Letras - Licenciatura Plena

Inglés/Portugués

O documento de n. 022/90, aprovado em 09 de fevereiro de 1990
(FECILCAM, 1990), é parecer emitido pelo Conselho Estadual de Educagéo, escrito
e conferido no local por um relator desse conselho, com o objetivo de convencer o
plenario do Conselho Estadual de Educacao a transformar o Curso de Letras de
licenciatura curta em licenciatura plena, inglés e portugués.

O texto é de carater informativo, descritivo e também argumentativo.
Para salientar este ultimo aspecto, utilizo excertos retirados do texto com destaques
em italico: “o corpo docente é constituido por professores qualificados, a biblioteca
tem boa e confortavel instalacdo, os recursos materiais estdo em boas condi¢des de
conservagao”. O uso desse tipo de linguagem, como o uso de adjetivos, tem o
objetivo de convencer o leitor, a época os membros do plenario, a aprovarem o
curso e, atualmente, de informar o leitor sobre as condi¢cdes da faculdade aquela
época e, a0 mesmo tempo, convencé-lo de que a IES tinha condi¢cdes de ter um
curso de Letras na modalidade de licenciatura plena. Apesar de centrar seus
argumentos nas condicbes materiais para o bom funcionamento do curso,
percebemos que o relator somente comenta sobre a lingua estrangeira no item
equipamentos: “Informa a comissao que a instituicdo apresenta um bom audiovisual
de Lingua Estrangeira. Ha um projeto, ja aprovado e em andamento, para a
implantacdo de um Laboratério de Linguas” (FECILCAM, 1990). Nao obstante, o
relator ndo especifica quais seriam 0s equipamentos que constituem o bom
audiovisual para o ensino de lingua estrangeira.

Quanto ao laboratério de linguas citado acima, o projeto existente a
época fora concretizado (informacéo esta fornecida na condicdo de ex-aluna e ex-

professora desta instituicdo). Tal laboratorio constava de 40 cabines, aparelhos de
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DVD e video cassete, televisdo e retroprojetor. Porém, ao longo do tempo e pela
falta de manutencédo, esse laboratorio ficou sem condi¢cdes de uso e perdeu sua
utilidade; ficou fechado e abandonado por muitos anos, até que, recentemente, foi
desmontado. Segundo a chefe do departamento de Letras, a area de Lingua Inglesa
conseguiu um laboratério de informatica, mas precisam, nas palavras dela, ‘implorar’
junto a direcdo, para a compra de equipamentos e softwares de fonética e oralidade.

O texto que constitui 0 documento parece apassivar os docentes e a
prépria instituicdo, pois dependem da aprovacdo da proposta de criacdo de curso
para a aprovacdo do curso em licenciatura dupla, e torna ativo o plenario do
Conselho Estadual da Educacéo, ou seja, um 6rgao do governo, por dependerem da
assinatura de autoridades para o curso ser aprovado.

O argumento central do texto é a ideia de que condigcBes materiais e
financeiras, estrutura fisica, sdo imprescindiveis para o bom funcionamento do
curso, porém o texto omite a ideia de que um bom curso precisa de professores
qualificados, posto que nao informa a titulagdo dos docentes.Assim, o valor humano
parece ser desconsiderado.

Tal documento apresenta um quadro demonstrativo dos concursos
vestibulares de 1984 até 1989, porém ndo leva em consideracdo que nos anos de
1984, 1985, 1986 e 1989, dos 108, 141, 130 e 101 alunos matriculados,
respectivamente, ndo houve graduados, e 1987 e 1988 dos 147 e 150 alunos
matriculados, graduaram-se apenas 53 e 58 alunos, respectivamente. Portanto,
deixa de mostrar um total de desisténcia nas casas de 64 e 62%, respectivamente.
Assim, sendo que o quadro ndo traz informacbes dessa natureza em termos
percentuais, tais indices podem passar despercebidos pelo leitor.

Os favorecidos pelo texto sdo a propria instituicdo, a sociedade em
geral, os professores, que terdo o curso para lecionar, e os alunos, que poderao

desfrutar de um curso gratuito de licenciatura dupla e gratuita.

2.4.4 Sujeitos (Fase I)

Séo sujeitos (CAMERON et al., 1992) desta pesquisa, professores
egressos da IES, graduados entre os anos de 1988 a 2011, que estdo atuando
como professores de Lingua Inglesa em estabelecimentos de ensino da cidade.

Primeiramente, recolhi, junto a secretaria da instituicdo, listas de ex-alunos que se
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graduaram nos anos de 1990, 1995, 2005 e 2010. Devido a dificuldade de entrar em
contato com esses professores, muitos deles de cidades da regido, optei,
juntamente com minha orientadora, por escolher os participantes que fazem parte
do meu ciclo de amizades e de trabalho, os quais atuam em escolas de idiomas,
escolas publicas e particulares e universidades, perfazendo um total de 20
respondentes.

A escolha desses sujeitos, graduados em épocas distintas, foi
proposital no sentido de averiguar possiveis regularidades presentes nos discursos
desses professores, que tém em comum a IES na qual se graduaram, porém,
devido ao aspecto temporal, em contextos soécio-historicos presumidamente
distintos. Além disso, considerei a possibilidade de haver um ciclo de formacao de
professores de lingua inglesa com baixa proficiéncia linguistica. Essa consideragao
se deveu ndo somente ao meu conhecimento e a longa exposi¢cdo ao contexto que
deste estudo — primeiramente, como aluna, entre 0os anos de 1988 a 1992 e 1998 a
2000, e, depois, como professora formadora, entre os anos de 2008 a 2011, mas,
também e, sobretudo, com base na pesquisa doutoral de Basso (2001), que
investigou dados da mesma instituicdo e cujos resultados apontam para a pouca
contribuicdo da formacé&o inicial para melhoria das competéncias’ em lingua inglesa

do futuro professor.

No Quadro 3, apresento os sujeitos da Fase | da pesquisa, 20
professores, informando o ano de graduacgéo, em cronologia decrescente, e a codigo

individual dos dados, que permite sua identificacdo na analise.

’ Basso (2001, p. 121) toma como base a definicdo de competéncia de Perrenoud (1999, p. 7) como
“a capacidade de agir eficazmente em um determinado tipo de situag&o, apoiado (sobretudo) em
conhecimentos.”
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Quadro 3 - Numero e codigo de sujeitos por ano de graduacéao.
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A partir da analise qualitativa e quantitativa das respostas de 20
sujeitos, delimitei esta pesquisa, escolhendo dentre os dados desses professores, 0s
dados da participante P5® para serem analisados, na Fase II, sob a ética da ADC.

Fiz a reducao do corpus para a Fase Il de andlise principalmente em
razdo de minha escolha da abordagem analitica utilizada para essa fase da
investigacdo. Para Fairclough (2003), a andlise textual com base na ADC ndo se
aplica a grandes quantidades de texto, e a quantidade de material escolhido
depende do nivel de detalhes a serem analisados. Essa escolha, bem como a
prépria analise, €, para o autor, inevitavelmente seletiva, pois vai ao encontro das
perguntas que escolhemos fazer, em detrimento de outras que poderiam também
ser feitas.

Em um segundo momento, optei pelos dados da participante que
apresentou maior prontiddo em aceitar participar da pesquisa e que apresenta, em
seu discurso, possibilidade de contribuir para a discussdo pretendida
(CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH, 1999/2007). Assim, analisei os dados da
participante que mais argumentara sobre seus pontos de vista, que fora clara em
suas respostas, que ndo desviara daquilo que lhe fora perguntado e, por fim, que

nao deixara respostas em branco ou que fora incoerente.

8 APENDICE D — Conjunto de dados da participante para Fase Il da andlise.
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2.4.5 Participante (Fase Il)

A participante P5, doravante sob o pseuddénimo de Aurea, graduou-
se em 2009, tem seis meses de experiéncia no ensino fundamental em escola de
ensino publico e privado, bem como seis meses de experiéncia no ensino superior.
Em curso de idiomas, tem sete anos de experiéncia, sendo que ja lecionava nesse
segmento profissional quando ingressou no Curso de Letras. Saliento ainda, que, na
formacdo inicial, ela participou de atividades de pesquisa na area de literatura e
encontrava-se em periodo de mestrado em Letras, a época em que respondeu o

instrumento da pesquisa.

2.4.6 Pesquisadora

Iniciei minha vida escolar aos sete anos e foi também aos sete que a
ansiedade e a curiosidade em conhecer o ambiente escolar acabaram, ao me
deparar com minha primeira professora, pessoa avessa a tudo aquilo que eu havia
imaginado sobre aquela profissédo, que tantas vezes havia imitado nas brincadeiras
de faz-de-conta de crianca. Assim, a escola tornou-se um pesadelo que eu teria de
enfrentar todos os dias, até o final daquele primeiro ano.

Desde o primario até o final do ensino superior, sempre estudei em
escolas publicas e sempre obtive excelentes notas, com comportamento e
assiduidade exemplares. No entanto, carregava uma frustracdo: a incapacidade de
interagir com meus professores e de me expor em sala de aula. A imagem do meu
interlocutor, o professor, fazia com que a timidez falasse mais alto e entdo deixava
de questionar, de solucionar minhas duvidas, de demonstrar que eu sabia o que
estava sendo perguntado pelo professor. Enfim, minha atitude de resignacao e
suposta passividade criava uma fenda, sendo um abismo, entre a pessoa que eu
julgava ser e a representacdo da pessoa que 0s outros julgavam que eu era.
Carreguei essa frustracéo até o ensino superior e talvez ainda hoje, quando no papel
de aluna, ainda tenha vestigios dela.

Na vida familiar, as coisas ndo eram muito diferentes, ndo somente
eu, mas todos na familia evitavam falar sobre emocdes e sentimentos. Era como se

eles ndo existissem e cada um vivia fechado em seu mundo. Dessa forma, a
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expressdo de pensamentos, desde a infancia até a fase adulta, fora uma barreira
que ndo conseguia transpor.

Comecei a trabalhar no comércio com 18 anos e foi nesse novo
ambiente que vislumbrei ser possivel seguir outro caminho, diferente daquele do
meu irmao e irmas, que pararam de estudar ao concluirem o ensino meédio. Gracas
ao exemplo de uma colega de trabalho, que tomava o 6nibus todos os dias para ir a
Faculdade em outra cidade, que, aos 20 anos, resolvi prestar o vestibular e entrar no
Curso de Letras.

Nunca tivera a intencdo de ser professora, pelo menos né&o
conscientemente. Por que decidi cursar Letras, ndo sei.Talvez porque gostasse de
Portugués no ensino médio ou talvez mais do que a matéria, gostava da professora,
que estd presente em minhas lembrancas até hoje. Daquelas suas aulas tao
especiais e inspiradoras, ficou principalmente a imagem de uma professora que
amava o que fazia.

Quanto ao inglés, ndo consigo me lembrar de uma Unica aula
sequer, desde a 52 série até o final do ensino médio. Foi somente no ensino superior
que o inglés passou a ter mais importancia e, novamente, a figura de outra
professora ficou marcada, e tenho certeza que levo um pouco dela para as minhas
aulas até hoje.

Terminei o Curso de Letras em 1992 e, de 1998 a 2000, fiz o curso
de poés-graduacdo Lato Sensu em Linguistica Aplicada ao Ensino de Lingua
Estrangeira na mesma IES. Nessa época, ja estava casada havia um ano e
lecionava algumas horas de inglés a noite, em uma escola de idiomas. Porém, ainda
ndo me via como professora e ndo me achava competente o suficiente na lingua que
estava ensinando, fato que me frustrava um pouco. As aulas eram um “bico”, pois na
época trabalhava em um banco e entdo me via como bancaria.

De 2000 ao inicio de 2003, meu marido e eu moramos nos Estados
Unidos, trabalhando em servicos diversos e tive a oportunidade de aprimorar a
lingua e conhecer a cultura americana e um pouco de outras culturas dos povos que
por la vivem.

Em 2004, j4 de volta ao Brasil, voltei a lecionar em escolas de
idiomas, entdo bem mais segura da minha proficiéncia linguistica. De 2005 a 2007,

trabalhei como professora colaboradora na UTFPR. Em 2008, atuei no ensino Médio
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em escola particular. No final de 2008, comecei a trabalhar como professora
colaboradora na Fecilcam, ficando la por dois anos e meio.

O curioso de toda esta minha caminhada é que somente depois de
comecar a trabalhar como professora formadora e ao, mesmo tempo, cursar uma
disciplina como aluna especial na UEL € que comecei a pensar no meu papel social.
Em minha concepcéo, eu era professora de lingua inglesa, mas o que eu nao sabia
era que eu nao ensinava somente a lingua em minhas aulas. Eu ensinava muito
mais. A minha responsabilidade, o meu papel social era muito maior. Eu estava
ensinando valores, modos de ver o mundo e foi naquele momento que eu voltei o
olhar para mim mesma e vi alguém muito maior do que imaginara: A professora
Célia. E qual nao foi o transtorno que isso provocou, quantos conflitos interiores,
mas foram esses conflitos que me levaram a vislumbrar um caminho que até entédo
achava que néao seria para mim: o mestrado.

Em junho de 2011, tornei-me aluna da pés-graduacédo Stricto Sensu
em Estudos da linguagem da UEL e quanto disso me orgulhei. Olhando para o
caminho percorrido, percebo que esta professora esteve sempre presente dentro de
mim, mas precisei do outro para me descobirir.

Hoje me vejo como educadora e levo isso a qualquer ambiente
escolar, seja de formacéo, seja de ensino de idiomas. Vejo a linguagem como aquilo
que me constitui e € por meio dela que aqueles que me cercam passam a me
conhecer. O contexto do qual faco parte influencia minhas atitudes, tanto quanto
também o modifico, adequo as minhas necessidades e, dessa forma, por meio da
verbalizagdo daquilo que penso, interajo no ambiente do qual faco parte e é assim,
por meio da linguagem, que me desenvolvo. A linguagem é meu instrumento de
emancipacao.

E foi por esses caminhos que me interessei por pesquisar a
identidade do professor de lingua inglesa com foco em suas bases de
conhecimento, a partir das perspectivas tedricas, aliadas da ADC, da LSF e dos

sobre identidades de professores em Linguistica Aplicada.

2.5 INSTRUMENTO DE COLETA DOS DADOS

Com o objetivo de responder as perguntas de pesquisa, utilizo como

instrumento um questionario semi-estruturado, elaborado por mim e minha
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orientadora’®, que esta constituido por trés partes que denomino, sucessivamente, de
1) Quadros informativos; 2) Mapeamento e; 3) Perguntas abertas.

A primeira parte do questionario é formada por dois quadros
informativos sobre os sujeitos. O primeiro quadro trata da formacado académica e
profissional e o segundo, da atuacéo profissional. A segunda divisdo do instrumento
visou a um mapeamento dos niveis auto-atribuidos de proficiéncia linguistica dos
sujeitos, utilizando descritores do Quadro Europeu Comum de Referéncia para
Linguas (doravante QECR), a ser detalhado na sec¢do seguinte. Ja a Ultima parte do
questionario consta de cinco perguntas abertas, referentes as suas experiéncias
formativas como professores de inglés.

Comecei minha pesquisa em maio de 2011, entrando em contato
com cinco professores egressos da instituicdo por e-mail, convidando-os a
participarem da pesquisa,por meio de respostas a um questionario piloto elaborado
com suporte da minha orientadora. Tendo sido prontamente atendida pelos
contatados, optei por aplicar primeiramente o questionario piloto, a fim de averiguar
sua eficacia e, se necessario, proceder a ajustes. Constatei mais tarde que o
questionario continha falhas no enunciado das perguntas 1 e 2 referentes a niveis de
proficiéncia linguistica, onde os sujeitos deveriam assinalar com diferentes cores
células da tabela com descritores do QECR. Também no enunciado da parte 3,
constatei que a pergunta ja trazia um pressuposto que seria a reestruturacao do
Curso de Letras em questdo. Apesar de mudar ditas questdes, ainda assim alguns
sujeitos ndo entenderam como deveriam usar as cores para assinalar células do
quadro. Todavia,quando o0s sujeitos tinham dudvidas ou quando percebi algum
equivoco, fiz novo contato e expliquei como proceder. O questionario piloto foi
valido, no sentido que pude reformular algumas perguntas, de forma a n&o induzir os

sujeitos a darem respostas talvez por mim esperadas enquanto pesquisadora.

2.5.1 Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR)

O Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (QECR) é
um documento de 260 péaginas, elaborado por peritos que compdem o chamado

° APENDICE B - Instrumento de Coleta de Dados.
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Conselho da Europa, sendo sua primeira vers&o publicada em 1991'°. Apesar de ter
sido desenvolvido para o contexto europeu, o0 QECR € o instrumento de avaliacéo
mais utilizado em todo o mundo.Varios objetivos sdo apresentados ao longo do
documento.Destaco aqui 0 objetivo basico, apresentado em seu primeiro capitulo:
“Fornecer uma base comum para a elaboracédo de programas de linguas, linhas de
orientacdo curriculares, exames, manuais, etc., na Europa.” (Conselho da Europa,
2001, p. 19).

Para esta investigacao, utilizei uma adaptacao do Quadro 2 presente
as paginas 53 a 55 do documento, onde constam o0s niveis comuns de referéncia
para a auto-avaliacdo. Tais niveis “permitem acompanhar o0s progressos dos
aprendentes, a medida que estes constroem a sua proficiéncia, por meio dos
parametros do esquema descritivo” (CONSELHO DA EUROPA, 2001, pag. 13). No
quadro, as capacidades do uso da lingua sdo descritas numa escala global de seis
niveis de proficiéncia, que apresentam definicdes gerais de desempenho linguistico:
Al e A2 (usuério basico), B1 e B2 (usuério independente) e C1 e C2 (usuario
proficiente). Cada um desses niveis € dividido em descritores (can-do-statements),
que abrangem muitas outras capacidades que um usuario da lingua tem em um
determinado nivel, em relacdo a cinco habilidades agrupadas em trés areas:
compreensao (leitura e audi¢géo), fala (interagéo e producéo orais) e escrita.

Quanto a vertente tedrica que subjaz ao documento, os redatores do
QECR afirmam nao seguir uma teoria em particular, pois segundo eles(CONSELHO
DA EUROPA, 2001, p. 156),

[...] ndo existe até a0 momento nenhuma teoria linguistica geral que
seja objecto de uma aceitacdo generalizada. Os sistemas linguisticos
sdo de uma enorme complexidade e a lingua de uma sociedade
alargada, diversificada e avancada nunca é completamente
dominada por nenhum dos seus utilizadores.

Apesar disso, podemos inferir que a elaboracdo do documento
baseia-se na Abordagem Comunicativa. Prova disso séo as discussfes a respeito
das competéncias geral e comunicativa necessarias ao uso de uma lingua em

situacBes comunicativas reais, presentes no quinto capitulo. No entanto, a questéo

19 Nesta investigacédo, utilizo a verséo oficial portuguesa, publicada em 2001, portanto conservo nas
citacdes as regras ortogréficas entédo vigentes em Portugal.
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da polémica envolvendo o termo ‘competéncia’, fenbmeno amplamente discutido
pelos linguistas, principalmente na década de oitenta, com 0 surgimento da
abordagem comunicativa em ensino e aprendizagem de linguas (CAMARGO, 2007),
ndo é mencionada no documento, fazendo com que o leitor tire suas préprias
conclusdes a respeito de como o termo esta sendo utilizado no texto.

Enfim, o QECR aborda um assunto bastante complexo e conflituoso,
gue é o ensino e aprendizagem da lingua estrangeira.Nao pretendo discutir neste
momento tal complexidade, que envolve o termo acima citado. Opto por utilizar os
niveis comuns de referéncia em no instrumento desta pesquisa, por considerar que o
quadro oportuniza vislumbrar um panorama geral da relacdo dos sujeitos da
pesquisa com sua aprendizagem de lingua inglesa, ao longo dos anos. E,
principalmente, por ndo ter carater prescritivo, penso que os descritores linguisticos
levam os professores a reflexdo sobre seu aprendizado, seu atual estagio de
desenvolvimento na lingua, bem como o estagio que almeja alcancar como

professores de lingua inglesa.

2.6 ABORDAGENS ANALITICAS

Estruturo a analise, de acordo com as fases da pesquisa: Fase | e
Fase II. Primeiramente, exploro os dados, indagando: a) Ha respostas em branco?
Quantas? b) Ha respostas invalidas (ndo respostas)? Quantas? Por que sao nao
respostas? c) Ha respostas validas? Quantas? De que tipo(s)? (REIS, 2011). As
respostas foram quantificadas e possibilitaram verificar quao representativas e
significativas sdo (REIS, 2011). Para responder as perguntas acima, tive que lidar
com os dados de modo dedutivo e indutivo, simultaneamente. Dedutivo, quando as
guestdes do instrumento possibilitaram ao sujeito respostas dadas de modo objetivo;
indutivo, quando diante de dados provenientes de questdes abertas. Essa primeira
interacdo com os dados me permitiu chegar a problemas e assuntos a serem
investigados dentro do plano das praticas sociais (CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH,
1999/2007).

Na inducéo, procurei levantar regularidades discursivas, assim como
a identificacdo de temas. Esses temas me permitiram abrir um leque de discussbes
a serem desenvolvidas na andlise textual e discursiva dos dados. Na procura por

essas regularidades, formulei assercbes que foram escrutinadas pela andlise
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dedutiva (Fase Il), que, sendo mais aprofundada, possibilitou-me encontrar
evidéncias para minhas asserc¢des iniciais.
Na Fase I, estas sdo minhas perguntas de pesquisa:
1) Quais sao os niveis de proficiéncia linguistica auto-atribuidos por
20 professores de inglés?
2) Que tipo(s) de conhecimento estes julgam necesséarios a sua

atuacao profissional?

A resposta a primeira pergunta baseia-se no contetdo das respostas
dos participantes,a respeito do componente proficiéncia linguistica. Por meio do
questionario, os professores se atribuiram niveis de proficiéncia que julgam ter
adquirido com o curso de Letras, com outras experiéncias formativas, bem como seu
nivel atual e seu nivel desejado de proficiéncia linguistica. A resposta a essa
primeira pergunta permite entrever aspectos da identidade profissional dos
professores de inglés, por meio de possiveis avancos de um nivel auto-atribuido
para outro(s).

A resposta a segunda pergunta, obtida por abordagem indutivo-
dedutiva aos dados, € desenvolvida em torno dos seguintes temas: conhecimento
tedrico, vivéncia no exterior, conhecimento pedagdgico e didatico, conhecimento
tecnologico, gerenciamento de diferencas em sala de aula, conhecimento da
realidade do aluno, conhecimento de mundo,conhecimento de politicas educacionais
e experiéncia em pesquisa.

Agrupei os tipos de conhecimento mencionados no paragrafo acima,
utilizando as taxonomias propostas por Shulman (1986; 1987) para a base de
conhecimento do professor, bem como posicionamentos da Linguistica Aplicada.
Essa andlise indicou também os tipos de conhecimento que os professores
consideram mais necessarios para sua atuacao profissional.

A titulo de ilustracdo da qualidade dos dados que me permitiu
chegar aos temas entdo expostos, apresento excertos extraidos do corpus, de varios
sujeitos, dados estes que nao analisei textual e discursivamente, pois serviram tao-
somente a analise de conteudo.

A Fase Il consiste em analise textual e discursiva. Nessa fase, guiei-
me pelos temas levantados na Fase I, bem como pelas perguntas de pesquisa:
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3) que elemento(s) constitutivos do curso de Letras contribuiram
para a atuacao profissional de Aurea?

4) que recursos de modalidade a participante utiliza na linguagem
para sinalizar o comprometimento com aquilo (de) que fala, comprometimento esse
constitutivo de sua identidade profissional?

Respaldei-me na proposta teodrico-metodologica de Fairclough para
ADC (1989; 1992; CHOULIARAKI; FAIRCLOUGH 1999/2007; FAIRCLOUGH, 2003;
2010; FAIRCLOUGH et al., 2013) e na LSF. Assim, utilizo as categorias de andlise
textual e socialtomando como base o significado representacional e
identificacional (FAIRCLOUGH, 2003). Enfocando as bases de conhecimento do
professor,utilizo a categoria analitica Modalidade (FAIRCLOUGH, 2003), por
partilhar do pressuposto de que a maneira como uma pessoa se expressa, as
palavras que escolhe, o quanto ela se compromete nos textos diz muito sobre aquilo
que ela é, isto é, a escolha de recursos de modalidade nos textos é parte integrante
de sua prépria identidade.

Quanto mais avancei no percurso de analise, mais me convenci da
impossibilidade de isolar duas categorias aparentemente dissociadas: (1) Formacao
Inicial Real: Insatisfacdo e (2) Formacéao Inicial Ideal: Mudancas. Essas categorias
me permitem expor minha interpretacdo das representacbes dos sujeitos e da
participante de como as coisas sao e tém sido ao longo de anos da histéria de
educacdo de professores de inglés, no contexto em foco, tanto quanto de como
poderiam ser (CHOURIALAKI; FAIRCLOUGH, 1999/2005), segundo os discursos de
cada egresso.

E oportuno lembrarmos que tomo o discurso como um momento da
préatica social (FAIRCLOUGH, 2003), que nesta investigacao refere-se as praticas
que se repetem ao longo do tempo na formacao inicial e continuada e na pratica
profissional dos professores envolvidos. A pratica social intermedeia a relagéo entre
0 evento social (entidade concreta) e a estrutura social (entidade abstrata).

No contexto deste estudo, entendemos como evento social os
textos produzidos pelos participantes em resposta ao instrumento de pesquisa, como
estrutura social, a estrutura do trabalho e das profissbes e ocupagdes, em especial,
a classe dos professores de lingua inglesa. Lembrando que, na andlise, considero o

movimento dialético existente entre tais eventos discursivos.



Para finalizar, apresento o Quadro 4, onde exponho, de forma esquemaética, o desenho da pesquisa:

Quadro 4 - Sintese do desenho da pesquisa.

OBJETIVOS PERGUNTAS DE Esgggo ORIGEM DOS CAT%(IBEOR'A ABORDAGEM FADSE
PESQUISA DADOS DADOS ANALISE AOS DADOS ANALISE

Resposta as

perguntas 1 e 2
(1) Conhecer os niveis 1) Quais sdo os niveis de do q]l(Jestlofnaflo,.
auto-atribuidos de proficiéncia linguistica que Eélr?e erencia Deduti
proficiéncia linguistica de auto-atribuidos por 20 ?eOsQosta é € edutiva
professores de inglés. professores de inglés? P

20 pergunta 5~,sobre )
sujeitos estruturagéo do Conteudo

Curso de Letras
(2) Conhecer tipo(s) de 2) Que tipo(s) de
conhecimento que conhecimento estes Resposta 3s
professores julgam julgam necessarios a sua P 4d Indutivo-
necessario(s) a atuacéo atuacao profissional? pergur_1ta§ 3e 0 dedutiva
profissional. Questionario
(3) Conhecer elemento(s) 3) Que elementos
constitutivos do curso de constitutivos do curso de
Letras que contribuiram Letras contribuiram para
para sua atuagao sua atuacgao profissional?
profissional. R N

esposta as

(4) Conhecer recursos 4) Que recursos Zeer%ugéas 123
dl_s_curswo_s a participante dl_s_curswo_s a participante |, participante| Questionario, Modalidade Dedutiva 1l
utiliza na linguagem para utiliza na linguagem para referentes a
sinalizar o sinalizar o reestruturac&o do
comprometimento com comprometimento com Curso de Letras
aquilo (de) que fala, aquilo (de) que fala,
comprometimento esse comprometimento esse
constitutivo de sua constitutivo de sua
identidade identidade profissional?
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CAPITULO 3
ANALISE

Inicio este capitulo, apresentando a andlise da Fase I, cujos dados

foram ensejados pelas respostas de 20 sujeitos ao instrumento de coleta de dados.

3.1 FASE |: PROFICIENCIA LINGUISTICA E BASE DE CONHECIMENTO

3.1.1 Niveis Auto-Atribuidos de Proficiéncia Linguistica em Inglés

A primeira pergunta constante no questionario diz respeito a niveis
de proficiéncia linguistica em inglés dos sujeitos. A pergunta os direciona a assinalar
dentre os niveis estabelecidos pelo QECR, a afirmacdo que descreve o0
conhecimento linguistico que eles julgam ter alcancado no Curso de Letras, aquele
que julgam ter alcancado com outras experiéncias formativas, seu atual nivel de
proficiéncia linguistica e o nivel almejado — em relacdo aos seus niveis de
compreensao, de fala e de escrita.

Por meio das respostas dos respondentes, tracei um panorama das
suas representacdes sobre seu nivel de conhecimento linguistico alcancado e
almejado, bem como tive minhas primeiras impressées sobre o0s niveis de
proficiéncia linguistica auto-atribuidos pelos professores.

Do total dos 20 sujeitos, tivemos 16 (80%) respostas validas e 4
(20%) respostas lacunosas ou incoerentes. Esclareco que considero respostas
lacunosas aquelas em que o respondente deixa de assinalar alguns quadros e como
incoerentes, aquelas em que, por exemplo, assinalou um descritor de nivel mais alto
como proficiéncia adquirida no Curso de Letras; considero um descritor de nivel mais
baixo como sua atual proficiéncia, indicacdo de equivoco do respondente no
momento em que assinalou tal op¢ao no instrumento.

No Quadro 5, sintetizo os resultados desse primeiro olhar sobre os
dados. Um quadro mais detalhado pode ser encontrado apensado a esta

dissertagcao (Apéndice C).
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Quadro 5 - Niveis de proficiéncia linguistica alcancados com o Curso de Letras, com
outras experiéncias formativas, niveis atual e desejado.

Proficiéncia Linguistica

UUs UUs U
ECR uario basico uario independente | Usuario proficiente

Auto-
atribuica Al A2 Bl B2 C1l Cc2

Curso de
Letras

Outras
experiénci
as
formativas

Atual

Desejada

Retomando a classificacdo dos seis niveis de proficiéncia propostos
pelo QECR, os niveis Al e A2 correspondem ao usudrio basico, B1 e B2, ao usuério
independente, C1 e C2, ao usuario proficiente.

Observando o Quadro5, destaco que, das 16 respostas validas
(80%), 15 participantes (94%) afirmam estarem entre 0s niveis de usuario
independente da lingua (B1 e B2), niveis estes indicados como adquiridos por meio
de outras experiéncias formativas, em sua grande maioria, em cursos de idiomas.

Quanto ao nivel adquirido no Curso de Letras, 14 participantes
(88%) consideram que alcancaram o0s niveis de usuarios basicos da lingua (Al e
A2). Saliento também o fato de que foram unanimes em afirmar que almejam
alcancar o mais alto nivel de proficiéncia linguistica, o nivel C2.

Chama-nos a atencdo que os numeros acima revelam que todos os
participantes buscaram ir além do nivel de proficiéncia linguistica adquirida no curso
pelo qual se graduaram. Do conhecimento basico da lingua (niveis Al e A2),
consideram-se atualmente usuarios independentes da lingua (niveis B1 e B2) e
atribuem seu nivel a outras experiéncias formativas.

Interpreto, assim, que esses participantes consideram terem
passado da condicdo de professor em pré-servico a professor-em-servico com
formacdo inicial ndo condizente com sua expectativa de nivel de proficiéncia em

inglés, objeto de seu trabalho. Temos assim, no aspecto linguistico, o perfil de um
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professor insatisfeito quanto a sua formacéo inicial. Vejamos no Quadro 6 uma
sintese desse grau de (in)satisfacdo, em porcentagens, a partir das respostas a

pergunta 5 do questionario:

Quadro 6 - Grau de satisfacdo quanto a formacao inicial.

GRAU DE TOTAL | %
SATISFAGAO PARTICIPANTE
Nada
satisfeito P6, P20 2 10%
Pouco
satisfeito P1, P3, P5, P8, P9, P13, P14, P15, P16, P17, P18, P19 12 60%
Satisfeito

P2, P4, P7, P11, 4 20%
Muito
satisfeito P10, P12, 2 10%
Plenamente
satisfeito - 0 0%

Interpreto haver um grau de insatisfacdo bastante expressivo a
respeito da proficiéncia linguistica indicada enquanto adquirida no curso, 70%
(somatoria dos que declaram estarem nada satisfeitos com os poucos satisfeitos).
Desses 14 participantes, 7 deles justificaram essa insatisfacdo argumentando que
precisaram procurar cursos de idiomas ou se apoiar em outras experiéncias
formativas, a fim de suprir a necessidade de saberem a lingua visando a pratica.
Trés deles argumentaram que a formacéo inicial ndo teve relevancia em termos de
lingua, pois ja eram proficientes antes de iniciarem o Curso de Letras. De tais
argumentacdes, trago alguns excertos, iniciados pela codificacdo dos dados do

respectivo respondente, a titulo de ilustracéo:

P16: Somente o nivel de competéncia linguistica adquirido no curso
de Letras me ajudaria muito pouco na atuacédo em sala de aula. O
gue me ajuda muito € o nivel que adquiri através de cursos
particulares.

P8: [...] para aprender o0 que eu precisava para minha atuacdo como
professora de Inglés, precisei fazer cursos de idiomas [...].

P17: O inglés que aprendi ndo foi na graduacao [...]. Acho que apés
formados, cada um se virou como pode.
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P5: Na verdade, se eu fosse depender da proficiéncia oferecida pelo
meu curso de Letras, ndo falaria inglés como falo hoje. Entrei no
curso de Letras e ja havia feito um curso completo de inglés (6 anos)
em escola de idiomas [...].

P1: Devido ao fato de ter iniciado o curso ja com um bom grau de
competéncia linguistica, o conteudo ensinado durante todo o curso,
pouco me acrescentou.

Vejo em seus discursos que o0s professores percebem a
necessidade de melhorar seu conhecimento linguistico somente quando passam de
professores em pré-servico a professores-em-servico. Dessa forma, € propicio trazer
para o foco de minha discussédo a questdo da autonomia, ou a auséncia desta, na
formacdo de professores de linguas. Faco isso para revelar que o sentido de
agéncia somente se manifesta quando esses professores comecam a ver a Si
proprios como professores e assim tornam-se protagonistas de seu desenvolvimento
profissional.

Relacionando a questao da autonomia com a identidade profissional
(BEIJAARD; MEIJER; VERLOOP, 2011), quando falo de identidade, chamo a
atencdo para outro aspecto presente nos dados, que € a ideia de pertencimento a
uma comunidade (BAUMAN, 2005).

Quando saem da condicdo de usuarios basicos da lingua, migrando
para usudrios independentes e almejando virem a ser usuarios proficientes, os
sujeitos indicam um lugar onde gostariam de estar, como professores de lingua
inglesa. Para pertencer a comunidade de professores de inglés, eles precisam
daquilo que consideram imprescindivel: o conhecimento da lingua inglesa. Eles
refutam, dessa forma, o pertencimento a comunidade de vida (BAUMAN, 2005),
aguela que lhes foi oferecida pela formacao inicial e se engajam na procura de sua
comunidade de destino (BAUMAN, 2005): Professores proficientes na lingua que
ensinam. A identidade, assim, € uma busca constante. Saliento, no entanto, que
essa busca pela identidade profissional s6 € suscitada, a partir da propria ciéncia
desses sujeitos quanto a necessidade do conhecimento que precisam enquanto
pertencentes a classe dos professores de lingua inglesa. Por isso, penso que estes
professores, ao forjarem suas identidades, estdo também influenciando o social, ja
gue sdo sujeitos que estdo construindo sua propria realidade e a realidade a sua
volta. Portanto, vejo nos textos desses participantes a propagacao do discurso de
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que, para ser professor de inglés, é preciso ser proficiente na lingua, o qual também
reafirma a necessidade de o professor estar sempre se aperfeicoando.

Assim, entendo que os professores egressos da instituicdo
pesquisada saem da formacgéo inicial com um perfil que ndo os satisfazem enquanto
profissionais de ensino de inglés, em relacdo a sua identidade profissional, que so

emerge quando se veem como professores na pratica.

3.1.2 Elementos Constitutivos das Bases de Conhecimento

A base de conhecimento do professor, segundo os professores de
inglés, & composta por véarios elementos. A maioria das respondentes tece
consideracOes sobre mais de um tipo de conhecimento necessario a sua atuacao
profissional, razdo pela qual um mesmo respondente é identificado em diferentes
categorias.

Nas respostas dos professores, os elementos contetddo (100%),
teoria (63%) e vivéncia no exterior (5%) integram o Conhecimento da Disciplina
(SHULMAN, 1986). Chamo atencao para a unanimidade das respostas em relacéo a
necessidade do conhecimento de conteudo (proficiéncia na lingua).

Os conhecimentos pedagdégico e didatico, mencionados em parte
expressiva das respostas dos professores (48%) e o tecnologico (5%) séo parte do
Conhecimento Pedagdgico (SHULMAN, 1986).

O conhecimento de mundo também é representativo nos dados
(48%), que classifico como relativo ao Conhecimento educacional (SHULMAN,
1987), aparece nas respostas dos professores tanto quanto o conhecimento
pedagogico e didatico.

O conhecimento da realidade do aluno aparecem em 16% das
respostas e corresponde ao Conhecimento dos alunos e suas caracteristicas
(SHULMAN, 1987).

Na mesma proporcdo de respostas, aparece a experiéncia em
pesquisa, conhecimento este nao previsto por Shulman (1986; 1987), mas
valorizado pela Linguistica Aplicada nas ultimas décadas (CASTRO, 2006).

O conhecimento para gerenciamento das diferencas na sala de aula,
que classifico como pertencente ao Conhecimento pedagdégico geral (SHULMAN,

1987) é sinalizado por um sujeito (5%), assim como o conhecimento de politicas
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educacionais, que considero pertencente ao Conhecimento de fins, valores
educacionais, fundamentos histéricos e filoséficos, proposto por SHULMAN
(1987).

Saliento que o Conhecimento Curricular, que compreende a
variedade dos programas preparados para o0 ensino de determinados assuntos em
niveis especificos e gama de materiais didaticos disponiveis em relacdo a esses
programas curriculares em sua area, conforme previsto pelo especialista para a base
de conhecimento do professor (SHULMAN, 1986) ndo € apontado por nenhum dos
sujeitos.

O Quadro 7 e o Grafico 1, ambos sobre elementos da base de
conhecimento para atuacdo profissional, segundo os professores de inglés
investigados, excetuam a resposta de P14, mencionada apenas neste paragrafo,
que diz respeito a educacdo formal, visto que o sujeito posiciona-se a favor da
exigéncia da formacdo em Letras para ter credenciais para lecionar lingua inglesa
em escolas de idiomas. Entendemos néo ser possivel classificar a educacao formal
como um tipo de conhecimento, pois cada curso depende de sua concepgéao, grade
curricular e realizacéo pratica.

Desse modo, considero que a caracteristica mais marcante dentre
0s professores egressos € a importancia que dao ao conhecimento de contetdo da
Disciplina (SHULMAN, 1986). Ao mesmo tempo em que hoje sao profissionais que
buscam esse conhecimento que julgam essencial para sua atuacao profissional,
informam ndo o terem adquirido no curso de graduacdo. No entanto, essa
interpretacdo € passivel de discussdes, ja que seus discursos sdo também
perpassados pela voz do outro (BAKHTIN, 1929/2006) e os significados que dao a si
mesmos como professores sao também influenciados pelos significados que lhe séo
atribuidos (BEIJAARD; VERLOOP; VERMUNT, 1999). Vejamos alguns excertos de

suas respostas:

P18: Conhecimento de lingua, tedrico-metodoldgico, conhecimento
advindo de outras areas, conhecimento tecnoldgico.

P14: Conhecimento linguistico, gramatical, viagens e cursos no
exterior, conhecimento didatico, formacdo académica, participacéo
em seminarios e cursos.

P11: O bom professor de lingua inglesa deve saber a lingua alvo de
uma forma razoavel para poder explicar aos seus alunos [...].
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P6: Primeiro, o professor precisa ter uma boa formagéo teorica [...].
Depois, é interessante que o professor tenha alguma experiéncia em
pesquisa [..]. Contudo, essas duas coisas sO funcionam se o
professor tiver proficiéncia na lingua-alvo. Esse é o principal requisito
para se pensar em ser professor de inglés. E a partir da proficiéncia
gue a formacao sera construida, na discusséo sobre o ensino.

P17: Além das competéncias linguistica e didatica (que sé&o
imprescindiveis) o professor de LI deve ter uma visao critica do social

...

Quadro 7 - Elementos da base de conhecimento para atuacao profissional, segundo
professores de inglés.

Conhecimento
REFERENCI TIPOS DE e icsioral | 1dentificacao | TOt
AL CONHECIMENT P segundo ’ dos sujei%os de %
TEORICO (0] professores de ncidéncias
inglés
Contetdo Todos 19 100%
P3, P4, P5,
P6, P7, P9,
s 11 Tedrico P10, P12, 12 63%
Disciplina P14, P15,
EDUCACA P18 e P20
o] Vivéncia no 0
Shulman exterior P14 01 %
(1986) P3, P6, P7,
, Pedagdgico e P8, P10, o
dCO”,te.“d?z Didatico P11, P14, 09 48%
pedagégico P17, P18
Tecnoldgico P18 01 5%
Curricular™ - - -
Pedaadaico Gerenciamento
ergalg' das diferencas na P8 01 5%
9 sala de aula
Alunos e suas Realidade do o
caracteristicas aluno P2, P4, P10 03 16%
. P2, P3, P8,

EDUCACAO Contexto P9, P12, o
Shulman educacional Mundo P13, P17, 09 48%
(1987) P18 e P20

Fins, propdsitos,
valores
educacionais Politicas P15 01 5%
fundamentos educacionais ’
histéricos e
filosoficos

LINGUISTIC . .

A Metodologla de Experlengla em PG, P9, P14 03 16%

APLICADA Pesquisa pesquisa

' Conhecimento da disciplina: matéria: conceitos, estruturas, regras e especificidades de cada area;
conhecimento do porqué as coisas sao da maneira em que estéo postas = teoria.

2 Conhecimento de contelido pedagdgico: formas de representacdo: exemplos, ilustracdes,
analogias, explicagcdes, demonstragfes para tornar o conteudo compreensivel aos alunos,
responsavel pela facilidade ou dificuldade de assimilacéo por parte dos alunos e pela capacidade
do professor lidar com preconcepc¢fes dos alunos na sala de aula.

3 Conhecimento curricular: variedade dos programas preparados para o ensino de determinados
assuntos em niveis especificos.

(1;4ama de materiais didaticos disponiveis em relac@o a esses programas curriculares em sua area.
Conhecimento pedagdgico geral: aspectos gerais incluindo processo de ensinar e aprender
envolvendo, manejo de sala de aula, grupos de trabalho e questdes de gestao escolar.
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Gréfico 1 - Elementos da base de conhecimento para atuacéo profissional, segundo
professores de inglés.
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Os professores pesquisados, muitos deles com anos de experiéncia
no ensino de lingua inglesa, falam com a autoridade daqueles que conhecem bem
os percalcos de sua profissao, por vivencia-los rotineiramente. Reiterando a sintese
de resultados apresentada, no conteddo dos seus discursos, 0s conhecimentos mais
mencionados foram, por ordem de numero de incidéncias: o conhecimento
linguistico, o conhecimento tedrico — portanto o Conhecimento da Disciplina
(SHULMAN, 1986), o conhecimento pedagdégico e didatico - Conhecimento de
Conteddo Pedagogico (SHULMAN, 1986) - e o conhecimento de mundo -
Conhecimento do contexto educacional (SHULMAN, 1987).

A respeito do conhecimento do contetdo da disciplina, aspecto que
ganhou relevancia no discurso dos professores pesquisados, € oportuno trazermos a
contribuicdo da pesquisa de Rossi (2004).A autora constata a representacdo de
identidade de professores inseguros para pratica de ensino da lingua inglesa, ja que
o conhecimento linguistico para ensinar foi considerado como insuficiente pelos
alunos-mestres de seu estudo, principalmente no que tange a habilidade oral.

Em relacdo ao conhecimento tedrico, ndo identifiquei nos dados de

gque maneira esses professores concebem tal conhecimento, pois somente o
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citaram; ndo teceram comentarios. Nao consegui compreender, por exemplo, se eles
veem o conhecimento tedrico atrelado a pratica ou vice-versa.

Por outro lado, temos dados sobre as participacbes em pesquisas na
formacao inicial (respostas a pergunta 2 do questiondrio). Tais dados nos mostram
que, dos 20 sujeitos, 14 (70%) nao participaram de atividades de pesquisa e 6 (30%)
participaram de atividades de pesquisa, sendo que 3 deles participaram da atividade
formal institucional (Iniciacdo Cientifica): 2 deles (P5 e P8) informaram terem
desenvolvido pesquisas na area de Literatura Brasileira e 1 (P6), nho campo do
discurso publicitario ndo relacionado ao ensino. Dessa forma, verifico que nao
houve, dentre os pesquisados, nenhuma participacdo nesse formato de pesquisa no
contexto da lingua Inglesa. Considerando que o programa de Iniciacdo Cientifica na
instituicdo pesquisada foi implantado em 2000 (dado obtido no Nudcleo de Ensino e
pesquisa), que tal programa visa ao incentivo a pesquisas cientificas na formacao
inicial e, levando em conta que do total dos 20 sujeitos, 13 graduaram-se a partir de
2000, sublinho a timida participacdo dos egressos nesse formato de pesquisa.

Com referéncia ao conhecimento pedagdgico e didatico e ao
conhecimento de mundo, também n&o constato no conteudo de suas falas, indicios
de seus entendimentos quanto a tais conhecimentos, pois estes sao citados apenas

COMO necessarios as suas praticas.

3.1.3 Consideracdes Sobre Analise de Conteudo

As pesquisas em Linguistica Aplicada que levantam questbes
referentes aos conhecimentos necessarios ao professor sdo bastantes vastas. No
capitulo tedrico, cito alguns desses trabalhos, como os de Shulman (1986), Aimeida
Filho (1999, 2000, 2004), Basso (2001), Johnson e Freeman (2001), Mateus (2005),
Quevedo-Camargo (2011). Cada um desses trabalhos parece refletir as tendéncias
tedricas de seu tempo, ora acrescentando conhecimentos, ora retirando.

Alguns dos autores acima citados tecem criticas a ideia de se listar
conhecimentos necessarios ao professor. Johnson e Freeman (2001) argumentam
gue as bases de conhecimento ndo podem ser definidas como aparato de
informagdes e habilidades a serem somente transmitidas pelo professor formador,

mas, ao contrario, devem ser vivenciadas. As autoras sugerem que 0s professores
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em pré-servico aprendam o novo conhecimento na pratica, ou seja, no curso de
formacédo e na escola.

Ainda assim, autoras como Celani (2006) e Paiva (1997), dentre
outros, tracam o perfil do professor ideal. Dentre as atribuicdes sugeridas por Celani
(2006), podemos dizer, de forma geral, que tais atribuicdes abarcam o conhecimento
filosofico, psicologico, pragmatico e das politicas educacionais. Além disso, o
professor deve ser reflexivo, colaborador e estar em constante formacdo. Paiva
(1997) discorre sobre o que seria o perfil do professor ideal: saber a lingua, ter
consciéncia politica e solida formacdo pedagogica com aprofundamento em
Linguistica Aplicada. Além disso, a autora menciona os conflitos existentes entre
aquilo que o professor em pré-servico deseja e 0s objetivos dos Cursos de Letras,
que raramente coincidem. Na presente pesquisa, eles parecem igualmente nao
coincidir.

Como citado por um dos sujeitos (P6), o conhecimento da lingua que
o professor ir4 lecionar constitui-se é basilar para outros conhecimentos, como 0s
conhecimentos teérico e de experiéncia em pesquisa. Diante do discurso dos
professores formados nesta instituicdo, vejo que eles clamam por um conhecimento
minimo que o professor deva ter, para, assim, pensar em outros conhecimentos. Ou
seja, o conhecimento basilar para o exercicio de sua profissdo seria 0 conhecimento
da lingua que irdo ensinar, seguido do conhecimento teorico, conhecimento
pedagogico e didatico, e conhecimento de mundo.

Com relacéo ao seu perfil, interpreto, a partir do conteido dos seus
discursos, que, para os professores de lingua inglesa investigados, o conhecimento
que julgam essencial para sua pratica € o conhecimento de conteddo da
disciplina(SHULMAN, 1986; 1987), isto €, o conhecimento linguistico. Sua identidade
profissional parece somente emergir quando ele passa a ver a Si mesmo como
professor e passa a buscar essa identidade, exercendo, dai, a agéncia sobre a
necessidade do conhecimento que necessita como professor. Assim, se
compararmos com o perfil do professor ideal mencionado nas pesquisas acima,
esses professores julgam terem saido da formac&o inicial com o perfil aquém

daquele tracado pelas pesquisadoras.
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3.2 FASEIl: ANALISE DO DISCURSO CRITICA DAS REPRESENTACOES DE AUREA QUANTO

A BASE DE CONHECIMENTO DO PROFESSOR: AMBIVALENCIAS.

Nesta fase da andlise, respondo as perguntas de pesquisa 3) Que
elementos constitutivos do curso de Letras contribuiram para a atuacao profissional
de Aurea?e4)Que recursos de modalidade a participante utiliza na linguagem para
sinalizar o comprometimento com aquilo (de) que fala, comprometimento esse
constitutivo de sua identidade profissional?

A andlise a seguir explora o discurso de Aurea sobre a base de
conhecimento do professor de lingua inglesa. Ela é constituida por instancias que
tangem o real e o ideal. O real, como serd argumentado, € marcado pela
insatisfacdo™®, enquanto o ideal, por mudancas'®.No percurso de andlise, ficou claro
que essas instancias coexistem como for¢cas ambivalentes, porém mutuamente
dependentes, pois é em funcdo de uma que a outra € verbalizada no discurso em
foco.

Insiro o simbolo [CPA seguido de numero cardinal], ao longo da
analise, em notas de rodapé e no corpo do texto, quando necessario,de modo a
indicar em que trechos da vers&o preliminar a esta Aurea inseriu seus comentarios,
em reacdo as minhas interpretacdes. Indico toda instancia em que a participante
introduziu reagBes corroboradoras da minha analise, mantenho o texto com a fonte
regular. Trechos de andlise que refiz, em funcédo dos comentarios de Aurea, insiro-os
sublinhados. Com CAIXA ALTA, sinalizo trecho em que mantive minha interpretacéo
inicial, apés reexaminar dados e me certificar da pertinéncia da minha andlise,

juntamente com minha orientadora, portanto, dialogicamente.

!> [CPA 01: Termo interessante e pertinente para descrever o que procurei passar ao responder as
perguntas.]
16 [CPA 02: Concordo que minha fala é de insatisfacdo e meu ideal é de mudancas.]
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3.2.1 Bases de Conhecimento e Representa¢cdes da Educacao do Professor:

do Real (Insatisfacéo) ao Ideal (Mudancas).

Figura 2 - Do real (insatisfacao) ao ideal (mudancas).

IDEAL  mudancas

REAL insatisfacdo

Inicio a analise, destacando que todo o discurso da participante
Aurea é perpassado pela énfase’’ que ela da & importancia do conhecimento
linguistico necessario ao professor. Portanto, sGo muitos os excertos destacaveis

para discussdo. Vejamos o primeiro:

Aurea: [...] Algumas ementas preveem que os alunos saibam apenas
preparar aulas com géneros, conduzir discussfes sobre a sociedade,
mas e a lingua? Quando os alunos aprenderdo a Lingua Inglesa,
gue deve permear todo seu trabalho em sala de aula?

No trecho acima, inicialmente,percebi que a nocédo de lingua de
Aurea poderia diferir da nocéo de lingua como discurso, por utilizar a palavra apenas
(denotativa de restricéo)*® referindo-se & concepcéo do curso, por meio de ementa,
de preparar aulas com géneros e conduzir discussbes sobre a sociedade. Ao
posicionar seu questionamento através do uso da conjuncéo adversativa mas, Aurea
estabelece relacdo de oposicdo quanto ao que afirmou anteriormente.A realidade

ideal € postulada somente apos essas marcas. ApdOs conhecer a reacdo da

7 [CPA 03: Acredito que esta énfase aconteceu de modo natural, ao responder as perguntas, sem
que eu parasse para refletir sobre isso. Demonstra 0 que eu sentia, talvez sem que a intencéo
fosse enfatizar tanto.]

'8 [CPA 04: Aqui, acredito que pela forma como respondi o questionario (utilizando uma linguagem de
certa forma considerada informal) possibilitou esta leitura, mas n&o seria exatamente isso.
Reconheco que a lingua é discurso, porém a resposta procurou enfatizar minha indignacédo. Quis
dizer que ndo pode ser s6 uma coisa ou s6 outra, nem muito uma e pouco outra. A forma como a
aula com géneros € direcionada, sem muita presenga do trabalho com a lingua, pode fazer com
que o aluno sinta que uma coisa é diferente da outra, o0 que tem acontecido com alguns alunos de
letras, dependendo de como as aulas s&o conduzidas.]
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participante a analise, compreendi que o componente géneros, apontado por ela,
ndo deveria estar dissociado de outro (a lingua) e que o fazer pedagdgico na
instituicdo, na dimensdao real,ndo corresponde a visdo de ensino da lingua inglesa da
maneira como ela a concebe, isto €, devendo permear todo seu trabalho em sala de
aula.A presenca da modalidade dedntica (deve permear) acentua a opinido da
participante quanto & importancia e ao papel do conhecimento linguistico®, servindo
como prescricao ideal da base de conhecimento do professor.

Outro fator a ser observado sé&o os dois questionamentos presentes
em seu enunciado. Tanto a pergunta que se inicia com a conjuncao adversativa
mas, quanto a que se inicia com o0 advérbio temporal quando levam-me a
interpretacdo do nao dito, ou seja, os alunos ndo aprendem lingua inglesa no Curso
de Letras, pois, por meio dessas marcas linguisticas, Aurea projeta esta pratica para
o futuro®. Ambas as perguntas s&o retéricas e servem como tom intimista, buscando
envolvimento e aproximacao entre enunciador e interlocutor, de forma a obter deste
Gltimo, aprovacdo sobre o que esta sendo dito®.Assim, em minha interpretacéo, a
participante apresenta tracos que, a superficie, poderiam ser interpretados como de
uma personagem dialoégica(FAIRCLOUGH, 2003), que opta por interagir com seu
interlocutor; ao fazer perguntas, propositadamente retéricas, essa possibilidade de
interpretacdo deve ser revista: (mas, e a lingua; Quando os alunos aprenderdo a
lingua inglesa [...]?), requisitando ao leitor créditos de veracidade dos fatos descritos,
calcados no contetdo de sua experiéncia.

Interpreto também que, segundo a participante, para aprender a
lingua, os professores em pré-servi¢co precisam ser expostos a sua forma, conforme

ilustro a sequir:

Aurea: [...] E imprescindivel o conhecimento da lingua, 0 maximo
possivel. Conhecer vocabulério, pronincia, pontos gramaticais,
expressoes.

% [CPA 05: Realmente, diante da minha experiéncia vivida no ensino publico enfatizo muito isso,
porque ainda que um professor conheca sobre o ensino de géneros, sem o dominio da lingua ele
ndo consegue se afirmar como professor de lingua inglesa. Os proprios alunos da educacao basica
dizem: “tal professor sabe inglés e tal professor finge que sabe”. Ndo ha como afirma ser prof. De
LI sem o conhecimento linguistico.]

0 [ CPA 06: Concordo com 0 comentario e acho que eu exagerei N0 meu comentario.]

2L [CPA 07: Interessante observagdo. Respondi como se fosse uma conversa, visto que vocé
conheco vocé.]
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O uso do verbo atributivo é, asseverado junto ao qualificador
imprescindivel exemplifica a modalidade epistémica. Por meio da afirmacao
categorica afirmativa, a participante demonstra simultaneamente certeza e
obrigatoriedade de agir, atribuindo um traco de inevitabilidade e oferecendo uma
solucdo ao problema®’. Chamo atenc&o para o fato de o experienciador®® (sensor)
estar oculto no enunciado. Uma possivel reconstrucao seria: € imprescindivel que o
professor conhecga a lingua o maximo possivel, onde o experienciador fica explicito.
O recurso utilizado, segundo Fairclough (2003),6 a nominalizacao, que serve para
generalizar ou esconder o experienciador. A forma escolhida pela participante, além
de esconder o experienciador®*, funciona como uma maneira de atenuar o carater
deodntico da expressdo destacada, de tal modo que em tal momento da fala, Aurea
se exime da responsabilidade de prescrever acées ao professor®.

Em conformidade com as questfes expostas acima, interpreto que,
na opinido da participante, a base do conhecimento do professor de lingua inglesa é
a propria lingua, portanto, o conhecimento de contetdo, formulado no discurso por
meio de complementos nominais relativos as habilidades linguisticas expressas em
inglés (no excerto a seguir). Segundo Aurea, para que os alunos adquiram tal base,
que classifico como ideal,é necessario que os profissionais de hoje e os de amanha,
representados explicitamente por suas classes e a instituicdo, aludidas
implicitamente por referéncia a espagcos materiais de uso coletivo, sejam

especialmente preparados para o desenvolvimento de habilidades linguisticas:

Aurea: [...] também ¢é preciso estrutura fisica adequada para realizar
atividades de listening (como laboratério de linguas), de speaking, de
writing e reading. O professor precisa ter acesso a TV, som, video,
todos os equipamentos que séao utilizados em cursos de linguas para
que os alunos adquiram fluéncia.[...] a carga horéria das aulas
também deve ser revista.

Aurea é categdrica ao apontar o que € preciso com 0 uso da

polaridade positiva €, mas atenua seu discurso, deixando implicito quem é que

%2 [CPA 08: Acho que esse comentario hovamente resulta do que vi no ensino publico, de como os
professores ndo se preocupam em saber inglés para ensinar inglés. Alguns, é claro. Ainda bem
que ndo séo todos.]

238 Marginalmente, fago uso da categoria de transitividade para relatar a analise.

24 [CPA 09: Nossa! Otima andlise. Deve ter dado muito trabalho analisar cada aspecto do discurso.]

% [CPA 10:Realmente, aqui ndo tinha a intencdo de apresentar QUEM. S6 quis enfatizar minha
opinido geral.]
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precisa.Trata-se de outro exemplo de modalidade utilizada de forma atenuada.
Nesse excerto, ndo é relevante para Aurea nominar o experienciador (a IES). A
escolha da nominalizacdo que se segue a afirmacédo polar positiva implica rentncia
de enunciado alternativo, com efeito de apontar, como, por exemplo:A instituicao
precisa de.... Também quando se refere as mudancas curriculares (a carga horaria
do curso), recorre novamente a nominalizacdo, poupando as faces do
experienciador e do paciente, que entendemos sejam os professores formadores e
os alunos, respectivamente. No entanto, no turno de fala acima, tanto as formas
modais € preciso, quanto precisa ter denotam necessidade e nao mais
obrigatoriedade, como no exemplo anteriormente comentado?.

Quando a participante faz referéncia as condi¢des estruturais para o
ensino de lingua inglesa nessa universidade, volto ao documento apresentado no
capitulo 2 desta dissertacdo, que trata do parecer para o reconhecimento do Curso
de Letras em licenciatura plena Inglés e Portugués. Especificamente, no item 2.2
equipamentos, lé-se: Informa a Comissdo que a instituicdo apresenta um bom
audiovisual de Lingua estrangeira. Ha um projeto, ja aprovado e em andamento,
para a implantacdo de um Laboratério de Linguas.

Pelo resgatado, entendemos que estes sao discursos paralelos
sobre um mesmo objeto, em diferentes momentos da pratica social na IES,
verbalizados por dois atores sociais sob duas perspectivas distintas: a do relator da
comissao, que argumenta a favor da IES, e a da aluna de tal contexto. O relator
informa sobre a existéncia de recursos materiais ja existentes (um bom
audiovisual)esobre recursos a serem implantados no futuro (o projeto para o
laboratorio de linguas). Conforme comentado na apresentacdo desse documento,
este € 0 Unico momento em que o relator se refere a area de Lingua Estrangeira.
Entendo, assim, que 0s recursos aos quais se refere sdo a base de seu argumento a
favor da inclusédo da lingua inglesa no curso.

O laboratério de linguas de fato existiu?’, porém a participante ndo
se beneficiara desse recurso no seu periodo de graduacédo, pois ele ndo mais
existia. O fato leva-me a crer que ndao houve avan¢os ou investimentos em suportes

estruturais para a implementacdo da area de lingua inglesa ao longo de, pelo

%6 [CPA 11: Aqui é necessidade, pois ndo depende dos professores, mas de verba do governo, o que
sabemos ser dificil de conseguir para atender a tais necessidades.]
2" Afirmo na condic&o de ex-aluna dessa instituic&o.
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menos, 19 anos — desde a data da publicacdo do parecer até o ano de graduacéao de
Aurea. Pelo contréario, houve depreciacédo de um bem material conquistado em outra
época®®.

Voltando ao turno de fala em que a participante menciona a questao
da fluéncia na lingua, sei,com base em minha experiéncia no contexto de ensino,
gue é recorrente a representacao de que o pais onde se fala tal lingua configura-se
como lugar ideal para se concretizar tal aprendizado. Assim, é relativamente comum
me deparar com estudantes que preferem ter aulas com professores que ja moraram
no exterior. Sabendo disso, algumas escolas de idiomas valorizam e dao preferéncia
a tais professores, mesmo que estes ndo tenham formacédo em tal area (MARECO;
SILVA, 2011). Dessa forma, a crenca de que basta saber a lingua para ensina-la
ainda é pertinente em muitos contextos de ensino de linguas®.

Entre resultados de sua pesquisa, Barcelos (1995) identifica que os
professores em pré-servico apresentam a crenca de que o inglés que os estudantes
aprendem no Brasil, principalmente no que se diz respeito a fluéncia e ao sotaque,
ndo é o mesmo inglés que aprendem nos paises onde se fala essa lingua. Dessa
forma, a autora salienta que os alunos, em geral, transferem a responsabilidade do
seu aprendizado para um fator externo, no caso, possuem internalizada a crenca de
gue somente irdo aprender a lingua, de forma considerada por eles como eficaz, se
tiverem a chance de estudar ou de morar no exterior por um periodo de tempo.
Assim ainda, segundo Barcelos (1995), acreditando que a aprendizagem ideal n&o
seria possivel aqui, eles deixam de buscar meios ou de desenvolver estratégias que
propiciem o seu aprendizado e desenvolvimento como falantes da lingua.

Trazendo essa discussdo para os dados desta pesquisa, interpreto
no discurso de Aurea indicios de sua representacéo de que a proficiéncia adquirida
internacionalmente faz parte da base de conhecimento ideal do professor de lingua

inglesa e de sua identidade®. Vejamos este excerto:

[CPA 12: Infelizmente. Mas como ndo tenho conhecimento suficiente, ndo pretendi culpar ninguém
por isso na minha resposta. Apenas pensei em algo que seria interessante para o futuro.]

? [CPA 13: Eu também discordo de que saber apenas a lingua é importante. Como falamos sobre
um curso de Letras, foquei a lingua porque sei que ha outras disciplinas nas quais sédo enfatizadas
a formacédo do professor. Até na propria disciplina de inglés.]

% [CPA 14: Acredito que é o ideal porque os alunos nos cobram isso. Eu me sinto cobrada por meus
alunos sobre o fato de nunca ter ido estudar em outro pais. E como se indiretamente
questionassem: Como vocé ensina inglés se nunca esteve la fora para ver como é7?]
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Aurea: Bem, como eu ja estudo linguas ha 10 anos, gostaria que
minha proficiéncia fosse a melhor de todas. O que falta para mim, na
verdade, é ter uma experiéncia no exterior para poder aprimorar
ainda mais minha fluéncia.

Quando no questionario de pesquisa indago sobre a necessidade de
mudancas no curso de Letras, que propiciassem o nivel de proficiéncia desejado
pelo participante (pergunta 1), Aurea escolhe dar inicio aos seus argumentos,
falando sobre si e sobre seu percurso de estudo. Muito embora afirme estar
estudando inglés ha uma década, ela prescreve para si mais um componente das
bases de conhecimento, que complete o seu percurso de estudo e por consequéncia
preencha o ultimo requisito que ela se auto atribui como nivel de proficiéncia
necessario como professora de lingua inglesa. Ela é mais uma vez assertiva®* em
sua fala, por meio da afirmacédo polar positiva €, demonstrando alto grau de certeza
sobre aquilo que fala.

O conceito do que é ser fluente na lingua e a preocupacao que o
sotaque® seja 0 mais préximo possivel do falante nativo tém mudado ao longo dos
anos, principalmente com o advento da globalizacdo, processo que acentuou 0O
papel da lingua inglesa como instrumento de negociacdes entre instituicbes e
pessoas ao redor do mundo. No contexto académico convencionou-se chamar esta
lingua de lingua franca, lingua global ou lingua internacional, conforme as
terminologias adotadas por cada tedrico. Assim, acredito que as discussfes acerca
do que seja aprender e ensinar uma lingua no contexto dos cursos de formacéo de
professores diferem-se daquelas de 18 anos atras, periodo em que Barcelos (1995)
desenvolveu a pesquisa que menciono acima, por refletir o contexto historico da

época. [CPA...] Saliento que fluéncia é algo para além de sotaque®; a fluéncia,

conforme Aurea esclarece em posterior reacdo & minha andlise, se adquire em um

contexto maior em que lingua e cultura ndo sao dissociadas.

L [CPA 15: Concordo, porque é o que penso sobre mim entdo por isso uma afirmacédo com tanta
certeza.]

%2 [CPA 16: Minha preocupacdo em ter uma experiéncia em um pais falante da lingua ndo é o
sotaque, mas vivenciar a cultura local para poder contribuir ainda mais com minhas aulas, pois
lingua e cultura ndo estdo separadas].

% [CPA 17: Discordo. Acho que a resposta néo possibilita tal afirmacéo, visto que falo sobre meu
desejo de estudar em outro pais, mas nao explico o motivo, que é o que afirmei no comentario
anterior: conhecer a cultura.]
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Continuando seus argumentos a favor de mudancas para uma
formacdo inicial ideal, destaco também sua representacdo do uso do recurso

material impresso (livro didatico), como apoio para os professores em pré-servico:

[...] E acredito que é importante SIM que os alunos de Letras tenham
um material didatico, que sirva como material de apoio para
estudarem em casa, que tenha CD com os textos para ouvirem,
ainda que este livro ndo seja seguido a risca em sala. (énfase da
participante)

Além de usara afirmacdo categérica positiva e com o uso do
processo relacional atributivo (verbo ser no presente do indicativo), demonstrando
alto grau de certeza, Aurea enfatiza seu posicionamento, acrescentando a afirmacéo
SIM como se ela estivesse dando uma resposta a alguém, que pode ser os
professores formadores, ou a alguma coisa, que pode ser a ementa da disciplina de
lingua inglesa, ou a um discurso que se configura contrario ao uso do livro
didatico,discurso este que esta instituido no contexto de Aurea, provavelmente por
pessoa(s) que tém voz de poder na instituicdo. Ainda discutindo sobre seu
posicionamento a favor do livro didatico, saliento o uso do presente do modo
subjuntivo no turno de fala: que sirva como material de apoio para estudarem em
casa, para argumentar sobre algo esperado como forma de otimizar o aprendizado
de lingua inglesa pelo professores em pré-servico. Essa marca de irrealis ou
situacao hipotética (FAIRCLOUGH, 2003), nos permite afirmar que esse material de
apoio faz parte de um ideal para a pratica do professor.

Observo que quando a participante fala sobre o aprendizado da
lingua e prop6e mudancas para que este aprendizado aconteca, seu discurso esta
sempre perpassado por comparagdes que ela faz do ambiente do curso de formagéo
em Letras com escolas de idiomas® (livro didatico, CD, TV, som, video). Ela

menciona que tem consciéncia sobre a diferenca entre os dois ambientes:

7

Aurea: A faculdade n&o € um curso de linguas, mas temos que
admitir que se tivéssemos 0S mMesmoOS recursos muita coisa
melhoraria.

% [CPA 18: E verdade. Quando penso na questdo da fluéncia, é o que vem a cabeca. Mas sei que
ndo € a mesma coisa, a formagédo do professor € o foco no curso de Letras, por isso penso no livro
COmo um apoio e penso no estudo em casa como importante.]
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Por meio da negacédo categodrica (ndo €) ela deixa claro que sabe
gue o Curso de Letras € um curso de formacéo, e continua seu argumento a favor de
mudancas buscando, mais uma vez, certo envolvimento com seu interlocutor com o
uso do verbo na terceira pessoa do plural (temos que admitir), requisitando apoio a
favor de seu argumento. Novamente, a dimenséo ideal € marcada pelo subjuntivo
(tivéssemos)*.

Com relacé@o aos excertos discutidos acima, saliento que, na analise,
€ importante levarmos em consideracdo que os sentidos no texto sdo construidos,
inclusive, por aquilo que ndo esta dito (FAIRCLOUGH, 2003) ou, se dito, nao
completamente explicito no discurso. Quando a participante opta por usar
marcadores de modalidade debntica é preciso, precisa ter, deve,ndo se trata de
escolhas aleatorias, pois embora denote envolvimento menos intenso que as formas
dever e ter que, seu discurso revela alto envolvimento em relacdo ao que diz.

Daquilo que diz, a modalidade, enquanto expressa pelo recurso grounding marcado,

pois, neste caso, pelo modo subjuntivo, projetado para a dimensao irrealis, portanto

para uma realidade ideal (se tivéssemos), a ideia a que Aurea se vincula com alto

envolvimento (temos que admitir). Noto gue ela assume a posicdo de quem tem o

direito de expor suas expectativas do que seria elementos de condicdes ideais®® do

curso de Letras, exercendo poder em seu discurso, por ter conhecimento dos fatos;

ela ndo aceita a situacdo da maneira como esta posta e projeta em seu discurso a

necessidade de mudancas®’.

Trazendo outro excerto para discussdo, com relacdo as mudancas
propostas, destaco sua referéncia aos documentos normativos do curso de Letras,

que requerem atencao:

Aurea: [...] Além disso, os alunos de Letras devem fazer mais
atividades de speaking. As ementas devem ser revistas, para que
estejam de acordo com o objetivo: que os alunos saiam com fluéncia
na lingua.

No excerto imediatamente acima, observo o uso de duas afirmacdes

dednticas servindo-nos como prescricdo ideal para o curso de formacédo (devem).

% [CPA 19: Concordo com a andlise.]

*® [CPA 20: Nao concordo. Eu afirmo que deveria haver melhores condicdes fisicas, mas néo deixo
claro se a instituicao tem ou nao tem alguma coisa. Pois tem TV, tem som, tem video.]

* [CPA 21: Acho que sou idealista, pois ndo proponho mudancas concretas, possiveis, bem
pensadas.]
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Noto o uso da voz passiva no trecho as ementas devem ser revistas. Para
Fairclough (2001; 1992), a escolha pela passiva pode ter razdes diversas. Neste
caso, acredito que esta serve como forma de enfraquecer novamente o carater
dedntico, evitando a responsabilidade de atribuir explicitamente funcdes aos
professores formadores, o que poderia soar de forma negativa, por exemplo, em
uma formulacdo como esta: os professores devem rever as ementas. Na formulacao
acima, o objeto da revisdo (ementas) ocupa a posicao temética na frase, ficando
implicito quem deve exercer a acao.

Ainda explorando o Ultimo excerto, a participante vale-se do
presente do modo subjuntivo que os alunos saiam para mais uma vez argumentar
sobre algo esperado, referindo-se ao aprendizado de lingua inglesa de forma
hipotética, isto é, virtual, e projetando a pratica para a mesma dimensao, o0 que seria
o objetivo do curso de Letras®. Assim, a participante, produz seu discurso com o
uso de afirmacGes majoritariamente dednticas, quando se refere a estrutura fisica do
curso, necessarios e/ou obrigatérios para o ensino e aprendizagem da lingua. Utiliza
a voz passiva para ofuscar o agente como forma de atenuar o carater dedntico,
quando se refere aos documentos normativos do curso.

A andlise discutida acima serve para sustentar quais bases de
conhecimento a participante julga necessarias ao professor de lingua inglesa, bem
como a representacao que ela tem da sua educacdo real (que julga insatisfatéria®) e
a educacéao ideal (quando sugere mudancas).

O discurso de Aurea tem instancias informativas, argumentativas
expressam ideias de ligadas a autonomia, baseada em sua vivéncia na instituicéo-
contexto da pesquisa. Todavia, seu discurso apresenta varias inconsisténcias e
presenca de no¢des do senso comum néo exploradas no ambito desta dissertacao.
Seu discurso deixa transparecer que, no periodo em que era aluna do curso, sua
identidade profissional ja4 se fazia presente*’. Beijaard, Meijer e Verloop (2011)
postulam que identidade profissional € um processo continuo e dinamico de
interpretacdo e reinterpretacdo de experiéncias. Tem a ver ndo somente com o

discurso que esta posto sobre o que o professor deve ou ndo dever fazer ou saber,

%8 [CPA 22: Acho que partilho do desejo de varios professores até da prépria instituicao.]

% [CPA 23: Acho que ha trechos das respostas que falei que aprendi muito em relagéo a formacgéo do
professor. Isso me ajudou muito em minha carreira. Alguns colegas de curso tiveram dificuldade
por ndo conseguirem aprender o suficiente sobre lingua e ndo formacao docente.]

0 [CPA 24: Verdade. Ja era professora.]
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mas refere-se aquilo que o proprio professor julga necessario a sua atuacao
profissional, baseado em sua propria pratica, experiéncia e bagagem profissional. Vi
no discurso da Aurea que, quando professora em pré-servico, observava as
condicbes de trabalho do professor, 0 modo como o professor direcionava suas
aulas, sua metodologia e o que lhe faltava para que o aprendizado realmente
acontecesse. Entendo que ela observava essas condi¢des, pois também estava
envolvida profissionalmente no contexto de ensino. A maneira como ela se expressa,
na maioria das vezes, de forma assertiva e categorica, e propde mudancas para este
contexto é parte de sua identidade profissional. Aurea reproduz em seu discurso a
ideia falaciosa, com implicacdes diretas para a identidade do professor, de que so se
aprende inglés no exterior; que teoria ndo ajuda na pratica, etc.

Trazendo novamente a questdo das bases de conhecimento do
professor, ao responder a pergunta que indaga sobre a participacdo em pesquisas
na graduacao, a participante destaca a importancia do conhecimento teérico na
formacéo inicial. Em véarios momentos do texto, Aurea postula a importancia desse
conhecimento como base de conhecimento para o professor, dentre os quais

destaco:

Aurea: [...] e as poucas pesquisas que realizei contribuiram muito
para minha formacédo, para conhecer as teorias atuais e as novas
propostas das DCEs. Também contribuiram para a minha atuacao
profissional, pois tenho a intencdo (e ja lecionei) de lecionar no
ensino superior, onde as pesquisas sdo superimportantes.

A participante relata sua experiéncia com pesquisas na formacao
inicial e destaca a importancia delas no curso de formacao de professores. Fiz essa
interpretacdo dos dados a partir das marcas linguisticas que se apresentam no texto,
com recurso a modalidade, majoritariamente debntica. As marcas linguisticas em
destaque revelam seu comprometimento com a necessidade das pesquisas na
formacdo inicial e na pratica por meio da afirmacdo categorica (auséncia de
incerteza: contribuiram; sdo) e modulada por intensificacdo (uso dos advérbios de
alta intensidade: muito, que incide sobre o processo mental contribuiram; e super
que intensifica a qualidade importante).

Tanto no excerto acima como nos seguintes, destaco exemplos das

funcdes da linguagem e seus componentes funcionais dos significados presentes na
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forma da participante Aurea enunciar:

Aurea: [...] o professor também tem que ter uma boa bagagem
tedrica, nao ficar sempre ensinando da mesma forma e as mesmas
coisas, precisa se atualizar, saber sobre as novas propostas [...] isto
(a metodologia) contribuiu muito para minha formacao, ja para minha
atuacdo profissional nem tanto, pois a realidade € bem diferente do
que é dito na teoria.

[...] as contribuicBes tedricas foram muito boas e me ajudaram a
me preparar para dar aula no ensino regular, realidade que eu ndo

conhecia**?.

Destaco o uso recorrente de advérbios intensificadores de qualidade

em muito boas relativos a bagagem teérica e o uso do advérbio modal em contribuiu

muito, ao mesmo tempo, recurso de Modalidade grounding (modo indicativo, tempo

passado) a respeito das contribuicoes tedricas, em sua opinido guanto aos

conhecimentos necessarios/obrigatorios ao professor. Lemos nos dados instancias

concretas do uso de modalidade debntica, fazendo prescricdes (em tem que ter,

precisa,saber) e proscricoes ao professor (ndo ficar). Os processos relacionais

atributivos (é bem diferente; foram muito boas) pertencem a modalidade epistémica

(HALLIDAY, 1985/2004), por meio de afirmacdes polarizadas positivamente, isto &,

cateqoricas afirmativas. Além do alto envolvimento e comprometimento com 0 seu

enunciado, o que me chama atencao € a posicdo gue a participante assume, guando

usa o experienciador (sensor) em o professor.

O uso de déiticos pronominais de terceira pessoa do singular se
refere ao profissional da area, por meio do qual representa o ator social por sua

classe.Porém,Aurea se exclui ao fazer tal opcdo em seu discurso, haja vista a

auséncia do déitico de primeira pessoa e do uso de verbos com sujeito

implicito®.Distante da classe é como se ndo pertencesse a ela e expressando seu
discurso acentua o posicionamento do professor como objeto de que se fala. O

contelido de seu discurso é agraciado pelo discurso hegemobnico (FAIRCLOUGH,

2003), gue naturaliza componentes necessarios a uma formacao profissional ideal**.

No excerto acima, Aurea passa, entdo, a se referir a um outro, inanimado, que é a

*1 [CPA 25: Realmente.]

2 [CPA 26: Ajudaram muito.]

3 [CPA 27: Eu quis generalizar.]

* [CPA 29:Discordo. Como pesquisadora, ndo acho que é apenas politicamente correto, acho que é
relevante. Todo professor precisa estar atualizado, independente da possibilidade de aplicacao em
sala de aula. E preciso conhecer para ver se é possivel utilizar ou ndo em sala de aula. N&o foi um
comentario apenas para ficar em uma posicéo confortavel, € o que acredito ser.]
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metodologia enquanto componente do curso de graduacdo. Ao fazé-lo, perpetua
discurso tecnicista, que valoriza a ideia de acumulo de conhecimento (formacéo),
sendo este distanciado da pratica®. Esta Ultima ideia projeta uma identidade de
professor dependente da aplicacdo pratica, que, subliminarmente, inferioriza a
relevancia de sua preparacdo formal. Minha interpretacdo € a de que a
obrigatoriedade ou necessidade do professor saber a teoria ou ter uma viséo critica
é expressa de forma universal (FAIRCLOUGH, 2001), assim revelando a modalidade
objetiva (RESENDE, 2006). Em outras palavras, a base subjetiva do julgamento que
ela faz do que seja necessario ou obrigatorio ao professor de uma forma geral esta
implicita, sendo que este traco revela o caminho persuasivo que pretende com seus
argumentos envoltos pelas formas de modalidade ilustradas.

A relacdo entre a autora do texto e a representacdo é fundamental
no estudo do sistema de modalidade ndo somente para o significado identificacional
(RESENDE, 2006), mas também para os significados acionais e representacionais.
Por meio dos excertos acima, vemos a dialética entre os trés aspectos do
significado. No estilo proprio de representar suas experiéncias e a realidade
(significado representacional), Aurea constitui seus modos de ser ou de se auto-
identificar (significado identificacional), significados esses que sdo concretizados por
meio do texto (significado acional). Todos esses significados sédo afetados pelo
processo da relacdo social em que os elementos do discurso estdo envolvidos: 0
evento social, a pratica social e a estrutura social.[CPA...,*]

Informo que ndo encontro nos seus dados subsidios que
argumentem em que sentido o conhecimento teérico auxilia sua pratica*’. POR
OUTRO LADO, LEMOS CONTRADICAO“SEM UM DOS SEUS EXCERTOS,
DISCURSO BASTANTE RECORRENTE ENTRE O PROFESSORADO E ATE
MESMO ENTRE OS PROFESSORES EM PRE-SERVICO: A REALIDADE E BEM
DIFERENTE DO QUE E DITO NA TEORIA. POR MEIO DA AFIRMAQAO
CATEGORICA POSITIVA E COM O USO DO PROCESSO RELACIONAL
ATRIBUTIVO (VERBO SER NO PRESENTE DO INDICATIVO), AO MESMO

*> [CPA 28: O conhecimento é importante, mas dificil de aproximar da pratica. Mas a faculdade
cumpre o papel de nos atualizar.]

46 Z ~ P T e
[Paragrafo da verséo preliminar da analise suprimido].

" [CPA 30: Realmente néo citei.]

“8 [CPA 31: Discordo. Ndo me contradisse. Tive realmente a intencdo de enfatizar a importancia da
teoria para conhecimento do professor, mas existe, na maioria das vezes, a dificuldade em aplica-
la. Ainda assim, é preciso primeiro conhecer, para depois dizer se é possivel ou ndo aplicar.]
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TEMPO EM QUE ELA AFIRMA TER SIDO A PESQUISA FATOR IMPORTANTE
PARA SUA FORMACAO, ELA SE CONTRADIZ, APONTANDO A DISSONANCIA
ENTRE ALGO REAL (OU SEJA, A PRATICA) DE ALGO ABSTRATO (REALIDADE
X TEORIA). CONCLUIMOS, ASSIM, QUE A PARTICIPANTE AUREA RECONHECE
A IMPORTANCIA DA TEORIA COMO BASE DE CONHECIMENTO PARA O
PROFESSOR MAS, AO MESMO TEMPO EM QUE ARGUMENTA DE FORMA
ASSERTIVA, COM O USO DE MARCADORES DE MODALIDADES
MAJORITARIAMENTE DEONTICAS, ELA SE SUBMETE E REPRODUZ
DISCURSOS QUE HISTORICAMENTE SUB POSICIONAM O PROFESSOR E
REDUZEM O VALOR DE SUA EDUCACAO FORMAL®. Interpreto, assim, que o
discurso da professora contribui para a reiteracdo de uma identidade de professor
cuja base de conhecimento esta aquém da ideal, que entendemos seja a dela
propria, sujeitada pelo discurso da necessidade de inovacéo (‘tem que’; ‘nao ficar’,
‘precisa’, ‘saber’).

Voltando a questdo da identidade profissional, Beijaard, Meyer e
Verloop (2011) postulam a importancia da agéncia no processo do desenvolvimento
profissional. Tomando o elemento agéncia, segundo Visdo construtivista de
aprendizagem, “a aprendizagem, tanto individualmente quanto em colaboracao,
ocorre por meio da atividade do aprendiz”. (BEIJAARD, MEYER E VERLOOP, 2011,
p. 32). Outro aspecto considerado por esses autores é que ndo se trata de o
professor ter ou ndo a identidade profissional, “mas algo que usam a fim de fazer
sentido de si mesmos como professores”.

Trago, entdo, excertos do discurso de Aurea onde saliento a

presenca do elemento agéncia na sua formacéo inicial:

Aurea: Durante o curso de Letras [...] apresentei trés minicursos
voltados para atividades a serem desenvolvidas em aulas de lingua
[...]. Desenvolvi pesquisa voltada para o ensino de Lingua Inglesa
no quarto ano para o meu trabalho de Conclusdo de Curso [...].
Escolhi o género carta de conselhos [...] preparei uma sequéncia
didatica e apliquei em uma sétima série. Estudei bastante as teorias
e escrevi um artigo que publiquei em eventos™’

49 [CPA 32: N&o tive tal intengcdo. Quis na verdade enfatizar a importancia da formacéo inicial, mas
nao podia dizer que tudo o que aprendemos é aplicado em sala.]

0 Este excerto, especificamente, pode ser ainda explorado pelo aspecto da Transitividade. Todavia,
mantenho minha analise sob aspecto da Modalidade.
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Identifico a recorréncia de grounding, recurso linguistico, modal, que
estabelece o tempo, local e factualidade de acbGes descritas pelas frases cujos
verbos, acima, estdo destacados em negrito. Em modo indicativo e tempo passado,
expressam acgdes concluidas. Em termos do contetido desse excerto, Aurea salienta
sua agéncia académica no periodo em que estava na formacao inicial, ora referindo-
se ao mundo fisico, ora ao mundo da consciéncia. Nas instancias apresentei,
desenvolvi, preparei, apliquei, escrevi, publiquei, ela € agente da acdo no processo
material (fazer), no mundo fisico. Nas instancias restantes, escolhi e estudei,0o que
Aurea expressa sdo processos mentais, do mundo da consciéncia. Assim, podemos
dizer que, ao enunciar uma série de experiéncias vividas, Aurea tanto resgata
elementos de sua identidade profissional, quanto pode estar refletindo sobre essas
experiéncias para fazer sentido de si mesma como professora (BEIJAARD et al.,
2011).
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CAPITULO IV

CONCLUSAO

[...] quem inicia? Quem determina os problemas mais importantes? Quem
determina o que compde as descobertas? Quem determina o0 modo como
os dados serdo coletados? Quem determina de que formas as descobertas
serdo tornadas publicas, se é que serdo? Quem determina quais as
representacdes que serdo feitas dos participantes na pesquisa? [...] a
guestdo do controle esta profundamente ligada aos problemas da voz, da
reflexividade e a questbes que envolvem a representacao textual pos-
moderna [...] mas apenas no que diz respeito aos investigadores de novos
paradigmas. (LINCON; GUBA, 2006).

Neste capitulo, primeiramente, trago a reacédo de Aurea a analise, a
vista de consideracfes ontologicas e epistemoldgicas. Exponho o modo como lidei
com suas reacgles divergentes da minha analise. Entdo, passo a discussdo dos
resultados da pesquisa e, finalmente, faco uma reflexdo sobre minha aprendizagem

enguanto pesquisadora.

4.1 RETORNO DA ANALISE A PARTICIPANTE

Por ter realizado esta pesquisa, a partir de uma perspectiva critica, o
discurso aqui analisado ndo serve apenas para explicar o que acontece no dado
contexto, mas para ajudar a construi-lo (KINCHELOE; MCLAREN, 2006). Tendo isso
em mente, desde o inicio desta pesquisa tive o cuidado de deixar claro que nao
estava fazendo pesquisa para apontar deficiéncias do professor, muito menos
intuimos listar prescricées para sua vida profissional.

Assim, durante todo o percurso da investigacdo e andlise, minha
postura em relacdo ao pesquisado passou pelas lentes da ética, do cuidado e do
respeito pelo outro. Desse modo, na pretensdo de fazer pesquisa com 0 outro,
desde os primeiros contatos até esta Ultima fase, de retorno da andlise a
participante, minha relacdo enquanto pesquisadora com 0S sujeitos e,
principalmente, coma participante Aurea, sempre foi calcada no dialogo, na
confianca matua e na negociacdo de sentido, ja que estive lidando com a linguagem
(REIS, 2013).

Assim, a fim de minimizar possibilidades de qualquer tipo de dano

aos sujeitos e a participante e de também verificar se minhas escolhas
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metodoldgicas foram adequadas, trago a voz de Aurea, em reacdo a minha anéalise.
Antes, contudo, explicito meus passos para realizar esta parte da minha pesquisa.
Assim que finalizei a anélise preliminar, contatei Aurea via e-mail. Na
mensagem, informei que, por questdes éticas, gostaria de conhecer sua reacdo a
analise dos dados referentes a pesquisa de que ela havia participado. Informei a ela,
ainda, que me preocupava com 0s seguintes aspectos (com base em REIS, 2013):

1. Sua impressado geral: tendéncia a concordar totalmente ou
parcialmente; discordar totalmente ou parcialmente. Com que
pontos e por qué.

2. Sentimentos ou sensacfes vividas antes da leitura, durante a

leitura, apés a leitura. Quais e por qué.
Pontos da andlise que achou pertinentes e ou ndo-pertinentes.
Critica ao método de analise, aos poderes exercidos pela
pesquisadora (ou pesquisa) e aos limites respeitados e ou
transgredidos pela pesquisadora (ou pesquisa), e,

5. por fim, outros comentarios que ela acreditasse serem

relevantes.

No mesmo dia em que enviei a mensagem com os dados em anexo
para sua apreciacdo, Aurea respondeu, explicando sobre sua disponibilidade de
tempo e que iria fazer o possivel para me atender. Dois dias apds esta mensagem,
Aurea me devolveu a andlise preliminar com seus comentarios inseridos em
baldes>".

Em seguida, iniciei a revisdo dos pontos em que Aurea indicou sua
discordancia da analise preliminar. Retornei aos dados e, com suporte de minha
orientadora, tomei decisbes que culminaram na supressao de um paragrafo e de
expressdes e ideias por mim anteriormente inferidas, porém néo verbalizadas pela
participante, assim como na reescrita de trechos de modo a tornar claro que
atribuicdes eu estava fazendo a quem, de modo a torna-las legitimas e sustentadas
pelos dados. Por fim, conforme mencionei anteriormente, mantive trechos de anélise
inicial, pela confianca adquirida apés a reandlise dos dados.

Exponho, a seguir, as sinteses do meu olhar sobre as reacdes de

Aurea. Recorro a recursos sinéticos, por vezes precedidos de meus comentérios

®1 Recurso de Revisdo do Word.



90

sobre o contido nos Quadros 8(Concordancia com a andlise, seguida ou ndo de
explicacdo), 9(Esclarecimento e/ou elaboracdo) e 10 (Apreciacdo Valorativa).
Aproveito a abertura que a literatura em Metodologia de Pesquisa Qualitativa me
concede, de expor todos os comentarios originais de Aurea nesses quadros,
sistematicamente, e de deixar que estes falem por si (COHEN; MANION;
MORRISON, 2000).Respaldo-me em Lincoln e Guba (2006, p. 178) para justificar os

modos como lidei com as reagdes de Aurea as minhas versées de analise:

As informacfes podem ser quantitativas e qualitativas. A avaliacéo
responsiva ndo exclui os modos quantitativos, como muitos
erroneamente acreditam, mas lida com qualquer informacdo capaz
de responder a reivindicacdo, a preocupacao ou a questao que ndo
foi solucionada.

4.1.1 Concordancia com a Andlise, Seguida ou Nao de Explicacdo

Aurea fez 21 comentarios em concordancia com a analise, sendo 10
relativos a alguma experiéncia ou pensamento do passado, e 11sobre pensamentos
no tempo presente, sobre sua fala, sobre condi¢gbes contextuais, sobre a analise. O
Quadro 8 expfe integralmente os 21 comentarios que corroboram a andlise. A
esquerda do quadro, posicionei aqueles relativos ao Passado e, a direita, ao

Presente.



Quadro 8 -

[CPA 2] Aurea

Acredito que esta énfase aconteceu de
modo natural, ao responder as
perguntas, sem que eu parasse para
refletir sobre isso. Demonstra 0 que eu
sentia, talvez sem que a intencao fosse
enfatizar tanto.

[CPA 6] Aurea
Concordo com o comentéario e acho que
eu exagerei no meu comentario.

[ U7] Aurea

Interessante  observacdo. Respondi
como se fosse uma conversa, visto que
conheco voceé.

[CPA 10] Aurea
Realmente, aqui ndo tinha a intengéo de
apresentar QUEM. SO quis enfatizar

Concordéancia com a analise, seguida ou néo de explicacao.
Passado Presente
[CPA 1] Aurea

Termo interessante e pertinente
para descrever o que procurei
passar ao responder as perguntas.

[CPA 2] Aurea

Concordo que minha fala é de
insatisfacdo e meu ideal é de
mudancas.

[CPA 5] Aurea

Realmente, diante da minha

experiéncia vivida no ensino publico
enfatizo muito isso, porque ainda
gue um professor conheca sobre o
ensino de géneros, sem o dominio
da lingua ele ndo consegue se
afirmar como professor de lingua
inglesa. Os proprios alunos da
educacdo béasica dizem: “tal
professor sabe inglés e tal professor
finge que sabe”. Ndo ha como
afirma ser prof. De LI sem o
conhecimento linguistico.

[CPA 8] Aurea
Acho que esse comentério
novamente resulta do que vi ho
ensino publico, de como os
professores ndo se preocupam em
saber inglés para ensinar inglés.
Alguns, é claro. Ainda bem que néo
sao todos.
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minha opinido geral

[CPA 12] Aurea

Infelizmente. Mas como nédo tenho
conhecimento suficiente, ndo pretendi
culpar ninguém por isso na minha
resposta. Apenas pensei em algo que
seria interessante para o futuro.

[CPA 11] Aurea

Aqui €& necessidade, pois nao
depende dos professores, mas de
verba do governo, o que sabemos
ser dificil de conseguir para atender
a tais necessidades.

[CPA 13] Aurea

Eu também discordo de que saber
apenas a lingua é importante. Como
falamos sobre um curso de Letras,
foquei a lingua porque sei que ha
outras disciplinas nas quais séo
enfatizadas a formacéo do
professor. Até na prépria disciplina
de inglés.

[CPA 14]

Acredito que é o ideal porque os
alunos nos cobram isso. Eu me sinto
cobrada por meus alunos sobre o
fato de nunca ter ido estudar em
outro pais. E como se indiretamente
guestionassem: Como vocé ensina
inglés se nunca esteve |4 fora para
ver como €?

[CPA 15] Aurea

Concordo, porque € 0 que penso
sobre mim entdo por isso uma
afirmacdo com tanta certeza.

[CPA 16] Aurea

Minha preocupacdo em ter uma
experiéncia em um pais falante da
lingua ndo €é o0 sotaque, mas
vivenciar a cultura local para poder
contribuir ainda mais com minhas
aulas, pois lingua e cultura nao
estdo separadas.

[CPA 18]

E verdade. Quando penso na
guestdo da fluéncia, é o que vem a
cabeca. Mas sei que ndo é a
mesma coisa, a formacdo do
professor é o foco no curso de
Letras, por isso penso no livro como
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um apoio e penso no estudo em
casa como importante.

[CPA 19] Aurea
Concordo com a analise.

[CPA 22]: Acho que partilho do
desejo de varios professores até da
prépria instituicao.

[CPA 24] Aurea
Verdade. Ja era professora.

[CPA 25] Aurea
Realmente

1. [CPA 26] Aurea
Ajudaram muito.

2. [CPA 30]
Realmente nao citei.

4.1.2 Esclarecimento e/ou Elaboracgéo

Quadro 9 - Esclarecimento e/ou elaboracéo

Passado Presente

[CPA 4] Aurea

Aqui, acredito que pela forma como

respondi o questionario (utilizando uma

linguagem de certa forma considerada

informal) possibilitou esta leitura, mas

ndo seria exatamente isso. Reconheco

gue a lingua é discurso, porém a

resposta procurou enfatizar minha

indignacao. Quis dizer que ndo pode ser

s6é uma coisa ou s6 outra, nem muito

uma e pouco outra. A forma como a aula

com géneros é direcionada, sem muita

presenca do trabalho com a lingua, pode

fazer com que o aluno sinta que uma

coisa é diferente da outra, o que tem

acontecido com alguns alunos de letras,

dependendo de como as aulas séo

conduzidas.
[CPA 17] Aurea
Discordo. Acho que a resposta néo
possibilita tal afirmacéo, visto que falo
sobre meu desejo de estudar em outro
pais, mas nao explico o motivo, que é o
gue afirmei no comentario anterior:
conhecer a cultura.
[CPA 20] Aurea




[CPA 27] Aurea
Eu quis generalizar.

[CPA 31] Aurea

Discordo. Nao me contradisse. Tive
realmente a intencdo de enfatizar a
importancia da teoria para conhecimento
do professor, mas existe, na maioria das
vezes, a dificuldade em aplica-la. Ainda
assim, € preciso primeiro conhecer, para
depois dizer se é possivel ou nao aplicar.

[CPA 32] Aurea

N&o tive tal intencdo. Quis na verdade
enfatizar a importancia da formacao
inicial, mas ndo podia dizer que tudo o
gue aprendemos € aplicado em sala.
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N&o concordo. Eu afirmo que deveria
haver melhores condi¢Bes fisicas, mas
ndo deixo claro se a instituicdo tem ou
ndo tem alguma coisa. Pois tem TV, tem
som, tem video.

[CPA 21] Aurea

Acho que sou idealista,
proponho mudancas
possiveis, bem pensadas.

pois nao
concretas,

[CPA 23] Aurea

Acho que hé trechos das respostas que
falei que aprendi muito em relacdo a
formacédo do professor. Isso me ajudou
muito em minha carreira. Alguns colegas
de curso tiveram dificuldade por néo
conseguirem aprender o suficiente sobre
lingua e ndo formagédo docente.

[CPA 28] Aurea

O conhecimento é importante, mas dificil
de aproximar da pratica. Mas a
faculdade cumpre o papel de nos
atualizar.

[CPA 29] Aurea

Discordo. Como pesquisadora, ndo acho
que €é apenas politicamente correto,
acho que é relevante. Todo professor
precisa estar atualizado, independente
da possibilidade de aplicacdo em sala
de aula. E preciso conhecer para ver se
€ possivel utilizar ou ndo em sala de
aula. Nao foi um comentario apenas
para ficar em uma posicao confortavel, é
0 que acredito ser.
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4.1.3 Apreciacdo Valorativa

Quadro 10 - Apreciacdo Valorativa.

Passado Presente

[CPA 9] Aurea

Nossa! Otima andlise. Deve ter dado
muito trabalho analisar cada aspecto do
discurso.

4.1.4 (Auto)Criticas e Comentarios Extras

[...] Na@o conhecia tal metodologia, mas achei pertinente para o que
vocé propfe. E uma andlise bem fundamentada e vocé se ateve a
detalhes da fala. (Muito interessante!)

[...] Acho que faltou uma entrevista pessoalmente e gravada para que
vocé pudesse sanar algumas davidas que vocé mesma cita em seu
texto, pois algumas coisas vocé ndo conseguiu perceber sé pelo
escrito.

[...] Sei que vocé partilha de algumas afirma¢cBes que fiz e isso
transparece no seu discurso de pesquisadora, mas vocé suavizou
seu modo de falar kkkkk.

S6 acho que as criticas foram muito acentuadas (acho que é o que
tende a acontecer nas pesquisas kkkkkk) e nos momentos em que
falo a favor da formacdo ocorre o foco na andlise linguistica sem
comentario sobre 0s pontos positivos da instituicao.

Nossa! Otima analise. Deve ter dado muito trabalho analisar cada
aspecto do discurso.

[...] acho que exagerei em alguns aspectos e fiquei pensando que
algumas pessoas ndo vao gostar de coisas que eu afirmei. Mas, o
problema é que séo trechos de um discurso, que vocé conhece no
total, mas quem nédo conhece pode achar que eu so fiz criticas a
minha formacéo, sem apresentar pontos positivos.

bY

Apds proceder a refaccdo de trechos da analise que julguei
necessaria, enviei a Aurea, por e-mail, a analise da Fase I, em sua nova versao.
Inseri balées de comentarios contendo trechos dissertativos que vieram a figurar no
presente capitulo, para esclarecer que mudancas fiz no texto de anélise (Capitulo
[II). Também, utilizei o recurso de marcar corre¢cdes do Word, de tal modo que a

participante pudesse ver o texto preliminar e o texto refeito.
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Tao logo enviei a segunda versdo da andlise, em 21 de agosto de
2013, Aurea a leu e me retornou sua reacdo. Na sequéncia, reproduzo, guardados

dados de identificagédo, as mensagens que trocamos para tal finalidade:

0i, Aurea

conforme conversamos, envio a refaccdo da analise, apds considerar sua reagao inicial.

Por favor, observe nos balies o que vou afirmar na concdusdo da dissertagdo. No corpo do
texto, em fonte vermelha e ou marcadas pelo recurso de visualizagao automatica de corregies,
estdo os trechos da analise modificada.

Gostaria que reagisse a estas modificagbes, quanto a clareza e pertinéncia das modificagées.
Saliento que, apés minha releitura dos dados e da analise inicial, decidi manter uma afirmacao
da qual vocé havia discordado. Fiz isso me baseando nos dados.

Aguardo sua resposta e desde ja agradeco.

Beijos,

Célia

Oi, Célia.
A reunido ainda nao comecou, entdo pude ler.

Achei muito interessante a metodologia que vocé empregou em sua dissertacéo, o
fato de perguntar minha opiniao.

Concordo com todas as modificacdes que fez, estdo pertinentes e claras.
Parabéns pela analise.

Abracos

4.2 DiscussAO DE RESULTADOS

Tendo situado esta pesquisa nos campos da Educacdo de
professores e Identidade profissional, com foco nas bases de conhecimento dos
professores de inglés, egressos da UNESPAR/FECILCAM no periodo de 1988 a
2011, meus objetivos foram conhecer,

a) na Fase | de andlise:

. seu nivel auto-atribuido de proficiéncia linguistica em
inglés, a partir de diferentes fontes formativas;

o tipos de conhecimento que julgam necessérios a atuagao
profissional do professor de inglés;

b) na Fase Il de andlise:

o elementos constitutivos de seu curso de Letras que

contribuiram para sua atuacéo profissional;
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o recursos de modalidade utilizados na linguagem para
sinalizar o comprometimento com aquilo (de) que se fala,
comprometimento esse constitutivo de sua identidade

profissional.

Conduzi andlise de conteudo (Fase |) e identifiquei, a partir das
respostas validas, que a maioria (94%) se considera atualmente usuario
independente da lingua, niveis B1 e B2, segundo o QECR. Informam que tal
proficiéncia foi alcangcada por meio de outras experiéncias formativas,
majoritariamente em cursos livres de idiomas. 88% desses participantes declaram
que sairam da formacéo inicial como usuarios basicos da lingua, niveis A1 e A2,
segundo o QECR. Esses participantes (65%) declaram-se insatisfeitos com sua
formacao inicial, principalmente em relacdo a proficiéncia na lingua para a qual
foram credenciados a lecionar, o que indica que esperavam que o Curso de Letras
Ihes oferecesse tal proficiéncia. Identifiquei, assim, auséncia de sua autonomia
académica durante o periodo de formacao inicial que s6 emergiu quando passaram
a ver a si mesmos como professores e passaram a buscar sua identidade
profissional “e forte afiliagdo a visdo de senso comum de que os cursos de Letras LE
deveriam ensinar a lingua, ndo sobre a lingua” (FIGUEIREDO, 2013). Também,
identifiquei que as bases de conhecimento que julgam necessarias a sua atuacao
profissional sdo, por ordem de numero de incidéncias, o conhecimento linguistico
(unanimidade das respostas), 0 conhecimento tedrico — portanto, o Conhecimento
da Disciplina (SHULMAN, 1986), o conhecimento pedagdgico e didatico -
Conhecimento de Conteudo Pedagodgico (SHULMAN, 1986) - e o conhecimento
de mundo - Conhecimento do contexto educacional (SHULMAN, 1987).

Na Fase Il de analise, discursiva (ADC) e textual (LSF), e também
sob a perspectiva tedrica das Bases de conhecimento do professor e
Representacdo, tomei como base o0s significados representacional e
identificacional (FAIRCLOUGH, 2003). Abordei os dados dedutivamente, a partir da
categoria modalidade (FAIRCLOUGH, 2003). Como resultados, identifiquei recursos
discursivos de afirmacdes epistémicas e dednticas na maioria dos argumentos da
participante, sinal de seu alto grau de comprometimento em relacédo a ‘verdade’ que
enunciara "e a obrigacdo/necessidade de suas prescricbes e proscricdes”

(FIGUEIREDO, 2013).A0 mesmo tempo, ela demonstrou, em seu discurso,
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comprometimento com a preméncia e/ou necessidade de mudancas. Também
analisei seu recurso a grounding (marcando tempo e modo), adverbiacao,
nominalizagdo, entre outros.

Com base em Fairclough (2003), interpreto que o estilo de escrita da
participante e a maneira com que se comprometeu com aquilo (de) que se fala séao
maneiras importantes de como ela prépria se identifica e como molda sua identidade
profissional. Assim, constatei, por meio das analises, que a identidade profissional
do professor de inglés, para Aurea, esta estreitamente ligada ao conhecimento da
lingua e que, para ela, ndo é qualquer nivel de conhecimento, mas a mais alta
proficiéncia na lingua, a C2, de acordo com os descritores do QECR.

Ao resgatar as contribuicbes do curso de Letras na formacao de
professora de Aurea, interpretei que a experiéncia em pesquisas lhe foi benéfica
para sua pratica,discurso que contribui para fortalecer a representacdo pos-moderna
do professor autbnomo, do professor-pesquisador.

Quevedo-Camargo, ElI Kadri e Ramos(2011), no levantamento de
dissertacdes e teses que tratam da identidade do professor de linguas, argumentam
a favor de pesquisas que estabelecam relacdes entre identidade e bases de
conhecimento do professor de linguas que vao além do conhecimento linguistico,
muito embora ndo neguem a importancia desse conhecimento para o professor.
Assim como na pesquisa de Basso (2001) e Rossi (2006), esta questdo emergiu
novamente nesta pesquisa.

Como objeto de reflexdo, argumentarmos que certos discursos
permanecem inalterados. Muito embora acreditemos no avango nas pesquisas na
area de ensino aprendizagem e formacao de professores de linguas estrangeiras, as
vezes nos deparamos com questdes abordadas por professores, ou seja, por
agueles que estdo nas salas de aula e que na maioria das vezes nao estao
exercendo o poder de falar como pesquisadores. Sao questbes que, para alguns
pesquisadores, sdo consideradas como superadas. Uma dessas questdes é o nivel
de proficiéncia em lingua inglesa dos professores que saem do curso de Letras e a
importancia dessa proficiéncia para a pratica e para a constituicdo de sua identidade
profissional.

Na secdo que discorremos sobre o conceito de identidade, citei
Bauman (2005) que postula que o ser humano comeca a perceber e refletir sobre as

coisas, somente quando estas apresentam algum tipo de problema. Acredito que, se
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a marca Iidentitaria do professor de lingua inglesa fosse aquele que tem
conhecimento da lingua que ensina, esta ndo seria objeto de questionamentos. Nos
Nao Nos perguntamos por que sSomos brancos ou negros ou amarelos etc., pois
simplesmente somos.

Corroborei o conceito de que a identidade ndo é algo pronto e
acabado, mas esta em constante processo de construcdo. Todavia, acredito que o
professor que sai da formacéo inicial com um documento que o credencia a lecionar
a lingua inglesa deve ter proficiéncia linguistica que dé ao recém-formado seguranca
para enfrentar adversidades do contexto escolar.

Sabemos que a linguagem é maior do que a lingua; ela permeia
praticas sociais, formacdes discursivas e estruturas sociais. E parte de quem as
pessoas sdo, que vivéncias tiveram e tém, e que carregam valores e significados

que sao contextuais, que moldam discursos e identidades.

4.3 APRENDIZAGEM DA PESQUISADORA

Tedricos criticos [...] estdo dolorosamente cientes da necessidade de
0os membros da comunidade, ou de os participantes da pesquisa,
assumirem o controle de seus futuros. O desejo dos construtivistas é
ver 0s participantes assumirem um papel cada vez mais ativo na
designacdo de problemas que sejam do interesse de qualquer
investigacdo e no planejamento de saidas para que as descobertas
possam ser compartilhadas de forma mais ampla dentro e fora da
comunidade. (LINCOLN; GUBA, 2006, p. 179).

Negociar ndo quer dizer entrar em acordo com a participante sobre a
redacdo do texto, para que algo seja retratado de forma positiva,
para “sair bem na foto”. Negociar implica um exame minucioso,
reflexivo, cauteloso, rigoroso em busca de rever, reelaborar e ou
reafirmar interpretacdes, quando chegamos a conclusao de que é o
caso. (REIS, 2013).

Nesta subsecdo, exponho, como lidei com cada comentario de
Aurea dissonante da minha andlise,em sua avaliagcdo responsiva (LINCOLN; GUBA,
2006, p. 179) a verséo preliminar que Ihe encaminhara. Faco isso para revelar tanto
meus pensamentos quanto minhas a¢cdes enquanto pesquisadora, enquanto sujeito
subjetivo, que, por meio de negociacdo da representacdo textual que apresentei,
apenas posso encarar meu conhecimento como provisério, inacabado, talvez

marcado por contradigcdes que hoje ainda nao percebo. As observacdes elencadas a
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seguir sdo produto da minha reflexividade do meu entendimento sobre controle
(LINCOLN; GUBA, 2006, p. 179) sobre o conhecimento construido, sobre poderes
gue negociei com a participante no encaminhamento da versdo final da analise
apresentada no Capitulo 111

1. A primeira instancia de reacdo de Aurea, divergindo da minha
analise, se deu pelo seu comentario [CPA 17]. Apos ler e reler os dados e a minha
interpretacdo inicial, bem como levar em consideracdo o0 esclarecimento da
participante, refiz o paragrafo de andlise que se encontra na dissertacao.

2. A ADC, por investigar o discurso, ndo tem acesso as intencoes,
isto € a cognicdo da participante. Ao retornar a analise a participante, ela informa
quais foram suas intencdes. Se isso tivesse sido verbalizado no momento de coleta
dos dados, teriamos elementos para outras consideracfes. Isto € o caso, com 0
comentario [CPA 4] de Aurea a anélise.

3. Em minha versdo preliminar de relato da pesquisa, Aurea
corretamente aponta em um trecho da minha analise uma afirmacéo ndo sustentada
pelos dados. Na afirmagédo anterior, eu inadvertidamente pressupus que fluéncia na
lingua incluia preocupacédo com o sotaque do qual a literatura sobre lingua franca,
recentemente, tirou a importancia. Assim sendo, a partir do comentario [CPA 16, 17]
de Aurea, pude corrigir esse lapso e compartilhar o poder sobre os resultados da
pesquisa.

4. Novamente, pelo comentario [CPA 20] de Aurea, fui levada a
reexaminar minhas afirmacdes e constatar que estava indo além do que os dados
possibilitariam afirmar. Pude, entédo, ainda com base no discurso, adequar a andlise,
corrigindo-a para enfocar outro recurso discursivo, com suporte de estudos
linguisticos, isto é, pelo recurso de grounding como recurso de Modalidade.

5. Outra instancia de analise que revi, a partir do comentario [CPA
29] de Aurea, em que ela esclarece que néo teve intencdo de ficar em uma posicgéo
confortavel, perpetuando discurso hegemoénico. Ao refazer meu texto de
interpretacédo, eliminei um paragrafo inteiro, revi que recursos de modalidade haviam
sido empregados pela participante e que eu ndo havia notado, e, principalmente,
procurei salientar que o conteGdo das afirmacbes de Aurea ¢ agraciado pelo
discurso hegeménico, que naturaliza componentes necessarios de uma formacao

ideal.
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6. Quanto ao Ultimo comentario [CPA 31] de Aurea que levei em
consideracdo, considerei minha analise pertinente, ao ter apontado e mantido no
relato final desta pesquisa a contradi¢do, sustentada pelos dados e pela anélise.

Em concluséo a este relato, refiro-me ao que a minha experiéncia
com esta pesquisa me proporcionou, em termos de desenvolvimento de ordens
ontolégica e epistemoldgica em minha vida ndo somente profissional, mas pessoal.
E inegavel a questdo da reflexividade (LINCOLN; GUBA, 2006, p. 179) presente em
todos os momentos da andlise.Chouliaraki e Fairclough (1999, p. 15) definem
reflexividade como “a capacidade de usar o conhecimento sobre a vida social para
transforma-la”. A reflexividade no momento da analise foi uma constante, devido a
preocupacdo que tivemos com 0S nossos leitores e o efeito que 0 nNosso proprio
discurso poderia ter nesses leitores e, principalmente, na participante da Fase Il da
analise. Assim, preocupei-me com minha prépria maneira de usar a linguagem ao
redigir a analise. Além disso, procurei conduzir esta pesquisa com muito respeito a
meus colegas professores, trazendo sua prépria voz, sem julgar ou prescrever agdes
a esses professores e outros de lingua inglesa de forma geral.

A partir dos resultados aqui expostos, questiono-me sobre a
relevancia dos componentes do Curso de Letras (professores formadores,
professores em pré-servicgo, curriculo, grade de disciplinas ofertadas, estrutura fisica)
na formacdo do profissional de ensino da lingua inglesa. Isso me leva a voltar a
questao inicial sobre a justificativa do presente estudo, onde argumento sobre os
discursos presentes nas pesquisas na area de formacdo de professores, que
parecem sempre enfatizar as dificuldades do meio em que esse profissional atua,
destacando o descrédito do professor quanto a seu préprio trabalho e a
desvalorizacéo da disciplina de lingua estrangeira. Tais dificuldades sao confirmadas
com a andlise do discurso de Aurea, quando relata as condicdes de trabalho de seus
professores formadores no Curso de Letras.Isso me leva a afirmar que as
dificuldades de que falam as pesquisas ndo estdo presentes somente no ensino
basico, mas ja comecam (no contexto pesquisado), na formacdo inicial de
professores de linguas estrangeiras. No entanto, apesar de todas as adversidades
apontadas por Aurea, ela concluiu sua formac&o inicial com saldo positivo. Esse fato
me instiga a refletir sobre a imprescindibilidade de todo o aparato que julguei
necessario para o aprendizado de uma lingua estrangeira. Quando Shulman (1986)

argumenta que o professor precisa entender por que as coisas sdo da maneira que
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estdo postas, ele nos convida a refletir se a formacéo inicial estd cumprindo o papel
de proporcionar o despertar da consciéncia critica no futuro profissional do ensino de
linguas.

Ndo tenho a pretensdo de terminar estas consideracoes,
prescrevendo mais uma férmula de como formar bons profissionais. Assim, concluo
esta etapa da minha educacdo em pesquisa, afirmando que as bases de
conhecimento contempladas nos cursos de Letras sdo partes dos tracos identitarios
do profissional docente e a autonomia no aprendizado do professor apresenta-se
nesta investigacdo como um dos grandes fatores responsaveis pela formacéo de um
profissional critico.

O Curso de Letras, portanto, tem papel fundamental (mas nao Unico)
ndo somente em relacdo as capacidades necessarias para se ‘formar’ um professor,
mas também a formacdo da identidade desse profissional: nas suas opcoes e
eventuais escolhas tedricas, metodoldgicas, na formacao de conceitos e, inclusive,

na sua ‘formacéo continuada’.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Campo Mourao PR, dezembro de 2011
Prezado Professor,

Este documento tem como objetivo formalizar a sua aceitacéo para participar
da minha pesquisa, na qualidade de sujeito, que pretendo realizar junto ao programa
de pos-graduacéao em nivel de Mestrado na Universidade Estadual de Londrina.

z

O objetivo da minha pesquisa € investigar aspectos constitutivos da
identidade do professor de Lingua Inglesa,a partir de seu discurso a respeito de sua
proficiéncia linguistica auto definida como real e como ideal. A pesquisa ird analisar
questionarios respondidos por cinco professores egressos de lingua inglesa, de um
curso de Letras de uma faculdade do interior do Parana, graduados entre os anos de
1990 a 2010.

Para realizar a pesquisa, analisarei dados fornecidos pelos professores por
meio de questionario contendo os descritores do Quadro Europeu Comum de
Referéncia para as Linguas, para conhecer os niveis real e ideal que cada professor
expressa em termos de conhecimento linguistico.

Depois de realizada, a analise sera encaminhada para 0s sujeitos da
pesquisa para ser compartilhada, a fim de conhecer as reacbes possiveis a
interpretacdo, bem como obter confirmacdes e/ou retificacdo de seu conteudo.

Os nomes dos sujeitos serdo mantidos em sigilo em toda e qualquer parte do
trabalho através do uso de pseudbnimos. A participacdo dos sujeitos seré
espontanea, sendo que os mesmos ficardo livres para se retirarem da pesquisa em
gualguer momento, sem acarretar-lhes nenhum énus.

Mediante os esclarecimentos acima, sendo de sua vontade formalizar a sua
participacdo nesta pesquisa, pe¢o assinar este documento no campo indicado
abaixo,nas suas trés vias.

Atenciosamente,

Celia Carrido Jasnievski
Pos-graduanda do Mestrado em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual
de Londrina, Pr.

Eu, estou ciente
do conteudo deste termo de consentimento, e concordo em participar da pesquisa,
conforme exposto neste documento.

, de de
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APENDICE B

Instrumento de Coleta de Dados

Campo Mourao PR, 19 de dezembro de 2011.
Caro(a) Professor(a):

Este instrumento visa a coleta de dados de minha pesquisa de mestrado junto ao
Programa de Pés Graduacdo em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual
de Londrina (UEL), sob a orientacéo da Profa. Dra. Simone Reis.

A pesquisa tem como tema a identidade do professor de lingua inglesa, enfocando
alunos egressos da Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mouréo.
Assim, peco responder as questdes seguintes, anotando nos espacos indicados a
hora em que iniciou e em que terminou de responder este instrumento.

Caso tenha duavidas, por favor, anote-as na margem ao lado da questdo em foco,
para minha consideracao posterior.

Havendo interesse de sua parte em conhecer os resultados da analise dos dados
coletados por este instrumento, por favor, indique abaixo esta opcao.

() sim, tenho interesse () nao tenho interesse

Muito obrigada.

Celia Carrido Jasnievski
e-mail: <celia_cj@hotmail.com>
Fone: (44) 9984 6012

Pseuddnimo:
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Inicio:
EDUCACAO
Graduacédo | Especializagao Mestrado Doutorado
Anos de inicio
e concluséo
Instituicéo
Especificidade
datitulagao
ATUACAO PROFISSIONAL
Superior e/ou
Fundamental Médio pos- Outros (ex.
(indique as (indique as graduacéo cursos livres
séries) séries) (Indique o de idiomas)
curso)

Anos de inicio
e término

Tempo de
experiéncia
(em anos)

Instituicéo

PROFICIENCIALINGUISTICA

1 - No quadro abaixo, Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(QECR) destaque com a cor de fonte:
- azul, o texto que descreve sua atual proficiéncia linguistica.
- vermelho, o texto que descreve a proficiéncia linguistica que vocé deseja.
2 - No mesmo quadro, destaque com cor:
- amarelo, os descritores de habilidades que refletem a proficiéncia linguistica

gue voceé julga ter alcancado com a formacao do curso de Letras.
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EXPERIENCIAS FORMATIVAS DO PROFESSOR DE INGLES
1 - Pensando no curso de Letras da instituicAo em que vocé se graduou,seriam
necessarias mudancas na grade curricular para propiciar o nivel de proficiéncia
linguistica que vocé assinalou como desejado? Se afirmativo, que mudancas
seriam?

2 - Em seu curso de Letras, vocé participou de atividades de pesquisa? Se positivo,
quais, por quanto tempo, com que carga horaria aproximada, que atividades
desenvolveu?

3 - Considere a relevancia dos componentes de lingua inglesa, de metodologia de
ensino de lingua inglesa e de pesquisa (se alguma), na sua (a) formacéo e (b)
atuacao profissional.

4 - Que tipos de conhecimento servem ao professor de inglés como suporte a sua
atuacao profissional?

5 - Indique abaixo seu grau de satisfacdo com seu nivel de proficiéncia linguistica
adquirido no curso de Letras. Como essa formacdo o(a) ajuda na pratica sala de
aula?

1. () nada satisfeito

2. () pouco satisfeito

3. () satisfeito

4. () muito satisfeito

5. () plenamente satisfeito

Justificativa:
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claro.

Al A2 Bl B2 C1 2
Sou capaz| Sou capaz | Sou capaz |Sou capaz de| Sou capaz | Nao tenho
de de de compreender de nenhuma
reconhece| compreend |compreende| exposi¢bes | compreend| dificuldade
r palavras er ros pontos| longase er uma em
e expressoes| essenciais | palestras e | exposicao |compreende
expressoe e de uma até seguir longa, r qualquer
s simples | vocabulario| sequéncia | partes mais |mesmo que| tipo de
de uso |de uso mais| falada que [complexas da| ndo esteja | enunciado
corrente | frequente |incida sobre|argumentaca| claramente | oral, tanto
relativas a|relacionado| assuntos |o, desde que|estruturada| face a face
mim com correntes do| otema me | ou quando como
proprio, & |aspectos de|trabalho, da seja a através dos
o minha interesse | escola, dos |relativamente| articulacdo | meios de
w familia e | pessoal tempos familiar. entre as | comunicaca
2 aos como, por | livres, etc. Consigo ideias 0, mesmo
n contextos| exemplo, | Sou capaz |compreender| esteja quando se
L em que familia, de a maior parte| apenas fala
|Compreensd| estou compras, |compreende dos implicita. |depressa, a
o o oral inserido, | trabalho e | r os pontos | noticiarios e | Consigo | velocidade
= guando | meio em [principais de outros compreend | dos falantes
O me falam | que vivo. muitos programas er nativos,
& de forma | Sou capaz | programas | informativos | programas sendo
clara e de de radio e | na televisao. |de televisdo| apenas
pausada. | compreend| televisdo |Sou capaz de| e filmes | necessério
ero sobre temas| compreender|sem grande[algum tempo
essencial | atuais ou |a maior parte|dificuldade.| para me
de um |assuntos de| dos filmes, familiarizar
anuncio e | interesse | desde que com o
de pessoal ou | seja utilizada sotaque.
mensagens|profissional,| a lingua
simples, guando o padréo.
curtas e débito da
claras. fala é
relativament
elento e
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Al A2 Bl B2 ol Cc2
Sou capaz [ Sou capaz|Sou capaz de|Sou capaz de|Sou capaz de| Sou capaz
de de ler |compreender| ler artigos e |[compreender| de ler com
compreende| textos [textos em que| reportagens |textos longos| facilidade
r nomes curtos e | predomine sobre e complexos, |praticamente
conhecidos,| simples. uma assuntos literarios e todas as
palavras e [Sou capaz| linguagem |contemporane|nao literarios,| formas de
frases muito de corrente do |os em relacéo| e distinguir |texto escrito,
simples, por| encontrar | dia-a-dia ou | aos quais os | estilos. Sou | incluindo
exemplo, uma relacionada autores capaz de | textos mais
em avisos, |informacéo com o adotam compreender| abstratos,
cartazes ou |previsivel e|trabalho. Sou|determinadas artigos linguistica ou
folhetos. | concreta capaz de atitudes ou |especializado| estruturalme
em textos | compreender| pontos de |s e instrucdes nte
simples de|descricdes de vista técnicas complexos,
Leitura uso aconteciment| particulares. longas, tais como
corrente, 0s, Sou capaz de| mesmo manuais,
por sentimentos el compreender | quando nao artigos
exemplo, | desejos, em textos se relacionamiespecializadoj
anuncios, cartas literarios com a minha| s e obras
folhetos, pessoais. |contemporane| areade literarias.
ementas, 0S em prosa. [conhecimento
horarios.
Sou capaz
de
compreend
er cartas
pessoais
curtas e

simples.
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FALAR

Interaca
o oral

Sou capaz
de
comunicar
de forma
simples,
desde que o
meu
interlocutor
se disponha
a repetir ou
dizer por
outras
palavras,
num ritmo
mais lento,
e me ajude
a formular
aquilo que
eu gostaria
de dizer.
Sou capaz
de
perguntar e
de
responder a
perguntas
simples
sobre
assuntos
conhecidos
ou relativos
a areas de
necessidade

imediata.

Sou capaz
de
comunicar
em
situacdes
simples, de
rotina do
dia-a-dia,
sobre
assuntos e
atividades
habituais
que exijam
apenas
uma troca
de
informacao
simples e
direta. Sou
capaz de
participar
em breves
trocas de
palavras,
apesar de
nao
compreend
ero
suficiente
para
manter a
conversa.

Sou capaz de
lidar com a
maior parte

das situacbes
que podem

surgir durante
uma viagem @
um local onde
alingua é
falada.
Consigo
entrar, sem
preparacéo
prévia, numa
conversa
sobre
assuntos
conhecidos,
de interesse
pessoal ou
pertinentes
para o dia-a-
dia (por
exemplo,
familia,
passatempos,
trabalho,
viagens e
assuntos da
atualidade).

Sou capaz de
conversar
com a fluéncial
e
espontaneida
de suficientes
para tornar
possivel a
interacéo
normal com
falantes
nativos.
Posso tomar
parte ativa
numa
discussao que
tenha lugar
em contextos
conhecidos,
apresentando
e defendendo
0S meus
pontos de
vista.

Sou capaz de
me exprimir
de forma
espontanea e
fluente, sem
dificuldade
aparente em
encontrar as
expressoes
adequadas.
Sou capaz de
utilizar a
lingua de
maneira
flexivel e
eficaz para
fins sociais e
profissionais.
Formulo
ideias e
opinides com
preciséo e
adequo o
meu discurso
ao dos meus
interlocutores

Sou capaz
de participar
sem esfor¢o
em qualquer
conversa ou
discusséo e

mesmo
utilizar
expressoes
idiomaticas e
coloquiais.
Sou capaz
de me
exprimir
fluentemente
e de
transmitir
com preciséo
pequenas
diferencas de
sentido.
Sempre que
tenho um
problema,
sou capaz de
voltar atras,

contornar a
dificuldade e

reformular,
sem que tal
seja notado.
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Sou capaz | Sou capaz|Sou capaz de|Sou capaz de|Sou capaz de| Sou capaz
de utilizar | de utilizar articular me exprimir | apresentar de, sem
expressodes | uma série | expressdes |de forma clara] descricGes |dificuldade e

e frases de de forma e fluentemente,
simples |expressdes| simples para | pormenorizad|pormenorizad| fazer uma
para e frases descrever | a sobre uma exposicao
descrever o| para falar, | experiéncias | vasta gama oral ou
local onde | de forma e de assuntos | complexos | desenvolver
vivo e [simples, dajaconteciment| relacionados |que integrem uma
pessoas minha 0s, sonhos, |com 0s meus| subtemas, |argumentaca
que familia, de| desejos e centros de |desenvolvend| o num estilo
conheco. outras ambicdes. [interesse. Sou| 0 aspectos | apropriado
Produc pessoas, |Sou capaz de capaz de |particulares e|ao contexto e
o oral dgsN exph_cgr ou | explicar um chegandoa | com uma
condicbes | justificar |ponto de vista estrutura
de vida, do| opinides e sobre um conclusado |l6gica tal que
meu planos. Sou |dado assunto,| apropriada. | ajude o meu
percurso capaz de |apresentando interlocutor a
escolar e | contar uma |as vantagens identificar e a
do meu | historia, de e memorizar 09
trabalho relatar o (desvantagens aspectos
atual ou |enredo de um| de diferentes mais
mais [livro ou de um| opcoes. importantes.
recente. filme e de
descrever as
minhas
reacoes.
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ESCREVER

Sou capaz
de escrever
um postal
simples e
curto, por
exemplo, na
altura de
férias. Sou
capaz de
preencher
uma ficha
com dados
pessoais,
por
exemplo,
num hotel,
com nome,
morada,
nacionalidad
e.

Sou capaz
de
escrever
notas e
mensagen
S curtas e
simples
sobre
assuntos
de
necessidad
e imediata.
Sou capaz
de
escrever
uma carta
pessoal
muito
simples,
por
exemplo,
para
agradecer
alguma
coisa a
alguém.

Sou capaz de
escrever um
texto
articulado de
forma simples
sobre
assuntos
conhecidos
ou de
interesse
pessoal. Sou
capaz de
escrever
cartas
pessoais para
descrever
experiéncias
e impressoes.

Sou capaz de
escrever um
texto claro e
pormenorizad
0 sobre uma
vasta gama
de assuntos
relacionados
com 0S meus
centros de
interesse. Sou
capaz de
redigir um
texto
expositivo ou
um relatorio,
transmitindo
informacé&o ou
apresentando
razdes a favor
ou contra um
determinado
ponto de
vista. Consigo
escrever
cartas
evidenciando
o significado
que
determinados
aconteciment
0S ou
experiéncias
tém para mim

Sou capaz de
me exprimir
de forma
clara e bem
estruturada,
apresentando
0S meus
pontos de
vista com um
certo grau de
elaboracgao.
Sou capaz de
escrever
cartas,
comunicacgoe
sou
relatorios
sobre
assuntos
complexos,
pondo em
evidéncia os
aspectos que
considero
mais
importantes.
Sou capaz de
escrever no
estilo que
considero
apropriado
para o leitor
que tenho em
mente.

Sou capaz
de escrever
textos num
estilo fluente
e apropriado.
Sou capaz
de redigir de
forma
estruturada
cartas
complexas,
relatorios ou
artigos que
apresentem
um caso com
uma tal
estrutura
l6gica que
ajude o leitor
a aperceber-
se dos
pontos
essenciais e
a memoriza-
los. Sou
capaz de
fazer
resumos e
recensoes de
obras
literarias e de
ambito
profissional.

Término:
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APENDICE C
Compilacéo das respostas de 20 participantes para Fase | da andlise.
I Il {111 I\
PARTICIPANTE Atual Nivel de Proficiéncia Nivel de Proficiéncia linguistica Proficiéncia alcancada no Curso de Proficiéncia alcancada com outras
linguistica desejado Letras experiéncias
NiVEL — o~ — I — I — o~ — I — N = o~ — N I N = o~ — o~ — o~
< < m m (@) O < < m o0 (@) (@) < < o0 [} O O < < m m (6] (®)
Compreender P1 P1 - - - - - - P1
P1 Falar P1 P1 - - - - - - P1
Escrever P1 P1 = = = = = = P1
Compreender P2 P2 P2 P2
P2 Falar P2 P2 P2 P2
Escrever P2 P2 P2 P2
Compreender RS P& P3 P
P3 Falar P3 P3 P3 P3
Escrever P3 P3 P3 P3
Compreender P4 P4 P4 P4
P4 Falar P4 P4 P4 P4
Escrever P4 P4 P4 P4
Compreender RS 25 RS P5
P5 Falar 25 P5 P5 P5
Escrever PS5 B5 P5 P5
Compreender P6 P6 - - - - - - P6
P6 Falar P6 P6 - - - - - - P6
Escrever P6 P6 - - - - - - P6
Compreender P7 P7 P7 P7
P7 Falar P7 P7 P7 P7
Escrever P7 P7 P7 P7
Compreender P8 P8 P8 P8
P8 Falar P8 P8 P8 P8
Escrever P8 P8 P8 P8
Compreender P9 P9 P9 P9
P9 Falar P9 P9 P9 P9
Escrever P9 P9 P9 P9
Compreender P10 P10 P10 P10
P10 Falar P10 P10 P10 P10
Escrever P10 P10 P10 P10
Compreender P11 P11 P11 P11
P11 Falar P11 P11 P11 P11
Escrever P11 P11 P11 P11
Compreender P12 P12 P12 P12
P12 Falar P12 P12 P12 P12
Escrever P12 P12 P12 P12
P13 | Compreender R13 P13 | P13 P13




Falar P13 P13 [ P13 P13
Escrever P13 P13 | P13 P13
Compreender P14 P14 P14
P14 Falar P14 P14 P14
Escrever P14 P14 P14
Compreender P15 P15 P15
P15 Falar Pil5 P15 P15
Escrever P15 P15 P15 | P15
Compreender P16 P16 | P16
P16 Falar P16 P16 | P16
Escrever P16 P16 | P16
Compreender P17 P17 | P17
P17 Falar P17 P17 | P17
Escrever P17 P17 | P17
Compreender P18 P18 - - -
P18 Falar P18 P18 | - - - P18 |
Escrever P18 P18 - - -
Compreender P19 P19 | P19
P19 Falar P19 P19 | P19
Escrever P19 P19 | P19
Compreender P20 P20 P20
P20 Falar P20 P20 P20
Escrever P20 P20 P20
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APENDICE D
Conjunto de dados da participante para Fase Il da andlise

Campo Mourédo PR, 10 de maio de 2011.

Caro(a) Professor(a):

Este instrumento visa a coleta de dados de minha pesquisa de mestrado junto ao
Programa de Pos Graduacdo em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual
de Londrina (UEL), sob a orientacdo da Profa. Dra. Simone Reis. Um dos objetivos
desta pesquisa € investigar a identidade do professor de lingua inglesa, aluno
egresso da Faculdade Estadual de Ciéncias e Letras de Campo Mouréo.

Assim, peco responder as questdes seguintes, anotando nos espacos indicados a
hora em que iniciou e em que terminou de responder este instrumento.

Caso tenha duavidas, por favor, anote-as na margem ao lado da questdo em foco,
para minha consideracgéo posterior.

Havendo interesse de sua parte em conhecer os resultados da analise dos dados
coletados por este instrumento, por favor, indique abaixo esta opcao.

( x ) sim, tenho interesse () néo tenho interesse

Muito obrigada.

Celia Carrido Jasnievski

e-mail: <celia_cj@hotmail.com>
Fone: (44) 9984 6012

Pseudénimo: Aurea

Inicio:12:§5
EDUCACAO
Graduacdo | Especializacao Mestrado Doutorado
Ano 2009 2010-2011
Instituicéo FECILCAM UEM
Mestrado em
Especificidade | Portugués- Letras com
da titulacéo Inglés énfase em
Estudos
Literarios
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Fundamental
(indique as
séries)

Médio
(indique as
séries)

Superior e/ou
pos-
graduacéao
(Indique o
curso)

Outros (ex.
cursos livres
de idiomas)

Tempo de
experiéncias
(em anos)

52 a 82 (6
meses)

Letras (6
meses)

Cursos de
idiomas
(criancas,
adolescentes
e adultos,
todos os
niveis)

7 anos

Instituicdo

Escola
Educativa em
Campo
Mourao

FECILCAM

Four Cs’
Idiomas
(Ubirata — 5
anos)
CENAIC
(Campo
Mourao — 6
meses)
CELIN
(Campo
Mouréo — 1
ano e meio)

- azul,

COMPETENCIA LINGUISTICA
1 - No quadro abaixo, Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas
(QECR) destaque com a cor de fonte:

competéncia linguistica.
- vermelho, as células cujos descritores de habilidades refletem o nivel de
competéncia linguistica que vocé deseja.
2 - Indique no mesmo quadro, com o recurso de realce na cor:
- amarelo, os descritores de habilidades que refletem a competéncia linguistica

gue vocé julga ter alcancado com a formacao do curso de Letras.

as ceélulas cujos descritores de habilidades

refletem sua atual

- verde claro, os descritores de habilidades que refletem a competéncia
linglistica que vocé julga ter alcancado com outras experiéncias somatérias a
sua competéncia (cursos extracurriculares, pratica de sala de aula, residéncia no
exterior, uso da lingua inglesa no Brasil em interacdes sociais extra-escolares).
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REESTRUTURACAO DO CURSO DE LETRAS
1 - Pensando no curso de Letras da instituicAio em que vocé se graduou, que
mudancas seriam necessarias na grade curricular para propiciar o nivel de
competéncia linguistica que vocé assinalou como o seu nivel desejado?
Bem, como eu ja estudo linguas ha 10 anos, gostaria que minha proficiéncia fosse a
melhor de todas. O que falta para mim, na verdade, é ter uma experiéncia no exterior
para poder aprimorar ainda mais minha fluéncia.
Em relagdo ao curso de Letras, ndo acho que seja possivel que um aluno receba o
diploma e saia com compreensdo e fala C2 sem que busque ajuda além da
faculdade (cursos, assistir a filmes, ouvir musicas, entre outros). Para que a
proficiéncia dos alunos melhore € preciso que exista menos alunos nas turmas de
Letras, para que o professor consiga desenvolver um trabalho mais préximo.
Também é preciso estrutura fisica adequada para realizar atividades de listening
(como laboratério de linguas), de speaking, de writing, de reading. O professor
precisa ter acesso a TV, som, video, todos 0s equipamentos que sao utilizados em
cursos de linguas para que os alunos adquiram fluéncia. A faculdade n&do é um curso
de linguas, mas temos que admitir que se tivéssemos 0S mesmos recursos muita
coisa melhoraria. Além disso, os alunos de Letras devem fazer mais atividades de
speaking. As ementas devem ser revistas, para que estejam de acordo com o
objetivo: que os alunos saiam com fluéncia na lingua. Algumas ementas prevéem
gue os alunos saibam apenas preparar aulas com géneros, conduzir discussdes
sobre a sociedade, mas e a lingua? Quando os alunos aprenderdo a Lingua Inglesa,
gue deve permear todo seu trabalho em sala de aula? A carga horaria das aulas
também deve ser revista. E acredito que é importante SIM que os alunos de Letras
tenham uma material didatico, que sirvacomo material de apoio para estudarem em
casa, que tenha CD com os textos para ouvirem, ainda que este livro ndo seja
seguido a risca em sala.
2 - Em seu curso de Letras, vocé participou de atividades de pesquisa? Se positivo,
guais, por quanto tempo, com que carga horaria aproximada, que atividades
desenvolveu?
Durante o curso de Letras ndo participei de atividades de pesquisa especificamente
de Lingua Inglesa. Desenvolvi projeto de IC em Literatura Brasileira. Contudo, como
a professora de Lingua Inglesa incentivava nossa participacdo em eventos,
apresentei trés mini-cursos voltados para atividades a serem desenvolvidas em
aulas de lingua juntamente com um grupo de amigos. Para tanto, pesquisadvamos a
respeito do assunto a ser trabalhado e prepardvamos atividades a serem sugeridas
aos participantes do mini-curso. Cada mini-curso durou quatro horas. Desenvolvi
pesquisa voltada para o ensino de Lingua Inglesa no quarto ano para o meu trabalho
de Conclusdo de Curso, o qual durou de abril de 2009 a novembro de 2009.
Resultou em um artigo sobre géneros em aulas de Lingua Inglesa. Escolhi o género
carta de conselhos presentes em revistas para adolescentes, preparei uma
sequéncia didatica e apliguei em uma sétima série. Estudei bastante as teorias e
escrevi um artigo que publiquei em eventos e esta em processo de aceite em uma
revista. Ainda tenho que fazer as corre¢cdes que a revista requisitou.
3 - Considere a relevancia dos componentes de lingua inglesa, de metodologia de
ensino de lingua inglesa, e de pesquisa (se alguma), na sua (a) formacédo e (b)
atuacdao profissional.
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N&do compreendi muito bem a pergunta. Mas acredito que deva falar sobre tais
contribui¢cdes que vieram da faculdade.

Bem, em relacdo a lingua, a universidade n&o contribuiu muito para a minha
formacdo e atuacdo profissional. Quanto a metodologia estudada, com certeza
contribuiram muito para a minha formacéo, até porque a professora estava sempre
atualizada e propondo novas formas de ensinar a lingua, preocupando-nos com a
realidade do aluno. Isto contribuiu muito para minha formacdo, ja para a minha
atuacdo profissional nem tanto, pois a realidade é bem diferente do que € dito na
teoria. E as poucas pesquisas que realizei contribuiram muito para minha formacéo,
para conhecer as teorias atuais e as novas propostas das DCEs. Também
contribuiram para a minha atuacéo profissional, pois tenho a intencéo (e ja lecionei)
de lecionar no ensino superior, onde as pesquisas Sao super importantes.

4 - Que tipos de conhecimento servem ao professor de inglés como suporte a sua
atuacdao profissional?
E imprescindivel o conhecimento da lingua, o maximo possivel. Conhecer
vocabulario, pronuncia, pontos gramaticais, expressdes. O professor tem que ter o
melhor conhecimento possivel do que ensina, pois isto passa seguranca ao aluno. O
professor também tem que ter uma boa bagagem tedrica, ndo ficar sempre
ensinando da mesma forma e as mesmas coisas, precisa se atualizar, saber sobre
as novas propostas, refletir sobre o que pode ser aplicado ou nao. Refletir sempre
sobre sua prética, € o que o professor tem de fazer. Além disso, a troca de
experiéncias e de materiais com outros professores sempre contribui para aumentar
sua bagagem de conhecimento e também, as vezes, ter uma outra visdo do
conteudo ensinado.
5 - Indique abaixo seu grau de satisfacdo com seu nivel de competéncia linguistica
adquirido no curso de Letras. Como essa formacéo o(a) ajuda na pratica sala de
aula?

1. () nada satisfeito

2. ( X) pouco satisfeito

3. () satisfeito

4. () muito satisfeito

5. () plenamente satisfeito

Justificativa:

Na verdade, se eu fosse depender da proficiéncia oferecida pelo meu curso de
Letras, néo falaria inglés como falo hoje. Entrei no curso de Letras e ja havia feito um
curso completo de inglés (6 anos) em escola de idiomas e ja era professora de
linguas, o que contribuiu muito para minha proficiéncia. Nao digo que o curso de
Letras ndo contribuiu nada, mas contribuiu pouco para o meu conhecimento de
linguas devido a diversos fatores: falta de estrutura, muitos alunos com pouca
proficiéncia que fazem com o professor tenha que ficar retornando, alunos néo
tentam falar em inglés em sala, entre outros. Mas, as contribuicfes tedricas foram
muito boas e me ajudaram a me preparar para dar aula no ensino regular, realidade
gue eu nao conhecia.
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Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas

simples de uso
corrente relativas a
mim proprio, a
minha familia e aos
contextos em que
estou inserido,
guando me falam
de forma clara e
pausada.

Compreensao oral

COMPREENDER

mais frequente
relacionado com
aspectos de
interesse pessoal
como, por
exemplo, familia,
compras, trabalho
e meio em que
vivo. Sou capaz de
compreender o
essencial de um
anuncio e de
mensagens
simples, curtas e
claras.

Al A2 Bl B2 C1 Cc2
Sou capaz de Sou capaz de Sou capaz de Sou capaz de N&o tenho
reconhecer compreender compreender 0s compreender nenhuma
palavras e expressoes e pontos essenciais | exposi¢des longas dificuldade em
expressoes vocabulario de uso| de uma sequéncia| e palestras e até compreender

falada que incida
sobre assuntos
correntes do
trabalho, da escola,
dos tempos livres,
etc. Sou capaz de
compreender 0s
pontos principais
de muitos
programas de radio
e televisdo sobre
temas atuais ou
assuntos de
interesse pessoal
ou profissional,
guando o débito da
fala é relativamente
lento e claro.

seguir partes mais
complexas da

qualquer tipo de
enunciado oral,

argumentacao, tanto face a
desde que o tema face como

me seja atraveés dos
relativamente meios de

familiar. Consigo
compreender a
maior parte dos
noticiarios e outros
programas
informativos na
televisdo. Sou
capaz de
compreender a

comunicacao,
mesmo quando
se fala
depressa, a
velocidade dos
falantes nativos,
sendo apenas
necessario
algum tempo

maior parte dos para me
filmes, desde que familiarizar com
seja utilizada a 0 sotaque.

lingua padrao.
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Leitura

Sou capaz de
compreender
nomes conhecidos,
palavras e frases
muito simples, por
exemplo, em
avisos, cartazes ou
folhetos.

Sou capaz de ler
textos curtos e
simples. Sou capaz
de encontrar uma
informacéo
previsivel e
concreta em textos
simples de uso

Sou capaz de

compreender
textos em que
predomine uma

do dia-a-dia ou

trabalho. Sou

Sou capaz de ler
artigos e
reportagens sobre
assuntos

linguagem corrente| contemporaneos

em relacéo aos

relacionada com o| quais os autores

adotam

corrente, por capaz de determinadas
exemplo, anuncios,| compreender | atitudes ou pontos
folhetos, ementas,| descricdes de de vista
horérios. Sou acontecimentos, | particulares. Sou
capaz de sentimentos e capaz de
compreender |desejos, em cartas| compreender
cartas pessoais pessoais. textos literarios
curtas e simples. contemporaneos
em prosa.
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Sou capaz de
ler com
facilidade
praticamente
todas as formas
de texto escrito,
incluindo textos
mais abstratos,
linguistica ou
estruturalmente
complexos, tais
COmMOo manuais,
artigos
especializados
e obras
literarias.




Sou capaz de
comunicar de
forma simples,
desde que 0 meu
interlocutor se
disponha a repetir
ou dizer por outras
palavras, num
ritmo mais lento, e
me ajude a
formular aquilo que
eu gostaria de
dizer. Sou capaz
de perguntar e de
responder a
perguntas simples
sobre assuntos
conhecidos ou
relativos a areas de
necessidade
imediata.

Interacéo oral

FALAR

Sou capaz de
comunicar em
situac@es simples,
de rotina do dia-a-
dia, sobre assuntos

e atividades
habituais que
exijam apenas uma|
troca de
informacéo simples
e direta. Sou capaz
de participar em
breves trocas de
palavras, apesar
de néao
compreender o
suficiente para
manter a conversa.

Sou capaz de lidar
com a maior parte
das situacdes que
podem surgir
durante uma
viagem a um local
onde a lingua é
falada. Consigo
entrar, sem
preparacao prévia,
numa conversa
sobre assuntos
conhecidos, de
interesse pessoal
ou pertinentes para
o dia-a-dia (por
exemplo, familia,
passatempos,
trabalho, viagens e
assuntos da
atualidade).

Sou capaz de
conversar com a
fluéncia e
espontaneidade
suficientes para
tornar possivel a
interagdo normal
com falantes
nativos. Posso
tomar parte ativa
numa discussao
que tenha lugar em
contextos
conhecidos,
apresentando e
defendendo os
meus pontos de
vista.
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Sou capaz de
participar sem
esforco em
qualquer
conversa ou
discussao e
mesmo utilizar
expressoes
idiomaticas e
coloquiais. Sou
capaz de me
exprimir
fluentemente e
de transmitir
com preciséo
pequenas
diferencas de
sentido.
Sempre que
tenho um
problema, sou
capaz de voltar
atras, contornar
a dificuldade e
reformular, sem
que tal seja
notado.




Producéao oral

Sou capaz de
utilizar expressdes
e frases simples
para descrever o
local onde vivo e
pessoas que
conheco.

Sou capaz de
utilizar uma série
de expressoes e
frases para falar,
de forma simples,
da minha familia,

de outras pessoas,
das condicdes de
vida, do meu
percurso escolar e
do meu trabalho
atual ou mais
recente.

Sou capaz de
articular
expressoes de
forma simples para
descrever
experiéncias e
acontecimentos,
sonhos, desejos e
ambicgdes. Sou
capaz de explicar
ou justificar
opinides e planos.
Sou capaz de
contar uma
historia, de relatar
o enredo de um
livro ou de um filme
e de descrever as

minhas reagoes.
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Sou capaz de
apresentar
descricbes claras e
pormenorizadas
sobre temas
complexos que
integrem
subtemas,
desenvolvendo
aspectos
particulares e
chegando a uma
conclusao
apropriada.

Sou capaz de,
sem dificuldade
e fluentemente,
fazer uma
exposicao oral
ou desenvolver
uma
argumentacao
num estilo
apropriado ao
contexto e com
uma estrutura
l6gica tal que
ajude o meu
interlocutor a
identificar e a
memorizar os
aspectos mais

importantes.
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ESCREVER

Sou capaz de
escrever um postal
simples e curto, por
exemplo, na altura

de férias. Sou

capaz de
preencher uma
ficha com dados
pessoais, por
exemplo, num
hotel, com nome,
morada,
nacionalidade.

Sou capaz de
escrever notas e
mensagens curtas
e simples sobre
assuntos de
necessidade
imediata. Sou
capaz de escrever
uma carta pessoal
muito simples, por
exemplo, para
agradecer alguma
coisa a alguém.

Sou capaz de
escrever um texto
articulado de forma
simples sobre
assuntos
conhecidos ou de
interesse pessoal.
Sou capaz de
escrever cartas
pessoais para
descrever
experiéncias e
impressoes.

Sou capaz de
escrever um texto
claro e
pormenorizado
sobre uma vasta
gama de assuntos
relacionados com
0S meus centros de
interesse. Sou
capaz de redigir
um texto expositivo
ou um relatorio,
transmitindo
informacé&o ou
apresentando
razdes a favor ou
contra um
determinado ponto
de vista. Consigo
escrever cartas
evidenciando o
significado que
determinados
acontecimentos ou
experiéncias tém
para mim

Sou capaz de me
exprimir de forma
clara e bem
estruturada,
apresentando os
meus pontos de
vista com um certo
grau de
elaboragéo. Sou
capaz de escrever
cartas,
comunicagdes ou
relatérios sobre
assuntos
complexos, pondo
em evidéncia os
aspectos que
considero mais
importantes. Sou
capaz de escrever
no estilo que
considero
apropriado para o
leitor que tenho em
mente.
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