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CORREIA, Larissa Costa. O portfélio na autoavaliagdao da aprendizagem: em
foco, a educacédo infantil. 2015. 200 fls. Dissertagdo (Mestrado em Educacéo) —
Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

RESUMO

A crianga na sociedade contemporanea tem sido vista, em decorréncia de
discussdes ocorridas nas ultimas décadas, contando com respaldo legal, como ser
ativo e pensante, sendo compreendida como sujeito de identidade, valores e
necessidades especificas. Esse novo olhar exigiu repensar trabalho pedagogico, em
especial o processo avaliativo desencadeado na educacao infantil, a ser balizado
por preocupacao formativa e envolvimento das criancas na autoavaliacédo de seus
percursos de aprendizagem. Para tanto, o portfélio pode configurar-se favoravel e
pertinente, ao propiciar uma perspectiva longitudinal do desenvolvimento infantil, ao
Ihe conferir visibilidade. Entdo, o problema se impés: qual o valor informacional do
portfélio, empreendido na avaliagdo da aprendizagem, para os seus autores,
criangcas que integram uma turma de educacéao infantil? Como objetivo geral, em
consequéncia, estabeleceu-se: mapear e compreender os limites e possibilidades do
portfélio possibilitar a autoavaliagdo da aprendizagem, por criangas que integram
turma de educacdo infantil. A pesquisa, de abordagem qualitativa, na tipologia
estudo de caso, teve como participantes as 20 criancas que compdem uma turma de
educacéo infantil de uma escola publica, localizada em regido periférica da cidade
de Londrina. A coleta de dados deu-se por documentos produzidos pelas criangas,
entrevistas e observagao, apreciados pela analise de conteudo tematica, com a
finalidade de estabelecer reincidéncias e divergéncias entre as informacgdes
coletadas para a composigao de categorias tematicas no entrelacar do referencial
tedrico. O portfdlio, ao propiciar que as criangas acompanhassem seus processos de
aprendizagens, configurou-se como um instrumento autoavaliativo, por permitir que
os participantes identificassem a presenca de dificuldades, superacbes e
aprendizagens no decorrer de sua construgcéo e analise. Por favorecer reflexdo entre
os envolvidos em sua construcdo, esse instrumento desvelou, também, limitacbes e
possibilidades no decorrer de um processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: Portfolio. Autoavaliagdo da Aprendizagem. Educacéo Infantil.



CORREIA, Larissa Costa. The portfolio in learning self-assessment: focus on
early childhood education. 2015. 200 fls. Dissertation (Master’'s Degree in Education)
— Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2015.

ABSTRACT

The child in contemporary society has been seen, as a result of discussions that took
place in recent decades, with legal support, as being active and thinker, being
understood as a subject of identity, values and specific needs. This new look
demanded rethinking pedagogical work, especially the evaluative process triggered
in early childhood education, to be beaconed by formative concern and involvement
of the children in the self-assessment of their learning pathways. For this, the
portfolio can set up favorable and relevant when provide a longitudinal perspective of
child development, giving visibility. So the problem was imposed: what is the
informational value of the portfolio, undertaken in the assessment of learning, to their
authors, children who are part of a preschool class? As a general objective,
therefore, was established: to map and understand the limits and possibilities of the
portfolio enable self-assessment of learning for children that integrate preschool
class. The research, a qualitative approach in typology case study, was attended by
20 children who are part of a preschool class at a public school, located in the
peripheral region of the city of Londrina. Data collection was performed by
documents produced by the children, interviews and observation, appreciated
through thematic content analysis, with the purpose of establishing recidivism and
divergences between collected information for the composition of thematic categories
in the intertwining of the theoretical framework. The portfolio, when propitiate children
to accompany their processes of learning, was configured as a self-assessment
instrument by enabling participants to identify the presence of difficulties, overshoots
and learning during its construction and analysis. By favoring reflection between
those involved in its construction, this instrument also unveiled limitations and
possibilities in the course of a process of teaching and learning.

Keywords: Portfolio. Self-assessment of learning. Early Childhood Education.
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INTRODUCAO

QZ?\/////(/C /nmf(/m lrés coisas: a (’(4/’/9”’4
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Fernando Tavares Sabino, 1923.

A crianga na sociedade contemporanea tem sido vista de forma muito distinta
daquele modelo prevalecente no passado — considerada como adulto em miniatura,
sem caracteristicas proprias e desprovida de infancia. Nao s6 as transformacdes
sociais auxiliaram na modificacdo do olhar sobre a crian¢a, mas também as politicas
publicas, implementadas no decorrer dos Ultimos anos, em muito contribuiram para

introduzir alterac6es no tratamento a ela concedido, inclusive em ambito escolar.

Atualmente, a crianca é reconhecida como ser ativo e pensante, que pode e
deve ser compreendida como sujeito de identidade, valores, necessidades
especificas e, ainda, como cidadd provida de direitos e merecedora de respeito.
Essa nova visdo passa a ter o amparo legal, ap6és a promulgacdo da ultima
Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL, 1996), do
Referencial Curricular Nacional para a Educacgédo Infantil (BRASIL, 1998), das
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (BRASIL, 2010) e da

realizagdo dos Foruns de Educacédo Infantil (BRASIL, 2011).

Cada um desses textos trouxe diferentes contribuicbes para a reconfiguragao
da educacéo infantil no cenario nacional, a saber: a Constituicdo Federal incumbiu o
Estado de garantir a educacéo infantil (BRASIL, 1988, art. 208, inciso 1V); o Estatuto
da Crianca e do Adolescente também reconhece e registra a educacao infantil como
dever do Estado (BRASIL, 1990, art. 54, inciso IV); a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacéo confere a educacao infantil grande importancia ao reconhecé-la como a
primeira etapa da educacgéo basica, tendo como finalidade “[...] o desenvolvimento
integral da crianca até seis anos de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico,
intelectual e social, complementando a acdo da familia e da comunidade.” (BRASIL,
1996, art. 29). A prevalecer nos textos legais, destaca-se o0 compromisso da
educacao infantil constituir espaco de formacgé&o integral da crianga, auxiliando em

seu processo de aprendizagem e desenvolvimento.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil, documento
organizado em trés volumes, em consonancia com as leis anteriormente informadas,
tem como finalidade configurar-se em um “[...] guia de reflexdo de cunho educacional
sobre objetivos, conteudos e orientacdes didaticas para os profissionais que atuam
diretamente com criancas de zero a seis anos, respeitando seus estilos pedagogicos
e a diversidade cultural brasileira.” (BRASIL, 1998, v. 1, p. 7).

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil séo
ressaltados os principios das leis anteriores, enfatizando a crianca como um “[...]
sujeito historico e de direitos [...]” (BRASIL, 2010, p. 12). Nesse documento, a
interacdo e o brincar sdo considerados como eixos norteadores das praticas
pedagdgicas na educacdo infantil, possibilitando as criancas conhecimento de si e
do mundo pelas diferentes expressdes e linguagens; facultando-lhes ampliar a
prépria confiangca em atividades individuais e coletivas, nas quais iniciativa e
solidariedade sejam trabalhadas; ocasionando-lhes desenvolverem organizacdo e
autonomia, bem como curiosidade e encantamento pelos mundos cultural, fisico e
social; concedendo-lhes oportunidade para interagirem e ampliarem seus

conhecimentos.

Mais recentemente, os Féruns de Educacédo Infantil (BRASIL, 2011) tém se
constituido como espaco de interlocucdo entre a sociedade civil e o Estado
brasileiro. Composto por 35 entidades, entre elas representantes da sociedade civil e
do poder publico, apresenta como funcdo acompanhar, avaliar, refletir e debater a
respeito da tramitagdo de projetos de leis relativos a educacdo, bem como articular
conferéncias entre estados e municipios, para promover debates que abordem a

educacao brasileira, em especial aqueles relativos a educacao infantil.

Mesmo com as contribuicbes advindas das novas legislacbes a educacao

infantil, a cada dia, ainda, faz-se candente superar desafios, 0 que se configura em
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um trabalho arduo e complexo para quem o realiza, afinal, implica mudar préticas
vivenciadas ha anos; pensar e repensar a crianga e organizar um trabalho
pedagogico que, de fato, contribua para a sua aprendizagem e auxilie no seu
desenvolvimento, superando a visdo assistencialista prevalecente durante décadas

e décadas.

b

Em meio as mudancas e novas compreensfes relativamente a educacao
infantil, alteracbes se fizeram — e se fazem — necessarias no concernente a
concepcao e consecucao de trabalho pedagodgico que priorize 0 ensino e a avaliacao
com o intuito de promover a aprendizagem. No tocante a avaliacdo, o texto legal
especifica que o0 exercicio avaliativo, nesta etapa de ensino, faz-se mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento do estudante (BRASIL, 1996, art.
31). Assim, recomenda-se a efetivacdo de uma avaliagdo processual, continua, a
requerer do professor um olhar atento sobre as nuancas do processo percorrido,
pela crianga, para aprender e se desenvolver, o que, demanda o estabelecimento de
“[...] didlogo, [e] acompanhamento do jeito de ser e aprender de cada educando,
dando-lhe a méo, com rigor e afeto, para ajuda-lo a prosseguir sempre, tendo ele a
opgao de escolha de rumos em sua trajetoria de conhecimento.” (HOFFMANN,
2005, p. 51).

Ao acompanhar a crianga, seus avan¢os e aquilo que ainda precisa ser
superado, o professor avalia para promover aprendizagens e nao tdo somente para
constatar o que ja foi conquistado. O professor compromissado com a avaliacao
para a aprendizagem, vale-se do diagndstico propiciado pelas tarefas avaliativas no
intuito de buscar maneiras diversas para ensinar, considerando as diferentes

possibilidades de a crian¢a aprender.

O Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil (BRASIL, 1998),
compreende que a avaliacdo na educacéao infantil deve ocorrer de forma processual,
com a finalidade de auxiliar o processo de aprendizagem da crianca. Ainda, o

mesmo documento anuncia a avaliagdo como:

[...] um conjunto de ag¢bes que auxiliam o professor a refletir sobre as
condicdbes de aprendizagem oferecidas e ajustar sua pratica as
necessidades colocadas pelas criancas. E um elemento indissociavel do
processo educativo que possibilita ao professor definir critérios para planejar
as atividades e criar situagbes que gerem avancos na aprendizagem das
criangas. Tem como fun¢do acompanhar, orientar, regular e redirecionar
esse processo como um todo. (BRASIL, 1998, v.1, p. 59).
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7

Avaliar de forma processual e continua, consequentemente, € assumir o
compromisso pedagogico de acompanhar, orientar e redirecionar as a¢des docentes
no intuito de construir condicdes mais favoraveis a consecucdo da aprendizagem.
Mas, além de oferecer indicadores para que o professor possa ensinar melhor, as
praticas avaliativas podem auxiliar as criangas a analisarem seus avangos e suas
permanéncias, particularizando-as como corresponsaveis pelos proprios percursos

de aprendizagem.

O uso de portfélio na educacao infantil pode configurar-se como processo que
propicia a autoavaliacdo por seus autores, para aqueles que produzem o0s
documentos que o integram. Conforme Bernardes e Miranda (2003, p. 21), ao valer-
se de portfélios “[...] torna-se vital a auto-avaliacdo, na medida em que permite ao
discente a reflexdo sobre o seu empenho, a sua responsabilidade, os critérios de
avaliacdo, os seus desafios, as suas metas, 0s seus meios para atingir seus fins”.
Assim, os portfolios, utilizados para a avaliagdo da aprendizagem, no espaco
escolar, ganham valor formativo por serem informativos para professores e

estudantes.

Recentemente, o ingresso como regente de educacdo infantii tem se
constituido muito complexo, principalmente por ndo consentir com resquicios de um
ensino ainda pautado na singela transmissdo e repeticdo de conhecimentos. A
planificacdo de cada aula, para ocorréncia de um ensino promotor de envolvimento,
pelas criangas, com a propria aprendizagem e garantidor, tanto quanto possivel, do
seu mais pleno desenvolvimento, tem sido um laborioso esforgo. Um caminho, na
tentativa de mudanca, foi a ado¢do do portfélio como instrumento de registro e
acompanhamento das conquistas e edificacbes infantis. Mas, mais que o
angariamento de informacfBes para recomposicdo do trabalho pedagdgico, a
incorporacao desse instrumento pretendeu assegurar o envolvimento das criangas
na identificacdo e analise das proprias aprendizagens, no mapeamento e

compreensao das préprias conquistas.

No decorrer dos ultimos anos, numerosos estudos tém sido realizados
pretendendo melhor compreender as mudancas que vém ocorrendo na educacgao
infantil. Todavia, os temas referentes a avaliacdo da aprendizagem nesta etapa tém
recebido, aparentemente, pouca atencgao, considerando a quantidade de pesquisas

que integram o banco de teses e dissertacbes da CAPES, em que constam 271
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resumos, quando consultada a combinacdo das palavras-chave “avaliacdo da
aprendizagem” e “educacao infantil”. Ao acrescentar o termo “portfélio”, o numero cai
para, apenas, cinco resumos. Ao trocar o termo “portfélio” por “autoavaliagao”,

nenhum resultado é informado.

Dentre os resumos encontrados foi possivel comprovar que é grande o
namero dos trabalhos que ndo se referem a educacao infantil, mesmo quando é
utilizado o termo “educacéo infantil” no campo de busca. Foram contabilizados 110
estudos que tratam de outros niveis de escolarizacdo: ensino fundamental, ensino
médio, ensino superior e educacgédo de jovens e adultos. Também foram encontrados
varios estudos relativos a area da saude (BOURSCHEIDT, 2008; BRUSAMARELLO,
2011; CASTRO, 2011; DIDIER, 2011; INVERNIZZI, 2010; PIERUCCINI, 2010;

dentre outros).

Muitos dos trabalhos pesquisados ndao abordam a avaliagao da aprendizagem
no contexto da educagéao infantil, mas se dedicam a avaliar aspectos estruturais,
organizacionais ou pedagogicos, relativamente a educacao infantil (CORREA, 2007,
GALLO, 2010; GONSALES, 2012; OLMEDO, 2004; ZUQUIERI, 2007; por exemplo).
Outros concentram-se em aspectos relacionados ao contexto social das criancas e
seus impactos no desempenho escolar (ARAUJO, 2012; GARNICA, 2009; LEME,
2008; MALDONADO, 2011; MONDIN, 2006; ROMBE, 2012; sao apenas alguns).

Os temas abordados, em numerosos estudos, passam ao largo de qualquer
discussdo relativa a avaliacdo da aprendizagem, dedicando-se a analisar
concepcdes pedagdgicas que respaldam a avaliacdo da aprendizagem (AZEVEDO,
2007; BODONI, 2008; BONAFINI, 2006; GOMES, 2011; MOURA, 2007; PIVA, 2009;
REIS, 2008; para citar alguns); outros se voltam para a analise dos processos pelos
quais se efetiva a educacdo inclusiva na educacdo infantii (BAGAGI, 2010;
CORREA, 2010; FREITAS, 2008; GENNARO, 2005; NASCIMENTO, 2007; dentre
diversos consultados); bem como, alguns se dedicam a compreensédo dos meandros
da aprendizagem em areas especificas de conhecimento, como matematica, arte e
ciéncias (ARAUJO, 2009; CIRIACO, 2012; MASSARO, 2012; MUNIZ, 2010; s&o

alguns exemplos).

Dentre os estudos desenvolvidos no campo da educacdo infantil que se
dedicam a avaliacdo da aprendizagem, sob diferentes enfoques, prevalece uma

Gnica perspectiva: o valor informacional das atividades avaliativas e do processo



19

avaliativo, como um todo, para o professor, tendo por compromisso o
redimensionamento do ensino e a recomposicao das atividades pedagogicas na
tentativa de otimizar a aprendizagem (ALBUQUERQUE, 2012; BEZERRA, 2011,
BRUNO, 2005; COELHO, 2009; FLORES, 2012; GODOI, 2006; LIMA, 2010;
SOARES, 2011; SOUZA, 2010; TEIXEIRA, 2006; sé&o apenas algumas das
pesquisas).

Ao destacar as cinco pesquisas que somam as palavras-chave “avaliacéo da
aprendizagem”, “educacao infantil” e “portfélio”, constatou-se que o estudo de Dias
(2011, s/n), na verdade, dedica-se a analise do “[...] percurso de construgcdo de
competéncias relativas a leitura de um grupo de estudantes do primeiro ano do
ensino fundamental, em uma escola publica [...]”; o estudo de Ravelli (2012, s/n), por
sua vez, tem por foco a utilizacdo de portfélios eletrbnicos na formacédo de
académicos de enfermagem, para atuarem no “[...] cuidado no decorrer do periodo
puerperal imediato [...]"; e, ainda, o estudo de Proenga (2009, s/n), estabelece por
objetivo principal a consecugao de “[...] um projeto de formagcdo em servigo de
educadores da infancia”, pela recomposicdo curricular — tendo por baliza “[...]

interesses, necessidades e transformacgdes decorrentes das praticas pedagogicas”.

Dois, dos cinco estudos, utilizam o portfélio para a avaliacdo da aprendizagem
infantil. O trabalho de Lusardo (2007, s/n) teve por objetivo “[...] investigar a
compreensao de professores acerca do papel do portfélio no processo de avaliagdo
da aprendizagem de criancas que frequentam as classes de educagao infantil”. As
conclusdes elucidam o valor dessa ferramenta quando embasada em concepgéo de
avaliacdo formativa e mediadora. A pesquisa desenvolvida por Magalhdes (2007,
s/n) comprometeu-se com a compreensao e mapeamento das “[...] possibilidades
dos portfélios avaliativos serem desenvolvidos com sentido e significado formativos”.
Professores, pais e criangas foram consultados acerca do valor informacional das
atividades arquivadas no portfolio e, a partir de seus depoimentos, foi constatado
gue o portfélio:

[...] favorece apreciacdo longitudinal da aprendizagem e desenvolvimento
do educando; possibilita o acompanhamento progressivo e continuo da
crian¢a na apropriacdo do saber; auxilia na identificagdo de problemas ou
dificuldades, quando de sua ocorréncia; fornece indicadores que facilitam a
retomada e o redirecionamento da pratica pedagogica; além de permitir que

professor e educandos autoavaliem sua progresséo. (MAGALHAES, 2007,
s/n).
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Apenas no estudo de Magalhdes ha meng¢do ao envolvimento infantil na
avaliagdo da propria aprendizagem, pela observacdo e andlise das tarefas
constantes no seu portfélio. De um modo geral, as pesquisas dedicadas a avaliacao
da aprendizagem, no contexto da educacéao infantil, evidenciam interesse maior na
apreciacdo, analise e utilizacdo dos dados avaliativos pelo professor para
procederem a “intervencgdes criticamente informadas.” (ALVAREZ MENDEZ, 2002, p.
78). Assim, sd0 escassos — quando nao inexistentes — estudos que oportunizem as
criancas a olharem suas realizagdes, analisarem-nas e perceberem sua propria

evolucdo em termos de aprendizagem e desenvolvimento.

E preciso conceder as criangas ocasido para acompanharem e analisarem as
préprias aprendizagens. O portfélio, para a avaliacdo da aprendizagem, delineia-se
como possibilidade. Para Valle (2002, p. 70), o portfélio pode ser usado como
atividade de avaliagao continua, na qual “[...] o aluno vai acumulando dados, tanto
no que se refere a textos, documentos, registros de atividades e agbes, como
também impressdes, davidas, certezas, relacdes estabelecidas com outras situacoes
vividas ou imaginadas”. Para Shores e Grace (2001, p. 21), o portfélio pode “[...]
encorajar a crianga a refletir sobre seu proprio trabalho [...]°, permitindo-lhe constatar
aprendizagens atingidas, estabelecer relacbes entre os conteldos de ensino e suas
experiéncias, perceber superacdes que ainda precisam ser alcancadas.

Entrementes, possibilidades nem sempre se configuram realidade e, talvez
por isso, alguns questionamentos emergiram: Criancas, na faixa etaria de cinco e
seis anos, que integram turma de educacdo infantil, conseguem dimensionar a
propria evolucdo, a propria aprendizagem, quando perpassam as folhas de seus
portfélios? Elas, apesar da tenra idade, conseguem se autoavaliar? Esse

instrumento avaliativo tem valor informacional para elas?

As questdes conferiram forma a uma inquietacdo, a um problema: qual o
valor informacional do portfélio, empreendido na avaliacdo da aprendizagem, para
0S seus autores, criangcas que integram uma turma de educacdo infantil? Em
decorréncia, como objetivo geral, estabeleceu-se: mapear e compreender os limites
e possibilidades do portfolio possibilitar a autoavaliagdo da aprendizagem, por

criancas que integram turma de educacdao infantil.

Alcancar o objetivo geral demandou cuidar do percurso, esclarecer as etapas

a serem perscrutadas e examinadas pelo estabelecimento de balizas, de
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norteadores, 0s objetivos especificos:

1. Analisar situagcdes e acdes que evidenciem o0 processo de
autoavaliacdo da aprendizagem, pelas criancas, quando observam a

sucessao de tarefas compiladas;

2. Caracterizar o valor informacional do portfélio para as criangas, quando
selecionam tarefas mais significativas e discorrem acerca dos préprios

processos de aprendizagem; e

3. Mapear limites e possibilidades do portfélio favorecer a autoavaliacéo
da aprendizagem, em consonancia com objetivos estabelecidos para

uma sequéncia de atividades.

Estar com as criancas, ouvi-las e acompanha-las na efetivacao das tarefas no
dia a dia do espaco escolar, orientou para a escolha da abordagem qualitativa. Ao
concentrar o foco de interesse em uma etapa de escolarizacdo, a educacao infantil,
nivel VI, ao estreitar o foco sobre uma escola que integra a rede publica municipal e,
mais detidamente, sobre o grupo de 20 criangas, na faixa etaria de cinco e seis anos
de idade, que a compde, tendo por baliza a unidade de analise: o valor informacional
do portfélio na autoavaliacdo da aprendizagem, o estudo de caso configurou-se

como o caminho mais viavel e adequado.

A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de porte médio, localizada
na regido sul do municipio de Londrina, que oferece turmas de educacéao infantil —
nivel VI —, turmas de ensino fundamental — anos iniciais —, e turma de educacao de
jovens e adultos. Participaram da pesquisa 20 criangas, 11 meninos e nove meninas.
Seus envolvimentos no estudo contaram com a permissdo de seus representantes

legais, que firmaram Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Foram empregadas trés diferentes técnicas para a coleta dos dados:
documentos produzidos pelas criangas, entrevista — informal e semiestruturada — e
observacédo, com o apoio de registros escritos, fotograficos e filmograficos. A analise
de conteudo temética orientou a apreciacdo dos dados coletados, possibilitando a
identificacdo de ideias reincidentes, que particularizaram as unidades de andlise, e

de convergéncias, que particularizaram as categorias tematicas.

Para acompanhamento e compreensao das ideias, o estudo foi organizado

em capitulos. O primeiro, denominado OSs PASSOS DA CAMINHADA, descreve e analisa
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0 percurso metodoldgico utilizado. Neste capitulo sdo apresentadas as escolhas
efetivadas para a consecucao da pesquisa, sdo delineadas, portanto, a abordagem
de pesquisa e tipologia do estudo e, também, sdo apresentados o universo da
pesquisa, 0S sujeitos envolvidos, os procedimentos de coleta e de analise dos

dados.

O segundo, DA AVALIAGAO A AUTOAVALIAGAO DA APRENDIZAGEM: O PORTFOLIO
PARA SEUS AUTORES, caracteriza o valor informacional do portfélio para as criancas
que os compuseram. No entrelacar do referencial tedrico relativo ao tema e as
andlises das proprias aprendizagens descritas pelas criangas, o texto descortina
algumas das possibilidades do portfélio no desencadeamento de processos de

autoavaliacao.

No capitulo terceiro, AUTOAVALIAGAO DA APRENDIZAGEM: AS ESCOLHAS DAS
CRIANGAS, o0 valor informacional do portfélio para seus autores é informado na
medida em que eles selecionam suas atividades, consideradas como as mais
relevantes quanto ao tema estudado e na evidenciagcdo daquilo que mais
aprenderam no decorrer da construcdo de seus portfélios. Mais uma vez, teoria e

praticas vao tecer descri¢cdes e analises.

Finalmente, nas CONSIDERACOES FINAIS, Sdo caracterizados os limites e as
possibilidades do portfélio, empreendido em perspectiva formativa, na consecucao
de autoavaliacdo da aprendizagem, em um universo que avang¢a de compromisso
marcadamente assistencial, para um outro, mais e mais empenhado na promocao

de aprendizagem e desenvolvimento.
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1 OS PASSOS DA CAMINHADA

% @ /)(im‘r,r e vista € a vista de wm
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Sponle. O vra entender come 6(9(/(’//( e,
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/(///(// & a sua vésac de munde.

Leonardo Boff, 1997.

Estar com as criangas e com elas conviver demandou imergir no ambiente
onde o fenbmeno a ser investigado ocorria, contemplando-o profunda e
compreensivamente, apreendendo o sentido e o significado de palavras e acdes.
Estas s&o as principais razdes a determinar a escolha da abordagem qualitativa da
realidade, porque, conforme Stake (2011), os estudos qualitativos caracterizam-se
por serem: interpretativos, ao priorizarem apreender o jacente e desvelar o
subjacente; experienciais, por serem empiricos — demandando estar em campo e
atuar com o0s participantes; situacionais, pois se circunscrevem aos objetivos e
procedimentos em contextos impares, pautando-se em descricbes detalhadas; e,
personalisticos, quando o respeito as percepcdes individuais e a deferéncia as

singularidades sao sobrelevados.

Minayo (2008, p. 21) afirma que na abordagem qualitativa o “[...] universo dos
significados, dos motivos, das aspiragcdes, das crencas, dos valores e das atitudes
[...]” desempenha papel relevante. Por isso, observar e analisar cuidadosamente as
cenas que povoaram o dia a dia do trabalho de elaboracdo do portfélio foi essencial
para a consecuc¢ado do estudo. Martins (2004, p. 289), por sua vez, compreende a
pesquisa de abordagem qualitativa como aquela que “[...] privilegia a analise de
microprocessos, através do estudo das acdes sociais individuais e grupais,
realizando um exame intensivo dos dados”. Estes foram examinados
exaustivamente, para identificacdo de regularidades que permitissem apreender o
fendbmeno em foco. Para tanto, o embasamento tedrico e metodoldgico revelaram-se

essenciais para prosseguir na caminhada.

Bogdan e Biklen (1994) conferem a abordagem qualitativa cinco
caracteristicas. Todas s&o importantes, mas nao precisam integrar

concomitantemente um estudo. Algumas delas bastam para configurar a
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preocupacao qualitativa. Nesta pesquisa, uma das caracteristicas patentes foi: “[...] a
fonte directa de dados é o ambiente natural, constituindo o investigador o
instrumento principal.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 47). Estar presente e envolver-
se no contexto onde o fendbmeno a ser investigado ocorre € imprescindivel ao
pesquisador, 0 que requer tempo e disponibilidade. Inserir-se na realidade dos
participantes nado foi dificil, visto que o ambiente natural pesquisado se tratava,
também, do ambiente de trabalho da pesquisadora, facilitando apreender e
compreender o que faziam e diziam as criancgas, coletando informacdes relevantes,
registrando situa¢cdes s6 possiveis de serem acompanhadas quando se esta com 0s

participantes.

Outra caracteristica acatada refere-se aos procedimentos de recolha das
informacdes. Estas devem ser mais descritivas, sendo registradas sob o formato de
palavras e imagens (BOGDAN; BIKLEN, 1994). Por isso, no estudo, foram
privilegiados como procedimentos de coleta: recolha documental, entrevista e
observacdo. No decorrer das aulas, as producdes e acdes infantis eram fotografadas
e filmadas, suas palavras eram registradas no protocolo de observagdo ou
transcritas — ap0s as entrevistas — e seus portfélios recolhidos e reproduzidos. Tudo,
tanto quanto possivel, foi registrado para analise posterior.

A analise indutiva dos dados coletados (BOGDAN; BIKLEN, 1994) foi outra
das caracteristicas consideradas, pois eles foram agrupados e examinados a partir
de suas unidades menores — palavras e expressées — para, posteriormente, serem
aproximados e aglutinados, constituindo as unidades de sentido e, depois, as
categorias tematicas (BARDIN, 2004). Essa tarefa nao foi facil, demandando leituras

e releituras, paradas e retomadas ao trabalho.

Por fim, tomou-se especial cuidado no respeito ao que pensavam e faziam os
participantes, pois na abordagem qualitativa “[...] o significado [para o participante] é
de importancia vital.” (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 50). Mesmo se configurando
dificil e complexo, é importante tentar relevar os proprios conceitos e preconceitos,
adentrando no universo do outro para o compreender — ndao para o julgar. Ouvir as
criangcas, mesmo quando as suas explicacbes eram muito distantes daquelas
esperadas; respeitar as escolhas que fizeram de suas melhores atividades, mesmo
gue outras parecessem muito mais reveladoras de suas aprendizagens; e, ainda,

contemplar a apresentacdo que fizeram aos seus pais, desejando poder intervir,



25

completando ideias antes verbalizadas, mas depois caladas pela timidez, foram
momentos impares no exercicio de ceder ao outro um tempo e um espaco dele e

gue precisava ser respeitado.

Concentrar o interesse em uma etapa de escolarizacdo, a educacao infantil,
estreitar a atencdo em uma escola municipal, que integra a rede publica londrinense;
e encentrar o foco sobre as 20 criancas que compdem turma de educacéo infantil,
tendo por baliza a unidade de analise (FLICK, 2004): o valor informacional do
portfélio na autoavaliacdo da aprendizagem, orientou para a escolha do estudo de
caso como o caminho mais viavel e adequado. Cumpre destacar que a pesquisa
recebeu aprovacdo do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
(ANEXO A), bem como contou com a permissdo dos representantes legais das

criancas, que firmaram Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE A).

Para Gil (2009), o estudo de caso possui caracteristicas essenciais: (a) € um
delineamento de pesquisa, ndo podendo ser confundido como método, técnica ou
estratégia para coletar dados; (b) preserva o carater unitario do fendémeno
pesquisado, estudando a unidade-caso como um todo; (c) investiga fenbmenos
contemporaneos, pelo qual o objeto de estudo deve ocorrer no momento em que se
realiza a pesquisa; (d) ndo separa o fenbmeno do seu contexto; (e) € um estudo em
profundidade, por isso se da preferéncia as entrevistas semiestruturadas e; (f) requer

utilizacao de multiplos procedimentos de coleta de dados.

O estudo de caso foi considerado como parte constituinte da abordagem
qualitativa, no qual o fenémeno investigado revelou-se pouco explorado por outros
pesquisadores. O fendbmeno, compreendido como contemporaneo, foi observado no
decorrer do processo de pesquisa e investigado dentro de seu contexto natural. Ao
buscar suas relacdes e implicacdes no ambiente pesquisado, os dados coletados
permitiram maior riqueza de informacgdes. Entre as caracteristicas mencionadas por
Gil (2009), os procedimentos técnicos levados a termo evidenciam o cuidado na

caracterizacao do estudo de caso.

O desenrolar do processo nao foi tranquilo, pelo contrario, foi um periodo
laborioso e arduo, pois demandou sair de uma determinada zona de conforto e
estudar muito mais. Era preciso estudar para ensinar e principalmente — no que se
refere & investigacdo — estudar para pesquisar, estudar para tentar responder as

questbes que exigiam elucidacdo, estudar para conferir alguma concretude ao
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objetivo tracado. Mas, prazer e realizagdo também permearam o caminho da
pesquisa, principalmente quando o direito de participar era delegado as criancas e

elas encantavam com a riqueza e diversidade de suas acdes e palavras.

1.1 O CENARIO

O estudo foi realizado em uma escola municipal, de médio porte, localizada
na regiao sul da cidade de Londrina, Estado do Parana. A escolha se deu por critério
de conveniéncia (FLICK, 2005), tendo em vista que se tratava do local de trabalho
da pesquisadora. Para dar inicio a realizacdo da pesquisa, foi necessério que a
diretora da escola concordasse e assinasse a Declaracdo de Concordancia dos

Servicos Envolvidos e/ou de Instituicdo Coparticipante (APENDICE B).

O inicio das atividades dessa escola, na cidade de Londrina, deu-se no ano
de 1980, contando com 537 alunos. Atualmente, atende 708 alunos. Eles residem
em dez diferentes bairros proximos a instituicdo. A escola conta com 53 funcionarios,
sendo 49 professores. S&do ofertadas turmas de educacéo infantil, nivel VI, turmas
dos anos iniciais do ensino fundamental e turma de educacao de jovens e adultos,

distribuidas em diferentes periodos (Quadro 1):

Quadro 1 — Distribuicdo das turmas por periodo

QUANTIDADE DE TURMAS POR PERIODO
TURMAS
MATUTINO VESPERTINO | NOTURNO

Educacéo Infantil - nivel VI 2 1 0
1°ano 2 2 0

2° ano 2 3 0

3°ano 2 2 0

4° ano 3 2 0

5°ano 3 2 0

Educacéo de Jovens e Adultos 0 0 1

Fonte: Dados informados pela secretaria da escola, 2014. Londrina-PR.
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O ambiente fisico, afora as salas de aulas regulares, conta com uma sala de
recursos e uma sala de contraturno, que funcionam nos periodos matutino e
vespertino. Projetos de arte, psicomotricidade, inglés e producdo de texto séo
desenvolvidos por outros professores para efetivacdo da hora atividade de todos os
regentes (LONDRINA, 2011).

O perfil da comunidade atendida pela escola é considerado carente, estando
o nivel de instrucdo concentrado em analfabetos e semianalfabetos. A maioria dos
alunos convive com um numero elevado de familiares em suas casas e € alto o
quantitativo deles que ndo moram com seus pais, mas sim com avaos, tios, primos ou

irmaos, desmistificando a existéncia da familia nuclear (LONDRINA, 2011).

A escola compreende as crian¢cas como sujeitos sociais e historicos que
devem desfrutar de suas infancias. O objetivo que propugna, especificamente para a
etapa da educacéo infantil, preza pela “[...] socializagdo [da crian¢ca] no ambiente
escolar, para desenvolverem-se nas diversas expressfes e terem acesso ao
conhecimento nas diversas areas que considerem e reflitam a realidade humana.”
(LONDRINA, 2011, p. 20). Para a instituicao, a finalidade maior da educacao infantil
€ a formacéo de pessoas para o exercicio da cidadania, envolvendo suas paixdes,

esperancgas e sonhos.

Considerado que, “[...] na pratica, busca-se direcionar previamente 0s passos
necessarios a aprendizagem, porém sem deixar de lado as suas necessidades
basicas.” (LONDRINA, 2011, p. 33), atribui importancia na articulacdo do cuidar ao
educar. Atividades como projetos ludicos e de psicomotricidade, recreio pedagdgico,
atividades de estudo de campo e hora do conto, sdo algumas citadas no documento,
indicando a existéncia de situacdes vivenciadas na escola que conectam e valorizam

0s saberes das criancas, a atencao e ao cuidado de suas necessidades basicas.

O brincar também é prioridade da escola, compreendendo que, ao propiciar a
brincadeira, “[...] cria-se um espaco no qual as criancas podem experimentar o
mundo e internalizar uma compreensao particular sobre as pessoas, 0s sentimentos
e os diversos conhecimentos.” (LONDRINA, 2011, p. 39). O brincar permite a crianga
conhecer o espago em que esta inserida, desenvolvendo-se nele e estimulando sua
imaginagdo, permitindo novas aprendizagens nas relagbes estabelecidas com o

meio e com outras pessoas.
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O ensino na educacdo infantil, desenvolvido na instituicdo, da-se por
intermédio de eixos de aprendizagem, priorizando a integracdo entre o0s
conhecimentos de diversas areas, unindo-os ao brincar e as aulas de educacao
fisica, além dos outros projetos desenvolvidos, abrangendo tanto a “[...] cogni¢ao da
crianca como a sua motricidade, a sua afetividade e a sua sociabilidade.”
(LONDRINA, 2011, p. 55).

Os eixos sdo compostos por: movimento, abarcando a linguagem corporal da
crianca, sua expressividade, equilibrio e coordenacdo; musica, abrangendo o fazer
musical e a apreciacdo musical; arte, incluindo o fazer artistico e a apreciacédo
artistica; linguagem oral e escrita, priorizando a fala, a escuta e as praticas de leitura
e escrita; natureza e sociedade, envolvendo aspectos naturais e sociais presentes
no cotidiano da crianca; e matematica, desenvolvendo a consciéncia de espaco,
forma, tempo, grandezas e medidas, escrita de nimeros e opera¢gfes matematicas
(LONDRINA, 2011).

As aprendizagens das criangas sao consideradas “[...] num complexo de inter-
relacdo entre os diversos aspectos ou areas do conhecimento.” (LONDRINA, 2011,
p. 50), encerrando, portanto, a aprendizagem de novos conhecimentos de maneira
integrada ao desenvolvimento da criatividade, expressdo de emocoes, exploracao
do espaco e desenvolvimento do corpo.

A avaliacdo das aprendizagens deve ocorrer em uma perspectiva formativa,
“[...] informando os atores do processo educativo, e sendo essa um auxilio para o
aluno aprender e se desenvolver.” (LONDRINA, 2011, p. 571). Na educagéao infantil,
o registro, por meio de relatérios de observacao do professor, é considerado um dos
instrumentos avaliativos que melhor registram a aprendizagem e desenvolvimento
infantis no decorrer do processo de apropriacdo do conhecimento. As informacfes
consignadas irdo, posteriormente, subsidiar o preenchimento dos pareceres

descritivos, semestralmente elaborados e informados aos pais.

O portfélio também é mencionado como um importante instrumento avaliativo,
considerado como “[...] um facilitador da reconstrucéo e reelaboracéo, por parte de
cada estudante, de seu processo de aprendizagem ao longo de um periodo de
ensino.” (LONDRINA, 2011, p. 575). Seu uso nao é obrigatorio pela instituicdo, mas,

na escola, as professoras da educacdo infantii o incorporaram ao trabalho
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pedagdgico, por entenderem que ele facilita o acompanhamento do processo de

aprendizagem vivenciado pelas criangas.

O cenario é peculiar e unico, demandando estar nele para melhor conhecé-lo.
Para tanto, foi imprescindivel ler seu Projeto Pedagdgico e, considerando que em
alguns aspectos ele estava desatualizado, tornou-se necessario ampliar o didlogo
com a equipe técnico-pedagdgica, para mais profundamente compreender nuancas
dessa realidade na qual se adentrava. Foi preciso observar com atencao e respeito
para apreender nos gestos, nas palavras e nas a¢des o0 que ndo estava registrado

nos documentos institucionais.

1.2 OSATORES

Participaram da pesquisa 20 criangas, onze meninos e nove meninas, com
idades variando entre cinco e seis anos. Elas integravam turma de educagao infantil,
nivel VI, ofertada no periodo vespertino. O convite para a participacdo no estudo foi
direcionado aos representantes legais das criancas e todos eles firmaram Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido.

A delimitacdo do conjunto de participantes foi definida, também, com base no
critério de conveniéncia (FLICK, 2005), afinal, a pesquisadora, por atuar como
professora da turma, encontrava maior facilidade na implementacéo do portfélio para
a autoavaliacdo da aprendizagem, bem como detinha mais possibilidade de
acompanhar de perto — coletando informacdes pertinentes ao objeto de estudo —
palavras e agcbes que evidenciavam como as criangas percebiam e analisavam as
préprias aprendizagens.

Para que a identidade de cada participante fosse preservada, adotou-se o
critério de substituir seus nomes pela letra “C” — referente a palavra crianca —
grafada em maiusculo, seguida do namero que Ihe foi conferido. Assim, as criancas
foram nomeadas: C1, C2, C3, C4, C5, C6, C7, C8, C9, C10, C11, C12, C13, C14,
C15, C16, C17, C18, C19 e C20. Todos envolveram-se na elaboragdo dos proprios
portfélios, demonstrando curiosidade que se estendeu do nome inusitado e
desconhecido, as atividades que foram sendo nele incluidas no decorrer do

bimestre.
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1.3 O PROCESSO DE TRABALHO COM O PORTFOLIO EM SALA DE AULA

Iniciar a carreira docente, entremeio ao fazer pesquisa, demandou
organizacgdo pessoal e profissional. Algumas escolhas tiveram que ser eleitas, tanto
para dar inicio ao trabalho docente, quanto para balizar as acbes da pesquisa,
considerando que ser professora e dar inicio ao presente estudo foram situacdes
gue caminharam entrelacadas. Escolher o portfélio como instrumento avaliativo
contribuiu para a diversificacdo das atividades de ensino, tornando as aulas mais
prazerosas, envolvendo os estudantes na construcdo e andlise de seus préprios
conhecimentos. Para a pesquisa, essa escolha permitiu inserir no trabalho docente o
objeto a ser investigado. Destarte, ser professora e ser pesquisadora tornaram-se
processos que, mesmo diferentes em suas funcdes e caracteristicas, uniram-se e,

de alguma forma, entrelagcaram-se.

As pastas, que logo se transformariam em portfélios, foram apresentadas as
criancas no primeiro dia como regente da turma, dia 7 de outubro de 2013. Cada
pasta foi entregue a um estudante para que fosse manipulada. Em todas as capas
constavam os nomes das criancas, grafados integralmente em letras mailsculas,
sendo as letras iniciais de cada nome registradas na cor vermelha, pretendendo
facilitar o reconhecimento das pastas pelas proprias criangas, principalmente pela

identificacdo da letra inicial do nome.

Tendo por baliza o objeto de estudo e compreendendo que o conjunto de
producbes e documentos que integram o portfélio evidencia o processo de
aprendizagem vivenciado pela crianca no decorrer do processo de ensino,
demandou relativizar postura centrada em transmisséo, recepcédo, reproducdo e
obtencéo de nota, pela priorizacdo de postura preocupada com o desencadeamento
de trabalho pedagdgico favoravel a participacdo, compromissada com o pleno
desenvolvimento da crianga. Subjacente residia a percepc¢éo de avaliagdo como um
processo continuo e cotidiano, marcado pelo interesse investigativo — de professora
e estudantes — de formar uma ideia acerca do transcorrer dos processos de ensino e

aprendizagem. Conforme a preocupacao registrada por Hernandez (2000, p. 164),

No campo da educacdo, é frequente descontextualizar as propostas e
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apropriar-se dos instrumentos. O caso do portfélio ndo teria porque ser
diferente. Em relacdo a essa contribuicdo de propagacao dessa modalidade
de avaliacdo, queremos fazer notar que a utilizacdo dessa estratégia requer
ou se apoia numa concepc¢ao de ensino e de aprendizagem diferente da
gue costuma ser praticada habitualmente entre nés.

Por isso, o trabalho pedagogico carecia favorecer a reflexdo, o
comprometimento e a acdo criticamente informada, integrando a avaliacdo aos
processos de ensino e aprendizagem, abarcando professora e estudantes — criangas
de tenra idade — em situacdes didaticas variadas que, embasando-se em
conhecimentos prévios, possibilitassem avancos e superacdes a cada encontro. A
opcao foi pela elaboracédo de sequéncia de atividades (APENDICE C), constituindo
em:

[...] uma série planejada e orientada de tarefas, com objetivo de promover
uma aprendizagem especifica e definida. S&o sequéncias que podem
fornecer desafios com diferentes graus de complexidade, auxiliando as

criangas a resolverem problemas a partir de diferentes proposicoes.
(BRASIL, 1998, v. 3, p. 108).

O tema norteador da sequéncia de atividades foi “seres vivos”. Outros
assuntos como: “diversidade cultural” e “Natal’, previstos para o quarto bimestre,
foram integrados a tematica central. Os objetivos gerais estabelecidos para o
periodo de trabalho, em torno de trés meses, foram: (1) compreender caracteristicas
de seres vivos e de elementos ndo vivos, reconhecendo-os em diferentes ambientes;
(2) diferenciar seres vivos de elementos nao vivos, localizando-os no seu entorno;
(3) ampliar o dominio da relacdo grafema e fonema, a partir dos nomes de seres
vivos e de elementos ndo vivos; (4) compor narrativas orais, evidenciando
aprendizagens acerca dos seres vivos e elementos nao vivos; (5) proceder a
registros quantitativos e efetivar operacées matematicas utilizando imagens de seres
vivos e elementos nao vivos; (6) compreender a importancia dos seres vivos e dos
elementos ndo vivos para o meio ambiente; e, (7) envolver-se na identificacdo das

dificuldades de aprendizagem e na sua superacgao.

Como a ultima aula da professora anterior da turma pbéde ser observada,
utilizou-se a atividade, desenvolvida por ela e pelas criangas, como ponto de partida
para a construgdo da sequéncia de atividades (Figura 1). A atividade pretendeu
caracterizar seres vivos e consistiu-se por recorte e colagem de imagens, que foram

coladas em um cartaz, intitulado “Seres Vivos”.
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Figura 1 — Atividade construida pelas criangas juntamente com a professora anterior da turma

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Antes de realizarem a atividade, a professora formou uma roda, com as
criancas sentadas no chdo da sala e explicou-lhes as caracteristicas dos seres
vivos. Apos, solicitou-lhes que procurassem figuras de seres vivos em revistas e, ao
localiza-las, as recortassem e colassem no cartaz coletivo fixado na parede da sala.
Essa atividade foi o ponto de partida para a sequéncia de atividades, por se
configurar desencadeadora de algumas davidas e indagacdes: Sera que as crian¢as
realmente haviam compreendido o que eram seres vivos? Sera que sabiam
diferenciar seres vivos de elementos ndo vivos? O que era, para elas, seres vivos?
Como elas compreendiam os elementos nao vivos? Essas indagacoes, e outras que

a elas se somaram, levaram a primeira atividade da sequéncia de atividades,
realizada no dia 07 de outubro de 2013 (Figura 2).
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Figura 2 — Primeira atividade da sequéncia de atividades, realizada por C2

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Identificar seres vivos e
elementos néo vivos.
Diferenciar seres vivos de
elementos néo vivos.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Ao realizar a atividade, ficou claro que o conceito de ser vivo ainda ndo havia
sido apreendido por todos. O participante C2 — e outros (30%) — néo diferenciava ser
vivo de elementos nao vivos. A dificuldade é evidenciada quando, em sua atividade,
cola figuras de osso e de pedra exemplificando seres vivos. Varias criancas
pareciam nao ter clareza do que era ser vivo, ndo sabendo diferencia-lo de
elementos nao vivos. Portanto, as atividades subsequentes foram planejadas com a
finalidade de atingir os objetivos gerais e especificos, estabelecidos na sequéncia de

atividades.

A composicdo do portfolio se deu por diferentes tipos de atividades,
previamente planificadas, tendo por referéncia os objetivos especificos elaborados
em desdobramento dos objetivos gerais. Parcela delas era impressa e outras tinham
um formato diversificado, como: recorte e colagem, brincadeiras em diferentes
ambientes escolares, pinturas e desenhos — que ocorreram em papel, em panos, no
ch&o da quadra esportiva, em modelagem, dentre outros suportes. Estas mereceram
registro fotogréfico ou filmografico enquanto as criancas as realizavam. As atividades
impressas e as folhas com fotografias das atividades diversificadas eram inseridas

nas pastas pelas préprias criancas, orientadas pela professora.

1.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS
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O processo de coleta de dados em pesquisa qualitativa, na tipologia estudo
de caso, requer escolha de técnicas especificas para que as informacdes possam
propiciar respostas ao problema investigado. Nesse estudo, foram utilizadas trés
técnicas diferentes: (1) recolha documental, (2) entrevistas — informal e
semiestruturada e (3) observagdo, com o apoio de registros escritos, fotograficos e
filmogréficos.

1.4.1 Recolha documental

A recolha documental foi crucial ao estudo, tendo em vista que o0s
documentos coletados e analisados foram produzidos pelas proprias criangas: 0s
portfélios. Entendidos como documentos por obter “[...] registros escritos que
proporcionam informagdes em prol da compreensao dos fatos e relacdes.” (SOUZA,
KANTORSKI; LUIS, 2011, p. 223), os portfdlios foram considerados instrumentos-
chave para o alcance de informacdes que poderiam evidenciar processos de

aprendizagens consolidados pelos participantes.

Algumas vantagens sobrevieram ao uso do portfélio como fonte documental
para a coleta de dados, foram elas: (1) alcancar a lembranca dos momentos
ocorridos durante as observacbes dos fenbmenos, considerando que o uso de
documentos é (til para rememorar situacbes passadas (ALVES-MAZZOTTI,
GEWANDSZNAJDER, 1999); (2) constituir fonte estavel permeada por diversas
informacdes, ja que cada portfolio trazia consigo um acervo de documentos para
andlise; e, (3) possibilitar a revisdo de informag¢Bes quando necessario, podendo
dispor de dados na medida em que novas duvidas emergem (LUDKE; ANDRE,

1986).

Conforme acordado com o0s responsaveis dos participantes, os portfolios
foram fotografados pela pesquisadora para que usasse das informagdes no decorrer
do estudo. Assim que reproduzidos por uso da fotografia, todos os portfélios foram
devolvidos para seus donos. Em posse de seus autores, as aprendizagens
presentes em cada pasta podem informar tanto a familia das criancas quanto a
professora do ano seguinte acerca das aprendizagens conquistadas por elas no

decorrer do ultimo bimestre do ano letivo de 2013.
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1.4.2 Entrevistas

A entrevista, considerada como “[...] um dos instrumentos basicos para a
coleta de dados [...]” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 33), especialmente em pesquisas de
abordagem qualitativa, foi extremamente importante, tendo em vista que as
informacbes coletadas por seu intermédio, em conjunto as outras fontes, foram
focalizadas na evidenciacdo do processo de autoavaliacdo da aprendizagem pelos
participantes, de maneira a caracterizar o valor informacional do portfélio. Assim,
valer-se da entrevista com as criancgas, intentou “[...] descobrir o que elas sabem ou
0 que pensam sobre um assunto.” (PARENTE, 2004, p. 74).

O uso de entrevistas, como fonte para coletar dados, especialmente em
pesquisas de natureza qualitativa, assemelha-se a uma conversa (ALVES-
MAZZOTTI; GEWANDSNAJDER, 1999), pois ndo apresentam uma ordem rigida de
perguntas, mesmo considerando que, em alguns casos, 0 uso de um roteiro torna-se
um importante guia para obter informacdes de forma mais organizada. Nesse estudo

foram escolhidos dois tipos de entrevistas: informal e semiestruturada.

A entrevista informal “[...] s6 se distingue da simples conversacgéo porque tem
como objetivo basico a coleta de dados.” (BRITTO JUNIOR; FERES JUNIOR, 2011,
p. 240). Essa modalidade de entrevista (Ent.1) foi realizada no decorrer do processo
de observacéo e interacdo da pesquisadora com os participantes, ocorrendo entre
os meses de setembro a novembro de 2013. A medida que as criancas realizavam
suas atividades, eram-lhes feitas perguntas para que os conteudos manifestos em
suas producbes fossem esclarecidos e pudessem relevar, no decorrer dessas

entrevistas, os sentidos atribuidos por elas.

Quanto a entrevista semiestruturada, € necessario que o pesquisador faca
aos participantes questionamentos basicos, apoiados em teorias e hipoteses
relacionadas ao tema da pesquisa (TRIVINOS, 1987). Nesse tipo de entrevista,
mesmo 0 pesquisador tendo consigo um roteiro de perguntas, é permitido que o
participante fale livremente e ndo somente responda o que Ihe é perguntado, como
ocorre nas entrevistas fechadas. Deste modo, “[...] caso haja a necessidade, o

pesquisador pode acrescentar uma questdo ndo prevista, dependendo das
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respostas dos respondentes.” (OLIVEIRA, 2008, p. 12), com a finalidade de manter
e/ou ampliar o dialogo j& estabelecido.

As entrevistas semiestruturadas foram realizadas em trés momentos
diferentes. O primeiro momento (Ent.2) aconteceu entre os dias 04 de novembro a
09 de dezembro de 2013, com a participagdo de dez criancas, escolhidas
aleatoriamente. O objetivo foi angariar informacgfes relativas as possibilidades de
identificacdo de aprendizagens e dificuldades, por elas, ao observarem os trabalhos
compilados. Os questionamentos norteadores feitos foram: (1) Observando as
atividades do seu portfélio, o que vocé aprendeu?, (2) O que vocé nao sabia antes
de fazer o portfélio e agora vocé sabe?, (3) Vocé esta fazendo alguma atividade
melhor do que fazia antes?, e (4) O que vocé acha que ainda ndo aprendeu e que

precisa melhorar?

O segundo momento (Ent. 3) teve inicio no dia 05 de dezembro e findou no
dia 11 de dezembro de 2013. Dele participaram todas as 20 criancas e sua
consecucdo pretendeu identificar, junto a elas, as aprendizagens referentes aos
“seres vivos” que reconheciam e analisavam quando observavam as tarefas
sequenciadas em seus portfélios. Previamente as indagacfes, as criancas tiveram
tempo para observarem suas producbes e elegerem trés atividades. Apds o
momento de escolha, a pesquisadora realizou as entrevistas, pautando-se em
algumas perguntas desencadeadoras: (1) O que vocé aprendeu nessa atividade? (2)
O que vocé fez nessa atividade? (3) Quais sdo 0s seres Vivos e 0S elementos néo

Vivos que vocé encontrou? (4) O que vocé aprendeu sobre eles?

Ja o terceiro momento de realizacdo de entrevistas (Ent.4), ocorreu no dia 17
de fevereiro de 2014, tendo como finalidade especifica buscar informacfes a
respeito do que as criancas acharam a respeito da construgcdo do portfélio.
Participaram dessa entrevista cinco criancas, escolhidas aleatoriamente. As
guestdes que balizaram essa etapa foram: (1) O que € portfdlio para vocé? (2) Do
gue é feito um portfolio? (3) Quem faz as atividades presentes no portfélio? (4) Vocé

gostou de fazer um portfolio? Por qué?

Quando eleita a entrevista como técnica de coleta de dados, vale atentar-se
para alguns cuidados (LUDKE; ANDRE, 1986). Um deles refere-se ao respeito do
entrevistador pelo entrevistado. Respeito que envolve desde a escolha do local e

horario para a realizacdo da entrevista até a garantia de sigilo. Assim, para melhor
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comodidade, todas as entrevistas ocorreram individualmente, na escola em que eles
estudavam, geralmente nos horarios de educacao fisica ou biblioteca, conforme a
permissdo das regentes dessas disciplinas e dos responsaveis legais dos

participantes.

Outro cuidado necesséario alude ao respeito a cultura e aos valores dos
entrevistados, devendo o entrevistador desenvolver capacidade de ouvir com
atencdo, restringindo, tanto quanto possivel, interven¢ées e questionamentos. E
preciso deixar falar, pois assim as informacdes sdo oferecidas espontaneamente
pelo participante. As criangas puderam olhar as paginas de seus portfélios e falar
tranquilamente a respeito de cada atividade. Algumas, inclusive, olhavam
determinadas paginas e nao falavam nada, apenas as observavam. Em outras
atividades falavam bastante, as vezes, mudavam de assunto, mas voltavam a falar a

respeito de suas producdes.

O uso de um roteiro de perguntas, especificamente nas entrevistas
semiestruturadas, foi mais um cuidado assumido. Mesmo que as questdes
elaboradas pudessem ser modificadas no decorrer de cada entrevista, era
importante té-las “[...] como meio para o pesquisador se organizar para 0 processo
de interagdo com o informante [...]” (MANZINI, 2004, p. 2). O roteiro com as
questbes foi elaborado em consonancia com o0s objetivos de cada entrevista,
respaldado pelo objetivo principal do estudo. As perguntas ndo foram muitas —
principalmente em consideracao a faixa etaria dos entrevistados —, mas suficientes

para que dados importantes fossem coletados.

As entrevistas foram gravadas no intuito de registrar as respostas por
completo (BELEI et al., 2008). A transcri¢cao foi realizada ap6s o término de cada
entrevista, evitando sobrecarga desse procedimento — ja que ele demanda tempo e
atencdo. A transcricdo foi realizada pela propria pesquisadora em um ambiente
silencioso. Inicialmente, as falas dos participantes foram redigidas em seu conteudo
integral e, posteriormente, foram eliminados vicios de linguagem para facilitar a sua

leitura quando da insercao no texto (LAGE, 2001).

Muitas informacdes foram reveladas no decorrer das entrevistas, propiciando
gue novas situacbes pudessem ser observadas. As criancas pareciam gostar de
analisar suas atividades, isso ficava mais evidente quando realizavam criticas a

respeito de suas producdes e também quando se empolgavam para falar e ficavam
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felizes ao constatarem aprendizagens alcancadas. O entusiasmo pode ser atrelado
ao fato de que os participantes tinham propriedade em responder o que era

perguntado, tendo em vista que eram os artifices de seus portfolios.

1.4.3 Observacéao

A observacdo ocorreu em consonancia a construcdo do portfélio pelos
participantes, podendo ser analisadas as acdes infantis no decorrer do processo de
ensino e aprendizagem. Para Trivinios (1987, p. 153), observar “...] ndo é
simplesmente olhar. Observar é destacar de um conjunto (objetos, pessoas, animais
etc.) algo especificamente, prestando, por exemplo, atencdo em suas
caracteristicas”. Reparar no que faziam os participantes foi imprescindivel, pois suas
acOes e falas, no decorrer da realizacdo de suas atividades, possibilitavam “[...]
‘descobrir’ aspectos novos de um problema.” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 26). Os
aspectos novos, muitas vezes inesperados, traziam novas informacfes ao estudo e

indicavam outras direcdes a serem observadas.

O foco sob o qual as observacdes se estreitaram foram determinados pelos
propositos do estudo (LUDKE; ANDRE 1986), buscando informagdes que
revelassem situacdes autoavaliativas pelas criancas. Para que os dados observados
fossem, em sua maioria, assegurados, o registro foi imprescindivel. Destarte, foram

compilados sob trés formatos: registros escritos, fotograficos e filmograficos.

Os registros escritos foram realizados com o apoio de um protocolo de
observacdo (Figura 3), de natureza descritiva e reflexiva (TRIVINOS, 1987) com a
finalidade de angariar a maior quantidade de informacfBes que evidenciassem
aprendizagens, dificuldades e, principalmente, situacdes autoavaliativas entre as
criangas. O instrumento elaborado se caracterizou como descritivo, por conter o
relato detalhado de situa¢gdes nas quais a¢des dos participantes sdo narradas. O seu
carater reflexivo refere-se ao fato de que as acgdes, atitudes, dialogos, entre outras

situacOes observadas e registradas, eram examinadas pela pesquisadora.
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Figura 3 — Protocolo de observacao indicando situacéo autoavaliativa

PROTOCOLO DE OBSERVACAO
Data: 28/10/2013

OBJETIVOS DA OBSERVACAO
a) Identificar e descrever, nos dialogos infantis, durante a realizacédo das tarefas, comentarios que
evidenciem o reconhecimento, por eles, de suas aprendizagens e dificuldades;
b) Perceber e narrar situacdes e conversas, desencadeadas pelas criancas, em que revelem a
realizacdo, por elas, de autoavaliacées.

REGISTRO FOTOGRAFICO

ANIMA AQUATICOS
LS QUE VIVEM NA AGLA

OBJETIVO DA ATIVIDADE
Reconhecer animais aquaticos.

Diferenciar animais aquéticos de animais
aéreos e terrestres.

DESCRICOES DAS CENAS

Ao iniciar a rotina, como de costume, a professora chamou algumas criancas (5), escolhidas
aleatoriamente, para desenharem no quadro e realizar em conjunto com os demais a contagem dos
desenhos, das quantidades de letras e silabas, conforme o home de cada representagéo.

Como o assunto da aula era a respeito de animais aquaticos, a professora sugeriu que 0s
desenhos realizados fossem desses animais. Os desenhos feitos pelas criancas foram: trés peixes,
uma baleia e um tubaréo.

Durante a realizacdo de uma atividade proposta pela professora, cujo objetivo era o
reconhecimento de animais aqudticos e a diferenciacdo desses animais em relagdo a animais
terrestres e aéreos, foi constatado que das 18 criangas presentes, 15 atingiram os objetivos da
atividade e trés nao (C1, C15 e C17), tendo em vista que duas destas pintaram todos os animais
dispostos (incluindo o terrestre e 0 aéreo) e uma pintou o animal aéreo, além dos aquaticos.

C17 — que nao havia atingido os objetivos propostos na atividade chegou até a professora e
mostrou sua atividade. Os animais aéreo e terrestre estavam circulados com a cor vermelha (as
criancas circulavam ou marcavam um X com a cor vermelha para identificar seus erros, conforme
um acordo que a professora fez com elas). C17 disse para a professora: - Professora eu pintei tudo
e era para pintar s6 0s animais aquaticos, por isso eu ja circulei os que estdo errados.

Observando a cena pela qual C17 analisa sua producdo e tenta retificar o erro cometido,
percebe-se que o processo de autoavaliacao estava aparentemente sendo apreendido. Contudo, as
outras duas criancas que ndo atenderam o0s objetivos da atividade ndo perceberam seus erros
sozinhas. C1 circulou com a cor vermelha os animais que ndo eram aquaticos apés orientacao e
esclarecimento da professora. Ja C15 por ndo constatar equivocos ndo fez nenhuma marcagao
indicativa de erro.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina/PR.
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O protocolo de observacdo foi composto por: data da observagéo, objetivos
da observacédo da pesquisadora, objetivos da atividade esperados pela professora,
descricbes das cenas observadas — destacadas com a cor azul as situacdes que
mais chamaram a atencao — e uma fotografia representativa do registro descrito. O
preenchimento de cada protocolo era feito sempre ao final do dia, na casa da
pesquisadora, contando com cenas das filmagens e das fotografias, anotacoes e a

memoria.

Em apoio as observacbes, permitindo a documentacdo de determinadas
situacOes, a fotografia foi um instrumento oportuno ao estudo. Seu uso torna
possivel “[...] colocar imagens onde ainda néo ha palavras, dar forma ao indefinido e,
depois, olhar para este contetdo e significa-lo.” (JUSTO; VASCONCELOQOS, 2009, p.
771). Esse recurso é especialmente relevante com criangas, considerando que
frequentemente elas possuem dificuldades para verbalizarem (NEIVA-SILVA;
KOLLER, 2002). Por intermédio da fotografia, foram registradas as acfes das
criancas, compiladas as producfes presentes em seus portfolios e esclarecidas

informacgdes descritas nos protocolos de observacao.

Outro instrumento que subsidiou a observacdo foi a filmagem. Conforme
Loizos (2002, p. 149), esse recurso tem como fungdo o “[...] registro de dados
sempre gue algum conjunto de ac6es humanas é complexo e dificil de ser descrito”.
Considerando a complexidade de alguns momentos vivenciados pelas criancas e
observados pela pesquisadora, o registro pela filmagem foi a maneira pela qual os
dados foram reunidos em seu contetdo integral, para posteriormente serem

analisados.

O registro de video em pesquisas de abordagem qualitativa vem sendo
utilizado frequentemente nas Ultimas décadas para atingir os mais diferentes
objetivos de pesquisadores (GARCEZ; DUARTE; EISENBERG, 2011). O objetivo
almejado no estudo, tanto pelo uso de registros fotograficos, quanto por registros
filmogréficos, foi de obter informagbes que integrassem e complementassem as
observacdes realizadas no decorrer do estudo, ampliando a possibilidade de anélise
dos dados colhidos.
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1.5 PROCEDIMENTOS DE ANALISE

Apés o recolhimento dos dados, eles foram submetidos a analise de
conteudo, pois a pretensdao era “[...] colocar em evidéncia indicadores que
permitissem inferir sobre uma outra realidade que ndo a mesma mensagem.”
(OLIVEIRA, 2008, p. 570). O tipo eleito foi a andlise de conteudo tematica ou
categorial, pois os interesses se voltavam para o valor informacional de palavras,
explicacdes, analises, argumentos e ideias expressos nas paginas do portfélio, nos
textos resultantes das entrevistas concedidas pelas criangas ou no decorrer das
observacoes realizadas (MORAES, 1999).

Para Bardin (2004, p. 32), a andlise de conteudo visa a “[...] classificar os
diferentes elementos nas diversas gavetas segundo critérios susceptiveis de fazer
surgir um sentido capaz de introduzir uma certa ordem na confusédo inicial”. A
variedade de informacdes coletadas, principalmente, logo apds sua recolha revelou-
se complexa de antemdo. Ler minuciosamente os dados intentou estabelecer
proximidades e diferencas para, posteriormente, facultar analise das informacgdes de

maneira mais clara e pertinente.

Destarte, ordenar as informacdes para compreendé-las demandou,
previamente, organizacao cronoldgica dos dados, compreendida pelo autor em trés
etapas: (1) pré-analise, (2) exploracdo do material e (3) interpretacao dos resultados.
A pré-analise refere-se ao periodo de organizacdo e selecdo do material a ser
analisado. Nesta etapa, os dados passaram pela leitura flutuante, que, conforme
Bardin (2004), refere-se ao contato inicial do pesquisador com os dados da
pesquisa, podendo ocasionar a emersdo de algumas hipoteses relacionadas ao

objeto do estudo.

A segunda etapa, de exploracdo do material envolveu “...] operagdes de
codificagédo, desconto ou enumeracao.” (BARDIN, 2004, p. 95). Este foi o0 momento
de estabelecer as reincidéncias e divergéncias entre o contetdo das informacdes,
por isso, foram feitas demarcacdes de canetas com cores distintas sobre os dados
impressos. Utilizou-se a cor amarela para as informacdes que revelavam a relacao
entre autoavaliacdo e a identificacdo de problemas. Para a relacdo entre

autoavaliacdo e identificacdo de aprendizagens referente ao conteudo ensinado, a
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cor utilizada foi laranja. Para a relacdo entre autoavaliacdo e a identificacdo de
aprendizagens referentes a coordenagcdo motora, utilizou-se a cor cinza. Quanto a
relacdo entre autoavaliacdo e a identificacdo de avancos acerca do conteudo
ensinado, utilizou-se a cor rosa. Ja para a relacdo entre autoavaliacdo e a

identificacdo de avancos referentes a coordenacdo motora, utilizou-se a cor azul.

Ao procurar conhecer “...] aquilo que estd por trds das palavras sobre as
quais se debruca.” (BARDIN, 2004, p. 38), a terceira etapa, a qual ocorre o
tratamento dos resultados, compreendeu “[...] a condensagdo e o destaque das
informacdes para andlise, culminando nas interpretacdes inferenciais.” (MOZZATO;
GRZYBOVSKI, 2011, p. 735). Em outras palavras, pode-se compreender que, apos
leitura do material, selecdo dos dados mais pertinentes ao objetivo do estudo,
codificacdo das informacdes, classificando-as conforme a frequéncia ocorrida, era

necessario a categorizacdo das informacdes.

As etapas de pré-analise, exploracdo do material e interpretacdo dos
resultados foram cumpridas (BARDIN, 2004) favorecendo na identificacdo das

unidades tematicas e, sucedaneamente, das categorias de analise (Quadro 2):

Quadro 2 — Construcao de categorias de analise com base nas unidades tematicas compreendidas
nos dados coletados

UNIDADES

DE ANALISE FREQUENCIA

TEMAS CATEGORIAS

Observacéo

e Ent.1 Ent.2

Ent.3 Ent.4

Percebe erros
frente ao
objetivo da
atividade
Revela
aprendizagem
quanto ao
tema estudado
Indica

“Eu errei”
“Eu fiz errado”

Identificacdo de

25%
problemas

80% X X

70% 100% 100% 80%

“Eu aprendi”

50%

100%

100%

aprendizagem
relativa a

habilidade de

coordenacao

motora

(desenho,

escrita, pintura
e outras)

Identificacdo de
aprendizagens
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“Eu nao sabia,
mas agora

sel

35%

70%

Relata
superacao
quanto ao

tema “seres
vivos”

Indica
superacao
guanto a

Identificacdo de
avangos

habilidade de
coordenacao
motora
(desenho,
escrita, pintura
e outras)
Fonte: Elaboracédo prépria com base nos dados coletados e conforme o modelo de Oliveira e demais
autores (2008), 2013. Londrina- PR.

15% 60% X X

As unidades de analise, ou seja, as frases que registravam ideias como: “eu
errei”, “eu aprendi”, “eu ndo sabia, mas agora eu sei”, foram recorrentes nos dizeres
das criancas. A identificacdo de frases convergentes tornou possivel a elaboragéo
de temas, compostos com a finalidade de resumir o conteddo informado nas
verbalizacGes dos participantes. Assim, ao serem percebidas as unidades de analise
e, aos poucos, codificadas como temas, possibilitou a elaboracdo de categorias de
analise identificando, conforme Oliveira e demais autores (2003, p. 5) “[...] os
principais conceitos ou 0s principais temas abordados em um determinado texto”. As
categorias permitiram, de modo sistematizado e organizado, reunir as informacoes
mais precisas para auxiliar na investigacao do objeto de estudo, isto é, para revelar o
valor informacional que o portfélio possibilitou as criancas na efetivacdo de suas

autoavaliacoes.
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2 DA AVALIACAO A AUTOAVALIACAO DA APRENDIZAGEM: O PORTFOLIO
PARA SEUS AUTORES

@ ideal ffylm cedo o larde, de invente

wma (’f/fma/)(f/a 7/«(/ o educandeos

pesiam parlicihar do avaliacio. “© que

o traballhe deo /)r(' essor € o traballc de
Ot e ¢ 5 y

/é/f(/(wa ¥ com 64 aluncs e néo do

//’rf/ﬂ})’ﬁ/’ CONSGCG MESNG.

Paulo Freire, 1996.

O ato de avaliar € inerente aos seres humanos. Desde os infantes até aos
mais idosos, todos sdo capazes de observar e analisar aquilo que 0s cerca, sejam
objetos, pessoas ou situacles, tendo por base parametros préprios. No espacgo
escolar, a avaliagdo tem caracteristicas especificas, pois objetiva informar o
processo de aprendizagem dos estudantes — a eles préprios e aos professores —
pretendendo a promoc¢ao do ensino, ao “[...] ser compreendida e exercitada
enquanto procedimento de andlise e julgamento a ser utilizado no intuito de garantir
compreensao do estagio de desenvolvimento em que o educando se encontra.”
(SOUZA, 1999, p. 189).

Ao atinar que nem todos os estudantes alcangcam, ao mesmo tempo, 0s
objetivos esperados, o professor tem a possibilidade de reorganizar seu ensino por
intermédio da avaliacdo, facultando novas oportunidades de aprendizagens aos
estudantes. Assim, esta assume um compromisso que vai além de simplesmente
constatar resultados e atribuir notas, almejando a aprendizagem como meta central

da pratica pedagdgica.

Para Luckesi (1998), o processo avaliativo é caracterizado por: (1) recolher
dados relevantes, (2) tecer um juizo de qualidade e (3) subsidiar a tomada de
decisdo. A recolha de dados relevantes implica no procedimento pelo qual as
aprendizagens sao testadas. Os instrumentos elaborados para a coleta de
informacgdes permitirdo a estudantes e professores identificarem as aprendizagens

alcancadas e aquelas ainda em curso. Respostas corretas ou erradas, assim,
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constituirdo indicadores a orientarem 0 momento subsequente: o juizo de qualidade.

O juizo de qualidade implica na comparacdo entre os dados coletados —
respostas dos estudantes — e 0s objetivos de ensino, ou seja, entre o realizado pelo
estudante e a expectativa de resposta do professor, sendo o objeto avaliado “...]
mais satisfatorio quanto mais se aproximar do ideal estabelecido.” (LUCKESI, 1998,
p. 33). Ao confrontar real e ideal, o professor aquilata distancias e procede a uma

tomada de decisao acerca do constatado.

Na tomada de decisdo, o professor age em funcédo de perspectiva avaliativa
que conduz sua préatica pedagogica. Ao analisar as respostas enunciadas pelo
estudante, em confronto com as expectativas edificadas com base nos objetivos de
ensino, o professor pode registrar o resultado, sob o formato de escore, e seguir com
a matéria ou, por outro lado, pode intervir — de maneira critica e informada — no
intuito de auxiliar o estudante a avancar em termos de aprendizagem e
desenvolvimento. No primeiro caso, prevalece o foco classificatério. No segundo

caso, predomina o compromisso formativo.

A avaliacdo classificatoria, geralmente atrelada as praticas tradicionais de
ensino, ao visar exclusivamente a constatacao e categorizacdo das aprendizagens,
assume a “[...] fungdo estatica de classificar um objeto ou um ser humano histérico
num padrao definitivamente determinado.” (LUCKESI, 1998, p. 34) e subsidia a
composicdo de hierarquias de exceléncia (PERRENOUD, 1999). Por outro lado, a
avaliacdo desencadeada em perspectiva formativa tem sido considerada como
possivel acdo para superar as praticas tradicionais e frenadoras de aprendizagens
que ainda permeiam o espaco escolar, principalmente, porque seu compromisso €

favorecer a aprendizagem e o desenvolvimento.

E valido considerar que n&o é facil empreender propostas avaliativas com um
carater divergente daquele vivenciado por educadores quando ainda estudantes. As
lembrangas negativas demonstram o quanto as marcas advindas das praticas
avaliativas relacionam-se as acdes limitadas em corrigir e selecionar os estudantes,
atreladas a um modelo tradicional de ensino, que penetrou 0os espagos escolares no

passado e ainda mantém resquicios no presente.

s

No modelo tradicional, a avaliacdo € centrada nas maos do professor,

considerado como principal ator do processo educativo. O estudante é
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compreendido como simples depositario, que tem por responsabilidade memorizar
tudo que lhe € ensinado. Conteudos transmitidos serdo, obrigatoriamente, cobrados
em momentos subsequentes: as atividades avaliativas exigirdo a reproducao dos
conteudos ensinados. Sucesso e fracasso revelar-se-do em escores, que somados e

divididos compordo meédias e definirdo futuros.

A vivéncia escolar, desde a mais tenra idade, na condicdo de estudante,
propicia ao professor construir as suas concepc¢des de ensinar, aprender e avaliar.
Concepcoes dificeis de serem alteradas nos processos de formacéo inicial ou
continuada, refletindo em um cenario educativo no qual a pedagogia tradicional,
aparentemente ainda “[...] & viva e atuante em nossas escolas.” (LIBANEO, 2006, p.
25). E preciso distanciar-se de praticas tradicionais e promover acdes nas quais 0s
estudantes também sejam ativos e envolvam-se com a conducdo do proprio
processo de aprendizagem. O estudante, ao participar da construcéo e avaliacdo de
suas aprendizagens, tem a oportunidade de observar suas dificuldades e avancos,
reorganizando-se no intuito de empreender esforcos para o alcance da

aprendizagem almejada.

A avaliacao formativa, por sua vez, revela o interesse em “[...] localizar
necessidades e se comprometer com sua superagao.” (VASCONCELLOS, 2007, p.
178). Sem limitar-se a singela constatacdo de aprendizagens, para julga-las e
classifica-las, avaliar formativamente demanda o redimensionamento de acdes em
favor do alcance das aprendizagens. Quando o estudante participa ativamente de
seu processo de aprendizagem, corresponsabilizando-se pelos resultados de seu
desempenho nas tarefas avaliativas, ele préprio pode buscar estratégias para

aprender.

Considerando como formativa, “[...] toda avaliagdo que ajuda o aluno a
aprender e a se desenvolver, ou melhor, que participa da regulacdo das
aprendizagens e do desenvolvimento no sentido de um projeto educativo.”
(PERRENOUD, 1999, p. 103), a avaliacdo busca subsidiar a continuidade do
processo de aprendizagem, valendo-se dos erros como indicadores diagndsticos de
novas oportunidades de superacdes e avancos em termos de objetivos a serem

alcancados.

A avaliacdo formativa, por ser informativa (HADJI, 2001), propicia ao proprio

estudante compreender o processo trilhado por ele, subsidiando reflexbes acerca do
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ja realizado e do por ainda ser edificado. Ela conduz o estudante a “[...] explicitar,
cada vez mais, a sua trajetéria e a interiorizar os critérios que Ihe permitam
identificar, por si proprio, 0s aspectos positivos e as falhas do seu percurso e das
coisas que vai produzindo.” (ABRECHT, 1994, p. 19). A avaliacdo formativa permite
ao estudante compreender suas aprendizagens, identificando, analisando e
refletindo em relagdo ao como esta, ao como chegou ali e se ha necessidade de
retomar o caminho e trilhd-lo de uma nova maneira ou, quica, se pode seguir

adiante.

Fernandes (2009, p. 103) registra que a participacdo dos estudantes, no
transcorrer da avaliagao, “[...] pode ser um processo de grande valor educativo e
formativo, pois contribui para que desenvolvam um importante conjunto de
aprendizagens”. Assim, o estudante ganha vez e voz no processo avaliativo,
podendo avaliar as suas aprendizagens e o seu desenvolvimento, o que ndo €é

diferente na educacgao infantil.

A avaliacdo na educacéao infantil apresenta particularidades em consequéncia
da especificidade dos estudantes, dos objetivos almejados, da realidade abarcada.
Diante disto, deve-se compreender que a aprendizagem deriva de diversos fatores,
devendo ser propiciadas situagcdes nas quais as criangas possam agir no transcorrer
do processo educativo. Nesse sentido, Didonet (2012, p. 367) esclarece ser
fundamental ter atencao para as

[...] especificidades derivadas das caracteristicas etérias das criancas, nos
aspectos fisicos, psicologicos e sociais, correlacionadas as formas culturais
em que se da sua formagdo humana, dependentes das finalidades e
objetivos que a sociedade determina para essa etapa de escolarizagdo, dos

ambientes e espacos em que ela se realiza e das interacdes que se
estabelecem entre criangas e entre criancas e adultos.

Castilho e Rodrigues (2012, p. 82) compreendem que a avaliacdo, na
educacao infantil, precisa configurar-se formativa, precisa ser tratada e exercitada

como.

[...] um processo sistematico, interpelativo e interpretativo que se interessa
pelo acompanhamento dos processos e ndo exclusivamente pelos
resultados, e em que a crianga é protagonista da sua propria aprendizagem,
participando ativamente de modo a que seja possivel tomar consciéncia do
qgue ja conseguiu e das dificuldades que vai tendo e de como as vai
ultrapassar.

Para permitir que a crianca seja protagonista de sua propria aprendizagem, a
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utilizacdo do portfélio, como instrumento avaliativo, configurou-se uma ferramenta
vidvel e promissora, principalmente quando empreendida em perspectiva formativa.
O portfélio possibilita ao estudante acompanhar e responsabilizar-se pela propria
aprendizagem (SIMAO, 2005). Para Parente (2004, p. 330), “[...] o portfélio
providencia a crianga uma oportunidade para tomar parte no processo de avaliacao”.
E importante que o estudante observe suas produgdes, conhecendo os resultados
de seus esforgos, tendo a possibilidade de analisar e “[...] julgar seu préprio
desempenho nas atividades propostas.” (MELCHIOR, 1999, p. 122), ou seja, é

fundamental serem-lhe propiciadas oportunidades de autoavaliar-se.

Ao autoavaliar-se, valendo-se das tarefas reunidas no portfélio, o estudante
analisa e julga os conteudos apropriados frente aos objetivos propostos pelo
professor. Ter ciéncia e consciéncia dos contetdos apreendidos, dos objetivos
alcancados, oferece subsidios para que o estudante possa empreender esforcos no
sentido de buscar superar o que ainda se anuncia como possibilidade. Para tanto,
ele precisa aprender a autoavaliar a propria aprendizagem, que constitui

[...] processo pelo qual o préprio aluno analisa continuamente as atividades
desenvolvidas e em desenvolvimento e registra suas percepcdes e seus
sentimentos. Essa analise leva em conta o que ele ja aprendeu, o que ainda
nao aprendeu, os aspectos facilitadores e os dificultadores do seu trabalho,
tomando como referéncia os objetivos da aprendizagem e o0s critérios de
avaliagéo. (VILLAS BOAS, 2004, p. 53).

Como “[...] componente importante da avaliagdo formativa [...]” (VILLAS
BOAS, 2008, p. 51), a autoavaliagcdo permite que o processo avaliativo seja
corresponsabilizado entre professor e estudante, propiciando a este maior
participacdo em suas tarefas e maior reflexdo quanto as suas aprendizagens. A
autoavaliacdo, para o estudante, € um processo pelo qual se “[...] avalia por si
mesmo, e geralmente para si mesmo, uma producdo, uma acdo, uma conduta da
qual ele é o autor, ou ainda suas capacidades, seus gostos, suas performances e

suas competéncias ou a si mesmo enquanto totalidade.” (REGNIER, 2002, p. 5).

A autoavaliacdo pode conferir valor informacional ao portfélio, quando permite
aos seus autores perceberem-se no transcorrer do processo de aprendizagem. Os
estudantes, criangas na faixa etaria de cinco e seis anos — no presente estudo —,
guando inseridos no processo avaliativo, puderam deter o olhar sobre as proprias

realizagdes, identificando e analisando seus avangos e suas permanéncias, pois foi
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possivel empreender esfor¢cos para continuar avancando na superagao das proprias
dificuldades.

2.1 OPORTFOLIO

A palavra portfolio, como ensinam Depresbiteris e Tavares (2009), origina-se
do latim, na juncdo dos termos portaré e félium, que, traduzidas para o portugués,
significam “portar folhas”, sendo essa uma de suas atribuicbes, visto que nele,
geralmente, consta uma sequéncia de folhas arquivadas, pretendendo oferecer a
visualizagdo de um determinado objetivo. No Brasil, a ado¢éo e utilizacdo do

portfélio no ambito escolar vém crescendo nas ultimas décadas.

A origem do uso de portfélios encontra-se no campo das artes, tendo como
objetivo reunir as melhores produ¢des de um artista, demonstrando suas habilidades
quanto aquilo que realiza. Em profissées como moda, cinema, arquitetura e outras, o
portfélio abrange caracteristicas pessoais e os produtos de cada profissional com o
objetivo de conseguir adentrar ao mercado de trabalho (VILLAS BOAS, 2004). No
ambito educacional, seu emprego “[...] constitui uma estratégia, que tem vindo a
procurar corresponder a necessidade de aprofundar o conhecimento sobre a relacéo
ensino-aprendizagem.” (SA-CHAVES, 2000, p. 9). Sua utilizacdo, aparentemente,
envolve praticas educativas que ndo se limitam apenas ao ensino, mas que visam ao

alcance da aprendizagem como sentido do trabalho docente.

O portfélio recebe diferentes definicbes, mesmo que entre elas sejam
possiveis aproximar significados. Para Bernardes e Miranda (2003, p. 17), um
portfélio pode ser visto como “[...] uma colecgao significativa dos trabalhos do seu
autor que ilustram os seus esforgos, os seus progressos e as suas realizagoes”.
Carvalho e Porto (2005, s/n) o definem como “[...] instrumento de avaliagdo dindmico
na medida em que é continuamente refeito pelo estudante, permitindo que este
reavalie a sua aprendizagem em cada etapa de seu desenvolvimento”. Shores e
Grace (2001, p. 43), ao conceituarem o portfolio na educacéo infantil, consideram
que ele é “[...] uma colecdo de itens que revela, conforme o tempo passa, os

diferentes aspectos do crescimento e do desenvolvimento de cada crianga”.

Algumas criangas participantes do estudo, ao concederem entrevista (Ent.4),
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revelaram que os portfolios provocaram explicacdes diferentes na forma, mas
préximas no conteudo. Para C5, o portfélio é “[...] uma capa que tem um monte de
folhas”. Para C15 € “[...] uma coisa onde a gente guarda as coisas que a gente faz.
E tipo de um caderno que a gente coloca as folhas”, fazendo referéncia a pasta em
gue suas atividades eram arquivadas. Prevaleceu entre as criangas, inicialmente, o
entendimento fisico de portfélio, qual seja, constituir ele “[...] colegdo de documentos
organizados [...] ou ‘dossier dos diferentes trabalhos realizados pelo aluno [...]”
(COELHO; CAMPOS, 2003, p. 14).

C3, por sua vez, considera o portfélio como “...] um livro que tem muitas
coisas que nds aprendemos na escola. Serve para olhar e lembrar, para aprender”.
Indicando o contetdo de seu portfdlio, C16 o compreende como ‘[...] uma pasta para
colocar atividades sobre seres vivos. Cada uma tem uma coisa diferente que eu
aprendi”. Mais que um locus para reunir tarefas levadas a termo, para eles, o
portfélio se configura em uma colecdo reveladora das aprendizagens
progressivamente edificadas, das superacdes alcancadas, dos problemas
enfrentados, dos percalcos sofridos. Professores e estudantes tém nesse
instrumento uma fonte de consulta sempre disponivel, mesmo apds o transcorrer de

algum tempo.

C7, por sua vez, concebe o portfélio como “[...] um trabalho que tem que fazer
na escola, com atividades para os alunos aprenderem a fazer muito bem e depois
aprenderem a ler e a escrever. [Nele], vocé pinta, desenha e depois aprende. Eu
gosto de olhar e lembrar”. Para ele, o portfélio adentra no campo pedagdgico, pois
as tarefas nele compiladas s&o reveladoras de diferentes aspectos de sua
aprendizagem e de seu desenvolvimento. Assim, o portfolio constitui como
instrumento que possibilita a reflexdo, “[...] sendo que aluno e professor poderao
visualizar os documentos tendo em mente 0s objetivos e 0s critérios anteriormente
acordados, dialogando solucdes e os problemas que forem surgindo a partir das
tarefas solicitadas.” (TINOCO, 2012, p. 461).

Independente dos conceitos e significacdes, os portfolios consistem em
colecbes de atividades dos estudantes (DANYELSON; ABRUTYN, 1997,
MARCHAO: FITAS, 2014; SILVA; CRAVEIRO, 2014; SILVA; LORIZOLA, 2007),
demonstrando um conjunto de tarefas levadas a termo, pretendendo assegurar o

alcance de propodsitos especificos, oportunizando ao professor e aos estudantes
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refletirem acerca de seus trabalhos, de seus progressos e dos obstaculos a serem
enfrentados, bem como reconhecerem suas aprendizagens e orgulharem-se dos

préprios esforcos e conquistas.

As criancas reconheceram o portfélio como um produto construido pelas suas
maos, atribuindo-lhe a condicéo de acolher e compilar as suas producdes. C3 (Ent.4)
destacou que considerou ‘legal fazer o portfélio”, principalmente porque, segundo
ele, “a gente podia fazer as coisas do jeito da gente e guardava na pasta”. Ele,
assim como outras criancas, puderam perceber-se artifices, quando empreendem
todos 0s passos para a consecucao das tarefas, e, mais, perceberam-se participes,
quando seus trabalhos passam a compor os proprios portfélios, sem ingeréncia da

professora, quer procedendo a retoques ou quer introduzindo alteracdes.

No espaco escolar, o portfélio agrupa mais do que folhas, mais do que
atividades realizadas no intuito de evidenciar o dominio de conteudos especificos.
Ele € um instrumento que viabiliza “externar” a aprendizagem, conforme as
propostas de ensino vao ganhando forma e repercutindo em tarefas levadas a termo
pelos estudantes, sob orientacdo do professor. O portfélio revela o processo de
construcdo da aprendizagem, permitindo que o professor organize adequadamente
seu ensino, ao avaliar as producdes nele sequenciadas, bem como que o estudante
analise seu préprio processo de aprendizagem, ao autoavaliar a assertividade de

suas tarefas.

2.2 COMPOSICAO DO PORTFOLIO

Ao fazer uso de um determinado instrumento avaliativo, seja ele, prova,
seminério, teste, relatorios, dentre outros, faz-se necessario, além de reconhecer
seus conceitos e finalidades, conhecer formas adequadas para sua utilizacao,
principalmente quando o objetivo principal € o compromisso com a aprendizagem do
estudante. Nao é diferente quando o instrumento escolhido € o portfélio e sua

analise dar-se-a por seus elaboradores: criangas participantes na educagao infantil.

Para Shores e Grace (2001, p. 45), “[...] a criatividade é a unica limitagéao
imposta aos conteudos de portfdlios de criangas”. Segundo as autoras, as amostras

das atividades das criangas, presentes no portfolio, podem ser variadas, como:
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fotografias, trabalhos artisticos, ditados, registros do professor, resumos de reunides,
relatos narrativos, gravagfes de audio e/ou video, entre outros. O importante é que
0s itens que integram o portfolio revelem informacdes a respeito de como a crianca

esta aprendendo e se desenvolvendo.

Outro dado importante € que, segundo as autoras, S&80 numerosos 0S
formatos de construgcdo dos portfélios e recomendam que seja eleito o mais
adequado, conforme critérios de preferéncia e disponibilidade do professor para
cada turma. O portfélio adotado nesse estudo foi uma pasta dobrada, formato
236x343mm (Figura 4), contendo capa, contracapa e grampo plastico. Nela foram
arquivavas as atividades das criancgas.

Figura 4 — Pastas que se constituiram em portfélios dos participantes

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

O tempo de construcdo do portfélio — trés meses — ndo exigia uma pasta
volumosa, bem como, uma pasta mais fina e leve favorecia 0 manuseio e transporte
pelas criancas. Todas as atividades acrescidas ao portfolio foram realizadas por
elas, exceto as fotografias, titulos e objetivos das atividades, impressos e acrescidos
pela professora, no intuito de ampliar a compreensédo das conquistas infantis para
aqueles que acessassem as pastas — os pais, por exemplo.

Antes de entregar as pastas as criangas, a professora apresentou-lhes o que
representava aquela pasta, esclarecendo — tanto quanto possivel — as razdes para

empreenderem tal tarefa, percebendo que “[...] os alunos precisam compreender o
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motivo pelo qual estdo construindo portfélios e os critérios pelos quais serdo
avaliados.” (TINOCO, 2012, p. 461). A prépria palavra portfolio era desconhecida
pelas criancgas, por isso, de inicio, tiveram um pouco de dificuldade para pronuncia-
la. Mas, essa foi uma aprendizagem rapidamente alcancada e, em aproximadamente

dois dias, todos j& a proferiam com facilidade.

Utilizar os portfélios na promocdo de autoavaliacdo da aprendizagem
demandou conferir a sua autoria as criangas, 0 que requereu alguns cuidados: todas
as tarefas produzidas foram armazenadas pelas criangas, sem qualquer intervencao
da professora — que se limitou a perfurar as folhas, centralizando-as e manipulando
o furador. Nos primeiros dias, a realizagdo do armazenamento apresentou algumas
dificuldades, mas, rapidamente se habituaram a nova atribuicéo e todas as criancas
aprenderam a “prender’ suas atividades na pasta. Embelezar o portfélio nao foi
priorizado ou sequer solicitado, nem por isso algumas criancas deixaram de

introduzir enfeitinhos nas folhas antes de inseri-las no portfélio.

A composicao do portfolio se deu por diferentes tipos de atividades (ANEXO
B), previamente planificadas. Parte das atividades foi realizada em fotocopias
(Figura 5), ou em registro fotografico e descritivo das criangas realizando outras
atividades geradoras de aprendizagem, como: recorte e colagem (Figura 6),
brincadeiras (Figura 7), pinturas (Figura 8), desenhos (Figura 9). Quando a atividade
nao era uma fotocoOpia, propria para anexar nas pastas, a professora imprimia as
fotografias e as criancas as colavam em folhas de sulfite e depois as acrescentavam

em seus portfolios.
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Figura 5 — Atividade fotocopiada: reconhecimento de um animal aéreo

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Reconhecer um animal aéreo
especifico.
Desenvolver coordenagéo
motora.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina/PR.

Figura 6 — Recorte e colagem: seres vivos

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Identificar seres vivos e
elementos nao vivos.
Diferenciar seres vivos de
elementos nao vivos.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina/PR.

Figura 7 — Brincadeira: mimica dos animais domésticos e selvagens
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OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Reconhecer animais domésticos
e selvagens conforme suas
atuacdes no meio ambiente por
meio de atividades ludicas.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.
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Figura 8 — Pintura: seres vivos e elementos néo vivos em tecido

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Identificar os seres vivos e
elementos nao vivos que
aparecem na historia: Bruna e a
galinha da Angola.
Reconhecer uma nova cultura
(panos africanos).

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Figura 9 — Desenho com giz: representacao de um animal aquatico

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Relembrar a classificagdo de
animais entre aéreos, aquaticos,
terrestres, domésticos e
selvagens por meio de
representacao pictérica.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Desenhar no piso da quadra esportiva da escola (Figura 9) parecia ser uma
das atividades preferidas pelas criancas. O espaco disponivel era amplo e, além
disso, era possivel fazé-lo junto com colegas, representando uma imagem com
criatividade e utilizando varias cores. Ao realizarem seus desenhos, no piso da
quadra ou no ch&@o do patio da escola, as criancas aparentemente se sentiam mais

livres e menos limitadas por suas carteiras ou paredes da sala de aula.

O desenvolvimento das atividades ocorria, na maioria das vezes, em grupos
compostos por, no maximo, quatro criangas (Figura 10). Em alguns momentos, era
feito um grande circulo com as carteiras, o0 que evitava a dispersdo das criancas pela
sala, aproveitando melhor o pouco tempo disponivel para cada dia de trabalho. O
tempo era curto, abarcando, no maximo, 2h10m nas segundas, tercas e quartas-

feiras, 2h30m nas quintas-feiras e apenas 1h40m nas sextas-feiras.
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Figura 10 — Criancas realizando trabalho em grupo

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Classificar animais como
domeésticos e selvagens.
Considerar as diferentes cores
dos animais.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Como mostra a Figura 10, nem sempre 0S grupos eram organizados com as
criancas sentadas nas carteiras. Numerosas vezes, o0 chdo da sala era o suporte
para a realizacdo dos trabalhos coletivos. Quando liberadas do espa¢o mais restrito
das cadeiras e mesinhas, as criancas pareciam mais a vontade, principalmente
quando recursos variados eram disponibilizados. Elas gostavam de trabalhar em
grupo e gostavam de ajudar, parecendo contrariadas quando algum colega se

recusava ou impedia o auxilio.

Quando questionadas, as criangas entrevistadas (Ent.4) afirmaram terem
gostado de construir os seus portfélios. C14, ao ser indagada, revela “[...] eu gostei,
porque eu nao sabia o nome disso. Eu nunca tive um portfélio. Na minha creche eu
néao tinha também”. Para ela, um instrumento avaliativo antes desconhecido, ganhou
importancia e gerou satisfacdo ao se fazer presente em seu dia a dia. C5, por sua
vez, compreendeu que construir portfélio foi “[...] bom para compartilhar com os
amigos também”, demonstrando que mesmo construindo individualmente seu
proprio portfélio, ele usufruiu dos momentos oportunizados para troca de
experiéncias, as quais todos podiam mostrar suas atividades para os colegas,

compartilhando suas aprendizagens.

Pinto e Branco (2009, p. 516) destacam a importancia das praticas de
socializagdo na consecugdo da educagcao infantil. Elas referem ser de
responsabilidade da educacgéo infantil propiciar interacdes cooperativas entre as

criangas, mesmo porque a compreendem como espaco e tempo de proposicao e
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vivéncia de “[...] um conjunto de praticas intencionalmente planejadas para propiciar
o desenvolvimento da crianga até seis anos [...]" e destacam o “[...] papel
fundamental do mediador desse processo de aprendizagem — o professor”. Destarte,
as atividades que favorecem “compartilhar com os amigos” situacbes e
aprendizagens, ou seja, as interagbes propiciadas pelas atividades grupais,
geralmente abarcam “[...] do conflito construtivo a solidariedade, sdo condi¢cao
essencial para o desenvolvimento global da crianca, o qual inclui multiplos dominios
como a psicomotricidade, a personalidade, o dominio socioemocional e cognitivo.”
(DEVRIS; ZAN, 1998 apud PINTO; BRANCO, 2009, p. 516).

Mesmo ndo havendo um modelo ideal de portfélio e compreendendo que um
portfélio serd sempre diferente do outro, ja que revela processos individuais de
aprendizagens, é importante que o percurso de aprendizagem de cada estudante
seja acompanhéavel e compreensivel. Conforme Bernardes e Miranda (2003, p. 18),
um portfélio deve ser composto por “...] marcas importantes do percurso de
aprendizagem do aluno”. Assim, é necessario que o portfélio seja constituido com
objetivos esclarecidos para seus autores e realizado unicamente por eles, para que
seja possivel visibilizar o percurso de suas aprendizagens, as quais devem desvelar
um estudante ativo e responsavel por suas conquistas, permitindo o

desenvolvimento de sua autonomia.

2.3 PORTFOLIO E AUTOAVALIACAO

O portfélio de trabalho — adotado nesse estudo — ao ser utilizado com
objetivos especificos para cada atividade a ser desenvolvida, torna-se um
instrumento que traz beneficios aos dois principais participantes do processo de
ensino e aprendizagem: estudante e professor. Ao estudante “[...] propicia verificar
quais os aspectos positivos e restritivos a sua aprendizagem e [...] ao professor,
possibilita refletir sobre as formas de ensinar, de promover a aprendizagem e
avaliar.” (DEPRESBITERIS; TAVARES, 2009, p. 153). Por esta forma, € um
instrumento que permite a professor e estudante acompanharem o processo pelo
qual as aprendizagens sdo tecidas e, quando seu uso esta atrelado a uma

perspectiva formativa de avaliagédo, possibilita ao estudante maior participagao nesse
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processo, oportunizando-lhe a autoavaliagéo de suas construcdes.

O portfélio, por favorecer reflexdo continua, contribui, inevitavelmente, para a
ocorréncia de momentos autoavaliativos para seus autores. Araujo e Alvarenga
(2006, p. 202-203) compreendem que a possibilidade de autoavaliacdo, concedida
pelo portfélio, confere “...] um status diferente ao estudante, pois é ele quem
manipula os saberes, identificando o que ganhou em aprendizagem e o que ainda
precisa interiorizar”. O estudante ganha espag¢o no processo avaliativo e na prépria
construcdo e reflexdo de suas aprendizagens, favorecendo uma avaliagcdo da
aprendizagem mais dinamica e enriquecedora ao permitir um novo olhar sobre o

processo vivenciado.

Para Frison (2008, p. 214), o portfélio confere maior pertinéncia ao trabalho
pedagogico, de modo especial quando sob foco a educacao infantil, por permitir
relacbes e correlacdes entre aspectos e temas que integram o planificado e o
realizado. Ainda, ela destaca que “[...] é importante que o professor ndo ignore o
aluno e sua apreciacdo sobre o assunto, proporcionando-lhe e estimulando auto-

avaliar-se, julgar, pensar, refletir, defender-se e argumentar sobre o que realizou”.

O estudante, ao construir seu portfélio e utiliza-lo para refletir acerca das
aprendizagens edificadas e as ainda n&o alcangadas, “[...] € convidado a realizar a
avaliacdo sobre si mesmo e desenvolver sua autonomia.” (DEPRESBITERIS;
TAVARES, 2009, p. 154). Sendo autbhomo, na medida em que pode expressar suas
observacdes e avaliacbes em relacdo ao seu préprio trabalho, o estudante ganha
voz e, ao ser ouvido, tem a chance de avaliar e expor suas realiza¢des, duvidas e
dificuldades. Assim, o portfolio ndo se configura em mera compilacao de tarefas
levadas a termo pelos estudantes, pois se caracteriza em “[...] instrumento que
permite fazer com que eles analisem seus processos, suas conquistas, refletindo
com consciéncia sobre sua construcao, de forma a desenvolver autoconhecimento,
que fortalece a auto-estima.” (FRISON, 2008, p. 215).

No decorrer do tempo dedicado ao ensino e aprendizagem da tematica seres
vivos, enquanto realizavam as tarefas que comporiam seus portfélios, as criancas
explicitavam as aprendizagens que consideravam alcancadas, enquanto
contemplavam as folhas nas quais suas producdes estavam registradas. Ao fazé-lo,
vivenciaram uma das principais serventias da autoavaliagao: “reconheceram seus
avancgos, conquistas e dificuldades.” (ARREDONDO; DIAGO, 2009, p. 156).
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Mas, suas atencdes e interesses ndo se voltaram para as suas realizacdes
sem que lhes fosse, inicialmente, solicitado no decorrer do trabalho pedagoégico e em
momentos especificos, quando respondiam perguntas simples em entrevistas
informais acerca de suas dificuldades, seus erros, seus avancos e suas
aprendizagens, mesmo porque, conforme Arredondo e Diago (2009, p. 156), “a
autoavaliacdo € um processo que precisa ser aprendido, posto que os alunos nédo

estdo acostumados a pratica-lo e muito facilmente pode desviar-se”.

As criancas identificaram dificuldades (80%), relataram superacdes (70%),
sinalizaram as aprendizagens edificadas (100%), demonstrando o desenvolvimento
de uma postura mais critica e reflexiva frente aos processos e resultados de seus

esfor¢os. Elas se valeram do contetdo de seus portfolios para se autoavaliarem.

Muitas (80%) foram as que identificaram nesse processo a presenca de erros
em suas producbes, quando comparadas as solicitacbes e recomendacdes da
professora para que realizassem a atividade. C15 (Figura 11) € um dos exemplos,
pois ao realizar a atividade solicitada, circulou uma flor com a cor preta, cor com a
qual deveria circular os elementos nao vivos. Ao perceber seu erro, disse: "Eu
aprendi que as vezes a gente se engana sobre 0s seres Vvivos e 0s elementos nao
Vivos, porque eu circulei a flor de preto e me enganei, porque ela € um ser vivo e era

para circular com a cor verde." (Ent. 2).

Ao circular a figura de elemento vivo por considera-la um elemento nao vivo
ou por ter apenas confundido as cores — ndo é possivel depreender tendo por base
a resposta anunciada — a crianca demonstrou ser capaz de reconhecer seu
equivoco e, inclusive, registrar o que deveria ter feito, ao afirmar “[...] era para
circular com a cor verde”. Desse modo, retomar a tarefa em seu portfélio, favoreceu-
Ihe “[...] refletir sobre o que sabe, como sabe, o que quer saber mais, estabelecendo
objetivos para aprender e para implementar estratégias que possibilitem aprender.”
(FRISON, 2008, p. 215).

A criangca demonstra seus avangos em termos de aprendizagem, porque
identificou e localizou seus erros, quando da resolucdo de uma outra atividade que
implicava no reconhecimento e diferenciagéo de seres vivos e elementos néo vivos
(Figura 12). Ao virar as paginas do portfolio, deparando-se com a outra tarefa,
comenta: “Olha professora, eu circulei certo os seres vivos e 0s elementos nao

vivos”.



60

Figura 11 — Atividade realizada por C15 resultando na identificacao de erros

l’ W&Esrmssm’wmm
OBJETIVOS DA ATIVIDADE

‘ Conhecer alguns animais
\ | selvagens e suas caracteristicas.
] Diferencar seres vivos de
elementos néo vivos,
considerando como seres vivos
0s animais selvagens presentes
em uma historia.

’ ( mmszrrqg’:;-i:f&'ff-f-.’:-_é‘ﬂ-":-')

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Figura 12 — Atividade realizada por C15, a qual € identificado avanco

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Diferenciar seres vivos de
elementos nado vivos.
Apresentar como ser vivo um
animal diferente do desenhado

sl
0 .. .
; oV ,;-}U’( % na atividade anterior.
P |/ / / {' Afz)s Compor paisagem (céu, chao e
_/ S / s | £ it componentes).

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

A situacao vivenciada por C15 evidencia que o portfélio permite a localizacao
de percalcos no decorrer do processo de aprendizagem, de maneira a propiciar, ao
estudante — criancas com cinco e seis anos de idade — o desencadeamento de
observacdes e reflexdes favoraveis a introducdo de correcdes e ajustes. Villas Boas
(2008, p. 81), de maneira muito singela, consigna: “auto-avaliacdo e portfolio tém
tudo a ver, ja que a primeira € um dos principios da construcdo do segundo”. Em
seguida, no intuito de melhor caracterizar essa interdependéncia, afirma: “o portfélio
pode ser um meio de incorporagdo da auto-avaliacdo ao desenvolvimento do

trabalho escolar, evitando que ela seja entendida como um apéndice da avaliagao”.

Utilizar o portfolio € — em alguma medida — propiciar a autoavaliacdo. As

criancas avaliaram suas tarefas e, por isso, autoavaliaram suas aprendizagens,
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reconhecendo aspectos nos quais se faziam necessarios ajustes. Conforme Seiffert
(2001, s/n), os estudantes, ao analisarem as produgdes contidas no portfélio “[...]
avaliam seus trabalhos e buscam aperfeicoamento, a partir das necessidades
identificadas, tornando-se conscientes de sua aprendizagem”. Assim,
compreendendo que foram capazes de melhorar, auxiliados pela sequéncia de
tarefas propostas em seus portfolios, os estudantes podem sentir-se mais motivados
para construir novas atividades, evitando erros e percebendo-se como parte de um

processo continuo pelo qual avancos sédo conseguidos.

C14 é outro exemplo, dentre outros propiciados pelas criancas, que constatou
a presenca de erros em atividades em seu portfolio. Ao analisar sua atividade
(Figura 13), a crianga revela: “nessa atividade eu errei, porque era para colar figuras
de elementos nao vivos e eu colei s6 uma figura certa.” (Ent.2). A crianca percebeu
que as figuras selecionadas e coladas na folhinha de atividades ndo revelavam a
diferenciacédo entre seres vivos e elementos ndo vivos. Ela reconhece que “errei”, e
que “colei s6 uma figura certa”, demonstrando ser capaz — ao olhar a evolucao de

suas atividades — de reconhecer a dificuldade e a sua superacéao.

Ao perpassar as folhas do seu portfélio, C14 detém-se em algumas paginas
por um pouco mais de tempo e, retomando uma delas, diz: “o mar e a estatua nao
sao seres vivos. A flor e a princesa sao. Olha! Eu sei 0 que é ser vivo e sei 0 que é
néo vivo.” (Ent.2). A tarefa resultou de uma atividade que envolveu a leitura de uma
histéria, no decorrer da qual suas figuras ilustrativas foram mostradas. Quando
concluida a leitura, permeada por perguntas e comentarios das criancas, foi
solicitado a elas que desenhassem uma parte da histéria. Depois, que circulassem
de verde os seres vivos e de preto os elementos néo vivos. C14 desenhou o0 mar —
no qual um tubardo saltava —, a estatua, a princesa e a flor, circulando de verde a
princesa e a flor, e de preto o mar e a estatua. Mas, C14 esqueceu-se do tubarao.
Questionada, sua resposta demostrou sua inquietacdo e suas duvidas quanto a
diferenciacdo entre animais domeésticos e selvagens e a inser¢do de ambos no
conjunto composto pelos seres vivos: “eu fiquei pensando... o tubardo nédo é

domestico, ele é selvagem e ai eu ndo circulei”.
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Figura 13 — Atividade realizada por C14 resultando na identificacao de erros

SERES Mio Vivos

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Identificar elementos nao vivos.
Diferenciar seres vivos de
elementos ndo vivos.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Figura 14 — Atividade realizada por C14 revelando aprendizagem em relacdo a teméatica estudada

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Identificar elementos ndo vivos.
Diferenciar seres vivos de
elementos nao vivos.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Sua dificuldade na aprendizagem evidencia-se quando, aparentemente,
guestiona-se acerca da possibilidade de inclusdo dos animais selvagens entre os
seres vivos. Talvez a sua dificuldade tenha decorrido da forma de introducdo do
assunto em sala, que privilegiou as diferencas entre animais domésticos e selvagens
e a apresentacdo de exemplos, sem um cuidado maior em inseri-los na categoria
seres vivos. A dificuldade evidenciada pela crianca orientou e balizou a programacao

para a retomada do assunto em aulas subsequentes.

O portfélio, ao permitir que as criangas se tornem corresponsaveis por aquilo
gue produziam, demonstrou que o transcorrer do processo de aprendizagem pode
ser marcado pela presenca de alguns obstaculos, destarte, cada erro identificado

pelos participantes, durante a analise de seus portfolios, pdéde ser compreendido
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como “[...] fase de um processo em busca de aprender algo. [Como] uma tentativa
que precisa ser superada e, consequentemente, levara a outra tentativa, buscando
outro caminho e agindo de outra maneira [...]” (TEIXEIRA; NUNES, 2008, p. 77). As
tentativas de superacdo das préprias dificuldades — identificadas nas tarefas
constantes nos portfélios —, na construgcdo das aprendizagens almejadas,
decorreram com tranquilidade e foram incorporando-se ao dia a dia de trabalho das

criancas.

Os relatos acerca da identificacdo do ndo sabido que passou a ser
compreendido no decorrer do processo de aprendizagem assumem diferentes
formatos. Assim sendo, evidencia-se neles indicios relevantes do quanto as criancas
assumiram e desenvolveram uma atitude mais critica e reflexiva, uma postura mais

ciente e consciente do antes e do agora no concernente aos seus saberes.

Numerosos sdo os exemplos de criancas que identificam habilidades que
ainda ndo dominavam — mesmo que estivessem em processo —, bem como de
aprendizagens edificadas acerca do tema seres vivos. Quando indagadas a respeito
daquilo que ndo sabiam e que, apds a construcdo do portfélio, puderam aprender,
grande parte delas (70%) revelaram supera¢fes. C7 (Figura 15) é apenas um dos
exemplos, quando afirma: “Eu ndo sabia que nés éramos seres vivos. Eu ndo sabia

gue existiam seres vivos e elementos néo vivos.” (Ent.2).

Figura 15 — Identificagdo de superagao em relagdo ao tema “seres vivos” por C7

3 SERES VIVOS PODEM SER PLANTAS,
NIMATS, INSETOS, FRUTAS, VERDURAS E OUTROS,
pESSOAS, A1 LTGER VIVO NASCE, CRESCE E MORRE.

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Ampliar conhecimento a respeito
de seres vivos.
Reconhecer diferentes tipos de
seres Vivos.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

A crianga, ao tecer essa afirmacdo, além de demonstrar a aprendizagem
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alcancada, revela que “[...] o trabalho com os seres vivos e suas intricadas relagoes
com o meio oferece inUmeras oportunidades de aprendizagem e de ampliacdo da
compreensao que a crianga tem sobre o mundo social e natural.” (BRASIL, 1998, v.
3, p. 188). Reconhecer-se como um ser vivo pode favorecer a crianca o respeito
sobre si, sobre o outro e sobre o meio ambiente, promovendo atitudes de
valorizacéo da vida (BRASIL, 1998, v. 3).

Cl (Figura 16) € um outro exemplo de reconhecimento dos avancos
alcancados quanto a propria aprendizagem, pois quando compara algumas tarefas
compiladas no inicio de seu portfélio a outras, mais ao final, diz: “Eu pensava que
ser vivo sO nascia e morria. Agora sei que ser vivo nasce, cresce e morre.” (Ent.2).
Ela compara as tarefas realizadas em momentos diferentes e reconhece sua

evolucdo na apropriacdo do conhecimento.

Figura 16 — Identificacdo de superagdo em relacdo ao tema “seres vivos” por C1

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Ampliar conhecimento a respeito
de seres vivos.
Reconhecer diferentes tipos de
seres Vivos.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Mesmo nédo informando outra importante caracteristica dos seres vivos — a
reproducdo — C1 entendeu o quanto ampliou seus conhecimentos. Ela dispds, ao
consultar o seu portfélio, de elementos informacionais que lhe permitiram identificar
e aquilatar as proprias aprendizagens, informando o que sabia e 0 que passou a
saber, no transcorrer de um processo ainda por completar. Desse modo, uma das
possibilidades conferidas pelo portfélio, no favorecimento da autoavaliagéo,
evidenciou-se: “[...] recolher informac¢des de maneira sistematizada, reflectida e

organizada, para determinar o seu encaminhamento no processo de aprendizagem.”
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(COELHO; CAMPOS, 2003, p. 15).

C17 é mais um exemplo de identificacdo de aprendizagens alcancadas, pois
demonstrou o quanto o portfélio favoreceu a ocorréncia da autoavaliacdo. Enquanto
observava uma das tarefas constantes no portfélio, a crianca constatou o
aprimoramento de seus desenhos, bem como dos seus recortes e colagens, e
destaca: “Antes de fazer meu portfélio eu colava mais feio os papéis para montar as
coisas. No comego do meu portfolio ainda ndo estava muito bom [Figura 17], mas
agora montei minha arvore, colando direitinho [Figura 18]. Eu melhorei para recortar

e pintar também.” (Ent.2).

Figura 17 — Primeiras atividades realizadas por C17

OBJETIVOS DA ATIVIDADE OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Identificar seres vivos. Identificar elementos nao vivos.
Diferenciar seres vivos de elementos nao vivos. Diferenciar seres vivos de elementos nao vivos.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.



66

Figura 18 — Ultima atividade realizada por C17 resultando na identificacdo de aprendizagens
alcancadas em relagéo a habilidade de coordenagcao motora

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Representar nogdo de
paisagem, composta por céu,
chao, seres vivos e elementos

nao vivos.

Realizar recorte de simbolos
natalinos, os colando dentro da
arvore de Natal.
Identificar seres vivos e
elementos nao vivos presentes
em um desenho.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

A crianca (Ent.2), ao analisar suas primeiras atividades, acredita que “colava
mais feio” e que “ndo estava muito bom”. As producdes representadas na Figura 17
mostram que C17, no que se refere ao recorte e colagem de imagens, valia-se de
figuras grandes e talvez seja esse o fato que a fez desaprovar suas tarefas iniciais.
Contudo, ao observar sua Ultima atividade, ela parece aprovar, jA que afirma
melhora em relacéo as anteriores ao dizer: “...] agora montei minha arvore, colando
direitinho”.

Silva e demais autores (2010, p. 102) compreendem que os trabalhos de
recorte, colagem e aplicagao “[...] propiciam a crian¢ca dos primeiros anos escolares
o aperfeicoamento de conteudos de coordenacdo motora, criatividade e
desenvolvimento da sensibilidade, nogdes de espagcos e superficie”. O
aprimoramento dessa habilidade pareceu ser significativo para C17, tendo em vista

gue ela reconhece ter melhorado.

Conforme Stabile (1988, p. 41), a crian¢ca com idade entre cinco e seis anos ja
€ capaz de “[...] recortar contornos; [e] obter formas diretamente com a tesoura, sem
desenhar antes”. Além de realizar recortes com bastante autonomia, nessa faixa
etaria, também ja é possivel que a crianca realize todos os tipos de colagem e
pintura. No caso de C17, conforme possivel depreender da observacdo de suas
atividades (Figuras 17 e 18) e da escuta atenta de suas palavras, a evolucéo foi
progressiva e continua. A regularidade do recorte, antes com muitas rebarbas e
depois bastante regular, bem como o ajuste do recorte ao tamanho da folha de

papel, antes ultrapassando as bordas e depois limitando-se a imagem a ser colada,
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evidenciam progressdo, reconhecida pela propria crianca ao contemplar as folhas

em seu portfolio.

Os exemplos de criancas que identificaram melhoras em suas atividades no
decorrer da construcéo de seus portfélios sdo numerosos. C15 (Figura 19) é apenas
mais uma das criancas que identifica as proprias superacbes. Para ela, foram
relevantes as aprendizagens alcangadas relativamente ao que nao sabia fazer antes
de realizar seu portfélio. Ela informa: “Eu aprendi a desenhar um peixe, um cachorro
e uma borboleta. Antes eu desenhava uma pata e os dentes no cachorro, mas agora
eu faco de outro jeito, eu faco ele com uma cara e uma orelha, no outro eu nao fazia
orelha.” (Ent.2).

Figura 19 — Identificac@o de superacao em relagdo a habilidade de coordenacdo motora por C15

— ———r D E] A
[ ANmAss ASoAvicos. vemesacs € atagos )
DESENHAR Uma PAISAGEM PARA ANIMALS:

AQUATICOS

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Diferenciar os animais entre
aéreos, aquaticos e terrestres
conforme sua ocupacéo na
natureza.

Adquirir nocdo de paisagem
(céu, chao e elementos).

TERRESTRES

CACHORRD

AEREOS

BORBOLETA
A >
2215

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

A constatacdo de C15 demonstra que “[...] muitas vezes, a interpretacéo
verbal efetuada pela crianca é mais rica e criativa que o proprio desenho, sendo este
o suporte da fala, da narragdo verbal.” (DERDYK, 1989, p. 95). A crianga ao
mencionar informacdes tao significantes para si, em relacdo as suas superacoes, vai
muito além da mera percepcao de alcance dos objetivos esperados pela professora.
Ela percebe e valoriza outras aprendizagens, pois destaca ter aprendido a desenhar
melhor os animais e, ainda, informa que aprimorou em seus desenhos as
caracteristicas do cachorro, desenhando-o com “...] uma cara e uma orelha’,

diferente do que fazia antes, pois menciona: “/...] no outro eu néo fazia orelha”.

Entremeio as conquistas informadas pelas proprias criangas, percebe-se que
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0 uso do portfélio, por possibilitar, durante sua construcdo, superagfes e avangos no
que se refere a aprendizagem “[...] permite o sucesso do estudante que, em tempo,
pode transformar, mudar, (re)equacionar sua aprendizagem, em vez de
simplesmente saber sobre ela.” (VIEIRA, 2002, p. 150). Percebe-se que o0s erros
identificados entre os participantes serviram-lhes como subsidios para o alcance de
aprendizagens — eles foram somente um passo no processo de apropriacdo do
conhecimento. Infere-se que as criancas valeram-se dos obstaculos ndo como ponto
de chegada, mas como indicadores para tracejar novos caminhos, que l|hes
facultaram seguir adiante. Portanto, para o estudante “[...] é importante conhecer os
resultados de seu empenho e esfor¢o, ndo so pela satisfacdo da aprendizagem mas,
especialmente, pelo significado que tem o conhecimento de suas capacidades para
futuras aprendizagens.” (MELCHIOR, 1999, p. 15).

No decurso do processo de construcdo e visitacdo do portfélio, todas as
criancas identificaram conquistas e supera¢cfes, ao avaliarem seus portfélios. C3,
(Figura 20) é um dos exemplos. A crianca constatou o alcance de aprendizagem
referente ao tema estudado, ao informar: “Eu aprendi que se vocé quiser vocé pode
criar um animalzinho dentro de casa. O meu animal € uma codorna e ela é um ser
vivo.” (Ent.2).

Figura 20 — Identificac@o de aprendizagem referente ao tema estudado por C3

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Reconhecer um animal de
estimacao.
Identificar um animal de
estimacao como ser Vvivo.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

C3 reconhece ter aprendido algo a respeito do que estudou e faz relacéo

entre as aprendizagens edificadas em sala com uma situacdo vivenciada em seu dia
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a dia, no ambiente familiar. Ela valoriza o aprendido por correlaciona-lo a sua vida,
revelando o quéo importante a inter-relagéao teoria-pratica, o quéo importante é “[...]
oferecer oportunidades para que as criancas possam expor o que sabem sobre os
animais que tém em casa, como cachorros, gatos etc., [pois] também é uma forma

de promover a aprendizagem sobre os seres vivos.” (BRASIL, 1998, v. 3, p. 189).

A crianca lembra que “...] se vocé quiser vocé pode criar um animalzinho
dentro de casa” e, ao demonstrar ter aprendido que existem animais que podem ser
criados em casa, mesmo nédo classificando esse tipo de animal como doméstico,
reconhece que aquele que ela tem — uma codorna — € um tipo de ser vivo. Destarte,
os portfélios das criancas, ao favorecer o reconhecimento e a autoavaliacdo da
aprendizagem alcancada, “[...] constituiram um conjunto de trabalhos significativos,
deram [a elas, crian¢as] uma visdo de seus esforcos, dos seus progressos [...]”
(SIMAO, 2005, p. 97).

C5, também identifica aprendizagens consolidadas em relacdo a tematica
estudada (Figura 21). Ao analisar sua atividade, a crianca informa dados relevantes,
envolvendo os varios animais que utilizou em sua tarefa. Ela diz: “Eu aprendi que a
arara azul tem pena para poder voar. Os tigres sdo magros para correr mais rapido e
0 escorpido tem esse rabo para matar as pessoas e 0 amarelo é o mais perigoso.”
(Ent. 2).

Figura 21 — Identificac@o de aprendizagem referente ao tema estudado por C5

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Representar animais que iniciam
com as vogais A, E, I, 0, e U.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

A atividade apresentada refere-se a uma tarefa realizada em casa, solicitada

pela professora, na qual as criancas deveriam recortar e colar ou desenhar figuras
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de animais cujos nomes se iniciam com vogais. As informacbes de C5 foram
surpreendentes pelo fato de que tudo o que afirmou, aparentemente, ndo havia
ainda sido discutido em sala de aula — considerando o periodo da coleta de dados.
Provavelmente, a tarefa envolveu algum familiar que com ela compartilhou
conhecimentos, auxiliando-a quanto aos nomes dos seres vivos cujas imagens
foram coladas ou desenhadas. Paralelamente, curiosidades foram partilhadas
acerca dos animais e depois foram levadas para a sala de aula. Desse modo, a
construcdo do portfélio “[...] proporciona um contexto em que a crianca pode pensar
sobre idéias e conhecimento que adquiriu fora da sala de aula, enriquecendo, assim,
as atividades de aula tradicionais, como as de relatar suas experiéncias proprias.”
(SHORES; GRACE, 2001, p. 21). A crianca, ao aprender em diferentes espacos,
inclusive afora da escola, pode relacionar os conhecimentos adquiridos e ampliar

suas aprendizagens.

Outras aprendizagens puderam ser acentuadas no decorrer das
autoavaliacdes realizadas pelas criancas. Aprendizagens identificadas para além do
tema estudado. Aprendizagens relativas a conquista e/ou aprimoramento de
habilidades, caracterizando o portfélio como instrumento que “[...] permitiu aos
alunos analisarem, organizarem e explicitarem processos de aprendizagem de
caracter diverso, desde conceitos cientificos até conceitos mais pessoais de
natureza auto-reflexiva.” (SIMAO, 2005, p.91). C14 configura-se um bom exemplo,
pois (Figura 22) constata seu aprimoramento na organizacdo espacial de seu
desenho. Ela, ao analisar sua producao, afirma: “Eu aprendi a desenhar o elefante,

deixando ele ficar na grama.” (Ent.2).
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Figura 22 — Identificacéo de aprendizagem relativa a organizacdo espacial do desenho por C14

/ \:/gm. OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Conhecer alguns animais
selvagens e suas caracteristicas.
Diferencar seres vivos de

CLEmATE elementos néo vivos,
considerando como seres Vivos
um dos animais selvagens de
uma historia.

GRNA

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Para Stabile (1988, p. 33-34), criangas na faixa etaria entre cinco e seis anos,
conquistam o conceito da forma, relacionando as imagens desenhadas umas com as
outras. Nesta fase, “[...] os desenhos revelam entédo realismo légico (organizagao
espacial) e descritivo (cheio de detalhes) [...]". Ainda, conforme a autora, “...] o
personagem aparece em ‘situagao’, ou seja, num lugar definido, e os animais, quase
sempre de perfil, tornam-se frequentes na producao final”. O desenho de C14
apresenta claramente a organizacdo espacial adquirida pela crianca, sendo

percebida por ela propria a concretizacdo dessa aprendizagem.

Desenhar o elefante sobre a grama, reconhecendo que uma paisagem
necessita de alguns componentes, para melhor reproduzir a realidade, ndo era um
dos objetivos esperados para a atividade (Figura 22), todavia, nas aulas anteriores,
foram numerosas as solicitacbes, em diversos outros momentos, para que as
criancas desenhassem o chdo e completassem a paisagem com outros elementos:

céu, nuvens e sol, por exemplo.

Ao reconhecer que aprendeu “a desenhar o elefante, deixando ele ficar na
grama”, mesmo quando ndo solicitado, a criangca provavelmente adentra no
processo de organizacdo do desenho, melhor representando a realidade, afinal o
elefante nédo flutua no ar, mas pisa firmemente no solo. Percebendo o que aprendeu
a crianga “[...] se descobre capaz de estruturar, de construir e de (des)construir
hipéteses de trabalho, reflectindo critica e conscientemente sobre os factos, as

teorias e os valores que elas veiculam.” (SA-CHAVES, 2000, p. 20).
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7

Ao perpassar as paginas de seus portfélios é possivel a cada crianca
compreender “[...] que sua atitude face ao processo de aprendizagem se foi
alterando.” (SIMAO, 2005, p. 91), na medida em que os erros se configuraram
acertos, que o desconhecido passou a ser sabido e que conquistas foram sendo
consolidadas e percebidas. C4 é mais um exemplo dentre o0s participantes que
identificou no decorrer do processo autoavaliativo a presenca de aprendizagens
alcancadas (Figura 23).

Figura 23 - Identificagdo de aprendizagem relativa & habilidade de escrita por C4

ANIMALS QUIE COMECAM COM AS LETRAS

oe0e . 90
& _aaT OBJETIVOS DA ATIVIDADE
- ¢ .;\QA\";“‘ 3 . . N
r AN o Representar animais que iniciam
- T e com as vogais A, E, I, 0, e U.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Ao analisar sua producdo, aponta aprendizagens referentes a escrita e
desenho, afirmando: “Eu aprendi a escrever o nome da aranha e fazer essa abelha.”
(Ent. 2). Conforme revelado na sua folha de atividade (Figura 23), percebe-se a
tentativa de escrita da palavra aranha. Contudo, a crianga, ao escrever, trocou a
letra “N” pela letra “L”. Possivelmente, ao perceber seu engano, lembrou que nao era
a letra “L” a correta e, inseriu a letra “M”, que lembra a forma e o som da letra “N”.
Independentemente da necessidade de continuar aprendendo e avancando em
termos de apropriacdo da escrita, C4 reconhece 0s proprios avangos, revelando o
processo no qual evolui.

Conforme Goulart (2011, p. 58), “[...] vivendo em sociedades letradas, as
criancas desde muito pequenas aprendem os modos como a linguagem escrita se
constitui, se organiza e funciona socialmente”. A tentativa de escrever o nome da
aranha foi ousada, principalmente pelo fato de essa palavra apresentar certa

dificuldade em decorréncia do digrafo “nh”, conjunto de letras — que comp&em um so6
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fonema — trabalhado em anos posteriores a educacéao infantil.

Utilizando a escrita em sua producéo, percebe-se que “[...] escrita e desenho
entdo se misturam [...]” (STABILE, 1988, p. 40). Mas, ao esforgcar-se tanto para
inserir o nome em um de seus desenhos, C4 revela que discrimina desenho e
escrita. A crianca, ao introduzir a escrita em suas producdes pictoricas adentra em
um mundo adulto pelo qual a necessidade de nomear se faz necesséaria (DERDYK,

1989), ela avanca um pouco mais na apropriacdo de sua heranca cultural.

Os exemplos de identificacdo de aprendizagens pelas préprias criancas
demonstram que habilidades referentes a tematica estudada, ao recorte e colagem,
ao desenho, a pintura, a escrita, entre outras, foram constantes no decorrer da
construcdo de seus portfélios. Todavia, independente da variedade de informacdes
concedidas no transcursar do processo autoavaliativo, no qual as criancas foram
envolvidas, compreende-se que todas as constatacdes foram relevantes, pois “com
a autoavaliacdo, o aluno se habitua a revisar seu comportamento diante dos
diversos aspectos da aprendizagem: toma consciéncia de seu esfor¢co, de suas
conquistas, de suas dificuldades, de seu nivel de aspiragao em seu rendimento etc.”
(ARREDONDO; DIAGO, 2009, p. 158).

As criancas refletiram e avaliaram suas proprias producdes, prestando
informagdes que caracterizaram esse instrumento como informativo, pois a
identificacdo, tanto de equivocos cometidos, quanto a de aprendizagens edificadas,
fez-se constantes, elucidando caminhos percorridos. Villas Boas (2004, p. 53),
compreende a importancia desse instrumento como favorecedor do processo
autoavaliativo, pois “[...] os alunos tém em maos todas as suas producdes, podendo
compara-las com os critérios formulados por eles e pelo professor. Por meio dele, o

préprio aluno pode reconhecer suas potencialidade e fragilidades”.

Villas Boas (2004, p. 54) sugere que oportunizar praticas de autoavaliacdo na
educacao infantil € mais simples em relacdo aos outros anos, visto que as criancas
sao “[...] espontaneas e ainda ndao adaptadas a escola do siléncio e do medo”. Os
diferentes olhares, dizeres e reflexdes demonstraram o0 quanto as criangas
perceberam os caminhos que percorreram e 0 quanto admiraram suas producoes,

sentindo-se responsaveis e orgulhosas por aquilo que construiram.

A autoavaliacdo propicia aos estudantes o desenvolvimento critico no que
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tange a observar e julgar suas proprias aprendizagens. Conforme Bernardes e
Miranda (2003, p. 21), “[...] com a auto-avaliacdo, o aluno conquista a competéncia
de pensar, a capacidade de exercer o controle das suas ac¢des bem como de tomar
decisdes face as suas aprendizagens”. Além de expressar suas analises, apoiadas
nas aprendizagens reveladas por intermédio do portfélio, as criancas tiveram a
capacidade de, no decorrer da construgdo do instrumento, perceberem alguns
aspectos nos quais puderam melhorar, evidenciando aprendizagens que

constituiram-se como mais expressivas.

A autoavaliacdo, ao se tornar possivel, descentraliza das maos do professor o
poder exclusivo de avaliar a aprendizagem do estudante. Ao ser favorecida no
processo de ensino e aprendizagem, permite ao estudante a responsabilidade de
analisar e avaliar o percurso trilhado ao longo de um determinado tempo letivo. Mais
do que isso, a autoavaliacdo, efetivada com o subsidio do portfélio de trabalho,
possibilitou aos estudantes maior participacdo no processo avaliativo, tornando-o

mais dinamico, sem desviar o foco para o alcance das aprendizagens almejadas.
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3 AUTOAVALIACAO DA APRENDIZAGEM: AS ESCOLHAS DAS CRIANCAS
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Jace @3 suas aprendizagens.

Bernardes e Miranda, 2003.

Escolher o portfélio como instrumento para a aprendizagem demandou
reconhecer suas caracteristicas e eleger aquele mais adequado aos objetivos
propostos no decorrer de um periodo letivo. O portfélio de trabalho foi escolhido, pois
reune todos os trabalhos das criancas, o que facilitaria, posteriormente, a analise de
suas préprias producdes nos momentos das entrevistas. Contudo, apds diversas
leituras a respeito da temética, percebeu-se que era necessario, ndo somente reunir
tudo o que era produzido pelas criangas, mas, favorecer a elas a oportunidade de
apontar quais eram as tarefas que consideraram mais significativas no decorrer da

construcao de seus portflios.

Para que as criancas pudessem ter no portfélio um instrumento como “[...]
algo mais do que a recompilacdo de trabalhos ou materiais guardados numa pasta
[...]" (HERNANDEZ, 1998, p. 100), solicitados pela professora e realizados por elas,
foi necesséario oportunizar uma situacdo na qual pudessem envolver-se ainda mais
na apropriagdo e reconhecimento de suas aprendizagens. Sendo assim, foram
solicitadas — no coletivo — a selecionarem trés atividades que consideraram como
mais relevantes em relacdo ao que estudaram no decorrer da construcdo de seus
portfélios e, em um momento proprio — individualmente — (Ent.3), puderam verbalizar

as razoes de suas escolhas.

Conforme Alvarenga (2001, p. 2), ao reconhecer suas produgdes mais
relevantes, “[...] o aluno cria uma espécie de testemunha da sua agcdo em cada
etapa da aprendizagem; [sua escolha] € a memoria de diversos momentos que
envolvem um inter-relacionamento dindmico do psicolégico com o pedagdgico [...]".
As criangas puderam, mais uma vez, ter um momento exclusivo para revisitarem

suas produgdes, observando e analisando cada atividade. Mas, desta vez, a tarefa
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solicitada demandava escolhas e ndo apenas explicacbes. Era necessario
reconhecer o apropriado relativamente ao tema seres vivos, favorecendo a cada
participante perceber e externar suas aprendizagens como “[...] algo préprio, pois
cada um decide que trabalhos e momentos sao representativos de sua trajetoria.”
(HERNANDEZ, 2000, p. 165).

Conforme os trabalhos eram selecionados, estes eram retirados dos portfélios
e separados, para que, posteriormente, cada crianca pudesse utiliza-los na
explicacdo de suas escolhas nos momentos de entrevistas, tendo em vista que, “[...]
ao elaborar reflexdes sobre os significados que estes materiais tiveram para si, 0
aluno é confrontado com a necessidade de reflectir sobre o que fez, o que aprendeu,
como progrediu e como perspectiva suas necessidades futuras.” (SANTOS, 2002, p.
78). Assim, foram oportunizados hovos momentos autoavaliativos aos participantes,
possibilitando o reconhecimento do que alcangcaram no decorrer da construcao de
seus portfolios.

As entrevistas aconteceram no espaco da sala de aula, no decorrer das duas
tltimas semanas do ano letivo. Delas participaram as 20 criancas, em momentos
concomitantes as atividades de educacédo fisica ou hora do conto na biblioteca,
sendo concordado com 0s pais, com a equipe escolar e com as regentes dessas
atividades a possibilidade de cada crianca ir a sala de aula responder as indagacdes
referentes as suas escolhas. Antes de iniciar a entrevista, cada crianca recebia as

atividades eleitas e tinha um tempo para observa-las novamente.

As perguntas feitas as criancas estavam voltadas a identificacdo dos motivos
por elas considerados importantes ao escolher cada tarefa. A pretenséo era que elas
revelassem as aprendizagens apropriadas relativamente ao tema estudado.
Algumas perguntas dirigiram a entrevista:. O que vocé mais aprendeu nessa
atividade? O qué e como fez? Quais seres vivos e elementos nédo vivos se fazem

presentes nas atividades? O que aprendeu a respeito deles?

Fazer escolhas e explicar seus motivos demandou as criangas analisarem
novamente suas producdes. Os olhos atentos a cada tarefa puderam contemplar
percursos trilhados em um periodo que pareceu curto em termos de tempo, mas
intenso para a vivéncia e compreensao de novos saberes. Pouco a pouco 0s

dedinhos iam apontando as trés atividades selecionadas, e as criangas, no decorrer
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do processo de escolha e explicacdo, puderam desvelar aprendizagens

consideradas como mais significativas acerca do tema seres Vivos.

3.1 ASESCOLHAS DAS CRIANCAS

As criangas, ao elegerem suas trés atividades consideradas como mais
relevantes, participaram da analise e reconhecimento de aprendizagens alcancadas
durante a construcdo de seus portfolios. Esse momento de escolha foi importante,
pois, conforme Gomes (2003, p. 22), “[...] a oportunidade de selecionar atividades e
refletir sobre elas, ajuda a tornar o aluno um pensador e aprendiz”. De fato, as
criancas puderam pensar a respeito de suas producbes e, mais do que isso,

relembrar saberes construidos no decorrer delas.

As criangas analisaram com bastante atencdo as tarefas presentes nos
portfélios e entre suas escolhas, péde-se constatar que 12 participantes destacaram
atividades referentes aos simbolos natalinos (Figura 24 e 25) como mais
significativas. Provavelmente, a justificativa dessas escolhas esta atrelada ao fato de
que a cada atividade observada as criangcas revisitaram conhecimentos ja
trabalhados e puderam se deparar com “novidades”, ou seja, saberes ha pouco

tempo conhecidos.

As tarefas balizadoras das trés Ultimas semanas retomavam 0s objetivos
pertinentes ao tema seres vivos, buscando consolidar aprendizagem e propiciar mais
alguns avangos, sendo natural as criancas se identificarem mais com essas
producbes. Portanto, vale considerar que “[...] é significativo todo aquele conteddo
e/ou conhecimento que faz parte da realidade imediata do aluno [...]” (OSTESTTO,
2000, p. 15), assim, compreende-se que o tema estava mais “acessivel’ nas
memorias das criangas, tanto por estudarem o assunto em sala de aula, quanto por

vivenciarem em seus cotidianos a chegada do Natal.
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Figura 24 — Uma das atividades escolhidas por C12 como mais significativa

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Representar nocao de
. paisagem, composta por céu,
: chéo e elementos vivos e ndo
Vivos.

&Y . e Realizar recorte de simbolos
) = natalinos, colando-os dentro da
I’ . r L8 arvore de Natal.

@ (o Identificar seres vivos e
G| | o | elementos nao vivos presentes
em um desenho.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Figura 25 — Uma das atividades escolhidas por C14 como mais significativa

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

Desenvolver habilidade de
coordenacéo motora.
Reconhecer a sequéncia do
alfabeto.

Distinguir com cores diferentes
0S seres vivos e 0s elementos
nao vivos da imagem.

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

As atividades de C12 (Figura 24) e de C14 (Figura 25) sdo apenas exemplos
dentre tantas outras producdes escolhidas pelas criancas referentes aos simbolos
natalinos estudados. Ao indicar sua atividade (Figura 24) e explicar o motivo de sua
escolha, C12 diz ter aprendido que ...] a arvore de Natal é um elemento ndo vivo,
mas as arvores das ruas sao vivas. O papai Noel e os meninos que eu desenhei ao
lado dele sdo seres vivos, mas a casa é elemento nado vivo.” (Ent. 3). C14 (Figura
25) traz informagbes referentes a sua escolha, semelhantes a de sua colega,
informando que ‘...] nessa atividade eu aprendi que a arvore é um ser vivo, mas a

arvore de Natal, essa que fica em nossa sala € um elemento néo vivo.” (Ent. 3).

Ao diferenciar seres vivos e elementos nao vivos, arvores naturais e arvores

de Natal — sintéticas/artificiais — percebe-se que C12 e C14 realizam operacdes de
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classificagdo, que nada mais é que “[...] juntar por semelhangas e separar por
diferengas.” (CARVALHO; GOMES; PIRES, 2010, p. 31). Ambas rednem sob o
mesmo “rotulo” todos os itens que, conforme referem, representam seres vivos € nao
vivos. Ainda, ambas refinam a operacdo de classificacdo e, consequentemente,
aperfeicoam sua estrutura intelectual ao aprimorarem seus conceitos: usam o
conceito “arvores” para abarcar aquelas de origem natural e aquelas de origem
artificial. Assim, se arvores correspondem a uma classe conceitual, arvores vivas
correspondem a uma de suas subclasses e arvores nao vivas — como 0S

pinheirinhos artificiais — correspondem a outra subclasse.

Zabalza (1998, p. 198-199) esclarece que a operacédo de classificacao refere-
se a capacidade da crianca de “[...] observar os atributos dos objetos, de perceber as
semelhancas, de reunir objetos semelhantes e de distinguir o significado de igual e
diferente [...]". Por isso, afora envolver a identificacdo de semelhancas e diferencas,
fundamentais as primeiras operacfes de classificacdo, demanda o estabelecimento

de relacdes de pertinéncia e inclusao, também evidenciadas pelas criancas.

Cl2 e C14 reconheceram que existem arvores naturais e essas Sao
consideradas como seres vivos, pelos critérios de classificacdo utilizados na
delimitacdo das semelhancas que as enquadram nessa categoria. Além disso,
diferenciaram essas arvores das arvores de Natal, por compreenderem que estas
nao possuiam as mesmas caracteristicas das ...] arvores das ruas [...]”. As criancas
puderam classificar e distinguir as arvores conforme seus atributos e, pela
capacidade de compara-las foram capazes de diferencia-las entre seres vivos e
elementos ndo vivos. Elas reconhecem que ambas s@o arvores — integrando uma
classe mais ampla e, portanto, reconhecendo-as como possiveis de serem
nominadas/conceituadas como arvores —, mas revelaram que ndo sdo iguais e

compdem duas subclasses: arvores vivas/naturais e nao vivas/artificiais.

As duas criancas, bem como outras, estabelecem relacdo de pertinéncia,
afinal, vivas ou nao vivas, sdo arvores. Elas conseguem estabelecer relagcédo [...]
entre cada elemento e a classe da qual faz parte.” (CARVALHO; GOMES; PIRES,
2010, p. 32), porque buscam nas similitudes que apresentam a razdo para
evidenciarem suas compreensdes do conceito de arvore. Entretanto, a inclusédo das
duas subclasses — vivas e ndo vivas — na classe arvores nao é aleatéria, decorrendo

de relacdo fundamentada nas aprendizagens edificadas: algumas s&o vivas,
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enguanto outras nao.

Muitos conhecimentos foram, progressivamente, apropriados pelas criancas
no decorrer do periodo de trabalho. Algumas delas foram previamente delineadas no
formato de objetivos de ensino e aprendizagem. Essas receberam especial atencéo
guando as criancas informavam atividades selecionadas e justificavam as razdes
para procederem as escolhas. Talvez o momento solicitasse mais que questionar o
aprendido, mas demandasse investigar mais profundamente as dificuldades que
percebiam ainda terem, as duvidas que as acompanhavam sem ganharem o formato
de perguntas. As aprendizagens foram constatadas pelas préprias criancas —
conforme se verifica com C6 e C4 — mas dificuldades também surgiram —

percebendo-se nas razbes anunciadas por C1 para a escolha de suas atividades.

Referente a primeira atividade eleita, C6 (Figura 26) informa que ‘...] os
animais sdo seres vivos. Esses que ndés desenhamos sdo animais domeésticos e
selvagens.” (Ent. 3). O discurso da crianca, respaldado pela atividade escolhida,
revela que aprendizagens foram tecidas acerca da existéncia de categorias para
classificar os animais, sendo assim, C6 também adquiriu nocdes de classificacéo,
pois, “[...] cada vez que o aluno separa em conjuntos segundo algum critério, ele

forma classes, ele classifica.” (NETO, 2001, p. 90).

A classe seres vivos abarca variadas subclasses. Para C6 uma delas inclui os
animais (domésticos, selvagens e aquaticos) e a outra inclui os vegetais (arvores,
plantas e frutas). Todavia, o processo de composicéo de subclasses pode refinar-se
quando animais domésticos passam a constituir conjunto marcado por
caracteristicas distintivas das dos demais animais. Domésticos ou selvagens, todos
sd0 animais e, portanto pertencem a classe dos seres vivos. Arvores ou plantas,
todas sdo vegetais e pertencem a classe dos seres vivos. Mesmo que as criancas
nao tenham consciéncias das operacdes de classificacdo levadas a termo, as
desencadeiam para promover uma melhor organizacdo de sua estrutura intelectual
(CARVALHO; GOMES; PIRES, 2010).
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Figura 26 — Sequéncia de atividades escolhidas por C6 como mais significativas

ATIVIDADE ESCOLHIDA

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

COMENTARIO DA CRIANCA

DOMESTICOS E SELVAGENS b4 con u:n:fu

Classificar animais como
domésticos e selvagens.
Considerar as diferentes cores
dos animais.

“[...] Aqui eu aprendi que 0s
animais sdo seres vivos. Esses
gue nos desenhamos séo
animais domésticos e
selvagens [...]”

Reconhecer e caracterizar os
animais aquaticos por meio de
contacgdo de histéria.
Construir um animal aquatico
(peixe ou baleia) utilizando as
pecas do Tangran.

“[...] Nessa atividade eu
aprendi que o peixe é um
animal aquatico. Eu fiz a cara
dele triste, porque 0s amigos
dele ndo foram no aniversario
dele [...]”

Utilizar formas geométricas
para representacdo de uma
imagem.
Reconhecer a &rvore como um
ser vivo.

“[...] Eu aprendi que a arvore é
um ser vivo, igual as plantas e
frutas [...]”

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

No momento da entrevista, a crianga néo classificou, especificamente, cada

animal desenhado em sua atividade, mas demonstrou saber que ha categorias

préprias para grupos de animais, ao afirmar que “/...] esses que nds desenhamos

sdo animais domésticos e selvagens”. Ao demonstrar aprendizagens construidas,

referentemente ao tema estudado, percebe-se que a crianca alcancou os objetivos

previstos para sua tarefa e, ao fazé-lo, procedeu a operacdes de classificacao.

Em sua segunda escolha, C6 informa que ‘...] o peixe é um animal aquético.
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Eu fiz a cara dele triste, porque os amigos dele ndo foram no aniversario dele.” (Ent.
3). Os objetivos esperados para a atividade estavam atrelados ao reconhecimento
do peixe como um animal aquatico. Secundariamente, esperava-se que
compusessem a imagem do peixe utilizando pecas do Tangran, conforme o modelo

apresentado pela professora.

C6 pareceu nao se preocupar em reproduzir o modelo apresentado, tendo em
vista que construiu seu peixinho utilizando apenas duas pecas do Tangran.
Seguindo suas proéprias instrucdes, ela construiu uma figura de peixe e ainda,
reconheceu 0 mesmo como animal aquatico, ao dizer que q...] o peixe é um animal
aguatico [...]”. Para C6, pareceu também importante informar que seu peixe estava

triste, pois “...] os amigos dele ndo foram no aniversario dele [...]".

Para Cavalcanti (1995, p. 10), o trabalho de ciéncias em sala de aula “[...]
deve considerar que as criangas podem criar uma enorme quantidade de ideias para
explicar coisas e fendmenos [...]", assim, ao fazer lembranga de suas aprendizagens,
bem como de um sentimento atribuido ao seu desenho, no dia em que o realizou, é
possivel compreender que a fungao do portfélio se apresenta como “[...] facilitadora
da reconstrucéo e reelaboracéo, por parte de cada estudante, de seu processo ao
longo de um curso ou de um periodo de ensino.” (HERNANDEZ, 2000, p. 165). A
crianca é capaz de justificar sua escolha referenciando-a a significacfes pessoais,

atribuidas por ela propria, acerca de suas aprendizagens.

Em sua ultima escolha, C6 revela que ‘[...] a arvore é um ser vivo, igual as
plantas e frutas.” (Ent. 3). Mais uma vez, além de reconhecer a arvore como um ser
vivo, alcancando um dos objetivos esperados na atividade, a crian¢a introduz em
sua fala outros conhecimentos que péde aprender no decorrer da constru¢ao de seu
portfélio, estabelecendo relagdes entre eles, ao considerar que ndo somente a

arvore € um ser vivo, mas também as plantas e frutas.

C6 é apenas um dos exemplos de crianca a revelar aprendizagens
consolidadas ao eleger atividades consideradas importantes e explicar as razdes de
suas escolhas. Destarte, “[...] essa forma sistematica de colecionar, selecionar,
refletir sobre o que é feito, torna o portfélio um instrumento dinamico e significativo
de avaliagdo das aprendizagens realizadas.” (FRISON, 2008, p. 214). O que antes
se fazia desconhecido revelou-se aprendido e apropriado pelos estudantes no

decorrer da construcdo e analise de suas tarefas.
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Refletindo a respeito do que sabe, a crianga participa de um “[...] processo de
reflexdo pessoal acerca de seu processo de aprendizagem.” (ARREDONDO;
DIAGO, 2009, p. 151), ou seja, ela se autoavalia, revelando o que ficou de mais
importante para si ao fazer apreciacao de uma producéo. Ela é capaz de rememorar
o que fez e dizer o que aprendeu, informando sua capacidade analitica e reflexiva a

respeito de suas escolhas.

C4 (Figura 27) é outro exemplo que revela em seus dizeres aprendizagens
consolidadas durante a explicacdo de suas escolhas. A evidenciacdo de suas
conquistas foi possivel, pois ela foi levada a analisar tudo o que produziu. Deste
modo, a “[...] reflexdo pelas criancas sobre as suas aprendizagens é parte
importante do processo de avaliacdo e surge como uma condi¢do imprescindivel ao
desenvolvimento da crianca, procurando dar sentido a experiéncia.” (FITAS, 2012, p.

34).
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Figura 27 — Sequéncia de atividades escolhidas por C4 como mais significativas

ATIVIDADE ESCOLHIDA

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

COMENTARIO DA CRIANCA

Reconhecer e diferenciar seres
vivos e elementos n&o vivos.
Desenvolver percepcéo de
limites por uso da colagem de
figuras dentro de um espaco
determinado.

“[...] todo esse pessoal que
esta desenhado aqui séo seres
vivos e o mundo é a nossa
casa e nosso planeta e ele ndo
€ um ser vivo [...]”

Reconhecer a arvore como um
Ser vivo.
Representar elementos ndo
vivos com cores diferentes.

“[...] as arvores séo seres
vivos, mas algumas arvores
podem ser elementos néo
Vivos, como as que sao de
brinquedo ou de plastico. Os
enfeitinhos que a gente coloca
na arvore de Natal ndo séo
seres vivos [...]”

Reconhecer a arvore de Natal
(Pinheiro) como um ser vivo.
Perceber a estrela como
elemento nao vivo.
Compreender uma parte do
corpo (médo) como pega para
montagem de uma figura
coletiva.

“[...] a estrela ndo morre, ela
esta sempre |4 no céu, entéo
ela ndo é um ser vivo, porque
ela também ndo nasce e nédo

tem filhos [...]”

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

Ao justificar a escolha de sua primeira atividade, C4 revela ter aprendido que
“[...] todo esse pessoal que esta desenhado aqui sdo seres vivos € 0 mundo é a
nossa casa e nosso planeta e ele ndo ¢ um ser vivo.” (Ent. 3). Fazendo essa
afirmacdo, a crianca demonstra que, diante do que vé, sabe distinguir os seres vivos
de elementos nao vivos e, também, indica ter aprendido aquilo que era esperado

para aquele momento, tendo em vista que sua afirmagédo esta de acordo com os
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objetivos almejados na atividade.

A crianca, ao construir seu portfélio e refletir acerca do que nele é inserido
participa de um processo de conhecimento de suas proprias producdes, analisando
cada uma delas e percebendo suas aprendizagens mais relevantes, isto é, suas
conquistas no decorrer de um processo de ensino e aprendizagem. Revela que
conceitos foram apropriados, por meio de sua explicacdo. Ao demonstrar sua
aprendizagem, C4 indica que o valor informacional do portfélio atrela-se a
necessidade de que seus participes “...] expressem avangos, mudangas
conceituais, novas formas de pensar [...]"” (CIASCA; MENDES, 2009, p. 302), ou
seja, expressem aprendizagens adquiridas no decurso da construcao e andlise do

instrumento.

Quanto a sua segunda escolha, a crianca diz “[...] as arvores séo seres Vvivos,
mas algumas arvores podem ser elementos ndo vivos, como as que sao de
brinquedo ou de plastico. Os enfeitinhos que a gente coloca na arvore de Natal ndo
sao seres vivos [...]” (Ent. 3). Mais uma vez, “[...] analisar, avaliar, executar e
apresentar producdes resultantes das atividades desenvolvidas num determinado
periodo.” (ALVARENGA, 2001, p. 19) possibilitou a crianga a capacidade de

diferenciar o que séo seres vivos daquilo que sdo elementos nao vivos.

Ela compreende que as arvores podem compor duas subclasses, conforme
um determinado critério de classificacdo, considerando que existem muitas
variacbes de arvores — cores, tamanhos, origens, tipos etc. Comparando e
percebendo que existem arvores naturais e outras “[...] de brinquedo ou de plastico
[...]”, a crianca pode “observar a diferenca entre objetos que tém existéncia natural
no mundo (assim chamados tipos naturais, como plantas, animais, ou minerais) e
agueles que foram feitos pelos seres humanos (artefatos como maquinas,
brinquedos ou edificios) [...]” (GARDNER, 1994, p. 82). Provavelmente, para C4
todas as arvores se assemelhavam, mas apos estudar a respeito do que sao seres
vivos, péde compreender que existem arvores que fazem parte de um grupo e outras

nao, dependendo de suas caracteristicas.

J& na terceira e Ultima atividade escolhida, C4 informa “[...] a estrela néo
morre, ela esta sempre |4 no céu, entdo ela ndo € um ser vivo, porque ela também
néo nasce e néo tem filhos.” (Ent. 3). Valendo-se de algumas caracteristicas acerca

dos seres vivos, a crianca percebe que a estrela ndo é um ser vivo, por ndo se
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enquadrar no que ela aprendeu a respeito deles.

Em suas trés escolhas a crianca apresentou, por meio de seus dizeres, o
alcance dos objetivos esperados em cada atividade. Suas producdes e explicacdes
demonstram dominio em relacdo ao vivenciado no decorrer da elaboracdo de seu
portfélio. Assim, ao analisar as suas atividades e selecionar as suas melhores
producgdes, foi possivel a cada crianga “[...] refletir e tomar consciéncia sobre as suas

conquistas e progressos e avaliar-se enquanto aprendiz.” (FITAS, 2012, p. 33).

Outro destaque, quanto as escolhas dos participantes, refere-se ao fato de
gue, mesmo quando todos indicam em suas falas terem aprendido algo relacionado
ao tema estudado — seres vivos — C1 transparece algumas dificuldades na

apreensédo de conceitos por ocasido da selecdo das suas atividades (Figura 28).
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Figura 28 — Sequéncia de atividades escolhidas por C1 como mais significativas

ATIVIDADE ESCOLHIDA

OBJETIVOS DA ATIVIDADE

COMENTARIO DA CRIANCA

Compreender que animais de
estimacao sao seres Vivos.

“[...] nessa atividade eu aprendi
gue 0s animais hascem,
crescem e morrem [...]”

Reconhecer e diferenciar
animais domésticos e
selvagens por meio de

atividade ltdica.
Desenvolver melhor a
capacidade de escrita.

“[...] existem um monte de
animais que sdo seres vivos

.17

Recordar formas geométricas
béasicas.

Ampliar conhecimento sobre
animais aéreos.
Realizar desenho dentro de
limites estabelecidos para cada
forma geométrica.

“[...] existem animais que sao
seres vivos, cOmo 0s
passarinhos. Eles sdo animais
aéreos, porque moram no céu

.17

Fonte: Dados de pesquisa, 2013. Londrina-PR.

C1, ao justificar sua primeira escolha, volta a afirmar o que j& havia informado

em outro momento (Ent. 2, Figura 16). Ela diz: “[...] eu aprendi que os animais
nascem, crescem e morrem.” (Ent. 3), esquecendo-se mais uma vez que outra
caracteristica dos seres vivos € a reproducdo. Ela também ndo faz qualquer
referéncia a compreensdo edificada relativamente ao conceito de animais
domeésticos, dificultando determinar o alcance ou ndo do objetivo esperado quando
da proposicdo da atividade. Todavia, considerando que o bimestre ja findava, é
preciso compreender que “[...] cada crianga aprende no seu tempo e no seu ritmo.
Nenhuma crianca € igual a outra [...]” (GANACIN; ROSSETO, 2010, s/n) e, por isso,

nem sempre 0s objetivos almejados sdo alcancados em tempo habil.

Quanto a sua segunda escolha, ela diz ter aprendido que “...] existem um
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monte de animais que sao seres vivos.” (Ent. 3). Ao fazer essa afirmacéao, a crianca
oferece bases para varios questionamentos: Por que ela diz que “um monte de
animais sdo seres vivos” e ndo que todos os animais sao seres vivos? Ela se refere
aos animais vivos e aos animais de brinquedo, de tal forma que um ‘monte” de
animais seria seres vivos e outro “monte” seriam animais ndo vivos, porque de
madeira, de plastico ou de pellcia, por exemplo? Ela compreendeu, de fato, a
diferenca que permite a separacdo da classe dos animais nas subclasses elementos
vivos e elementos ndo vivos? Qual o critério do qual se valeria para justificar que um

“monte de animais sdo seres vivos™?

Nenhuma pergunta Ihe foi proposta por ocasido da afirmacdo, o que
impossibilita qualquer conclusdo que nao se configure inferéncia. Do mesmo modo,
guando a crianca deixa de referir-se aos animais nas subclasses domeésticos e
selvagens, ndo é possivel depreender que ela ndo os conhece ou diferencia. Na
verdade, ela ndo os menciona. Era fundamental ter questionado mais, para melhor
apreender os conhecimentos apropriados, mas tal clareza — tanto para a professora
iniciante quanto para a pesquisadora novata — apenas se apresenta depois, quando
da leitura e analise das respostas anunciadas. Algumas vezes € possivel resgatar o
que foi perdido, pois ha tempo para retomar um contetdo ou completar informacdes,
em outras, tudo que resta é lamentar a inexperiéncia e edificar-se para 0 momento

seguinte.

Em sua ultima escolha, C1 informa que “...] existem animais que sado seres
Vivos, como os passarinhos. Eles sdo animais aéreos, porque moram no céu.” (Ent.
3). Mais uma vez, a crianga parece nao compreender 0 que Sao seres Vivos ao
afirmar que ‘“existem animais que s&o seres vivos”, deixando margem para
qguestionar: quais animais ndo sdo seres vivos? Ela ainda ndo se apropriou do
conceito de seres vivos em toda a sua amplitude ou ja refere a existéncia de animais

nao vivos, como os de brinquedo muito presenteados no Natal?

Ela exemplifica o passarinho como um ser vivo. Mais, ela o classifica como:
ser vivo, animal e aéreo. Todavia, sua compreensdo de aéreo vincula-se ao
entendimento de que “moram no céu”, desconsiderando que a maioria das aves voa
no ar — ou, para utilizar o termo privilegiado por ela, voa no céu —, bem como, que
existem aves que habitam e se locomovem no solo, e que ndo voam, como 0O

avestruz, a ema, o pinguim, dentre outras.
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N&o pode ocasionar muita surpresa que algumas nuances conceituais se
percam, pois é muita informacdo para pouco tempo, é muito conhecimento para
guem principia na compreensdo de um conjunto de conceitos que se subdividem e
ramificam em muitos outros, que podem ser decompostos e recompostos consoante

se alterem os critérios balizadores das operagfes de classificagéo.

Para Régnier (2002, p. 5), uma das caracteristicas do processo autoavaliativo
concerne a “[...] expressao das dificuldades pessoais [...]. Ao configurar-se
autoavaliativo, o portfolio oferece oportunidades para identificacdo e analise das
aprendizagens conquistadas, bem como oferece indicadores relativamente as
dificuldades a serem superadas no prosseguimento dos processos de aprendizagem

e desenvolvimento.

Considerando que aprender € um percurso infindavel e que, aparentemente,
C1 vivencia alguma dificuldade na enunciacdo do que compreende serem seres
vivos e, ainda, na elucidacdo da ideia de animais como seres vivos ou elementos
nao vivos, brechas se configuram para acédo do educador. Se o tempo letivo findou,
nao importa, outro tempo letivo principiard e o portfolio permitira que professores e
familiares disponham de informacgfes e possam desenvolver acdes que contribuam

para o evoluir constante e progressivo da crianca na apropriagao do saber.

Contudo, estarem certas ou néo, terem aprendido um pouco mais ou menos,
apresentarem algumas dificuldades ou apenas obterem éxitos, ndo fizeram das
criancas, bem como de suas escolhas, melhores ou piores, certas ou erradas. Pelo
contrario, todas as evidenciacbes realizadas com base no que disseram,
demonstraram o0 quanto se esforcaram para analisar o que produziram,
reconhecendo seus progressos e conquistas e, até mesmo, oferecendo bases para
o reconhecimento de algumas de suas dificuldades, a serem trabalhadas e
superadas nos anos seguintes. Esse processo de analise e escolha das melhores
atividades, ao conferir voz ao participante, oportunizou a cada um a chance de se

tornar mais reflexivo acerca de seus feitos, podendo, mais uma vez, autoavaliar-se.

3.2 O DIA DAS APRESENTACOES

Considerando que “...] o portfélio possibilita aos pais acompanhar



90

detalhadamente o trabalho de seus filhos na escola.” (VILLAS BOAS, 2008, p. 85),
surgiu a necessidade de que as criancas apresentassem suas atividades,
consideradas por elas como mais relevantes, para seus responsaveis, com a
finalidade de que estes pudessem saber o que as criancas realizavam e como
estavam compreendendo suas producgfes. Envolver a familia no espaco escolar,
especificamente no que diz respeito ao conhecimento da aprendizagem de seus
filhos, € muito importante. Conforme Magalhaes (2006, p. 118):
Quando os pais sdo chamados para dentro da escola, ficam mais
confiantes, pois conhecem com profundidade a rotina das criancas, aliam-se
como parceiros do processo educacional e percebem, cada vez mais, que 0
espaco que ocupam na instituicdo € muito importante para o
desenvolvimento dos seus filhos. Ao percorrer os locais onde seus filhos
aprendem, identificar o que estdo produzindo, ajuda estabelecer vinculos
seguros e interativos.

Ter conhecimento das atividades promovidas pela escola, participando do
processo de aprendizagem das criangas, permite que os pais “[...] identifiguem
aspectos nos quais seus filhos estdo evoluindo, ou nos quais estdo enfrentando
maiores dificuldades.” (MAGALHAES, 2006, p. 120). Desse modo, podem
acompanhar com maior proximidade os percursos pelos quais a crianca esta
caminhando e contribuir, juntamente com a escola, para que ela tenha condi¢cdes

favoraveis para aprender e se desenvolver.

Possibilitar as criancas uma situacao na qual verbalizassem, aos seus pais,
as aprendizagens elaboradas quando da realizacdo das tarefas, delegou a cada
uma delas assumir “[...] a responsabilidade por sua aprendizagem e estabelecer uma
reflexdo diferente com o conhecimento.” (SEIFFERT, 2001, s/n), devendo analisa-lo
e apresenta-lo a outros. Deste modo, utilizar o portfélio como instrumento de ensino
e aprendizagem permite uma “[...] dindmica diferente ao trabalho da escola, dando a
chance ao aluno de ser o autor de sua aprendizagem.” (VILLAS BOAS, 2008, p. 85).
Por isso, os estudantes foram os verdadeiros protagonistas de seus portfélios,
construindo-o, analisando-o e considerando quais foram suas producbes mais

relevantes.

Para que as apresentacfes pudessem acontecer, foram necessarios alguns
procedimentos. Primeiramente, a equipe pedagoégica da escola foi solicitada, para
que a realizagdo da reunido com os pais fosse possivel. Apés a permisséo, foi

definida a data: dltima reunido de pais do ano letivo — considerando a possibilidade
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de um ndamero mais expressivo de familiares presentes. Tendo em vista a data
definida, foram enviados bilhetes para os pais, solicitando a presenca deles neste

dia.

Organizar o espaco da sala de aula também foi necessario e importante, por
isso foram feitos cartazes, pelas proprias criancas, com o auxilio da professora,
compostos das producdes selecionadas, considerando que seria mais confortavel a
elas terem suas atividades facilmente acessiveis no momento da apresentacédo aos
pais. Nestes cartazes, elas escreveram seus nomes, para que os identificassem com
maior facilidade no momento da apresentacdo e colaram copias das atividades
selecionadas como mais relevantes, bem como a transcricdo de suas explicagdes,

revelando as razdes de suas escolhas.

ApOs a construcdo de todos os cartazes, considerando que algumas
criangcas estavam inseguras para apresentarem suas produgdes, foi explicado a elas
a respeito da importancia de exporem suas aprendizagens para outras pessoas,
entendendo que “[...] a oportunidade do aluno compartilhar sua aprendizagem é um
dos momentos mais importantes da avaliacdo por meio do portfélio. Como ele o
construiu e selecionou suas melhores producdes, essa atividade valoriza todo o
processo.” (VILLAS BOAS, 2008, p. 85-86).

Além de valorizar o trabalho do estudante e envolver o0s pais no
conhecimento do que foi produzido e apreendido, as apresentacfes também
puderam favorecer a professora regente da turma uma oportunidade de avaliar as
criancas ao final do ano letivo, possibiltando a constatacdo daquilo que foi
apropriado por elas, no decorrer da construcdo do portfélio, favorecendo o

reconhecimento de aprendizagens alcancadas ou nao.

Conforme Shores e Grace (2001, p. 21), “[...] as avaliagbes com portfdlio
integralmente implementadas encorajam a crianca a refletir sobre seu préprio
trabalho, realizando, assim, as conexdes tdo marcantes entre tépicos [aprendidos]’.
A crianca, ao lembrar-se do que produziu e julgar como uma aprendizagem
importante sugere que o portfolio oportuniza, além das reflexdes desencadeadas
Nos processos autoavaliativos, um acervo de lembrangas, cheio de valor e
informacOes necessarias para uma etapa de escolarizacdo, informando se os
objetivos propostos pela professora foram atendidos ou sinalizando dificuldades que

ainda n&o foram supridas.



92

No dia 12 de Dezembro de 2013, aconteceram as apresentacdes das
atividades das criancas para seus pais, com a presenca de 14 criangas. A sala de
aula foi organizada de maneira que todos os cartazes ficassem ao alcance das
criancas, para que, ao iniciarem suas apresentacdes, elas pudessem se aproximar
deles, relembrando e explicando suas escolhas. O momento da apresentacéo foi

filmado, conforme permisséo expressa dos presentes.

Quanto aos dizeres das criancas, percebe-se que elas puderam apresentar
suas atividades assumindo “[...] a participagdo e a reflexdo das propostas de
trabalho e das conquistas realizadas com mais individualidade e autonomia.”
(GASPAR, 2010, p. 103). Muitas foram fiéis ao que disseram no dia da entrevista
(Ent. 3) que concederam, elucidando as razdes das escolhas de suas atividades,

demonstrando apropriacdo de conhecimento referente aos trabalhos eleitos.

C16, ao apresentar suas atividades, aponta para uma delas e diz “[...] eu
aprendi que a arvore é um ser vivo, o Papai Noel, a rena e uma flor também séo. Os
presentinhos ndo sédo seres vivos”. Questionada pela professora a respeito do trené
desenhado, ela diz que “[...] ele ndo é ser vivo [...]”. A professora entdo indaga a
respeito das outras producdes, tendo em vista que a crianga parecia encerrar a
apresentacao da primeira atividade. Apontando o dedo para sua segunda escolha, a
crianca informa: “[...] nessa daqui eu aprendi que a arvore é um ser vivo, mas 0S
desenhos que fiz do quadro e da casa sdo de elementos néo vivos e nessa daqui
[terceira atividade] eu aprendi que a arvore € um ser vivo e as outras coisas que eu

desenhei, como a estrela, o sol, a nuvem e os presentinhos nao sdo seres vivos”.

Para C16, os conhecimentos a respeito do que é ou ndo ser vivo pareceram
estar bastante claros. Ela apresentou suas atividades preocupando-se em distinguir
cada um dos elementos que integravam seus desenhos, relembrando conceitos
apresentados no decorrer da composicdo de seu portfélio. Mais uma vez, esse
instrumento revelou potencial para levar o estudante fazer memoria das aulas
vivenciadas, bem como de se autoavaliar no decorrer desse processo (VALLE,

2002), reconhecendo o que aprendeu.

A apropriacdo da crianca, no que diz respeito ao tema que estudou, revelada
por meio de sua explicagdo, demonstra que “[...] o papel de aprender é hoje
entendido como uma construcdo que requer papel ativo do aluno.” (DUARTE;

FRISON, 2012, p. 112). Assim, ao conferir & crianca oportunidade de explanar suas
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producbes, torna-se possivel saber de fato o que ela aprendeu, principalmente

quando é ela quem diz isso.

C15, também informa aprendizagens alcancadas. Apresentando uma de suas
atividades ela diz que “nessa atividade eu aprendi que o tucano é uma ave [...]”. A
professora entdo a questiona perguntando se o tucano € uma ave do tipo terrestre
ou aérea e a crianca diz que q...] € uma ave aérea [...]”. Quanto as duas outras
atividades, a crianca informa ...] nessas atividades eu aprendi que a arvore de
Natal € um simbolo de Natal [...]”. Nesse momento a professora pergunta a C15 se a
arvore de Natal que havia na sala de aula era um ser vivo ou um elemento n&o vivo
e a crianca responde que “I...] € um elemento nao vivo porque é de plastico [...]”. A
professora volta a questionar C15, perguntando o que sdo as luzes presentes nas

arvores de Natal da atividade, e a crianca informa que “...] sdo seres nao vivos [...]".

O momento de exposicdo das atividades consideradas como mais
significativas permitiu “[...] demonstragao, pelo estudante, de habilidades especificas,
competéncias e valores.” (ALVARENGA, 2001, p. 19). C15, em sua apresentacgao,
demonstrou reconhecer diferencas entre seres vivos e elementos ndo vivos, bem

como o conhecimento de que existem aves terrestres e aéreas.

A crianga evidencia percursos de aprendizagens consolidados ao demonstrar
conhecimento na analise de sua atividade. Ainda, ao ter oportunidade de construir
um portfélio, participando de sua composi¢ao e organizacdo, bem como escolhendo
nele atividades mais significativas “[...] reflete sobre o que nele esta contido, ou seja,
auto-avalia-se.” (REGNIER, 2002, p. 5).

Para Valle (2002, p. 76), o que particulariza o portfolio é “...] o processo
constante de reflexdo, de contraste entre as finalidades educativas e as atividades
realizadas para sua consecucdo”. Portanto, nem todas as atividades realizadas
pelas criancas estavam em conformidade com o0s objetivos esperados pela
professora, considerando que elas possuem tempos diferentes para aprenderem e
em alguns momentos as explicagcdes de suas produc¢des evidenciaram dificuldades e
erros carentes de superacdoes. C1 e C17 demonstraram, no momento de suas

exposicoes, davidas ainda presentes relativamente ao que aprenderam.

~

Quanto a atividade apresentada por C1, na qual apresentou duvida em

relacdo ao ser vivo que desenhou, € explicado por ela que “I...] o gato é um animal
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que vive em casa”, mas, quando indagada pela professora a respeito da
classificacdo que esse animal recebe — doméstico — ela diz ndo se lembrar. Assim,
“[...] os diferentes resultados obtidos através do portflio permitem mostrar
pensamentos, interesses, esforcos e objetivos de diferentes propostas pedagodgicas
e [de diferentes] conquistas de cada aluno.” (FRISON, 2008, p. 214). Conquistas

estas nem sempre consoantes ao esperado.

Participar de um processo de aprendizagem, tendo o portfélio como
instrumento pedagdgico, permite “[...] obter uma imagem, tao nitida quanto possivel,
das aprendizagens que [as crian¢as] desenvolveram ao longo de um dado periodo
de tempo, de suas experiéncias, dificuldades e progressos.” (FERNANDES, 2009, p.
103). Compreender que cada crianca possui caracteristicas proprias implica em
considerar que os caminhos trilhados pelos participantes foram divergentes, sendo

necessario atentar-se as dificuldades.

C17, também demonstrou duvidas quando apresentou uma de suas
atividades, parecendo ndo ter se apropriado de um determinado assunto que
vivenciou durante alguns momentos de composi¢do e construcdo de seu portfélio.
Ao explicar sua producdo, ela diz q...] eu aprendi a desenhar uma vaca e ela é um
animal selvagem [...]”. A professora questiona a crian¢a se a vaca realmente era um
animal selvagem, lembrando que esse animal pode fazer parte do convivio das
pessoas, mas a crianca volta a dizer q...] eu acho que ela é selvagem [...]". Nesse
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momento um de seus amiguinhos — C7 — diz “[...] a vaca é um animal doméstico

porque ela pode morar no sitio com as pessoas”.

O portfélio configurou-se como instrumento de avaliagdo e autoavaliacao,
possibilitando “[...] documentar e descrever o percurso de aprendizagem e
desenvolvimento realizado pela crianca.” (PARENTE, 2004, p. 57). No decorrer das
apresentacoes, os dizeres dos participantes demonstraram aprendizagens e duvidas
ainda presentes. Por intermédio desse instrumento avaliativo e autoavaliativo, foi
possivel comparar objetivos esperados e aprendizagens alcancadas. Mais ainda,
tornou-se visivel, pelas dificuldades transparecidas, como por C1 e C17, que nem
sempre o real € aquilo que se espera pelo professor, sendo necessario repensar o
trabalho docente com o compromisso de que, cada vez, menos criangas terminem o

ano letivo com duvidas a respeito do que foi ensinado.

O portfélio, ao permitir que as criancas escolhessem e apresentassem suas
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atividades, consideradas como mais relevantes, favoreceu a cada uma “[...] refletir
sobre a trajetdria da construcdo do conhecimento e compreender melhor o processo
de apreensao do saber constituido.” (SOARES, 2012, p. 4). O portfélio, nesse
estudo, teve como finalidade conceder a elas a possibilidade de “[...] se conhecerem
melhor, a ndo delegarem a outros (professores ou pais) a capacidade de discernir o
gue aprenderam ou deixaram de aprender.” (ARREDONDO, DIAGO, 2009, p. 158).

Com o auxilio do portfélio, a avaliacdo para a aprendizagem implicou a
participacdo efetiva dos estudantes, para apreciarem suas atividades e
autoavaliarem seus percursos de aprendizagens, sendo corresponsaveis no
processo de construcdo e apreensao de saberes. Esse instrumento permite que o
“[...] papel da avaliacdo descola-se do professor para o aluno, consolidando-se uma
avaliacdo formativa por redirecionar o ensino e informar sobre a aprendizagem.”
(DANYELSON; ABRUTYN, 1997, p. 15).

Ao selecionarem suas atividades e considera-las como mais significativas,
tornou-se possivel aos participantes desvelarem o valor informacional do portfélio,
conferindo a esse instrumento a capacidade de propiciar reflexdo e autoavaliacao de
quem o constréi, desvelando possibilidades e limitagdes no decorrer do processo de
ensino e aprendizagem, tendo em vista que aprendizagens e dificuldades foram
percebidas durante as apresentacdes, tanto nos dizeres das criangas, quando
explicaram suas produc¢fes, quanto nos momentos pelos quais responderam as

indagacoes feitas pela professora regente.

A apresentacdo das atividades favoreceu um momento de avaliacdo e
aprendizagem a todos os envolvidos. Aos pais, mesmo que nao intervindo nas
apresentacoes, permitiu compreender os caminhos trilhados por seus filhos no
decorrer de um bimestre letivo. As criancas, ocasionou reconhecer aquilo que mais
aprenderam, atribuindo significado as suas producdes. A professora, oportunizou
reconhecer que o portfélio, mais uma vez, favoreceu aprendizagens aos seus
autores, mas também revelou dificuldades néo percebidas por alguns, admitindo que
o trabalho pedagdgico necessita sempre ser pensado e repensado com a finalidade

de que a aprendizagem seja garantida a todos.
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4 CONSIDERACOES FINAIS
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Jussara Hoffmann, 2001.

Adentrar no universo da educacado infantii com o propésito de atingir os
objetivos delineados no estudo, demandou diversas leituras a respeito do campo e
da temética sob foco. Mais do que leituras, foi preciso coletar e analisar dados que
pudessem esclarecer o problema em questéo: qual o valor informacional do portfélio,
empreendido na avaliacdo da aprendizagem, para 0s seus autores, criancas que
integram uma turma de educacdo infantil? Responder o problema exigiu dos
participantes serem os verdadeiros protagonistas de toda investigacdo, pois eles
compuseram seus portfélios e, em momentos especificos, puderam falar a respeito
de suas producdes, constituindo, portanto, diversas vozes, que somadas, puderam
suprir a necessidade de conhecer mais acerca do potencial do portfélio na promocao

da autoavaliacéo da aprendizagem.

As criancas analisaram suas producfes, reconhecendo trajetorias. Elas
puderam perceber dificuldades, superacfes e aprendizagens que demarcaram o
caminho cursado ao longo de um bimestre. Foram capazes de se autoavaliarem
guando reconheceram que “eu aprendi”, “eu errei”, “eu ndo sabia, mas agora eu sei”.
Essas frases foram reiteradamente mencionadas, fazendo-se presentes em seus
dizeres, nos momentos nos quais analisaram seus portfélios, possibilitando a
compreensao de que esse instrumento, por favorecer a observacao longitudinal das
atividades, favorecia a apreensao de conhecimentos reconhecidos e verbalizados

por seus proprios artifices.

Ao escolherem atividades mais relevantes e, ainda, apresenta-las aos pais,
informando as razfes de suas escolhas, foi possivel mais uma vez as criancas

demonstrarem o valor informativo do portfolio e aprenderem ainda mais, retomando
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0s conhecimentos ja apropriados. As apresentacfes, marcadas pela expresséo oral
de inUmeras apropriagdes a respeito do tema seres vivos, também foram abalizadas
por algumas dificuldades, considerando que nem todas as criancas puderam
apropriar-se do conhecimento da mesma forma, demonstrando duvidas em suas
apresentacdes, ndo percebendo os erros cometidos. Esse momento evidenciou
dificuldades quanto ao trabalho docente, tendo em vista a inexperiéncia da

professora e o curto tempo pelo qual o trabalho com o portfélio foi desenvolvido.

Ainda, mesmo incumbindo as criancas a composicdo de seus portfélios, a
adocao desse instrumento foi bastante trabalhosa, tendo em vista que demandou
variabilidade didatica e cuidado na progressdo das tarefas, para atender as
dificuldades identificadas e assegurar continuidade do trabalho pedagogico. Desde a
primeira atividade desenvolvida, foi preciso recompor as demais na sequéncia de
atividades elaborada, considerando que sempre havia algumas criancas que nao se
apropriavam totalmente do que Ihes era ensinado.

Assim, de limites e possibilidades se constituiu 0 uso do portfélio no
favorecimento de autoavaliacdo da aprendizagem para as criangas, quando
comparados 0s objetivos das atividades propostas e os dizeres de cada participante.
Contudo, limites se estabeleceram e foi importante reconhecé-los para que em
outras oportunidades possam ser superados.

Vale considerar que os limites se fizeram pequenos, quando observadas as
possibilidades do portfélio na consecucdo do estudo. As possibilidades desvelaram-
se para todos os envolvidos: as criangas, a professora, a pesquisadora e 0s pais,
deixando claro que esse instrumento, quando utilizado com objetivos estabelecidos,
permite um trabalho pedagdgico empenhado em promover aprendizagem e
desenvolvimento, dando vez e voz aos estudantes envolvidos. O uso desse

instrumento permitiu que as criancas:

a) Reconhecessem-no como seu, ou seja, tivessem nocao de que foram

elas as verdadeiras construtoras de seus portfélios;

b) Pudessem acompanhar seus proprios processos de aprendizagem e
desenvolvimento, reconhecendo que o caminho para a construcédo do

conhecimento € marcado por algumas dificuldades a serem superadas;

c) Fossem corresponsaveis pela constru¢cdo de suas aprendizagens,
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analisando cada producao, dizendo o que acharam ao fazé-la, o que
aprenderam ao observa-las, o que gostariam de aprender mais e,

ainda, revelando o que foi mais significativo em relacdo ao estudado; e

Fossem capazes de se autoavalirem pelo fato de serem levadas a
refletirem acerca de suas producdes, reconhecendo sua trajetéria e
analisando cada passo dado, percebendo que aprender € um processo
continuo, pois conceitos sdo apropriados e aprofundados, bem como
reconhecendo que o0s erros se configuram relevantes para a

recomposicao do trajeto rumo a apropriacao do saber.

A professora, o portfélio, empreendido como instrumento de ensino e

avaliacdo em favor da aprendizagem do estudante também foi vantajoso, tendo em

vista que seu uso favoreceu-lhe:

a)

b)

d)

Perceber de forma continua e longitudinal como as criancas estavam
aprendendo e de que maneira se relacionavam com o que lhes era

ensinado;

Prover de um instrumento capaz de compilar as mais diversas
atividades, permitindo uma variedade rica de dados para avaliar as
aprendizagens construidas pelas criangas;

Reconfigurar a sequéncia de atividades estabelecida, conforme
percebia dificuldades das criancas em relacdo ao ensinado. Contudo,
mesmo apoOs diversas alteracdes, as dificuldades em recompor 0s
planos de aula foram numerosas, em decorréncia da inexperiéncia e
caréncia de bases tedricas que permitissem, de fato, compreender as

razdes das dificuldades de algumas criancas; e

Propor um clima de parceria com as criangas e seus pais, envolvendo-

0s mais com o trabalho desenvolvido no espago escolar.

Para a pesquisadora, procurando atingir objetivos estabelecidos para o

desvendamento de uma questdo, o portfélio configurou-se como instrumento néo sé

de coleta e andlise de dados, mas também como instrumento pedagdgico. Seu uso

planejado, com objetivos balizadores, permitiu que criangcas, mesmo que de tenra

idade, fossem capazes de se autoavaliarem. Elas, pela analise e selecdo de suas

tarefas, puderam reconhecer as préprias aprendizagens.
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Outra constatacdo a respeito desse instrumento € que seu uso esta bastante
atrelado a uma avaliagdo de perspectiva mais formativa, compromissada com o

aprender, pois:

a) Considera e evidencia erros e acertos dos estudantes, oferecendo
indicadores importantes para a consecucao do trabalho pedagdgico
favoravel a superacdo das dificuldades para o alcance de

aprendizagens;

b) Envolve um processo continuo de construcdo do conhecimento,

considerando o todo e ndo apenas o produto final; e

c) Favorece ao estudante, com auxilio da professora, responsabilizar-se
por sua aprendizagem e avaliacdo da mesma, concedendo-lhe

oportunidade de ser mais participativo e reflexivo.

Aos pais, esse instrumento também trouxe beneficios, tendo em vista que
puderam acompanhar o percurso de aprendizagem dos filhos e, ainda, participar do
momento de apresentacdo das melhores atividades, eleitas pelas criancas,
interagindo juntamente com elas, mesmo que timidamente. Eles envolveram-se mais

no dia a dia da escola e das préticas pedagdgicas desenvolvidas com as criancas.

Os portfélios podem possibilitar inUmeras vantagens a todos os envolvidos no
processo pedagdgico, principalmente quando sua elaboracdo estd embasada em
objetivos prévia e claramente definidos, os critérios de analise sédo estabelecidos e o
compromisso maior € com o desencadeamento de intervencdes e realizacdo de

acOes que contribuam para que o processo de aprendizagem siga 0 Seu curso.

Esse instrumento de ensino, aprendizagem, avaliacdo e autoavaliagéo,
desvela-se como possibilidade de uma avaliacdo transformadora, dinamica e
reflexiva, quando seu uso é planejado e objetivado em favorecer reflexdo entre os
envolvidos do processo de ensino e aprendizagem. O portfolio, desde que utilizado
como fonte de analise, favorece aos envolvidos de sua construgdo, compreender
percursos trilhados em tempos determinados, valendo-se de conquistas e percalgos

gue continuem as mais diferentes caminhadas escolares.
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APENDICE A — Termo de consentimento livre e esclarecido
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo da Pesquisa:
“O valor informacional do portfélio na autoavaliagdo da aprendizagem: em foco, a
educacao infantil”

Prezado(a) Senhor(a):

Gostariamos de convidar seu(sua) filho(a) a participar da pesquisa “O valor
informacional do portfélio na autoavaliagdo da aprendizagem: em foco, a educacgéo
infantil”, realizada na “Escola Municipal Eugénio Brugin”, em Londrina - PR”. O
objetivo da pesquisa € “mapear e compreender os limites e possibilidades do
portfélio avaliativo, assumido em perspectiva formativa, possibilitar a autoavaliacdo
da aprendizagem, por criangas que integram uma turma de educacao infantil”. A
participacdo de seu(sua) filho(a) € muito importante e ela se daria da seguinte forma:
(a) construcdo de portfolios; (b) respostas a entrevistas. Gostariamos de esclarecer
que a participacdo de seu(sua) filho(a) € totalmente voluntaria, podendo vocé
recusar-se de participar, ou mesmo desistir a qualguer momento sem que isto
acarrete qualquer 6nus ou prejuizo a pessoa de seu(sua) filho(a). Informamos ainda
qgue as informacfes serdo utilizadas somente para os fins desta pesquisa e serao
tratadas com o mais absoluto sigilo e confidencialidade, de modo a preservar a sua
identidade. Apés cinco anos, contados a partir do término da pesquisa, as filmagens,
gravacdes de audio e transcricdes realizadas pelo uso desses instrumentos serdo
destruidos.

O beneficio esperado para o estudo é aprofundar o olhar sobre o valor informacional
dos portfélios para os seus autores, de maneira a melhor elucidar quao cientes estéao
de suas aprendizagens.

Informamos que o(a) senhor(a) ndo pagara nem sera remunerado pela participacao
de seu(sua) filho(a). Garantimos, no entanto, que todas as despesas decorrentes da
pesquisa serdo ressarcidas, quando devidas e decorrentes especificamente da
participacéo de seu(sua) filho(a) na pesquisa.

Caso o(a) senhor(a) tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos pode
nos contactar (Larissa Costa Correia, Rua Benjamin Franklin, 300 apto 202, bloco 4,
Londrina — PR, (43) 3351-6229/ (43) 8422-7350. larissaccorreia@hotmail.com), ou
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procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Londrina, na Avenida Robert Koch, n® 60, no telefone
33712490 ou por e-mail: cep268@uel.br.

Este termo devera ser preenchido em duas vias de igual teor, sendo uma delas,

devidamente preenchida, assinada e entregue ao(a) senhor(a).

Londrina, de de 2013.

Pesquisador Responsavel
RG: 11.005.946-9

, tendo sido devidamente esclarecido

sobre os procedimentos da pesquisa, concordo a participacdo de meu(minha)

filho(a) voluntariamente da pesquisa descrita acima.

Assinatura do responsavel (ou impressao

dactiloscopica):

Assinatura da crianca (ou impressao

dactiloscopica):

Data:
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APENDICE B - Declaracdo de Concordancia dos Servigos Envolvidos e/ou de

Instituicdo Coparticipante

DECLARACAO DE CONCORDANCIA DOS SERVICOS ENVOLVIDOS E/OU DE INSTITUICAO

Co-PARTICIPANTE

Local, de de 2013.

llIma. Sra. Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do CEP/UEL

Senhora Coordenadora

Declaramos que nés do(a)
, estamos de acordo com a conducdo do projeto
de pesquisa “O valor informacional do portfélio na autoavaliacdo da
aprendizagem: em foco, a educacdo infantil” sob a responsabilidade da
mestranda Larissa Costa Correia, orientada pela professora Sandra Aparecida Pires
Franco, nas nossas dependéncias, tdo logo o projeto seja aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa Envolvendo seres Humanos da Universidade Estadual de
Londrina, até o seu final em 2015.

Estamos cientes que as unidades de andlise da pesquisa
serdo as 20 criancas de uma turma de educacéo infantil, nivel IV, sendo os dados
coletados por observacdo — com uso de recursos escritos, fotograficos e
filmograficos —, entrevistas e documentos produzidos pelas criancas, bem como de
que o presente trabalho deve seguir a Resolucdo 466/2012 do CNS e
complementares.

Atenciosamente,

Responsavel pelo Servico, Instituicao,
Departamento etc.
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APENDICE C — Sequéncia de atividades elaborada pela pesquisadora

SEQUENCIA DE ATIVIDADES

TEMA NORTEADOR
Seres vivos.

CONTEUDOS

agkrwnhE

O
1.

wn

Seres vivos e elementos nao Vvivos;

Animais domésticos e selvagens;

Animais terrestres, aquaticos e aéreos;

Diversidade cultural: seres vivos e elementos ndo vivos;
Natal: seres vivos e elementos néo vivos.

BJETIVOS GERAIS

Compreender caracteristicas de seres vivos e de elementos n&o Vivos,
reconhecendo-os em diferentes ambientes;

Diferenciar seres vivos de elementos ndo vivos, localizando-os no seu entorno;

Ampliar o dominio da relacdo grafema e fonema, a partir dos nomes de seres
vivos e de elementos nao vivos;

Compor narrativas orais, evidenciando aprendizagens acerca dos seres Vivos e
elementos néo vivos;

Proceder a registros quantitativos e efetivar operacdes mateméticas utilizando
imagens de seres vivos e elementos néo vivos;

Compreender a importancia dos seres vivos e dos elementos néo vivos para o
meio ambiente; e,

Envolver-se na identificacdo das dificuldades de aprendizagem e na sua
superacao.

ROTINA

NoOkwNE

Musica de boas vindas.

Leitura do alfabeto.

Contagem das criancgas.

Contagem de numeros.

Escolha do ajudante do dia.

Escrita do nome do ajudante.

Desenho no quadro de seres vivos e/ou elementos n&o vivos, feitos pelas
criancas ou pela professora.
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Aula 1: Segunda-feira 07/10

Conteudos
Seres vivos e elementos nao vivos.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos
Identificar seres vivos e elementos nao vivos.
Diferenciar seres vivos de elementos n&o vivos.

Atividades

¢ Rotina inicial.

e Apresentar para as criangas as pastas dos portfélios que serdao construidos por
elas ao longo do 4° bimestre, pautando-se de um tema central: seres vivos.

e Solicitar que cada crianca localize em revistas imagens de seres Vvivos.

e ApOs localizar, deverao recortar e colar em uma folha sulfite especifica.

e Fazer o mesmo procedimento em outra folha sulfite, contudo, deverao localizar,
recortar e colar imagens de elementos nao vivos.

SERES VIVOS

(Atividade de portfdlio)

ELEMENTOS NAO
VIVOS

(Atividade de portfélio)

Recursos
Folhas de sulfite, revistas, tesouras e colas.
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Aula 2: Terca-feira 08/10

Conteudos
Seres vivos e elementos nao vivos.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos
Ampliar conhecimento a respeito de seres vivos.
Reconhecer diferentes tipos de seres vivos.

Atividades

Rotina inicial.

Solicitar as criancas que contem as imagens dos seres vivos e dos elementos
nao vivos encontrados por elas na atividade do dia anterior.

As criancas deverdo, na folha da atividade, registrar a quantidade de imagens de
seres vivos e de elementos nao vivos que localizaram.

Com auxilio da professora, que passard em cada carteira para orientacbes e
indagacg0Oes, cada crianca devera analisar se as imagens dos seres vivos e dos
elementos ndo vivos localizadas estdo realmente corretas, considerando que
seres Vivos, hecessariamente nascem, crescem se reproduzem e morrem.

Ao perceberem seus equivocos, deverdo fazer um circulo vermelho identificando
gue aquela imagem nao corresponde ao objetivo esperado.

ApGs reconhecerem seus erros e acertos, as criancas que cometeram equivocos
deverdo contar novamente as imagens de seres vivos e ndo vivos, considerando
apenas as corretas. Assim, deverdo escrever em cada folha o nimero correto
das imagens de seres vivos e de elementos nao vivos encontradas.

Em grupos compostos por quatro criancas, elas deveréo localizar, recortar e
colar em uma folha sulfite imagens de seres vivos e de lementos ndo vivos
diferentes, ou seja, ndo podem colar s6 pessoas, s6 animais, sO plantas, ou sé
bactérias (Atividade de portfélio).

Apds colarem as imagens, 0s grupos deverdo contar e escrever a quantidade de
imagens localizadas.

Tarefa
Desenhar um ser vivo que comecga com a letra de seu nome (Atividade de portfdlio).

Recursos
Canetinha vermelha, revistas, colas, tesouras, lapis de cor e folhas de sulfite.
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Aula 3: Quarta-feira 09/10

Conteudos
Seres vivos.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos
Reconhecer a variedade de seres vivos.
Identificar a semelhanga entre as letras iniciais de seus nomes e de seres Vivos.

Atividades

Rotina inicial.

Formar uma roda com as criancas e sentar no chao da sala, solicitando que as
criancas figuem proximas aos colegas que realizaram a atividade do dia anterior.
Solicitar que cada grupo de criangas apresente sua atividade para que percebam
e compartilhem a diversidade de seres vivos localizados.

Questionar as criancas sobre as imagens que nao correspondem aos seres
vivos, perguntando para todos os motivos de determinada imagem (percebida
como nao correspondente) ndo ser um ser Vivo.

Solicitar que o0s grupos circulem com uma canetinha com cor vermelha os
equivocos cometidos.

Ainda em roda com as criangas, solicitar que cada apresente sua tarefa: ser vivo
gue comeca com a letra de seu nome.

Retornando em suas carteiras, cada crianca devera localizar em revistas a maior
quantidade possivel da letra inicial de seu home e conforme forem localizando,
deveréo recortar e colar as letras na folha em que realizou a tarefa (Atividade de
portfélio).

Apds encontrar as letras, cada crianca devera contar e escrever na folha da
tarefa quantas letras encontrou.

Recursos
Canetinha vermelha, revistas, colas e tesouras.
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Aula 4: Quinta-feira 10/10

Conteudos
Seres vivos.

Duracgéo
2h30m

Objetivos especificos

Relacionar letras correspondentes entre seres vivos e 0 home proprio.

Identificar a semelhanga entre as letras iniciais de seus nomes e de seres Vivos.
Compor palavras: nome do ser vivo que desenhou e nome proprio com recorte de
revista.

Atividades

Rotina inicial.

Com o auxilio da professora, cada crianca devera localizar as letras que compde
0 nhome do ser vivo que desenhou (os que comecam com a mesma letra de seu
nome) e colar uma do lado da outra em uma folha sulfite, formando a palavra
correspondente ao nome de seu ser Vvivo.

Para as criancas que ndo conseguirem formar o nome do ser vivo, a professora
escrevera o nome do ser vivo e a crianca ira colar as letras em cima do que foi
escrito pela professora.

Apoés colarem as letras e comporem 0s nomes dos seres vivos, cada crianca
devera localizar as letras que compde seu nome proprio, colando-as acima do
nome do ser vivo ja colado.

Apds a composi¢cdo dos nomes, cada crianca devera relacionar (com lapis) as
letras iguais do nome proprio com as letras que compde o nome dos seres Vivos
(Atividade de portfélio).

Tarefa
Trazer fotografia ou um desenho do animal de estimacéo que tem ou que gostaria
de ter (Atividade de portfolio).

Recursos
Folhas de sulfite, revistas, cola e tesoura.
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Aula 5: Sexta-feira 11/10

Conteudos
O ser vivo que tenho em casa: animais de estimagao.

Duracgéo
1h40m

Objetivos especificos

Compreender que animais de estimacéo sao seres Vivos.

Identificar e diferenciar medidas e proporc¢des entre seres Vvivos.

Estabelecer comparacdes entre tamanhos dos animais de estimacéo e dos animais
de estimacgao dos amigos.

Atividades

¢ Rotina inicial.

e Cada crianca devera apresentar as fotografias ou desenhos que trouxeram dos
animais domésticos que tem ou que gostaria de ter, dizendo o home e tamanho
de seu animal.

e Em dupla, cada criancga ir4 analisar o tamanho de seu animal de estimagéo e o
tamanho do animal de estimacdo de seu amigo. Apés analisarem, deverao pintar
a tabela: (Atividade de portfélio):

O SER VIVO QUE TENHO EM CASA E: O SER VIVO DO (A) E:

Recursos
Lapis de cor e atividade fotocopiada.
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Aula 6: Quarta-feira 16/10

Conteudos
Animais domésticos e selvagens.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos

Conhecer diferentes animais domésticos e selvagens.

Conhecer diferentes formas de animais domeésticos e selvagens se alimentarem.
Diferenciar animais domeésticos de animais selvagens.

Atividades

Rotina inicial.

Formar uma roda com as criancas e sentar no chao da sala.

Conversar com as criancas a respeito da alimentacdo dos animais domésticos,
indagando-as a respeito das diferentes formas que alimentam seus animais,
relacionando formas semelhantes ou iguais de alimentacao.

Apresentar para as criancas um livro com diversas figuras de animais selvagens.
Questionar se aqueles animais podem ou néo viver diretamente conosco (em
nossas casas, fazendas, chacaras ou sitios).

Levantar as hipdteses das criancas e suas razfes a respeito da possibilidade
dos animais apresentados viverem ou ndo em contato direto com os seres
humanos.

Questionar se os animais apresentados também se alimentam como os animais
domésticos, tendo em vista que os animais selvagens cacam seu préprio
alimento, diferentemente dos animais domeésticos.

Ao retornarem as suas carteiras, cada crianca devera fazer individualmente a
atividade fotocopiada (Atividade de portfélio):



RECORTE OS ANIMAIS ABAIXO E COLE-OS NO
QUADRO CORRESPONDENTE:

DOMESTICOS SELVAGENS
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e ApoOs realizar a atividade proposta, cada crianga devera contar a quantidade de
animais classificados como domésticos e selvagens, registrando a quantidade
de cada tipo no campo especifico.

Recursos

Livro “O sentido da vida” de Bradley Trevor Greive, tesouras, colas, lapis de cor,

atividade fotocopiada.
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Aula 7: Quinta-feira 16/10

Conteudos
Animais domésticos e selvagens.

Duracéo
2h30

Objetivos especificos

Reconhecer e diferenciar animais domésticos e selvagens por meio de atividade
ludica.

Desenvolver melhor capacidade de escrita.

Atividades

¢ Rotina inicial.

e Realizar entre as criangas um bingo sobre animais:

e Cada grupo, composto por quatro criancas, recebera uma cartela de bingo com
figuras de animais.

e A professora ira sortear 0s animais e ira compor o nome do animal sorteado no
quadro, letra por letra, para que as criancas, no decorrer de cada letra escrita,
descubram qual € o nome do animal.

e ApOs descobrirem o nome do animal, coletivamente, deverdo dizer se aquele
animal € doméstico ou selvagem.

e Cada crianca devera escrever os nomes dos animais em uma folha sulfite e
registrar na frente do nome a letra D ou S, considerando D para domésticos e S
para selvagens (Atividade do portfolio).

Recursos
Cartelas de bingo e folhas de sulfite.
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Aula 8: Sexta-feira 18/10

Conteudos
Animais domésticos e selvagens.

Duracgéo
1h40m

Objetivo especifico
Reconhecer animais domeésticos e selvagens conforme suas atuacdes no meio
ambiente por meio de atividades ludicas.

Atividades

Rotina inicial.

Formar uma roda com as criancas na quadra da escola.

Explicar para elas como é a brincadeira da mimica:

Cada crianca seréa escolhida pela professora para fazer a mimica de um animal
(Atividade do portfélio: foto das criancas fazendo mimica).

A dica dada para a turma adivinhar seré: animal doméstico ou selvagem.

Ganha a crianga gque obtiver mais acertos.
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Aula 9: Segunda-feira 21/10

Conteudos
Seres vivos e elementos n&o vivos: animais selvagens.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos

Conhecer alguns animais selvagens e suas caracteristicas.

Diferencar seres vivos de elementos néo vivos, considerando como seres Vivos 0S
animais selvagens presentes em uma historia.

Atividades

Rotina inicial.

Formar no chdo da sala uma roda com as criancas.

Realizar a leitura do livro: Selva: amigos animais.

ApoOs término da leitura, questionar as criancas a respeito dos animais
apresentados na historia.

Cada crianca devera escolher um animal da historia e o desenhar em uma folha
de sulfite.

Além de desenhar um animal selvagem, presente na histéria que ouviram, cada
crianca devera desenhar um outro ser vivo — que nao seja animal — e dois
elementos néo vivos (Atividade do portfdlio).

Apos o término do desenho, cada crianca devera circular os seres vivos com a
cor verde e os elementos ndo vivos com a cor preta.

Recursos
Livro: “Selva: amigos animais” — Livraria Ciranda Cultural, folhas de sulfite, lapis de

cor.
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Aula 10: Terca-feira 22/10

Conteudos
Seres vivos e elementos ndo vivos.
Animais.

Duracéo
2h10m

Objetivos especificos

Diferenciar seres vivos de elementos néao vivos.

Apresentar como ser vivo um animal diferente do desenhado na atividade anterior.
Compor paisagem (céu, ch&@o e outros elementos).

Representar animais que iniciam com as vogais A, E, |, O, e U.

Atividades

Rotina inicial.

Cada crianca devera mostrar ao seu grupo o animal que desenhou na atividade
do dia anterior.

Em grupo, elas deverdo verificar com o auxilio da professora se houve
equivocos quanto aos circulos realizados no desenho (cor verde para seres
ViVOSs e cor preta para elementos n&o vivos).

Ao perceber seus erros, cada crianca devera assinalar com um X de cor
vermelha para identificacdo de seus equivocos.

Antes de iniciar a proxima atividade, a professora ira distribuir no ch&o da sala
imagens de varios animais.

Cada crianca devera desenhar uma paisagem que contenha céu, chdo, animais
diferentes dos desenhados no dia anterior e dois seres vivos, também diferentes
daqueles desenhados no dia anterior (Atividade do portfélio).

Cada crianca devera circular os seres vivos com a cor verde e 0s elementos néo
vivos com a cor preta.

Tarefa
Desenhar animais que comegam com as vogais: A — E — 1 — O — U (Atividade do
portfélio).

Recursos
Canetinha vermelha, folhas de sulfite, lapis de cor, imagens de animais.
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Aula 11: Quarta-feira 23/10

Conteudos
Animais domésticos e selvagens.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos
Classificar animais como domésticos e selvagens.
Identificar animais que iniciam com as vogais A, E, I, O, e U.

Atividades

Rotina inicial.

Formar uma roda com as criancas no chdo da sala para que cada uma
apresente a atividade realizada no dia anterior

Cada crianca devera apresentar seu desenho e juntas irdo considerar se 0s
circulos na cor verde para seres Vvivos e na cor preta para elementos ndo vivos
foram feitos corretamente.

Voltando aos seus lugares, cada crianca ird observar a tarefa que fez (Animais
gue iniciam com as vogais A, E, I, O e U).

Cada crianca devera desenhar ao lado de cada animal uma casinha,
representando os domésticos e uma arvore, representando 0s animais
selvagens.

Recursos
Lapis de cor.



Aula 12: Quinta-feira 24/10
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Conteudos
Animais domésticos e selvagens.

Duracgéo
2h30m

Objetivos especificos

Classificar animais como domésticos e selvagens.
Considerar as diferentes cores dos animais.

Atividades
e Rotina inicial.

e Formar cinco grupos compostos por quatro criangas.
e Cada grupo serd responsavel por desenhar animais com uma cor (amarelo,

preto, verde, azul ou marrom), conforme sorteio.

e Cada grupo devera desenhar em folha sulfite apenas animais da cor de seu

grupo.

e ApOs o desenho e pintura dos animais, cada grupo devera cola-los em uma

paisagem, disponibilizada pela professora (Atividade do portfélio).

v 1: V»_) ( >/

e Apés as colagens, 0s grupos deverdo pintar a paisagem coletivamente e
classificar os animais entre domeésticos e selvagens, colando as letras D

(doméstico) ou S (selvagem), disponibilizadas pela professora.

Recursos

Lapis de cor: amarelo, verde, marrom, azul e preto, atividades fotocopiadas
(paisagem), letras D e S digitadas e impressas pela professora, colas e tesouras.
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Aula 13: Sexta-feira 25/10

Contetdos
Animais domeésticos e selvagens.

Duracgéo
1h40m

Objetivo especifico
Reconhecer e classificar animais entre domésticos e selvagens.

Atividades

¢ Rotina inicial.

e Relembrar com as criancas acerca das caracteristicas dos animais domésticos e
selvagens.

e Distribuir e explicar a atividade fotocopiada (Atividade de portfélio):
As criancas deverao observar a atividade e escrever no quadro correspondente
a letra D, quando o animal for doméstico ou S, quando o animal for selvagem.
Apos classificar os animais, cada crianca devera pintar sua atividade.

+ Cologue as letras nos quadrinhos, & frente 6@ cada animal

[0] anmais oomesticos
[5] anmais sewvacens

S
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Recursos
Atividade fotocopiada, lapis e lapis de cor.



Aula 14: Segunda-feira 28/10
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Contetdos
Animais aquaticos.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos
Reconhecer e caracterizar os animais aquaticos por meio de contacao de historia.
Construir um animal aquético (peixe ou baleia) utilizando as pecas do Tangran.

Atividades
e Rotina inicial.

e Relembrar com as criangas 0s assuntos ja estudados: seres vivos e elementos

nao vivos, animais domésticos e selvagens.

e Questiona-las a respeito dos animais que vivem na agua, levantando hipéteses

acerca do nome especifico atribuido a essa classificagdo de animal.

e Formar uma roda no chéo da sala e iniciar a contacdo de histéria do livro: Meu

primeiro livro dos golfinhos e baleias.

e Apos leitura da histéria, relembrar com as criangas 0s homes dos animais que

estavam presentes na histdria e questiona-las a respeito de seus habitats.
e Desenhar as pecas do Tangran no quadro formando um peixe e uma baleia.

e Entregar para cada crianca uma folha com as pecas do Tangran desenhadas e

pedir que elas pintem e recortem as pecas.

e Solicitar que cada crianga, em sua carteira, construa com as pegas do Tang
um peixe ou uma baleia, tendo por baliza o desenho que a professora fez
quadro.

ran
no

e ApOs construcdo, cada criangca devera colar o animal montado em uma folha

sulfite (Atividade de portfélio).

Recursos
Livro: “Meu primeiro livro dos golfinhos e baleias” — Livraria Ciranda Cultural,
fotocopias de Tangran, lapis de cor, tesouras e cola.
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Aula 15: Terca-feira 29/10

Conteudos
Animais aquaticos.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos
Diferenciar animais aquaticos de animais aéreos e terrestres.

Atividades
¢ Rotina inicial.
e Atividade fotocopiada (Atividade do portfélio):
e As criancas deverao, individualmente, pintar os animais que vivem na agua.

e ApOs pintarem, deverdo contar a quantidade de animais aquaticos encontrados e
registrar o numero na folha da atividade.

1 PINTE OS ANIMAIS QUE VIVEM NA AGUA

Recursos: Lapis, lapis de cor e atividade fotocopiada.
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Aula 16: Quarta-feira 30/10

Conteudos
Animais terrestres.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos
Conhecer animais terrestres, considerando suas caracteristicas.
Identificar as letras iniciais dos animais terrestres.

Atividades

Rotina inicial.

Perguntar as criancas quais 0os que elas conhecem que vivem e andam apenas
na terra (solo).

Explicar que assim como os animais domésticos (que podem ser criados pelos
homens), selvagens (que vivem sem intervencdo do homem), aquéticos (que
vivem no mar), 0s animais que vivem na terra sdo denominados como animais
terrestres.

Pedir que cada crianca desenhe no quadro um animal que vive apenas na terra.
Apos realizarem os desenhos, contar coletivamente a quantidade de animais.
Entregar uma atividade fotocopiada (Atividade do portfolio).

Oralmente, indagar a turma a respeito das letras que faltam para compor os
nomes dos animais, lembrando sempre do som de cada palavra.

As criancas, com auxilio da professora, poderdo relacionar as letras iniciais,
percebidas como faltosas, com as letras que iniciam os nomes dos colegas.
Apos a realizacdo da atividade, cada crianga devera contar a quantidade de
animais terrestres e registrar o numero na folha.

COLOQUE AS INICIAIS DOS ANIMAIS TERRESTRES

Recursos
Atividade fotocopiada e lapis de cor.
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Aula 17: Quinta-feira 31/10

Contetdos
Animais terrestres e aquaticos.

Duracgéo
2h30m

Objetivos especificos
Reconhecer os diferentes habitats dos animais.
Diferenciar animais terrestres de animais aquaticos.

Atividades

¢ Rotina inicial.

e Relembrar com as criangas 0s animais terrestres e aquaticos que aprenderam
nos dias anteriores.

e Distribuir a atividade fotocopiada (Atividade de portfélio):

e Solicitar que na hora da realizacdo da atividade, as criancas deverdo conversar
com seus colegas do grupo para levantar hipoteses a respeito da classificacédo
de cada animal.

e Apo0s a realizacdo da atividade, cada crianca devera fazer a contagem e registro
da quantidade de animais pintados.

1| NnomE

|| PROFESSORA DATA

icoLoquUE [A] PARA ANIMAIS AQUATICOS E [T] PARA
| ANIMAIS TERRESTRES

Recursos
Atividade fotocopiada e lapis de cor.
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Aula 18: Sexta-feira 01/11

Conteudos
Animais aquaticos, animais terrestres, animais domésticos e animais selvagens.

Duracgéo
1h40m

Objetivos especificos
Representar animais por meio de numeracéo progressiva: 1, 2, 3 e 4.
Classificar animais como aquaticos, terrestres, domésticos e selvagens.

Atividades

¢ Rotina inicial.

e Relembrar com as criangas as caracteristicas dos animais aquaticos, terrestres,
domésticos e selvagens.

e Solicitar que cada grupo desenhe no quadro um animal de cada classificacéo.

e Apresentar imagens de varios animais as criancas e gquestiona-las oralmente
sobre a classificacdo de cada animal.

e Distribuir a atividade fotocopiada (Atividade de portfolio), na qual as criancas
deverao desenhar os animais solicitados.

VAMOS RELEMBRAR O QUE JA
APRENDEMOS?
DESENHE:

1 ANIMAL AQUATICO
2 ANIMAIS TERRESTRES

3 ANIMAIS DOMESTICOS

4 ANIMAIS SELVAGENS

Recursos
Atividade fotocopiada e lapis de cor.
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Aula 19: Segunda-feira 04/11

Conteudos
Animais aéreos.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos

Conhecer alguns animais aéreos.

Reconhecer algumas caracteristicas de alguns animais aéreos.

Realizar pintura pautando-se de limites estabelecidos, tanto de cores (trés cores),
quanto dos limites da figura.

Atividades

Rotina inicial.

Relembrar coletivamente os nomes denominados aos animais (terrestres e
aguaticos).

Em uma roda formada no chdo da sala, cada crianca devera, mesmo que
repetido, dizer o nome de um animal que vive no ar.

Informar as criancas que assim como animais que vivem na &agua sao
denominados como aquéaticos e os que vivem na terra (chdo) sdo denominados
como terrestres, 0s animais que vivem no ar sdo denominados como aéreos.
Continuar em uma roda e ler as charadas presentes no livro das Aves (biblioteca
da escola) para que as criancas adivinhem qual ave estou me referindo.

Em seus lugares, as criancas deveréo fazer a seguinte atividade (Atividade de
portfélio):

ANIMAIS AEREOS
COLORIR A BORBOLETA
UTILIZANDO TRES CORES

DIFERENTES

Recursos
Livro das Aves (Biblioteca da Escola), canetinha vermelha, atividade fotocopiada, giz
de cera.
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Aula 20: Terca-feira 05/11

Conteudos
Animais aéreos.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos

Recordar formas geométricas béasicas.

Ampliar conhecimento sobre animais aéreos.

Realizar desenho dentro de limites estabelecidos para cada forma geométrica.

Atividades

Rotina inicial.

Apresentar as criancas as pecas que compde os blocos légicos: quadrado,
circulo, triangulo e retangulo.

Perguntar coletivamente o nome de cada pega para a turma.

Cada crianca devera pegar na caixa de blocos légicos: 1 quadrado, 1 tridangulo, 1
retangulo e 1 circulo.

Em uma folha sulfite, cada crianca devera contornar as pecas dos blocos
l6gicos.

Depois de contornar, devera desenhar animais aéreos dentro de cada peca,
lembrando-se sempre de que para reconhecer um animal aéreo, torna-se
indispensavel fazer o desenho do céu.

Recursos
Blocos légicos, folhas de sulfite e l1apis de cor.
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Aula 21: Quarta-feira 06/11

Conteudos
Animais aéreos, animais aquaticos e animais terrestres.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos

Diferenciar os animais entre aéreos, aquaticos e terrestres conforme sua ocupacao
na natureza.

Adquirir nocao espacial de paisagem (céu, chao e elementos).

Atividades

¢ Rotina inicial.

e Utilizando os desenhos que as criancas fazem no quadro no momento da rotina
inicial, solicitar que observem o que precisa ser feito para saber se um animal
esta voando, nadando ou no chéo.

e Explicar para as criancas sobre a necessidade de uma imagem ter componentes
como céu e chédo, além dos outros elementos (seres vivos e elementos nao
Vivos).

e Distribuir uma atividade (Atividade de portfélio).

e Solicitar que as criancas facam o desenho dos animais especificos nos campos
determinados lembrando-se de desenhar céu e chdo para reconhecer se o
animal desenhado é terrestre, aquatico ou aéreo.

ANIMAIS AQUATICOS, TERRESTRES E AEREOS
DESENHAR UMA PAISAGEM PARA ANIMAIS:

AQUATICOS

TERRESTRES

AEREOS

Recursos
Atividade fotocopiada e lapis de cor.
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Aula 22: Quinta-feira 07/11

Conteudos
Animais aéreos.

Duracgéo
2h30m

Objetivos especificos
Reconhecer um animal aéreo especifico.
Desenvolver habilidade de coordenacao motora.

Atividades

¢ Rotina inicial.

e Distribuir para cada grupo, composto por quatro criancas, folhas de papel
crepom.

e Explicar que cada grupo devera coletivamente fazer bolinhas de papel crepom e
reservar.

e Apos perceber uma boa quantidade de bolinhas ja enroladas, distribuir a imagem
de um tucano para cada crianga, onde deverdo ser coladas bolinhas de papel
crepom no bico e no corpo do animal (Atividade de portfolio).

Recursos
Papel crepom, cola, tesoura, atividade fotocopiada.
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Aula 23: Sexta-feira 08/11

Conteudos
Animais aéreos, animais aquaticos, animais terrestres, animais domésticos e
animais selvagens.

Duracéo
1h40m

Objetivos especificos
Relembrar a classificagdo de animais entre aéreos, aquaticos, terrestres, domeésticos
e selvagens por meio de representacéo pictorica.

Atividades

¢ Rotina inicial.

e Escolher grupos de quatro criancas para desenharem animais no quadro.
Contudo, cada grupo devera desenhar um tipo especifico de animal, por
exemplo: somente domeéstico, somente selvagem, somente terrestre, somente
aquatico, somente aéreo (Atividade portfolio: fotografia).

e Apo6s desenharem, ir com as criangas na quadra da escola para que desenhem
no chdo animais de sua livre escolha (Atividade portfolio: fotografia).

Recursos
Giz.
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Aula 24: Segunda-feira 11/11

Conteudos

Diversidade Cultural.

Seres humanos.

Seres vivos e elementos nao vivos.

Duracgéo
2h10m

Objetivos especificos

Considerar que os seres humanos possuem diferentes caracteristicas fisicas.
Reconhecer a importancia das pessoas que vivem ao nosso redor.
Aprimorar habilidade de coordenacdo motora.

Atividades

Rotina inicial.

Em uma roda com as criangas sentadas no chao, fazer a leitura do livro “A botija
de Ouro” de Joel Rufino dos Santos.

Conversar com as crian¢as a respeito das diferencas fisicas e emocionais de
cada pessoa, citando exemplos das proprias criancas, para que considerem que
todos possuem diferentes caracteristicas que as particularizam.

Apés contar a historia, pedir que cada crianca, em suas carteiras faca um
desenho do que mais gostou da histéria, devendo circular os seres vivos com a
cor verde e os elementos ndo vivos com a cor preta (Atividade de portfolio).
Entregar para as criancas a atividade fotocopiada (Atividade de portfolio).

Cada crianca, primeiramente, ira pintar as criancas da atividade, considerando
as suas possiveis diferencas na cor da pele e, posteriormente, deverao pintar 0s
outros desenhos da atividade.

Apoés pintar a atividade, elas deverdo ligar os pontos com canetinha e contar
guantos seres Vvivos aparecem na atividade, registrando o nimero na folha.

Recursos
Livro “A botija de ouro” de Joel Rufino, atividade fotocopiada, lapis de cor e
canetinha.
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Aula 25: Terca-feira 12/11
Conteudos

Diversidade Cultural.

Seres Vvivos e elementos nao vivos.

Duracéo
2h10m

Objetivos especificos

Reconhecer e diferenciar seres vivos e elementos n&o Vivos.

Desenvolver percepcao de limites por uso da colagem de figuras dentro de um
espaco determinado.

Atividades

¢ Rotina inicial.

e Ler para as criangas a poesia escrita em cartolinas coloridas “Mundo colorido” de
Mari Barbosa.

e Cada crianca devera contar quantas vezes a primeira letra de seu nome
apareceu ha poesia.

e Entregar para as criangas a atividade mundo colorido (Atividade de portfolio).

e Cada crianca deverd recortar duas imagens de seres vivos e duas imagens de
elementos ndo vivos e colar dentro do “mundo” da atividade, ndo devendo
ultrapassar a linha que o circula.

e ApOs colagem, deverdo circular com a cor verde 0s seres vivos e com a cor
preta os elementos nao vivos.

MUND LORIDO

Recursos
Atividade fotocopiada, revistas, tesoura, cola e lapis de cor.
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Aula 26: Quarta-feira 13/11
Conteudos

Diversidade Cultural.

Seres Vivos.

Duracéo
2h10m

Objetivos especificos
Desenvolver habilidades de classificacéo e seriagéo.
Reconhecer os seres vivos que aparecem em uma historia.

Atividades
¢ Rotina inicial.
e Em uma roda com as criancas sentadas no chéo da sala, fazer a leitura do livro
“Menina bonita do lago de fita” de Ana Maria Machado.
e Conversar sobre as diferencas entre 0os personagens da historia e perguntar
para as criancas a respeito do que mais gostaram na historia.

e Ao retornarem em seus lugares, cada crianca devera fazer a atividade
fotocopiada (Atividade de portfdlio).

MENINA BONITA DO LACO DE FITA

COMPLETE AS LETRAS QUE ESTAO FALTANDO NOS
QUADRADINHOS:
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LIGUE A FIGURA NA LETRA INICIAL:

2O

DESENHE DOIS SERES VIVOS QUE APARECEM NA HISTORIA:

Recursos

Livro “Menina bonita do lago de fita” de Ana Maria Machado, atividade fotocopiada e

lapis de cor.
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Aula 27: Quinta-feira 14/11

Conteudos
Diversidade Cultural.
Seres vivos e elementos nao vivos.

Duracéo
2h30m

Objetivos especificos

Identificar os seres vivos e elementos nao vivos que aparecem na histéria “Bruna e a
galinha da Angola”.

Reconhecer uma nova cultura (panos africanos).

Atividades

Rotina inicial.

Formar uma roda no ch&o da sala e realizar a leitura do livro “Bruna e a galinha
da Angola” de Gercilia de Almeida.

Questionar as criancas sobre os seres vivos e 0s elementos ndo vivos que
aparecem na historia.

Apds questionamento e respostas, falar com as criancas a respeito da relevancia
dos panos africanos para que seu povo contem histdrias por meio deles.

Ir com as criangas no patio da escola para que elas desenhem seres vivos e
elementos ndo vivos em seus proprios panos (Atividade de portfélio: fotografia).

Recursos
Livro “Bruna e a Galinha da Angola” de Gercilia de Almeida, TNT branco, tinta
guache e pincel.
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Aula 28: Segunda-feira 18/11

Conteudos
Diversidade Cultural: Familia.
Seres vivos e elementos nao vivos.

Duracéo
2h10m

Objetivos especificos

Representar a familia, considerando as diferencas de tamanho entre os familiares.
Identificar no contexto familiar a presenca de seres vivos e elementos nao vivos
presentes.

Atividades

Rotina inicial.

Relembrar oralmente com as criangcas acerca dos textos lidos na semana
anterior que abordam o tema “diversidade cultural”.

Conversar com as criancas a respeito de nossas familias, nossos diferentes
hébitos e nossas diferencas fisicas.

Perguntar se temos 0 mesmo tamanho de nossos pais, maes ou irmaos.

Solicitar que cada crianca desenhe em uma folha sulfite suas familias,
lembrando-se que nossos familiares tém um tamanho diferente do nosso
(Atividade de portfolio).

Circular com a cor verde 0s seres vivos e com a cor preta os elementos néo
vivos que apareceram no desenho.

Recursos
Folhas de sulfite e lapis de cor.



147

Aula 29: Terca-feira 19/11

Conteudos
Diversidade Cultural: nossos amigos.
Seres vivos e elementos vivos.

Duracéo
2h10m

Objetivos especificos
Reconhecer as diferengas fisicas entre os colegas.
Identificar os componentes vivos e nao vivos presentes na imagem.

Atividades

Rotina inicial.

Cada crianca, em dupla, devera sentar de frente para seu amigo.

As criancas deverdo observar o amigo a frente, analisando suas diferencas e o
lugar que ele esta sentado.

ApOs observar, fazer um “retrato” — desenho — de seu amigo, considerando onde
ele esta sentado na sala, o que ha ao lado dele etc. (Atividade de portfolio).

As criangas deverdo pintar o desenho e assinalar com o X na cor preta 0s
elementos ndo vivos presentes na imagem.

Fazer o mesmo, porém com a cor verde para 0s seres Vivos presentes.

Recursos
Sulfite e lapis de cor.
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Aula 30: Sexta-feira 22/11

Conteudos
Diversidade Cultural.
Seres vivos.

Duracéo
1h40m

Objetivos especificos
Representar diferentes seres vivos com técnica de giz molhado.
Perceber limites/quantidades de desenhos a serem feitos (quatro).

Atividades

Rotina inicial.

Formar uma roda no chdo da sala com as criancas.

Conversar com elas a respeito do que trabalhamos nas u(ltimas semanas
(diversidade cultural).

Relembrar com elas que assim como as pessoas, 0S seres vivos também séo
diferentes.

Pedir que cada crianca fale 0 nome de um ser vivo.

Apés todas as criancas falarem, solicitar que cada crianga volte ao seu lugar e
desenhe com giz molhado, em um sulfite, quatro seres vivos diferentes
(Atividade de portfolio).

Cada crianca devera contar os seres vivos que desenhou e registrar o nimero
na folha com canetinha da cor vermelha.

Recursos
Folhas de sulfite, giz de varias cores e canetinha vermelha.



Aula 31: Segunda-feira 25/11
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Conteudos
Simbolos natalinos: estrela
Seres vivos e elementos nao vivos.

Duracéo
2h10m

Objetivos especificos

Identificar seres vivos e elementos nao vivos presentes no Natal.
Aprimorar habilidade de coordenacdo motora.
Compreender a estrela como elemento n&o vivo.

Atividades

Rotina inicial.

Desenhar no quadro alguns simbolos natalinos.

Solicitar que uma crianca de cada grupo diga se determinado desenho € um ser
vivo ou um elemento néo vivo.

Formar uma roda com cadeiras para conversar sobre o Natal, questionando as
criancas a respeitos do que elas mais gostam dessa comemoracao.

Fazer a leitura do livro “O segredo da estrela: uma histéria de Natal” de Coby
Hol.

Falar a respeito da estrela como simbolo natalino, esta que guiou 0s reis magos
até o local que Jesus nasceu.

Relembrar os desenhos feitos no quadro e questionar se a estrela € um ser vivo
ou um elemento n&o vivo.

Cada crianca devera voltar ao seu lugar para realizar a seguinte atividade
(Atividade de portfélio):

CONTORNE A ESTRELA COM BOLINHAS DE PAPEL CREPOM E EM
SEGUIDA, PINTE-A.

- -

Anexo 1

Apds o término da atividade, iniciar a montagem de uma arvore de Natal com as
criangas, solicitando-as que ao longo de duas semanas, cada crianca podera
trazer enfeites para colocar na arvore de Natal da sala.

Recursos
Atividade fotocopiada, papel crepom, cola e giz de cera.
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Aula 32: Terca-feira 26/11

Conteudos
Simbolos natalinos: arvore de Natal
Seres vivos e elementos nao vivos.

Duracéo
2h10m

Objetivos especificos
Reconhecer a arvore como um ser Vvivo.
Representar elementos ndo vivos com cores diferentes.

Atividades
¢ Rotina inicial.
e Apresentar as criangas a musica “Pinheirinho de Natal”, escrita no quadro:

PINHEIRINHO DE NATAL

O PINHEIRINHO DE NATAL
QUE LINDOS SAO SEUS RAMOS
SUAS FLORES NASCEM NO VERAO
E NO INVERNO ELAS SE VAO

e Ensinar a musica as criancas e propor que todos cantem juntos.

e Em uma unica fila, cada crianca devera contar as letras iniciais ou finais de seus
nomes que apareceram na musica e falar para a turma.

e Ao retornarem para suas carteiras, entregar a atividade fotocopiada (Atividade
de portfélio) para as criancas, explicando oralmente que a arvore de Natal que
conhecemos se chama Pinheiro.

e Cada crianca devera desenhar 10 bolinhas de enfeite na arvore e colori-las com
cola glitter.
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e ApOs terminarem, cada crianca devera colar a atividade em uma folha sulfite
colorida disponibilizada pela professora.

e Ao colarem suas atividades, deverdo contar quantos seres vivos e quantos
elementos ndo vivos conseguem observar na imagem da arvore com suas
bolinhas de enfeite e a estrela no topo.

e Deverao escrever a quantidade de seres vivos com a cor verde e de elementos
n&o vivos com a cor preta.

Recursos
Atividade fotocopiada, cola glitter, lapis de cor, tesoura, cola e folhas de sulfite
colorido.
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Aula 33: Quarta-feira 27/11

Conteudos
Simbolos natalinos: Arvore de Natal
Seres vivos.

Duracéo
2h10m

Objetivos especificos
Utilizar formas geométricas para representacdo de uma imagem.
Reconhecer a arvore como um ser Vivo.

Atividades

Rotina inicial.

Relembrar oralmente com as criancas o que foi trabalhado na aula anterior a
respeito da arvore de Natal, lembrando que o Pinheiro é a arvore que representa
a arvore de Natal.

Entregar para as criancas folha de papel cartdo na cor verde.

Pedir que cada crianca encontre na caixa dos blocos légicos um triangulo,
independente do tamanho que encontrar.

Cada grupo devera analisar quem achou o maior e o menor triangulo e
verbalizar para a turma.

Apds cada criancga ter seu proprio triangulo, solicitar que elas contornem a forma
do tridngulo trés vezes na folha verde.

Com o auxilio da professora, para dar auxilio, cada crianca devera recortar e
colar um triangulo sobre o outro em uma folha sulfite, como no modelo (Atividade
de portfélio):

AN
/\

Apés a colagem dos triangulos, cada crianca devera pegar um retangulo na
caixa de blocos légicos e contornar sua forma em um papel cartdo de cor
marrom, disponibilizado pela professora.
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e As criancas deveréo recortar o desenho do retangulo e colar juntamente com os
tridngulos, formando um tronco de um pinheiro.

e Perguntar para a turma se o que elas montaram é um ser vivo ou um elemento
Nao vivo.

o Escrever pausadamente no quadro a seguinte frase para que as criangas
copiem: A ARVORE E UM SER VIVO.

Recursos

Papel cartdo nas cores verde e marrom, pecas do bloco logico (triangulo e
retangulo), folhas de sulfite, tesoura e cola.
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Aula 34: Quinta-feira 28/11

Conteudos
Simbolos natalinos: arvore de Natal
Seres vivos e elementos nao vivos.

Duracéo
2h30m

Objetivos especificos

Reconhecer a arvore de Natal como um ser vivo.

Perceber a estrela como elemento néo vivo.

Compreender uma parte do corpo (méo) como peca para montagem de uma figura
coletiva.

Atividades

¢ Rotina inicial.

e Levar as criangas no patio para realizar uma atividade.

e Pedir que cada crianca passe tinta guache nas méos e carimbe-as em uma folha
sulfite.

e ApOs carimbar as maos, deixar as folhas secarem no sol.

e Quando a tinta secar, cada crianca devera recortar 0 contorno das maos
carimbadas.

e Montar com a ajuda das criangcas uma arvore de Natal para expor no mural da
turma, como a do modelo (Atividade de portfélio: foto):

e Apoés a montagem, colocar no topo da arvore uma estrela e um tronco feito de
E.V.A.

e Perguntar para as criangcas qual o ser vivo e 0 elemento ndo vivo que
conseguem localizar na construcao da arvore de Natal.

Recursos
Tinta guache, folhas de sulfite, tesoura, grampeador de parede, estrela e tronco
confeccionados em E.V.A.
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Aula 35: Sexta-feira 29/11

Conteudos
Simbolos natalinos.
Seres vivos e elementos nao vivos.

Duracéo
1h40m

Objetivos especificos
Representar simbolos natalinos.
Classificar os simbolos natalinos como seres vivos e elementos nao vivos.

Atividades

Rotina inicial.

Perguntar para cada grupo o nome de um simbolo natalino que conhecem.
Desenhar no quadro o que cada grupo disse.

Perguntar para os grupos se aquele simbolo natalino € um ser vivo ou um
elemento nao vivo.

Entregar para cada crianca uma folha de sulfite.

Solicitar que cada crianca desenhe o0s simbolos natalinos que conhecem
(Atividade de portfolio).

Apos o término dos desenhos, cada crianga, devera circular com a cor verde 0s
simbolos natalinos que sdo seres vivos e com a cor preta os simbolos natalinos
gue sao elementos néo vivos.

As criangas deverao contar e registrar a quantidade de desenhos feitos.

Recursos
Folhas de sulfite e l4pis de cor.
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Aula 36: Segunda-feira 02/12

Conteudos
Contos natalinos.
Elementos ndo vivos.

Duracéo
2h10m

Objetivos especificos

Reconhecer os elementos néo vivos presentes na atividade.
Contar a quantidade de elementos néo vivos e registrar o numeral.
Relacionar os pares de meia conforme sua correspondéncia.

Atividades

¢ Rotina inicial.

e Sentar com as criangas no chéo da sala.

e Fazer a leitura do livro “O sapateiro e os andezinhos” de Lais Carr Ribeiro.

e Perguntar para as criangcas quais S0 0S seres vivos e 0s elementos n&o vivos
que apareceram na histéria.

e Voltando aos seus lugares, cada crianca deverd realizar a atividade fotocopiada
(Atividade de portfolio):

LIGUE OS PARES DE MEIA

e Cada crianca devera primeiramente contar quantos seres vivos estdo presentes
na atividade e registrar o nimero com a cor verde.

e Fazer o mesmo para os elementos nédo vivos, registrando o numero com a cor
preta.

e ApOs a contagem, cada crianca deverd ligar os pares de meia, considerando sua
correspondéncia nas duas colunas.

e Por fim, cada crianca devera pintar sua atividade.

Recursos
Livro “O sapateiro e os andezinhos” de Lais Carr Ribeiro, atividade fotocopiada e
lapis de cor.



Aula 37: Terca-feira 03/12
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Conteudos

Simbolos natalinos: arvore de natal.
Seres vivos e elementos nao vivos.

Duracéo
2h10m

Objetivos especificos

Desenvolver habilidade de coordenacao motora.
Reconhecer a sequéncia do alfabeto.
Distinguir com cores diferentes 0s seres vivos e 0s elementos néo vivos da imagem.

Atividades
e Rotina inicial.

e Entregar para cada crianca a atividade fotocopiada (Atividade de portfolio):

e Pedir que cada crianca ligue as letras do alfabeto e percebam a figura que ira

formar.

e Apoés ligarem as letras, cada crianca devera analisar se a figura que formou é um

ser vivo ou nao.

Recursos

Questionar se a estrela e as luzes da arvore sao seres Vivos.
Pintar os seres vivos reconhecidos com a cor verde.
Pintar os elementos ndo vivos com cores diferentes, exceto a cor verde.

Apos pintarem, recortar e colar a arvore em uma folha colorida e, desenhar dois
seres vivos ao lado dela.

Atividade fotocopiada, lapis de escrever, lapis de cor, tesoura, cola e folhas de sulfite

colorido.
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Aula 38: Quarta-feira 04/12
Conteudos

Simbolos natalinos: arvore de Natal
Seres vivos e elementos vivos.

Duracéo
2h10m

Objetivos especificos

Representar nog¢do de paisagem, composta por céu, chdo e elementos vivos e nao
Vivos.

Realizar recorte de simbolos natalinos, os colando dentro da arvore de Natal.
Identificar seres vivos e elementos nao vivos presentes em um desenho.

Atividades
e Rotina inicial.

e Distribuir para as criancas a atividade (Atividade de portfélio):

RECORTE E COLE 0S5 SIMBOLOS NA ARVORE
DE NATAL

e Cada crianca deverd primeiramente pintar a atividade para posteriormente
recortar e colar os simbolos natalinos na arvore.

e Apés a montagem da &rvore com seus simbolos, cada crianca devera colar a
sua arvore em uma folha sulfite.

e Ao redor da arvore, deverdao desenhar uma paisagem, na qual a arvore estara
inserida, considerando que deve conter céu e chao no desenho.

e Circular com a cor verde os seres Vvivos e com a cor preta os elementos nao

Vivos.
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Recursos
Atividade fotocopiada, lapis de cor, tesoura, cola e folhas de sulfite.
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ANEXOS
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ANEXO A — Parecer de aprovacio do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo

Seres Humanos

N
m Universidade PARANA
== FEsiadualde Londrina SR

COMITE DE ETICA EM PESQUISA ENVOLVENDO SERES HUMANOS
Universidade Estadual de Londrina
Registro CONEP 5231

Parecer CEP/UEL: |247/2013

CAAE: 24227813.6.0000.5231

Data da Relatoria: |18/12/2013

Pesquisador(a): Larissa Costa Correia

Unidade/Orgao: CECA - Programa de Mestrado em Educagao

Prezado(a) Senhor(a):

O “Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos da
Universidade Estadual de Londrina" (Registro CONEP 5231) — de acordo com as
orientagdes da Resolucdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude/MS e Resolugdes
Complementares, avaliou o projeto:

“O VALOR INFORMACIONAL DO PO_RTFOLIO NA AUTOAVALIAGAO DA
APRENDIZAGEM: EM FOCO, A EDUCAGCAO INFANTIL.”

Situacao do Projeto: Aprovado

Informamos que devera ser comunicada, por escrito, qualquer modificagao que ocorra
no desenvolvimento da pesquisa, bem como devera apresentar ao CEP/UEL, via
Plataforma Brasil, relatério final da pesquisa.

Londrina, 06 de fevereiro de 2014.

Profa. Dra. Alexandrina Aparecida Maciel Cardelli
Coordenadora do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos
Universidade Estadual de Londrina

Campus Universitario: Rodovia Celso Garcia Cid (PR 445), K 380 - Fone (43) 3371-4000 - PABX - Fax 1328.4440 - Caixa Postal 6001 - CEP 86051-990 - Internet http=/www.uel. b
LONDRINA - PARANA - BRASIL

Fores, Codigo 11.764 - Formato Ad (210x297)
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ANEXO B — Atividades que integraram o portfolio de uma das criancas
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OBJETIVOS ESPECIFICOS
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OBJETIVOS ESPECIFICOS
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ANIMAIS AEREOS

COLORIR A BORBOLETA
UTILIZANDO TREs
CORES DIFERENT:
ES

OBJETIVOS ESPECIFICOS
CONHECER ALGUNS ANIMAIS AEREOS.
RECONHECER ALGUMAS CARACTERISTICAS DE ALGUNS ANIMAIS AEREOS.
REALIZAR PINTURA PAUTANDO-SE DE LIMITES ESTABELECIDOS, TANTO DE CORES (TRES
CORES), QUANTO DE LIMITES DA FIGURA.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS ‘
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OBJETIVOS ESPECIFICOS
RECONHECER UM ANIMAL AEREO ESPECIFICO.
DESENVOLVER COORDENAGAO MOTORA.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS
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EMBRAR A CLASSIFICAGAO DE ANIMAIS ENTRE AEREOS, AQUATICOS, TERR
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DOMESTICOS E SELVAGENS POR MEIO DE REPRESENTAGAO PICTORICA
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DIVERSIDADE CULTURAL
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OBJETIVOS ESPECIFICOS
RECONHECER E DIFERENCIAR SERES VIVOS E SERES NAO VIVOS.
DESENVOLVER PERCEPCAO ESPACIAL E LIMITES.
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OBJETIVOS ESPECIFICOS
DESENVOLVER HABILIDADES DE CLASSIFICAGAO E SERIAGAO.
RECONHECER OS SERES VIVOS QUE APARECEM EM UMA HISTORIA.
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OBJETIV osesrecﬂncos
REPRESENTAR A FAMILIA, CONSIDERANDO AS DIFEREN!

FAMILIARES. ;
IDENTIFICAR NO CONTEXTO FAMILIAR A PRESENCA DE

PRESENTES.
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LIGUE OS PARES DE MEIA

SiMBOLOS NATALINOS

OBJET|v
RECONHECER E DIFERENCIAR s

OS ESPECIiFICOs
ERES VIvO
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Anexe B
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ARVORE DE NATAL

OBJETIVOS ESPECIFICOS: APRIMORAR COORDENAGAO MOTORA.
RECONHECER A SEQUENCIA DO ALFABETO.
DISTINGUIR COM CORES DIFERENTES OS SERES VIVOS E NAO VIVOS DA
IMAGEM.
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