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RESUMO

Este trabalho trata sobre a implantacdo do ensino de lingua inglesa para criancas
(LIC) no Ensino Fundamental | (EFI), e quais elementos constituem a atividade
educacional que permeia tal iniciativa governamental. O ensino de linguas
estrangeiras (LE) no Brasil tem assumido um lugar de destaque (TONELLI, 2017;
ROCHA, 2006, 2009; MELLO, 2013; TUTIDA, 2016, para citar alguns). A lingua
inglesa ocupa um destes espacos e seu ensino tem estado presente cada vez mais
cedo no contexto escolar (TONELLI; CARVALHO, 2016). Consequentemente,
iniciativas locais surgem como, por exemplo, a implantacdo de LIC no EFIl. Esta
pesquisa esta ancorada nos pressupostos do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD)
(BRONCKART, 2008/2012; MACHADO, 2007) e, partindo da visdo de atividade
educacional enquanto processo de ensino, conforme proposto por Machado (2007),
objetiva identificar os elementos constitutivos da atividade educacional no ensino de
LIC. Além disto, os objetivos especificos da pesquisa consistem em: 1) Identificar os
elementos constitutivos da atividade educacional no ensino de LIC no EFI nas
cidades de lbipord, Maring4 e Londrina, e 2) Identificar os protagonistas do ensino
de LIC na implementacéo de LIC no EFI. Os dados que compdem a pesquisa estao
organizados em dois grupos: referencial tedrico disseminado sobre o ensino de LIC
e/lou LE para criangas e entrevistas com responsaveis pela implantacado de LIC nos
municipios de Ibipord, Maringa e Londrina. Na pesquisa, de natureza qualitativa,
identificamos o0s elementos constitutivos da atividade educacional por meio da
andlise dos contextos de producédo, classificacdo temética, entre Segmentos de
Orientacdo Tematica e Segmentos de Tratamento Tematico (BRONCKART, 2008), e
levantamento de protagonistas (BRONCKART; MACHADO, 2004; CRISTOVAO;
FERNANDEZ, 2009) por meio das andlises das orac¢des, dos sujeitos e dos verbos.
ApoOs as analises os elementos constitutivos identificados foram: a formacdo do
professor, politicas publicas para o ensino de LIC e/ou LEC, avaliagdo, carga
horaria, reflexdo sobre a lingua, construcdo de planos organizacionais e material
didatico. No que se refere aos protagonistas da implantacdo de LIC no EFI estdo a
formacao de professores, a presenca e o poder conferido a equipe pedagogica, a
lingua inglesa enquanto componente curricular, diretrizes para o ensino de LIC,
avaliacéo, carga horéria- A partir dos elementos identificados, elaboramos uma Carta
ao Gestor para auxiliar gestores em momentos de implantacdo de LIC em seus
municipios, nela contemplamos os elementos da atividade educacional identificados
em nossas analises.

Palavras-chave: Ensino de lingua inglesa para criancas. Elementos constitutivos.
Atividade educacional. Implantacdo. Protagonistas.
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ABSTRACT

This paper deals with the implantation of English Language Teaching for Children
(ELTC) in Elementary School | (ESI), and which elements constitute the educational
activity that permeates this governmental initiative. The teaching of foreign languages
(FL) in Brazil has assumed a prominent place (TONELLI, 2017, ROCHA, 2006, 2009,
MELLO, 2013, TUTIDA, 2016, to name a few). The English language occupies one of
these spaces and its teaching has been present earlier in the school context
(TONELLI, CARVALHO, 2016). Consequently, local initiatives emerge such as the
implantation of ELTC in ESI. This research is anchored in the assumptions of
Sociodiscursive Interactionism (SDI) (BRONCKART, 2008/2012; MACHADO, 2007)
and, based on the vision of educational activity as a teaching process, as proposed
by Machado (2007), it aims to identify the constitutive elements of educational activity
in ELTC. In addition, the specific objectives of the research are: 1) To identify the
constitutive elements of the educational activity in ELTC in the ESI in the cities of
Ibipord, Maringa and Londrina, and 2) To identify the protagonists of ELTC in the
implantation of ELTC in the ESI. The data that compose the research are organized
into two groups: theoretical reference disseminated on ELTC and/or FL for children
and interviews with those responsible for the implantation of ELTC in the cities of
Ibipord, Maringa, and Londrina. In the research, of a qualitative nature, we identify
the constitutive elements of the educational activity through the analysis of the
production contexts, thematic classification, between Thematic Organization
Segments and Thematic Treatment Segments (BRONCKART, 2008), and survey of
protagonists (BRONCKART; , 2004), through the analysis of sentences, subjects and
verbs. After the analysis, the constitutive elements identified were: teacher training,
public policies for ELTC and/or FL, assessment, the amount of time in class,
reflection on the language, construction of organizational plans and didactic material.
With regard to the protagonists of the implantation of ELTC in ESI are the teacher
training, the presence and the power conferred to the pedagogical team, the English
language as a curricular component, guidelines for ELTC, evaluation, class load.
From the identified elements, we elaborated a letter to those responsible for making
ELTC happen. Our aim with this letter is to assist them at the time of implantation of
ELTC in their cities, in which we contemplate the elements of the educational activity
identified in our analysis.

Key words: English language teaching for children. Constitutive elements.
Educational activity. Implantations. Protagonists.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua inglesa para criangas (LIC) tem sido palco de pesquisas
dentro do campo dos estudos da linguagem, englobando, fundalmentamente, as
questdes sociais das quais esse ensino € advindo (RAJAGOPALAN, 2009; ROCHA,
2006, 2010; LEMES, 2014, entre outros), a formacédo do professor (PIRES, 2001;
SANTOS, 2005; RINALDI, 2011, para citar alguns), as iniciativas nacionais para o
ensino de LIC (ROCHA, 2006, 2009; MELLO, 2013; VILLANI, 2013; VICENTIN,
2013, por exemplo), quanto outras questdes subjacentes ao trabalho do professor de
LIC (TONELLI, 2006; RINALDI, 2011; COLOMBO, 2014; TUTIDA, 2016, dentre
outros).

A presente pesquisa, vinculada ao grupo de pesquisa FELICE! — Formacao
de professores e ensino de linguas para criancas, se configura como outro
referencial juntamente aos expostos e objetiva contribuir com as pesquisas que se
desenvolvam sobre o tema no que tange a implantacao de LIC e os elementos que
constituem tal agéo.

Ao tratarmos sobre o ensino de LIC, ou de outras linguas estrangeiras para
criangas (LEC), uma das principais questfes levantadas € a idade ideal para o inicio
da aprendizagem. Um dos pontos que ganha destaque no referido contexto é a ideia
de que quando mais cedo a crianca inicia a aprendizagem de uma LEC, melhor € o
seu desempenho (ASSIS-PETERSON;GONCALVES, 2001; PIRES, 2001; TONELLI;
CARVALHO, 2016).

Assis-Peterson e Gongalves (2001) afirmam que a idade ideal para comecar a
trabalhar com uma LEC seria a partir do primeiro ano do Ensino Fundamental I,
hoje, 6° ano. Ja para Pires (2001) o ensino pode ocorrer sim na infancia, desde que
existam professores preparados para tal, se o contexto nao permitir professores com
formacao adequada para a atuagao, a autora sugere que seria melhor a auséncia da
disciplina.

Em Tonelli e Carvalho (2016) ha discussdo sobre a idade ideal para a
aprendizagem de LIC, inclusive as autoras optam por fazer um “trocadilho” e
afirmam que n&o é quanto mais cedo, melhor e sim quanto mais cedo, mais dificil,

uma vez que, baseadas em suas pesquisas, as autoras compreendem que 0 ensino

! Grupo de pesquisa coordenado pela professora Dra. Juliana Reichert Assuncdo Tonelli. Para mais
informacdes sobre o grupo: < http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/7106943312930158> .
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de LIC e/lou LEC exige uma formacado especifica do professor e, além disto, outros
saberes que também séo inerentes a sua atuacao (TUTIDA, 2016).

A formagdo do professor, assim como trazemos nas consideragdes desta
pesquisa, € tratada como um fator primordial na implantacdo de LIC, todavia,
podemos observar que ainda existem duvidas sobre qual o profissional a tratar deste
ensino (PIRES, 2001; SANTOS, 2005).

Tonelli (2017), defende que o ensino de LIC deva ser realizado com o
professor de formacao especifica, uma vez que o professor formado em Letras que é
0 apto a ensinar aspectos linguisticos, pois além de ter conhecimento sobre a lingua
tem, também, conhecimento sobre encaminhamentos metodoldgicos. Para Tutida
(2016), em consonancia com Tonelli (2017), a formacéo linguistica do professor de
LIC é de suma importancia, todavia, a autora desenha um perfil desejavel para tal
professor. Ela afirma que o professor de LIC além do conhecimento linguistico deve
conhecer as técnicas que embasam o universo infantil.

Desta forma, levando em conta a realidade atual na qual a necessidade de
comunicacao entre pessoas de paises diferentes e o desenvolvimento profissional
cada vez mais sendo exigido, o ensino de LIC e/ou LEC esta presente cada vez
mais cedo nos contextos’ escolares, incluindo o contexto do ensino publico.

Em Mello (2013) temos o relato de como a implantagdo aconteceu em um dos
municipios do estado do Parana, e a autora conclui sua fala afirmando que a
formacdo do professor deve ser repensada, especialmente para o contexto de LIC
em ensino basico.

Esta pesquisa, portanto, surge em um contexto de iniciativas governamentais
de implementacdo® do ensino de LIC nas séries iniciais do Ensino Fundamental |

(EFI) em um municipio do Estado do Parana do qual uma®* das pesquisadoras era

% Neste trabalho assumimos a nocao de contexto conforme disposto em Oliveira (2016) com base em
Nardi (1996), reassegurando que 0 contexto € tanto interno a pessoas e objetos quanto externo,
desta forma, envolve outros elementos e outras configuracdes.

® Durante o trabalho os termos implementacéo e implantacdo séo utilizados indistintamente quando
me refiro & inser¢do do ensino de LIC nas escolas.

* Eu participei de um processo seletivo para professores de LIC na cidade de Maringa, Parana, via
concurso publico, e trabalhei por dois anos neste contexto. Na cidade em que atuava era o primeiro
ano em que acontecia o ensino de LIC no EFI municipal, e muitos percalcos foram tracados pelo
grupo que adentrou comigo. Eu percebia nos discursos dos meus colegas a “ndo necessidade” do
ensino de LIC naquele contexto, ou o (possivel) conflito em se ensinar LIC enquanto se buscava
alfabetizar os alunos em lingua materna. Entretanto, em meio ao caos que a implementacao inicial
pareceu-me causar, 0s discursos das instancias superiores eram sempre impositivos e pouco
colaborativos. Motivada por conhecer melhor o processo de implementa¢do do ensino de LIC no
meu contexto e em outros, propus para minha orientadora que conhecessemos quais elementos
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parte.

Compreendemos que por mais bem motivadas que sejam as acfes de ensino
de LIC nas séries iniciais (Educacgédo Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental),
muitas questdes ndo sao inerentes apenas ao contexto escolar em questao.

Entendemos que o ensino de LIC esta imerso em uma ampla atividade
educacional (MACHADO, 2007), a qual se relaciona com outras atividades sociais.
Para Machado (2007) a atividade educacional € o processo de ensino de algo, e
nela em que ocorrem diversas atividades sociais que sdo construidas pelo uso da
linguagem. Transpondo essa perspectiva para o campo de LIC, observamos que
existem sistemas que a compde, como as leis que regem, ou ndo, o ensino de LIC
no pais, as leis que orientam a formacdo do professor, as diretrizes de ensino, 0s
contexto de ensino, os materiais didaticos utilizados, os objetos de ensino, 0s
instrumentos avaliativos, e 0s agires sociais que também exercem influéncia sobre a
atividade educacional em LIC.

Ratificamos, desta forma, que nossa motivagao para compreender a atividade
educacional em LIC parte de um ponto de vista pessoal e profissional, haja vista que
as pesquisadoras se envolveram com o assunto em diferentes momentos de suas
vidas, trabalhando com o ensino de LIC h& mais de dez anos e com pesquisa sobre
0 tema, colaborando para o desenvolvimento da atividade educacional de LIC no
Brasil.

Reconhecemos, entdo, que existe a necessidade em comprender como se da
essa atividade educacional em LIC, especialmente quando tratamos sobre a
implantacdo desta disciplina nos quadros das escolas publicas. Justificamos nosso
interesse em conhecer tais elementos com base nas novas implantacbes que vem
surgindo e a disparidade entre os contextos, como em um de nossos conjuntos de
dados, trés cidades do norte do Parana, uma vez que a pesquisadora foi parte da
implementagdo de LIC em uma das cidades, a orientadora desta pesquisa foi
colaboradora no mesmo processo em uma das outras cidades, e as duas auxiliaram
os professores da terceira cidade em alguns encontros de formacao continuada.

Nosso trabalho, portanto, se postula dentro do campo da investigagao sobre o
ensino de LIC, com o foco na atividade educacional e os sistemas que a compde,

com vistas, especificamente, a identificar os elementos que constituem esses

séo considerados e elaborados durante o processo de implantagéo de LIC em um contexto.
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sistemas, como apontamos em nosso objetivo geral a seguir. Nossa abordagem
metodoldgica parte de uma visdo qualitativa sobre os dados coletados e gerados,
compilando-os por meio dos Segmentos de Orientagdo Tematica (SOT) e
Segmentos de Tratamento Teméatico (STT) (BRONCKART, 2012), e por meio de
levantamento de ora¢cdes nos discursos.

Nosso objetivo central da pesquisa € identificar elementos constitutivos
convergentes da atividade educacional em LIC no EFI, tendo como objetivos
especificos: 1) Identificar os elementos constitutivos da atividade educacional no
ensino de LIC no Ensino Fundamental | nas cidades de lbipord, Maringa e Londrina
e, 2) ldentificar os protagonistas do ensino de LIC na implementacdo de LIC no
Ensino Fundamental |. Para isto, dois conjuntos de dados foram analisados: 1)
pesquisas ja disseminados sobre LIC e/ou LEC; 2) analise de entrevistas realizadas
com responsaveis pela implementacdo do ensino de LIC em lbipord, Maringa e
Londrina.

As perguntas de pesquisa que tracamos para respondermos e alcangarmos
nossos objetivos foram as seguintes: 1) Quais elementos constitutivos da atividade
educacional podem ser identificados na bibliografia disseminada e nos contextos
analisados? e, 2) O que as falas dos responsaveis pela implementacdo de LIC
revelam sobre a complexidade da atividade educacional no ensino de LIC?

As lentes tedrico-metodoldgicas que optamos por utilizar durante todo o
processo de analise partem da perspectiva do Interacionismo Socio-Discursivo
(ISD), com ela enxergamos a linguagem como mediadora das atividades humanas, e
nela existem os textos, estes sdo produ¢des compostas por unidades linguisticas, e
estas producbes podem ser constituidas por uma Unica voz ou podem ser
polifénicas. Nas palavras de Cristovdo (2001), a linguagem é resultado de interacdes
construidas sécio-historicamente.

De acordo com o proposto por esta vertente tedrico-metodologica, a
organizacdo dos textos é fundamental para a compreensdo dos mesmos, por isso,
nela analisamos os contextos de producdo, a organizacdo interna dos textos
(elementos sintaticos, modalizacdes, vozes) e, também, a construcdo social de
sujeitos que se destacam enquanto agentes de acgdes (protagonistas). Tratamos,
também, sobre o trabalho do professor nesta perspectiva e, em Machado (2007)
compreendemos qual o significado da atividade educacional, seus sistemas e a

transposicao didatica.
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Nosso texto segue o0 seguinte percurso: no Capitulo 1 tratamos sobre o
ensino de LIC, com secdes sobre a idade ideal para se aprender LIC, a formacao
dos professores (LE e LIC) no contexto brasileiro, a implementagéo do ensino de LIC
em alguns contextos, o material didatico, avaliacdo do ensino e aprendizagem, e,
por fim, as diretrizes que (in)existem sobre o ensino de LIC no Brasil, com enfoque
em documentos que servem como norte para o ensino no EFI e que auxiliam na
compreensao da auséncia de parametros para o ensino de LIC e/ou LEC.

No Capitulo 2 tratamos sobre o ISD, especificamente sobre as bases
epistemoldgicas da teoria, perpassando para os niveis de analise até chegar ao
trabalho do professor, no qual abordamos, nomeadamente, a classificacdo dos
protagonistas, a transposicdo didatica e os conceitos de atividade educacional e
seus sistemas.

No Capitulo 3 tracamos nosso percurso metodologico, bem como
retomamos nossos objetivos de pesquisa e recuperamos as perguntas que norteiam
a busca pelos objetivos.

No Capitulo 4 tecemos as analises dos dois conjuntos de dados, analisando
0s contextos de producdo e os textos veiculados em cada um deles.

O Capitulo 5 aborda uma Carta ao Gestor, carta esta que elaboramos no
intuito de auxiliar com orientacbes para a implantacdo de LIC no EFIl. Para a
tessitura da carta partimos dos elementos identificados nas falas dos participantes
da pesquisa e na bibliografia disseminada sobre LIC e/ou LEC. Nela, fazemos
apontamentos sobre questfes praticas que podem auxiliar o gestor no momento de
implantacdo com perguntas que podem surgir.

Por fim, trazemos as consideracdes finais sobre a pesquisa, retomando 0s
pontos principais e realizando nossos apontamentos sobre o0s elementos
identificados, os protagonistas da implantagcdo de LIC no EFI e sugerindo novos

encaminhamentos para futuras pesquisas.
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1 ENSINO DE LINGUA INGLESA PARA CRIANCAS

Neste capitulo apresentamos pesquisas ja disseminadas na area de LIC, as
quais compdem um quadro especifico nas pesquisas brasileiras. Com diferentes
enfoques, as teses e dissertacdes identificadas® versam sobre a idade ideal para a
aprendizagem de LIC (PIRES, 2001; SANTOS, 2005), o perfil do professor de LIC
(TUTIDA, 2015), a implementacdo do ensino de LIC (MELLO, 2013) e politicas
publicas (SECCATO, 2015); formacdo cidada e multi/pluri/trans letramentos
(ROCHA, 2006; 2010); ensino de LIC por meio de historias infantis (TONELLI, 2005;
SELBACH, 2014); avaliacdo no ensino-aprendizagem de LIC (PADUA, 2015;
ANDRADE, 2011), formacéo de professores de LIC e/ou LEC (PIRES, 2001;
SANTOS, 2005; ANDRADE, 2011; RINALDI, 2011), entre outros.

O avanco na implementacdo de linguas estrangeiras (LE) e, em especial, da
lingua inglesa (LI) no primeiro estagio do Ensino Fundamental | (EFI), tem chamado
a atencdo de pesquisadores e profissionais da area da educacgdo e, portanto, tem
sido objeto de estudos de alguns trabalhos dentro do campo da LA (SANTOS;
BENEDETTI, 2009; ROCHA, 2010; MELLO, 2013; VILLANI, 2013; GIMENEZ et al,
2013, para citar alguns).

A decisédo de implantar o ensino de LIC nas séries iniciais - seja no contexto
publico ou privado de ensino - demanda, a nosso ver, decisbes importantes nas
quais devem (ou deveriam) ser consideradas antes da implementacdo em si.
Partindo da nossa vivéncia enquanto professora de LIC, parece-nos importante que
aqueles que decidem por incluir LIC no curriculo escolar considerem, por exemplo,
questdes como: Qual a importancia da oferta de uma LE desde a infancia? Para que
gueremos inglés nas séries iniciais? Quem ira ministrar estas aulas? Qual a
formacao desse professor? Qual a carga-horéaria que sera disponibilizada para este
ensino? Qual material didatico seré utilizado? Sera adotado um livro didatico ou o
corpo docente ficara responsavel por elabora-lo? Qual a metodologia de ensino
empregada? Existe um curriculo norteado por documentos oficiais ou elaborado
localmente que atenda as necessidades do ensino de LIC? Como é realizado o
processo de avaliagdo?

® Salientamos que recuperamos as pesquisas que compdem o mapeamento realizado pelo grupo
FELICE sobre LIC, sendo essas dissertacdes e teses de diversos pesquisadores brasileiros.
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Considerando que nossa pesquisa esta inserida em um espaco investigativo
sobre os elementos® a serem considerados previamente e durante a implementacéo
de aulas de LIC nas séries iniciais, neste capitulo, recuperamos pesquisas, as quais,
em alguma medida, tocam tematicas relacionadas ao processo que envolve desde o
planejamento até a efetivacdo das aulas de LIC como parte da grade curricular.

Considerando que varios sdo os elementos que podem interferir diretamente
na implementacdo e no ensino de LIC, neste capitulo tratamos daqueles que se
mostraram ser oS mais importantes a partir da literatura disseminada e dos dados
gerados para o desenvolvimento desta pesquisa’: a idade ideal para se aprender
LIC (aprendizagem precoce); a importancia da formacdo de professores de LIC;
material didatico utilizado e as leis que poderiam servir como embasamento para a
implementagéo.

O capitulo esta organizado em cinco partes - na primeira resgatamos
pesquisas ja disseminadas® que versam sobre LIC, as quais indicaram os elementos
recorrentemente apontados como essenciais no ensino de LIC. Isto posto, na
segunda parte tratamos da formacdo do professor de LIC, uma vez que este € um
elemento que vem sendo amplamente discutido nas pesquisas identificadas.

Na terceira secao discorremos sobre trabalhos que tratam de maneira mais
direta acerca da implementagcdo do ensino de LIC, conduzindo-nos para a quarta
secdo, na qual tratamos sobre questdes relacionadas ao material didatico no ensino
de LIC.

Por fim, na quinta e Ultima se¢do, abordamos pesquisas que discutem a

auséncia e a necessidade da construgéo de diretrizes para o ensino de LIC.
1.1 SOBRE IDADE E 0S ANOS INICIAIS
Ao discorrermos sobre ensino de LIC, uma das primeiras afirmac¢des que vem

a mente é a premissa de que “quanto mais cedo, melhor’. Essa proposi¢cao se

baseia, todavia em um conceito proposto por Lenneberg (1967): a hip6tese do

® A concepcao de elementos é discutida no capitulo 3 quando tratamos sobre os dois conjuntos de
dados que compdem a andlise da pesquisa, o levantamento bibliogréafico e as entrevistas.

" A literatura disseminada sobre LIC e as entrevistas realizadas com os responsaveis pela LI em trés
cidades paranaenses compfem o conjunto de dados analisados nesta pesquisa, conforme
detalhado no capitulo 4. A partir dos dados coletados e gerados, elencamos os fatores que mais
interferem na e para a implementacéo de LIC e discorremos sobre eles neste capitulo.
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periodo critico. Nesta hipétese, o autor realizou estudos clinicos com pacientes de
diferentes idades. Concluiu que pacientes com danos de lateralizacdo cerebral®
poderiam se recuperar com total éxito se tivessem até 12 anos, quase nenhum
sucesso se ocorresse na adolescéncia e nenhum éxito na idade adulta
(LENNEBERG, 1967). Vem dai, portanto, a hipotese de que quanto mais cedo
ocorressem 0s danos, menores seriam as consequéncias para o individuo.

Todavia, quando o0s sujeitos que compunham as pesquisas nao
apresentavam nenhum tipo de dano cerebral, essa afirmacdo ndo poderia ser
aplicada, ou seja, a hipotese do periodo critico era exclusivamente para pacientes
com lateralizac&o cerebral, e nenhum mais. O que outros pesquisadores, como Ellis
(1994) discutiram a partir disto, entretanto, era sobre a plasticidade cerebral,
especialmente na infancia.

Para Ellis (1994), a plasticidade cerebral ocorre durante toda a vida do
aprendiz, o que garante o sucesso da aprendizagem sem importar a idade. Para
Selinker (1972), temos a ideia de que o0 que ocorre na infancia é uma maneira
diferente em um momento distinto e Unico para a aprendizagem de uma LE.
Diferente, no entanto, da idade adulta, onde os individuos tentam sistematizar as
regras da nova lingua com a lingua materna e, com isto, podem acabar fossilizando
alguns aspectos da LE. A partir destes dois pontos temos a dualidade de que é na
infancia que a aprendizagem ocorre de maneira espontadnea e com interferéncia
minima das regras da lingua materna (SELINKER, 1972), entretanto, também é
possivel aprender em todos os estagios da vida devido a plasticidade cerebral
(ELLIS, 1994).

Bonfim e Alvarez (2008) afirmam ser possivel sim a aprendizagem em idade
avancada, mas com perdas nos quesitos fonético/fonologico.

Ao aprender uma lingua estrangeira, o adulto confronta seus
conceitos ja formados com estruturas neurais fixas. As novas
estruturas neurais da lingua estrangeira ndo possuem relacdo com
aquelas ja formadas, fazendo com que a associacao seja mais dificil.
As criangas possuem, provavelmente, uma maior acuidade auditiva e
uma maior flexibilidade do aparelho articulatério de sons, o que
explicaria sua superioridade para assimilar uma nova lingua.
(BONFIM E ALVAREZ, 2008, p. 305)

O trabalho supracitado nos ilustra biologicamente uma das outras razées que

podem sustentar a premissa citada anteriormente de “quanto mais cedo, melhor”,

°0 tipo de dano que afeta as fun¢fes de linguagem.
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uma vez que ha uma flexibilidade maior nos aparelhos auditivos, 0 que pode se
contrapor ao fato de que ao envelhecermos perdemos um pouco da acuidade
auditiva.

Outro trabalho observado e que nos serve como ponto de reflexdo é o de
Oliveira (2010). O autor trabalhou com aprendizes de LI acima de 60 anos e defende
a ideia de que tanto adultos quanto criancas aprendem uma nova lingua a medida
que existe interacao entre lingua-professor-aluno. O pesquisador também afirma que
enquanto para a crianga a aprendizagem de LI é feita de forma criativa, o adulto a
sistematiza, o que pode (ou n&o) propiciar um ambiente que o leve ao enfado e
cansaco ou que o leve ao sucesso na aprendizagem do novo idioma.

O trabalho de Singleton (2003), conforme retomado em Ortega (2009), afirma
que em contextos de aprendizagem de LE, a idade pode exercer influéncias
universais na aprendizagem desta, mas “o contexto modera esses efeitos universais,
portanto, precisa ser, também, considerado cuidadosamente!® (ORTEGA, 2009, p,
17).

Sobre o ensino de LIC nas séries iniciais, baseado na convicgado de “quanto
mais cedo melhor”, Santos (2005) levanta algumas crencas que professores,
gestores e alguns pais tém sobre o ensino e a aprendizagem de LIC nas séries
iniciais, especificamente o ensino no EFI. A autora discute que para os participantes
de sua pesquisa a ideia de ter aulas de inglés no inicio do EFI seria benéfica, uma
vez que, teoricamente, as criancas tém facilidade para a aprendizagem. Isto também
elevaria o conhecimento cultural de alunos de escolas publicas , ja que seria
equivalente ao ensino privado que adota a LE h& mais tempo como parte
integrante da grade curricular.

Os participantes da pesquisa de Santos (2005) também pontuaram que o
ensino precoce auxiliaria em uma melhor receptividade frente as aulas de inglés
guando os alunos chegassem ao EFII. Santos (2005) reforca que a oferta de aulas
de LIC néo esta ligada a qualidade do ensino, ou seja, em seu trabalho, os
participantes afirmaram que se ha o ensino, ha a aprendizagem. A autora, no
entanto, discorda. O ato de ensinar LIC nas séries iniciais, no entender de Santos
(2005), ndo garante a aprendizagem, especialmente se este for realizado sem levar

10 Traducgéo e adaptacdo nossa de: Age may exert universal influences on the learning of a second
language, but context moderates these universal effects and needs to be considered carefully.
(ORTEGA, 2009, p. 17)
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em consideracao a formacao dos professores, o material didatico a ser utilizado e 0s
contetdos selecionados para o ensino®”.

No que se refere a uma possivel idade ideal para aprender uma LE, Pires
(2001) discorre sobre a premissa do “quanto antes melhor” e também apresenta
conclusdes que, a nosso ver, estdo na contramao do que Lenneberg (1967) retrata.
A autora acompanhou por um determinado periodo de tempo um estudante de LI na
faixa etaria de 3-4 anos. Este aluno foi exposto a dois tipos de ensino de LI: o
primeiro, com uma professora que tinha conhecimento de LI, mas ndo conhecia o
universo da criancga, isto €, praticas pedagogicas voltadas para o universo infantil, e
0 segundo, com uma professora que lhe proporcionava atividades situadas, jogos e
brincadeiras, mas néo tinha conhecimento extenso sobre a lingua. Pires (2001)
aponta, entdo, os problemas que podem existir nos dois contextos por ela
investigados. No primeiro, 0 aluno aprendia as estruturas, mas criou aversao a
lingua; no segundo, o aluno tinha um vinculo afetivo/emocional muito grande com a
professora, mas aprendia as estruturas de forma equivocada n&o pronunciando as
palavras da maneira como aprendera com seus pais em casa (fluentes em LlI),
corrigindo os pais da forma como a professora o ensinara.

Para a pesquisadora, o ensino de LIC deve ser repensado de maneira
cuidadosa levando em consideracdo, principalmente, a formacdo linguistica e
pedagogica do professor. A autora conclui seu estudo afirmando que seria melhor
nao ocorrer o ensino de LI a ter um ensino falho - Por falho, definimos o ensino com
professores sem conhecimento tanto em LI quanto em conhecimentos pedagdgicos
que circundam o universo infantil. Segundo ela, “a crianga sera menos prejudicada
se nao tiver aula alguma de lingua estrangeira” (PIRES, 2001, p. 109). A esse
respeito, Santos (2005) afirma que o ensino de LIC nas séries iniciais no ensino
publico ndo pode ser considerado a solugdo dos problemas para o ensino de LIC
nas escolas. Para ela, ainda h4 um longo caminho a ser percorrido e muitas
questdes a serem (re)pensadas, como, por exemplo, a formacao dos professores e
as praticas exclusorias de ensino (SANTOS, 2005, p. 152), que ainda mantém um
status quo sobre o ensino de LE/LI, conservando-o apenas para o EFIl e Ensino
Médio.

1 Assumimos neste trabalho que o fato de que, além da idade ideal, a formacéo de professores, o
material didatico e as leis sdo determinantes no processo de ensino de LIC, e por isso, serdo
tratadas mais adiante.
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A respeito das praticas excludentes, Villani (2013) acentua que uma das
maneiras de discriminacdo social no Brasil se da justamente pela falta do ensino (e,
na nossa perspectiva, de diretrizes) de LEC no EFI. O autor justifica sua ideia com a
premissa de que saber uma LE é o desejo de alguns brasileiros e que, portanto,
instituicdes publicas e privadas sdo motivadas a implantar o ensino de LIC devido ao
fenbmeno da globalizacdo. Além disso, ha a ideia de que uma LE possa garantir
melhores condi¢des para desenvolvimento futuro (RINALDI, 2011).

Com relacdo a aprendizagem de um novo idioma e de acordo com
pesquisadores da area, esta resulta em inimeros beneficios aos aprendizes, sejam
eles criancas, adolescentes, adultos ou idosos. Rocha (2009), por exemplo, apoiada
em Brewster (2002), afirma que o ensino de LIC pode contribuir para o
desenvolvimento linguistico e s6cio-cognitivo do aprendiz. A autora acredita também
qgue o ensino e aprendizagem de LIC podem ser potencializados devido ao fato de
as criancas constituirem-se seres criativos e curiosos, 0 que 0s leva a quererem
descobrir novas fronteiras, além de novos olhares sobre assuntos desconhecidos. A
LE, portanto, figura-se como um territorio a ser explorado pelos aprendizes.

Tonelli (2005) discorre sobre o papel que os livros tém em auxiliar no
desenvolvimento da linguagem da crianga por meio de uma simbiose afetiva com o
leitor, 0 que pode favorecer o ensino-aprendizagem de LIC. Rocha (2009) discute,
também, o fator afetividade no ensino de LIC. Para a autora, a crianga tem uma
“‘gama variada de necessidades emocionais” (ROCHA, 2009, p. 250) e estas devem
ser atendidas de forma condizente com a realidade na qual se d&a a relacéo social
professor-aluno. Aspectos emocionais no ensino de LEC s&o igualmente discutidos
em Rinaldi (2011). A autora salienta a necessidade de ndo se pensar apenas em
higiene e alimentacdo, mas que pais, cuidadores e professores devem ficar atentos
as questbes emocionais das criangas, pois, para a autora citada, é a partir do vinculo
afetivo que podem se construir novas relacées de confianca, além da contribuicdo
para a formacao psiquica e emocional do aprendiz.

Ainda no que se refere as emoc¢des no ensino de LI, Tonelli (2012) também
pontua que essas sao inerentes ao processo de ensino e aprendizagem de linguas
compondo uma dimensao que extrapola o aspecto cognitivo, e que a percepcao
sobre os fatores emocionais auxiliam no ensino de LI.

Mediante o exposto, compreendemos que embora ndo havendo um consenso

sobre a efetiva aprendizagem de LE na infancia, entendemos que é nela que as
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referéncias de mundo séo construidas. Logo, a aprendizagem de uma nova lingua
nesta etapa da vida podera contribuir para a formacao mais completa do aprendiz
durante todo o processo de conhecimento a que é submetido.

Em concordancia com Pires (2001), Santos (2005), Rinaldi (2011) e Tutida
(2016), defendemos a importancia de que aqueles envolvidos no ensino de LIC
recebam formacdo inicial que contemple preparacdo pedagdgica (principalmente
com aspectos de cunho emocional, que tratem da afetividade das criancas) e
formacgé&o linguistica, para que ndo ocorra casos extremos como no relatado em
Pires (2001).

Finalizando esta secédo, entendemos que o fator idade ndo pode ser
considerado isoladamente quando falamos em ensino e aprendizagem de LIC, além
de que a formacédo de professores para atuar neste contexto especifico é de suma

importancia. No item 1.2 tratamos especificamente desse assunto.

1.2 FORMACAO DE PROFESSORES

Iniciamos este item abordando questbes mais amplas sobre formacéo de
professores de LI para, na sequéncia, tratarmos de maneira mais pontual as
questdes concernentes a formacéo de professores de LIC.

Richards (2003) define o termo training, ou treinamento, como uma
perspectiva técnica sobre o ensino, o qual pode ser definido como um conjunto de
praticas e competéncias, podendo ser testadas e aplicadas. O autor também afirma
que na visdo de treinamento, a aplicacdo de técnicas de ensino sao o suficiente para
produzir um bom ensino de segunda lingua.

Para Vieira-Abrahdo (2012) o termo formacdo, é caracterizado como um
substituto ao termo treinamento, contudo € necessario acrescentar as técnicas
mecanicas do treinamento, novas estratégias de desenvolvimento, e a estas o foco
no professor.

Nas palavras de Diller (1983), outra dimensédo que precisa ser considera é a

de que,
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O professor profissional de Inglés como Segunda Lingua necessita
de treinamento pedagdgico para ser um professor, e treinamento
académico na lingua inglesa e linguistica para ser um profissional em
nossa area. Mas dos dois, existe uma certa prioridade com a lingua
inglesa e a linguistica, pois a decisdo da natureza da linguagem e os
mecanismos  psicolinguisticos da aquisicdo da linguagem
determinard de grande modo nossa decisdo nos principios e
métodos de ensino. (DILLER, 1983, p. 318) [traducdo nossa]*?

Para tratarmos sobre questbes de formacdo de professores de LIC nos
atemos, primeiramente, ao que Mateus (2009) relata e que muito se assemelha ao
gue compreendemos por pesquisa sobre a formacao de professores. A atividade de
fazer ciéncia e ensinar-aprender sdo oriundas da mesma fonte e dissociagao entre
pratica e teoria ndo se equivalem, para nés, nesta discussdo. Ao refletirmos sobre a
formacdo de professores, entendemos que esta é caracterizada por aquilo que da
forma ao fazer docente (LAGAR, 2001), ou seja, uma ac¢do que é constituida tanto
pelo conhecimento académico-tedrico quanto pelo académico-pratico.

Para Santos (2013), o dialogismo entre teoria e pratica € o que diferencia uma
formacao de um treinamento, pois nos espacgos de formacdo o embasamento tedrico
€ o dominante e a reflexdo sobre a préatica é construida. Diferentemente do que
acontece em um treinamento, onde o foco esta na pratica sem a reflexdo sobre a
teoria. A autora, apoiada em Celani (2001), ratifica que a funcdo de promover estes
espagos também é a do meio académico. Entretanto, segundo Schon (1983 apud
REIS, 2009), o conhecimento profissional extrapola aquele recebido nas
universidades, sendo este construido na pratica diaria ao se deparar com situacdes
reais e buscar meios de tentar resolvé-las. Segundo o autor, é através da reflexao
feita sobre a acdo que o profissional reorganiza seu conhecimento e constréi a sua
formacgao.

Antunes (2014), tratando da formacédo do professor tanto de Letras quanto de
Pedagogia, pontua que os curriculos das universidades estdo desatualizados e
ultrapassados e também levanta a falta de uma politica que invista e incentive a
formacgao continuada, principalmente contemplando-a nos planos de carreira. Devido

a escassez de valorizacao da formacgéo continuada, segundo Antunes (2014), o que

12 “The professional teacher of English as a Second Language needs pedagogical training to be a
teacher, and academic training in English language and linguistics to be a professional in our field.
But of the two, there is a certain priority for English language and linguistics, for a decision on the
nature of language and on the psycholinguistic mechanisms of language acquisition will determine
to a large extent our decision on the principles and methods of teaching.” (DILLER, 1983, p. 318)
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tem ocorrido sdo cursos de especializacdo funcionando como formacédo continuada
para professores que tem interesse em aprender e se aperfeicoar. Segundo a
autora, esta atitude é louvavel pela parte dos interessados, mas ndo preenche
totalmente a lacuna da formagéo continuada, uma vez que esta deve fazer parte do
cotidiano de todos os professores e ndo apenas de um grupo seleto.

A formacdo continuada, portanto, ndo esta disponivel apenas nos cursos
sistematizados com contetdos designados, mas sim no decorrer do dia-a-dia do
professor. Retomando Vieira-Abrahéo,

[...] os programas de formacdo deixam de ver o ensino de linguas
como a traducdo de teorias de aquisicdo em préticas instrucionais
efetivas e passam a vé-lo como um processo dialégico de

z

coconstrucdo de conhecimento que é situado e emerge da
participacdo em praticas e contextos socioculturais. Aprender a
ensinar, de uma perspectiva sociocultural, baseia-se no pressuposto
gue saber, pensar e entender sdo frutos da participacdo em praticas
sociais de aprendizagem e de ensino em salas de aula ou situactes
escolares. A aprendizagem do professor e as atividades de ensino
sdo compreendidas como originarias das participacdes dos docentes
nas praticas sociais.(VIEIRA-ABRAHAOQ, 2012, p. 460)

A formacao do professor é coconstruida nas situagdes praticas, nos contextos
de ensino e aprendizagem. Se compactuamos com esta ideia, entendemos que a
formacdo ndo é Unica e exclusiva dos sistemas superiores de ensino, mas também
das realidades em que cada profissional esta imerso, o que sustenta o ponto de
vista de que o professor ndo precisa, necessariamente, ter sua formacéao inicial na
area de atuagao, mas sim pode construir sua pratica e se “formar continuamente” em
diferentes contextos em que esté situado.

Podemos aferir deste modo que os programas de formacdo, sejam estes
iniciais ou continuados partem, dentro da perspectiva sociocultural, do contexto da
realidade do professor. Logo, a formacdo continuada quando realizada de forma
ndo-segmentada alcanca exemplos vividos pelos profissionais e possibilita didlogos
para a melhoria das praticas.

Nas palavras de Richards (1998), os professores precisam constantemente
atualizar seus conhecimentos de pesquisas ja disseminadas e procurarem maneiras
de aplicar esse conhecimento em sua pratica pedagdgica. Os professores, na visao
do autor, sdo parte do processo no qual as pesquisas se voltam para a pratica.
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Sobre a formacédo e atuacdo dos professores na Educacdo Basica no Brasil,
trazemos uma pesquisa realizada pelo British Council e publicada no ano de 2015.
Ela utiliza-se dos dados do Censo Escolar 2013 com relagdo ao ensino de inglés
na educacao publica brasileira. Apresentamos, ainda, apontamentos sobre qual a

formacéao do profissional que tem atuado com o ensino de LI no Brasil:

Figura 1 — Formacao dos Professores de Inglés na escola publica brasileira

FORMAGAO DOS PROFESSORES DE INGLES

Magistério

13%

Ensino

superior

T~
Letras - lingua portuguesa 27
Letras - lingua portuguesa e estrangeira (:2-6::-
Pedagogia 1
Letras - lingua estrangeira '\:1:3;_‘:'
Outros cursos 20
Total de professores com ensino superior 100

Fonte: British Council e Censo Escolar 2013

A figura nos mostra que o maior numero de professores da rede publica que
atua com o ensino de LI tem formacdo somente em lingua portuguesa, ou seja,
estes profissionais tém ensinado uma LE mesmo sendo capacitado apenas na sua
lingua materna. Outro ponto que nos chama a atencdo € a porcentagem de
professores pedagogos atuando no ensino de LI. E quase a mesma proporcéo de
professores com uma formagéo especifica em LE.

Os dados supracitados nos levam ao entendimento de que a capacitacao

especifica em LE no Brasil ainda ndo se configura como um requisito para a
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atuacdo, 0 que, a nosso ver, pode acarretar problemas na formacéao linguistica do
aluno. Ratificamos, entretanto, que a formacao inicial ndo € a Unica responsavel por
esta capacitacdo especifica em LE, mas a formacdo continuamente construida
enquanto um todo. Ou seja, mesmo que o professor ndo tenha formacao inicial em
LI/LE, o profissional pode ser capacitado para tal exercicio, levando em
consideracao a formacédo continuada que este profissional constroi.

Todavia, a nivel internacional podemos perceber que a preocupacdo com a
formacao do professor de LI é latente. De acordo com Hayes (2014), a formacédo
ideal para o professor de LIC seria uma formacdo com conhecimentos especificos
sobre o desenvolvimento infantil e uma alta proficiéncia linguistica. O autor também
acentua que se a iniciativa € a de implantacdo da LI no primeiro ciclo escolar é
preciso haver um planejamento antecipado, e que a formacéao inicial e continuada
sd0 o cerne de um ensino de LI com sucesso nas séries iniciais a longo prazo™.

Uma pratica comum que exploramos nas entrevistas realizadas para a
pesquisa € a de editoras contratadas pelas prefeituras tomarem o lugar da
construcdo coletiva do conhecimento ou da academia e realizam a formacao (ou
treinamento) dos professores de LIC. Zeichner e Liston (1996) afirmam que muitos
estabelecimentos escolares ainda ignoram o conhecimento e expertise gerados
pelos professores e confiam, primeiramente, em inciativas top-down, optando por
solugcbes externas para os problemas de seu contexto ao invés de estimularem a
“pesquisa baseada em solugdes” (ZEICHNER; LISTON, 1996, p. 5)* para os
problemas escolares.

No proximo item abordamos como a formagéo de professores de LIC tem sido
tratada nos trabalhos recentes, perpassando o campo dos curriculos dos cursos de

Letras, as experiéncias e resultados de pesquisa, e a abordagem do ensino de LIC.
1.2.1 Formagéao de Professores de LIC
No campo da formacdo de professores de LIC, Tonelli e Cristovao (2010)

defendem ser essencial aos cursos de Licenciatura em Letras a formacdo de

profissionais que estejam preparados para se depararem e superarem as mudancas

13 Traducéo e interpretacdo nossa de Hayes (2014) — Factors influencing success in teaching English
in state primary schools.
* Tradugao nossa de “research-based solution to school problems” (ZEICHNER; LISTON, 1996, p. 5)
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externas a escola que tanto a influenciam como, por exemplo, uma mudanca
repentina de turma, passando a atuar com alunos mais novos do que vivenciaram
durante o estdgio. As autoras pontuam que o0s cursos de Pedagogia possibilitam
uma extensa formacdo para o profissional atuar com todas as séries, iniciando na
educacao infantil, enquanto os cursos de Letras tém se preocupado com a formacao
deste professor para atuar a partir do Ensino Fundamental Il (6° ano em diante).

Segundo Villani (2013) o ensino de LI é amplamente explorado pelas escolas
privadas como estratégia de marketing, resultando em estabelecimentos que
ensinam a lingua desde a Educacdo Infantil. O problema, segundo ele, esta na
formac&o de quem ensina e em como estes profissionais tem ensinado a LI, uma
vez que durante a graduacao, os futuros profissionais sao habilitados apenas para
ensinar a partir do 6° ano. O autor discute, entdo, questdes relacionadas a formacéao
inicial e continuada dos professores de LIC discorrendo sobre as politicas publicas e
politicas de formacéo que poderiam ser implementadas para o ensino de LIC.

Tutida (2016), assim como Andrade (2011), Santos (2005) e Rinaldi (2011),
também questiona a formacéo inicial dos professores de LIC. A autora retoma um
trabalho anterior (TUTIDA, 2014) e traca um panorama sobre as universidades no
Parand que possuem alguma disciplina voltada ao ensino de LIC e aponta apenas
para uma universidade que disponibilizava em seu site a informacéo de que havia
uma disciplina optativa sobre o ensino de linguas para criancas e portadores de
necessidades especiais. Almejando conhecer os saberes desejaveis dos professores
de LIC, Tutida (2016) conclui que, apesar de existirem iniciativas importantes para
sanar a necessidade de formacdo especifica do professor de LIC como, por
exemplo, disciplinas optativas na grade curricular dos cursos de Letras, estas ainda
ndo alcancam os professores em larga escala. Tutida (2016) também chama a
atencdo para a quantidade de profissionais sem formacdo especifica trabalhando
exclusivamente com LIC, o que, de acordo com Pires (2001) e reforcado por Tutida
(2016), pode ser um mau investimento, uma vez que a falta de formacéao especifica
do professor pode acarretar na precaria qualidade de aprendizagem do aluno.

O trabalho de Pires (2001) nos leva a compreender que a formacéo inicial do
professor de LIC deve ser repensada. Em seu trabalho, a autora afirma que parece
haver um consenso de que para se ensinar inglés ndo seja necessario um vasto
conhecimento linguistico por parte da crianca. Comprova ainda, por meio de um de

seus participantes chamado Lucas, o quao importante a necessidade da proficiéncia
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do profissional em LI. Com isso, conduz suas conclusées a necessidade de uma
formacdo propria para o professor desta area; formacéo esta, que além de tratar do
conhecimento linguistico, também se preocupe com as ac¢des pedagogicas que
circundem o mundo infantil.

Andrade (2011) reforca a necessidade de se pensar em uma formacao mais
abrangente para o professor de LEC, além dos cursos de Letras. A autora,
almejando descobrir a crenga de professores e gestores sobre o ensino de LIC em
um municipio, pontuou que uma das crencas mais manifestas nos participantes era
a de que o docente de LIC deveria frequentar um curso especifico sobre o tema, ou
ter mais conhecimento sobre a lingua. A autora, portanto, questiona os cursos de
Letras e atribui a estes o primeiro passo para uma formacdo particular para
professores de LIC.

Retomando o trabalho de Villani (2013), o autor aponta questdes importantes
para a reflexdo sobre os cenérios do ensino de aprendizagem de LIC no primeiro
ciclo do Ensino Fundamental. O autor defende que o ensino de LI para esta faixa
etaria deveria ser feito de forma ludica, favorecendo a aprendizagem enquanto se
brinca, dando ao professor subsidios para ensinar enquanto a aprendizagem vem da
diversdo que o aluno vivencia. A formacdo do professor reflete, portanto, nos
encaminhamentos metodoldgicos de que ele se utiliza.

Santos e Benedetti (2009) trazem também dados sobre as caracteristicas que
seriam necessarias ao professor de LEC e/ou LIC. As autoras retomam sobre a
necessidade de se conhecer ndo apenas a lingua a ser ensinada, mas também as
teorias metodoldgicas que sdo condizentes com a idade do aprendiz, baseado em
seu desenvolvimento etario. Também ressaltam a formagdo continuada enquanto
forma de caracteristica para este profissional, uma vez que é por meio dela que o
professor pode ter contato com as teorias atuais e se constréi nas trocas de

informacgoes.
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Figura 2 — Caracteristicas necessarias ao profissional de LEC

Ter domimo
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e eventos

Fonte: Santos e Benedetti, 2009.

Acreditamos ser salutar indicar que a figura acima se constitui como o
resultado de uma pesquisa realizada por Santos e Benedetti (2009) com
profissionais de LEC, e que todas as caracteristicas levantadas por meio das
andlises dos dados dos participantes de sua pesquisa, foram agrupadas e
demonstradas por meio deste esquema. As autoras concluem seu trabalho
afirmando que o profissional de LEC e/ou LIC € um profissional que estd em
constante construgdo e que € ele que “deve ser concebido como agente de
mudancas que sabe fazer uso da lingua e ensina-la com fins comunicativos”
(SANTOS; BENEDETTI, 2009)

Refletimos a partir deste ponto que embora existam iniciativas de formacéao
inicial com vistas ao ensino de LIC, tais formacdes ainda sdo técnicas e pouco
situadas, ndo valorizando a cultura e a criticidade que o professor pode mediar na
formacéo do aluno. A formacgéo do professor de LIC &, portanto, o que pode habilita-
lo para o trabalho em um contexto de ensino tdo peculiar como este e,

consequentemente, ser uma das chaves para a implementacéo do ensino de LIC.
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1.3 IMPLANTACAO DE LIC

Considerando o até aqui exposto, ratificamos a necessidade de refletirmos
sobre a formacdao inicial e continuada do professor de LIC e agirmos a respeito
disso, como mostram as pesquisas disseminadas (RICHARDS, 1998; MELLO, 2013;
TUTIDA, 2016; PIRES, 2001; SANTOS, 2005; ROCHA, 2006). Neste sentido,
corroboramos questbes levantadas anteriormente no que concerne a formacédo do
professor e a implicacdo que ela pode ter para a implementagcéo do ensino de LIC.
Defendemos a necessidade de se pensar novos caminhos para o docente de LIC
tracar, ainda que, em sua formacao inicial, este ndo espere trabalhar com o ensino
de LIC. Compreendemos que o0s elementos que circundam a formacao destes
futuros profissionais influenciam diretamente nas préticas de ensino de LIC.

Tratamos agora a respeito das iniciativas de se implantar a LI como
componente curricular obrigatério nas séries iniciais.

Tonelli e Cristovdo (2010) consideram que o0s projetos educativos
desenvolvidos enquanto instancias de lei sejam firmados em torno de uma proposta
de multiletramentos, pois as LE constituem a pluralidade cultural. E é nessa pratica
pedagodgica que o ensino de LIC pode ser pautado, ou seja, em “atividades de uso
da linguagem em diferentes situa¢cées sociodiscursivas em que o aprendiz possa
(re)significar informagdes, experiéncias, valores e sentidos.” (TONELLI;
CRISTOVAO, 2010, p. 67).

Mello (2013) investigou as razdes que motivaram a implementacdo do ensino
da LIC na cidade de Rolandia — PR, com vistas a compreender as justificativas que
embasaram aquela acdo. Para a autora, as iniciativas politicas da referida cidade
paranaense onde a pesquisa foi desenvolvida, refletiam, no momento da realizacao
do estudo, a tendéncia mundial de ensinar LIC e se respaldavam nas iniciativas
nacionais que visam transformar o pais em uma nag¢do com conhecimento em LlI.
Politicas publicas e curriculo séo partes inerentes a sua pesquisa, cujo corpus é
constituido de um questionario respondido pelo Prefeito da cidade, de um
documento oficial com a Lei municipal para o ensino de LIC, do parecer de
vereadores locais e da entrevista com a Diretora de Ensino e midia da imprensa
local. Mello (2013) conclui que as iniciativas municipais que vem surgindo sdo o
resultado da tendéncia nacional de fazer com que mais falantes da lingua

portuguesa tenham conhecimento da LI. Sendo assim, o objetivo da administragéao



32

municipal do contexto investigado foi o de prover diferentes oportunidades de estudo
para os alunos da rede publica. E, entre elas, esta o ensino de LIC no EFI, assim
como j4 é feito na rede particular de ensino; ambas culminando na ampliacdo das
qualificacbes dos estudantes para o mercado de trabalho.

A autora retoma também a necessidade de uma formacdo especifica do
profissional que atuard no ensino de LIC, haja vista que no contexto pesquisado 0s
profissionais que atuam sao formados em Pedagogia/Magistério e ndo em Letras.
Para ela, a falta de formacéo mais direta compromete a qualidade do ensino, e iSso
se da, no entender da pesquisadora, pela falta de diretrizes que sustentem o ensino
de LIC no pais.

Ressaltamos, desta forma, a facultatividade da implantagéo de uma LE no EFI
e as implicacdes dessa facultatividade, considerando sua inferéncia nas leis, que por
sua vez, inferem nas implementacdes. Estas dltimas, segundo Santos (2005), séo
iniciativas isoladas, uma vez que as leis nacionais ainda nao regulamentam esse
ensino, dando margem a varias interpretacdes. Alguns pesquisadores atribuem a
ndo-obrigatoriedade do ensino da LE nas séries iniciais, aos fatores
socioeconébmicos que (ainda) permeiam a realidade do povo brasileiro.
Corroborando nesta visdo, Moita Lopes (2003) afirma que conhecer e ter dominio de
uma LE pode propiciar ao individuo novas maneiras de enxergar a realidade do
outro e a realidade sob a qual esta vivendo. A inclusdo de uma LE no curriculo
escolar pode vir a tornar-se de carater excludente ou mantenedora de diversidades
linguisticas (MOITA LOPES, 2003). Para Rocha (2010, p. 6)

[...] a natureza facultativa do ensino da lingua inglesa nas séries
iniciais do Ensino Basico brasileiro pode ser compreendida como um
fator que potencializa restricdes a area, principalmente quando
contraposta a polémica, porém irrefutavel, valorizacdo do inglés
como lingua internacional.

A discusséao supracitada trazida por Rocha (2010) se aproxima de Santos (2005)
no que tange o fato de que ndo ha uma introducdo de LE no EFI sem que haja
investimentos governamentais, principalmente quando refere-se a formacgédo pre-
servico, e em servico dos profissionais contratados, uma vez que essas formacoes
sao responsaveis por auxiliarem o desenvolvimento dos professores.

Assim como Mello (2013) aborda o processo de implementacao do ensino de LIC
no municipio de Rolandia, Gimenez e Tonelli (2013) tecem sobre o inicio do projeto
Londrina Global (LG), desenvolvido na cidade de Londrina, norte do estado do
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Parand e um dos contextos investigados nesta pesquisa. Sobre o projeto LG,
Gimenez et al (2013) afirmam que a gestéo local via a necessidade de implementar
um projeto de ensino de LI para mostrar a investidores estrangeiros que a cidade era
atrativa para investimentos. O projeto, portanto, foi inicialmente pensado visando
questbes econdmicas.

Gimenez e Tonelli (2013), relatam que em 2008, quando se deu o inicio do
projeto LG, algumas escolas municipais comegaram a ter aulas de LI para os
quartos anos. O fato de apenas algumas escolas terem aulas de LI é devido ao
namero insuficiente de professores habilitados para ensinar LI. Gimenez et al (2013)
pontuam ainda que a Secretaria de Educacdo de Londrina é responsavel por 68
escolas na area urbana e 11 na area rural, um total de 79 escolas. A época da
implementacdo do projeto LG, cada professor atenderia, em média, 5 a 7 escolas.
As autoras nos mostram também que com a implementacdo das novas aulas de LI o
municipio conseguiria aliar a nova disciplina a hora atividade que os professores
regentes tinham o direito, mas ndo usufruiam devido a falta de profissionais para
assumirem as turmas enguanto estivessem em planejamento.

O material foi elaborado por duas professoras que, na época, atuavam na
rede particular de ensino na cidade de Londrina, bem como na diretoria da
Associacdo de Professores do Estado do Parand (APLIEPAR). O material
constituido de quatro unidades didaticas (TONELLI; RAMOS, 2008) ainda vem
sendo utilizado no projeto LG™ e, em 2011, as discussées para a elaboracdo do guia
curricular iniciaram. E importante ressaltar que este guia foi elaborado,
principalmente, devido a falta de documentos oficiais que tratassem do ensino de
LIC nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O grupo de profissionais que elaborou
o guia curricular contava com 10 profissionais, dentre eles professores universitarios,
coordenadores pedagdgicos de linguas estrangeiras, alunos universitarios no inicio
de suas carreiras e professores de LIC. Em 2013 o guia curricular foi apresentado
aos professores de LI que atuavam no Projeto LG no “Primeiro encontro de
professores de inglés para criancas” (I EPIC). Este encontro reuniu

aproximadamente 80 participantes. Durante o | EPIC, os professores de LIC da rede

> As unidades didaticas utilizadas para o ensino de LIC no projeto LG, vem sendo aprimoradas
colaborativamente pelos professores de LIC da rede municipal de Londrina e participantes do
projeto integrado (pesquisa e extensdo), coordenado pela Profa. Dra. Juliana Reichert Assunc¢éo
Tonelli, “Orientagbes didatico-pedagdgicas para o ensino de inglés nas séries iniciais” cadastrado
na Pro-reitoria de pesquisa da Universidade Estadual de Londrina, sob nimero 10113.
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municipal puderam apreciar o Guia e fazer colocacdes com vistas a aprimora-lo e
aproxima-lo de suas realidades. O guia curricular foi elaborado, segundo as autoras,
prevendo flexibilidade em seu uso e ajustes futuros. Como nosso foco neste trabalho
nado estd em problematizar e/ou analisar o guia curricular, disponibilizamos o
endereco eletrdnico do guia, uma vez que este esta totalmente disponivel online®®.

De acordo com Gimenez et al (2013), o LG ja poderia ter se tornado lei no
municipio e ndo somente um projeto de lei, uma vez que as diretrizes para seu
funcionamento ja existem. Ha, também, a preocupacdo e o incentivo com a
formacdo inicial e continuada dos professores, além disso, os materiais didaticos séo
constantemente elaborados e reformulados, entre outras peculiaridades deste
contexto. De acordo com o0s autores, o projeto j& esta bem construido e consolidado
e poderia ja ser parte da lei municipal.

A implementacdo de um novo componente curricular pode gerar algumas
expectativas e nem todas podem ser alcancadas de uma vez. Devido a falta de
orgamento municipal para essa agéo, segundo Gimenez et al (2013), a contratagao
de profissionais especializados para o ensino de LIC nao seria possivel. A saida que
a Secretaria de Educacdo encontrou foi atribuir aulas de LI para professores que ja
pertenciam a rede municipal de ensino. A oferta contemplava professores formados
em Letras (Inglés) que ja& estavam incluidos em alguma fungdo enquanto
funcionarios municipais. As autoras chamam esse processo de “sedutor’, uma vez
que os professores tinham de ser seduzidos para aceitarem fazer parte do projeto.

A Secretaria de Educacéo reuniu 180 professores a época da implementacéo,
gue se encaixavam nas categorias determinadas, com formacdo em Letras-Inglés,
porém, apenas 29 aceitaram participar. Os professores que néo participaram
estavam envolvidos com outras atividades como supervisao de escolas, secretarias,
ou trabalhavam em outras instituicoes. Esses 29 professores foram convocados para
um treinamento e assumiram as aulas de LIC em 2008. Cada professor assumiu,
portanto, de 5 a 7 escolas, lecionando a LI uma vez por semana aos quartos anos
com uma duracado de 50 minutos cada aula.

No que se refere a formacgéo de professores para atuar no referido contexto,
Gimenez e Tonelli (2013) afirmam que esta era prioridade naquele inicio do projeto.

As acdes objetivando a formacéo dos professores que manifestaram interesse em

16 http://www.uel.br/eventos/epic/pages/arquivos/Guia%20Curricular%20versao%?20final
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atuar no projeto LG, estavam calcadas na ideia de que uma formacéo linguistico-
pedagogica adequada do professor traria resultados positivos em sala de aula.

Tanaca e Mateus (2014) também discorrem sobre o projeto LG e afirmam
que, considerando o contexto no qual ele é desenvolvido, isto é, a auséncia de leis
sobre o ensino de LIC nas séries iniciais, o projeto tem caminhado com suas
préoprias lentes, tornando-se de carater heterogéneo e opcional. As autoras afirmam
isto devido ao fato de que sem as bases legais para a construgdo e o
desenvolvimento das aulas de LIC neste municipio, as escolhas ficam a cargo da
equipe (coordenacdo e professores), caracterizando-se como um ensino
multifacetado, uma vez que ndo existe uma visdo univoca sobre o fazer didatico, e
sim varias visfes agregadas para o funcionamento do projeto.

Outro elemento recorrentemente apontado nas pesquisas identificadas é a
importancia do material didatico utilizado pelos professores de LIC. Assim, no
préximo item exploramos o tema, tracando um paralelo com a implantacdo do ensino

de LIC nas escolas municipais.
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1.4 MATERIAL DIDATICO

Outro aspecto relevante no processo de implantacdo de LIC no EFI
concentra-se no material didatico (MD) que sera utilizado nesse contexto.

Tilio e Rocha (2009) reforcam a importancia do MD no processo de ensino e
aprendizagem de linguas como um facilitador para o trabalho do professor, mas
expdem, também, que o livro didatico (LD) pode ser um dos agentes reguladores da
atividade docente, uma vez que ele acaba se tornando o ditador dos programas de
ensino e, em alguns casos, tomam a voz do professor. A auséncia de um Programa
Nacional do Livro Didatico que trate, especificamente, sobre LIC/LEC também é uma
das formas de perdurar a ditadura do LD, de acordo com os autores.

Para Tilio e Rocha (2009),

[...] os alunos do EF I, enquanto criancas, encontram-se em fase de
desenvolvimento linguistico, sociocognitivo, cultural, fisico e
emocional, o que afere ao processo de ensino de LI na infancia
especificidades e demandas peculiares, que precisam ser
conhecidas e atendidas, a fim de que se criem condi¢des favoraveis
a aprendizagem. (TILIO; ROCHA, 2009, p. 297)

Segundo os autores citados acima, a infancia € um momento especifico no
desenvolvimento do aluno que demanda atitudes voltadas, estrategicamente, a este
publico. Desta forma, se as pesquisas se inclinarem ao ensino de LIC no EFI e ao
desenvolvimento de MD que atendam este grupo, tais condicbes, como o
desenvolvimento destes, deve ser levado em consideracao.

Rinaldi (2014) também considera necessario o conhecimento sobre o
desenvolvimento infantil, tanto no aspecto fisico e psicomotor, como também nos
fatores afetivos e cognitivos. Segundo a pesquisadora, quando os professores
desconhecem tais aspectos, corre-se 0 risco das atividades didaticas ndo serem
elaboradas adequadamente. Rinaldi (2014) cita o exemplo de atividades escritas
com alunos que ainda ndo dominam esta forma de representagéo da linguagem, e
aproximando essa discussdo ao LD, podemos aferir que o professor e/ou o0s
responsaveis por sua elaboracdo devem ter conhecimento sobre esses estagios do
desenvolvimento infantil, para que ndo haja um tipo de conduta que desfavoreca a
aprendizagem

Szundy (2009) sugere o uso de jogos de linguagem como instrumentos para o

ensino de LEC. A autora, em sua pesquisa, realiza jogos nos quais os alunos tém de
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usar a linguagem para construir e/ou alcancar seus resultados. Ela atribui ao jogo o
sentido de materializar o processo de constru¢cdo do conhecimento dos estudantes,
0 que nos leva a caracterizar 0s jogos de linguagem como instrumentos que podem
ser caracterizados como MD, uma vez que também séo necessarios artefatos fisicos
(como papel, barbante, canetas, entre outros) para que 0s jogos de linguagem sejam
realizados.

Como a infancia € o momento no qual as criangas podem estar na dimenséo
da imaginacao, os jogos podem ser estratégias para alcancar resultados que, com a
sistematizacdo de outros MD, inclusive o LD, professores e alunos poderiam néo
alcancariam.

Importa considerar que a adequacdo do LD ao ensino de LIC pode interferir
também na avaliacdo da aprendizagem uma vez que esta nao pode ser
desconsiderada no processo de ensino, conforme Furtoso (2008). A esse respeito,
Lima (2011) discorre sobre a avaliacdo do rendimento e das propostas de livros
didaticos destinados ao ensino de LIC, mais especificamente para alunos do EFI.
Em nossa perspectiva, seu trabalho traz colabora¢des importantes para o campo de
estudos sobre ensino e aprendizagem de LIC e, em especial, para esta pesquisa.
Isto se da, no que se refere ao material didatico (MD) para o ensino de LIC bem
como sobre as politicas de implantacdo das aulas de LI no primeiro ciclo do EFI,
uma vez que o MD é um instrumento essencial no trabalho docente, incluindo o de
LIC.

Conforme exposto anteriormente, inerente as discussdes sobre os MD
desenvolvidos para o ensino de LIC esta a avaliacdo da aprendizagem de LIC,

explorado no proximo subitem.

1.5 AVALIACAO EM LIC

Para tratarmos sobre este assunto precisamos, primeiramente, compreender
como o processo de avaliagdo do ensino e aprendizagem da crianca é entendida.

Anastasiou (2006) reflete sobre como isso ocorre e afirma:

7

Tradicionalmente, a avaliacdo da aprendizagem ¢ feita pela
comparagao do trabalho do estudante com um modelo “padrdo” a
partir do qual o estudante é classificado, como se a finalidade da
avaliacdo fosse medir a distancia que se separa o estudante desse

padréo. (ANASTASIOU, 2006, p. 72)
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De acordo com o autor, a avaliacdo sempre partiu do principio que ha uma
comparacao entre um estudante e a expectativa de aprendizagem que ele deveria
almejar atingir. Todavia, este quadro estd mudando nos dias de hoje. De acordo com
Nascimento (2012), devido ao fato de a avaliagdo ser processual, ela é entendida,
hoje, como um dos aspectos do processo de ensino e aprendizagem, ou seja, ela
compde uma parte no percurso da aprendizagem do aluno, servindo como uma
referéncia para professores e estudantes.

Nas Orientacdes Curriculares para a Educacdo Pré-Escolar (Despacho n°
5220/97, de 4 de Agosto), a avaliacdo para a Educacao Infantil € compreendida
como uma atividade educativa, servindo, também, como base de avaliacdo para o
educador. Em outras palavras, o documento enxerga a avaliagdo como suporte para
o planejamento futuro.

Rocha (2006) discute acerca da ineficacia da avaliacdo de natureza
classificatoria e somatéria, o modelo tradicional escolar. A autora enfatiza a
necessidade de reflex&o frente a funcdo da avaliagcdo dentro do processo de ensinar
e aprender linguas. Esta reflexdo precisa estar embasada em referenciais
contemporaneos, 0s quais privilegiem a visdo da linguagem como meio de
comunicacdo e a concepgdo de aprendizagem como processo continuo.
Recuperando Scaramucci (1997), podemos refletir sobre a importancia de pensar no
desenvolvimento da autonomia do aluno e a funcdo da auto-avaliacdo neste
processo. Alguns instrumentos, portanto, sdo sugeridos por Rocha (2006) como
condizentes com a avaliagdo enquanto processo: portfolios, jornais, diérios,
dramatizagOes, jogos interativos, entrevistas, conferéncias e amostras de textos
orais e escritos, por exemplo, levando em consideracdo a idade e o nivel de
escolaridade de cada individuo.

Amaro (2013), também exemplifica com alguns instrumentos que utiliza em
seu contexto escolar: observacdo; narrativa; fotografias; entrevistas; gravacoes
audio e video; registros de autoavaliagcao; portfolios; questionarios feitos a crianca e
aos responsaveis. Outro instrumento utilizado pelos professores que pode servir
para a avaliagdo na Educacdo Infantil € o relatério. Para Hoffmann (2000), os
relatérios deveriam ser de carater dialégicos, ja que neles estdo os registros da
histéria do processo de aprendizagem do aluno e, pode-se, portanto, “apontar
caminhos possiveis e necessarios para trabalhar com elas” (HOFFMANN, 2000, p.

53 — grifo nosso).
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Compreendendo que a avaliagdo em LIC pode ocorrer durante o processo de
ensino e aprendizagem, apresentamos alguns instrumentos auxiliadores do
professor durante este decurso. A avaliagdo, entretanto, ainda é um campo dentro
do ensino de LIC pouco explorado, principalmente no que tange o ensino de
LEC/LIC. Isso pode ser devido, também, a auséncia de diretrizes que norteiem o
trabalho neste ensino especifico.

Considerando que vérios sdo os elementos que podem interferir diretamente
na implementacdo e no ensino de LIC, neste capitulo tratamos daqueles que se
mostraram 0S mais importantes a partir da literatura disseminada e dos dados
gerados para o desenvolvimento desta pesquisa’: a idade ideal para se aprender
LIC (aprendizagem precoce); a importancia da formacéo dos professores de LIC e 0
material didatico utilizado.

Ponderando os elementos citados acima, no proximo item discorremos sobre
as leis e documentos oficiais que se referem, de certo modo, ao ensino de LEC/LIC,
mesmo que indiretamente, e tocam 0s elementos que consideramos relevantes para

0 ensino de LIC.

1.6 DIRETRIZES, MATRIZ CURRICULAR, OU PLANEJAMENTO?

A ideia geral deste capitulo € apresentar os preceitos tedricos referentes ao
universo do ensino-aprendizagem de LIC. Os elementos que compdem esse
universo exercem influéncia um sobre os outros, uma vez que consideramos a
atividade educacional de LIC (MACHADO, 2007) a partir da concepcao de Machado
(2007), na qual os sistemas que caracterizam a atividade sao dependentes entre si.
Desta forma, expomos as diretrizes e leis que, de certa forma, exercem influéncia
sobre o ensino de LI no Brasil, e afunilamos a discusséo para o papel dessas leis,
inclusive a auséncias delas, no que tange o ensino de LIC.

De modo a refletirmos sobre quais tem sido os guias do trabalho do professor,
nos debrucamos sobre algumas ideias que estdo inerentes ao processo de ensino
de LIC, para nés. O primeiro seria a ideologia neoliberal e suas influéncias no ensino
de LIC no contexto de nossa pesquisa, seguido da discussao sobre a diferenca entre
os termos diretrizes curriculares, matriz curricular e planejamento escolar. Também
ampliamos a discusséao ao trazer excertos de alguns documentos que tratam sobre o

ensino de linguas no Brasil e como, mesmo sabendo que ndo tratam
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especificamente de LIC, tais documentos podem nos servir para a reflexdo de nortes
para o ensino de LIC e a formacé&o do professor que atua com LIC.

A primeira reflexdo que tecemos parte de Anderson (1995) e diz respeito a
ideologia pregada pelo neoliberalismo que atingiu muitas esferas no quesito
econdmico e “socialmente, [...], o neoliberalismo conseguiu muitos dos seus
objetivos, criando sociedades marcadamente mais desiguais, embora n&o tao
desestatizadas como queria” (ANDERSON, 1995, p. 12). Desta forma, podemos
compreender que as iniciativas neoliberais colaboraram para a expansdo das
diferencas na escola, ou seja, ha muitas iniciativas privadas de ensino, incluindo o
ensino de LIC. Nessa perspectiva, as escolas passam de local de ensino para a
igualdade e se transformam em um local onde as desigualdades podem ser
promulgadas, descaracterizando o sentido de educacgao para todos.

Tonelli e Chaguri (2014) discutem sobre a funcdo do professor que atua na
educacdao infantil (e ampliamos essa discusséo para os anos iniciais do EF) tracando
um panorama histérico até chegar aos dias de hoje. Um fator levantado pelos
autores que nos chama a atencdo e que trata, de certa forma, do sistema
educacional, é o do neoliberalismo influenciar o ensino no Estado. Para eles, a
ideologia neoliberal transfere as organizagcdes multilaterais funcées que séo, ou
deveriam ser, regulamentadas pelo Estado, como algumas normas e leis com vistas
ao atendimento politico e econdmico que atendam apenas aos interesses desse
grupo restrito.

E interessante a reflexdo sobre a influéncia das praticas econémicas sobre o
ensino. A partir destas, temos iniciativas nas quais o ensino de LIC em nosso pais
tem feito parte como, por exemplo, as iniciativas privadas de implantacéo de LIC em
instancias publicas. Corroboramos os pensamentos de Rocha (2009) quando a
autora salienta que devido a forte presenca do capitalismo e dos mecanismos de
globalizagdo no mundo em que vivemos presenciamos profundas desigualdades,
estas mediadas pela linguagem, se estendendo até os documentos que pode(riam)
propor nortes para o ensino de LIC.

Compreendendo a necessidade de tratar dos documentos que embasam o
EFI a fim de entender qual a posicdo do professor e das LEs neste contexto,
qualificamos, nesta secdo, os termos utilizados em documentos oficiais e textos
cientificos que sdo inerentes ao sistema educacional, uma vez que a definicdo dos

termos nos auxilia na compreensédo dos documentos oficiais e a qual instancia do
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sistema educacional pertence cada processo.

O primeiro termo que nos chama atencao sao as diretrizes curriculares. Elas
aparecem em diversos textos prescritivos (documentos oficiais que regem o sistema
de ensino e o trabalho do professor) e, segundo Rodrigues (2012), s&o o conjunto de
normas obrigatérias para a Educacéo Basica que orientam o planejamento curricular
das escolas e sistemas de ensino. Por outro lado, também existem os Parametros
Curriculares (BRASIL, 1998) estes, por sua vez, sao diretrizes direcionadas a cada
disciplina, mas que nao tem carater obrigatdrio. Visam, apenas, orientar e revisar
curriculos, tratar sobre a formacéo dos professores, a producdo do material didatico,
entre outras questdes do sistema de ensino (RODRIGUES, 2012).

J& o termo matriz curriular é usado como sindnimo para curriculo, e neste
trabalho adotamos ambos os termos para nos referirmos as “experiéncias que
englobam todas as forcas operantes em uma situacdo de ensino” (ROCHA, 2006, p.
126). O curriculo, nesta perspectiva, ndo é estanque e elaborado fora do contexto
real de trabalho do professor, e sim, elaborado localmente com a colaboragédo (ou
ndo) dos professores. E nele, portanto, que se “refletem os objetivos de
aprendizagem ja determinados” (CRISTOVAO, 2005, p. 178). Estes objetivos s&o
articulados pelas Diretrizes Curriculares, mas sao colocados em pratica no curriculo
com as realidades locais. Todavia, considerando o fato de que nao existem diretrizes
nacionais para o ensino de LIC, qualquer tentativa de construcdo de uma matriz
curricular parte de iniciativas locais que podem ou ndo embasar-se das diretrizes
existentes.

O curriculo, portanto, caracterizando-se como o conjunto de objetivos para o
ensino, € desenvolvido para cada seérie escolar, ou seja, para cada ano existem
objetivos a serem alcancados, todavia, Dolz e Schneuwly (2004) afirmam que os
conteudos contidos no curriculo devam ser retomados a cada estagio do
desenvolvimento do aluno, com maior complexidade, chamando isto de curriculo em
espiral, pois remete a uma espira com suas voltas que podem ir ou voltar.

Semelhante a matriz curricular, mas de carater mais pratico, estd o
planejamento escolar, o qual € definido como “uma sequéncia de estudos, com o
intuito de refinamento do conteddo e dos métodos/procedimentos” (ROCHA, 2006, p.
126). Os conteudos, portanto, no planejamento, sdo organizados anual, mensal ou
semanalmente (de acordo com cada contexto escolar), e funciona como um

momento para a revisdao do Plano Politico Pedagdgico (PPP) da escola. Este é
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geralmente definido durante a semana pedagdgica ou com 0s espacos de hora-
atividade que os professores da rede publica tem. E nele, portanto, que os
professores planejam sua rotina e esquematizam as atividades a serem realizadas a
partir do curriculo (PASCOAL, 2014).

A inexisténcia de documentos que orientem o ensino de LEC e/ou LIC no
Brasil se configura como um ponto de conflito mediante o cenario atual da busca por
ensino de LEs (LIC, especialmente), como mencionados nos capitulos anteriores.
Entendemos que, para chegarmos aos documentos que possam, de alguma forma,
referenciar e auxiliar no desenvolvimento de todas as instancias que circundam o
ensino de LIC e/ou LEC, precisamos compreender, primeiramente, quem Sao 0S
autores que compdem o sistema de ensino no EFI.

O primeiro documento sobre o qual nos debrucamos é a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), documento que, durante a producéo deste texto, ainda
encontra-se em fase de construcdo, mas ja disponivel aos profissionais da educacao
para agirem colaborativamente em sua elaboracéo®’.

A BNCC, no que se refere ao EFI, delimita que os alunos matriculados
naquela etapa da escolarizacdo, estdo na continuidade das experiéncias vividas e
organizadas na Educacéao Infantil e desenvolvem

[...] a oralidade/sinalizacdo e o0s processos de percepcao,
compreensdo e representacdo, elementos importantes para a
apropriacao do sistema de escrita alfabético-ortogréfica e de outros
sistemas de representacdo, como 0S sSignos matematicos, 0s
registros artisticos, midiadticos e cientificos, as formas de
representacdo do tempo e do espago. (BCNN, prelo, p. 181)

Também fica estabelecido que € nessa etapa do desenvolvimento que 0s
alunos se deparam com conceitos cientificos e, por meio destes, desenvolvem
observacdes, argumentacdes e potencializam suas descobertas. Tal afirmacéo nos
conduz a compreensdo de que sdo nos anos iniciais do EFI que a crianca poderia
ter contato com uma LE para potencializar suas descobertas, assim como é feito nas
disciplinas do nucleo comum.

Entretanto, os documentos oficiais ndo estabelecem como obrigatério o
ensino de LE nos anos iniciais do EFI. De acordo com o Art. 17 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 (nove) anos, o ensino de

uma LE é obrigatério apenas a partir do 6° ano do ensino fundamental (EF), cuja

" Para mais informacSes sobre a BNCC: < http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/inicio>
Acesso em 11 de Maio de 2017.
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escolha deve ser feita pela comunidade escolar. No texto da BNCC, o ensino de
uma LE nos anos iniciais € mencionado, mas trazido de maneira opcional e sem
fundamentos nas leis nacionais.

No que se refere a Lingua estrangeira nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, ndo ha disposicbes legais ou orientacdes curriculares
para seu ensino. Ao mesmo tempo em que se reconhece a
existéncia de projetos locais de oferta de Lingua Estrangeira
Moderna nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em diversas
redes municipais e estaduais brasileiras, e que se considera
necessario avaliar a relevancia e o impacto de tais iniciativas, cabe a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tratar dos objetivos de
aprendizagem para as etapas previstas nas leis e regulamentos
vigentes. (BNCC, prelo, p. 119)

Tal documento parece-nos ser o primeiro a considerar que deva haver uma
avaliacdo sobre os impactos do ensino de LE que ja acontecem em algumas
instancias nacionais, todavia, mesmo reconhecendo as iniciativas de implantacao
desse ensino, 0 documento opta por discutir apenas o ensino do que ja esta previsto
em leis e regulamentos vigentes. Isso acontece devido o fato de que as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Basica atribuem a area de Linguagens no
curriculo nacional do EFI as disciplinas de Arte, Educacdo Fisica e Lingua
Portuguesa, a LE passa a compor tal area apenas a partir do 6° ano.

No texto da Diretrizes Curriculares (2010), também temos a consideragdo do
ensino de LE nos anos iniciais do EFI, mas com vistas a formagéo do professor que
(pode) atua(r) com essa realidade. De acordo com o Art. 31,

8 1° Nas escolas que optarem por incluir Lingua Estrangeira nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, o professor devera ter
licenciatura especifica no componente curricular.

8§ 2° Nos casos em que esses componentes curriculares sejam
desenvolvidos por professores com licenciatura especifica (conforme
Parecer CNE/CEB n° 2/2008), deve ser assegurada a integracdo
com o0s demais componentes trabalhados pelo professor de
referéncia da turma. (DCN, resolucéo n° 7, 2010, p. 9)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional (Lei 9.394/96) orienta que
os professores que atuarem com o ensino de disciplinas do nucleo comum no EFI
devem ter, preferencialmente, formacdo em Pedagogia ou Curso Normal Superior.
Todavia, para os estabelecimentos de ensino que optarem pela inclusdo em seu
projeto politico-pedagogico de Educacéo Fisica, Artes e LE, a formacao do professor
deve ser especifica nas areas de atuacéo.

Outro fator a ser considerado quando tratamos do professor que atuara no
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EFI é a valorizacdo deste profissional pelos sistemas de ensino, como previsto pelo
artigo 67 da LDB 9.394/96:

| — ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;
Il — aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com
licenciamento periddico remunerado para esse fim;

Il — piso salarial profissional,

IV — progressao funcional baseada na titulagdo ou habilitacdo, e na
avaliacdo do desempenho;

V — periodo reservado a estudos, planejamento e avaliacao, incluido
na carga de trabalho;

VI — condi¢Bes adequadas de trabalho.(LDB, 1996)

O que destacamos no artigo 67 é o primeiro inciso, o qual determina que o
ingresso na esfera publica seja feito exclusivamente via concurso publico de provas
e titulos, garantindo para o profissional a valorizacdo que esta prevista em lei,
desde que haja o concurso publico. Também nos interessamos pelo inciso segundo,
0 qual determina que o aperfeicoamento profissional sera continuo, o que nos
conduz ao entendimento que a lei prevé que haja formacdo continuada para o0s
professores.

Tracamos um panorama geral sobre as leis que envolvem o ensino de
linguas no Brasil, bem como a formacao do professor e sua valorizagcdo mediante os
documentos que prescrevem seu trabalho. Salientamos que tais documentos nos
auxiliam nas analises de nossas entrevistas, uma vez que elas versam do sistema
educacional e de ensino, sistemas estes, observados pelas leis citadas acima.

A auséncia de parametros para o ensino € discutida em Shimoura (2005) em
conjunto com a construcdo do planejamento colaborativo elaborado pelos
professores. A autora, em sua pesquisa, aponta os beneficios que o ato de construir
um planejamento colaborativamente trouxe aos professores e justifica sua concluséo
com a ideia de que, a partir do trabalho colaborativo, os professores puderam
(re)pensar sua pratica e vivenciar situacées semelhantes, analisando-as a partir da
Otica de outrem e refletindo sobre questdes que até entdo ndo eram de seu escopo
de discussdo. Tudo isso ligado diretamente a ideia de que sem diretrizes para o
ensino de LIC e/ou LEC ndo ha espacos que formalizem a construgdo e
desenvolvimento colaborativo de tal ensino.

Compreendemos que nosso foco nesta pesquisa ndo esta em discutir a(s)
possibilidade(s) de se trabalhar com planejamentos construidos em grupos, mas
optamos por trazer a luz o escrito de Shimoura (2005) como uma maneira de

apontarmos novas saidas para o trabalho que, em muitas instancias, tem sido
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prescrito ao professor. Salientamos, desta forma, o beneficio que existe quando ha a
colaboracdo no trabalho do professor, seja essa na constru¢do dos planejamentos
ou nas elaboragdes dos planos de aula, instrumentos avaliativos, entre outros.

Outro trabalho que nos chama a atencédo e corrobora nossa discussao € o de
Rinaldi (2011). A autora tece sobre o ensino da lingua espanhola no Ensino
Fundamental | e suas reflexdes perpassam os campos da historia do ensino de
linguas no Brasil, a formacdo de professores de lingua espanhola, o ensino, a
aprendizagem e a avaliacdo nas aulas de lingua espanhola. Apesar de o foco néao
ser a mesma lingua que nos propomos a dissertar neste trabalho, trazemos seu
trabalho como referéncia, ja que trata-se do ensino de uma LE a criancas. No
primeiro capitulo de sua tese temos contato com as leis que ja regeram e outras que
regem até hoje o ensino de LE no Brasil. A autora retoma textos da Reforma
Capanema e LDBEN (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), salientando
os fragmentos da lei que permitem a interpretacdo de que o ensino de LE pode
ocorrer antes do inicio do Ensino Fundamental Il, e ndo apenas ser reconhecido por
lei apds o inicio do 6° ano (antiga 52 série). Discorre sobre a importancia de um
aprendiz ter conhecimento de uma LE ainda na infancia, e enfatiza a necessidade de
uma formacgéo especifica para os professores que ensinam LE para criangas, uma
vez que os cursos de Magistério, Pedagogia e Letras ndo direcionam o ensino para
esse profissional em especifico. Para ela, contudo, essa capacitacdo sO sera
possivel de acontecer quando as leis reconhecerem o0 ensino de LE como
obrigatério desde a Educacgdo Infantil, desta forma, as universidades poderédo
preparar 0s cursos para atenderem esse publico. Ao concluir seu texto, Rinaldi
(2011) defende a possibilidade de se ter bases para diretrizes de formacao de
professores de Espanhol para criancas.

Os trabalhos de Rocha (2006; 2010) exploram o contexto do ensino de LI no
EFI e questdes inerentes a ele, como: curriculo, politicas publicas, formacgéo cidada,
pluri/multi/trans letramento, entre outros.

Rocha (2006) analisou 0 PCN-LE em busca de orientacdes para o ensino de
LI no Ensino Fundamental | e de como a LI é entendida na visdo da comunidade
escolar sobre a Otica de professores, coordenadores, pais e alunos. Em sua
pesquisa, a autora tambéem, ressalta discussdes sobre a facultatividade do ensino de

LE no Ensino Fundamental |, retomando os documentos oficiais e acentuando a
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necessidade de (re)pensarmos sobre politicas publicas que valorizem o ensino de
LE nos anos iniciais escolares.

Em Rocha (2010) é retomada a discussao sobre a fragilidade do ensino de LE
no Ensino Fundamental I, em ambito nacional, pontuando a mercantilizagcdo do
ensino de LI nos primeiros anos escolares. Foca, ainda, em questdes praticas e
pouco interessadas na formacao cidada do aluno que tem contato com outra lingua
além da sua. A autora tem como objetivo central de sua pesquisa, portanto, a
discussdo de uma formacéo de base comum flexivel e “teoricamente convergente”
(ROCHA, 2010, p. 12) para o ensino de LE no Ensino Fundamental |,
essencialmente na formacao protagonista e plural do cidaddo. Para tal, propbe
atividades que favorecam o ensino de LI partindo do principio do ensino do inglés
como plurilingue, transcultural e transformador.

A discusséo sobre a auséncia de parametros para o ensino de LIC nos leva a
refletir que, mesmo considerando a visivel expanséo da oferta, ndo ha documentos
especificos que sustentem o ensino de LIC permanecendo, desta forma, alguns
guestionamentos como: quais diretrizes ja estdo definidas no cenario nacional e
quais os estabelecimentos que implantam o ensino de LIC (em especial os publicos)
deveriam seguir? Levantamos essas questdes, uma vez que em detrimento da
auséncia de diretrizes para o ensino de LIC, parece-nos que o0s planejamentos
bimestrais elaborados pelas Secretarias de Educacéo, e até mesmo os MD de LIC,

acabam sendo o0s nortes para o trabalho do professor de LIC.

1.7 SINTESE DO CAPITULO 1

Este capitulo objetivou tratar sobre os elementos que constituem o ensino de LIC
e/ou LEC no Brasil. Compreendemos que muitos aspectos devam ser levados em
consideracdo e tratados pelos pesquisadores da area, em especial no que tange a
formacdo do professor de linguas, sobretudo, LIC e/ou LEC, no cenario brasileiro.
Ainda é preciso refletir sobre os componentes do trabalho didatico em sala de aula,
como o material didatico e a avaliacdo e, por fim, tratamos sobre a auséncia de
diretrizes que sustentam tal ensino no Brasil.

As pesquisas arroladas no presente capitulo apontam para questdes sobre a
constituicdo do universo infantil (desenvolvimento fisico e social), sobre a formacao

do professor que trabalhara com este publico em especifico, bem como as politicas
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de implementacdo e as questbes inerentes a ela, como material, avaliacdo e 0s
documentos oficiais que norteiem o ensino de LIC nos municipios.

No proximo capitulo tratamos do referencial que respalda, também, nossas
andlises, o Interacionismo Sociodiscursivo. Nele apresentamos as bases tedrico-

metodoldgicas que sustentam esta pesquisa.
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2 INTERACIONISMIO SOCIO-DISCURSIVO

2.1 BASES EPISTEMOLOGICAS

Este trabalho estd ancorado na perspectiva do interacionismo sécio-discursivo
(ISD), vertente tedrico-metodolégica que considera a linguagem como unidade
psicolégica (CRISTOVAO, 2001) e mediadora das atividades humanas
(BRONCKART, 1999, 2012; CRISTOVAO, 2001; TONELLI, 2005; FERNANDEZ,
2014; GAMERO, 2011; STUTZ, 2012; LANFERDINI, 2012; apenas para citar
alguns), servindo-se tanto como reguladora de interacbes quanto constituinte de
abstracdes.

Cristovdo (2001) ancorada em Bronckart (1999), ratifica que a linguagem é
nao apenas um elemento bioldgico, mas também concebida socio-historicamente e
produzida por meio de enunciados resultantes de interacdes, ou seja, é fruto de
relagdes sociais.

Lanferdini (2012) traga um histérico sobre o ISD e reafirma que a tese
sustentada na teoria € a de que todas as condutas humanas sdo mediadas por
artefatos simbdlicos, incluindo a linguagem. Tais pressupostos tém suas bases nos
trabalhos de Vygotsky, os quais, segundo Tonelli (2005), tem como questao central a
aquisicao de conhecimento a partir da interacdo com 0 meio e com outros sujeitos.

Machado (2007), entretanto, postula que o ISD ndo deve ser entendido como
uma teoria da linguistica ou da psicologia, pois serve de maneira interdisciplinar ao
conhecimento cientifico, uma vez que tem como fundamento a “compreensado mais
ampla do funcionamento psiquico e social dos seres humanos” (MACHADO, 2007,
p. 24).

Assim, ao elegermos os pressupostos do ISD para sustentar esta pesquisa,
encontramos nesta vertente tedrico-metodoldgica, possibilidades para o estudo do
funcionamento social de uma iniciativa, mais especificamente, a iniciativa da
implementacdo de uma nova disciplina, a lingua inglesa (LI), como componente
curricular nas séries iniciais.

As pesquisas circunscritas no quadro do ISD nos auxiliam a identificar em que
medida a linguagem veiculada em diferentes discursos pode apontar caminhos que
nos auxiliem a compor as esferas da atividade educacional do ensino de lingua

inglesa para criangas (LIC).
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Esta pesquisa apoia-se em Bronckart (1999) e Machado (2007), pois nao
pode ser delimitada tdo somente tedrica ou tdo somente pratica. Retomando
Bronckart (2004), Machado (2007) define o que o ISD entende por “tedricas” e
“praticas”. Praticas seriam as pesquisas que se voltam a problemas da vida e
buscam encontrar uma solugao, transformando a ciéncia em “intervencéo”, uma vez
gue as propostas sao testadas e validadas a todo momento; ja as tedricas seriam as
pesquisas nas quais suas intervencdes fossem puramente cientificas e os dados
relacionados a uma posi¢cdo monista e materialista do ser humano no universo.

Em nossa pesquisa buscamos nos campos teérico e pratico encontrar
solucdes para o mundo cotidiano e os problemas concretos nela apontados. Estas
solucdes estariam mais especificamente ao tratarmos sobre a implantagéo de LIC no
EFI e os elementos que fazem parte dessa(s) acao(6es). Almejamos contribuir com
0s apontamentos feitos em nosso trabalho e as sugestfes trazidas na Carta ao
Gestor para esse contexto. De igual forma, a pesquisa busca também colaborar para
o desenvolvimento desta corrente tedrica a partir da anélise de outros campos de
estudos — como € o caso de LIC - dentro da grande area da Linguistica Aplicada -
bem como da atividade docente.

Essa percepcao da ndo-dualidade entre a pesquisa pratica e tedrica nos leva
a refletir sobre as pesquisas tecidas sobre LIC. Respaldamo-nos em pressupostos
de Bronckart (1999/2012) e Machado (2007) para afirmarmos que as pesquisas
tedricas se revalidardo quando forem colocadas em pratica. Portanto, refletimos
sobre 0 processo de transposicéo didatica; processo este que compde a atividade
educacional e importa para nosso trabalho na medida em que pode influenciar nos
fazeres/dizeres de um processo pratico, como a implantacdo de LIC nas séries

iniciais.
2.2 ORGANIZAGAO DOS (CON)TEXTOS

Para compreendermos os niveis'® de analise propostos pelo ISD, retomamos

alguns pontos chave postulados pelos tedricos principais desta vertente.

'8 Destacamos, assim como Fernandez (2014), que utilizamos a terminologia “niveis de analise” com
a clara visao de que as analises dos textos devam ser realizadas em conjunto, ndo de forma
desvinculada assegurando, desta forma, resultando que complementem uns aos outros.
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Bronckart (2012), discute a nocdo de texto e afirma que esta pode ser
aplicada a diversos tipos de producéo de linguagem situada, sejam estas orais ou
escritas. Segundo o pesquisador, um pedido de emprego e um artigo de jornal
podem ser considerados como textos. Embora apresentem caracteristicas proprias,
ambos possuem relacdo de interdependéncia com o0 contexto no qual sao
produzidos; a organizacdo de seu conteldo; a composicdo e a articulacdo das
frases e 0s mecanismos de textualizacdo e de enunciagdo que asseguram a
coeréncia interna dos textos.

De acordo com Bronckart (2012, p. 71) a nocédo de texto se refere a “toda
unidade de producé&o de linguagem que veicula uma mensagem linguisticamente
organizada e que tende a produzir um efeito de coeréncia sobre o destinatario”.

Cristovao (2001), por sua vez, acredita que para ler e interpretar textos €
preciso considerar as representacfes sobre o mundo fisico, social e subjetivo. A
autora indica que os levantamentos dessas representacdes sobre um texto revelam
quais, mesmo que parcialmente, sdo as decisdes que o0 agente toma quando realiza
a producéo de um texto.

Para Bronckart (2003), os textos existem devido a um contexto em que sao
produzidos: o contexto de producdo. Tal contexto é definido como o conjunto de
parametros que pode influenciar a organizacao de um texto e as representacdes que
exercem esta influéncia. Estes parametros sdo agrupados da seguinte forma: a) o
conjunto que refere-se ao mundo fisico e, b) o conjunto que refere-se ao mundo
sécio-subjetivo. A cada conjunto estdo inerentes alguns parametros e Cristovao
(2001) salienta que estes ndo podem ser reconhecidos separadamente, uma vez
que o conjunto deles é que forma o contexto.

Desta forma, dentro do conjunto constituinte do mundo fisico estdo quatro
parametros:

a) Emissor: a pessoa (ou maquina) que fisicamente produz o texto;
b) Receptor: a pessoa que fisicamente recebe o texto;

c) Lugar de producéo do texto;

d) Momento de producédo: o tempo no qual o texto € produzido;

Dado o carater da interagdo comunicativa (BRONCKART, 2012), ha a
implicacdo do mundo social (valores, regras, etc.) e o0 mundo subjetivo (imagem
passada pelo agente ao agir). No conjunto, portanto, referente ao mundo socio

subjetivo também estéo organizados seus proprios quatro parametros:
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a) Enunciador: o papel social desempenhado pelo agente no momento da
interacdo (papel de chefe, pesquisador, e etc.);

b) Destinatario: o papel social desempenhado pelo receptor no momento da
interacéo (papel de empregado, aluno, e etc.);

c) Lugar social: a formacédo social ou o0 modo de interacdo no qual o texto é
produzido (escola, igreja, etc.);

d) Obijetivo: o efeito que se deseja produzir no destinatario;

Tais niveis de andlise importam para esta pesquisa, pois um dos conjuntos de
dados analisados (CD2) foram entrevistas com o0s responsaveis pela implementacao
de LIC em trés cidades do Estado do Parana, e compreendemos que a delimitacdo
dos contextos, seja fundamental para a compreenséao dos textos produzidos.

Ao passo que compreendemos, em nossa andlise, o contexto de producéo
dos textos aos quais estamos nos referindo, realizamos uma anélise descendente
(BRONCKART, 2008; FERNANDEZ, 2014) partindo dos contextos historicos e
sociais, até chegarmos aos niveis mais especificos da analise dos textos que

correspondem a arquitetura interna dos textos.

2.3 ORGANIZACAO INTERNA DOS TEXTOS

De acordo com Bronckart (2012), a analise organizacional de um texto
engloba a analise do seu contetdo tematico e do plano global, as sequéncias que o
organizam, os tipos de discurso e os mecanismos de textualizacdo®®, a identificacdo
dos protagonistas centrais dos textos e a “andlise das fun¢des sintatico-semantica
dos sintagmas a que se referem” (BRONCKART; MACHADO, 2004).

O plano global do texto esta relacionado ao contetudo tematico que aborda,
sendo esse o resumo dos temas trazidos em um texto. Para Bronckart (2012), as
informacdes trazidas por esse levantamento tematico sao representacdes
construidas pelo agente-produtor e caracterizam-se como “conhecimentos que
variam em funcdo da experiéncia e do nivel de desenvolvimento do agente e que
estdo estocados e organizados em sua memoria, previamente, antes do
desencadear da acao de linguagem” (BRONCKART, 2012, p.98).

9 salientamos gue algumas dessas categorias de andlise estao elencadas aqui brevemente, apenas
para a contextualizacdo do nivel de analise em especifico, uma vez que estas ndo foram
identificadas em nossos dados, como trazidas no Capitulo 4.
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Importante ressaltar que, para esta pesquisa, o levantamento teméatico foi essencial.
Para isto, buscamos em Bronckart (2008) e Bulea (2010), segmentos de orientacao
tematica, temas desdobrados a partir dagueles orientados pelo enunciador e 0s

segmentos de tratamento tematico.

2.3.1 Segmentos de Orientacdo Tematica e Tratamento Teméatico

Bronckart (2008) discorre sobre os segmentos de orientacdo tematica (SOT) e
segmentos de tratamento tematico (STT) quando se refere aos tipos de analises
realizadas para uma entrevista conduzida para sua pesquisa. O desenvolvimento do
contelido tematico da entrevista, de acordo com o autor, nos auxilia na identificacéo
de duas categorias de analise mais especificas: os SOT, e os STT.

O primeiro grupo, os SOT, €& caracterizado por Bronckart (2008) como o0s
segmentos que introduzem um novo assunto, apresentando um conteudo diferente
no decorrer dos turnos da fala. J& os STT séo identificados como os segmentos que
sao produzidos a partir de um tema previamente lancado (um SOT anterior). Nesta,
os ‘“interactantes buscam reformular, questionar, particularizar, exemplificar ou
focalizar um aspecto considerado importante” (BULEA, 2010, p. 90). Ou seja, é
nesta categoria que o0s temas sao propriamente desenvolvidos (BRONCKART,
2008).

Ocupamo-nos da categorizacdo do conteludo tematico, na medida em que
utilizamos tais categorizacdes para ambos os conjuntos de dados analisados nesta
pesquisa, os referenciais sobre LIC e as entrevistas com 0s responsaveis pelo
ensino de LIC no EFI nos municipios investigados.

Em Stutz (2012), temos a presenca de SOTs auxiliando na analise das
entrevistas realizadas pela pesquisadora. A partir dos SOTs, novos temas foram
levantados e Stutz (2012) afirma que o desenvolver dos STTs a auxiliaram a
‘examinar a compreensao responsiva das interlocutoras” (STUTZ, 2012, p. 282). Em
Lanferdini (2012) os SOTs e STTs também compuseram a andlise dos dados,
especialmente auxiliando na andlise do contedudo tematico desenvolvido nas
transcrigcdes dos encontros que compunham seus dados.

No trabalho de Fernandez (2014), os SOTs e STTs foram utilizados no
levantamento da organizacdo tematica que a autora realizou com livros didaticos.

Seu objetivo com tal levantamento foi o de compreender como os critérios para a
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selecdo de materiais didaticos tem se desenrolado nos editais do Programa Nacional
do Livro Didatico. Da mesma forma, Pontara (2015) realiza um levantamento de
SOTs que relacionados a analise linguistica de seus dados, objetivou mapear como
0s temas eram tratados para, entdo, identificar qual tratamento foi dado a gramatica
e a escrita (parte do conjunto de dados de sua pesquisa).

Rocha (2016) utiliza-se dos pressupostos tedrico-metodoldgicos do ISD, em
especial no nivel organizacional os SOTs e STTs e retoma, assim como nos
trabalhos citados previamente, que esta categoria de analise permite ao pesquisador
identificar o conteddo teméatico e as concepcdes gerais feitas pelo emissor do texto.

Voltando aos outros aspectos da organizacdo interna dos textos, segundo
Cristovao (2001), os textos se materializam em géneros, e independentemente do
género a que pertencam, eles sao constituidos por segmentos de estatutos
(segmentos de exposicdo tedrica, de didlogo, etc.) que compdem um nuamero
limitado de recursos morfossintaticos de uma lingua (BRONCKART, 2012). Esses
segmentos sdo tratados como tipos de discurso e o mundo virtual a que se
baseiam é tratado como os mundos discursivos.

Na mesma linha de pensamento, Bronckart (2012), reitera que os tipos de
discurso sao tratados, na perspectiva do ISD, como formas linguisticas
identificaveis no texto e que traduzem os mundos discursivos nos quais estao
inseridos, articulando em si, os mecanismos de textualizacdo e os mecanismos
enunciativos.

Na constituicdo dos mundos discursivos estdo dois conjuntos de operacgoes.
O primeiro conjunto refere-se a relagdo da organizacdo do contetdo temético com
as coordenadas do mundo ordinario. Estas sdo expostas ou mostradas conforme
Fernandez (2014), ou podem ser narradas — 0 segundo conjunto - quando
relacionadas a um mundo cujos fatos foram organizados no passado ou em um
mundo atemporal e autbnomo. Para Bronckart (2012), portanto, o primeiro conjunto
se refere ao mundo do EXPOR e o segundo do NARRAR e tais distincdes séo de
extrema valia para nossa analise dos dados, uma vez gque ao compreendermos
guais mundos discursivos e tipos de discurso estao presentes nos textos analisados
poderemos ter indicios da intencdo presente nos discursos dos participantes da
pesquisa.

A relacéo, de acordo com Cristovao (2001), entre os agentes e 0s parametros

fisicos da acdo da linguagem presentes em um texto, podem estar implicados
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(mostrados de forma explicita) ou ndo, o que denota um grau de autonomia em
relacdo aos parametros do texto. A autora exemplifica os tipos de discurso com uma
tabela baseada em Bronckart (1997, 1999, 2012 p. 157):

Quadro 1 — Tipos De Discurso E Situacdo De Producéo

Relacdo ao conteddo
Relagdo a situacio de producdo | Conjuncio Disjuncio

Eixo do EXPOR Eixo do NARRAR
Implicacao Discurso interativo Relato interativo
Autonomia Discurso tedrico Marracio

Fonte: Bronckart (2012)
Cristovao (2001) retoma quais unidades linguisticas estdo presentes nos
diferentes tipos de discurso e elenca-os em tabelas. Apoiados em seu trabalho,

adaptamos suas tabelas e esclarecemos os tipos de discurso que seguem:

Quadro 2 — Marcas tipicas do discurso Interativo

CONJUNCAO - EXPOR

Discurso Interativo

Apresenta referéncias explicitas aos parametros
da situacéo de producéo:

Presenca de frases ndo declarativas:
interrogativas, imperativas, exclamativas;
Tempos  verbais: presente (valor de
simultaneidade); pretérito perfeito (valor de
anterioridade); futuro perifrastico (valor de
posterioridade);

Presenca de déiticos espaciais e temporais:
aqui, ontem, la, amanha, entre outros;

Presenca de pronomes na 1% e 22 voz do
singular/plural se referindo aos participantes da
interacdo verbal: eu, vocé, nés, vocés.

Anaforas pronominais - 22 pessoa do
singular/plural: seu/teu

Pode ser oral ou escrito;

Pode estar na forma de didlogo ou por escrito;
Auxiliares de modo: poder;

Outros auxiliares: dever, querer, ser preciso;
Densidade verbal elevada,;

Densidade sintagmatica baixa.

OXPOP>O~" - TZ ™

Fonte: a autora baseada em Cristovao (2001)
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Quadro 3 — Marcas tipicas do Relato Interativo

DISJUNCAO — NARRAR

Relato Interativo

Auséncia de frases ndo declarativas;

Tempo verbal: presente, pretérito perfeito e
imperfeito com valor genérico, as vezes,
associados ao uso do futuro simples ou futuro do
pretérito;

Organizadores temporais: marcando origem
espaco-temporal (quando);

Presenca de pronomes, verbos e adjetivos; — 12
e 22 pessoa do singular/plural que se referem
diretamente aos participantes da acdo da
linguagem (eu, vocé, meu, n0sso);

Anéforas pronominais (dele, dela);

Anaforas nominais por repeticdo do sintagma
antecedente;

Carater monologizado, podendo ser real ou
ficcional, oral ou escrito;

Densidade verbal maior que a densidade
sintagmatica;

oOr»OX>»0O - TV ™

Fonte: a autora baseada em Cristovao (2001)

Quadro 4 — Marcas tipicas do Discurso Tedrico

CONJUNCAO - EXPOR

Discurso Tebrico

Auséncia de frases ndo declarativas;

Tempo verbal: presente e pretérito perfeito com
valor genérico;

Auséncia de déiticos espaciais, temporais e de
pessoa;

Presenca de pronomes, verbos e adjetivos na 12
pessoa plural que ndo se remetem aos
participantes da interacéo;

Organizadores I6gico-argumentativos:
primeiramente;

Modalizacdes logicas: aparentemente;
Procedimentos metatextuais: uso de citaches
com aspas;

Procedimentos de referéncia intra-textual:
anaforas pronominais, nominais e referenciacao
déitica;

Procedimentos de referéncia intertextual: nomes;
Frases na voz passiva;

Densidade sintagmatica elevada;

Densidade verbal fraca;

Geralmente monologado e escrito.

>"Z20zZz0-4C>»

Fonte: a autora baseada em Cristovao (2001)
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Quadro 5 — Marcas tipicas da Narracéo

Disjuncdo — NARRAR

Narracao

Frases declarativas;

Tempo verbal: pretérito perfeito e imperfeito;
Organizadores temporais marcando origem
espaco-temporal;

Auséncia de pronomes e adjetivos na 12 e 22
pessoa do singular/plural;

Anéforas pronominais e anaforas nominais;
Sempre monologado e geralmente escrito;
Densidade verbal maior que a do discurso
teérico, mas menor que a do discurso
interativo.

>—"Z20zZz0-4C>»

Fonte: a autora baseada em Cristovéo (2001)

Além dos tipos de discursos trazidos nos quadros 2, 3, 4 e 5, Fernandez
(2014) nos chama a atencdo para os tipos de discursos oriundos de discursos
mistos, ocorrendo por fendbmenos que Bronckart (2012) caracteriza como
encaixamento (a dependéncia de um segmento em relacdo a outro) ou fusdo (em
um mesmo segmento dois tipos de discursos diferentes — exemplo: discurso
interativo-tedrico).

Cristovao (2007) ressalta que a cada tipo de discurso ndo cabe a analise de
substantivos, verbos, adjetivos, entre outros, unicamente para a identificagdo dos
tipos de discurso. Para a autora, porém, a classificacdo deve ser feita estudando a
ocorréncia de uma determinada unidade sendo, desta forma, tomada como
instrumento de analise, podendo prevalecer em um texto, tipos diferentes de

discurso (o dominante e os secundarios).

2.3.2 Tipos de Sequéncia

Além dos tipos de discurso inerentes a estrutura geral dos textos estdo os
tipos de sequéncia e as formas de planificagdo, caracterizados pela organizacéo
sequencial do contetudo tematico dentro de um texto. Para Bronckart (1999, 2012) as
sequéncias tém um estatuto discursivo e “funcionam como um modelo e
materializam em tipos linguisticos variados” (CRISTOVAO, 2007, p. 20).

Apoiado nos trabalhos de Adam (1992), Bronckart (1999, 2012) propde cinco
tipos de sequéncia: narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal, mas

acrescenta outras formas de planificacdo, como as esquematizaces e 0s scripts.
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As esquematizacBes e 0s scripts ndo sdo, para Bronckart (2012), tipos de
sequéncia, mas estao presentes nos eixos do NARRAR e do EXPOR, organizando
tipos de discursos diferentes. Para nosso trabalho, as sequéncias, entretanto, n&o
nos auxiliam no alcance de nossos objetivos e nas respostas de nossas perguntas

propostas pela pesquisa.

2.3.3 Mecanismos de Textualizagao

Ainda analisando a arquitetura interna dos textos, existem mecanismos que
auxiliam na garantia da coeréncia textual; estes seriam 0s mecanismos de
textualizagao, os quais fazem uso da coesédo nominal e verbal, e a conexao.

Compreendemos a importancia desses mecanismos para a constituicdo da
arquitetura interna dos textos, entretanto, ndo nos delongamos nas explicacdes, pois

tais mecanismos®° ndo estdo presentes em nossas analises.

2.3.4 Mecanismos Enunciativos

Outro nivel para a analise da arquitetura interna dos textos é o dos
mecanismos enunciativos os quais, segundo Bronckart (2012), auxiliam na coeréncia
pragmatica do texto, explicitando as diversas avaliacdes (julgamentos, opinides,
entre outros) e as fontes das avaliagdes enunciativas.

Para Cristovao (2001), em consonancia com Bronckart (2012), a necessidade
de discutir a responsabilidade enunciativa reside nas interagdes das representagcdes
que o0 agente produtor aciona com as representacdes dos outros envolvidos no
texto. Portanto, as representacfes disponiveis no agente produtor do texto s&o
sempre dialdgicas e interativas, uma vez que estdo integradas as vozes do outro,
confrontando e negociando com outras vozes.

As vozes enunciativas que Bronckart (2012) trata sdo definidas como as
entidades que assumem (ou as quais sao atribuidas) a responsabilidade pelos
enunciados, ou seja, analisar o gerenciamento das vozes tem como objetivo
explicitar as ‘“instadncias responsaveis pelo que ¢é dito, visto ou pensado’
(PETRECHE, 2008, p. 34).

%% para mais informacdes sobre tais mecanismos sugerimos: Bronckart (2012, p. 259-317) e
Cristovao (2007, p. 22 e 23)
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De forma direta ou indireta, as vozes sdo categorizadas da seguinte forma:
vozes de personagens, vozes de instancias sociais e voz do autor empirico do texto
(BRONCKART, 2012). Quando acontecem de forma direta sdo manifestadas nos
turnos de fala e constituem o discurso interativo; quando indiretas, podem estar
presentes em diversos discursos, e se constituem em expressdes como “segundo X”
ou “alguns pensam que” (BRONCKART, 2012). As diversas manifestacdes das
vozes em um texto o caracterizam, portanto, como polifénico, sendo esta implicita ou
explicita.

Na continuidade dos modelos de andlise de textos temos as modalizacdes.
Estas, de acordo com Cristovdo (2001), tém como finalidade a expressdo de
comentarios ou a avaliacdo sobre alguns elementos do conteldo tematico. De
acordo com Cristovao (2001), as modalizacdes se relacionam aos mundos objetivo,
social e subjetivo e sdo divididas em quatro tipos: as logicas, debnticas, apreciativas
e pragmaticas.

As modalizagBes logicas, segundo Bronckart (2012), apresentam elementos
que constituem o mundo objetivo e sdo considerados como condi¢des de verdade,
como fatos certos, possiveis, provaveis e necessarios (exemplos: necessariamente,
evidentemente, etc.). As modalizagbes debnticas apoiam-se no mundo social e
consistem em avaliacdes de elementos do contetdo temético que se caracterizam
como dominio do direito e da obrigagdo social (BRONCKART, 2012) (exemplos:
deve, pode, etc.). Ja as modalizacdes apreciativas, de ordem do mundo subjetivo,
apresentam o0s elementos do conteldo tematico como benéficos, infelizes,
estranhos, ou seja, avaliam os elementos do conteddo tematico e, segundo
Cristovdo (2001), sua realizacdo mais comum seria como advérbios ou oragdes
adverbiais (exemplos: infelizmente, felizmente, etc.). Por fim, as modalizacGes
pragmaticas colaboram com o esclarecimento sobre a responsabilidade enunciativa,
de acordo com Cristovao (2001), atribuindo ao agente razdes, causas e restricoes.
Nestes casos as marcas tipicas seriam os auxiliares de modo (p6de, ndo devia,
pudesse, etc.).

Em nosso corpus, buscamos analisar como essas vozes e modalizacdes
permeiam os discursos presentes nas transcrices, a fim de responder nossas
perguntas de pesquisa e atingirmos nossos objetivos de compreender como ocorreu

0 processo de implementacdo de LI nos municipios participantes e as influéncias
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que os discursos dos responsaveis pela implementacdo tém/tiveram na atividade

educacional.

2.3.5 Os Protagonistas e sua Funcao Sintatico-Semantica na Organizacao Interna

dos Textos

Para compreendermos os protagonistas de um texto e as funcdes que estes
exercem na organizagdo textual, partimos da definicdo de Bronckart e Machado
(2004) sobre os protagonistas em textos prescritivos (documentos oficiais).

Os autores partem da compreensdo de uma semantica do agir, sendo a
terminologia agir empregada para as mdultiplas interven¢des dos seres humanos no
mundo, enquanto os termos atividade e acdo derivam do agir. Para Bronckart e
Machado (2004) o termo atividade é a interpretacdo coletiva do agir, e a acao, a
interpretacéo individual do agir.

Ainda para esses autores, 0s seres humanos envolvidos no agir sdo definidos
como: a) actante: qualquer pessoa, ou entidade (CRISTOVAO; FERNANDEZ, 2009)
que implicam no agir; b) ator: quando o actante € atribuido como a fonte de um
processo por formas textuais; c) agente: quando as formas textuais nao o atribuem
como fonte de um processo.

A partir da semantica do agir, Bronckart e Machado (2004) estabeleceram
dois procedimentos para a analise dos protagonistas dos textos: o primeiro sendo a
identificacdo sintatica de frases entre principais e subordinadas, verbos na voz ativa
e passiva e frases com verbos conjugados ou com infinitivo; o segundo
procedimento, a identificacdo dos sujeitos e os complementos verbais para a
compreensao de seu papel sintatico-semantico, baseados em uma classificacao
anterior realizada por Fillmore (1975).

Na mesma linha de pensamento de Bronckart e Machado (2004) que
estabelecem as nomenclaturas para os protagonistas, Cristovdo e Fernandez (2009)
exemplificam tais nomenclaturas com os protagonistas contidos nos verbos em cada
oragao, uma vez que, nas palavras das autoras, “entendemos que a predominancia
de um ou outro tipo de oragédo pode revelar a posicédo dos protagonistas no texto”
(CRISTOVAO, FERNANDEZ, 2009, p. 8)
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Cristovao e Fernandez (2009) com base em Chafe (1979) e Borba (2002)
categorizam os tipos de verbos e os protagonistas que podem ser identificados em
cada tipo desta classe gramatical. S&o estes:

a) Verbos de acdo: estes verbos expressam uma atividade e exigem que
seres animados o acompanhem. Para Cristovdo e Fernandez (2009) o
nome se relaciona ao verbo como um agente, como no exemplo: Maria
dancou.

b) Verbos de processo: segundo as autoras, estes verbos expressam fatos
gque afetam o sujeito, sendo esse caracterizado como paciente,
experimentador ou beneficiario. Exemplo: O balde encheu.

c) Verbos de agao-processo: nas palavras de Cristovao e Fernandez (2009)
h& um agente que pratica uma acao e um paciente que por meio de tal
acao, sofre mudancas, como no exemplo: Victor quebrou a macaneta.

d) Verbos de estado: a ultima classificacdo dos verbos que nos auxiliam na
identificacdo dos protagonistas refere-se aos verbos nos quais 0s sujeitos
sao considerados como “mero suporte de propriedade ou experimentador
delas” (CRISTOVAO; FERNANDEZ, 2009, p. 9), como em: As escolas tém
computadores e Vitor sabe tocar violao.

As classificagOes dos verbos nos auxiliam na identificacdo dos protagonistas
em cada discurso, uma vez que analisamos quais papeéis sintatico-semanticos séo
atribuidos a estes nas oracoes.

Para Bronckart (1999) as representacfes que cada individuo constroi em
suas produgdes textuais, nos auxilia a compreender qual seria a contribuicdo deste
em determinadas atividades. Desta forma, portanto, compreendemos que ao
identificarmos os protagonistas nos discursos e confrontarmos com o0s textos
veiculados nos contextos da pesquisa, auxiliamos na constru¢cao de elementos que
circundam os sistemas da educacdo em nosso pais.

Na secao 2.4, portanto, apresentamos 0s conceitos de atividade educacional
e 0s sistemas desta na perspectiva do ISD, especialmente como proposto por
Machado (2007).
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2.4 ATIVIDADE EDUCACIONAL E TRABALHO DO PROFESSOR

Nesta secdo abordamos a temética da atividade educacional, assim como
proposta por Machado (2007), e o tripé constituinte do trabalho do professor. Tais
proposicdes nos auxiliam a compreender quais elementos podem constituir as
implantagbes do ensino de LIC nas cidades investigadas, partindo dos dois
conjuntos de dados analisados: o levantamento bibliografico e entrevistas.

O processo de ensino, um dos objetos de investigacdo da LA ao ensino de
linguas, é entendido por Machado (2007) como um processo amplo e com
caracteristicas de atividade, postulando-se como atividade educacional. A autora
situa as proposi¢cdes do ISD e reafirma que esta € uma teoria constitutivamente
transdisciplinar e que nela a ideia central € a de que o

[...] desenvolvimento dos individuos ocorre em atividades
sociais, em um meio constituido e organizado por diferentes
pré-construidos e através de processos de mediacao,
sobretudo os linguageiros. (MACHADO, 2007, p. 24)

7

O sistema de ensino compde a atividade educacional e € entendido por
Machado (2007) ndo somente como a atividade do professor em sala de aula, mas
também como um plano educacional global, pois envolve diversos atores em sua
composicao.

Na figura 3 temos a ilustracdo da Atividade Educacional em conjunto com as
Atividades Sociais. Para Machado (2007), essas atividades estdo interligadas, em

menor ou maior instancia.

Figura 3 — A Atividade Educacional e seus Sistemas

ATIVIDADE EDUCACIONAL OUTRAS ATIVIDADES SOCIAIS
1 Sistema educacional - politicas
Sistemas de ensino - econdmicas
Sistemas didaticos — - cientificas
= culturais
- etc.

L4

Fonte: Machado (2007, p. 26)
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Inerentes a atividade educacional estdo trés sistemas: o educacional, o de
ensino e o didatico.

O primeiro, o sistema educacional, segundo Machado (2007), apoiada em
Bronckart (2004), se refere, ao plano em que estdo as diretrizes de ensino que vao
reger as atividades da sociedade. A autora exemplifica tal sistema e, no caso do
Brasil, 0o MEC, as secretarias de ensino, entre outros.

Ainda segundo Machado (2007), o sistema de ensino abrange as instituicdes
gque existem para que o0s objetivos dos sistemas educacionais sejam atingidos. Nele
estdo compreendidos os “estabelecimentos de ensino, os programas, o0s
instrumentos didaticos, o tipo de fluxo entre os sistemas de ensino e etc.”
(MACHADO, 2007, p. 27).

O terceiro nivel da atividade educacional é o do sistema didatico. Nele estédo
0s elementos que constituem o trabalho do professor, os quais incluem trés polos: o
professor, os alunos e os objetos de conhecimento.

Machado (2007) desenvolveu um triangulo para ilustrar a interdependéncia de
cada um desses polos e a constituicdo do trabalho do professor:

Figura 4 — Esquema da atividade do professor em sala de aula

Professor

T Artefatos: matenais ¢ simbolicos

1
Instrumentos

T / \

Criar um meio propicio a uprcu‘.h/.ugcm ¢ ao desenvolvimento

Outrem (alunos, colegas, diregdo etc.)

Fonte: Machado (2007, p. 27)

Machado (2007) compreende que por estarem correlacionados, os elementos
que constituem o trabalho do professor também exercem dependéncia um sobre o
outro. Fernandez (2014) complementa dizendo que para ela o trabalho do professor
ndo existe de forma isolada, ele é parte de uma rede de rela¢gBes sociais fruto de um
contexto soécio-historico e de um sistema educacional especifico. Portanto, para

chegar a seu objeto dentro da atividade educacional, o professor perpassa seus
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instrumentos (artefatos historicos dos quais o professor se apropria) e os atores de
sua atuacao (alunos, profissionais da mesma ou outras areas, entre outros). Para
Machado (2007), o objetivo do professor € o de atingir seu objeto, oportunizando aos
aprendizes por meio de situacdes que favorecam a aprendizagem, dai entdo a
necessidade dos instrumentos serem bem pensados e elaborados para cada
realidade, pois serdo agentes de transformacao para os alunos, nos alunos e no
proprio professor.

Ainda sobre o trabalho do professor, em Machado (2010) ha a discusséo
sobre o “modelo” (Figura 4) do trabalho do professor ser constantemente repensado.
A autora justifica sua escolha com o uso das aspas para refletir que, a figura
representa um instrumento, e ndo um modelo finito em si mesmo. Adiciona também
que o trabalho do professor contempla inUmeras outras caracteristicas e funcdes e,
por isso, brevemente introduz um outro modelo de representacdo do trabalho do

professor.

Figura 5 — Representacao do conjunto (possivel) de trabalho do professor

Fonte: Machado (2010, p. 170)

A figura 5 ilustra, conforme disposto em Machado (2010), a interacdo entre
0s objetos que constituem o trabalho do professor, uma vez que a autora
compreende que “inumeras atividades podem ser detectadas no trabalho do
professor” (MACHADO, 2010, p. 165) e as partes do esquema demonstrado na
figura 5 interagem entre si e demonstram certo grau de interdependéncia e co-
construcdo, mesmo que sem uma dire¢do Unica definida. Isto posto, trazemos para
nosso trabalho a ideia da figura 5, e em nossas analises (capitulo 4) apresentamos

um diagrama parecido com o proposto por Machado (2010), elencando as interacfes
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gue os elementos que compdem cada sistema da atividade educacional de LIC
revelam entre si.

A transposicao didatica, proposta por Chevellard (1985) e Verret (1975),
portanto, descende dessa atividade educacional, elencada em trés niveis de
sistemas, constituindo-se como um

[...] conjunto de transformacbes que um conjunto de saberes
cientificos necessariamente sofre, quando se tem o objetivo de
torna-los ensinaveis e aprendiveis, transformacdes essas que,
inexoravelmente, provocam deslocamentos, rupturas e
modificagdes diversas nesses saberes. (MACHADO, 2007, p.
28)

As modificagbes que sofrem os saberes estdo enquadradas na transposicao
didatica e esta é constituida por trés etapas, segundo a autora. Dentro da atividade
educacional, mais especificamente dentro do sistema educacional, estdo as
diretrizes que a norteiam e que conceituam os tipos de cidad&do que se quer formar,
com vistas nas atividades politicas e sociais da sociedade em que ele esta. Para
Machado (2007), portanto, ndo se pode afirmar que as diretrizes sdo guiadas
puramente pelos conhecimentos cientificos e com objetivos cientificos, pois elas sédo
permeadas por atividades sociais que mascaram 0s interesses dos sistemas
educacionais e sociais. Neste nivel da atividade educacional estdo os “saberes
cientificos” que sofrem mudancas para se transformarem em “saberes a serem
ensinados”, e estes estdo veiculados nos textos de prescricdo, como os livros
didaticos, diretrizes oficiais, entre outros. A autora salienta que esses saberes nao
sdo “escolhidos” de forma neutra, ou com vistas a sua relevancia na esfera cientifica.
Servem, pois, as esferas sociais de controle dos sistemas educacionais (diretrizes,
interesses politicos, econdémicos, etc.), e seu o controle é determinado pelos
especialistas escolhidos para descreverem as leis que regem o ensino, permeando
diversas correntes teodricas e, nem sempre, revalidando um mesmo percurso
ideoldgico.

A segunda etapa da transposicao didatica, segundo Machado (2007), s&o os
‘conhecimentos a serem ensinados” se transformando em “conhecimentos
efetivamente ensinados”, dependendo das formas como o professor optou por
ensina-los (individualmente, em grupos, etc.), e a terceira etapa S80 o0s
“‘conhecimentos efetivamente aprendidos” pelos alunos, etapa essa que, segundo

Bronckart (2004), pode se desenrolar em uma quarta etapa, a dos “conhecimentos
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de aprendizagem avaliados”, cuja realizagao pode ocorrer dentro do préprio sistema
didatico (local) ou dentro do sistema educacional (largas avaliacbes nacionais como
0 ENEM, por exemplo).

Sobre o ensino de linguas, Machado (2007) acredita que existam alguns
problemas quando é feita a transposicao didatica. Para ela, o primeiro problema esta
na selecdo dos conhecimentos a serem transpostos, uma vez que, a transposicao
ndo deva ser feita apenas com base nos conhecimentos cientificos validados nas
“ciéncias de base”, como a linguistica, e sim por uma visdo de praticas de linguagem
efetivamente desenvolvidas por adultos competentes na lingua e, portanto, uma
‘representacdo sobre as capacidades praticas que os alunos tém que desenvolver”
(MACHADO, 2007, p. 29). As praticas s6 se transformam em objetos para a
transposicdo quando ja foram objetos de compreensdo e explicacdo e, segundo
Machado (2007), isso nem sempre acontece. Para a autora, sem o devido aporte
tedrico o ensino esta fadado a ser conduzido pelo senso comum, o que pode levar
0os professores a repetirem as mesmas praticas do passado acreditando estar
realizando novas acoes.

Para Machado (2007), dentro do sistema educacional esta o nicho para a
colaboracdo dos linguistas no ambito da transposicdo didatica. S&o estes o0s
profissionais que podem selecionar os conteddos e préaticas de linguagem a serem
transpostos, afim de minimizar os danos da transposicdo. A autora enfatiza a
necessidade de ter um embasamento tedrico com trabalhos cientificos sobre a area
a saber, uma vez que é a partir destes trabalhos que se pode avaliar o grau de
validade dos conteudos, o grau de adequacédo para o trabalho do professor, o grau
de adequacéao para se desenvolver as capacidades de linguagem dos alunos, entre
outras. Também reforca que deva se contar com a colaboracdo do linguista para a
elaboracdo de conhecimentos cientificos, de materiais didaticos e da avaliacdo
desses materiais e experiéncias didaticas.

Machado (2007) também acentua que é preciso que os linguistas tenham
uma posicao critica em relacdo aos documentos prescritivos do fazer docente, e 0s
procedimentos que envolvam o papel do professor, a fim de desvelar a “pretensa
neutralidade desses documentos e as influéncias de outras atividades sociais e das
ideologias subjacentes” (MACHADO, 2007, p. 31).

A esse respeito, Cristovao (2005) afirma que
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Ha ampla difusdo acerca da docéncia enquanto uma acao de
realizacdo do que é pensado, elaborado e decidido pelo outro,
como no caso das deliberacdes produzidas pelos agentes
superiores do sistema educacional e mesmo de ensino,
cabendo aos participantes do sistema didatico a
implementacéo do trabalho. (CRISTOVAQ, 2005, p. 174)

Compreendemos, portanto, que o papel do linguista engloba a reflexdo e
atuacao politica, constituindo seu fazer como um ato politico, ndo optando por
partidos, mas conduzindo as reflexdes sobre os fazeres que determinam o futuro da
nacdo. Assim como discutido por Cristovao (2005), ndo cabe aos docentes apenas a
execucao e implementacdo do trabalho produzido por instancias educacionais além
das duas, cabe ao profissional da linguagem atuar como construtor de documentos
que rejam sua docéncia.

A constatagdo, portanto, de que enquanto pesquisadores temos a
necessidade de atuar politicamente, nos move a questionar como as praticas
politicas tem sido construidas em nossa nacao, principalmente no que tange o
ensino de LIC. Sabemos que o objetivo da pesquisa esta em identificar elementos
constitutivos convergentes da atividade educacional de LIC no EFI, portanto,
entendemos que as agdes politicas nacionais e locais também podem ser um destes
elementos, o que também justifica nossa atuagdo nestes contextos, especialmente

na implantag&o de novas politicas linguisticas.

2.5 SINTESE DO CAPITULO 2

Neste capitulo delimitamos nosso aporte teorico-metodologico (ISD) e
apontamos o0s niveis de analise propostos pelo mesmo. Retomamos o conceito do
contexto de producgédo e seus elementos, bem como os tipos de sequéncia e tipos de
discurso enquanto elementos pertinentes para a analise textual. Em nossas
analises, o contexto de producdo dos conjuntos de dados tocou nos elementos
constitutivos da atividade educacional de LIC, nosso objetivo principal. Ainda no
contexto de producdo discorremos sobre os protagonistas de um texto (agentes,
atores, actantes) (MACHADO; BRONCKART, 2008), e esta definicdo vai ao encontro
de nossa segunda pergunta de pesquisa, uma vez que objetivamos identificar quais
protagonistas atuam no contexto das implantacdes de LIC nos municipios

investigados.
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Neste capitulo também discorremos sobre os mecanismos de enunciacao,
vozes e modalizacbes, e suas implicacbes nas analises de textos. Por fim,
trouxemos o referencial sobre atividade educacional e o trabalho do professor, com
base em Machado (2007), para a compreensdo dos conceitos de transposicao
didatica e sistemas que compde a atividade educacional. A atividade educacional de
LIC figura-se em nosso trabalho como o ponto de partida e o ponto de chegada.
Todos os elementos que identificamos por meio dos conjuntos de dados, foram
identificados e discutidos dentro de cada um dos sistemas da atividade educacional,
nos levando a compreenséo de como esta atividade ocorre no contexto brasileiro.

No capitulo seguinte trazemos 0s conceitos sobre os quais estabelecemos
nossa pesquisa, apresentamos a natureza desta, a preocupacdo com a ética e 0
respeito aos participantes, as informacdes sobre os conjuntos de dados e as

categorias de andlise para os conjuntos de dados.



68

3 PERCURSO METODOLOGICO

Entendemos que, na pesquisa, é o detalhamento de seu trilhar que a
enriquece e confere ao leitor maior confiabilidade no que foi realizado. Para Fine et.
al. (2006), quando estamos em um trabalho de campo as minucias dos amores,
tragédias, as vidas que os participantes compartilham com os pesquisadores séo
também, no final, dados para a pesquisa, comparando estas informacdes aos graos
gue compdem o moinho etnografico da pesquisa académica.

Isto posto, neste capitulo apresentamos o0 percurso metodolégico da
pesquisa. Iniciamos descrevendo a natureza para que o leitor possa compreender
em qual segmento do universo da pesquisa nosso trabalho se enquadra. Em
seguida, apresentamos 0s objetivos especificos e as perguntas que, seguindo a
metafora proposta por Fine et. al. (2006), nos auxiliaram a sustentar as engrenagens
do moinho que é a pesquisa, uma vez que, assim como as hélices de um moinho
dao forcas para que ele gire e realize seu trabalho acreditamos que os objetivos de
pesquisa e as perguntas de pesquisa sdo as que nos ajudam a nos deslocar do
ponto inicial do trabalho para as consideracdes a respeito de nossos dados e as
reflexdes advindas destes.

Da mesma forma, também apresentamos 0s contextos nos quais a pesquisa
foi gerada e os perfis dos participantes que aceitaram compor nosso moinho.
Reforgamos o importante papel dos participantes da pesquisa, que foram como as
hélices que auxiliam o moinho a moer os graos, sem eles ndo haveria forgcas para

chegarmos ao ponto final.

3.1 A NATUREZA DA PESQuIsSA

Ao tratarmos sobre a natureza da pesquisa nos respaldamos em Schwandt
(2006) e trazemos a luz as ideias postuladas pelo autor sobre o universo da
pesquisa. Segundo o pesquisador, o ato de fazer pesquisa € um ato politico,
principalmente quando trazemos a publico as préticas sociais de determinados
grupos ou pessoas (SCHWANDT, 2006). Em relacdo, portanto, a natureza da
pesquisa, podemos caracterizd-la como uma pesquisa de abordagem qualitativa,
norteada por uma visao interpretativista. A definimos como qualitativa pautadas em

André (2003), uma vez que os resultados sao derivados de nossa interpretacdo dos
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dados, sem a pretensao de ser “normativo” e regulador, abrindo possibilidades para
outras interpretacdes, ou seja, € na pesquisa qualitativa que temos o foco da
construcdo dos significados e interpretacédo dos mesmos de forma descritiva.

Os procedimentos da pesquisa se enquadram como definido por Prodanov e
Freitas (2013) como um estudo de campo, considerando o0 levantamento
bibliografico, mas néo € definida por ele, ou seja, se apropria também do referencial
tedrico mas adiciona a ele outros procedimentos para a andlise dos dados. Também
se difere do levantamento bibliografico no que tange os objetivos durante seu
planejamento, sendo esses flexiveis e podendo ser ajustados durante a pesquisa,
como € descrito mais a frente sobre nosso trabalho. Outro aspecto que também nos

leva a defini-la como uma pesquisa de campo é a de que nesta natureza

[...] procuram muito mais o aprofundamento das questdes propostas
do que a distribuicdo das caracteristicas da populagéo segundo
determinadas variaveis. (GIL, 2008, p. 57)

Ou seja, as demandas trazidas pelos dados sdo mais importantes do que o
volume destes em si. Isto se aplica a nossa pesquisa, cujo corpus é constituido por
trés entrevistas constituindo um dos conjuntos de dados, e levantamento
bibliografico constituindo o outro conjunto de dados, outra caracteristica da pesquisa
de campo.

No que se refere a ética na pesquisa, voltamos para Schwandt (2006) ao
refletirmos sobre as condutas éticas do trabalho, uma vez que, para o autor, 0
pesquisador deve ter um compromisso ético e politico com os participantes da
pesquisa, ocupando o lugar do outro e questionando-se sobre “como eu deveria ser
em relacédo a essas pessoas que estou estudando?” (SCHWANDT, p. 207). A este
respeito, como elucidado na introducao trabalho, salientamos que os participantes,
ao aceitaram participar da pesquisa, assinaram o Termo de Consentimento Livre
Esclarecido (TCLE), no qual apresentamos os objetivos de pesquisa e esclarecemos
a total possibilidade em se ausentar da pesquisa no momento em que desejassem.
Também a este respeito, optamos por ndo utilizar os nomes dos participantes da

pesquisa, conferindo a eles codinomes durante as analises.
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Para atingirmos o objetivo a que nos propusemos, identificar elementos

constitutivos convergentes da atividade educacional em LIC no EFI, tragamos dois

objetivos especificos, os quais sdo, apresentados no quadro 7, juntamente com as

perguntas que nortearam nossas analises, o corpus e 0s procedimentos de analise.

Quadro 6 — Objetivos e Perguntas de pesquisa

OBJETIVO PERGUNTAS DE | CORPUS PROCEDIMENTOS
PESQUISA DE ANALISE
1) Identificar o0s | 1. Quais elementos | - Transcrigbes das | - Analise de
elementos constitutivos da | falas dos | marcadores
constitutivos da | atividade responsaveis pelo | textuais
atividade educacional podem | ensino de LIC nos | - Andlise dos
educacional no | ser identificados na | municipios movimentos
ensino de LIC no | bibliografia participantes tematicos
Ensino Fundamental | disseminada e nos (segmentos de
| nas cidades de | contextos - Bibliografia | orientacdo tematica
Ibipord, Maringa e | analisados? disseminada e de tratamento
Londrina sobre LIC e/ou | teméatico) das
LEC entrevistas
- Andlise dos
movimentos
tematicos
(segmentos de
orientacdo tematica
e de tratamento

tematico) da secao
de concluséo da

bibliografia
disseminada
2) ldentificar os | 2. O que as falas dos | - Transcri¢cdes das | - Andlise dos
protagonistas do | responsaveis  pela | falas dos | movimentos
ensino de LIC na |implementacdo de | responsaveis pela | tematicos
implementacdo  de | LIC revelam sobre a | implementacéo (segmentos de
LIC no Ensino | complexidade da | e/ou gestdo do | orientacdo tematica
Fundamental | atividade ensino de LIC nos | e de tratamento
educacional para/no | municipios tematico) das
ensino de LIC? participantes entrevistas
- Analise de
elementos
sintaticos (sujeitos,
oracoes,
determinacdo  de

voz passiva e/ou
ativa)

Fonte: a autora
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De modo a alcancarmos nossos objetivos realizamos, além do levantamento
bibliografico, entrevistas com os responsaveis pelo ensino de LIC em trés cidades no
estado do Paranda também compfem os dados da pesquisa. O levantamento
bibliografico sobre elementos de LIC e/ou LEC sao determinados na pesquisa como
CD1 (Conjunto de Dados 1) e as entrevistas com 0S responsaveis pela
implementacdo de LIC em Maringd, lbipord e Londrina, sdo tratados como CD2
(Conjunto de Dados 2).

3.3 O CONTEXTO DA PESQuisA

A pesquisa foi desenvolvida a partir de dois conjuntos de dados, os
referenciais tedricos sobre aspectos que envolvem o universo de LIC e/ou LEC e
entrevistas com 0s responsaveis pela implementacdo de LIC em trés municipios
Paranaenses distintos, sendo essas distin¢cdes relevantes para nossas analises, uma
vez que nos fornecem um panorama sobre as peculiaridades dos contextos
pesquisados para nos auxiliar a alcancar nosso objetivo geral da pesquisa e
identificar os elementos constitutivos de cada sistema dentro da atividade
educacional de LIC.

A primeira cidade que tratamos € a cidade de Ibipord, uma cidade com uma
média de cinquenta e trés mil habitantes? com duzentos docentes lecionando no
EFI, concursados, trabalhando na rede municipal de ensino. J4 a segunda cidade,
Maring4, é constituida por uma média de quatrocentos mil habitantes®* com uma
estimativa de mil professores na rede municipal atuando com EFI. Londrina, a
terceira componente da pesquisa, figura-se como uma cidade de grande porte, com
aproximadamente quinhentos e cinquenta mil habitantes® e uma estimativa de mil e
guatrocentos docentes na rede municipal.

As entrevistas foram realizadas nas Secretarias de Educacdo das trés
cidades, sendo na primeira cidade entrevistada a propria Secretaria de Educacéo, e
sucessivamente o Assessor de LI e a Coordenadora de LI nas outras duas. Na

andlise dos dados tragcamos a analise do mundo social no qual os participantes da

! Informacdes sobre a cidade disponiveis no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Disponivel em: < http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?lang=&codmun=4109807>

%2 Informacdes sobre a cidade disponiveis no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Disponivel em <http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=411520>

23 Informacdes sobre a cidade disponiveis no site do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE). Disponivel em < http://cidades.ibge.gov.br/xtras/perfil.php?codmun=411370 >
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pesquisa se inserem, segundo a perspectiva adotada neste trabalho, o ISD. De
acordo com as anadlises propostas pelo ISD, conforme Habermas (1987), o mundo
social se caracteriza como 0s conhecimentos coletivos acumulados que atuam em
conjunto com 0s signos para o constituir, ou seja, € nele que residem as normas e
regras de uma sociedade (FERNANDEZ, 2014). Todavia, ndo somente o0 mundo
social € explorado nas analises, como também o mundo subjetivo, sendo este
caracterizado por caracteristicas Unicas a cada individuo, como seus sentimentos.
Tais definicbes nos sdo importantes para a analise dos contextos de producao dos

textos.

3.4 Os PARTICIPANTES DA PESQUISA

Antes de trazermos as analises dos dois conjuntos de dados: referencial
tedrico sobre LEC e LIC (CD1) e; as entrevistas com 0Ss responsaveis pela
implementagédo de LIC (CD2), tracamos o perfil dos entrevistados a partir de
informacgdes fornecidas por meio das transcricbes das entrevistas. Salientamos
nossa preocupacédo e cuidado ético em ndo expor os envolvidos na pesquisa e, por
isso optamos por trazer pseudbnimos, apenas revelando o nome das cidades nas
quais atuam, uma vez que a garantia dada aos participantes foi a de que seus
nomes n&o seriam revelados, mas os nomes das cidades sim.?*

Para a realizacdo da pesquisa e, considerando os principios de ética na
mesma, convidamos nossos participantes, via TCLE?, sobre os objetivos da
pesquisa, os procedimentos metodoldgicos (gravagdes em audio), o cuidado em ndo
revelar dados pessoais do/a participante conferindo a ele/ela codinomes e a
liberdade em se retirarem da pesquisa a qualquer momento.

Segundo Fine et. al. (2006), a introducédo de um termo de consentimento
requer cuidados e andlise, pois € no momento de sua leitura inicial que o
participante pode optar por ndo participar por, muitas vezes nao entender seus
objetivos. Com tal cuidado em mente, nos ancoramos no trabalho de Quevedo-
Camargo (2014), no qual a autora opta por desenvolver um texto previamente ao
questionario, neste texto sdo explicados os objetivos do trabalho, o contexto de

realizacdo da pesquisa e a maneira como os dados serdo tratados. Desta forma,

24 Conforme Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE) apéndices deste trabalho.
* O TCLE pode ser encontrado na integra nos apéndices deste trabalho.
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portanto, elaborarmos o texto inicial do TCLE para a apresentacdo das
pesquisadoras, 0s objetivos do trabalho e a garantia da ética em nossa pesquisa.
Dando prosseguimento ao objetivo da presente secgdo, a partir das
transcricbes das entrevistas realizadas, apresentamos, no quadro 7 o perfil dos
entrevistados. Mais especificamente, trazemos formacdo académica, tempo de
atuacdo no cargo em que ocupam a época da realizacdo das entrevistas, cidade

onde atua e o periodo da gestéo.

Quadro 7 — O perfil dos participantes

NOME Anna Alceu Amélia
FORMACAO Pedagogia Letras Inglés e | Magistério; Letras
Pedagogia Anglo -
Portuguesas;

Especializacdo em
Lingua Inglesa;
Especializacdo em
Superviséo e
Gestdo Escolar e
em Alfabetizac&o

FUNCAO Secretaria de | Coordenador e | Coordenadora do
Educacéo formador da lingua | projeto Londrina
Global
CIDADE Ibipora Maringa Londrina
GESTAO 2013-2016 2014-2016 2007-2016

Fonte: a autora

Consideramos que a autora desta dissertacdo também se enquadra como co-
participante, uma vez que o papel social desempenhado por mim exerceu uma
influéncia nas entrevistas. Quanto ao meu historico enquanto pesquisadora,
portanto, meu nome é Karen Mariette Piovezan Gini, graduada em Letras-Inglés pela
Universidade Estadual de Maringa, Especialista em Ensino de Linguas Estrangeiras
pela Universidade Estadual de Londrina e professora da rede privada de ensino em

Maringad com ensino de LIC. Importa ressaltar que fui professora de rede municipal
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de ensino em Maringa, atuando como professora de LIC no primeiro ano da
implementacéo da disciplina no municipio e exonerei meu cargo em 2015.

As informagdes sobre o perfil dos participantes, o perfil da pesquisadora e os
dados que serdo apresentados no item 4 nos auxiliam na visualizagdo dos objetivos
delineados para a pesquisa e contribuem para o levantamento dos elementos
constitutivos do ensino de LIC no EFI identificados a partir dos conjuntos de dados,
CD1 e CD2.

A seguir, no subitem 3.5, detalhamos os procedimentos utilizados para a

coleta do CD1 e a geracéao do CD2.

3.5 CoLETA E GERAGCAO DE DADOS

. De acordo com Fiori-Souza (2016), € preciso distinguir coleta de geracéo
dos dados: a coleta consiste no agrupamento de materiais que ja estdo disponiveis
para o uso de qualquer pesquisador, como, por exemplo, textos j4 veiculados na
esfera social, ou seja, a coleta de dados ndo depende da intervencdo do
pesquisador. A geracdo dos dados surge do contexto especifico que o pesquisador
determina para o fim especifico de sua pesquisa, uma vez que tais dados nao
existiriam se nao fosse pelas escolhas do pesquisador.

Com vistas a alcancar o objetivo geral da pesquisa, analisamos dois
conjuntos de dados: o primeiro (CD1) foi coletado a partir do levantamento
bibliografico de pesquisas ja disseminadas sobre LIC e/ou LEC no Brasil e o
segundo conjunto (CD2) gerado por meio de entrevistas com 0s responsaveis pelo
ensino de LIC nas cidades de Ibipora, Maringa e Londrina.

Nos subitens 3.5.1 e 3.5.2 detalhamos os instrumentos de coleta e geracao

de dados, respectivamente.

3.5.1 Do Instrumento de Coleta de Dados

A relevancia do CD1, a saber, o referencial teérico sobre LIC e/ou LEC,
importa para nossa pesquisa, pois os trabalhos desenvolvidas e publicadas
especialmente na area de Linguistica Aplicada no Brasil vem alcancando
notoriedade e apontando importantes aspectos relacionados ao ensino, a

aprendizagem, a avaliacdo da aprendizagem, a formacgdo de professores, dentre
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outros aspectos, 0s quais compdem a atividade educacional em LIC, enfoque
principal desta pesquisa.

Isto posto, buscamos na bibliografia disseminada indicativos de elementos
que constituem a atividade educacional de LIC e/ou LEC os quais poderiam (ou n&o)
aparecer também nas entrevistas fortalecendo informacgdes ja presentes em outros
contextos nos quais o ensino de LIC ocorre. Por outro lado, entendemos que,
apontamentos feitos pelos entrevistados (CD2) os quais ndo estivessem presentes
na bibliografia disseminada, ou seja, em CD1, poderiam tanto nos ajudar a
complementar as pesquisas ja disseminadas como também delinear especificidades
dos contextos investigados.

Para além disto, ressaltamos nossa percepc¢do sobre a importancia de
considerar resultados de pesquisas ja disseminadas na area de LIC e/ou LEC para,
de alguma forma, avancarmos nas investigacoes.

Os textos que selecionamos para integrar o CD1 foram identificados a partir
de um mapeamento de pesquisas brasileiras sobre ensino e aprendizagem e
formacéo de professores. Este mapeamento € um dos objetivos do projeto integrado
(pesquisa e extensdo) “ORIENTACOES DIDATICO-PEDAGOGICAS PARA O
ENSINO DE INGLES NAS SERIES INICIAS?® e do grupo de pesquisa FELICE
(CNP@)*’. O mapeamento é constantemente atualizado com novos trabalhos
identificados pelos participantes do grupo e dado o grande namero de universidades
particulares em nosso pais, constam do mapeamento pesquisas defendidas em
programas de pos-graduacgédo stricto senso em universidades publicas & excecéo da
PUC-SP em decorréncia do namero expressivo de pesquisas desenvolvidas no
Programa de Pds-graduacdo em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem
(LAEL). A busca dos trabalhos € realizada no banco de teses e dissertacdes da
CAPES? e nas bibliotecas digitais de universidades estaduais e federais a partir de
das seguintes palavras-chave: inglés para crianc¢as; lingua estrangeira para criancgas;
formacdo de professores de inglés para criancas; formacdo de professores de

linguas estrangeiras para criancas; avaliacdo de inglés para criancas.

%% projeto cadastrado na Pro-reitoria de Pesquisa e p6s graduacdo da Universidade Estadual de
Londrina, sob nimero 10113

27 Disponivel em: http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf Acesso em
Fevereiro/2017

28 Disponivel em: http://bancodeteses.capes.gov.br/banco-teses/#/ Acesso em Janeiro/2017.


http://dgp.cnpq.br/dgp/faces/consulta/consulta_parametrizada.jsf

76

Para esta investigacdo, como forma de complementar o mapeamento ja
realizado e selecionar as pesquisas ja contidas no mesmo, buscamos as palavras-
chave no banco de dissertacdes e teses da CAPES e outros portais: formacéo de
professores de LIC e ensino de LIC.

Portanto, o CD1, refere-se tanto a parte dos dados analisados quanto ao
aporte tedrico que serviu de lentes para nossas analises. O critério para selecdo dos
temas que trazemos nas andlises se d& na categorizagdo dos segmentos de
orientacdo tematica (SOT) e tratamento tematico (STT) (BRONCKART, 2008%)

identificados na secéo de conclusao das dissertacdes e teses selecionadas.
3.5.2 Do Instrumento de Geragao de Dados

Para a geracdo do CD2 (segundo conjunto de dados), realizamos entrevistas
semi-estruturadas (RICHARDS, 2003) com o0s responsaveis pela implementacéo
e/ou pela evolugéo do ensino de LIC nos municipios de Ibipord, Maringa e Londrina
e tais entrevistas ocorreram no periodo de Novembro de 2014, Julho de 2016 e
Agosto de 2016, respectivamente.

Hoffnagel (2010) descreve o0 g@género entrevista como um género
primariamente oral e que tem como estrutura geral a forma marcada de “perguntas e
respostas”, implicando que existam, ao menos, dois individuos participantes: o
entrevistador, aquele que estabelece o topico e articula as perguntas, e o
entrevistado, responsavel pelas respostas trazidas pelo tdpico. Para Richards
(2003), este é apenas um dos tipos de entrevistas, uma vez que a sociedade na qual
vivemos é uma sociedade constituida por entrevistas®.

Schneuwly e Dolz (2004) consideram a entrevista como:

9 Conforme apresentado no Capitulo 2 desta dissertacao.

% Tradugdo e adaptacdo nossa de: [...] we live in an “interview society”, where techniques of self-
presentation are becoming second nature. Interviews are part of our lives and the research
interview is just one among many types. (RICHARDS, 2003, p. 49)
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[...] uma prética de linguagem altamente padronizada, que
implica expectativas normativas especificas da parte dos
interlocutores, como num jogo de papéis: o entrevistador abre e
fecha a entrevista, faz perguntas, suscita a palavra do outro,
incita a transmissdo de informacdes, introduz novos assuntos,
orienta e reorienta a interagdo; o entrevistado, uma vez que
aceita a situacdo, é obrigado a responder e fornecer as
informagdes pedidas.

Richards (2003) considera que o tipo de entrevista também é primordial para
as relagdes estabelecidas durante a mesma. O autor estabelece dois tipos de estilos
de entrevistas: formais e informais. As entrevistas formais sdo combinadas
previamente e todos os envolvidos sabem do que se trata. Ja a entrevista informal
pode ocorrer como uma conversa rotineira com alguém que encontramos sem
pretensdo ou preparagdo para a conversa. Segundo Richards (2003) o que a
caracteriza como entrevista, € quando o entrevistador esboga sua contribuicdo para
levantar respostas sobre um tépico especifico>”.

Compreendemos, portanto, que as entrevistas foram de cunho formal,
baseados na premissa de que os entrevistados ja sabiam do que se tratava, mas
ressaltamos que mesmo com as perguntas pré-definidas as respostas foram
diferentes em cada um dos contextos, ratificando a influéncia dos contextos nas
producbes de textos, conforme preconizado pelo referencial tedrico-metodologico
assumido nesta pesquisa, o ISD.

Para tratar sobre os municipios que fazem parte desta pesquisa, optamos
pela primeira pessoa no singular, principalmente no que tange as razdes pelas quais
tais municipios comp8&em nosso trabalho. A escolha dos municipios deveu-se ao fato
de que 1) a orientadora da pesquisa foi convidada a ministrar um curso de formacao
aos professores de LIC na rede municipal de ensino da cidade de lbipord e me
convidou para auxilid-la nas discussoées; 2) eu, Karen, trabalhava como professora
de LIC no EFI publico da cidade de Maringa e; 3) conheciamos o contexto do ensino

de LIC em Londrina, cidade da Universidade na qual sou aluna do Mestrado.

* Traducdo e adaptacdo nossa de: There is, however, a useful distinction between formal and
informal interviews. Some interviews are formally arranged in advance and all parties understand
what is taking place, but others arise in the context of the sort of observation described in the next
chapter. [...] If a distinction has to be drawn, we could say that talk becomes an interview when the
researcher designs their contribution to elicit responses focused on a particular topic [...]
(RICHARDS, 2003, p. 51)
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O instrumento de geracdo de dados de CD2, a entrevista, é analisada neste
trabalho pelas lentes tedrico-metodologicas do ISD (BRONCKART, 2008;
MACHADO, 2007), as quais sao, primeiramente, categorizadas de acordo seus
SOTs e STTs. No contexto de Ibipord e de Londrina houve o desenvolvimento de
temas (STT) (BRONCKART, 2008) para além daqueles estabelecidos pelas
perguntas, enquanto que em Maringd a entrevista foi Unica e exclusivamente
pautada nas perguntas realizadas por mim, pesquisadora-entrevistadora. Os
participantes Alceu e Amélia solicitaram as perguntas da entrevista antes da
realizacdo da mesma, e, de acordo com Richards (2003), a caracteristica da
entrevista ser pautada nas perguntas caracteriza o género como entrevista formal.
Desta forma, estabelecemos a “dinamica geral das entrevistas” (BRONCKART,
2008) e a apresentamos no quadro 8 contendo a distribuicdo dos turnos de fala dos

participantes.
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Quadro 8 — Segmentos de Orientacdo Tematica (SOT), e Turnos de Fala (T)

SOT Anna Alceu Amélia
1) Acolhida T1—T6 T1 T1-T6
2) Dados pessoais | T7-T10 T1-T6 T7-T9
(formacéao inicial)
3) Gestéo T11-T14 T7-T12 T10-T20
4) Implementacao T15-T29 T13-T32 T25-T86
5) Importancia do ensino | T30-T33 T33-T36 T89-T94
de LIC
6) Selecao/contratacdo de | T34-T43 T37-T38 T95-T120
professores
7) Atuacdo em  sala: | T44-T54 T39-T44 T121-T128
pedagogos e formados
em Letras
8) Carga horaria/ jornada | T55-T56 T45-T60 T129-T132
de trabalho
9) Receptividade com as | T57-T69 T61-T66 T133-T138
aulas de LIC
10) Selegéo do livro | T70-T89 T67-T70 T139-T146
didatico
11) Recursos digitais T90-T98 T71-T78 T147-154
12) Matriz  curricular e | T100-T107 T79-T88 T155-156
planejamento
13) Formacéo continuada | T108-T117 T89-T90 T157-160
Total de turnos: 117 turnos 94 turnos 163
Tempo total das entrevistas: 23 minutos e | 8 minutos 28 minutos
34 segundos e 19
segundos

Fonte: a autora

Percebe-se, a partir do quadro 8, que ha uma diferenca significativa no tempo
total das entrevistas, bem como no total de turnos, o que nos reafirma a importancia
do contexto de producdo, visto que no contexto no qual havia um relacionamento
profissional entre eu, Karen, e o entrevistado as respostas foram mais sucintas,

possivelmente pelo fato que eu, enquanto ex-funcionaria do quadro do magistério,
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conhecesse 0 contexto o qual estava investigando e o participante Alceu,
possivelmente, compreendeu que certas informagdes estivessem subentendidas por
mim, desta forma, hipoteticamente afirmamos, que ele optou por respostas mais
curtas.

No capitulo 4 ao tratarmos sobre o contexto de producdo de cada uma das
entrevistas, analisamos de maneira mais detalhada como o momento e as relagcdes

pré-estabelecida influenciam na dindmica das entrevistas.

3.6 PROCEDIMENTOS DE ANALISE E TRATAMENTO DOS DADOS

Os elementos levantados por meio de coleta e geracdo de dados sao
indicados neste trabalho na secdo de andlise, deste modo, sdo apresentados,
analisados e discutidos dentro de cada sistema da atividade educacional proposto
por Machado (2007), todos os elementos e a discussdo de tais, portanto, estdo
dispostos no Capitulo 4.

Para responder a primeira pergunta de pesquisa - Quais elementos
constitutivos da atividade educacional podem ser identificados na bibliografia
disseminada e nos contextos analisados?-, nos debrugamos sobre dois conjuntos de
dados, CD1 e CD2, uma vez que, apenas a analise de ambos nos permitiria
responder a pergunta em questao.

O critério de selecdo dos dados para CD1 foi a compilacdo de textos que
tratam sobre elementos a respeito de ensino de LIC e/ou LEC e, também, textos
oficiais que tratam sobre o trabalho do professor em geral e seus nortes e garantias
para a atuacéo profissional.

Como procedimento de andlise, ap0s a selecdo das pesquisas disseminadas
sobre LIC e/ou LEC, tragamos o contexto de producgédo dos textos (BRONCKART,
2008) e, com base em Machado (2007), agrupamos as pesquisas identificadas a
partir dos temas levantados na secdo “consideracdes finais”, os quais, compdéem o
quadro dos SOTs do CD1. Concomitantemente, analisamos o0s apontamentos
individuais que os pesquisadores fizeram sobre cada tema, dai desenvolvemos o
quadro dos STTs do CD1.

Os temas foram agrupados de acordo com cada sistema da atividade

educacional, seguindo as definicdes trazidas em Machado (2007). A partir disto,
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elaboramos um quadro com os temas de CD1 de acordo com cada sistema da
atividade educacional (conforme apresentado no Capitulo 4).

O CD2 é constituido pelas transcricdes das entrevistas realizadas com os
responsaveis pelo ensino de LIC no EFI nos trés municipios investigados. De modo
a respondermos a primeira pergunta de pesquisa analisamos 0s contextos de
producao dos textos (BRONCKART, 2008) e as transcricbes das entrevistas. Nas
transcricdbes analisamos elementos linguistico-textuais, como por exemplo,
modalizadores, adjetivos, emprego dos pronomes, entre outros elementos que,
assim como proposto em Bronckart (2008), nos auxiliaram na categorizacdo dos
elementos constitutivos da atividade educacional de LIC no EFI. Para esta
categorizagao partimos dos conceitos de Machado (2007) sobre cada um dos
sistemas.

A segunda pergunta de pesquisa - O que as falas dos responsaveis pela
implementacdo de LIC revelam sobre a complexidade da atividade educacional
para/no ensino de LIC? -, trata apenas de CD2, deste modo, buscamos, como
exposto em Bronckart e Machado (2004), identificar, a partir das entrevistas com 0s
participantes das cidades de Ibipord, Maringa e Londrina, os atores da atividade
educacional de LIC no EFI. A identificacdo destes protagonistas se da conforme as
categorias dispostas em Bronckart e Machado (2004) e, também, em Cristovéo e
Fernandez (2009), na qual classificamos os sujeitos das frases em animados e
inanimados, identificamos os tipos de oracdes, os verbos da oracfes, sejam estes
de acao, estado ou processo, as vozes implicitas em cada verbo, e identificamos a
partir de tais critérios, quais relagBes sdo estabelecidas entre sujeitos, verbos e
oracdes. A partir disto, apresentamos, no préximo capitulo as analises do CD1 e a
organizacdo tematica do CD1 dentro de cada sistema educacional (MACHADO,
2007). Da mesma forma, trazemos as analises e discussdes sobre as transcrigdes,
CD2, entrelagcando as analises dos dois conjuntos (CD1 e CD2) com vistas a
identificar os sistemas da atividade educacional (MACHADO, 2007) em LIC que sao
comuns entre ambos e, assim, atingir o objetivo principal desta pesquisa. Também,
trazemos no Capitulo 4 a analise sobre as oracdes e a discussdo sobre o0s
protagonistas dos discursos.

Com vistas a materializar os elementos da atividade educacional no EFI em
LIC identificados nos dois conjuntos de dados e disponibiliza-los de maneira pratica

para gestores que possam ter interesse em, a exemplo dos contextos investigados,



82

implantar o ensino de LIC, elaboramos uma Carta ao Gestor, a qual é apresentada

no Capitulo 5.



83

4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O objetivo deste capitulo é apresentar a analise dos dois conjuntos de - CD1
e CD2 - e discuti-los a partir do referencial tedrico-metodolégico apresentado nos
capitulos 1 e 2.

Tendo como objetivo geral identificar elementos constitutivos convergentes da
atividade educacional em LIC no EFI, optamos por definir, primeiramente, o que,
segundo Machado (2007) pode ser considerado dentro da atividade educacional, e,
compreendendo que a autora ndo trata sobre LIC, aproximamos suas definicbes
para a realidade da pesquisa.

|32

A definicdo de atividade educacional®® € tomada aqui a partir do proposto por

Machado (2007) de que o processo de ensino € complexo e nao permite a
dissociacdo entre teoria e pratica, caracterizando-o, desta forma, como atividade
educacional e composta por trés sistemas: sistema educacional, sistema de ensino e
sistema didatico.

Ao passo que delimitamos tratar sobre os elementos que constituem o ensino
de LIC no EFI publico, optamos por demarcar elementos que constituem cada
sistema.

Recuperamos aqui, de maneira sucinta, a descricdo de cada um dos trés
sistemas para que possamos, ha sequéncia, dar prosseguimento a apresentacao
das analises. O primeiro sistema, o sistema educacional, compreende as diretrizes e
leis que regem o ensino de LIC no pais. No segundo sistema estdo incluidos
trabalhos que tratam sobre as iniciativas “responsaveis por orientar as intervengdes
didaticas por meio do estabelecimento de objetivos, conteddos, curriculos e
propostas de metodologia de ensino” (CRISTOVAO, 2001, p. 48), definido como
sistema de ensino. O terceiro e ultimo compreende o sistema didatico, ao qual se
referem os elementos que, em conjunto com 0s sistemas anteriores, orientam o
fazer didatico posicionando-o entre o saber cientifico e 0 senso-comum
(CRISTOVAO, 2001).

Quando pensamos sobre os elementos que constituem o ensino de LIC em
nosso pais algumas questdes podem (e merecem) ser levantadas. Salientamos que
estamos considerando os sistemas constituintes da atividade educacional, a partir de

Machado (2007) adequando-os ao contexto de LIC e, para isto, tracaremos as

¥ Uma exploracdo mais extensa sobre o tema pode ser encontrada no Capitulo 2.
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interseccdes entre os sistemas educacional, de ensino e didatico, evidenciando os
principais elementos identificados a partir dos trabalhos no contexto de LIC
desenvolvidos no Brasil e os elementos identificados nos dados gerados por meio de
entrevistas.

Com vistas a alcancarmos os objetivos especificos, delimitamos as seguintes
perguntas de pesquisa: 1) Quais elementos constitutivos da atividade educacional
podem ser identificados na bibliografia disseminada e nos contextos analisados?; 2)
O que as falas dos responsaveis pela implementacdo de LIC revelam sobre a
complexidade da atividade educacional para/no ensino de LIC?

Para tratarmos sobre os dois conjuntos de dados analisados, faz-se
necessario retoma-los para, entdo, analisarmos seus textos, tecendo as analises
desde o contexto de producdo dos textos até a analise de elementos textuais. No

quadro 9, recuperamos 0s dois conjuntos de dados analisados:

Quadro 9 — Apresentacdo dos Conjuntos de Dados da Pesquisa

CD1 (literatura disseminada sobre CD2 (Entrevistas com os/as

LIC e/ou LEC) responsaveis pela implementacdo de
LIC no EFI nos municipios
investigados)

Fonte: a autora

Considerando o quadro tedrico-metodolégico a que nos filiamos, o ISD, e a
importancia atribuida por este referencial tedrico-metodoldgico ao contexto de
producdo dos textos que compdem nossos dois conjuntos de dados, apresentamos,
no proximo item, o contexto de producao dos textos, e, por conseguinte, 0 contexto
de producéo de CD1 e CD2, bem como os instrumentos de coleta e geracao de

dados.
4.1 O CONTEXTO DE PRODUCAO DOS TEXTOS
De acordo com Bronckart (2008/2012) é preciso levar em consideracdo as

condicOes de producdo dos textos para que se possa compreender 0s parametros

que podem influenciar a organizacdo de um texto, seja ele oral ou escrito. O autor
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explica que varios aspectos exercem influéncia sobre o modo como os textos séo
produzidos, sejam estes de ordem fisica, climética, social, ou de qualquer outra
origem, todavia, para os pressupostos do ISD importam os fatos que exercem
influéncia necessaria sobre o contexto no qual os textos foram gerados.

Com tais pressupostos ditos, passamos para a andlise de cada contexto dos

dados da pesquisa.
4.1.1 O Contexto de Producéo de CD1

O CD1 é formado por pesquisas ja disseminadas — em sua grande maioria,
teses e dissertacdes — que, de alguma maneira discutem ensino, aprendizagem,
diretrizes, materiais didaticos e implementacao de LIC. Conforme explicitado no 4.1,
os trabalhos selecionados para compor esse conjunto de dados fazem parte do
mapeamento sobre pesquisas acerca do ensino e aprendizagem e formacéo de
professores de LIC e/ou LEC realizado pelo grupo de pesquisa FELICE/ CNPg. O
levantamento das pesquisas € feito por membros do grupo em plataformas digitais
de universidades publicas brasileiras e da PUC/SP e base de dados da CAPES.
Devido ao crescente niumero de publicacbes, o mapeamento, iniciado em 2012, é
constantemente atualizado, conforme novas pesquisas sao terminadas e
disponibilizadas. Todavia, nem todas as teses e dissertacbes sdo disponibilizadas
em plataformas digitais e, muitas universidades ndo possuem banco de teses e
dissertacdes online para que pesquisadores de outras instituicbes possam acessa-
las, o que n&o nos permite ter conhecimento da totalidade das pesquisas realizadas
em nosso campo de investigacio®>,

Retomando o0s pressupostos tedrico-metodolégicos que ancoram esta
pesquisa, recuperamos 0 exposto em Bronckart (2008/2012) sobre o contexto de
producdo de textos, definidos pelo pesquisador como 0s parametros que exercem
algum tipo de influéncia sobre a organizacdo de um determinado texto, seja este oral
e/ou escrito.

Considerando que para atingirmos o objetivo desta pesquisa conhecer e/ou
analisar, nos termos de Bronckart (2008/2012), os contextos de producéo (fisico e/ou

* Tivemos acessos a algumas pesquisas a partir da participacdo da orientadora deste trabalho em
bancas de qualificagdo e/ou defesas de teses e dissertacdo, da divulgacdo de orientadores das
pesquisas e da socializacéo dos trabalhos entre os pesquisadores.
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social) especificos de cada uma das teses e dissertacdes que compdem o CD1 ndo

nos auxiliaria a atingir nosso objetivo de pesquisa, apresentamos no quadro tal uma

andlise geral dos contextos de producédo dos textos que compdem o CD1:

Quadro 10 — Contexto de Producédo do Conjunto de Dados 1

Contexto fisico de producao

Mundo

regras, etc.) e subjetivo (imagem que

social (normas, valores,

0 agente tem de si ao agir)

O lugar de producédo: a casa; escritorio;
ou a Universidade de cada um dos

pesquisadores.

O lugar social: espaco onde os
pesquisadores desenvolvem suas
pesquisas e tecem seus textos,

almejando investigar e conhecer novos

contextos.

O momento de producdo: os textos
foram produzidos entre os anos de 1967
e 2016.

O objetivo da interacéo: as dissertacoes
e teses sao o resultado de um estudo
sobre um assunto especifico e objetivam
defender as conclusdes obtidas por meio
destes e disseminar o conhecimento

para a populacao.

Os

diferentes niveis da vida académica, e

emissores: pesquisadores, em

documentos prescritivos oficiais.

Posicéo social dos emissores:
pesquisadores de diversas instituices
brasileiras e/ou internacionais que tecem
LI/LEC/LIC e

trabalham

sobre o0 ensino de

pesquisadores que na
construcédo das leis brasileiras sobre o
ensino e prescrevem o0s documentos

normativos para o trabalho do professor.

O receptor: académicos e pesquisadores

interessados nas tematicas tratadas.

Posicdo social do receptor: alunos de
graduacdo e/ou pos-graduagdo, bem
como pesquisadores de areas afins, que
se interessem por questdes referentes

aos temas investigados.

Fonte: a autora
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Conforme exposto no capitulo 3 as pesquisas que integram o CD1 foram
selecionadas a partir das tematicas identificadas na secdo de “conclusdo” ou
“‘consideracdes finais” de teses e dissertacbes que abordam a tematica aqui
investigada, uma vez que, de acordo com o género “tese”, “dissertagdo” ou “artigo
cientifico”, é nesta etapa que o pesquisador apresenta suas reflexdes finais sobre o
tema pesquisado e 0s apontamentos para pesquisas e contribuicdes futuras.

Isto posto, a partir do proposto em Bronckart (2008), identificamos quatro
grandes temas recorrentes nas consideragdes finais dos trabalhos identificados e
selecionados, 0s quais agrupamos em segmentos de orientacédo tematica (SOT), ou
seja, macrotemas que se desdobram de formas diferentes em cada um dos

trabalhos identificados, mas ainda perduram o fio condutor.

Quadro 11 — Segmentos de Orientacdo Tematica de CD1

Segmentos de Orientacdo Tematica — CD1

1. Formagéo do professor de LEC/LIC
2. Politicas publicas e ensino de LE

3. Materiais Didatico para o ensino de
LEC/LIC

4. Avaliacao
Fonte: a autora
No quadro 11 apresentamos os SOTs mais recorrentes identificados nos
trabalhos tratados, ou seja, em CD1, e, no item 4.2 ao tratarmos sobre cada sistema

da atividade educacional (MACHADO, 2007) recuperamos estes SOTs e o0s

dispomos na organizacao teméatica de cada conjunto de dados.
4.1.2 O contexto de Producédo de CD2

Nesta secéo trazemos as analises dos contextos de producédo das entrevistas
realizadas junto aos responsaveis pela implementacéo de LIC em cada uma das trés
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cidades, almejando conhecer quais aspectos socio-histdricos podem agir no discurso
dos entrevistados.

Para fins didaticos, apresentamos as analises do contexto de producdo de
cada uma das entrevistas separadamente.

Iniciamos apresentando, no quadro 12, a analise do contexto de producéo da
primeira entrevista, realizada na cidade de Ibipord com a participante identificada
aqui como Anna, uma vez que concordamos com Bronckart (2012) ao afirmar que o
contexto de producdo dos textos engloba as representacdes de mundo do agente-
produtor dos textos, e estas representacfes exercem um “controle pragmatico ou
ilocucional sobre alguns aspectos da organizacao do texto”. (BRONCKART, 2012, p.
92).
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Quadro 12 — Contexto de producédo da entrevista com a participante Anna

Contexto fisico de producao

Mundo

regras, etc.) e subjetivo (imagem que

social (normas, valores,

0 agente tem de si ao agir)

O lugar de producdo: a sede da
Secretaria de Educagdo da cidade
Ibipord, especificamente a sala de

reunioes.

O lugar social: espaco onde os

profissionais da educacdo da cidade
trabalham e

se reunem para a

discusséo, elaboracéo, execucao,
controle e avaliacdo das diretrizes da

politica educacional do municipio.

17 de
Novembro de 2014, periodo da tarde.

O momento de produgéo:

O objetivo da interacdo: conhecer, por
meio de entrevista, como se deu o
processo de implantacdo da LI naquele
municipio, e obter informacdes sobre os
elementos que compdem a insercdo da
LI (formacdo dos professores, material

didatico, entre outros)

Os emissores: Anna, Secretaria de

Educacdo da cidade Ibipora. Maria,

assessora da Secretaria de Educacéao.

Posicdo social dos emissores: Anna,
Secretaria de Educacdo da cidade
Ibipord que relatava o processo de
implantagcdo da LI em sua cidade a
professora que havia convidado para
ministrar um curso de formacdo aos
(possiveis) professores de LI e Maria,

Assessora da Secretaria de Educacao.

O receptor: Karen, aluna da pos-
graduacdo da Universidade Estadual de

Londrina.

Posicdo social do receptor: mestranda
no Programa de POs-Graduacdo em
Estudos da Linguagem da Universidade
Estadual de Londrina, e co-ministrante
de de

professores daguele municipio

um  Ccurso formacdo aos

Fonte: a autora
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No momento da entrevista, a secretaria de educa¢édo, Anna, convidou uma de
suas assessoras, caracterizada aqui por Maria, para também participar da entrevista.
Por isto, sua participacdo também foi transcrita.

Compreendemos que, devido a seus papéis sociais (BRONCKART, 2012) de
Secretaria de Educacdo e Assessora do municipio e ao papel social delimitado a
mim, Karen, de pesquisadora conhecendo a universo do qual elas sao parte, as
participantes podem ter feito opgOes para responder nossas perguntas da entrevista,
entretanto, ressaltamos que todas as perguntas foram respondidas e forneceram,
inclusive, informacdes além das solicitadas pela pesquisadora.

Salientamos que, naquela cidade em especifico, haviamos — eu, Karen,
pesquisadora e a orientadora desta pesquisa - sido convidadas pela participante
Anna a ministrar um curso de formacdo as professoras de LIC daquele municipio,
iniciamos o curso — um moédulo de formacao de professores de LIC — discutindo
temas relacionados a alfabetizacdo e letramento em LI, mas fomos surpreendidas ao
descobrirmos que poucas participantes daquele curso atuavam no ensino daquela
lingua e, a grande maioria, eram professoras regentes que poderiam (ou nao) vir a
lecionar LIC nos semestres subsequentes.

Segundo a entrevistada Anna®*, tal fato aconteceu naquele municipio, em
funcd@o de nado aprovacéao de professores de LIC em concurso publico. Por isto, ndo
havia professores suficientes para assumir as aulas de LI nas escolas daquele
municipio, abrindo espaco para os professores sem formacédo especifica atuarem
naquele contexto.

Tal fato®, do nosso ponto de vista, merece ser destacado uma vez que reflete
possiveis repercussdes da auséncia de formacao especifica (e, consequentemente,
da exigéncia do perfil desejado para concurso publico) para os docentes que

desejam atuar (ou que ja atuam) no contexto de LIC.

% Conforme transcricéo da entrevista no Apéndice A.

% Compreendemos ser necessario narrar 0 percurso que a pesquisa com seres humanos envolve.
Quando fomos convidadas a ministrar o curso de formacdo na cidade de Ibipora tinhamos um
planejamento em mente e o moldariamos conforme as necessidades do grupo, e, assim,
gerariamos os dados para a pesquisa de Mestrado, todavia, no meio do curso fomos interrompidos
pelo fim do ano letivo e no inicio do ano posterior a secretaria de educacdo da cidade interrompeu
contato conosco. Relatamos essa nuance de nossa pesquisa ndo apenas para reforcar que a
pesquisa (em geral) é volatil, mas apresentamos a dualidade que existe nos discursos quando
critica-se a falta de interesse do professor formado em Letras em trabalhar no EFI e a falta de
iniciativas para que o professor atue neste contexto, mas opta-se por interromper um curso de
formacéo continuada sem que os objetivos deste curso tenham sido alcancados.



91

Na cidade de Ibipora o ensino de LIC vem sendo ofertado na grade desde o
ano de 2010 e sua implementacéo foi feita gradativamente até, em 2014, alcancar
todas as escolas do municipio. Nesta cidade a oferta de LIC funciona como lei e, por
isto, a contratacdo de profissionais para atuare no ensino de LIC é feita via concurso
publico.

Na entrevista, a Secretaria de Educacao, Anna, afirmou que, além de estar
presente em todas as escolas, o ensino de LIC naquele municipio também conta
com material didatico (MD) providos via licitagdo. Segundo Anna, a editora do MP é
responsavel pelo treinamento dos professores.

A formacao minima exigida para os professores de LIC na cidade de Ibipora
€, conforme edital apresentado no quadro 13, a licenciatura especifica em Letras.
Tal fato demonstra que existe a preocupagdo em se contar com profissionais
especificos da area, oferecendo concursos publicos para a contratacdo desses

profissionais, conforme quadro 13.
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Quadro 13 — Edital de abertura de concurso 2014 — Cidade de Ibipora

2.1.1.16 Professor = Especializagdao em Lingua Estrangeira (Inglés)

Requisitos/escolaridade LiiI:encilatura Especifica — Especializagdo em Lingua Estrangeira (Inglés)
e inscrigdo no MEC.

Salario-base R§ 1.119,86

\agas 1 (uma)

Jornada de Trabalho 20 horas semanais

Taxa de inscrigdo RS 100,00

Tipos de prova Prova Objetiva e Prova de Titulos

Fonte: COPS - UEL*
A realidade sobre os requisitos para a atuacao dos professores de LIC em

Ibipord esta em consonancia com o exposto por Pires (2001), Santos (2005),
Andrade (2011), entre outros, no que tange o aspecto da formacao especifica em
Letras. Para Pires (2001), se o professor ndo tem formacéo especifica para atuar no
ensino de LIC pode néo ser tdo efetivo e os alunos podem passar por um processo
de aversao a lingua, por considera-la dificil ou mesmo distante de sua realidade. De
outro modo, se a formacéo do professor em Letras for considerada como requisito
obrigatorio em edital para concursos, ainda ha a problematica de os cursos de Letras
nao formarem profissionais para ensinarem LIC e/ou LEC, conforme Tonelli (2017)
ilustra, tracando o paralelo entre o “texto” de uma resolugdo e do “contexto” da
insercdo de LIC e/ou LEC nas escolas. Para a autora o texto trazido pela Resolugéo
CNE/CEB 7/2010 (BRASIL, 2010) possibilita interpretacdes sobre qual é o perfil do
professor para atuar com LIC e/ou LEC, sendo este de formacdo especifica.
Todavia, os cursos de Letras ainda ndo se atentaram para tal fato (TUTIDA, 2014) e
desviam seus olhares da insercédo cada vez mais cedo do ensino de LIC (e/ou LEC)
nas grades curriculares, ndo apenas em escolas particulares, mas também na
educacéo basica publica.

Com relacdo aos cursos de Letras, Andrade (2011) sugere que estes
considerem 0s contextos emergentes, como é o caso de LIC, e que passem por uma
reformulacdo e que seja nesta etapa da formacao inicial que os professores, por
meio de disciplinas optativas e/ou obrigatorias, recebam formac¢do minima para atuar
no ensino de LIC e/ou LEC.

Passando para o segundo participante da pesquisa, Alceu, no quadro 14

apresentamos a andlise do contexto de producéo de sua entrevista.

% Disponivel em:  http://www.cops.uel.br/concursos/181_ibipora/edital_161 2014.pdf  Acesso
Julho/2016


http://www.cops.uel.br/concursos/181_ibipora/edital_161_2014.pdf
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Quadro 14 — Contexto de producédo da entrevista com o participante Alceu

Contexto fisico de producao

Mundo

regras, etc.) e subjetivo (imagem que

social (normas, valores,

0 agente tem de si ao agir)

O lugar de producao: a sala do diretor
financeira no prédio da Secretaria de
Educacéo da cidade de Maringa.

O lugar social: espaco onde os

profissionais da educacdo da cidade
trabalham e

se reunem para a

discusséo, elaboracéo, execucao,
controle e avaliacdo das diretrizes da

politica educacional do municipio.

O momento de producado: 06 de Junho
de 2016, periodo da tarde.

O objetivo da interacdo: conhecer, por
meio de entrevista, como se deu o
processo de implantacdo da LI naquele
municipio, e obter informacdes sobre os
elementos que compdem a insercdo da
LI (formacdo dos professores, material

didatico, entre outros)

O emissor: Alceu, Assessor de Lingua
Inglesa da cidade de Maringa.

Posicdo social do emissor: Alceu,
Assessor de Lingua Inglesa da cidade
de Maringa que relatava o processo de

implantag&o da LI em sua cidade

O receptor: Karen, aluna da poOs-
graduacdo da Universidade Estadual de

Londrina

Posicdo social do receptor. mestranda
no Programa de POs-Graduacdo em
Estudos da Linguagem da Universidade
Estadual de Londrina, professora de LI
da

entrevistando o Assessor de Lingua

exonerada cidade Maringa,

Inglesa

Fonte: a autora

E importante frisar que o local de producio foi a Secretaria de Educacdo da
cidade de Maring4d, mas a entrevista foi realizada com a presenca de um outro
servidos da propria Secretaria na sala. Ao mobilizar seu discurso, retomando as

definicbes propostas por Bronckart (2012), observa-se que o entrevistado nao
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prolongava suas respostas, o que nos leva a hipotetizar acerca do papel social por
mim exercido. Ou seja, a pesquisadora Karen mestranda e antiga colega de
trabalho, e o entrevistado Alceu, no papel social de coordenador da LI e, portanto,
antigo gestor direto da pesquisadora. Hipoteticamente, tal fato pode ter influenciado
a producéao textual de Alceu, levando-o a responder Unica e exclusivamente o que
fora perguntado na entrevista, diferentemente das demais entrevistadas, que
explanaram os assuntos para além do questionado.

O ensino de LIC na rede municipal da cidade de Maringa teve inicio no ano de
2014 e, no ano anterior, foi aberto o concurso publico especifico para a contratacao

dos professores para a disciplina:

Quadro 15 — Excerto do edital de abertura de concurso 2013 — Cidade de Maringa

Edital:027/2013 — SERH

O Prefeito Municipal de M., Estado do Parana, TORNA PUBLICA a realizacdo de
Concurso Publico, sob o regime estatutario, para provimento de vagas, do seu quadro
de pessoal. Cargos: Professor Arte e Lingua Inglesa, Coletor e Motorista | e Il.

Fonte: FAFIPA Concursos

Como podemos observar, a partir do quadro tal, o edital 027/2013 possibilita
gue profissionais se inscrevam para concorrer a vaga de professor de lingua inglesa
sob o regime estatutario. A respeito das atribuicbes do servidor em “regime

estatutario” temos algumas caracteristicas:
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Quadro 16 — Direitos e Deveres dos Servidores em Regime Estatutario

Regime Estatutario

Direitos/Deveres: Previstos em lei municipal, estadual ou federal. Caracteristicas:
Estabilidade no emprego; aposentadoria com valor integral do salario (mediante
complementacéo de aposentadoria), férias, gratificagdes, licengas e adicionais
variaveis de acordo com a legislacéo especifica. Pode aproveitar direitos da CLT.

Fonte: Tudo sobre Concursos

De acordo com essa definicdo, podemos aferir que a contratacdo de
professores para ensinar LIC, no ensino municipal da referida cidade, foi realizada
via concurso publico, o que garante, de certo modo, ao servidos estabilidade em seu
cargo, gratificacdes, entre outros atributos da legislacéo, ratificando que o ensino da
LI neste contexto acontece em forma de lei e ndo de projeto curricular.

Em entrevista publicada no site da prefeitura municipal de Maringa, a
Secretaria de Educacéo caracterizou as aulas de LI como “projeto de lingua inglesa”,
mas no paragrafo seguinte afirma que, para o cargo de professor de LI, foram

contratados 66 profissionais via concurso publico.

A Secretaria de Educacdo acaba de finalizar a implantagcdo do
projeto de lingua inglesa em todas as escolas municipais, que ira
atender todos os alunos matriculados do 1° ao 5° ano no ensino
regular [...]. Para as aulas de inglés o municipio contratou 66
professores concursados em inglés e outros 12 que ja faziam
parte do quadro de servidores, totalizando 78 profissionais.
(Prefeitura  Municipal de  Maringa. Disponivel em: <
http://www2.maringa.pr.gov.br/site/index.php?sessao=3373930b225533&id=
21818> Acesso em Agosto de 2016.)(grifo nosso)

A despeito da discrepancia entre os termos utilizados pela Secretaria de
Educacao ao caracterizar o ensino de LIC naquela cidade como “projeto” e , logo em
seguida, afirmar que os professores foram contratados via concurso publico, fica
claro que a disciplina é de carater obrigatério no curriculo escolar dos alunos.
Enquanto emissora (BRONCKART, 2008) seu discurso € incongruente com a
matéria veiculada, o que pode nos levar a questionar até que ponto a insercédo de
LIC naquela cidade foi suficientemente planejada, uma vez que é tratada, em um
primeiro momento, pela prépria Secretaria, como projeto, ou seja, algo que ainda

estaria em fase de testes e que pode (ou ndo) ser cancelado.


http://www2.maringa.pr.gov.br/site/index.php?sessao=3373930b225533&id=21818
http://www2.maringa.pr.gov.br/site/index.php?sessao=3373930b225533&id=21818
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Diante de tal episddio, tem-se a impressao de que os gestores da secretaria
ndo possuem clareza sobre o que, de fato, pretende-se com a insercdo de LIC
naquele municipio tampouco o que tal insercéo representa.

No que se refere a a contratacdo dos professores, o Edital de abertura de

concurso publico para a vaga de professores de LIC, especifica:

Quadro 17 — Edital de abertura do concurso 2013 — Cidade de Maringa

Nivel Superior'™
Céd. do Cargo Pﬁ:r?r?a Vagas Ampla | Vagas | Remuneragio Beneficio Requisitos Minimos Taxa de
Cargo g Concorréncia PPD Inicial Bruta q Inserigio
Semanal
Ensino Superior
Completo com
licenciatura plena em
PROFESSOR o ) Artes ou Educacio
401 (ARTE) 20h's o8 01 RS 1.124 83 R$ 35,00 de abono salarial Artistica ou Artes RS 33,70
‘Wisuais ou Teatro ou
Misgica, quando da
nomeacio
Ensino Superior
Completo com
PROFESS0OR licenciatura plena em
402 (LINGLA 20h's 13 01 RS 1.124 83" R$% 35,00 de abono salarial Letras com habilitagio | RS 33,70
INGLESA)® am lingua inglesa +86-
auando-danomeacio-

Fonte: Fafipa Concursos 2013
O professor para trabalhar com LIC na rede municipal de Maringa deve ser

formado em letras com habilitacdo em lingua inglesa, o que nos leva a entender que,
nesta cidade, sdo estes os profissionais autorizados a ensinar a lingua nas séries
iniciais. Identificamos, portanto, o cuidado por parte da Secretaria de Educacéo da
cidade com a formacéo inicial dos profissionais, uma vez que se subentende que o/a
licenciado/a em Letras, habilitacdo em lingua inglesa, esteja apto para ensinar LIC.
Tal cenario nos remete a Mello (2013) que afirma que as iniciativas municipais
de implementacédo tém como ponto comum o desejo de qualificar os estudantes a
terem o dominio sobre uma LE, todavia, a autora problematiza o fato de que nas
iniciativas ainda ndo sao consideradas, completamente, a formacao especifica do
professor. De igual forma, recuperamos Tonelli (2017), quando a autora assegura
que os cursos de Letras ainda estdo com as lentes voltadas a atuacdo académica e
profissional do professor a partir do 6° ano do EFIl, o que se figura como um
problema, considerando que o ensino de LI no EFI tem sido emergente no pais.
Todavia, do nosso ponto de vista, o contexto da cidade de Maringa vai na
contramao do exposto por Mello (2013) uma vez que aquela pode ser considerada
uma iniciativa positiva no ponto de vista da formacdo do professor, principalmente

considerando o fato de que o edital para o concurso publico foi aberto antes da
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implementacéo efetiva das aulas de LIC, demonstrando cuidados da administracéao
local com a formacao do professor que atuard, caso aprovado em concurso publico,
no ensino de LIC.

No que se refere a formacdo continuada, no referido contexto, esta foi
ofertada pelas autoras do MD adquirido pela Secretaria de Educacdo. Importa
esclarecer que o MD foi adquirido pela Secretaria previamente a contratacdo dos
professores e, conforme publicado no portal eletrénico da cidade®’, os cursos de
formacdo continuada foram ofertados visando a importancia em capacitar estes
educadores e familiariza-los com a metodologia daguele material especifico.

A esse respeito, Gimenez e Tonelli (2013) afirmam que na cidade de Londrina
a formacdo continuada dos professores foi realizada com uma parceria entre a
Universidade Estadual de Londrina e a Prefeitura Municipal da cidade.

Isto nos leva a ponderar que, na cidade de Maringa, cursos de formacéo
continuada poderiam igualmente ter sido ofertados com o mesmo tipo de parceria
uma vez que uma importante Universidade Estadual também tem campus na cidade
e neste existe o curso de Letras e suas habilitacdes em linguas (Portugués, Inglés e
Francés).

No quadro 18, apresentamos a andlise do contexto de producédo da entrevista
da terceira participante, a coordenadora de LIC da cidade de Londrina, identificada

aqui como Amélia.

¥ prefeitura Municipal de Maringa. Disponivel em:
<http://www2.maringa.pr.gov.br/site/index.php?sessao=3373930b225533&id=21818> Acesso em
Agosto de 2016.
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Quadro 18 — Contexto de producédo da entrevista com a participante Amélia

Contexto fisico de producao

Mundo

regras, etc.) e subjetivo (imagem que

social (normas, valores,

0 agente tem de si ao agir)

O lugar de producdo: a Secretaria de
Educacdo da cidade de Londrina,

especificamente a sala de reunides.

O lugar social: espaco onde os

profissionais da educacdo da cidade
trabalham e

se reunem para a

discusséo, elaboracéo, execucao,
controle e avaliacdo das diretrizes da

politica educacional do municipio.

O momento de producédo: 30 de Junho
de 2016, periodo da tarde.

O objetivo da interacdo: conhecer, por
meio de entrevista, como se deu o
processo de implantacdo da LI naquele
municipio, e obter informacdes sobre os
elementos que compdem a insercdo da
LI (formacdo dos professores, material

didatico, entre outros)

O emissor: Amélia, Coordenadora do
projeto de Lingua Inglesa da cidade de

Posicdo social do emissor: Amélia,

Coordenadora do projeto de Lingua

Londrina. Inglesa da cidade de Londrina, aluna de
Mestrado na Universidade Estadual de
Londrina, que relatava o processo de
implantagéo da LI em sua cidade

O receptor: Karen, aluna da pOs- | Posicdo social do receptor: mestranda

graduacdo da Universidade Estadual de

Londrina

no Programa de POs-Graduagdo em
Estudos da Linguagem da Universidade
Estadual de Londrina, entrevistando a
Coordenadora do projeto de Lingua

Inglesa da cidade de Londrina.

Fonte: a autora

Considerando que a posi¢cdo social da participante Amélia é também a de
aluna de mestrado do mesmo programa de poés-graduacdo no qual a presente
pesquisa estava, no momento da entrevista, sendo desenvolvida, tal razdo pode ter

imprimido um tom mais informal a conversa.
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A participante Amélia acentua, em seu texto oral, que as etapas de sua
formacdo perpassaram desde o curso de magistério, a formacdo em Letras, a
especializacdo em ensino de inglés e o mestrado em Estudos da Linguagem
deixando claro que, para ela, € necessério que o profissional se renove e continue a
trilhar o caminho da pesquisa e atuacdo pratica, para que se alcance outros
objetivos por meio da formacdo continuada. O posicionamento de Amélia vai ao
encontro do levantado por Tutida (2016) quando a autora retoma que 0s cursos de
Letras (ainda) ndo se ocupam da formac&o do professor de LIC e, por isso, 0s
professores buscam na formacdo continuada conhecimentos ndo explorados na
formacé&o inicial para que possam atuar no contexto.

A respeito da formacdo do professor, isso se assemelha ao que Vieira-
Abrahdo (2012) e Antunes (2014) afirmam sobre a formagédo continuada do
professor de inglés. As autoras nao tratam especificamente sobre LIC, mas
asseguram que € necessario que o professor de linguas estrangeiras esteja em
constante formacédo, ou seja, em formacao continuada, posto que a aprendizagem é
diaria e é por meio, também, das reflexdes individuais e em grupo que o profissional
pode se desenvolver.

Tendo analisado o contexto de producao das entrevistas, apresentamos, na

sequéncia, os elementos identificados a partir dos conjuntos de dados CD1 e CD2.

4.2 |IDENTIFICANDO OS ELEMENTOS CONSTITUTIVOS DOS SISTEMAS DA ATIVIDADE

EDUCACIONAL EM LIC

De modo a identificar, a partir dos dois conjuntos de dados, os elementos que
constituem a atividade educacional de LIC, nos atemos, & andlise dos dados de
acordo com cada sistema, conforme proposto por Machado (2007).

Com vistas a alcancarmos o primeiro objetivo especifico da pesquisa -
Identificar elementos constitutivos da atividade educacional convergentes no ensino
de LIC no Ensino Fundamental | nas cidades de Ibipord, Maringd e Londrina -
,retomamos o conceito de sistemas que compde que a atividade educacional em

NOSS0S contextos.
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4.2.1 Elementos Constitutivos do Sistema Educacional

De forma a respondermos nossa primeira pergunta de pesquisa, - Quais
elementos constitutivos da atividade educacional podem ser identificados na
bibliografia disseminada e nos contextos analisados?- , tracamos nesta secdo a
analise dos dois conjuntos de dados no que tange os elementos identificados nos
sistemas da atividade educacional de LIC.

No CD1 identificamos alguns elementos, a partir da secao de conclusao dos
trabalhos do referencial tedrico, que podem constituir o sistema educacional de LIC,
e 0s categorizamos em Segmentos de Orientacdo Tematica (SOT) e Segmentos de
Tratamento Tematico (STT). O primeiro trata sobre os temas mais recorrentes nos
trabalhos, e o segundo refere-se sobre a forma como tais temas sdo desdobrados
nas palavras dos pesquisadores.

Quadro 19 — SOT e STT do Sistema Educacional - CD 1

Segmentos de Orientacdo Tematica Segmentos de Tratamento Tematico

(SOT) (STT)

SOT1: Formacao do professor de LE - Magistério, Pedagogia e Letras: quem
forma o professor de LEC? (RINALDI,
2011)

- O professor que ensina LIC deve ser o
professor com licenciatura especifica na
disciplina (DCN, 2010)

SOT2: Politicas publicas e ensino de - Politicas publicas para a valorizagdo do
LE ensino de LE na educacdo publica
(ROCHA, 2010)
- Construcéo de uma base flexivel para o
ensino de LI no EFI (ROCHA, 2010;
TONELLI; CHAGURI, 2014)
- Construcéo de diretrizes para o ensino
de LEC e suas reverberagdes (RINALDI,
2011)

Os SOT1 e SOT2 sédo referentes a acles intrinsecas e extrinsecas ao
trabalho do professor, mas que, de certa forma, tocam o fazer pedagégico. O SOT1
ao tratar sobre a formacao do professor retoma a necessidade de repensar em que
ensina LIC e/ou LEC e qual formacao esse professor precisa ter, apenas Letras?
Pedagogia também? Magistério? JA& o SOT2 refere aos agentes externos
construidos para guiarem os estabelecimentos de ensino e os programas de ensino,

ou seja, as aulas dos professores. A partir do levantado pelos dados podemos
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observar que diretrizes devem ser tratadas para nortear e regulamentar o ensino de

LIC e/ou LEC no Brasil, e nas diretrizes deve haver uma preocupacdo com a

valorizagdo das linguas e os desdobramentos desta aprendizagem para o

desenvolvimento dos aprendizes.

Em relacdo ao segundo conjunto de dados, CD2, apresentamos no quadro 20

0s SOT e STT relacionados ao sistema educacional de LIC que foram identificados a

partir das entrevistas.

Quadro 20 — SOTs e STTs do Sistema Educacional — CD2

Participante SOT

STT

Anna 1. Implementacé&o

la. LI como diferencial como escola integral
1b. Iniciativa da administracdo municipal
1c. Necessidade de implantacdo de uma LE
1d. Organizag&o de um plano organizacional
financeiro
le. Processo ndo gradativo
1f. Material didatico elaborado pelo professor
19. Falta de profissionais formados em LI
1h. Falta de procurral/interesse dos professores
de LI em atuar no EFI

2. Importéncia do Ensino de
LIC

2a.Globalizacdo como justificativa para o
ensino de LIC
2b. LI contribuindo para a compreenséo da
lingua materna
2c. LI como diferencial no curriculo

3. Matriz Curricular e
Planejamento

3a. Planejamento elaborado a partir do MD
3b.Planejamento padronizado

4. Formacao 4a. Reunibes pedagdgicas com assessores e
editoras
4b. Primeira formag&o com membros da
Universidade
Alceu 1. Implementacéo la. Periodo de estudo para a implantacéo

2a. Lingua Inglesa como parte do convivio da
crianca
3a . Implantagédo feita para todas as séries
4a. Aulas de LIC nas escolas integrais
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2. Importancia do Ensino de
LIC

2a.Inglés como parte do cotidiano da crian¢a
2b. Conhecimento para o EFII

3. Matriz Curricular e
Planejamento

3a. Matriz Curricular de LIC em construgéo
3b.Reformulacédo de toda a matriz curricular do
municipio
3c. Utilizagdo do livro didatico para a
construcao do planejamento pela assessoria
3d. Professores aplicam o planejamento

4. Formacéao

4a. Formacdo ladica e pratica com a
assessoria
4b.Parceiria com empresas privadas
4c. Formacao com profissionais da editora

Amélia

1. Implementagéo

la. LIC como projeto
2a. Trajetéria do projeto
3a .ldealizacdo para uma disciplina regida por

lei 4a. Ampliacdo do projeto
5a. Falta de professores para atender a
demanda

2. Importancia do Ensino de
LIC

2a.Reflexdo sobre a lingua materna
2b. Caréncia que os professores especificos
tem

3. Matriz Curricular e
Planejamento

3a. Guia Curricular e Quadro de Contelidos

4. Formacao

4a.Convidados de diversas areas do saber

Fonte: a autora

A partir dos SOT e STT apresentados, selecionamos trechos, de maneira

linear com as entrevistas realizadas , e 0os apresentamos para a identificacdo de

elementos que constituem o sistema educacional. Destacamos em negrito as partes

que consideramos importantes sintatica e organizacionalmente para nossas

analises, de acordo com nossas lentes tedrico-metodolodgicas, o ISD
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Trecho 1

Karen: De quem foi a iniciativa para a implementacédo da lingua
inglesa? E 0 que motivou essa acao?

Anna: Era uma vontade da administracdo municipal, né? Entao
o prefeito sempre entendeu a necessidade da implantacéo de
uma lingua estrangeira, ele optou pela lingua inglesa e ele
vem construindo um plano de trabalho financeiro
organizacional e recebeu, com certeza, da secretaria, todo
o respaldo para fundamentar essa busca. (T24) (Entrevista
concedida no dia 17 de Novembro de 2014)

Alceu: O prefeito e a Secretaria...os dois juntos né... (T16)
(Entrevista concedida no dia 06 de Junho de 2016)

Amélia: [...] na verdade foram grupos...né...de
pessoas...foram empresarios de Londrina, profissionais
liberais de Londrina...€...a universidade estadual...na época
a APLIEPAR...entdo...E prefeitura municipal de Londrina
representada pela Secretaria de Educacgao...entdo foram esses
grupos...nessa época eu nao participei..mas a J. que
participou bem nessas primeiras reunides ela me disse que
esse grupo...esses grupos faziam reunides com a intencao de

implementar inglés...inclusive tinham empresas,
multinacionais que tavam querendo vir para Londrina....e a
mao de obra né...pensando
nisso...qualificada...né...pensaram nas criangas...a

universidade foi chamada...na época dessas primeiras
reunidbes a professora T.G. participou dessas primeiras
reunides...empresarios...a APLIEPAR... (T46) (Entrevista
concedida no dia 30 de junho de 2016)

No trecho 1 observamos que Anna, a partir do questionamento de como havia
sido a implementacdo de LIC em seu municipio, narra como se deu o inicio do
processo de implementacdo e usa o0 verbo era para se referir ao desejo da
administracdo municipal de implementar LIC no EFI. O uso do verbo “ser’” no
pretérito do indicativo, nos leva a compreender que, talvez, aquela fosse uma
vontade a época da implementacéo, e que, tal iniciativa ocorreu devido a perspectiva
do prefeito em entender a necessidade de implantacao de LIC no EFI.

Ao mesmo tempo identificamos também no discurso de Anna a afirmacéo que
havia a necessidade da implantacdo de uma lingua estrangeira. O fato de Anna
utilizar tal substantivo (necessidade), ou seja, algo que € essencial, que ndo se pode

evitar, de utilidade, nos remonta a Rocha (2009) acerca das reais necessidades para
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o ensino de LIC. Seria ele por razdes de globalizacdo? Por razdes cognitivas ou
sociais?

A participante continua afirmando em sua fala que, devido a tal “necessidade”
o prefeito vem construindo um plano de trabalho financeiro organizacional, ou
seja, aqui temos indicios que questdes econdmicas influenciam a atividade
educacional naquele municipio, uma vez que houve, por parte da administracao
municipal a preocupacdo em tragar um plano financeiro para a implementacdo de
LIC o qual foi, nas palavras de Anna, respaldado pela secretaria.

Podemos aferir ainda pelo uso do sintagma plano de trabalho financeiro
organizacional, que a preocupac¢ado maior estava em prover o auxilio financeiro para
a implementacédo de LIC, o que, de nosso ponto de vista, é coerente e necessario,
pois de fato é preciso que haja projecdo financeira para novas iniciativas
educacionais, como a implantacdo de um novo componente curricular. Temos,
portanto, um dos elementos que compde o sistema educacional, a construcdo de um
plano de trabalho financeiro, uma vez que, para a implementacdo de um novo
componente curricular, no nosso caso, LIC, isso também deve ser considerado, uma
vez que prevé gastos com concurso, contratacdo, licitacdo para livros, cursos de
formacgao continuada para professores, etc.

J4 o participante Alceu trata a implantacdo do ensino de LIC em seu
municipio, mas, como o0s elementos que ele levanta sdo referentes ao sistema
didatico, optamos por analisa-lo no Trecho 8 juntamente com os elementos do
sistema didatico, uma vez que compreendemos gue sua resposta nos auxilia a
compreender o sistema didéatico e o trabalho do professor.

Ao analisarmos o discurso da participante Amélia, observamos que a
iniciativa de implementacdo do ensino de LIC no EFI veio inicialmente de empresas
e/ou pessoas que ndo sado do contexto académico, necessariamente. A participante
afirma que foram grupos, foram empresarios profissionais liberais, a
Universidade Estadual, APLIEPAR, e, depois, a Prefeitura Municipal de
Londrina, ou seja, a implementacdo de LIC em Londrina foi motivada pela
necessidade que empresérios da cidade viram em ter neste contexto um espaco de
falantes de outra lingua, ou, nas palavras de Amélia, que fosse uma mao de obra
[...] qualificada.

Ao qualificar o substantivo mdo de obra em qualificada e atrelarmos estes

a justificativa para implementacdo de LIC, retomamos Tonelli e Chaguri (2012) que
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afirmam que o ensino daquela lingua nao objetiva somente qualificar os aprendizes
para o mercado de trabalho, mas também para que estes possam confrontar sua
cultura com outras, construir sua cidadania, para que possam ter uma formacao
humana. Portanto, na perspectiva dos autores a lingua ndo pode ser vista como
como utilitarista e 0 seu ensino mercantilista, especialmente nas séries iniciais, mas
sim tomada como bases para a formacdo de cidaddos. De acordo com a
iImplementac&o inicial na cidade de Londrina, a iniciativa n&o foi motivada por razdes
sociais ou culturais, para o ganho dos alunos, e sim, para futuro enriquecimento de
empresas.

A terceira pergunta da entrevista — Como foi o processo de implementacéo da
lingua inglesa na rede municipal? - buscou conhecer como se deu o processo de
implementacéo e, se a iniciativa foi gradativa ou se a ocorreu em todas as séries ao
mesmo tempo. No trecho 2 apresentamos excertos mais representativos das

transcricdes das entrevistas de Anna, Alceu e Amélia:
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Trecho 2

Karen: Como foi o processo de implementacdo da lingua
inglesa na rede municipal? Por exemplo, a lingua inglesa foi
implementada no ensino regular ou no ensino integral? De
primeiro a quinto ano de uma vez ou cada série gradualmente?

Anna: E foi bem dificil porque ndés ndo contamos com
profissionais formados na lingua inglesa porque né&o
ha...apesar de haver uma grande demanda, ndo ha muita
procura por parte dos profissionais, ndo ha interesse, nao
sei...em atuar na lingua inglesa no ensino fundamental.
(T29) (Entrevista concedida no dia 17 de Novembro de
2014)

Alceu: Bom...como o estudo foi feito em 2013 a ideia era de
gue fosse implementada primeiramente no ensino regular e
qgue jd comecgasse em 2014 do primeiro ao quinto ano. Nao
pulando ninguém e sem..e.que seja implementado aos
poucos e sim de uma vez . (T22-24) (Entrevista concedida
no dia 06 de Junho de 2016)

Amélia: Ah ta...entdo na verdade foi assim...no inicio pensou-
se em implementar o inglés para as quartas séries...porque era
0 antigo ensino de oito anos. Entdo se chamava quarta
série...por que quarta série? Porque a quarta seérie iria para a
guinta série do estado...0s nossos alunos do municipio vao
para o estado e chegam sem ter inglés, né...ai eles tem
aquele baque...é o primeiro ano que eles tem inglés num
colégio estadual...entdo pensou-se em implantar na quarta
série porgue seria um pre-english...entdo a crianca entraria
pro estado, sairia do ensino fundamental um e iria para o dois
com alguma base...entdo comecgou-se a principio com as
quartas séries...apenas com as quartas seéries... (T66-68)
(Entrevista concedida no dia 30 de Junho de 2016)

Anna no turno de fala 29 (T29) atribui o adjetivo dificil, para avaliar o
processo de implementacao da lingua inglesa na cidade de Ibipora. Tal adjetivo nos
permite dizer que, para ela, os itens mencionados mais adiante na entrevista
(auséncia de professores, falta de interesse deste grupo em atuar no EFI) foram
trilhos no caminho da implantacdo, uma vez que ela opta por ndo responder
totalmente a pergunta feita pela pesquisadora, e tais trilhos, talvez, ndo tenham sido
percorridos de maneira agradavel.

No que se refere a aproximacédo de Anna e o grau de implicacao no discurso

e, na responsabilidade pelo processo, temos no pronome nés, a indicacédo de que a
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participante se vé como parte dele. Além disso, com base em Bronckart (2012) e
Cristovao (2001), nota-se que, ao utilizar o pronome nds a participante assume a
responsabilidade pelo assunto tratado ao mesmo tempo que mobiliza um tema novo
(STT) na entrevista: o fato de que ndo h& procura e ndo h& interesse dos
professores de LI em atuarem no EFI. Mediante tal afirmacdo nos perguntamos o
gue poderia motivar o desinteresse e, por sua vez, a auséncia de candidatos para a
carreira docente de professor de LIC no referido contexto.

A partir do exposto por Anna, retomamos o disposto na LDB (9.394/96)
acerca da valorizacdo para o professor do EFI, especialmente via concurso publico,
via progressao salarial e a garantia de uma formacgao continuada. Isto posto, nos
guestionamos o porqué de ndo haver interesse e procura, uma vez que a lei prevé
que deve haver uma valorizacdo para esse profissional. Embora a razdo néo seja
explicitamente mencionada por Anna, sabemos que na atualidade um dos provaveis
motivos tem sido a baixa remuneracéo salarial, fazendo com que muitos docentes se
sintam desvalorizados. Isto posto, compreendemos que na organizagao do plano de
trabalho financeiro a ascensao salarial do professor, deva ser um dos itens a ser
priorizado, uma vez que, isto poderia ser um atrativo a mais para os profissionais
trabalharem no EFI uma vez que ao qualificar o processo de implementagdo como
“dificil” a entrevistada justificou em funcdo da auséncia de professores para atuar
neste contexto.

A respeito da implantacdo, o participante Alceu, ao relatar o processo em
Maringd, na qual aquela lingua foi implementada do 1° ao 5° ano de uma s6 vez e
nao gradativamente, remete-se ao estudo que foi realizado previamente a
implantacéo. Ao relatar que o estudo para a implementacédo foi em feita em 2013,
deixa explicito em sua fala que a insercéao de LIC deveria dar inicio no ano posterior
(ja comecasse em 2014 do primeiro ao quinto ano), deixando claro que a ideia
inicial sempre foi de uma implementacéo rapida para todos as etapas do ensino
fundamental I.

Alceu enfatiza tal informacdo dizendo que tal acdo foi feita sem que seja
implementado aos poucos e sim de uma vez, 0 que nos leva a compreensao de
que as acdes politico-pedagogicas ja estavam bem estabelecidas, como, por
exemplo, os materiais didaticos (MD) que seriam utilizados, a contratacdo e carga de
trabalho dos professores, a carga horaria da disciplina mediante as outras disciplinas

do curriculo escolar.
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No discurso de Amélia a participante utiliza os verbos pensar e comecar, e
adiciona a particula se para indeterminar o sujeito, como em pensou-se, comegou-
se. Nestes exemplos temos a ndo-marcacédo do pronome, ou seja, a participante
optou por nao identificar de quem foram as acfes e se distanciou do momento de
realizacdo das atividades. Os verbos pensar e comecar também nos auxiliam na
compreensao das atitudes da implantagdo, uma vez que eles denotam indicativos de
implantacdo gradativa, ou seja, como um processo que nao alcancou todos os
alunos de uma Unica vez, e sim algo que foi pensado e as atitudes tomadas pouco a
pouco. Amélia justifica a questdo da implementacéo estar ligada ao fato de que os
alunos do EFI, ao chegarem no EFIlI ndo tinham conhecimento de LI, o que causava
um baque, mesmo termo utilizado pelos participantes da pesquisa de Santos (2006)
ao justificarem a necessidade do ensino de LIC no EFI para que, ao adentrarem o
EFII, ja exista a familiaridade com a LI, o que, supostamente, auxiliaria no processo
de aprendizagem. Entretanto, como discutido por Santos (2006), seria a incluséo de
LI no EFI a unica saida para minimizar o “baque”? A inclusdo do ensino de LIC n&o é
garantia para um ensino efetivo, ou ainda, uma aprendizagem efetiva, o que torna a
generalizacéo do efeito positivo de LIC no EFIl uma méaxima do senso-comum.

A nosso ver, compreendemos que a implantacéo de LIC pode ser pensada de
duas formas, a primeira sendo uma implantacdo lenta, com o inicio da disciplina em
uma serie e depois a expansdo da carga horaria para outras turmas a cada ano,
respectivamente. A segunda forma de pensar na implantacdo poderia ser com a
implantacéo geral, ou seja, para todas as turmas, uma vez que, de acordo com 0
exposto por Alceu, Anna e Amélia, é possivel que isso ocorra, mas, entendemos que
deve-se levar em conta que os alunos com idade mais avancada nao séo, por sua
vez, 0s mais avancados na lingua, o que acarretaria em materiais iniciais para todas
as turmas.

Amélia também foi questionada sobre a universalizacdo da oferta do ensino
de LIC. No trecho 3 apresentamos a fala de Amélia em relacdo a falta de

professores:
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Trecho 3
Karen: Entendi...entdo...é...mas ndo séo todas as escolas que
tem inglés ainda?

Amélia: Ainda ndo...porque nés ndo temos professores
suficiente para suprir o quadro. Alids, nés ndo temos quadro
suficiente de professores para suprir as escolas. (T86/88)
(Entrevista concedida no dia 30 de Junho de 2016)

Neste trecho da entrevista com Amélia, temos a constatacdo de que o0 ensino
de LIC ainda ndo é possibilitado para todas as escolas daquele municipio e,
novamente, a justificativa dada pela entrevistada é em funcdo da falta de
professores suficiente para suprir o quadro, ou seja, como 0s professores sao
convidados a participar do projeto, e ndo contratados via concurso publico
exclusivamente para tal, ainda existem lacunas no quadro de servidores, o0 que nao
garante o ensino de LIC para todos os alunos atendidos pela rede municipal de
ensino em Londrina. Compreendemos, entretanto, que ndo é devido ao concurso
publico que o ensino de LIC acontece em todas as séries, uma vez que na cidade de
Ibipord, na qual a contratagdo dos professores acontece via concurso publico, as
vagas para os docentes ndo sdo preenchidas, todavia, o que difere os contextos
entre sim esta na compreenséao de que profissionais formados na area, mesmo com
a auséncia destes, sdo os ideais para o0 ensino.

A implementagdo, a nosso ver, em todas as séries, sem ser de forma
gradativa, pode estar ligada ao fato de que nas cidades de Ibipord e Maringa, LIC
funciona enquanto lei, ou seja, é previsto no curriculo escolar, e nas palavras de
Santos (2005) nao funciona apenas como um “tapa buraco” para os momentos em
que os professores regentes ndo estdo com as turmas. Em Londrina, entretanto,
ainda nédo se figura como lei municipal, e sim como um projeto de lei, 0 que nao
garante a universalizacdo do ensino, e o0 ensino de LIC ndo funciona em todas as
escolas e nem em todas as séries, o que contribui, de certa forma, para a
manutencdo das desigualdades sociais, como Rocha (2010) e, também, por outro
lado, também gera o descompromisso das secretarias de educacdo em realizar 0s
projetos conforme as possibilidades atuais, ndo sendo regidos por normas.

O ensino de LIC enquanto lei €, do nosso ponto de vista, um elemento
constitutivo do sistema educacional que consideramos importante para a

implementacédo do ensino de LIC. Podemos afirmar que quando o ensino de LIC
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passa a ser lei e ndo apenas projeto de lei, as engrenagens do sistema de ensino se
encaixam e consegue otimizar o sistema didatico, uma vez que se existem leis que
embasem o trabalho do professor em sala, como a formag&o deste profissional, a
carga horéaria, o nimero de turmas, a certeza em se atuar apenas com o ensino de
LIC (e ndo com a possibilidade de se ensinar LIC, como no contexto da cidade de
Ibipord, no qual o professor ndo precisa ter formacdo em Letras), o professor se
sentira seguro e amparado pela realizar seu trabalho de maneira adequada.

ApOs a andlise dos conjuntos de dados CD1 e CD2, identificamos os

seguintes elementos que constituem o sistema educacional de LIC:

Formacgéao do professor

Politicas Publicas e Ensino de LIC e/ou LEC
Construcédo de um plano organizacional financeiro
Implantacdo motivada por setores privados
Formacao especifica do professor de LIC
Concurso para professor de LIC

N o ok~ 0D

LIC como lei
No subitem 4.2.2, elencamos esses elementos em forma de um esquema e

discorremos sobre cada um deles e sua funcéo dentro de cada conjunto de dados.

4.2.2. Elementos Constitutivos do Sistema de Ensino

O segundo nivel da atividade educacional é o que Machado (2007) delimita
como sistema de ensino. Neste, temos 0s elementos que constituem as unidades de
ensino, os programas de ensino e 0S objetos a serem ensinados, ou seja, 0S
conteudos designados para o professor ensinar aos alunos.

A partir da analise do CD1, a saber, a bibliografia disseminada sobre LIC e
LEC identificamos dois SOTs relacionados ao sistema de ensino: politicas de
implementacédo de LEC e/ou LIC e formacé&o do professor de LIC e/ou LEC. A partir
destes dois SOTs, identificamos os STTs mais recorrentes nas pesquisas
disseminadas (CD1).

No quadro 21, apresentamos elementos do sistema de ensino identificados no
CDL1 a partir da analise dos SOT e STT.
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Quadro 21 — SOT e STT do Sistema de Ensino — CD1

SOT STT
SOT3: Politicas de Implantacdo do - Implantagdo do ensino de LE nas
ensino de LIC e/ou LEC escolas publicas (ROCHA, 2006;

MELLO, 2013; VILLANI, 2013)

- A valorizacdo do professor por meio de
concursos publicos, formacéao
continuada, progressao salarial,
periodos para atividades fora de sala de
aula previstos na carga de trabalho,
condi¢cbes adequadas de trabalho. (LDB,
1996)

SOT4: Formacéao do professor de LIC - Formacéao especifica em
e/ou LEC desenvolvimento infantil e alta
proficiéncia linguistica: o professor de
LIC (HAYES, 2014)
- Formacédo especifica do professor de
LEC/LIC (PIRES, 2001; ROCHA, 2010;
SANTOS, 2005; RINALDI, 2011;
TUTIDA, 2016, entre outros)
- Necessidade da atualizacdo urgente
nos curriculos dos cursos de Letras
(ANTUNES, 2014)

No CD1, os elementos do sistema de ensino foram identificados a partir das
colocacdes dos pesquisadores em relacdo a elementos que, de certa forma,
circundam o sistema de ensino. ldentificamos, portanto, dois SOTs principais neste
momento da anadlise. O primeiro esta relacionado as politicas de implantagdo do
ensino de LIC e/ou LEC e é desenvolvido a partir de trabalho que tratam sobre a
implantagdo do ensino de LIC e/ou LEC na educacdo basica e das leis que
fundamentam o trabalho do professor e preveem a valorizacdo de seu trabalho.

O segundo SOT trata sobre a formacao do professor de LIC e/ou LEC e toca
sobre a necessidade de que haja formacgdo especifica para este profissional, foca,
também, no quesito do desenvolvimento linguistico do professor e do aprendiz e
discorre sobre a atualizagcdo dos documentos norteadores dos cursos de formacao
inicial, haja vista que tais documentos (ainda) ndo contemplam esse cenario que
tecemos no trabalho, o ensino de LIC e/ou LEC ascendente no contexto brasileiro.

Com isto em mente, analisamos 0 CD2, ou seja, as entrevistas, e buscamos
analisar quais elementos do sistema de ensino poderiam ser identificados nas falas.
Apresentamos, no quadro 22 os SOT e STT identificados e, logo apds, trazemos as

analises nas entrevistas.
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Participante SOT STT
Anna 1.Selecao/contratacéo de la. Tendéncia para a implantagéo das
professores "especificas"
1b. Professores de LI enveredam para EFII
ou EM 1c. Possivel
desmotivagdo em virtude do salério
1d. Numero de profissionais ndo alcancado
Nno concurso publico
le. Edital para contratacéo via CLT
1f. LDB permite ao professor pedagogo
lecionar LI
2.Formacé&o Inicial 2a.Formacdao continuada para
"nivelamento”
2b. Facilidades no ensino pelo professor
especifico
2c. Denuncia ao Ministério Publico
relacionada ao ensino de LIC
2d. LI como diferencial no municipio
3. Receptividade com LIC 3a. Susto. Ansiedade e inseguranca
3b.Formacéo continuada ofertada pela
editora
Alceu 1. Selecéo/contratacdo de la. Selecéo de professores via concurso
professores publico 2a. Formacdo em
Letras como requisito
2. Formacao Inicial 2a.Todos os professores tem formagéao
especifica em Letras
3. Receptividade com LIC 3a. Boa aceitacao
Amélia 1.Selecao/contratacao de la.Trajet6ria do projeto
professores 2a. Convite para a atuacao no projeto
2.Formacéo Inicial 2a.Intencdo de ampliacéo do projeto
2b. Perfil do professores de educacéo
infantil e EFI
3. Receptividade com LIC 3a. Reunides Iniciais do projeto
3b. Caracteristicas do professor de LIC

Fonte: a autora

Sabendo que os contextos apresentam o quadro de professores de LIC com

formacgdes diferentes entre si, trazemos uma outra pergunta da entrevista que nos

mostra muitas nuances a serem consideradas na implementacdo do ensino de LIC,

0 que nos indica, também, quao complexa € a atividade educacional do ensino de

LIC.
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Optamos por trazer, nestes trechos, primeiramente, apenas 0s excertos da
participante Anna, apos a analise textual partimos para a analise dos elementos textuais dos

participantes Alceu e Amélia.

Trecho 4

Karen: Como ocorreu a selegéo e a contratacdo dos professores que
trabalhariam com inglés? Teve algum pré-requisito? Foi
concurso...como foi?

Anna: A tendéncia da secretaria e da administracdo municipal
desde o inicio, embora eu néo estivesse aqui desde o inicio da
implantacdo da lingua inglesa, mas a gente sempre trabalhou com
magistério e sempre vai sabendo de que havia um interesse em
implantar as especificas entre elas arte, lingua inglesa, educacédo
fisica e até mesmo filosofia, contando com profissionais formados
especificamente na area. Entdo, essa demanda foi alcangcada em
educacéo fisica, mas ela néo foi atingida em artes nem lingua
inglesa, menos ainda filosofia, porque os professores que recebem
formagcdo nesta é&rea enveredam mais para o nivel do
fundamental Il e ensino médio com concursos estaduais e até
mesmo universitarios, porque como ela faz parte da grade
normal do fundamental I, a lingua inglesa, artes, eles nao recebem
salario diferenciados, eles sdo tratados como professores
regentes comuns, entdo o plano de trabalho n&o prevé uma
diferenciacdo no valor hora aula da lingua inglesa, da arte ou da
educacdo fisica, talvez isso desmotive o0s profissionais
formados em letras com especializacdo em lingua inglesa em
procurar aulas no fundamental I. Porque nés ndo temos no nosso
gquadro uma ideia de que o professor especifico tenha uma
remuneracdo diferente, eles entram como regentes também,
entdo € o mesmo valor hora aula... Concursados...ndo cumpre com
a carga horaria disponivel com o que tem, entdo nds tivemos que
apelar para o que a principio permite a lei de diretrizes e bases e
convidamos o professor pedagogo, né, foi a nossa
Gltima...desculpa o barulho...foi a nossa ultima cartada, porque uma
vez implantada a lingua inglesa nés ndo queriamos recuar, € em
2012 para 2013 foi feito todo o trabalho de escolhas de livros, todo o
processo de licitacdo, entdo diante da compra de materiais e as
criancas familiarizadas com aquilo, a organizacdo da escola estava
contando com a lingua inglesa, entdo para nds recuarmos ficaria
muito dificil, entdo ndés optamos por fazer o convite para o
professor pedagogo que pudesse estar trabalhando nestes
buracos que n&o foram preenchidos com um profissional
especifico, embora tenhamos nos esforcado muito para preencher
com os respectivos profissionais. Essa dificuldade nés sentimos tanto
na lingua inglesa quanto na disciplina de artes, educagéo fisica foi o
gue menos nos deu trabalho e n6s temos muitos professores
formados e eles ndo tem dificuldades de trabalhar com o
fundamental | néo, eles se inscrevem, vem e trabalham, mas
artes e lingua inglesa a gente percebe que eles se encaminham
mais para o fundamental Il (T35-T43)) (Entrevista concedida no
dia 17 de Novembro de 2014)
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A participante Anna inicia afirmando sua ndo participacdo que, embora eu
ndo estivesse aqui desde o inicio se implica no discurso quando usa a locuc¢éo
pronominal a gente, o que aponta que se apropria do discurso que vem a seguir. Em
seu relato, Anna nos conta que sabia que havia um interesse em implantar as
especificas no EFI, mas que na cidade de Ibipora essa demanda néo foi alcancada
em LI. Ela atribui isso ao fato de que os professores que recebem formacao nesta
area enveredam mais para o nivel do fundamental Il. Este discurso, nos parece,
que é um discurso polifénico, permeado por vozes sociais e vozes tedricas, uma vez
que a participante afirma com certeza e reafirma quando menciona sobre a
diferenciacdao no valor da hora aula do professor de LIC, atribuindo isso a
desmotivacao do profissional formados em letras com especializagcdo em lingua
inglesa em procurar aulas no fundamental I. Aqui acreditamos ser salutar retomar
os documentos oficiais, como o CNE (2016), quando estes afirmam que o ensino de
LIC é funcdo do estado apenas no EFII. Tal exclusdo, a nosso ver, pode ser a razdo
do enfraquecimento do “enveredamento” dos professores para o EFIl, uma vez que
se sua funcéo é prevista na lei, planos de carreira e progressao salarial também séo
contemplados, o que, de certa forma, traz seguranca ao professor.

Anna afirma que os professores de LIC (eles) entram como regentes
também, entdo é o mesmo valor hora aula, isto nos mostra que had uma
desvalorizacdo de ambos, porém, de acordo com Tutida (2016), o trabalho do
professor de LIC envolve inimeros saberes, como, por exemplo, além de ter um
vasto conhecimento linguistico também ter conhecimento sobre questfes sociais,
como o bem-estar dos alunos, a convivéncia uns com os outros, a administracéo dos
momentos em que se pode beber agua e ir ao banheiro, organizar os espacgos de
aprendizagem, dancar e cantar musicas, entre muitos outros exemplos citados pela
pesquisadora. Neste mesmo pensamento, Tonelli e Carvalho (2016) enfatizam a
necessidade de o professor ser qualificado para esta posicdo, uma vez que este
profissional tem de levar em conta ndo apenas 0s aspectos sociais, mas também
aspectos de ordem cognitiva. As autoras também pontuam que a formacdo do
professor influencia na pratica metodolégica, como, por exemplo, a escolha e/ou
elaboracdo dos materiais que serdo utilizados em sala e concluem que o ensino de
LIC é “quanto mais cedo, mais dificil” (TONELLI; CARVALHO, 2016, p. 15).

Apos fazer suas consideracdes sobre a falta de procura dos professores de

LIC em atuar no EFI do municipio de Ibipord, a participante relata que devido a isto
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tiveram que apelar para o que permite a lei de diretrizes e bases e convidaram o
professor pedagogo para ministrarem aulas de LIC. O verbo apelar denota a
intencdo de pedir ajuda para a solugdo de um problema, recorrer, ou seja, 0s
professores pedagogos sao tratados, neste contexto, como a solucao para a falta de
politicas pubicas para o ensino de LIC da cidade. A participante justifica sua escolha
utilizando, mais uma vez, o déitico nds, desta forma, assumindo co-responsabilidade
pela acédo, afirmando que optamos por fazer o convite para o professor
pedagogo que pudesse estar trabalhando nesses buracos que ndo foram
preenchidos com um profissional especifico. O uso do substantivo buracos nos
remete a ideia de que ensinar LIC, talvez, seja um “bico” e ndao uma profissao, ora,
se a formacgédo fosse considerada pela participante como algo imprescindivel para o
ensino de LIC, ela ndo buscaria outros profissionais para preencherem esse espaco
que € do professor especifico de LIC. Tonelli (2017) chama a atencdo para a
profissionalizacdo docente do professor de LIC ser de carater urgente, uma vez que
0S espacos para a atuacdo deste profissional aumentam a cada dia, e exige-se
profissionalizacdo e formacdo deste profissional especifico, uma vez que esta
atuacao profissional demanda especificidades, como as outras, todavia, isto (ainda)
nao acontece.

Outro fator que também nos chama a atencéo é a justificativa de sua acédo a
partir das leis de diretrizes e bases, todavia, como exposto no capitulo que trata,
também, dos documentos norteadores para o ensino de EFI, a LDB (9.394/96)
determina que, se houver ensino de LE no EFI, este seja feito por profissionais com
licenciatura especifica na area, o que vai na contramao do exposto pela participante.

O patrticipante Alceu traz informacdes diferentes sobre seu contexto de

atuacao:
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Trecho 5

Alceu: Concurso...né...vocé foi uma das
concursadas...entdo foi concurso e o requisito era que o0
professor tive Letras Inglés. (T38)

Amélia: Nos fizemos um convite...foi enviado um documento
para todas as escolas...deixa eu ver se eu me lembro na
época...eu creio que foi um documento...foi enviado um
documento para todas as escolas...é...convocando mesmo
todos os profissionais formados em Letras Inglés...é...pra uma
proposta de projeto de ensino de Inglés...os professores foram
todos, a grande maioria foi...eu ndo me lembro se foi uma
convocacgado, acho que foi uma convocacdao...todos os
professores foram no auditério da Super Creche e 14 nés
explicamos o que seria o projeto Londrina Global e fizemos um
CONVITE...ta... Bom, n6s comecamos SO com professores

formado em Letras pra ele fazer o concurso da rede ele tem
que ter magistério (T98-106) (Entrevista concedida no dia 30
de Junho de 2016)

Alceu explica, em seu discurso interativo, que a contratacao dos professores
foi feita mediante concurso publico, o que difere do contexto da cidade de Ibipora,
onde também houve concurso, mas as vagas ndo foram completadas. Alceu
também pontua que o requisito era que o professor tivesse formacéo especifica em
Letras-Inglés, o que nos leva a compreender que, neste contexto, a formagao
exclusiva em Letras do professor é valorizada. O participante ndo nos deixa claro o
porqué de terem essa especificidade, mas compreendemos que a cidade de Maringa
atua de acordo com o proposto pela lei (CNE/ CEB 7.2010).

Ja no contexto de Londrina, cidade da participante Amélia, como a LI ainda
nao figura como disciplina regulamentada por lei para o EFI, os professores foram
selecionados dentre aqueles que que ja atuavam como professores da rede
municipal de ensino. Amélia relata o processo utilizando-se do pronome nés, o que
a aproxima do discurso, e ressalta que foi feito um convite de forma em que foi
enviado um documento para as escolas convocando todos os professores
formados em Letras para uma reunido. O substantivo convite pode ser empregado
como um sinénimo para convocacao, entretanto, o verbete abre possibilidades para
que a presenca seja declinada, enquanto em uma convocacdo O carater é

obrigatorio. Ja o substantivo documento pode conferir um sentido de um texto que
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emite uma informacédo, mas em sua fung¢do pragmatica pode conferir um sentido de
seriedade e intimagcdo. Ao mesmo tempo, a participante usa o verbo convocando, que
de acordo com o dicionario Aurélio, é definido como “mandar comparecer”. O elemento,

portanto, que se destaca nas entrevistas € a formacdo inicial do professor de LIC.

7

Outro elemento identificado por meio das entrevistas é a carga horaria e a
jornada de trabalho do professor de LIC nos municipios investigados. O SOT levantado
neste momento foi a pergunta sobre Quantas turmas cada professor atende? Podemos
observar nos trechos que seguem a heterogeneidade entre as realidades:

Trecho 6

Karen: Quantas turmas cada professor atende?

Amélia: Hoje nOs estavamos até discutindo, a principio ndés
temos uma aula tanto na integral quanto na parcial, e nos
estamos pensando na escola de tempo integral, que o aluno fica
mais tempo, nés estamos pensando em acrescentar mais uma
aula da lingua inglesa, a gente ainda estd estudando essa
possibilidade porque n6s temos que garantir o maior
profissionalismo possivel, entdo ndés temos que avaliar em
manter uma aula s6 com o que nés temos ou colocarmos
duas aulas e nao termos profissionais para todo mundo.
Entdo nds temos que tomar muito cuidado com isso...é porque
algum pedagogo assume isso e ele busca, e ele da
conta...vocé sabe que nos temos até dois exemplos de que o
pedagogo d& mais conta que um formado na &rea, mas as
vezes pode haver esse questionamento, né? Entdo se a gente
sentir que ndo vale a pena acrescentar mais uma aula na integral,
porque assim fica...nés ja temos duas aulas de artes, duas de
educacéo fisica e ai nés ficariamos com duas de lingua
inglesa, as especificas ficariam contempladas com duas aulas
cada uma. (T56) (Entrevista concedida no dia 30 de Junho de
2016)

Alceu: Sete turmas. (T46) (Entrevista concedida no dia 06 de
Junho de 2016)

Anna: E..n8o0 é um numero especifico, 0 que é preciso é a
carga horaria, né...a carga horaria sim...os professores atuam com
20 horas semanais, e tem professores com 40 horas
semanais...entdo se ele atende uma escola pequena, uma escola
gue tem seis turmas ele vai duas manhas e trés tardes, e atende
a escola inteira, agora a gente tem escolas com 18 turmas, entao
esse profissional atua de manha e a tarde, ele trabalha as oito
horas, entdo se eu trabalho em uma escola com 18 turmas eu
vou atender as 18 turmas...se eu trabalho em uma escola com
seis turmas eu atendo mais de uma escola pra fechar minha
carga horéria. (T130) (Entrevista concedida no dia 17 de
Novembro de 2014)
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A participante Amélia esclarece que em Ibipord as escolas contam com
apenas uma aula semanal de LIC, mas ressalta que estdo pensando em
acrescentar mais uma aula de lingua inglesa. O uso da locugéo “pensar em” nos
remete a uma reflexdo que surge partindo da participante e sua equipe — isso é
evidenciado ao utilizar o pronome “nés”, quando a participante atribui, também, a
outros a atividade — desta forma, a disciplina contaria com duas aulas. Todavia,
Amélia pondera o aumento da carga horaria de LIC devido ao fato de n&o ter(mos)
profissionais para todo mundo. De acordo com Mello (2013) a falta de diretrizes
para o ensino de LIC no EFI pode ser um dos fatores que levam a falta de
profissionais atuando neste nicho da educacéao, uma vez que se o professor ndo tem
a formacéo especifica para trabalhar com esta faixa etaria pode optar por outros
niveis da carreira escolar. Compreendemos, portanto, que a participante demonstra
interesse em ampliar a carga horaria de LIC, mas devido a razdo de ndo contar com
profissionais exclusivos para a area, teme nao garantir o maior profissionalismo
possivel, mesmo creditando aos professores pedagogos a confianca de que eles
possam trabalhar tdo bem quanto profissionais de Letras, ou, em seu exemplo, da
mais conta que um formado na area.

J& o participante Alceu responde a pergunta feita pela pesquisadora de
maneira direta e clara afirmando que cada professor em Maringad atende sete
turmas. Sabemos que neste contexto a contratacdo dos professores de LIC é
realizada por meio de concurso publico, e neste concurso foi especificado que os
professores deveriam ter a formacdo em Letras, atribuimos, portanto, a
sistematizacdo da jornada de trabalho do professor, e, consequentemente a carga
horaria de LIC, ao fato de que os professores sdo concursados, desta forma, todos
trabalham da mesma forma para preencher sua carga horéria de trabalho.

No contexto de Londrina, cidade da participante Anna, ndo ha um nimero
especifico para a quantidade de turmas que cada professor atende. O objetivo é de
que cada professor preencha suas horas de trabalho, e se inclui no exemplo,
caracterizando uma voz empirica (BRONCKART, 2012) dizendo se [eu] trabalho
em uma escola com 18 turmas eu vou atender as 18 turmas, mas que se
trabalha em uma escola menor atendo mais de uma escola pra fechar minha
carga horéria.

Atrelada a quantidade de turmas que cada professor atende, est4 a carga

horéria de LIC nos contextos investigados. A participante Amélia (T56) respondeu a
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pergunta quando questionada da quantidade de turmas que cada professor era
responsavel. Ela ndo especifica a quantidade de minutos e/ou horas, mas afirma que
cada turma tem uma aula de LIC por semana.
Os participantes Alceu e Anna, todavia, apontam suas realidades:
Trecho 7

Karen: E qual é a carga horaria da lingua inglesa?

Alceu: Uma hora e vinte...seriam duas aulas né. (T56)
(Entrevista concedida no dia 06 de Junho de 2016)

Anna: Cinquenta minutos, s6 que essa carga horaria ndo é
tdo rigida e fixa assim, porque nds temos inglés nas oficinas
do ensino integral entdo € um pouco mais de tempo, né, tem
oficina de uma hora e meia, por exemplo, e ndés temos
adequacbes, pequenas adequacfes no horario da escola,
entdo as vezes o inglés pode durar cinquenta e cinco minutos
naquela escola...porque eles estdo mexendo no horéario, entdo
as vezes o inglés precisa fazer em cinquenta minutos...pra
poder dar certinho. (T132) (Entrevista concedida no dia 17 de
Novembro de 2014)

No contexto de Maringa, os alunos tém uma hora e vinte de aulas de LIC
por semana, enquanto em Londrina a carga horaria pode variar, uma vez que Anna
ndo a considera rigida e fixa a ponto de ser a mesma em todos 0s contextos, mas
que podem variar de cinquenta minutos a uma hora e meia. Os sintagmas
empregados para qualificar a carga horaria de LIC — rigida e fixa — nos demonstram
que, ao entender dos responsaveis, podem haver adaptacfes, ou adequacoes,
dentro da realidade de cada escola ou programa escolar (escolas regulares e
integrais).

Retomamos aqui a discusséo feita por Pires (2001) e Tutida (2016) no que
se refere a quantidade de insumo que os alunos tem da LI. Seriam cinquenta
minutos suficientes para que o professor possa organizar a sala e os alunos, retomar
conteudos, construir novos conhecimentos e avaliar a turma?

Os elementos constitutivos identificados nestes trechos compdem o sistema
de ensino e tratam da formacéao especifica do professor de LIC e da provisdo de um
plano de carreira para o professor de LIC, no qual este possa saber que ha
possibilidades de crescimento profissional e financeiro enquanto ensina LIC.
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4.2.3. Elementos Constitutivos do Sistema Didatico

O terceiro sistema que compde a atividade educacional € o sistema didatico
(MACHADO, 2007). Nele estao presentes componentes que englobam o trabalho
em sala de aula, sdo estes: o professor, 0s objetos ensinaveis, e 0s atores que
auxiliam no fazer do professor (colegas, direcdo da escola, etc.).

Pudemos identificar no CD1, alguns elementos que compbe o0 sistema
didatico:

Quadro 23 — SOT e STT do Sistema Didatico — CD1

SOT STT
SOT6: Formacdo do professor de - O professor tem de ter formacéo
LEC/LIC especifica para trabalhar com LIC (PIRES,

2001; SANTOS, 2005; MELLO, 2013;
VILLANI, 2013; TUTIDA, 2016);

- O conhecimento sobre o universo infantil
auxilia o ensino de LIC (PIRES, 2001;
SANTOS, 2005; ROCHA, 2010; TUTIDA,
2016);

- Se o professor ndo tiver conhecimento
profundo da LI & melhor que ndo ensine
LIC (PIRES, 2001);

- O ensino de LIC deve priorizar a
formagdo cidadd do aluno (ROCHA,
2010);

- S80 nos anos iniciais do EFI que os
alunos estdo se apropriando do sistema
de escrita (BCNN, no prelo);

SOT7: Material Didatico para o ensino - A falta de formacédo especifica acarreta
de LEC/LIC na maneira como o MD é utilizado
(MACHADO, 2008)
- O MD para criancas tem de ser
elaborado cuidadosamente (LIMA, 2011;
RINALDI, 2011);
- O uso de histérias infantis pode auxiliar
no ensino de LIC (TONELLI, 2006);
- O ensino de LIC deve ser significativo
(TONELLLI, 2006);
- MD que permita a construcdo de um
didlogo intercultural (MACHADO, 2008)
- LD néo serve como preparacdo de aulas
e sim como recurso de ensino (GIESTA,
2007)

SOT8: Avaliagéao - Instrumentos para a avaliacdo de
LEC/LIC (HOFFMANN, 2000; ROCHA,
2006; AMARO, 2013; PADUA, 2016)

Fonte: a autora
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Os SOTs identificados em CD1 nos mostram elementos que compde a
atividade educacional (MACHADO, 2007) em LIC. O primeiro SOT identificado a
partir do sistema didético, se refere a formacdo do professor e a necessidade em
haver formacéo especifica para que a atuacdo em sala de aula seja condizente com
as necessidades dos alunos.

Da mesma forma, o segundo SOT identificado, sobre o material didatico (MD)
no conduz a reflexdo sobre como o MD é€ influenciado pela forma como os
professores foram formados, ha de se pensar, portanto, sobre novas formas de fazer
uso do MD de maneira coerente e significativa para os alunos.

O dltimo SOT, ainda pouco abordado no campo de LIC, se ocupa da
avaliacdo e os instrumentos para esta em LIC. Os autores afirmam que ndo ha a
separacao entre o ensino, a aprendizagem e avaliacdo, deste modo, Padua (2016)
confirma tal premissa com a analise de seus dados e estabelece que no que se
refere ao ensino a avaliacdo permite ao docente repensar e confirmar hipéteses e
procedimentos metodoldgicos, no nivel da aprendizagem permite que a crianga seja
observada em sua individualidade, respeito seus limites, e no campo da avaliacdo
propriamente, se relaciona com o destaque de todo o processo de aprendizagem, e
nao apenas o foco em um instrumento final para um resultado (in)conclusivo.

Em relagéo ao CD2, apresentamos no quadro 24 os SOT e STT identificados
nas entrevistas que tratam sobre elementos do sistema didatico. Na sequéncia,

trazemos as entrevistas com as analises subjacentes a estas.



Quadro 24 — SOTs e STTs do Sistema Didatico — CD2

Participante SOT STT
Anna 1.Carga horéria/jornada de la. Carga horaria reduzida devido a
trabalho falta de profissionais
2.Selecao do Material 2a.Auséncia de livro didatico no inicio
Didatico 2b. Processo de licitacdo
2c. Professores puderam analisar o
livro didatico
3. Recursos Digitais 3a. Lousa Digital em todas as escolas
Alceu 1.Carga horéria/jornada de la. Sete turmas por professor
trabalho 2b.Uma hora e vinta de aula de LIC por
semana
2.Selecdo do Material 2a.Escolha do LD feita para Secretaria
Didatico de Educacao
2b. Uso do mesmo livro desde o inicio
da implantacao
2c. Formacéao com as autoras do LD
3. Recursos Digitais 3a. Portal Digital do LD
4a. LD com algumas sugestdes de
atividades digitais
Amélia 1.Carga horéaria/jornada de | la.Carga horaria oscila de acordo com
trabalho as horas de trabalho de cada professor
2.Selecédo do Material 2a.Criacdo e desenvolvimento de um
Didatico curriculo para LIC
2b. Insercéo do professor na criagéo do
curriculo 2c. Literatura (Historias
Infantis) no ensino de LIC  2d. Falta
de intencdo em obter livro didatico
3. Recursos Digitais 3a. Encaminhamentos metodolégicos
para aula de LIC

Fonte: a autora
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A respeito do segundo conjunto de dados (CD2), temos, na sequéncia, 0S

trechos 8 e 9 que se referem ao sistema didatico e os elementos identificados nos

discursos dos entrevistados.

O participante Alceu, coordenador de LIC da cidade de Maringa, quando

questionado sobre de quem foi a iniciativa de afirma que foi a Secretaria de

Educacéao e o Prefeito.
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Trecho 8

Karen: E de quem foi a iniciativa para que houvesse Inglés no
municipio?

Alceu: O prefeito e a Secretaria...os dois juntos né...
(Entrevista concedida no dia 06 de Junho de 2016)

No discurso de Alceu temos, de acordo com Bronckart (2012), um discurso
disjunto, apontando quem séo 0s responsaveis pela implementacdo e sem fornecer
nenhum detalhe a mais. O discurso disjunto, neste caso, nos mostra um
distanciamento do emissor com o fato em que esta relatando. Entendemos que
quando o participante Alceu opta por usar 0s substantivos Secretaria e Prefeito, ele
opta por ndo se implicar no discurso, atribuindo a responsabilidade a terceiros, o
Prefeito da cidade e a Secretaria de Educacao para a implementacao da LlI.

Como o participante Alceu n&do respondeu sobre o que motivou a agao a
pesquisadora novamente o questionou:

Trecho 9:

Karen: Os dois juntos...e vocé sabe me dizer o que motivou
essa acao? Por que eles decidiram colocar inglés? Porque até
entdo nado tinha, né? (T17)

Alceu: Nao, nao tinha...a necessidade de apresentar pras
criancas, os alunos né, a importancia da lingua...lembrando
que a lingua ja faz parte do convivio da crianca...pra que
nao seja de todo desconhecido pro aluno. (T18) (Entrevista
concedida no dia 06 de Junho de 2016)

Alceu justifica a motivacdo da implementacdo do ensino de LIC no municipio
pela necessidade de apresentar a lingua para as criancas. Entendemos que algo
que € “necessario” € também uma obrigagédo imprescindivel, ou seja, a partir dessa
construcdo, percebe-se que o foco do ensino, entdo, estd em apresentar a lingua,
ndo no conhecimento profundo sobre as estruturas linguisticas e a cultura dos
falantes da lingua. Alceu também ressalta que a motivacdo se da na importancia da
lingua. De acordo com o diciondrio Aurélio, o substantivo importancia denota
sentido de prestigio, portanto, podemos compreender que para o participante Alceu,
em sua posicao social de Coordenador da Lingua na cidade de Maringa, a LI tem

prestigio e, por isso atribui a motivacao da cidade em implement4-la no curriculo.
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Tal justificativa € a mesma utilizada pela participante Anna, o que nos leva a
aferir que esta considerando a lingua como fator de globalizacdo (ROCHA, 2009;
SANTOS, 2005) ou a lingua como propulsora do desenvolvimento cognitivo
(TONELLI, 2012) e social (ROCHA, 2006).

Ao afirmar que a lingua ja faz parte do convivio da crianca, o participante
indica que, em sua concepc¢ao, a motivacao para o ensino de LIC esta em fazer com
gque essa nao seja de todo desconhecido pelo aluno. Ao mobilizar o sintagma a
lingua ja faz parte do convivio da crianca, identificamos uma voz enunciativa
direta (BRONCKART, 2012), sendo esta uma voz de instancias sociais, em especial
da midia, que preconizam que, devido a globalizacéo, a LI faz parte do dia-a-dia da
crianga. Todavia, nos questionamos se, talvez, esse discurso de que a lingua esta
inserida no dia-a-dia da crianca, partindo do participante Alceu, ndo existe para
sustentar uma politica de implementacdo apenas para acarrear votos (TONELLI;
CHAGURI, 2013), uma vez que a implementacdo de LIC € um diferencial em
governos municipais, ndo se preocupando com o desenvolvimento da crianca e as
circunstancias nas quais o ensino de LIC deva acontecer.

Temos, também, comparando as duas oracdes em negrito (ndo seja de todo
desconhecido; ja faz parte do convivio da criang¢a), um caso de controvérsia em
sua fala, dado principalmente pela disparidade entre os substantivos convivio e
desconhecido, ou seja, se a lingua ja esta presenta na vida da crianca como o
ensino de LIC a fara ndo ser desconhecida?

Outro elemento identificado na fala de Alceu e que é pertencente ao sistema
didatico esta no juizo de valor atribuido a lingua, ou seja, para o trabalho do
professor, no tripé professor-objetos de ensino-outrem, a concep¢ao da importancia
da LI no mundo globalizado deve ser uma concepcao inerente a formacédo do
professor para que ele possa agir sobre os objetos. Compreendemos, a partir do
trecho 9, que se o professor conhece as motivacdes para se ensinar (e aprender,
também) a LIC, os objetos de ensino podem ser selecionados de forma significativa
(TONELLLI, 2006), influenciando em seu trabalho.

Dando continuidade a analise das entrevistas, uma pergunta feita que nos
traz respostas pertinentes para o levantamento dos elementos constitutivos da

atividade educacional, € a que se segue:



125

Trecho 10

Karen: E...considerando o seu papel de secretario ou assessor
pedagdgico, né, de lingua inglesa, como vocé a importancia da
oferta da lingua inglesa ja agora nas séries iniciais?

Anna: E importante...com o fendmeno da globalizacdo, com
a lingua inglesa fazendo parte de musicas, de eventos
culturais, de jogos, de games e de tantas outras
circunstancias que a globalizacdo permite...entdo a crianca
esta tendo o contato com uma outra lingua socializa melhor,
ela passa a entender melhor até a propria lingua mae a
partir de uma lingua estrangeira... ela reflete melhor sobre
sua prépria lingua. Entdo eu considero que € importante
porque também é...0 curriculo futuro desta crianca, depois
jovem e adulto, necessita...pra vocé fazer um trabalho de pés-
graduacdo, mestrado, vocé |é textos e sdo conteldos que
vocé vai ter gue além de conhecer o vocabulario tradicional da
lingua inglesa, vocé tem que conhecer termos especificos da
sua area de formacao...entdo quanto mais base tiver a crianca
desde pequena desenvolvendo essa habilidade e sabendo
buscar, conhecendo e reconhecendo isto na sociedade, em
embalagens de produtos, ou ao ouvir uma musica, uma trilha
sonora de um filme, ela sente-se mais inserida nesse
processo. E importante...muito importante! (T31) (Entrevista
concedida no dia 17 de Novembro de 2014)

Alceu: E aquilo que eu te disse no comeco, como o inglés ja
faz parte do cotidiano da crianga, né, no dia a dia, nas
midias, é...banners, camisetas, roupas, enfim...pra que o
inglés ndo seja totalmente desconhecido...além do que a
crianca vai entrar no fundamental 2 j& tendo um maior
conhecimento quando ele sai do fundamental 1. (T34)
(Entrevista concedida no dia 06 de Junho de 2016)

Amélia: Vejo como algo importantissimo, e muito valioso pra
um aluno que...pro nosso aluno, principalmente...por qué pro
nosso aluno...porque nés estamos atuando na educagéo
basica no fundamental I, esse aluno ta num processo de
aquisicdo da lingua portuguesa escrita, da aquisicdo da lingua
portuguesa...dessa oralidade, e tudo mais... e ai a0 mesmo
tempo ele ta tendo contato com uma lingua estrangeira, entéo
isso vai acontecendo ao modo que quando ele tem contato
com uma lingua estrangeira ele reflete sobre a lingua
materna também (T90) (Entrevista concedida no dia 30 de
Junho de 2016)

A participante Anna atribui a importancia do ensino de LIC ao fenbmeno da
globalizacdo, uma vez que a LI esta presente em musicas, eventos culturais,

jogos, games. A participante também nos elucida que com a aprendizagem da LI, a
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crianca passa a socializar melhor, e, também, a entender melhor até a prépria
lingua, refletindo sobre a mesma. E interessante a perspectiva trazida por Anna,
uma vez que em seu papel social de Secretdria da Educacdo ela elenca que a
aprendizagem pode contribuir ndo apenas com questdes mercadoldgicas, mas
também com a formacéo do individuo. Isto nos remete a Rocha (2010), uma vez que
no discurso da participante os verbetes nos mostram que ha indicios de uma
concepgao de aprendizagem de LIC para a formacgao cultural do aprendiz. Mais
adiante, a participante reflete sobre a importancia da LI no futuro do aprendiz,
colaborando com a pés-graduacédo e mestrado, o que nos revela uma visao técnica
sobre a aprendizagem. Também pontua que o conhecimento de LIC é uma
habilidade a ser desenvolvida, ou seja, se € uma habilidade entdo é uma
capacidade a ser desenvolvida. Ressaltamos, portanto, a importancia disso ser
trazido na formacédo do professor de LIC, assim como discorremos acima sobre o
porqué de se ensinar LIC que deve estar claro para o professor, mas também a
nocéo da habilidade enquanto uma capacidade a ser desenvolvida com os alunos.

O participante Alceu retoma seu discurso anterior com a mesma ideia de que
a LI ja faz parte do cotidiano da crianca, e acrescenta que esta esta presente em
formas de divulgacdo midiaticas e de vestuario. Também atribui a importancia do
ensino de LIC ao fato de que ao adentar o EFII o aluno vai entrar no fundamental 2
ja tendo um maior conhecimento quando sai do fundamental 1. Ou seja, assim
como 0s participantes da pesquisa de Santos (2005), anteriormente mencionados, o
participante atribui a importancia do ensino de LIC nos anos iniciais ao possivel
“‘baque” que os alunos terdo ao se depararem com a LI no EFIl. Ora, Pires (2001)
nos elucida que o ensino de LIC se ndo for feito de maneira cuidadosa por um
profissional capacitado pode causar traumas e aversdes a lingua, também, Assis-
Peterson e Gongalves (2001) discorrem sobre a possibilidade de um ensino de LIC
apenas a partir do EFIl, mas feito de maneira criteriosa.

Tais afirmagdes nos levam a concluir que, ndo € necessariamente devido ao
fato de se aprender LIC no EFI que ndo havera um embate quando chegar ao EFII.
O que podemos sugerir € que o ensino de LIC no EFI seja feito em consonancia com
os trés sistemas: educacional, de ensino e didatico, uma vez que, em acordo com
Machado (2007), os sistemas sao dependentes entre si.

A participante Amélia atribui ao ensino de LIC no EFI os adjetivos

importantissimo e muito valioso. Ao dar intensidade & suas ideias com tais
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locucdes, a participante nos revela seu posicionamento sobre o ensino de LIC: a
partir de sua posicédo social (BRONCKART, 2012) -Coordenadora de LIC em sua
cidade- ela defende como algo de muito valor para o aluno, a aprendizagem de uma
lingua estrangeira, e parece trazer para si a responsabilidade pelo ensino de LIC ao
utilizar o pronome possessivo nossos para se referir aos alunos.

O elemento constitutivo que identificamos neste trecho é a necessidade do
professor conhecer o porqué esta ensinando LIC, bem como a formacdo do
professor de LIC pode, ou nado, contribuir para o sucesso do desenvolvimento do
aluno no EFII. Tal elemento se aproxima do sistema didatico e isso pode trazer
implicagdes para o trabalho do professor em sala, principalmente se considerarmos
0 planejamento das aulas e 0os encaminhamentos metodolégicos, uma vez que se 0
professor tem a convicgéo das razdes pelas quais esta ensinando LIC, suas atitudes
sao direcionadas para atender as necessidades especificas dos alunos (TONELLI,
2005) e seus encaminhamentos metodoldgicos sdo adaptados para o contexto real

da sala de aula.

4.3 RESPONDENDO A PERGUNTA DE PESQUISA 1

Com vistas a realizar um levantamento dos elementos constitutivos da
atividade educacional no ensino de LIC no Ensino Fundamental | nas cidades de
Ibipord, Maringa e Londrina, buscamos responder a seguinte pergunta: Quais
elementos constitutivos da atividade educacional podem ser identificados na
bibliografia disseminada e nos contextos analisados? Para isto, analisamos dois
conjuntos de dados, o primeiro (CD1) os trabalhos ja disseminados sobre LEC/LIC, e
o segundo conjunto de dados (CD2), as entrevistas com 0s responsaveis pela
implementacgdo do ensino de LIC no EFI nos municipios em tela.

Compreendemos que ao passo em que tecemos os contextos de producao
dos textos, temos, elementos que constituem a atividade educacional de LIC,
todavia, devido a rigueza de detalhes dos dados gerados (CD2), optamos por
retomar os pontos principais de cada contexto, no que tange a implementacdo do
ensino de LIC.

No municipio de Ibipord, o ensino de LIC foi implementado em 2010, mas
ocorreu de maneira gradual até o ano de 2014, quando todas as escolas ja

contavam com a disciplina de LI na grade curricular. A formacdo dos professores
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que atuam com LIC, nesta cidade, €, em sua maioria, pedagogia, contando, a
época® da geracdo dos dados, com apenas duas professoras contratadas via
concurso publico com formacédo em letras-inglés.

Na cidade de Maringa, o ensino de LIC teve inicio em 2014, em carater de
lei municipal, e foi implementado em todas as séries de uma vez, o que o difere do
ensino na cidade Ibipora, na qual foi implementado gradualmente nas escolas. Neste
contexto, o ensino de LIC também funciona como lei, e os professores que atuam
sdo contratados via concurso publico e tem como formacdo o curso de Letras-
Portugués/Inglés ou Letras-Inglés e, por fim, a formacéo continuada dos professores,
inicialmente feita por mim e pela orientadora desta pesquisa, passou a ser feita pela
editora do MD, como parte do contrato no qual esta a aquisi¢cao dos livros didaticos.

Em Londrina, por sua vez, o ensino de LIC funciona como projeto de lei
desde o ano de 2008, e é resultado de uma motivacdo entre os empresarios de
cidade que almejavam por instalar multinacionais no municipio, em conjunto com a
Prefeitura da cidade. Nao podemos afirmar que o ensino neste contexto é gradual,
uma vez que, devido ao fato de ndo ser lei, algumas escolas ainda n&o tém
professores que possam lecionar LIC, o que acarreta na auséncia da disciplina na
escola. O ensino de LIC, nesse municipio, em seu inicio, contou com o auxilio da
Universidade Estadual da cidade amparando na elaboragdo do guia curricular para o
ensino de LIC. Os profissionais que atuam no ensino de LIC figuram-se com a
formacdo em Letras ou Pedagogia. O projeto continua em andamento e tem como
uma de suas bases a formacgé&o continuada dos professores, promovendo encontros
com profissionais de diversas areas.

As realidades apontadas sobre a implementacdo do ensino de LIC nos
municipios investigados séo, de fato, diferentes entre si. Percebemos que em alguns
contextos (Maringad e Londrina) ha a preocupacdo com a formacédo especifica do
professor de LIC, com o requisito minimo da formag¢éo em Letras-Inglés. Em outros
contextos (lbipord), entretanto, a formacéo especifica ndo parece ser tao relevante,
uma vez que profissionais da pedagogia também podem atuar no ensino de LIC. Isto
é discutido por Pires (2001), Rinaldi (2011) e Tutida (2016), as autoras afirmam ser
necessario a formacao especifica do professor para ensinar LIC e/ou LEC.

% Dados gerados em Novembro de 2014 e Julho de 2016.
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Percebe-se que diferentes elementos compdem o0s sistemas e que, ainda
assim, alguns destes elementos sdo inerentes a mais de um sistema, como, por
exemplo, a formagdo do professor de LIC. Esta constatagdo nos auxilia a
compreender a complexidade da atividade educacional do ensino de LIC, uma vez
gue os sistemas sao interdependentes entre si, ou seja, se algo ndo funciona bem
em um dos sistemas terd um efeito imediato em outro sistema. Partindo da ideia de
Machado (2007), quando a autora afirma que o papel do linguista, portanto, é de
atuar em todos os sistemas da atividade educacional, pois a decisdo tomada em
cada sistema afeta diretamente o outro, interferindo no processo da transposicao
didatica, também adicionamos o professor como um dos responsaveis pela tomada
de decisdes, uma vez que ele pode e, em muitos casos, atua em todos os sistemas
da atividade educacional.

Deste modo, chamamos a atencado para o fato de que em todos os sistemas
podemos perceber que a formacado especifica de professores de LIC € um tema
recorrente. Conforme discutimos, a formacao do professor se movimenta em todos
os elementos da atividade educacional, partindo desde os documentos que
prescrevam qual € o profissional almejado para o ensino de LIC, até o trabalho em
sala com a formacéo especifica interferindo nas escolhas do trabalho do professor.

llustramos na Figura 6 os elementos constitutivos da atividade educacional
no ensino de LIC, identificados a partir das entrevistas e entrelacados com os
elementos identificados no referencial tedrico. Ressaltamos que os elementos
dispostos na figura foram identificados a partir da andalise do capitulo de concluséo
dos trabalhos do referencial teérico e englobados nos macro-temas, ou, de acordo
com Bronckart (2012), SOT e STT.
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Figura 6 — Elementos constitutivos do Sistema Educacional em LIC - Referencial
Tedrico e Entrevistas
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Fonte: a autora

Na esfera do Sistema Educacional, os dados colhidos por meio do
referencial tedrico nos revelam que a formacao do professor e as politicas publicas
para a implementacdo de LIC e/ou LEC s&o temas recorrentes e discutidos nas
conclusbes dos trabalhos. Ja as entrevistas nos mostram minicias sobre esses

temas, apontando, por exemplo, que, quando considerando a implementacédo de um
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novo componente curricular, € necessario a reflexdo e construcdo de um plano de
trabalho que contemple ndo s6 questdes organizacionais, como contratacdo de
pessoal, licitacdo, entre outros, mas também reforca a necessidade de um plano de
trabalho financeiro para que possa atuar em conjunto com esta nova
implementacdo. Também podemos constatar a imprescibilidade em haverem leis
para nortearem o ensino de LIC, e aqui adicionamos a constru¢cdo dos documentos,
como guias curriculares, matrizes ou diretrizes, para auxiliarem no trabalho do
professor. Tais documentos, portanto, devem considerar a formacdo especifica do
professor de LIC, uma vez que € por meio desta formacéo que o professor consegue
atuar sobre seus objetos de ensino.

A formagéo especifica do professor de LIC também é retomada quando se
refere ao sistema de ensino, sendo este 0 que organiza os parametros elaborados
pelo sistema educacional para a realizacédo no sistema didatico. Como ilustramos na
Figura 7, no sistema de ensino também estdo as razfes pelas quais o ensino de LIC
existe, e esta € uma questao que nos leva a refletir, novamente, sobre a formacao
do professor. Se o professor tem a formacdo especifica para ensinar LIC,
subentende-se que ele conhecer os beneficios que a aprendizagem de uma lingua
estrangeira tem, e aqui, retomamos 0s preceitos levantados no referencial teérico,
no que tangem o desenvolvimento cognitivo (ROCHA, 2006), o desenvolvimento
emocional (RINALDI, 2011) e a reflexdo sobre sua propria lingua (ROCHA, 2009),

entre outras razoes.
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Figura 7 — Elementos constitutivos do Sistema de Ensino em LIC — Referencial
Tedrico e Entrevistas
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Fonte: a autora

Ainda na esfera do sistema de ensino, temos a valorizagao do profissional, e
isto € bem evidenciado na fala da participante Amélia quando esta reforca que o
professor com formacéo em Letras ndo busca atuar no EFI devido as condi¢bes de
trabalho, tais como o0 pagamento. Para a participante o profissional de Letras almeja

um salério maior do que o que é oferecido para os professores deste nivel. Ora, nos
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guestionamos se 0 que € previsto pela LDB (9.394/96) que todos os professores
devam ter boa remuneracao e valorizacdo de seu trabalho via formacao continuada
e boas condi¢cdes de trabalho, ndo se encaixaria em seu discurso. Como em um
contexto ndo existem professores interessados em atuar no ensino de LIC no EFI,
mas no contexto da cidade de Maringa existem mais de 60 professores concursados
com formacao em Letras?

A Figura 8 mesmo tratando sobre os elementos do sistema didatico, nos
traz, novamente, a reflexdo sobre o porqué de se ensinar LIC e problematiza sobre a

formacéo do professor que atua com LIC.
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Figura8 -  Elementos constitutivos do Sistema Didatico em LIC — Referencial
Teodrico e Entrevistas
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Fonte: a autora

O que podemos apreender, neste momento, sobre 0s trés sistemas
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identificados nas falas dos participantes € de que as acdes de implementacdo do
ensino de LIC tem sido mais politicas do que pedagdgicas, 0 que, a N0SSO ver, e em
concordancia com Machado (2007), pode ser um grande problema, uma vez que o
professor®® deveria estar presente em todos os sistemas para auxiliar nesta
implementacdo. Compreendemos que as acdes politicas existem, mas nos,
profissionais da linguagem, deveriamos atuar em conjunto com os politicos para
obtermos éxito nas iniciativas educacionais que compreender o ensino de linguas, e
aqui, LIC.

Retomando, portanto, o tripé do trabalho do professor proposto por Machado
(2007), podemaos refletir sobre a abundéancia dos temas relacionados ao professor e
aos “outrem” em seu trabalho, mas o objeto de ensino € quase ndo mencionado nas
falas de nossos participantes. Defendemos a concepcédo de que, a partir da
formacdo especifica do professor de LIC, € possivel criar um meio propicio a
aprendizagem e ao desenvolvimento, favorecendo, de acordo com Tonelli e Chaguri
(2013), a formacéo de individuos que exer¢cam sua cidadania de forma critica, afim

de transformarem a sociedade da qual séo parte.

% Em Machado (2007) é definido que o linguista deva estar presente em todos os sistemas, todavia,
compreendemos que o professor, seja ele linguista ou ndo, € o que mais apto esta para elaborar
e/ou participar das decisGes, uma vez que os sistemas circundam seu trabalho, portanto, a
atividade educacional.
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4.4 |DENTIFICANDO OS PROTAGONISTAS NA IMPLANTACAO DE LIC No EFI

Para alcancarmos o segundo objetivo da pesquisa, identificar os
protagonistas do ensino de LIC na implementacao de LIC no Ensino Fundamental I,
analisamos trechos das entrevistas para, a partir de tal andlise, identificar os
protagonistas na implantacao de LIC no EFI.

Com base nas classificacdes propostas por Cristovdo e Fernandez (2009),
analisamos quatro aspectos nos trechos selecionados: sujeitos (animados e
inanimados), verbo, tipo de voz, classificacdo da oracao (principal ou subordinada).
Tais classificacdes nos auxiliam na analise, pois compreendemos que a relacdo de
poder determinada pelos tipos de sujeitos, oracdes principais e subordinadas e as
vozes dos verbos, nos mostram quais sujeitos estdo em posicdo de destaque nos
contextos investigados.

As classificacoes de sujeitos, oracdes e verbos foram feitas a partir de
Cegalla (2005), que define o primeiro analisado, os sujeitos, como “constituido por
um substantivo ou pronome, ou por uma palavra ou expressdo substantivada”
(CEGALLA, 2005, p. 324).

O segundo aspecto sintatico, o verbo da oragao, é definido como “palavra
que exprime acédo, estado ou fenémeno.” (CEGALLA, 2005, p. 194). E por meio do
verbo que existem as flexbes e é com este que podemos nos ater ao terceiro
aspecto sintatico importante para nossa andlise, a no¢do de voz empregada nas
oracdes. Cegalla (2005) afirma que esta € a forma que o verbo assume para indicar
se a acao verbal é praticada ou sofrida pelo sujeito. As duas vozes presentes nas
oracdes sdo: ativa e passiva. A primeira, de acordo com o autor, acontece quando o
sujeito € agente, ou seja, é quem faz a acédo expressa pelo verbo. A voz passiva, por
sua vez, ocorre quando o sujeito sofre ou desfruta a acédo expressa pelo verbo.

O Jdltimo aspecto sintatico que nos auxilia na identificacdo dos
protagonistas esta na definicdo das oracgdes, estas sendo principal ou subordinada.
Para Cegalla (2005), a oracao principal € a que ndo depende, sintaticamente, de
nenhuma outra oracéo. Ja a oracdo subordinada é terminologicamente determinada
como tal pois completa o sentido da primeira, da qual depende diretamente.
Recuperamos, também, completando a nog¢do de dependéncia das oracgbes, o
construto de Bronckart (2012) sobre os mundos discursivos. O autor diferencia 0s

eixos do narrar e expor, e sugere que cada eixo tenha seu proprio tipo de discurso.
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O primeiro dado levantado nas analises dos trechos selecionados que nos
auxilia a visualizar os protagonistas € a nocdo de sujeitos animados e inanimados.
Assim como Cristovdo e Fernandez (2009), elaboramos um quadro com a
quantidade de oracdes presentes nos trechos, seguindo o critério de selecdo que
utilizamos para responder a pergunta 1, de modo a identificada qual o tipo de
protagonista (animado ou inanimado) e a quantidade de oracbes que foram

classificadas como sem sujeito:

Quadro 25 — Tipos de Protagonistas

Total de oracdes | Protagonistas Protagonistas Oracéo sem
animados inanimados sujeito
203 120 56 27

Fonte: a autora

Consideramos como protagonistas os sujeitos das oragdes, 0s quais, em
sua maioria, sao sujeitos animados, seguidos pelos sujeitos inanimados. Os
protagonistas animados identificados nos discursos foram: professor/professores (31
menc¢des); noés (equipe pedagodgica) (30 mengbes); crianca (17 mencgdes);
coordenador(a) (13 mencgdes); alunos (8 mencgdes), prefeito (1 mencao),.

J& os protagonistas inanimados foram: lingua inglesa (15); implementacdo
(4); escola (5); disciplinas (3); documento (3); demanda (2); plano de trabalho (2);
empresas (2); secretaria (2); carga horaria (2); universidade (1); estudo (1);, lei (1);
licitacdo (1); contratacdo (1); requisito (1); projeto Londrina Global (1); globalizagao
(1); curriculo (1).

De modo a identificar a relacdo destes protagonistas com os verbos na
oracdo, seguimos o modelo de Cristovdo e Fernandez (2015) e analisamos qual a
incidéncia dos sujeitos nos tipos de oracao: Principal Ativa (PA), Principal Passiva
(PP), Subordinada Ativa (SA) e Subordinada Passiva (SP).
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Figura 9 — Relagéo dos sujeitos e os tipos de oragdes - Animados
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Fonte: a autora

Na figura 9 observamos a relacdo dos sujeitos animados com as oracdes
das quais séo parte. Nos chama a atencdo o fato de tais sujeitos ndo estarem
presentes em oracdes na voz passiva, este fato nos remete a Bronckart (2008) e o
discuso tedrico eparece-nos, a principio, que indica uma independéncia dos sujeitos
em relacédo as acdes. Se notarmos que 0s sujeitos estdo mais presentes em oracéo
principais ativas poderemos constatar que sdo estes 0s protagonistas animados das
acOes, desta forma, os protagonistas animados da implantacdo de LIC.

J& a respeito dos protagonistas inanimados os dados se diferem:
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Figura 10 — Relacdo dos sujeitos com o0s tipos de oracdes — Inanimados
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Fonte: a autora

Com base na figura 10, podemos observar a relacdo entre 0s sujeitos
inanimados e as ora¢cOes das quais fazem parte. Acreditamos ser salutar ressaltar
que optamos por apresentar apenas 0S sujeitos que ocorreram mais de trés vezes,
uma vez gue isto demonstra certo grau de incidéncia nos discursos.

Os sujeitos inanimados estao presentes em todos os tipos de oracbes que
classificamos segundo a perspectiva de Cegalla (2005). Todavia, 0 sujeito
implementacdo é 0 que aparece mais expressivamente nas oracfes principais
ativas, sendo este um dos protagonistas inanimados. Em seguida, observamos que
0s sujeitos lingua inglesa aparece na mesma propor¢cdo para orac¢des principais
ativas e principais passivas. Tal fato, a nosso ver, nos leva a inferir que este também
é um dos protagonistas, uma vez que, ele é agente (CRISTOVAO; FERNANDEZ,
2009) da implantagdo, mas que pode ser submetido a influéncia de outros
protagonistas, assim como o0 agente escola.

O fato de ambos sujeitos aparecerem nos dois tipos de oracdes e na mesma
guantidade nos leva a inferir que, talvez, a lingua e a as unidades escolares
(identificadas pelo vocabulo escola nos discursos dos participantes) ndo sejam 0s

protagonistas principais na implantacdo de LIC e sim 0s personagens secundarios,



140

uma vez gue ndo sao 0s actantes, ou seja, ndo sdo atribuidos como a fonte do
processo (CRISTOVAO; FERNANDEZ, 2009).

Para a continuidade das andlises, faz-se necessério refletir sobre os tipos de
verbos que aparecem, de acordo com cada sujeito, nas oragdes dos trechos
analisados. Seguimos, conforme proposto por Cristovdo e Fernandez (2009), na
distincdo dos verbos e das oracOes para verificarmos quais protagonistas séo
ressaltados nos textos. A distingcdo dos tipos de verbos parte do proposta de Borba
(2002), seguindo a diferenciagao entre verbos de agéo, estado e processo.

Figura 11 — Protagonistas Animados e Verbos
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Fonte: a autora

Na figura 11, observamos que o protagonista principal é o professor, e tal
confirmacdo se da com a quantidade de verbos de acdo (18) que aparecem na
oracao principal ativa. Isto nos indica que o professor é entedido nos discursos como
0 protagonista e agente da implantacédo de LIC no EFI.

Com um numero também expressivo esta a equipe pedagogica com 12
verbos de acédo veiculados nas oracdes principais ativas, o que nos indica que este
também € um protagonista na implantacdo de LIC, todavia, 10 verbos de estado
estdo presentes, os mais comuns foram “ser/estar” e “ter/haver”’, seguidos de
complementos como informacfBes sobre o que a equipe tem enfrentado ou nao,
como no exemplo o discurso implicado (BRONCKART, 2008) da participante Amélia:
nés nao termos professores suficiente para o quadro — (Amélia, 04/07/2016) ou
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de experiéncias individuais de cada gestor, exemplo: e sempre vai sabendo que
havia um interesse — (Anna, 17/11/2014). O fato de tais verbos estarem presentes
nos ajuda a compreender que a equipe pedagogica € um dos protagonistas da
implantacdo de LIC, mas que sé&o o0s protagonistas que designam funcdes para
outros protagonistas, especialmente se observamos que este sujeito esta presente
ndo muito expressivamente nas orac¢des subordinadas, ou seja, eles ndo sao
submetidos a nenhum outro protagonista.

O terceiro protagonista que se destaca na relacdo verbos e oracbes é o
coordenador(a). Este aparece com 10 verbos de acdo nas oracdes principais ativas
e apenas 2 verbos de acdo em oracdes subordinadas. E relevante mencionar que 6
verbos estavam em orac¢des principais ativas na primeira pessoa do singular (eu)
Exemplo: se eu me lembro na época — Amélia 04/07/2014; Eu considero
importante — Anna 17/11/2014. Neste discurso da participante Amélia, a
modalizagdo (BRONCKART, 2008) do “considerar importante” nos mostra que o
protagonista coordenador(a) esta implicado nos discursos primeiramente porque as
entrevistas foram feitas com eles e estes, em alguns momentos, utilizaram-se da
primeira pessoa do singular para se posicionarem, mas também podemos observar
que, devido ao fato de a incidéncia maior ser em oragao principais ativas, que eles
exercem certo grau de influéncia perante os outros elementos da implantag&o de LIC
no EFI.

O quarto protagonista que observamos sdo as criangas, e entendemos que
por criangas, talvez, os emissores tenham se referido aos alunos que compoem 0s
quadros das escolas de seus municipios. O sujeito crian¢as € trazido por 6 verbos
de acéo nas oracgOes principais ativas e 5 verbos de acao nas orac¢des subordinadas.
Percebemos que o sujeito €, em alguns de seus usos, empregado para tratar de
generalizagbes, como nos exemplos: A crianca socializa melhor. (Anna,
17/11/2014, complementando a frase sobre os beneficios de aprender LIC), [...]
além do que a criancga vai entrar no ensino fundamental 2...(Alceu, 06/07/2016),
sendo este Ultimo exemplo uma oracdo subordinada. O sujeito criancas aparece,
também, com 2 verbos de estado, exemplo: Quanto mais base a crianga tiver
desde pequena... (Anna, 17/11/2014).

Além dos protagonistas animado observamos a presenca de protagonistas
inanimados. A seguir, na figura 12, apresentamos a relacdo dos protagonistas com

0S verbos aos quais estdo relacionados e as oragbes das quais fazem parte.
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Ressaltamos que trazemos no grafico apenas 0s quatro protagonistas mais
recorrentes nos discursos:
Figura 12 — Protagonistas Inanimados e Verbos
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Fonte: a autora

Os protagonistas inanimados diferem-se dos animados no que tange o0s
tipos de verbos empregados nas ora¢des. Podemos observar, com base na figura
12, que os verbos de acdo aparecem em trés tipos de oracdes, com excecao apenas
da oragdo subordinada passiva. I1sso nos mostra que tais sujeitos ndo exercem
acOes diretas em relacdo a outros protagonistas nos discursos. Além disto, a maior
incidéncia de verbos esta nos tipos de verbos de estado e verbos de processo. As
vozes (BRONCKART, 2012) presentes nos discursos sdo vozes manifestas de forma
direta (pelo uso do eu, nds) e indireta, mas nos ajudam a visualizar quais instancias
sao responsaveis pelo que é dito (PETRECHE, 2008).

A lingua inglesa aparece com duas ocorréncias de verbos de processo em
uma oracdo subordinada passiva, como no exemplo: [...] porque uma vez

implantada a lingua inglesa [...] (Anna, 17/11/2014). Podemos perceber, desta



143

~

forma, que a lingua inglesa é subordinada a implantacdo, o0 que nos parece
contraditorio, uma vez que a implantacdo esta diretamente ligada a lingua inglesa.
Ao mesmo tempo, 0 mesmo sujeito aparece com duas ocorréncias de verbos de
estado, como no exemplo: Para que o inglés ndo seja totalmente desconhecido
pela crianca. (Alceu, 06/07/2016).

Os verbos de estado, de acordo com Cristovao e Fernandez (2009), trazem
consigo complementos que, em alguns casos, qualificam ou tratam sobre o verbo
especificamente. No exemplo supracitado o adjetivo “desconhecido” é reforgado por
uma negacao e um advérbio de modo “totalmente”. Isto nos mostra que este
protagonista tem um carater importante no desenvolvimento do aluno, mas que nao
age efetivamente na implantacéo de LIC no EFI.

O protagonista implementagcéo aparece com 1 ocorréncia de verbo de acéo,
2 ocorréncias com verbos de estado e 1 ocorréncia com verbo de processo. Apenas
analisando quantitativamente podemos aferir que este protagonista, por passar
pelos trés tipos de verbos, é o que age efetivamente no contexto. Entendemos que
implementacédo é o processo no qual as politicas sdo construidas e acdes sao
consolidadas para a insercdo de algo diferente no quadro de disciplinas do contexto
em questao.

Retomamos Mello (2013) e a discussao que a autora tece sobre as
iniciativas de implementagdo que sao como um reflexo da tendéncia mundial em
prover oportunidades para que todos os individuos tenham conhecimento da lingua
inglesa. Todavia, assim como a autora, reforcamos a necessidade de tais
implementagbes serem planejadas cuidadosamente, uma vez que esta age sobre
todos os sistemas da atividade educacional, mas que também € constituida por
todos eles.

Outros dois protagonistas que nos chamam a atencao sao os documentos e
a escola. O primeiro, documentos, é tratado com a locugéo do verbo de estado “ser”
e o verbo de agao “enviar’, [...] foi enviado um documento para todas as escolas
[...] (Amélia, 04/07/2016). Percebemos, principalmente analisando a sentenca
anterior “Nos fizemos um convite [...]” (Amélia, 04/07/2016), que o protagonista
documento ndo € construido colaborativamente e sim enviado pela equipe
pedagogica (representada pela participante Amélia). Tal fato vai na contraméo do
proposto por Shimoura (2005), no qual a autora defende que a construcéo

colaborativa dos documentos oferece inidmeras vantagens para o trabalho do
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professor, uma vez que é ele quem esta diretamente ligado ao processo de ensino e
aprendizagem. Portanto, se o convite realizado para os professores foi por meio de
um documento, no qual podemos observar o carater de obrigatoriedade de
participacdo, nos intrigamos como a construcdo de documentos neste contexto pode
ser realizada colaborativamente.

Por fim, o protagonista escola aparece com 3 verbos de acao nas oracoes
principais ativa e passiva e na oracao subordinada ativa. No exemplo [...] eles estéo
mexendo no horario do inglés [...] (Amélia, 04/07/2016) observamos que “escola”
é o0 sujeito oculto da oracdo, agente da acdo (CRISTOVAO; FERNANDEZ, 2009),
mas age diretamente sobre o outro protagonista, lingua inglesa. O sujeito escola, a
nosso ver, ultrapassa as barreiras de um estabelecimento de ensino e se torna um
sujeito inanimado composto por muitos outros sujeitos animados, como equipe
pedagogica, professores e alunos, portanto, esse protagonista engloba os outros ja

citados nesta analise.

4.5 RESPONDENDO A PERGUNTA DE PESQUISA 2

Para alcancarmos nosso segundo objetivo especifico da pesquisa -
Identificar os protagonistas do ensino de LIC na implementagédo de LIC no Ensino
Fundamental | — nos propusemos a responder a pergunta: O que as falas dos
responsaveis pela implementagcdo de LIC revelam sobre a complexidade da
atividade educacional no ensino de LIC?. Nesta secado, todavia, levantamos o0s
protagonistas, primeiramente, e depois discorremos sobre como as falas e os
protagonistas ajudam a compreender a complexidade da atividade educacional no
ensino de LIC.

Os protagonistas que identificamos nos discursos dos participantes da
pesquisa se dividem em dois grupos: protagonistas animados e inanimados.

No primeiro grupo identificamos quatro protagonistas principais, devido a seu
namero de ocorréncias e incidéncias nos tipos de oracdes: professor(es), equipe
pedagdgica, coordenador(a) e criancas. Dentre eles o que mais apareceu em
posicdo de destaque foi o protagonista equipe pedagdgica. Este protagonista
aparece em posicao de sujeito em oracdes principais ativas, 0 que, a n0osso Ver,
demonstra uma posicdo de destague perante os outros atores, desta forma,

7

entendemos que este protagonista é o principal, de acordo com as falas dos



145

participantes, na implantacdo de LIC, o que a nosso ver pode ser um problema, uma
vez que a equipe pedagogica deve contar com o auxilio dos professores, e estes sim
estdo presentes em todos os elementos da atividade educacional de LIC no EFI.

O protagonista professor(es), portanto, é colocado na posicédo de agente em
varios momentos, todavia, compreendemos que na implantacdo de LIC nos trés
municipios participantes da pesquisa, os professores foram considerados em parte
ou desconsiderados, isso €, também, reafirmado com os dados gerados por meio
das entrevistas quando observamos que apesar de professor(es) ser um
protagonista presente nas oracdes principais ativas, também é o mais presente nas
oracOes subordinadas ativas, ou seja, sdo considerados como um papel principal e,
ao mesmo tempo, secundarios, sendo submetidos a outros protagonistas.

Os outros dois protagonistas animados trazidos pelos dados séo
coordenador(a) e criancas. O protagonista coordenador(a) aparece em mais oracdes
principais ativas e tem apenas duas ocorréncias em subordinadas ativas, ja o
protagonista criancas aparece também em orag¢des principais ativas, mas tem quatro
ocorréncias em subordinadas ativas. Tal fato nos demonstra que os coordenadores,
principalmente enquanto parte da equipe pedagodgica, tem papel importante na
implantagdo, mas, ao mesmo tempo, as criangas (ou alunos) sdo submetidos a
ideais de outrem, como o0s protagonistas citados anteriormente. Nao queremos
apontar iSso como um erro ou acerto, mas compreendemos ser salutar que se a
implantacdo de LIC ocorre para atender as criancas de um municipio estas devem
ser contempladas no processo de implantacdo, seja por meio de entrevistas,
questionarios, sugestdes, construcdo coletiva, debates, ou outras formas que o0s
gestores julgarem importantes.

Os protagonistas inanimados séo a propria implementacao, a lingua inglesa, a
escola e os documentos. O primeiro, implementagao, trata sobre o processo de
como o surgimento de uma nova disciplina ocorre em um contexto. Ela aparece mais
expressivamente do que 0s outros protagonistas, especialmente devido ao fato de
as perguntas da entrevistadora contemplarem este protagonista.

A lingua inglesa, entretanto, apareceu em um numero significativo de
ocorréncias, mas suas incidéncias foram maiores em oragbes que indicam
passividade, ou seja, ela € um protagonista passivo na implantacado de LIC, nédo é

um agente que exerce ac¢des decisivas ou que norteia posicionamentos.
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Da mesa forma, os protagonistas escola e documentos tem alta incidéncia em
oracdes na voz passiva, 0 que nos demonstra que, também, sdo protagonistas
passivos na implantacdo de LIC, o que, até certo ponto, seria um problema para este
cenario, uma vez que os documentos sdo parte importante para o norte da atividade
educacional e a escola € o local onde o sistema de ensino e o sistema didatico séo
consolidados.

Os protagonistas principais da implantacdo de LIC no EFI, portanto, sao
equipe pedagdgica e professor(es), no quesito protagonistas animados, e
implementacéo e lingua inglesa, no quesito inanimados.

Tal constatacdo nos leva a compreender como € complexa a atividade
educacional no ensino de LIC no EFI. O protagonista da implantacdo € a equipe
pedagdgica, mas esta compbe apenas o0 sistema de ensino da atividade
educacional, ja os professores, 0s protagonistas secundarios, sdo os que, de acordo
com o levantamento dos elementos constitutivos, perpassam por todos os sistemas
da atividade educacional.

Semelhantemente, os protagonistas inanimados implementacdo e lingua
inglesa aparecem em posicao de privilégio em relacédo as escolas e documentos. Tal
fato nos preocupa, uma vez que os documentos fazem parte do processo de
implantag&do/implementacédo e a agao implantada acontece nos estabelecimentos de
ensino, escolas. Da mesma maneira, compreendemos que a lingua inglesa seja um
dos fatores primordiais para a implantacdo, mas sugerimos que esta nao seja vista
de forma passiva, servindo a outros interesses, e sim que ela seja aprendida e (re)
pensada de forma que auxilie os aprendizes a, por meio dela, ndo serem seres
passivos e sim ativos, para que as desigualdades sejam amenizadas por meio,
também, da linguagem.

Se compreendermos a complexidade como um todo indissociavel,
entenderemos que a atividade educacional de LIC é extremamente complexa, e,
assim como o autor, sugerimos que cada nuance desta atividade educacional, desde
seus elementos constitutivos até os protagonistas de cada acdo, sejam sempre
examinados de maneira holistica, analisando qual a influéncia de um sobre o outro,
especialmente como cada um pode auxiliar o outro a melhorar, isto €, como 0s
elementos podem auxiliar os protagonistas a ndo se sobreporem uns sobre os
outros, mas a construirem, de maneira coletiva, novos elementos para a atividade

educacional em LIC.
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5 RECOMENDACOES SOBRE A IMPLEMENTACAO DE LINGUA INGLESA
NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL |

No ano de 2014 iniciamos uma pesquisa de Mestrado na Universidade
Estadual de Londrina com enfoque nas politicas publicas de implantacdo de lingua
inglesa para criancas®’. A pesquisa nasceu do interesse em identificar o que deve
ser considerado para a implantacdo da lingua inglesa no curriculo nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

Desde o inicio nos importamos em conhecer as realidades locais para
compreender como ocorreu a implantacdo, bem como quais estratégias os gestores
utilizaram. Nesta carta apresentamos 0s elementos mais recorrentes no processo de
implantagdo da lingua inglesa identificados nas entrevistas realizadas com
responsaveis pela implantacdo da disciplina em trés cidades do Parana: Ibipora,
Maringd e Londrina. Além disso, adicionamos outras perspectivas trazidas por
pesquisadores dos quais nos aproximamos durante o trabalho.

Considerando o papel fundamental do planejamento para a implantacéo da
lingua inglesa nas séries iniciais da educacéo basica — Educacédo Infantil e Ensino
Fundamental - o objetivo principal desta carta € contribuir com algumas sugestdes
praticas para futuras implantacdes a partir das experiéncias vividas em outros
contextos.

O conteudo esta apresentado a partir de perguntas e respostas, em uma
tentativa de dialogar com aqueles que desejam planejar a implantacdo da lingua
inglesa nas séries iniciais e que, assim como n@s, se importam com 0 ensino de

inglés de qualidade para nossas criancas

Marco de 2017.

9 GINI, Karen Mariette Piovezan Gini. Elementos constitutivos na implementacédo de lingua
inglesa nos anos iniciais do ensino fundamental em trés municipios do norte do Parana.
Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2017.



148

1. Politicas Publicas

1.1 E necessario o desenvolvimento de uma politica publica para o ensino

de lingua inglesa para criancas no meu municipio?

Sim. Com o avanco das iniciativas publicas e privadas em possibilitar aos estudantes
a aprendizagem de uma lingua estrangeira algumas duvidas surgem, como, por
exemplo, a necessidade de uma politica publica que norteie esse ensino.
Infelizmente, a nivel nacional, tais politicas ndo existem quando tratamos de ensino
fundamental I, elas séo desenvolvidas apenas para o ensino fundamental |. Todavia,
nos documentos oficiais do governo existem comentarios a respeito disso e 0 ensino
de linguas estrangeiras nos anos iniciais € deixado a cargo das instituicbes de
ensino. Desta forma, sugerimos que, previamente a implantacéo, politicas publicas
para este ensino sejam formuladas para que haja garantias para a equipe
pedagdgica e para os alunos de como o ensino serd conduzido. Nas politicas de
implantacédo pode-se contemplar a maneira de ingresso do professor, 0s gastos com
a nova disciplina, a obrigatoriedade de que tal ensino aconteca de fato em todas as
escolas e alcance a comunidade designada, os conteldos principais para cada

série, e questdes que sejam pertinentes para a realidade local.

1.2 Como garantir o éxito da implantacé&o?

N&o se pode garantir o éxito, por este motivo elaboramos essa carta ao gestor para
que ela sirva como uma bussola para o responsavel pela implantacdo de lingua
inglesa nas séries iniciais. Porém, uma das maneiras de minimizar as chances de
possiveis falhas e vislumbrar como seria efetivamente, seria pilotando um projeto de
ensino em algumas unidades de ensino com séries aleatérias. Com o projeto, o
gestor pode verificar quais iniciativas tem sido positivas e quais podem ser
melhoradas, bem como qual a necessidade local para que novas acdes sejam
desenvolvidas. Sugerimos que sejam feitas reunibes constantemente com 0 corpo
docente e a equipe pedagdgica das escolas para que possam refletir sobre como o
projeto tem sido pilotado e para que se desenvolvam temas colaborativamente.

Se houver éxito com o projeto de ensino, sugerimos que sejam desenvolvidas as
politicas de ensino da lingua inglesa no ensino fundamental | e que haja a
contratacdo de professores especificos para a atuagcdo no cargo via concurso
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publico, desta forma, havera a certeza do ensino para todos e a disciplina fara parte
da grade curricular das escolas, assim como as outras disciplinas especificas que ja

existam.

2. Corpo Docente
2.1 Qual aformacao do professor de Lingua Inglesa para Criancas?

A formacdo para o professor de lingua inglesa idealmente € a em Letras Inglés, ou,
Letras, uma vez que é nesta area do conhecimento que sdo desenvolvidas as
capacidades para a atuacdo profissional perante o ensino de linguas. Contudo,
compreendendo que ndo sdo todas as universidades que ofertam o curso de Letras
com habilitacdo Unica em inglés, ressaltamos a necessidade da formacao
continuada para os professores que nao tem essa formagdo. Em especial
salientamos a parceria com instituicdes publicas de ensino para fortalecer o vinculo

universidade — escola.

2.2 Qual aforma de contratacdo do corpo docente?

Existem duas possibilidades de contratacdo do corpo docente. A primeira é, se 0
municipio optar por pilotar um projeto de ensino previamente a implantagéo,
sugerimos que seja feita a contratacdo de professores temporarios para a vaga, ou,
que haja o remanejamento de professores com formacdo especifica em Letras
Inglés que ja atuem no quadro de servidores do municipio. A partir do momento em
que a lingua inglesa se tornar parte obrigatéria do curriculo do municipio, a
contratacdo dos professores pode ser feita via concurso publico, visando a
contratacdo de profissionais para atenderem todas as escolas, assim como é feito

com 0s professores regentes das turmas.

2.3 E preciso um um plano de carreira para o professor de lingua inglesa

para criangas?

E importante que, desde o momento da selegdo e contratacido do corpo docente,
existam possibilidades de crescimento profissional. O plano de carreira para o
professor de lingua inglesa para criancas € uma dessas possibilidades, uma vez que

este profissional, além de ensinar a lingua, precisa lidar com especificidades de
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criancas pequenas que demandam do/a professor/a maior atencdo e cuidado em
sala de aula. Este profissional, assim como todos os outros profissionais da éarea,
merece um reconhecimento financeiro diferenciado, assim como boas condi¢cfes de

trabalho.

3. Implantagcéo

3.1 Odeal é que a implantacdo aconteca de qual forma: em todas as séries

concomitantemente ou de forma gradativa série a série?

s

Compreendendo que a aprendizagem é ciclica e que a cada série os alunos
retomam e adicionam conteddos aos que ja aprenderam, sugerimos que a
implantacdo seja feita em todas as séries desde o inicio, mas que a cada ano 0s
contetdos sejam (re)adaptados aumentando o grau de complexidade linguistica.
Acreditamos que, desde que sejam respeitadas as caracteristicas de cada idade,
isso seria benéfico para a aprendizagem dos alunos e promoveria um bom

desenvolvimento linguistico e cultural para cada etapa da aprendizagem.

4. Questdes Pedagdgicas

4.1 Podemos optar por um material didatico ja& existente no mercado

editorial ou devemos construi-lo coletivamente?

Ambas opcdes sdo possiveis e plausiveis no ensino de lingua inglesa para criangas.
Pode-se optar por utilizar o material didatico que as editoras disponibilizam para os
contextos de ensino de linguas inglesa para criancas, desde que este se aproxime
ao maximo da realidade local e que haja reflexdo em conjunto com o corpo docente
sobre como aquele material pode auxiliar no desenvolvimento das aulas e dos
conteudos a serem aprendidos. O material didatico advindo do mercado editorial é
produzido para atender diversos contextos, sendo assim, € importante que a equipe
pedagogica e o corpo docente decidam como utilizar esse material para que a
aprendizagem seja significativa para as criancas considerando também sua
realidade local.

Se a opcao for pela construgdo coletiva do material didatico, ha de se pensar em
como alcancar os diversos estilos de aprendizagem; quais conteudos esse material

contemplara; qual linguagem a ser utilizada, dentre outros aspectos. Reforcamos,
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portanto, a necessidade da parceria universidade — escola, para que, por meio de
reflexdes, o material a ser utilizado contemple questbes importantes, como, por

exemplo, a “brincadeira”, requisito esses tao inerente ao universo infantil.

4.2 Os conteudos a serem ensinados nas aulas de inglés devem constar em

uma matriz curricular especificamente construida para seu contexto?

Se 0 municipio optar por utilizar um material didatico que ja esta disponivel no
mercado editorial, os contetdos do material podem auxiliar na composicédo da matriz
curricular. Todavia, € necessario que haja uma ordenacdo dos contetdos para que,
mesmo se houver uma alteracdo no material didatico escolhido, ndo seja necessario
reformular a matriz curricular. Antes de implantar a lingua inglesa, é importante que
haja uma matriz curricular construida pelos préprios professores de lingua inglesa

com vistas a atender as necessidades de seu contexto.

4.3 Qual carga horaria pode ser destinada para as aulas de inglés?

Compreendendo que o ensino de lingua inglesa nas séries iniciais deve considerar o
fato que quanto maior o tempo de exposicao a lingua, mais chances os alunos teréo
para aprende-la, pontuamos sobre a necessidade de um longo periodo de insumo
da lingua. O tempo de exposicdo a lingua nos leva a carga horaria a ser destinada
para as aulas de inglés. A aprendizagem de uma lingua envolve o desenvolvimento
de quatro habilidades: compreensédo e producédo oral e compreensao e producao
escrita. Além disto, é preciso considerar os procedimentos burocraticos proprios a
sala de aula, quais sejam: chamada, organizacdo dos alunos em sala e todas as
outras agbfes que antecedem ao ensino propriamente dito os quais também
demandam tempo. Assim, sugerimos que a quantidade de aulas semanais destinada
a lingua inglesa deve ser suficiente para trabalhar com tais habilidades, levando em
conta que a cada aula o professor pode optar por se aprofundar em Gnica ou em
vérias habilidades. Além disto, por se tratar de criancas aprendendo uma outra
lingua, a ludicidade ndo pode deixar de estar presente na sala de aula.

4.4 Cabe ao professor escolher como conduzir as aulas de inglés?
Independentemente se a opcdo do municipio foi por adotar um livro didéatico
disponivel no mercado ou pela elaboracdo de um material, a partir da realidade
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local, o professor pode escolher como conduzir suas aulas. Por exemplo, o professor
pode levar o aluno a refletir sobre o funcionamento das linguas; priorizar a lingua
inglesa como instrumento de ensino; utilizar, além do livro didatico, historias infantis,
cancdes, jogos, atividades Iudicas, sempre levando em consideracdo o
conhecimento prévio do aluno. Porém, para que o professor tenha essa autonomia
€ importante que tenha uma boa formacéao, incluindo a formacao continuada, para
que o conhecimento seja co-construido colaborativamente com outros colegas que

também passam pelas mesmas situacoes.

4.4 Qual o lugar da avaliagdo no processo de ensino e aprendizagem de

inglés para criangas?

A avaliacao deve ser entendida ndo somente como um produto final do processo de
ensino e aprendizagem, mas também como um mecanismo que permite ao
professor acompanhar o processo de aprendizagem e, também tomar decisbes
importantes sobre os encaminhamentos do ensino. Desta forma, quando falamos em
criancas aprendendo uma lingua estrangeira, a avaliacdo deve ocorrer, por meio de
instrumentos avaliativos que permitam avaliar todo o processo de ensino e
aprendizagem. Os instrumentos devem ser escolhidos a partir dos objetivos tragados
para serem desenvolvidos durante o processo de ensino e aprendizagem, eles
podem ser portfélios, entrevistas, questionarios, relatérios, registro de autoavaliacéo,
fotografias, e outros instrumentos que o professor elabora e/ou se apropria para

registrar o processo de ensino e aprendizagem.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Tecer as consideracoes finais deste trabalho me leva a refletir sobre todo o
trajeto que tivemos que trilhar para chegarmos a uma (quase) conclusao. Optamos
por utilizar o advérbio “quase” devido ao fato de que nas ciéncias humanas nada
sera finito, sem possibilidades de avanco ou modificacdes. Os resultados os quais
chegamos hoje poderdo ser completamente diferentes daqui a uma década, e isto
demonstra quéo rico o campo da pesquisa em ciéncias humanas €, sobretudo pela
alteracéo dos cenarios e evolucéo das pesquisas.

Compartilho do mesmo sentimento de Rocha (2010), quando a autora
conclui seu texto afirmando ter o sentimento de “incompletude”, especialmente por
ter analisado trés contextos tdo especificos. Pulsa em nds o sentimento de anseio
pelo novo, o desejo de conhecer outros locais que pode(ria)m nos revelar tantos
outros elementos.

O trajeto que percorremos se inicia no primeiro capitulo desta pesquisa
quando apresentamos o0s referenciais que sustentam as pesquisas em lingua
inglesa para criancas (LIC) no Brasil, perpassa as lentes tedrico-metodolégicas, o
Interacionismo Sociodiscursivo, com as consideracdes sobre as acdes de
linguagem, o trabalho do professor, os critérios de andlise para os textos, caminha
ao capitulo metodologico e retoma os objetivos de pesquisa: 1) identificar elementos
constitutivos da atividade educacional no ensino de LIC no EFI em trés municipios
paranaenses; 2) identificar os protagonistas na implantacdo de LIC nas falas dos
responsaveis, e chega as analises dos contextos de producgdo, dos conjuntos de
dados e da identificacdo dos protagonistas na implantac&o.

Nossas consideracfes parecem se entrelacar e 0s elementos que
constituem o ensino de LIC saltam a nossos olhos com o mesmo tamanho de
igualdade, todavia, optamos por nortear essa discussao a partir da visdo que
apresentamos na organiza¢ao dos capitulos.

O primeiro ponto que nos parece salutar retomar € a discussdo sobre a
idade ideal para a aprendizagem de LIC e como isso, ainda hoje, se configura como
ponto de embate. Apresentamos, conforme Lennenberg (1967), Pires (2001), Santos
(2005) e Tonelli (no prelo), que quanto maior o tempo de exposicao a lingua, melhor,
mas nos questionamos qual a vantagem em expor as criangas a um contexto de

aprendizagem formal se o professor ndo esta habilitado para tal?
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Por professores habilitados estamos considerando os que tem formacao
especifica para atuar com ensino de LIC, seja essa formacédo inicial (Letras) ou
continuada. Frisamos aqui que reconhecemos que muitos profissionais e
pesquisadores de/sobre LIC ndo tem formacgéao inicial em Letras, mas, dedicaram
uma grande parte de sua formacdo para a compreensdo do universo infantil e da
construcdo e aprendizagem de outras linguas por criancas. Portanto, somos
coniventes com a ideia de que o curso de Letras é o que pode formar os
profissionais para atuar com LIC, todavia, valorizamos e reconhecemos o trabalho
excepcional que profissionais que ndo tem formacao inicial da area também vém
realizando. Deste modo, ansiamos pela existéncia do “professor habilitado”, mas as
realidades descritas nos contextos investigados se destoam.

Na cidade de Maringa o requisito € a formacao em Letras para a atuacao e a
contratacdo se da via concurso publico, ou seja, ha uma preocupacdo com a
formacdo inicial deste profissional, além disto, o salério ofertado pela vaga é préximo
dos valores de municipios vizinhos. Conforme descrevemos no texto, todas as
escolas contam com aulas de LIC, e isto nos leva a aferir que houve procura por
parte dos professores, que as vagas foram completadas.

Em lbipord, por outro lado, o cenario ndo € o mesmo. A participante Anna
nos conta que apods a implantacdo de LIC houve o concurso para professores, isto €,
0 que foi priorizado foi o fato de o municipio contar com aulas de LIC, mas como
essas aulas efetivamente ocorreriam ficou para segundo plano. A participante
também nos relata que, até o presente tempo desta dissertacdo, 0 municipio contava
com apenas uma professora concursada para o ensino de LIC, mas a disciplina é
ofertada em todas as escolas. Diante de tal fato podemos observar que o0s
profissionais atuando com o ensino de LIC nesta cidade sdo os professores
pedagogos, os quais ndo contam com formacao especifica para o ensino de LIC. A
participante Anna atribui o baixo numero de concursados ao salario pouco atrativo,
mas isto parece-nos contraditério, uma vez que em Maringa todas as vagas foram
preenchidas.

No contexto de Londrina o ensino foi motivado por terceiros (multinacionais
se instalando na cidade), mas, mesmo com 0 sucesso de seu projeto piloto ainda
nao € lei municipal. Isto, de acordo com Amélia, ocaciona na auséncia de
professores para suprir a demanda de todas as escolas, haja vista que devido a ndo

obrigatoriedade, os professores sao convidados a ministrar as aulas e podem migrar
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para suas funcdes iniciais a qualguer momento por ndo serem concursados para
isto.

Toda essa tessitura sobre os contextos me leva a concluir que, o ensino de
LIC funcionando enquanto lei municipal demanda certas atitudes dos gestores,
como, por exemplo, a contratacdo, por meio de concurso publico, de profissionais da
area, todavia, como o ensino de LIC ndo conta com leis para o norte da implantacao
e do trabalho do professor, existe a brecha que permite que os gestores indiquem
outros profissionais para assumir tal posigao.

Concordo com Tonelli (no prelo), ao afirmar que isto além de se tornar um
problema no trabalho do professor em sala, principalmente pelo desconhecimento
tedrico, metodoldgico e linguistico para o ensino, também assume um descompasso
ético, uma vez que esta posicao € conferida ao professor de LIC formado em Letras.
N&o se confere ao farmacéutico o poder de operar um paciente em um centro
cirdrgico, muito menos ao advogado investigar novas espécies de peixes nos rios do
Sul, mesmo que estes profissionais tenham interesse nestas areas, deste modo, por
qual motivo, entao, profissionais ndo formados em Letras atuam no ensino de LIC?

Os elementos que identificamos nos dois conjuntos de dados também nos
conduzem a tal reflexdo. A formagédo do professor de LIC é identificada nos trés
sistemas da atividade educacional e a falta da formacdo especifica implica nos
outros elementos: material didatico (como escolher ou elaborar o material sem
formacdo critica para auxiliar no processo?), carga horaria (como discutir a jornada
de trabalho e a quantidade de horas de LIC por turma sem formacao?), auxilio no
Ensino Fundamental Il (a formacdo especifica esta diretamente ligada a qualidade
do ensino, uma vez que, supbe-se, que o profissional especifico estd habilitado
tedrico-metodologicamente a ensinar LIC de maneira significativa), reflexdo sobre a
lingua materna (como conduzir a reflexdo sem ter o conhecimento sobre o
desenvolvimento da linguagem?).

Entre os protagonistas o professor aparece novamente, mas, se 0S
professores sdo 0s que estdo presentes em todos o0s sistemas da atividade
educacional no ensino de LIC no EFI e ainda sdo os principais protagonistas da
implantagdo de LIC, por que ndo sdo os primeiros a serem pensados antes da
implantacdo? Porque ndo séo tratados em igualdade com a equipe pedagdgica para
a construcdo de diretrizes de forma colaborativa, que privilegiem o conhecimento

gue estes profissionais tém em conjunto?
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Os pontos delineados na Carta ao Gestor tentam, de certo modo, tocar
nestas questdes levantadas por mim apods as analises. Refor¢o o verbo “tentar” por,
novamente, compreender que cada contexto € Unico e ndo existem receitas prontas
para a implantacédo de LIC, o que nos propomos é causar reflexdes e sugerir alguns
aspectos que, de acordo com nossos dados, podem (ou ndo) funcionar no contexto
de implantacao de LIC.

Para esta pesquisa ndo conseguimos abordar outros elementos que
constituem também a atividade educacional em LIC, como, por exemplo:

- A gquantidade de horas de lingua inglesa por ano escolar;

- Abordagens teérico-metodoldgicas para o ensino de LIC;

- O uso de recursos ladicos no ensino de LIC;

- O uso de histérias infantis no ensino de LIC;

- A formacéo inicial do professor de LIC — reformulacdo dos cursos de
Letras;

- A formacé&o continuada do professor de LIC — a importancia dos cursos de
formacéo continuada;

- O desenvolvimento profissional do professor de LIC;

Deste modo, aponto tais temas como sugestbes para pesquisas futuras,
especialmente em contextos publicos no EFI.

Mesmo sendo repetitiva, retomo a urgéncia que existe para o0
desenvolvimento de politicas educacionais para o ensino de LIC (e LEC, também).
N&o se pode ignorar as crescentes iniciativas em se implantar LIC no EFI publico,
desta forma, néo se pode negar que, de modo a haver um quadro norteador para 0s
sistemas da atividade educacional, se desenvolvam diretrizes para o ensino de LIC.

Finalizo esta etapa da minha construcdo enquanto pesquisadora e
professora de LIC, com o desejo de aprender e atuar de maneira mais expressiva no
contexto publico. Os elementos constitutivos da atividade educacional do ensino de
LIC no EFI também s&o, neste momento, elementos que me constituem enquanto

pesquisadora e que, de certa forma, constituem este texto e suas reverberacoes.
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE)

UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA
(PPGEL - PROGRAMA DE P()S-GRADUAQAO EM ESTUDOS DA LINGUAGEM)
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convidamos o (a) Sr(a) para participar da pesquisa “Elementos constitutivos
nas implementacdes de lingua inglesa em escolas municipais: uma analise em
quatro cidades paranaenses” (titulo provisorio), sob responsabilidade da
pesquisadora Karen Mariette Piovezan Gini, estudante do Programa de Poés-
Graduacdo em Estudos da Linguagem, no nivel de mestrado, na Universidade
Estadual de Londrina.

Sua participacdo € voluntaria e se dara por meio de entrevista, a qual sera
gravada em &udio e, posteriormente, transcrita, com o objetivo de compreendermos
questdes relacionadas a implementacdo e desenvolvimento das aulas de lingua
inglesa em sua cidade nas escolas municipais, mais especificamente, visamos
compreender os cenarios das implementacdes da lingua inglesa no primeiro ciclo do
ensino fundamental nas escolas municipais de nosso estado.

Esperamos com o presente estudo: a) auxiliar professores, pesquisadores,
profissionais da educacao e interessados a visualizarem os critérios que o ensino de
linguas estrangeiras a uma crianca exige; b) elaborar de parametros que auxiliem
profissionais da educacdo na preparacdo de curriculos/guias/entre outros que
norteiem o ensino de lingua inglesa no ensino fundamental municipal.

Informamos também que o (a) Sr (a) ndo terd nenhuma despesa e também
ndo recebera nenhuma remuneracéo. Os resultados da pesquisa serdo analisados e
publicados, mas sua identidade néo sera divulgada, sendo guardada em sigilo.

A sua participacao neste estudo e o posterior uso de suas atividades em meu
trabalho se ddo mediante estas garantias: () a identidade dos participantes sera
preservada no desenvolvimento da pesquisa, bem como em qualquer divulgacdo de
resultados; (1) a liberdade dos participantes em se recusarem a participar e de retirar
seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, sem penalizagdo alguma e sem
prejuizo ao desenvolvimento de suas atividades.

Para qualquer outra informacé&o o(a) Sr (a) podera entrar em contato com a
pesquisadora no endere¢o Rua lvai, 1107, Bloco 4 ap. 701. Tel.: (44) 9975-0799.
Maringa PR.
Caso consinta com sua participacao nesse estudo, pec¢o assinar este documento.
Atenciosamente,
Karen Mariette Piovezan Gini
Aluna da Pé6s-Graduacdo em Estudos da Linguagem
Orientadora da Pesquisa
Profa. Dra. Juliana Reichert Assuncéo Tonelli
Universidade Estadual de Londrina
Departamento de Letras Estrangeiras Modernas
Rodovia Celso Garcia Cid, km 380
Caixa Postal 6001 — CEP 86051-990 Londrina PR
Telefone: (43) 3371-4468
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Consentimento
Eu, , fui
informado sobre o que o pesquisador quer fazer e porque precisa da minha
colaboracéo, e entendi a explicagao. Por isso, eu concordo em participar do projeto,
sabendo que ndo vou ganhar nada e que posso sair quando quiser. Este documento
é emitido em duas vias que serdo ambas assinadas por mim e pelo pesquisador,
ficando uma via com cada um de nos.

Data: / /

Assinatura do participante

Assinatura do Pesquisador Responsével
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APENDICE B
Roteiro de Perguntas para a Entrevista Semi-estruturada

Qual seu nome completo?

Qual é a sua formacao?

Qual o periodo da sua gestao?

Desde quando a lingua inglesa foi implementada no municipio como

componente curricular obrigatério?

5. De quem foi a iniciativa para a implementacdo da lingua inglesa como
componente curricular obrigatério e o que motivou essa acao?

6. Como foi o processo de implementacéo da lingua inglesa na rede municipal?
Por exemplo, a lingua inglesa foi implementada no ensino regular ou no
ensino integral? De primeiro a quinto ano de uma vez ou cada série
gradualmente?

7. Considerando seu papel de Secretaria de Educacao/Assessor Pedagogico de
Lingua Inglesa, como vocé vé a importancia da oferta da lingua inglesa ja nas
seéries iniciais?

8. Como ocorreu a selecdo e a contratacdo dos professores que trabalhariam
com lingua inglesa nas séries inicias? Havia algum pré-requisito para a vaga?

9. Todos os professores sdo formados em Letras? Se ndo, ha alguma diferenca,
em sua perspectiva, entre as turmas nas quais o professor tem a formacao
em Letras e nas turmas nas quais o professor tem outra formacéo?

10. Quantas turmas cada professor de lingua inglesa atende?

11.Qual a carga horaria da lingua inglesa?

12.Vocé poderia me descrever qual foi a receptividade dos professores em
relacdo a lingua inglesa?

13.Como ocorre o processo de selecao do livro didatico? Os professores podem
analisar e optar pelo livro didatico?

14.Vocés tem recursos digitais nas escolas? Se sim, como os professores de
lingua inglesa podem fazer uso destes recursos? Se nao, por qué?

15.0 livro didatico utilizado propicia o uso de tecnologias? Ele traz sugestbes de
atividades para serem realizadas em sala, bem como atividades
complementares as que séo desenvolvidas em sala?

16.Sobre o planejamento dos conteudos, vocés tem uma matriz curricular para
lingua inglesa ou cada professor tem a autonomia para selecionar seus
contetdos?

17.Foram ofertados espacos para a formacdo continuada dos professores de

lingua inglesa pelo municipio? Quais foram?

PwnNPE
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ANEXOS



ANEXO A

Transcricdo da Entrevista com a Participante Anna

1. KAREN: Entdo S Obrigada por estar recebendo a gente...€...e ter aceitado
conduzir, vocé também AS obrigada por participar. Por favor, figuem a vontade
para responder as perguntas, se tiver alguma gue vocés nao saibam ou néo
queiram responder também ndo problema, a gente passa pra proxima. Eu vou
tomar acho que dez minutos do tempo de vocés porque é bem curto aqui.

Entdo...deixa eu pegar aqui um lapis...M, como é seu nome completo?

2. ANNA: M. M. R. [...]

3. KAREN: C.? Vocé pode soletrar por favor? @ @@

4. ANNA: C-I, C.

5.KAREN: J., e 0 seu?

6.MARIA: J. M. de O. S.

7.KAREN: Ok. S, qual a sua formagéao?

8. ANNA: Sou pedagoga.

9. KAREN: Pedagoga...ok, e vocé AS?

10. MARIA: Também.

11. KAREN: Também, ok. E qual é o periodo da sua gestdo S?

12. ANNA: Eu iniciei em Janeiro de 2013 e pretendo chegar até dezembro de
2016 @@

13. KAREN: Até dezembro de 2016, ok... E vocé AS? Esta aqui...

14. MARIA: Na secretaria desde junho de 2014.

15. KAREN: Pessoal, entdo vamos la. Desde quando a lingua inglesa foi

implementada como um componente curricular obrigatério na cidade?

16. ANNA: Eu acredito que a partir do momento em que a escola integral
comecou a ser um diferencial a lingua estrangeira também veio compondo essa
parte especifica. Entdo, 2010 um menor numero de escolas, 2011 as escolas
integrais, assim elas permaneceram por 2012 e 2013 e agora no ano de 2014

ela, a lingua inglesa, também chegou nas escolas parciais.

17.KAREN: Ent&o nas integrais funciona desde 20107

18.ANNA: Isso.

19.KAREN: Entdo neste ano...

20. ANNA: Comecou também nas parciais. Entdo hoje nds temos a lingua
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inglesa em todas as escolas de ensino fundamental.

21.KAREN: Nas escolas rurais também?

22.ANNA: Sim...

23.KAREN: E de quem foi a iniciativa para a implementacao da lingua inglesa?

24.ANNA: Era uma vontade da administragdo municipal, né? Entdo o prefeito
sempre entendeu a necessidade da implantacdo de uma lingua estrangeira, ele
optou pela lingua inglesa e ele vem construindo um plano de trabalho financeiro
organizacional e recebeu, com certeza, da secretaria, todo o respaldo para

fundamentar essa busca.

25.KAREN: Entéo foi nessa ultima gestdo?

26.ANNA: Isso, foi nesta ultima gestéao.

27.KAREN: Ok, e como foi esse processo? Vocés ja falaram um pouquinho,
mas o processo de implementacdo da lingua inglesa como funcionou? Foi
implementado ja de primeiro a quinto ano de uma vez ou foi gradativo? Como

foi o processo?

28.MARIA: Para todos os anos na escola em que funcionava...pra todos o0s
anos mesmo, porém, ndo tinha material. O material didatico pedagogico veio
depois...o professor é que preparava e elaborava as atividades, né? Por ele

mesmo...nao tinha uma apostila...

29.ANNA: E foi bem dificil porque n6s n&o contamos com profissionais
formados na lingua inglesa porque nao ha...apesar de haver uma grande
demanda, ndo ha muita procura por parte dos profissionais, ndo ha interesse,

nao sei...em atuar na lingua inglesa no ensino fundamental.

30.KAREN: Entendi..entdo S, considerando o seu papel hoje, enquanto

secretaria, como vocé vé a importancia da lingua inglesa nas séries iniciais?

31.ANNA: E importante...com o fendmeno da globalizacdo, com a lingua
inglesa fazendo parte de musicas, de eventos culturais, de jogos, de games e
de tantas outras circunstancias que a globalizacdo permite...entdo a crianca
estd tendo o contato com uma outra lingua socializa melhor, ela passa a
entender melhor até a propria lingua mae a partir de uma lingua estrangeira...
ela reflete melhor sobre sua préopria lingua. Entdo eu considero que é
importante porque também é...0 curriculo futuro desta crianca, depois jovem e

adulto, necessita...pra vocé fazer um trabalho de poés-graduacédo, mestrado,
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vocé |é textos e sdo conteudos que vocé vai ter que além de conhecer o
vocabulario tradicional da lingua inglesa, vocé tem que conhecer termos
especificos da sua area de formacéo...entdo quanto mais base tiver a crianca
desde pequena desenvolvendo essa habilidade e sabendo buscar, conhecendo
e reconhecendo isto na sociedade, em embalagens de produtos, ou ao ouvir
uma musica, uma trilha sonora de um filme, ela sente-se mais inserida nesse

processo. E importante...muito importante!

32.KAREN: Concorda, AS? @@ @

33.MARIA: Sim! Muito! E as criancas ficam muito motivadas pela lingua
inglesa...quando o teacher entra na sala, né, &€ uma motivagdo pra eles, o

professor que esta ensinando inglés...

34.KAREN: E uma coisa diferente...ok, e agora, vocés ja mencionaram um
pouquinho também, é que eu to seguindo a minha ordem aqui...como ocorreu a
selecdo e a contratacdo dos professores que estdo hoje com a lingua inglesa?
Havia um pré-requisito? Como foi que esses professores que estao hoje com a

lingua inglesa chegaram até aqui?

35.ANNA: A tendéncia da secretaria e da administracdo municipal desde o
inicio, embora eu néo estivesse aqui desde o inicio da implantacdo da lingua
inglesa, mas a gente sempre trabalhou com magistério e sempre vai sabendo
de que havia um interesse em implantar as especificas entre elas arte, lingua
inglesa, educacéo fisica e até mesmo filosofia, contando com profissionais
formados especificamente na area. Entdo, essa demanda foi alcancada em
educacao fisica, mas ela nao foi atingida em artes nem lingua inglesa, menos
ainda filosofia, porque os professores que recebem formacdo nesta area
enveredam mais para o nivel do fundamental Il e ensino médio com concursos
estaduais e até mesmo universitarios, porque como ela faz parte da grade
normal do fundamental I, a lingua inglesa, artes, eles ndo recebem salario
diferenciados, eles séo tratados como professores regentes comuns, entdo o
plano de trabalho ndo prevé uma diferenciacdo no valor hora aula da lingua
inglesa, da arte ou da educacéo fisica, talvez isso desmotive os profissionais
formados em letras com especializacdo em lingua inglesa em procurar aulas no

fundamental I...

36.KAREN: Entend....
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37.ANNA: Porque nés ndo temos no nosso quadro uma ideia de que o
professor especifico tenha uma remuneracdo diferente, eles entram como

regentes também, entdo € o mesmo valor hora aula...

38.KAREN: E hoje...como esta o quadro de professores de lingua inglesa?

39.ANNA: Entdo, nés temos uma dificuldade muito grande...nds tinhamos um
concurso vigente que ocorreu em 2011 no qual todos os profissionais
aprovados, no caso quatro pessoas, foram convocadas dai nés néo
completando, porque precisavamos de mais profissionais, foi aberto um edital
de CLT no ano passado...a demanda era grande, mas a oferta...procura de
profissionais formados foi muito baixa e nds conseguimos sO mais um
professor, tinham sido classificados dois mas um deles desistiu, entdo nés
agora abrimos um concurso para a educacdo infantil e colocamos a lingua
inglesa também como uma das outras areas de conhecimento para 0 concurso,
e a inscricdo foi de um numero muito reduzido e os aprovados foram acho que

trés pessoas so...

40.KAREN: Entao esses assumem agora?

41.ANNA: Isso, eles assumem agora. Entdo com esses profissionais que se
contarmos teremos oito profissionais especificos, ndo chega a isso, acho que

vamos chegar a seis profissionais especificos da lingua inglesa

42 .MARIA: Concursados

43.ANNA: Concursados...ndo cumpre com a carga horaria disponivel com o
gue tem, entdo nds tivemos que apelar para o que a principio permite a lei de
diretrizes e bases e convidamos o professor pedagogo, né, foi a nossa
Gltima...desculpa o barulho...foi a nossa ultima cartada, porque uma vez
implantada a lingua inglesa nés ndo queriamos recuar, e em 2012 para 2013 foi
feito todo o trabalho de escolhas de livros, todo o processo de licitagcdo, entdo
diante da compra de materiais e as criancas familiarizadas com aquilo, a
organizacdo da escola estava contando com a lingua inglesa, entdo para nos
recuarmos ficaria muito dificil, entdo nés optamos por fazer o convite para o
professor pedagogo que pudesse estar trabalhando nestes buracos que nao
foram preenchidos com um profissional especifico, embora tenhamos nos
esforcado muito para preencher com o0s respectivos profissionais. Essa
dificuldade no6s sentimos tanto na lingua inglesa quanto na disciplina de artes,
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educacao fisica foi o que menos nos deu trabalho e nds temos muitos
professores formados e eles nado tem dificuldades de trabalhar com o
fundamental | ndo, eles se inscrevem, vem e trabalham, mas artes e lingua

inglesa a gente percebe que eles se encaminham mais para o fundamental II...

44 KAREN: E na perspectiva de vocés, ha uma diferenca nas turmas nas quais
o professor de lingua inglesa é o professor formados em letras e nas turmas
que o professor é o pedagogo? Vocés sentem uma diferenca ou é algo que nao

da para perceber?

45.ANNA: E uma diferenca visivel, mas como nds temos um quadro reduzido
de profissionais especificos a gente procura envolver todos nesta formacao
continuada e oferecer uma estrutura minima para que haja um trabalho mais ou
menos nivelado, porque se nao fica muito dificil aprofundar com o profissional
especifico e o pedagogo nao ter essa condi¢cdo. Entdo ndo que a gente esta
diminuindo o nivel, mas a gente ndo esta avancando talvez como nés
pudéssemos avancar se fossemos, €...todos formados em lingua estrangeira.

Com certeza ha diferenca...

46.MARIA: Mas ha um esforco na parte dos pedagogos, né?

47.ANNA: Muito, muito grande...

48.MARIA: Pra aprender...

49.ANNA: Isso mesmo, 0 pedagogo que assume esta sempre em contato com
o professor formado e busca sanar as dificuldades, porque o professor formado

ele tem mais facilidade com a linguagem...

50.MARIA: PronUncia...

51.ANNA: Com a pronuncia, e a linguagem escrita também além da pronuncia,
entdo ele tem mais facilidade para preparar atividades, e o pedagogo como nao
tem essa facilidade toda se vé um pouco mais com dificuldades, né, mas a
gente...eu acho que por enguanto nés vamos ter que caminhar assim, K, até
que o professor da lingua estrangeira também volte-se para 0 ensino
fundamental...nés ndo temos interesse em recuar, nem a secretaria, nem o
prefeito municipal tem vontade de recuar e extinguir a lingua inglesa néo, pelo
contrario, a gente ta4 fazendo de tudo para se manter com ela...entdo a gente
ouve algumas criticas, existem algumas supostas, como se fossem denuncias

que tem pedagogo trabalhando com lingua inglesa...uma vez até chegou ao
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Ministério Publico um questionamento nesse sentido, se nao deveria ser
somente o formado em lingua inglesa, mas nés fizemos todo um levantamento
e explicamos tudo ao Ministério Publico e ndo houve mais questionamentos,
eles entenderam a nossa dificuldade, porque nds abrimos varios editais, um
concurso, agora recentemente um concurso que aconteceu em setembro

também tinha vérias vagas para lingua inglesa e elas ndo foram completadas...

52.MARIA: E um diferencial do municipio, né, a lingua e acho que eles tem que
entender que ha a procura do municipio em colocar todos os profissionais

habilitados, porém, eles ndo procuram, né...

53.KAREN: Entend....

54. ANNA: Ha um esforco muito grande da gente para contarmos com estes

7

profissionais habilitados, mas eles é que ainda nao estdo vindo para

nos..Q@@

55.KAREN: @@@ mas virdo... quantas turmas cada professor atende? Ou

cada professor tem a sua carga horaria?

56.ANNA: Hoje nds estdvamos até discutindo, a principio nés temos uma aula
tanto na integral quanto na parcial, e n0s estamos pensando na escola de
tempo integral, que o aluno fica mais tempo, nés estamos pensando em
acrescentar mais uma aula da lingua inglesa, a gente ainda esta estudando
essa possibilidade porque nds temos que garantir o maior profissionalismo
possivel, entdo nés temos que avaliar em manter uma aula s6 com o que noés
temos ou colocarmos duas aulas e ndo termos profissionais para todo mundo.
Entdo nds temos que tomar muito cuidado com isso...€ porque algum pedagogo
assume isso e ele busca, e ele da conta...vocé sabe que nds temos até dois
exemplos de que o pedagogo da mais conta que um formado na érea, mas as
vezes pode haver esse gquestionamento, né? Entdo se a gente sentir que néo
vale a pena acrescentar mais uma aula na integral, porque assim fica...nés ja
temos duas aulas de artes, duas de educacéo fisica e ai nos ficariamos com
duas de lingua inglesa, as especificas ficariam contempladas com duas aulas

cada uma.

57.KAREN: Entendi...entdo vocé ja respondeu minha proxima pergunta @@ @
era de qual a carga horéria...vocés poderiam me descrever, acho que isso
chega até vocés, como foi a receptividade dos professores tanto os professores
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regentes e os professores de outras areas especificas quando a lingua inglesa
entrou? Porgue € uma coisa nova, diferente, como foi a receptividade da

turma?

58.ANNA apontando para MARIA: Pode responder...@ @@

59.MARIA: Foi com um pouco de susto...

60.ANNA: Um pouco de ansiedade, inseguranca...

61.MARIA: E, causa um pouco de inseguranca porque cComo COmegou com
pedagogos, a maioria eram pedagogos, e alguns celetistas na época,
especificos...entdo a maioria pedagogo, entdo houve assim uma inseguranca
por causa da pronuncia e o que trabalhar, achavam que era uma coisa mais
elaborada e tal...depois quando foi posto realmente a intencdo viu que era algo
mais simples, essa apresentacado pro momento, e a formagao que a gente teve
que comecou a ter la no inicio quando fomos contemplados com o material

pedagodgico houve...

62.ANNA: A prépria editora...

63.MARIA: A propria editora fornece...

64.ANNA: Isso faz parte do contrato de que ela vai prover profissionais para

fazer essas formacdes

65.MARIA: Dai foi amenizando esse susto, né? Essa ansiedade...

66.KAREN: A ansiedade...

67.ANNA: O material € bem didatico, bem pratico...

68.MARIA: Isso, e de facil manuseio tanto para o professor quanto para os

alunos...

69.ANNA: Todo mundo entende the book is on the table.

70.KAREN: @@ @ Ok, e ai vocés ja tocaram na préxima também...olha gente
vocés estdo lendo minhas perguntas aqui @@ @ Como ocorre 0 processo de
selecao do livro didatico? O livro que eles estdo usando hoje € o mesmo, € o

primeiro livro que foi usado ou ja trocou de cole¢ao?

71.ANNA: J4 houve uma troca, 2010, 2011, e 2012...

72.MARIA: 2010 e 2011 nao tinha material...

73.ANNA: Era...

74 MARIA: Ai 2012 nés trabalhamos com um material, 2013 e 2014 ja com

outro.
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75.ANNA: Entéo 2011 e 2012...

76.MARIA: N&o, 2012...

77.ANNA: 2011 foi feita a licitagé&o...

78.MARIA: Isso.

79.ANNA: A escolha, entdo a assessoria naquela época fez cuidadosamente
um levantamento e um estudo dos materiais oferecidos, né, e providenciou
essa licitacdo, porque no bem publico nés temos esse...apesar de dizer que é
uma seguranga, mas também é um entrave porque a editora vem e apresenta o
material e aquela que oferta o menor preco é levado em consideracdo esse

quesito...

80.KAREN: Sim...

81.ANNA: Entéo isso foi feito em 2011 para ser usado em 2012, de 2011 para
2012 se nao me engano...

82.MARIA: Isso.

83.ANNA: Mas no ano passado, ja com a primeira leva de experiéncia, a
secretaria e a assessoria nha época tomou mais cuidado e acrescentou algumas
ideias sobre o que pretendia, sobre que tipo de material...entdo ai foi feito uma

nova licitacao, ai foi uma outra empresa...

84.MARIA: QOutra editora...

85.ANNA: E, uma outra editora que ganhou e ela tem ficado também em 2014.

86.KAREN: Entendi...entdo foi a assessoria que analisou o0s livros...0s

professores que estavam atuando...

87.ANNA: Sim...

88.KAREN: Puderam opinar também?

89.ANNA: Isso, exatamente, assim como os outros livros didaticos...

90.KAREN: Também...ok...e vocés tem recursos digitais nas escolas?

91.ANNA: Sim, temos a lousa digital...

92.KAREN: A lousa...em todas as escolas?

93.ANNA: Em todas as escolas nés temos a lousa, algumas turmas ainda néo

sao privilegiadas, mas nos ja temos 75 salas com lousa...

94 . KAREN: E o material do inglés traz alguma coisa para ser usada na lousa?

95.MARIA: O &udio...

96.KAREN: Bacana...traz o livro la digital?
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97.MARIA: E, alguns jogos e musicas...

98.KAREN: Entendi...bom, vocés j& mencionaram um pouco, entdo as

atividades complementares que o livro traz sdo jogos e algumas musicas...

99.MARIA: Sim...

100.KAREN: E o planejamento dos conteldos que os professores tem que dar,
vocés ja desenvolveram uma matriz curricular para a lingua inglesa, estd em
desenvolvimento ou ndo ou cada professor tem a sua liberdade? Como

funciona?

101.MARIA: Os livros sdo em moédulos, né...

102.KAREN: Em unidades?

103.MARIA: Isso, ai tem pro primeiro ano, o kids, entdo cada ano tem seu

respectivo livro, e ai o planejamento é feito em cima daqueles conteudos...

104.KAREN: Ai cada professor faz o seu em cima daquele contedado?

105.MARIA: O planejamento ja vai pronto...

106.KAREN: Vocés mandam?

107.ANNA: Isso, umas questbes sdo padronizadas, para garantir isonomia e
qualidade nivelada a todos, né? Agora o que muda é a metodologia do
professor, a criatividade do professor, a iniciativa de buscar situacdes

diferentes, produzir materiais...entdo isso € de livre vontade do professor...

108.KAREN: Sim, entendi...l& em Maringa também é assim...e foram ofertados,
vocés ja falaram de um, outros espacos de formacgdo continuada para os
professores que estdo atuando com a lingua inglesa? Vocés poderiam me dizer

0 que ja foi feito de formacao com eles?

109.ANNA: Além das reunides pedagodgicas que a assessoria conversa e ali 0
desenvolvimento do planejamento, também tem essa assessoria vinda de

acordo com a editora...

110.MARIA: Possibilitada pela editora...

111.ANNA: Isso, como previsto com a editora que recebeu, vamos dizer assim,

o0 voto, né, foi escolhida para ser a fornecedora do material.

112.KAREN: Entdo, fora as reunifes pedagdgicas que eles tem aqui e as
reunides com a editora entdo essa € a primeira vez que eles estdo tendo com

um pessoal de fora? A formacdo com o pessoal de fora...

113.MARIA: E.
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114.ANNA: Isso, com a sua vinda sim.

115.KAREN: Entao é isso meninas, acabamos.

116.ANNA: Respondemos todas suas perguntas?

117.KAREN: Sim, responderam todas. Muito obrigada, viu?




ANEXO B

Transcricao da Entrevista com o Participante Alceu

1.KAREN: Entdo vamos la, qual seu nome completo?

2.ALCEU: A. R.

3.KAREN: E qual a sua formacéo?

4.ALCEU: Letras Inglés e Pedagogia

5.KAREN: Ta..e aqui ndo ta escrito mas seria legal vocé falar...qual a sua
fungéo aqui?

6.ALCEU: Coordenador e formador da lingua

7.KAREN: Ta..qual o periodo da sua gestao? Desde quando vocé esta aqui?

8.ALCEU: Desde 2014

9.KAREN: 2014...e vocé sabe até quando ou nao?

10.ALCEU: Até...bom...essa gestao vai até o fim desse ano, né?

11.KAREN: Até o fim de 2016

12.ALCEU: Até o fim de 2016...ai se vai dar continuidade pra 2017 é com a
proxima gestao

13.KAREN: Beleza. Desde quando a lingua inglesa foi implementada aqui no
municipio como componente curricular obrigatério?

14.ALCEU: Ela comecou a ser estudada em 2013 e foi implantada em 2014

15.KAREN: OK...e de quem foi a iniciativa pra que houvesse inglés no
municipio?

16.ALCEU: O prefeito e a Secretaria...os dois juntos né...

17.KAREN: Os dois juntos...e vocé sabe me dizer o que motivou essa acao?
Por gue eles decidiram colocar inglés? Porque até entdo ndo tinha, né?

18.ALCEU: Nao, néo tinha...a necessidade de apresentar pras criancas, 0s
alunos né, a importancia da lingua...lembrando que a lingua ja faz parte do
convivio da crianca...pra que ndo seja de todo desconhecido pro aluno.

19.KAREN: T4..ai eles decidiram colocar..

20.ALCEU: Isso

21.KAREN: Beleza. E como foi o processo? Eu até coloquei aqui, por
exemplo, a lingua foi implementada no ensino regular ou s6 nas integrais, de
primeiro a quinto de uma vez ou foi gradual?

22.ALCEU: Bom...como o estudo foi feito em 2013 a ideia era de que fosse
implementada primeiramente no ensino regular e que ja comecasse em 2014
do primeiro ao quinto ano.

23.KAREN: Sim..

24.ALCEU: N&o pulando ninguém e sem..é..que seja implementado aos
poucos e sim de uma vez

25.KAREN: Ta..e ai entrou em todas as escolas, né?

26.ALCEU: Todas as escolas..nenhuma escola ficou sem.

27.KAREN: Ta...as integrais e todas?

28.ALCEU: E..

29.KAREN: OK...é..

30.ALCEU: Mas nao ocorre no integral, ta? Apenas no regular...a escola que é
integral tem o inglés pela manha e a tarde as demais..

31.KAREN: Oficinas

32.ALCEU: Oficinas né...que faz parte do municipio...arte e educacéao fisica..

33.KAREN: Beleza. E...considerando o seu papel de secretario ou assessor

180



pedagogico, né, de lingua inglesa, como vocé a importancia da oferta da
lingua inglesa ja agora nas séries iniciais?

34.ALCEU: E aquilo que eu te disse no comeco, como o inglés ja faz parte do
cotidiano da crianca, né, no dia a dia, nas midias, €é...banners, camisetas,
roupas, enfim...pra que o inglés néo seja totalmente desconhecido...além do
que a crianca vai entrar no fundamental 2 ja tendo um maior conhecimento
guando ele sai do fundamental 1.

35.KAREN: Uhum...

36.ALCEU: A importancia seria essa.

37.KAREN: Ta...e vocé sabe me dizer como ocorreu a selecdo e a
contratacdo dos professores que trabalhariam com inglés? Teve algum pré-
requisito? Foi concurso...como foi?

38.ALCEU: Concurso...né...vocé foi uma das concursadas...entdo foi concurso
e 0 requisito era que o professor tive Letras Inglés.

39.KAREN: Letras Inglés...entdo assim, pedagogos ndo poderiam atuar?

40.ALCEU: Néo

41.KAREN: Ta..

42.ALCEU: S6 professores formados em Letras

43.KAREN: OK...ai ja vamos pra proxima, todos os professores sédo formados
em Letras? E se ndo, tem alguma diferenca nas turmas em que o professor
tem formacdo em Letras...

44 ALCEU: (interrompe a fala de KAREN) N&o néo...todos tem a formagéo em
Letras...nenhum ndo tem formacao

45.KAREN: Beleza. E quantas turmas cada professor atende?

46 .ALCEU: Sete turmas.

47 KAREN: Sete turmas...isso € fixo pra todos os professores?

48.ALCEU: Pra todos os professores...aham...7 turmas

49.KAREN: E qual é a carga horaria da lingua inglesa?

50.ALCEU: Da oitenta horas, né?

51.KAREN: N&o......pra...na escola..qual a carga horaria, por exemplo..

52.ALCEU: Uma hora

53.KAREN: O segundo ano, quanto que ele tem de inglés?

54.ALCEU: Vocé fala por aula?

55.KAREN: Por semana...

56.ALCEU: Por semana?

57.KAREN: Por semana...

58.ALCEU: Uma hora e vinte...seriam duas aulas né

59.KAREN: Ta...duas aulas entdo ao todo da uma hora e vinte

60.ALCEU: Isso

61.KAREN: E vocé poderia me descrever qual foi a receptividade dos
professores em relacdo a lingua inglesa? Aqui ndo sdo os professores de
inglés, mas por exemplo, os professores das escolas

62.ALCEU: Das escolas

63.KAREN: Isso...como foi a receptividade? Foi legal, eles aceitaram bem...ou
no comecgo teve aquele embate de “n&do...vai ter uma disciplina nova e a gente
ndo sabe como lidar”...como foi?

64.ALCEU: N&o, no primeiro momento todos aceitaram de bom acordo, néo
teve nenhum professor que questionou...nada...ndo houve problemas

65.KAREN: Foi tranquilo
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66.ALCEU: Foi tranquilo

67.KAREN: Beleza. Outra coisa A, como ocorre o0 processo da selecdo dos
livros didaticos? Os professores podem analisar, optar pelo livro? Deixa eu so
modificar aqui um pouquinho...qual é o livro que vocés usam e como
aconteceu 0 processo?

68.ALCEU: Just for Kids...o livro que a gente usa € o Just For Kids da rede
Positivo, né? O livro foi uma escolha feita pela Secretaria...né...com o aval dos
professores também, entdo nao tivemos problemas em relacao a essa escolha
nao ta..

69.KAREN: Ta.

70.ALCEU: E dai estamos utilizando ele desde quando...desde que foi
implantado o inglés ta...entdo os professores adoraram também e nos temos
formacdes com as autoras, as autoras vem...ndo tem problema

71.KAREN: Beleza. E vocés tem recursos digitais nas escolas? Se sim, como
os professores de lingua inglesa podem fazer uso desses recursos?

72.ALCEU: Temos sim...o préprio livro tem o portal do Just For Kids e os
professores utilizam nas escolas, né...havendo a necessidade e a troca de
horarios em relacdo as outras por causa do integral né, entédo as vezes podem
estar batendo com uma oficina ou outra mas acaba sendo utilizado sim.

73.KAREN: Ta...mas por exemplo, o livro tem esse recurso digital, mas é pra
ser utilizado em sala ou no laboratério de informética?

74.ALCEU: No laboratorio de informatica ta...ndo é pra ser utilizado...a midia é
toda no laboratoério

75.KAREN: No laboratdrio...ta...ndo € nada na sala, com quadros digitais nem
nada, né?

76.ALCEU: Nao nao

77.KAREN: E..se o livro propicia o uso de tecnologias..entdo vocé ja
trouxe...o livro traz sugestdes de atividades para serem realizadas em sala e
atividades complementares as que ja sao desenvolvidas? Entdo assim, além
das atividades do livro, ele traz sugestao de outras?

78.ALCEU: Tem...todo o manual...o manual do professor no comeco do livro
ele além daquelas atividades que o livro ja traz ele apresenta atividades extras
pra que o professor possa trabalhar em sala de aula normalmente.

79.KAREN: Ta..beleza. Agora sobre o planejamento dos conteudos...vocés
tem uma matriz curricular pra lingua inglesa ou cada professor tem autonomia
pra selecionar os conteudos? Entdo no primeiro bimestre...como é definido o
que dar?

80.ALCEU: N&o... A matriz curricular ta em processo de construcao...até
mesmo porque vai ser reformulada toda a matriz curricular do
municipio...entdo ndés estamos mudando tudo aos poucos...tem que ser
gradativo, ndo pode ser de uma vez se nao fica uma coisa...assim...sem...sem
muito viés de estudos e tudo mais...né...e qual foi a outra pergunta que vocé
perguntou?

81.KAREN: Se...

82.ALCEU: O planejamento né

83.KAREN: E...o planejamento...entdo cada professor tem a autonomia para
selecionar os conteddos ou essa matriz ja existe?

84.ALCEU: Entdo, como eu disse a matriz tA em processo...nos utilizamos os
contetdos do livro, né..entdo o livro vem em oito capitulos e nés usas duas
unidades por bimestre.
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85.KAREN: TA4..

86.ALCEU: O planejamento € feito...elaborado aqui por mim...passado pela
direcdo e pela geréncia, né, e os professores aplicam na escola..

87.KAREN: Na escola..

88.ALCEU: Lembrando que todo o planejamento é feito em formag¢do com os
professores...entdo antes...antes desse planejamento chegar na escola ou
apos chegar na escola, mas antes de ser aplicado eu chamo, a gente faz uma
formacdo, estuda as atividades, vé o que pode ser aplicado ou ndo...

89.KAREN: Beleza. Ultima pergunta...foram ofertados espacos para a
formacéo continuada dos professores de lingua inglesa pelo municipio? Quais
foram? Entdo vocé j& mencionou né...a formacdo com as autoras, que mais
gue ja aconteceu?

90.ALCEU: Com as autoras...as formag¢Bes comigo, né, nos temos as
formacdes ludicas, praticas, nds temos a parceria com o SESC também, que
nés utilizamos bastante o SESC, o SESC tem o coordenador de lingua l&
também que é o...como que é o nome dele...o F...entdo, né, o trabalho...além
das autoras a Positivo também disponibiliza para nés professores capacitados
gue possam vir...mas a maioria das formacdes sao feitas comigo.

91.KAREN: Beleza. E isso. Ah, A. se vocé puder, s6 pra constar aqui na
gravacao, falar porque a Secretaria ndo ta aqui hoje...

92.ALCEU: Ah ta..agenda da Secretaria..a Secretaria tem uma agenda bem
cheia..€ complicado achar um horério pra ela.

93.KAREN: E isso. Obrigada.

94 .ALCEU: Magina.
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ANEXO C

Transcricdo da Entrevista com a Participante Amélia

184

1. KAREN: Entdo vamos l4 R.

2. AMELIA: Vamos I4.

3. KAREN: Obrigada por estar participando @@ @

4. AMELIA: Que isso @@@

5. KAREN: Qual seu nome completo?

6. AMELIA: Bem...meu nome completo é R. C. V. P.

7. KAREN: Ta...e qual é sua formacgéo?

8. AMELIA: Eu sou formada em Letras...é...na época é...com duas
formacgdes...é...Anglo...Letras Anglo-Portuguesas, acho que era assim...entdo a
minha formacé&o é lingua inglesa e lingua portuguesa...também tenho
Magistério...e...sou especialista em lingua inglesa...sou especialista em
supervisdo e gestdo escolar...e...em alfabetizacéo.

9. KAREN: Nossa...que legal @@ @ muito legal @@ @ qual é o periodo da sua
gestdo? Vocé ta aqui desde quando?

10. AMELIA: Olha...no municipio desde 2000...né...ent40 eu vou fazer agora em
Maio 16 anos...de rede...na Secretaria de Educacéo desde 2007.

11. KAREN: Ah é...ndo ta escrito aqui mas...é...qual a sua funcéo aqui?

12. AMELIA: Entdo @@@ a minha funcdo primeiramente...é...eu fui chamada para
trabalhar na Secretaria de Educacdo...passei por uma entrevista, né, com a
gestdo da época para a...para a implantacao do projeto de inglés...dai eu fui
chamada para isso mesmo...mas ai aqui dentro as coisas foram acontecendo e
como eu tinha essa formac&o em alfabetizacdo...entdo hoje...assim...de um
tempo pra céa, de uns anos pra ca, mais precisamente de 2009 para ca eu atuo
na lingua portuguesa e na lingua inglesa...nos dois.

13. KAREN: Entendi...entdo vocé &, tipo assim, coordenadora de lingua inglesa?

14. AMELIA: Sim...sim...é...

15. KAREN: Como se usa o termo aqui? @@ @

16. AMELIA: Na verdade n6s chamamos de coordenac&o do projeto LG, n6s somos
coordenadoras do projeto...entdo a gente ndo mexe sé com o pedagdgico, a
gente mexe com a folha ponto no sentido de carga horaria do professor...a
gente fecha a carga horaria dele naquela escola e se ele ndo complementou a
carga hordria a gente envia ele pra outra escola...ele tem algum problema de
relacionamento com aquela escola a gente vai la e a gente conversa...entdo
toda essa parte de estrutura e funcionamento do projeto, ndo é s6 as questdes
de formacdo...tem essa outra parte

17. KAREN: T4

18. AMELIA: Quantas aulas vocé tem? Ah...eu preciso mudar de escola...entéo a
gente vai la e analisa porque precisa mudar de escola...mudar o professor de
escola..

19. KAREN: T4...e ndo é s0 vocé?

20. AMELIA: N&o!! Eu tenho uma super parceira, né, que é a J....T...e nds duas
estamos envolvidas no projeto justamente porque pra
implementar...né...comecou do nada...e por conta de ter o pedagogico e o
estrutural junto..

21. KAREN: Uhum...entdo vocés trabalham em duas..

22. AMELIA: Em duas

23. KAREN: Ok

24. AMELIA: Uma dupla

25. KAREN: E viu...desde quando a lingua inglesa foi implementada aqui no

municipio como componente curricular obrigatério? Ela ndo € um componente
curricular obrigatério ainda, né?
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26.

AMELIA: N&o, ela funciona como projeto...

27.

KAREN: Ela funciona como projeto...e funciona desde quando?

28.

AMELIA: Olha...n6s comecamos a implantac&o do projeto em 2007...

29.

KAREN: Uhum

30.

AMELIA: Documentac&o...convite para professor...mas as aulas...a primeira
aula de inglés no municipio foi em 2008

31.

KAREN: 2008...t4...entédo ele funciona desde 2008 como projeto...e por que ele
ainda nao foi implantado?

32.

AMELIA: Entdo @@ @ ele é @@@ ai...isso é son...é um percurso né @@ @ na
verdade, nés, a Secretéria de Educacédo dessa gestao de 2016...né...que é a
J.T....assim que ela assumiu ela colocou no plano plurianual da prefeitura uma
previsdo de concurso para professor de inglés...

33.

KAREN: Hmmmm

34.

AMELIA: Entdo n6s estamos terminando essa gestéo e dentre...é...todos o0s
planos, tem la no plurianual a contratacao de professor de inglés... como essa
contratacdo ainda ndo aconteceu até esse ano vigente...ela vai continuar no
plano plurianual...né...porque esse plano é pra mais de uma gest&o...entdo o
préximo prefeito, ou a préxima gestao vai rever o plano plurianual...porque ele é
divulgado, vai pra radio, vai pra TV, ele vai pra cAmara...tem um conhecimento
bem amplo, né...entdo a gente pensa que...

35.

KAREN: Logo...

36.

AMELIA: A gente quer que algo aconteca né @@ @ nos tivemos algumas
acdes...nds ja escrevemos...é...um projeto de lei...foi enviado em gestdes
anteriores, mas acabou que a gestao anterior que a gente enviou esse projeto
de lei ela foi uma gestdo interrompida...

37.

KAREN: Aaaaah, entendi...

38.

AMELIA: Né...a gestdo foi interrompida por questbes legais e a gestdo néo
terminou...entdo 0 nosso projeto de lei também...é...

39.

KAREN: Parou

40.

AMELIA: Parou.

41.

KAREN: Nossa...interessante

42.

AMELIA: S&o tentativas de que o inglés...

43.

KAREN: Se torne...

44.

AMELIA: Se torne...um...componente curricular obrigatério.

45,

KAREN: Uhum...viu...e de quem foi a iniciativa pra implementacéo da lingua
inglesa aqui? Foi nessa gestdo ai de 2007, né?

46.

AMELIA: Isso...foi...na verdade foram grupos...né...de pessoas...foram
empresarios de L., profissionais liberais de L....é...a universidade estadual...na
época a APLIEPAR...ent&o...E prefeitura municipal de L. representada pela
Secretaria de Educacao...entdo foram esses grupos...nessa época eu nao
participei...mas a J. que participou bem nessas primeiras reunides ela me disse
gue esse grupo...esses grupos faziam reuniées com a intencéo de implementar
inglés...inclusive tinham empresas, multinacionais que tavam querendo vir para
L....e a mao de obra né...pensando nisso...qualificada...né...pensaram nas
criancgas...a universidade foi chamada...na época dessas primeiras reunifes a
professora T.G. participou dessas primeiras reunides...empresarios...a
APLIEPAR...

47.

KAREN: Entéo eles foram motivados por essas empresas que tavam querendo
vir pra ca ou teve outra motivacao assim...vocé sabe me dizer?

48.

AMELIA: Olha...eu...eu nfo sei te dizer ao certo, mas eu sei te dizer que foi um
conjunto né...de prefeitura, Secretaria de Educacéo e...esses...

49.

KAREN: Empresarios

50.

AMELIA: E esses parceiros...né...mas na verdade quando o projeto
efetivamente comecou ficou a cargo da prefeitura
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51. KAREN: Da prefeitura

52. AMELIA: ...cuidar de tudo mesmo...

53. KAREN: Uhum...entendi...é....a ta...aqui a proxima vocé ja falou um pouquinho

54. AMELIA: Mas...

55. KAREN: Como que foi o processo de implementacao...ai a préxima
pergunta...se foi implementada direto no ensino regular ou se foi assim no
ensino integral...vocés tem ensino integral aqui, né?

56. AMELIA: Nos temos ampliacdo de jornada, né? Que é diferente de ensino
integral

57. KAREN: Ah...diferente

58. AMELIA: E....n6s temos ampliacdo de jornada em algumas escolas, mas nos
temos uma escola que tem uma matriz integral mesmo

59. KAREN: Ah ta

60. AMELIA: Ou seja, a mde matricula o aluno naquela escola ja sabendo que ele
vai ficar o periodo todo...as vezes a mae nao quer, entao ela ndo pode
matricular...ndo pode...

61. KAREN: Uhum

62. AMELIA: Essa escola tem inglés na matriz, tem professor de manha e a tarde...

63. KAREN: Aham

64. AMELIA: (a0 mesmo tempo) Vocé pode repetir?

65. KAREN: Mas foi gradativo? Por exemplo...a implementacéo...entdo vai
acontecer o projeto LG e tal...onde nés vamos colocar?

66. AMELIA: Ah ta...entdo na verdade foi assim...no inicio pensou-se em
implementar o inglés para as quartas séries...porque era o antigo ensino de oito
anos

67. KAREN: De oito anos

68. AMELIA: Entdo se chamava quarta série...por que quarta série? Porque a
guarta série iria para a quinta série do estado...0s nossos alunos do municipio
vao para o estado e chegam sem ter inglés, né...ai eles tem aquele baque...€ o
primeiro ano que eles tem inglés num colégio estadual...entdo pensou-se em
implantar na quarta série porque seria um pre-english...entdo a crianca entraria
pro estado, sairia do ensino fundamental um e iria para o dois com alguma
base...entdo comecgou-se a principio com as quartas séries...apenas com as
guartas séries...

69. KAREN: Uhum

70. AMELIA: E na época...€...0 grupo que iniciou isso com a gente foi um grupo
grande...um grupo extremamente comprometido, assim como é o grupo
hoje...mas eu destaco esse grupo porque foi o primeiro grupo...o grupo que esta
hoje vem de uma histéria no ensino de inglés...mas o primeiro grupo, o grupo de
2008 fez um 6timo trabalho, atendendo mais que uma escola...os professores
atendiam...é...duas escolas, trés escolas, as vezes até quatro escolas...e desse
atendimento, ao final de 2007, as proprias escolas procuraram a Secretaria de
Educacédo e pediram para que a gente fizesse algumas modificagbes na
estrutura do projeto...

71. KAREN: Uhum

72. AMELIA: Ent&o ao invés do professor atender varias escolas que ele ficasse
numa escola sé...mas gque ele atendesse a escola toda

73. KAREN: Aah

74. AMELIA: E ai foi...foi dessa maneira que o projeto foi se ampliando...

75. KAREN: Entendi

76. AMELIA: Um ano...apenas um ano depois

77. KAREN: Mas entéo hoje ele funciona em todas as escolas e em todas as
séries?

78. AMELIA: Ele funciona...em todas as escolas que tem inglés
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atendem...ndo...espera ai...nao sao todas as escolas...a maioria das escolas
gue tem o professor de inglés esse professor atende todas as turmas

79.

KAREN: Entendi

80.

AMELIA: E que nos ainda temos professores que vem do quadro de quinta a
oitava e esses professores tem o perfil para trabalhar com criancas maiores...

81.

KAREN: Uhum...entendi

82.

AMELIA: Entdo a gente também...

83.

KAREN: Eles pegam os maiores...

84.

AMELIA: Uhum...sim

85.

KAREN: Entendi...entdo...€...mas ndo sdo todas as escolas que tem inglés
ainda?

86.

AMELIA: Ainda n3o...porque nds nio temos professores suficiente para suprir o
guadro

87.

KAREN: Entend.i...é...

88.

AMELIA: Alias, nés ndo temos quadro suficiente de professores para suprir as
escolas

89.

KAREN: Os alunos...€, ai eu vou chegar aqui na 8...entéo, olha, considerando o
seu papel como coordenadora pedagdgica de lingua inglesa, como vocé vé a
importancia da oferta da lingua inglesa ja agora nas séries iniciais?

90.

AMELIA: Vejo como algo importantissimo, e muito valioso pra um aluno
que...pro nosso aluno, principalmente...por qué pro nosso aluno...porque nés
estamos atuando na educacéo basica no fundamental I, esse aluno t4& num
processo de aquisicdo da lingua portuguesa escrita, da aquisi¢do da lingua
portuguesa...dessa oralidade, e tudo mais... e ai a0 mesmo tempo ele ta tendo
contato com uma lingua estrangeira, entao isso vai acontecendo ao modo que
guando ele tem contato com uma lingua estrangeira ele reflete sobre a lingua
materna também

91.

KAREN: Uhum...

92.

AMELIA: E os nossos professores ja atuam com criancas do fundamental |, a
maioria deles ja foi um alfabetizador, j4 sabe o que ¢é alfabetizar, s6 que ta
atuando com lingua inglesa

93.

KAREN: Uhum...

94.

AMELIA: Eles conhecem o desenvolvimento infantil, algumas coisas préprias da
metodologia, de didatica, que as vezes o professor talvez que néo tenha essa
formacéo as vezes tem uma caréncia

95.

KAREN: Entendi...dai a gente vem aqui pra 8...como ocorreu a selegao e a
contratacdo dos professores...entdo, por exemplo, ndo foi via concurso, né?

96.

AMELIA: N&o

97.

KAREN: Né...porque & um projeto que foi implementado dentro da rede, entdo
como vocés selecionaram esses professores?

98.

AMELIA: No6s fizemos um convite...foi enviado um documento para todas as
escolas...deixa eu ver se eu me lembro na época...eu creio que foi um
documento...foi enviado um documento para todas as escolas...é...convocando

de projeto de ensino de Inglés...os professores foram todos, a grande maioria
foi...eu ndo me lembro se foi uma convocacao, acho que foi uma
convocacdao...todos os professores foram no auditério da Super Creche e la nés
explicamos o que seria o projeto Londrina Global e fizemos um CONVITE.. ta...

99.

KAREN: Uhum

100.

AMELIA: Ai a gente fez um CONVITE de quem GOSTARIA de estar atuando
em um projeto...e...explicamos todo o formato, que para fechar uma carga
horaria de vinte horas ele teria que atender mais que uma escola...falamos que
haveria um material que se chamava Londrina Global, que tava sendo
elaborado por duas professoras da UEL, na época a UNOPAR também que era
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Juliana T. e a Samanta R...e ai 0s professores que aceitaram o convite naquele
momento que a gente explicou a estrutura foram os professores que
comecaram...

101. KAREN: Entendi

102. AMELIA: Na época nés comecamos com 49 professores aproximadamente,
eu acho que é melhor nédo falar nimeros porque vai que eu erro

103. KAREN: Sem problemas

104. AMELIA: Mas assim, muitos professores ndo aceitaram e muitos professores
aceitaram

105. KAREN: Uhum...entdo o perfil desse professor que aceitou, eles séo
formados em Letras, eles tem Magistério, eles tem Pedagogia, vocé sabe me
dizer?

106. 'AMELIA: Bom, nés comecamos SO com professores formados em Letras,
SO...s6 que...é...mesmo que ele seja formado em Letras pra ele fazer o
concurso da rede ele tem gue ter magistério

107. KAREN: Ah, entendi...é o pré-requisito da rede?

108. AMELIA: E o pré-requisito da rede...ele tem que ter magistério...na época,
ta...to pensando la em 2007...ele tem que ter magistério ou o que se chamava
atualmente de Normal Superior...s6 que juntamente com esse profissional a
gente tinha um outro profissional que era os profissionais de quinta a oitava

109. KAREN: Hum

110. AMELIA: Esses profissionais tinham Letras Portugués Inglés...eles ndo
tinham o magistério, mas atuavam em sala de quinta a oitava série s6
ministrando aulas de Inglés...porque o municipio também tinha essa faixa etéria,
né

111. KAREN: Aham

112.  AMELIA: E depois elas se extinguiram

113. KAREN: Mas quando essa faixa etéria se extinguiu o Londrina Global ja
acontecia, entdo esses professores foram reaproveitados, digamos assim?

114. AMELIA: Sim...eles continuaram no ensino de lingua inglesa so6 que ai...

115. KAREN: Pros menores

116. AMELIA: Pros menores

117. KAREN: Ah, entendi...n&o teve uma readequac¢éo de cargo, no sentido de
gue o professor foi para outra funcao?

118. AMELIA: Em alguns casos aconteceu iSso e eu ndo vou saber te explicar
exatamente porque foi uma transicdo complexa...né de um quadro para outro

119. KAREN: T4...ok. Mas, em geral, eles continuaram ensinando Inglés?

120. AMELIA: Continuaram ensinando Inglés, alguns professores optaram por
ndo ensinar Inglés, por desenvolver outras fungdes, né, tudo bem...mas nés
temos até hoje professores desse quadro

121. KAREN: Entendi, é...dai ja € minha pergunta 9, se todos os professores séo
formados em Letras. Entdo HOJE nem todos sao formados em Letras?

122.  AMELIA: N&o...hoje ndo...porque nessa gestao atual a nossa Secretaria ela
tem uma meta né, ela quer ampliar o atendimento do ensino de Inglés, a gestéao
em si, quer ampliar o ensino de Inglés...é...para dezoito mil alunos, por
exemplo...hoje nds temos em média uns quatorze mil, entéo ela...ela fez uma
proposta de que os pedagogos que tivessem uma formacédo em lingua inglesa
pudessem atuar.

123. KAREN: Entendi

124. AMELIA: Né...entdo ele é Pedagogo mas ele também pode ter uma
formacdo em lingua inglesa, ou ele tem uma formacdo em academia de linguas,
ou além disso ele tem um exame profissional, de proficiéncia, algo assim.

125. KAREN: T4...ok. Vocé vé uma diferenga nas turmas, ou resultados, em que o
professor é formado em Letras e nas turmas que ele é Pedagogo? Que ele ndo
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tem a formacao em Letras, por mais que ele tenha a formacéo linguistica, pra
vocé tem uma diferenca ou ndo?

126.

AMELIA: Olha, na verdade eu acho que ja existe uma diferenca mesmo que
ele seja formado em Letras, de um profissional para o outro sempre vai existir
uma grande diferenga porque a gente ta falando de um ser humano e de outro,
né, entdo sempre vai ser diferente porque a formacao € Unica, é...a gente tem
estudado de que ndo necessariamente porque vocé recebeu uma 6tima
formacdao vocé vai ser um 6timo professor, né, vocé pode receber essa
formacéo e vocé pode néo ser...mas, é...0s professores que sdo pedagogos
€...retorno a dizer, eles conhecem o desenvolvimento infantil, as questdes de
didética, de metodologia, de que uma crianga no P5...uma crianga nessa idade
ela ndo precisa ficar la as quatro horas sentada na cadeira...ela tem que
participar de atividades que envolvam jogos, musicas, essas questfes...é...sdo
mais fortes no profissional que tem esse perfil

127.

KAREN: Ta

128.

AMELIA: No profissional formado em Letras, na verdade, as questbes
linguisticas sdo mais fortes né, também...a gente percebe a maneira de ensinar
a lingua, de analisar as atividades, o que também néo ¢é diferente do pedagogo
porque ele analisa atividades em lingua portuguesa, em matemética, em
geografia, entdo deve haver uma...pode haver sim uma facilidade de se fazer
um projeto interdisciplinar atuando com o inglés, esse tem uma facilidade de
enxergar a lingua em outras areas...sempre vai ter diferenca, né, entre um
profissional e outro porque as formacgdes sdo diferentes...mas eu ndo saberia
precisar porque nés nunca fizemos esse levantamento a fundo...a gente
enxerga os professores de inglés como professores de inglés que estdo aqui e
vamos acolher esse profissional e trabalhar com ele.

129.

KAREN: Ok...é...quantas turmas cada professor de lingua inglesa atende?

130.

AMELIA: E...n&0 € um nimero especifico, o que € preciso € a carga horaria,
né...a carga horaria sim...os professores atuam com 20 horas semanais, e tem
professores com 40 horas semanais...entdo se ele atende uma escola pequena,
uma escola que tem seis turmas ele vai duas manhés e trés tardes, e atende a
escola inteira, agora a gente tem escolas com 18 turmas, entdo esse
profissional atua de manhé e a tarde, ele trabalha as oito horas, entéo se eu
trabalho em uma escola com 18 turmas eu vou atender as 18 turmas...se eu
trabalho em uma escola com seis turmas eu atendo mais de uma escola pra
fechar minha carga horaria

131.

KAREN: As vinte horas...entendi. Mas qual é a carga horéria de lingua
inglesa? Uma hora semanal?

132.

AMELIA: Cinquenta minutos, sé que essa carga horaria ndo é tdo rigida e
fixa assim, porque nds temos inglés nas oficinas do ensino integral entdo é um
pouco mais de tempo, né, tem oficina de uma hora e meia, por exemplo, e nds
temos adequacdes, pequenas adequacdes no horario da escola, entédo as
vezes o inglés pode durar cinquenta e cinco minutos naquela escola...porque
eles estdo mexendo no horario, entao as vezes o inglés precisa fazer em
cinqguenta minutos...pra poder dar certinho.

133.

KAREN: Entendi...como foi a receptividade? Vocé poderia me descrever
como foi a receptividade dos professores em relacdo a lingua inglesa? Quando
vocés enviaram esse documento, fizeram o convite para eles...como foi a
receptividade, teve algum estranhamento ou vocé percebeu que eles estavam
motivados a trabalhar com a lingua...

134.

AMELIA: Sim, estavam motivados a trabalhar com a lingua...eu me lembro
das reunifes...esses professores que aceitaram o convite, vou fazer o foco
neles, os professores que aceitaram o convite nés fizemos uma semana de
formacdo continuada, uma formacdao inicial, a J. T. participou, a S. R. participou,
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as duas apresentaram os encaminhamentos metodoldgicos, o syllabus do
material Londrina Global, como seria trabalhar com esse material, fizemos o
convite para varias escolas inglés que foram até la ofereceram cursos...a
prefeitura deu um suporte de formacéo, coffee-break, uma semana esse
professor dispensado das atividades dele para estar fazendo essa formacéo,
entdo ele ndo simplesmente aceitou o convite e foi...

135. KAREN: Pra sala

136. AMELIA: Pra sala...entéo ele foi pra uma formacéo, e a gente sentiu sim a
empolgacéo dos professores em estar iniciando esse trabalho...

137. KAREN: Legal

138. AMELIA: Quem ensina lingua pra criangas tem que ser...€...um profissional
afetivo, acima de tudo, ele tem que gostar do que faz, gostar de crianca, estar
ali...

139. KAREN: E como ocorre o processo de selecéo do livro didatico? Aqui vocés
usam livro didatico? @ @@

140. AMELIA: @@@ Nao usamos livro didatico @@ @

141. KAREN: Qual o material didatico entdo que vocés usam?

142.  AMELIA: Bem...na verdade nés ndo usamos livro didatico porque o Londrina
Global comecou ja com um material, né...entdo o projeto comecou com trés
unidade do Londrina Global, depois as autoras entregaram a quarta unidade,
cada unidade tem um tema e essa unidade, e essas quatro unidades foram
usadas apenas para a quarta série...como o projeto foi se ampliando, é...a
gente viu a necessidade de se montar um curriculo, um curriculo talvez...como
eu vou dizer...preliminar...porque curriculo ndo é aquilo estanque e pronto, ele
sempre vai mudar, sempre vai estar em movimento, ele sempre vai estar
defasado, é...vocé sabe como que é curriculo...e a gente montou esse curriculo,
que na verdade foi um quadro de conteddos, nés montamos juntos com o0s
professores, pra pegar esses contetdos que eram trabalhados na quarta série o
que a gente poderia fazer com o terceiro, com o segundo, para o primeiro e
para o pré...e conforme isso foi acontecendo os materiais foram sendo
produzidos pelos professores juntamente com a coordenacéo do projeto.

143. KAREN: Entendi...que interessante. Sao esses que eles usam hoje?

144. AMELIA: S&o os que eles usam hoje...isso que eles produziram. N6s
produzimos materiais baseados em literaturas infantis, The Goldilocks and The
Three Bears, The Three Little Pigs, The Grasshoper and The Ant, é...ai...Little
Red Riding Hood...nossa, tem varios...The Very Hungry Caterpillar, e também,
mais recentemente né, de 2014 para 2015 produzimos mais duas unidades
para um material em que o professor deu a tematica, a gente digitou os textos,
uma pessoa que trabalhava aqui na prefeitura fez todos os desenhos, sé pra
produzir mais essas duas unidades...entdo, na verdade, a producédo de um
material...e além disso o professor tem liberdade de procurar um material dentro
daquele quadro de contetdos que ele ta trabalhando, ele procura, ele pesquisa,
ele produz.

145. KAREN: Entendi. Ok, entendi. Entdo vocés nao tem interesse em procurar
um livro didatico pronto, a intencao de vocés é sempre continuar nessa
preparacédo do proprio material didatico?

146. AMELIA: Sim. Até o que a gente tem sentido do grupo, discutido com eles,
sim.

147. KAREN: T4. E vocés tem recursos digitais nas escolas?

148. AMELIA: Temos

149. KAREN: Tem? E como os professores de lingua inglesa fazem uso?
Assim...quais recursos vocés tem e eles usam, podem usar?

150. AMELIA: Podem, eles podem usar...olha, nds temos, eu creio que todas as
escolas tem data-show, radio...é...DVD...é...0s professores de inglés podem
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utilizar esse material, dependendo, as vezes em escolas muito grandes, se o
material ndo esta disponivel o professor de inglés utiliza o radio que ele tem, ou,
em tantas vezes, até com o notebook em sala, eles utilizam sim.

151. KAREN: Ta...e...

152. AMELIA: Ah, e tem escolas com laboratério de informatica.

153. KAREN: Com laboratério, ok. Entdo, a minha pergunta 15 era se o livro
didatico utilizado propicia o uso de tecnologias...entdo quando vocés estao
preparando o material, 0 que vocés levam em consideracao, vocés levam a
tecnologia em consideracdo? Por exemplo, pra essa unidade talvez seria
interessante mostrarmos os videos tais tais e tais, vocés abrem esse leque ou
nao?

154.  AMELIA: Sim...porque nds pensamos que toda aula de inglés deve comecar
sempre com um warm-up, € nesse warm-up a gente envolve uma cangéo, um
j0go, ou um pretexto para a proxima atividade, e a gente sempre tenta ensinar
inglés pensando nas quatro habilidades, pensando também nas estruturas da
lingua, entdo eu ndo vou pensar s6 sobre vocabulario...ndo s6 com a base do
vocabulario que tem naquela unidade, mas eu vou ampliar para estruturas da
lingua.

155. KAREN: Legal...e sobre o planejamento de contetdos, vocés tem uma matriz
curricular, que é o que rege, ou cada professor tem autonomia para selecionar o
seu contetido? Vocé ja falou um pouquinho sobre aquele quadro dos
conteudos, mas existe algo maior, uma matriz curricular de lingua inglesa, como
gue funciona?

156. AMELIA: N&s construimos junto a Universidade um guia curricular, é...em
lingua inglesa, mas, atualmente os nossos professores ndo seguem o guia
curricular, eles seguem o quadro de conteudos, e...na verdade o que acontece
€ assim, o professor que estd em uma escola ja ha algum tempo ele atende
aguelas turmas com continuidade, foi professor no primeiro ano, acompanha
essa turma no segundo, terceiro, entdo esse professor usa o quadro de
contetdos desta maneira, mas como 0 nosso projeto ele amplia-se a cada ano,
as vezes o professor vai atuar numa escola e o aluno nunca viu inglés antes,
entdo ele ndo vai usar esse quadro de conteldos exatamente como aquele
professor que tem continuidade utiliza, ele vai usar de outra maneira, ele vai
comecar €...0s contetdos desse o0 inicio, e aguele professor que ja esta
atuando naguela escola tem uma sequéncia, ou uma continuidade...ndo numa
sequéncia linear, ele sobe e desce com os conteddos como se fosse um
curriculo em espiral, mas...uma escola que nunca teve inglés, que é o primeiro
ano gue ta comecando ele usa o quadro de uma maneira diferente.

157. KAREN: Ta. E foram ofertados espacos de formacao continuada para os
professores de lingua inglesa? Vocé falou no comego que vocés tiveram uma
semana de intensivio de formacéo, e que mais...

158. AMELIA: Todos 0os meses

159. KAREN: Existem formacdes?

160. AMELIA: Todos os meses...entdo desde 2008 os professores de inglés tem
formacéo continuada, nunca parou...essa formacédo é continuada mesmo
porque ja faz anos que ela existe...o projeto existe e a formacao existe, entdo
todos os meses todos os professores de lingua inglesa nés marcamos uma
reunido em que a gente conversa sobre questfes pedagdgicas, principalmente,
alguns convidados frequentam a reuniéo, alguns convidados da UEL, por
exemplo, como D. O., como por exemplo a J. T., alguns convidados nossos
como, por exemplo, o assessor de Educacgéo Fisica que foi dar uma oficina de
jogos para nos, os professores de Artes que vao trabalhar com essas questdes
junto com a lingua inglesa, a formacao é ministrada basicamente pela J. e eu,
mas nos também abrimos para conversas com outras disciplinas e outras
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parcerias, como atualmente a J. T. que é nossa parceira.

161. KAREN: Entdo td bom...era isso. @@ @
162. AMELIA: Era isso? @@ @
163. KAREN: Obrigada R.! @@ @




