Universidade
Estadual de LondRrina

ALEX ALVES EGIDO

ETICA DOCENTE:
ENCARANDO POSSIBILIDADES DE VIOLENCIA E DE
HUMANIDADE COM VISTAS A UMA EDUCACAO
LINGUISTICA

Londrina
2022



ALEX ALVES EGIDO

ETICA DOCENTE:
ENCARANDO POSSIBILIDADES DE VIOLENCIA E DE
HUMANIDADE COM VISTAS A UMA EDUCACAO
LINGUISTICA

Tese apresentada a banca examinadora do
Programa de Pdés-Graduagdo em Estudos da
Linguagem da Universidade Estadual de
Londrina como requisito parcial para obtencao
do titulo de Doutor em Estudos da Linguagem.

Orientadora: Dra. Viviane Bagio Furtoso
Coorientadora: Dra. Josimayre Novelli
Coorientador: Dr. Peter De Costa

Londrina
2022



Ficha de identificagio da obra elaborada pelo aulor, através do Programa de Geragao

Automatica do Sistema de Bibliotecas da WEL

E29e

Egido, Alex Alves.
Etica docente : encarando possibilidades de violéncla e de humanidade com
vistas a uma educagio linguistica / Alex Alves Egido. - Londrina, 2022.
460 . :il.

Orientador: Viviane Furtoso.

Coorientador: Josimayre Novelli.

Coorientador: Peter De Costa.

Tese (Doulorado em Estudos da Linguagem) - Universidade Estadual de
Londrina, Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Programa de Pos-Graduagao
em Estudos da Linguagem, 2022,

Inclui biblicgrafia.

1. Educagao linguistica - Tese. 2. Etica docente - Tese. 3. Decolonialidade -
Tese. 4. Outramente - Tese. |. Furloso, Viviane . Il. Novelli, Josimayre. lll. De
Costa, Peter _ V. Universidade Estadual de Londrina. Centro de Letras e Ciéncias
Humanas. Programa de Pas-Graduagao em Estudos da Linguagem. V. Titulo.

cbus




ALEX ALVES EGIDO

ETICA DOCENTE:
ENCARANDO POSSIBILIDADES DE VIOLENCIA E DE
HUMANIDADE COM VISTAS A UMA EDUCACAO
LINGUISTICA

Tese apresentada a banca examinadora do
Programa de Pdés-Graduagcdo em Estudos da
Linguagem da Universidade Estadual de
Londrina como requisito parcial para obtencgao
do titulo de Doutor em Estudos da Linguagem.

BANCA EXAMINADORA

Profa. Dra. Viviane Bagio Furtoso
Orientadora
Universidade Estadual de Londrina (UEL)

Profa. Dra. Josimayre Novelli
Coorientadora
Universidade Estadual de Maringa (UEM)

Prof. Dr. Peter De Costa
Coorientador
Michigan State University (MSU)

Profa. Dra. Clarissa Menezes Jordao
Universidade Federal de Parana (UFPR)

Prof. Dr. Sandro Barros
Michigan State University (MSU)

Profa. Dra. Lilian Kemmer Chiment&o
Universidade Estadual de Londrina (UEL)

Profa. Dra. Vera Lucia Lopes Cristovao
Universidade Estadual de Londrina (UEL)

Londrina, 4 de novembro de 2022.



Dedico esta pesquisa

a todas aquelas que ousam viver, apesar dos pesares

a todas que escolhem se mostrar frageis, apesar dos pesares

a todas que encaram o hoje e sonham com o amanha, apesar dos pesares
Dedico esta pesquisa a todas as educadoras de linguas que ousam sonhar



NOTA DE GRATIDAO

Se nao te conto quantas vezes escrevi esta nota, ndo € para causar mistério;
€ porque eu, realmente, perdi a conta. Perdi a conta porque a cada novo sentimento,
a cada nova experiéncia, a cada nova pessoa que me fazia sentir gratidao, eu corria
aqui e registrava seu nome antes que a frenética rotina me fizesse esquecer de fazé-
lo. Agora, a verdade também é que nunca fiquei satisfeito com a escrita anterior. Eu
sempre sentia serem muitos os sentimentos para serem registrados em um texto
académico - e ainda penso que sdo. Com licenga, vou tentar escrever a versao final

desta nota com tragos poéticos.

O melhor séo as pessoas’
Na profisséo professor

Na trajetoria de pesquisador e
Na vida de educador

O melhor séo as pessoas

Ah, mas ndo s&o quaisquer pessoas

Séao aquelas que amam e se deixam amar

Séao aquelas que acolhem e se deixam acolher

Sé&o aquelas, minha cara, que energizam e se deixam energizar

O melhor séo as pessoas

Nessa caminhada frenética da vida - e por que ndo da academia? -

Ha prazos

Ha relagées

Ha expectativas

Ha demandas

Nessa caminhada, ha tantos de tantos, que até esquego porque a comecei

Ah, ai me lembro que foi pelas pessoas

Pelas pessoas que sou professor

' Poema inspirado na fala “o melhor do doutorado sdo as pessoas”, da minha querida amiga e
excepcional profissional Dra. Giuliana Brossi.



Pelas pessoas que sou educador
Pelas pessoas que sou pesquisador

Sempre é pelas pessoas

Ah, mas ndo sdo quaisquer pessoas

Sé&o vocés, sempre foram vocés

Alex Egido

Foram tantas as pessoas que, mesmo arriscando esquecer nomes, irei nomea-
las. Pessoas com experiéncias de vidas e tragos unicos, de varias localidades
geograficas e em diferentes momentos.

A Deus, por colocar em meu caminho todas essas pessoas: minha mae e meu
pai, Hodinete e Jodo; meus avos, Joao, Aparecida, José e |lzaura; meu irmao e minha
cunhada, Alan e Ana Paula; e tantas outras e tantos outros familiares que
compreenderam a minha auséncia durante varios anos, em varios momentos, com a
simples resposta “o Alex esta estudando”. Entenderam a importéncia da Universidade
Estadual de Londrina (UEL) para mim tendo elas préprias e eles préprios muito pouco
terem ido ao campus. E isso que ouso chamar de amor: entender pelo sentimento,
nem tanto pela razao.

Sou também grato a minha orientadora Dra. Viviane Aparecida Bagio Furtoso
e a minha coorientadora Dra. Josimayre Novelli, por me acolherem durante esta
caminhada e figurarem como portos-seguros em momentos de incerteza. Sou
igualmente grato a minha sempre orientadora, professora e amiga Dra. Simone Reis,
um presente que a vida me concedeu através da UEL.

Agradeco imensamente a Dra. Clarissa Menezes Jord&o, a Dra. Vera Lucia
Lopes Cristovao, a Dra. Lilian Kemmer Chimentao e ao Dr. Otavio Goes de Andrade
pela cuidadosa leitura e contribuicbes durante a qualificagdo, em dezembro de 2020.
Além das educadoras supracitadas, extenso meus agradecimentos ao Dr. Sandro
Barros, que gentilmente aceitou integrar a banca de defesa. Igualmente, agradeco a
todas as docentes e demais funcionarias do Programa de P6s-Graduagao em Estudos
da Linguagem (PPGEL), pelos ensinamentos, pelas relagdes e pela convivéncia.

Ao concluir esta caminhada na UEL, sinto-me enormemente privilegiado e

honrado por ter tido a oportunidade de ser aluno, seja na graduagédo ou na pos-



graduacéo, de educadoras maravilhosas. Muitas das quais tive a oportunidade depois
de ser colega de trabalho, entre 2019 e 2021. Minha gratidao: Dra. Adriana Fiori, Dra.
Andressa Molinari, Dra. Angela Rodrigues, Me. Atef El Kadri, Dra. Claudia Ferreira,
Dra. Denise Ortenzi, Dra. Elaine Mateus, Dra. Elisédngela Liberatti, Dra. Fernanda
Brener, Dra. Juliana Tonelli, Dra. Marluce Fagotti, Dra. Michele El Kadri, Dra. Paula
Francescon, Dra. Samantha Ramos e Dr. Tacel Leal.

O vasto gramado do campus da UEL também permitiu que relagdes florissem
para além das salas de aula, como em grupos de pesquisa. Pude crescer muito nas
trocas com a Dra. Célia Capellini-Petreche, a Dra. Juliane D’Almas, a Dra. Juliana
Orsini, a Dra. Mariana Secatto, o Dr. Fabio Senefonte e a Ma. Silvia Heshiki, quando
participavamos do grupo coordenado pela Dra. Simone Reis; bem como nas trocas
com o Dr. Estogildo Gledson Batista, a Ma. Isadora Moraes, a Da. Gabriela Franco, a
Ma. Giovanna Mollero e a Ma. Leila Saito, no grupo de pesquisa coordenado pela Dra.
Viviane Furtoso.

Although geographically distant from UEL, | also had the chance of calling
Michigan State University (MSU) home, thanks to Dr. Peter De Costa, who kindly
hosted me at MSU and supported me during my stay there. This highly academic and
welcoming environment also made it possible to new friendships to flourish, my dear
colleagues Alexandra Schurz, Carlo Cinaglia, Hyun-Bin Hwang, Matt Coss, and Vashti
Lee. | am also deeply thankful to my colleagues from the courses Language Identity
and Ideology in Multilingual Settings and Educational Linguistics, and to Dr. Sandra
Deshors for welcoming me on her course Advanced Topics in Second Language
Acquisition. Through its natural beauties and the most welcoming people you can ever
meet, Michigan taught me way more than just academic topics. | miss the green from
the summer, the white from the winter, but | miss mostly the people.

Realmente, o melhor sdo as pessoas. Esta caminhada ficou um pouco mais
leve, prazerosa e alegre gracas as minhas colegas de profissdo, que também sao
amigas queridas, Dra. Carla Conti, Dra. Giuliana Brossi, Mariana (Duda) Furio, Dra.
Valéria Rosa-da-Silva, Dra. Jhuliane Evelyn Silva, que compartilharam impressoes e
reflexdes durante o desenvolvimento desta pesquisa; assim como amizades que
puderam ser estreitadas durante nossa atuagao na Associagao dos Professores de
Lingua Inglesa do Parana (APLIEPAR): Ma. Cecilia Gusson e Me. Luis Renato Petry;

outras que nasceram na UEL e amadureceram na vida: Barbara Garcia e Rafaela



Mazuquin; e outras que nasceram e se intensificaram durante a caminhada
profissional: Luiz Augusto Ventura.

Também sou grato a Coordenagéo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES), pela concesséo da bolsa de doutorado (Demanda Social) e da

bolsa de Doutorado Sanduiche no Exterior.



Para que haja luz la fora

A sacralidade da natureza nada estremece:
O canto do passaro

O assombro da rosa fucsia

O coragéo da natureza -

Pura matéria das estrelas

N6s somos enxertados

Pelo sopro de dois anjos

O anjo do bem - descido das alturas

O anjo do mal - que vem a galope do desconhecido

Qual deles esta amalgamado ao teu ser?

Amor se reconhece no ato

O ddio é este infiltrado

Via fatos, pessoas, eventos

O 6dio é multifacetado - enganoso
O amor é como um menino

Livre e nu

Correndo de peito aberto

Gosta de pessoas eletrizadas
Séao as que amam

As que odeiam sé&o contidas
Escondem sob a pele a farpa
As pessoas que odeiam
Voltam-se para dentro do si
Feito criptas

As que amam saem ao luar
Ao vento, ao destino

[.1]

Barbara Lia



RESUMO

EGIDO, A. A. Etica docente: encarando possibilidades de violéncia e de humanidade
com vistas a uma educacéo linguistica. 2022. 452 f. Tese (Doutorado em Estudos da
Linguagem) — Centro de Letras e Ciéncias Humanas, Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2022.

As acdes humanas e, em especifico, as profissionais, sdo orientadas e cotidianamente
moldadas por principios, dentre eles o ético. Nas possibilidades de educagao
linguistica, destacam-se aquelas de orientac&o neoliberal, outramente e decolonial.
Cada uma delas tem sido discutida a partir de conceitos de lingua, propdsito, modo,
relagbes e ética. Este estudo doutoral, de natureza qualitativa, ontologia e
epistemologia construcionista social e ética emancipatéria, justifica-se pela
necessidade profissional de reconhecimento e valorizagdo dos principios éticos que
educadoras de linguas implementam diariamente em seus contextos; pela
possibilidade de construir um entendimento colaborativo a respeito da ética docente
e pelo interesse pessoal do pesquisador na valorizagao das relacbes humanas. O
objetivo geral foi conhecer as experiéncias de vida das agentes da pesquisa, a fim de
compreender os principios éticos que elas consideram caros a educacao linguistica.
A fim de alcanga-lo, os objetivos especificos foram (i) conhecer as experiéncias de
vida que as agentes da pesquisa relatam influenciar nas suas proposicoes de ética na
educacéo linguistica, (ii) conhecer os arranjos entre as proposi¢gdes de componentes
éticos elaborados pelas agentes da pesquisa e (iii) conhecer as relagbes entre as
experiéncias de vida das agentes e as proposicbes de componentes éticos.
Paralelamente, buscou-se responder as seguintes perguntas de pesquisa: Quais
experiéncias de vida as agentes da pesquisa relatam influenciar nas suas proposi¢des
de ética na educacgao linguistica?, Quais os arranjos entre as proposi¢cdes de
componentes éticos elaborados pelas agentes da pesquisa?, e Quais as relagcbes
entre as experiéncias de vida das agentes e as proposi¢des de componentes éticos?
O material empirico foi construido durante 11 oficinas, conduzidas em trés instituicoes
publicas paranaenses de ensino superior, com a participacdo de 144 agentes da
pesquisa, das quais seis eram educadoras de educadoras e 138 educadoras de
linguas. A partir da metodologia da Analise Paradigmatica e Sintagmatica, foi possivel
concluir que suas experiéncias evidenciam formas horizontais e verticais de interagao
entre educadoras e alunas, as quais sao influenciadas por terceiros, pelo contexto e
pelas condi¢des. Independentemente de como as educadoras escolhem se relacionar
com suas alunas, sempre ha algum nivel de envolvimento. Em contextos de educagéo
linguistica, esse envolvimento € necessario, urgente e imperativo. Assim, enuncia-se
a sequinte tese: Experiéncias que nascem mas extrapolam contextos educacionais
impactam e justificam diferentes perspectivas éticas que educadoras de linguas tanto
vivem em suas praticas profissionais cotidianas quanto entendem serem caras a um
possivel documento escrito que oriente a profissdo docente de linguas. Os
componentes éticos que entendem serem caros a profissdo dizem respeito aos
ambitos do ser, do saber e do poder, que coexistem e carregam tragos tanto coloniais
quanto decoloniais quando observadas as proposicées de proibigcbes, deveres e
direitos, tal como elaboradas pelas agentes da pesquisa.

Palavras-chave: educacéo linguistica; ética docente; decolonialidade; outramente.



ABSTRACT

EGIDO, A. A. Teaching ethics: facing possibilities of violence and humanity with a
view to linguistic education. 2022. 452 p. Dissertation (Doctorate in Language Studies)
— Faculty of Languages and Humanities, State University of Londrina, Londrina, 2022.

Human actions and, specifically, the professional ones are guided and daily shaped
by principles, including ethics. Among the possibilities of language education, those
with either a neoliberal, an otherwise, or a decolonial orientations stand out. Each of
them is discussed based on the concepts of language, purpose, mode, relationships,
and ethics. This doctoral study, qualitative in nature, social constructionist ontology
and epistemology and emancipatory ethics, is justified by the professional need to
recognize and value the ethical principles that language educators implement daily in
their contexts; for the possibility of building a collaborative understanding about
teaching ethics and; by the researcher's personal interest in valuing human
relationships. The general objective was to know the life experiences of the research
agents, in order to understand the ethical principles that they consider dear to language
education. To achieve it, the specific objectives were (i) to know the life experiences
that the research agents report influencing their ethical propositions in language
education, (ii) to know the arrangements between the propositions of ethical
components elaborated by the research agents and (iii) to know the relationships
between their life experiences and the propositions of ethical components. At the same
time, we sought to answer the following research questions: What life experiences do
the research agents report influencing their ethical propositions in language
education?, What are the arrangements between the propositions of ethical
components elaborated by the research agents? and What are the relationships
between their life experiences and the propositions of ethical components? The
empirical material was constructed during 11 workshops, conducted in three public
universities in the state of Parana, with the participation of 144 research agents, of
which six were educators of educators and 138 were language educators. From the
methodology of Paradigmatic and Syntagmatic Analysis, it was possible to conclude
that their experiences show the perpendicular conditions and the context of interaction
between the educators and students, which are influenced by third parties and by the
conditions. Regardless of how educators choose to relate to their students, there is
always some level of involvement. In language education contexts, involvement is
necessary, urgent and imperative. Thus, the following thesis is stated: Experiences
that are born but go beyond educational contexts impact and justify different ethical
perspectives that language educators both live in their daily professional practices and
understand to be dear to a possible written document that guides the language
teaching profession. The ethical components that they understand to be dear to the
profession concern the spheres of being, knowledge and power, which carries both
colonial and decolonial traits that coexist when observing the propositions of
prohibitions, duties, and rights, as elaborated by the research agents.

Key words: language education; teaching ethics; decoloniality; otherwise.
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NOTAS INICIAIS?

Fonte: Pemberton (2015, online)

Que a ética que nos oriente seja responsiva para com o outro,
independente de possiveis beneficios que recebamos;
que a minha existéncia e a sua sejam a materializagdo

de uma esperanca radical;

que ao participarmos de uma educacgéo linguistica,

reconhegamos nossa responsabilidade humana.

No final, fazemos mais em uma sala de aula do que percebemos

e é ai que repousa nossa responsabilidade ética como docentes de linguas.

Alex Alves Egido

To ask whether a society is just is to ask how it distributes

the things we prize — income and wealth, duties and rights,

powers and opportunities, offices and honors.

A just society distributes these goods in the right way;

it gives each person his or her due.

The hard questions begin when we ask what people are due, and why.

Michael Sandel (2009, p. 19)

2 Todas as traducdes para a lingua portuguesa sao de minha responsabilidade.
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Quando iniciei minhas reflexdes sobre quais informagdes seriam essenciais
figurarem nestas paginas iniciais, estdvamos ha mais de um ano e meio evitando e
enfrentando a pandemia de Covid-19 e passando por varias crises no pais. Isso para
dizer que apos 675.871 vidas perdidas, s6 no Brasil, experienciamos, enquanto
sociedade, muito sofrimento, com uma mescla de esperanca e gratidao pelas agdes
de tantos, para com muitos. Tantos se cuidaram, para evitar a transmissao a muitos.
Tantos se arriscaram, para garantir a sobrevivéncia de muitos. Tantos partiram e
deixaram saudade em muitos. E com esse pano de fundo que inicio o relato da minha
experiéncia em pesquisa. Lango méao da fotografia acima de flores que encontram
vida e dao cor ao deserto do Atacama, no Chile. Inspirado em Silva (2021, p. 31),
'como a flor que “furou o asfalto, o tédio, o nojo e o édio' (ANDRADE, 2000, p. 17)3,
situo-me nas rachaduras que se fazem em meio ao que é concreto e ao que é lido
como dado.” Assim como as flores que lutam pelo seu espaco no deserto, enquanto
seres humanos e educadores, construimos beleza quando nos unimos, apesar das
secas e das crises que nos infringem. De inicio, desejo que sua leitura seja sensivel,
leve, agradavel e que vocé se sinta proxima a mim, tanto pelo estilo de escrita quanto
pelas reflexdes que desenvolvo.

Para melhor te situar neste relato, te¢o, em seguida, algumas notas. Escolhi
assim intitula-las, pois as fui tomando no decorrer da pesquisa sempre que me
lembrava de uma informagao importante para te ajudar a compreender a dindmica na
qual estive e que também construi; até porque, convenhamos, fazer pesquisa nunca
foi um processo continuo, embora muitas assim ainda prefiram apresenta-lo. Sao, ao

todo, cinco notas.

PRIMEIRA NOTA: O USO DAS LINGUAGENS QUE ME REVELA

Esta diz respeito a duas premissas muito proximas que considero essenciais
para vocé compreender este relato de pesquisa. Na primeira, argumento sobre as
diferentes linguagens que empreendo neste texto, e na segunda, discuto meu estilo

de escrita académica.

3 ANDRADE, C. D. de. A flor e a ndusea. In. ANDRADE, C. D. A rosa do povo. 21 ed. Rio de Janeiro:
Record, 2000, p. 15-17.
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Sobre a primeira, tomando o ideal de tornar de nossas vidas uma obra de arte
em seu sentido literal, inicio cada capitulo deste relato de pesquisa com uma pintura
ou fotografia, que, a meu ver, & simbdlica e ilustrativa para o conteudo que discuto.
Penso que o uso dessa outra linguagem, a visual, permite a vocé sentir o conteudo
de cada capitulo antes de conhecé-lo pela linguagem académica escrita. Essa
iniciativa surgiu durante minha leitura de uma das obras de Emmanuel Lévinas ([1988]
2020, p. 63), em que ele argumenta que “a sensibilidade € o colapso de todo sistema”.
Entendo que o sistema colapsa, e aqui o entendo como o sistema académico, por
exemplo, porque “abordar alguém a partir das suas obras € entrar na sua interioridade”
(LEVINAS, [1988] 2020, p. 55). No canone académico, em especial no género tese de
doutorado, parece n&do haver muito espago para a interioridade e as inquietacdes
daquele que escreve. Na mesma linha de que “as obras significam o seu autor”
(LEVINAS, [1988] 2020, p. 55), peco que se relacione com cada pintura escolhida
como um desvelar da minha parte.

Considerando que meu intento é, como mencionei acima, que sua leitura seja
sensivel, penso que a articulagao de reflexdes decoloniais em uma escrita outra daria
conta dessa sensibilidade almejada. Podemos ir além, sempre podemos nos envolver
mais. A arte, para mim, é passional, nutre um sentimento de amor ardente, que, as
vezes, escapa na e da linguagem escrita. Veja que meu intuito ndo € academizar as
pinturas e as fotografias que aqui disponho, mas o contrario: tornar este género
académico mais sensivel, mais passional, mais nés. Consequentemente, espero
quebrar assim as possiveis amarras que vocé possa ter com um relato de tese de
doutorado distante, objetivo e limpo de caracterizacdes.

Relacionada a essa primeira premissa esta a segunda: reconhe¢o que nossas
leituras de mundo sdo moldadas, de modo sutil ou violento, pelas nossas experiéncias
de vida, grafando, assim, em nossos corpos, as lentes sempre em transformacao que
usaremos para compreender o nosso redor. No meu entendimento, esta premissa
também se aplica a quaisquer a¢des que decidamos empreender, seja no ambito
educacional, social, ou qualquer outro; no académico, ndo haveria de ser diferente.
Escrevo isso para te alertar sobre a minha presenga humana, explicita e intencional
neste relato de pesquisa.

O processo de tornar-me escritor foi de imensuravel aprendizagem e libertador.
Aqui, abro parénteses para fazer referéncia a dois artigos que, durante meus estudos

de doutorado, me serviram de inspiracdo e um terceiro no qual encontrei os
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argumentos necessarios para colocar em pratica esta escrita mais intima. Em relagao
aqueles, eles sao de autoria da linguista aplicada Claudia Hisldorf Rocha, intitulados:
“Educacao linguistica na liquidez da sociedade do cansago: o potencial decolonial da
perspectiva translingue” (ROCHA, 2019) e “Escute com seu corpo’: o potencial
subversivo do afeto em tempos sombrios” (ROCHA, 2020). O outro artigo a que me
referi € assinado por outra linguista aplicada, Clarissa Menezes Jordao. Nele,
“Tradition and Difference: can mainstream academic discourse in Applied Linguistics
ever change?” (JORDAO, 2015), a autora problematiza alguns pareceres que recebeu
a submissdes de manuscritos que fez a periddicos internacionais.

Em um deles, o avaliador Ihe disse que “[...] [sua] escrita € muito emotiva, muito
pessoal para textos académicos — talvez porque [vocé] escrev[e] na primeira pessoa
do singular e marca [sua] posi¢do muito claramente desde o inicio” (JORDAO, 2015,
p. 423). Bem, em relacdo ao uso da primeira pessoa do singular, este ndo € o primeiro
escrito em que o adoto (EGIDO, 2019b; 2020; 2021), assim como sei nao estar s6
nesta escolha (CAPELLINI-PETRECHE, 2020; CHIMENTAO, 2016; CORADIM, 2015;
SENEFONTE, 2018, para citar alguns estudos doutorais). Sobre as marcas explicitas
de emogao no relato escrito, confesso que busquei manter uma atencao constante
para justamente transgredir o canone académico, assim como a linguista aplicada;
nao por rebeldia indeliberada, mas por um direito de também marcar minha
humanidade neste espaco; afinal, eu também o constituo. Felizmente, ndo intento, e
nem consigo, de fato, descolar minha humanidade do meu processo de escrita. Assim,
entendo que a escrita deste relato de pesquisa é, na verdade, também uma
apresentacao de mim, despido de mascaras, a vocé. Enfim, penso que esta primeira
nota possa ser resumida com a sabia passagem de Walter Mignolo (2007, p. 459): “o

desafio € mudar também os termos da conversa, ndo somente o conteudo”.

SEGUNDA NOTA: PESQUISANDO, (CON)VIVENDO E TRANSFORMANDO

Ingressei no curso de Doutorado em Estudos da Linguagem no inicio do ano
de 2019 e, de la até o exame de qualificagdo, em dezembro de 2020, o principal
objetivo de pesquisa era a proposicdo de uma minuta de codigo de ética para
docentes (de linguas) (EGIDO, 2019a). A compreensao de que sSOmos seres em
constante transformacéo (LEVINAS, 1972; [1988] 2020) permitiu-me, por meio do

contato com diferentes pessoas durante a agenda da pesquisa, bem como através da
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minha propria experiéncia e re-existéncia na pandemia, (re)pensar se este documento
seria 0 que educadoras de linguas realmente precisavam neste momento. Aqui,
agradeco, em especial, as reflexdes propostas pelas membras* da banca de exame
de qualificacéo: Dra. Clarissa Jordao, Dra. Lilian Chiment&o, Dra. Vera Cristovao e Dr.
Otavio Andrade. Para mim, o periodo pandémico evidenciou ainda mais a
impossibilidade de um documento, tal como uma minuta de codigo de ética para
educadoras de linguas, que fosse capaz de contemplar toda a complexidade que
existe, e que nos constitui, enquanto sociedade, trago presente na sala de aula, visto
que esta € um microcosmo da realidade externa a sala (PENNYCOOK, 2001).

Consequentemente, passei a refletir, também gracas as inquietagdes que
surgiram durante interagdes com as colegas e amigas Giuliana Brossi, Jhuliane
Evelyn da Silva, Mariana Furio e Valéria Rosa-da-Silva, sobre os elementos voltados
a ética docente que contribuiriam neste momento pandémico, mas também de crises,
no plural, porque o virus desvelou desigualdades que se entrecruzam (MENESES;
FUENTES-ROJAS, 2020) e dizem respeito a corpos que, ou hao existem (para alguns
olhares) ou n&o sdo dignos de serem chorados (EGIDO; SILVA; ROSA-DA-SILVA,
2021).

Foi também a partir dessas constantes interacées e da banca de qualificagao
que me interessei pelo referencial levinasiano (LARGE, 2015; LEVINAS, 1972; 2010;
[1988] 2020; TODD, 2001; 2003; 2011; 2015; 2016; 2020; WALDENFELS, 2002) e
pelos estudos decoloniais (MALDONADO-TORRES, 2007; 2008; 2020; MASTRELLA-
DE-ANDRADE; PESSOA, 2019; MIGNOLO, 2007; 2009; 2011; 2017; 2018; 2021;
REZENDE, 2019a; 2019b; 2020; REZENDE; SILVA, 2018; SILVA, 2021; WALSH,
2018; WALSH; MIGNOLO, 2018, para citar alguns). Em outras palavras, reflito que a
mudanca no desenho de pesquisa € reflexo primeiro do periodo pandémico e do que
educadoras de linguas parecem mais demandar; segundo, de uma tentativa minha de
distanciamento de discursos sobre a educacgao e a educacgao linguistica que idealizam
futuros e com isso buscam controla-los, o que geralmente demanda um apagamento
das singularidades e de tudo que elas representam (TODD, 2001; 2003; 2011; 2015;

4 O uso deste e de outros termos no feminino é uma escolha deliberada que busca, na medida do
possivel, reconhecer a presenga majoritaria das mulheres na academia (e.g., membras de bancas,
pesquisadoras etc) e na educacdo (e.g., educadoras e educadoras de linguas). Justamente por
reconhecer a lingua como uma ferramenta ideologicamente marcada e historicamente forjada, opto por
representar uma versao outra da realidade.
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2016; 2020); terceiro, das interagdes com pesquisadoras, cujas identidades e
trajetdrias de vida diferem das minhas.

Atrelado a esses motivos, lembro-me vivamente quando conduzi uma das
ultimas oficinas para a constru¢do do material empirico. Naquela ocasido, uma das
agentes da pesquisa, chamada Isa, deu um testemunho sobre a importancia de se
discutir a ética docente em contextos educacionais. Infelizmente, a experiéncia
compartilhada pela Isa me marcou ndo pela sua beleza, mas pela sua brutalidade. Isa
nao somente deixou a mim e as agentes da pesquisa presentes naquele momento
conhecé-la (LEVINAS, [1988] 2020), mas também se emocionou ao relatar casos de
assédio sexual que viveu e que presenciou na academia. Sua experiéncia me
despertou o olhar para suas historias de vida, que sdo sempre de luta (ROCHA, 2020),
narradas durante as oficinas. Isa me ensinou, naquele dia, que mais importante do
que propor minuta de um documento, é ter uma escuta sensivel (SILVESTRE, 2017).

Faco essa macro e breve contextualizagdo para sinalizar os motivos que me
levaram a destruir (em detrimento de desconstruir, que pressupde a possibilidade de
reutilizar os destrogos em novas construgdes) o desenho de pesquisa anterior e a
construir uma forma outra de ser e de fazer pesquisa. Argumento que esta mudanca
nao € sintoma da impossibilidade da proposicdo de um codigo de ética para
educadoras de linguas (0 que precisaria ser feito por uma perspectiva de ética
utilitarista, que ndo €& minha pretengdo), mas, sim, que outras demandas me
pareceram mais urgentes neste periodo pandémico, em que crises coexistem.
Circunscrita a uma perspectiva decolonial (MALDONADO-TORRES, 2007; 2008;
2020; MASTRELLA-DE-ANDRADE; PESSOA, 2019; MIGNOLO, 2007; 2009; 2011;
2017; 2018; 2021; REZENDE, 2019a; 2019b; 2020; REZENDE; SILVA, 2018; SILVA,
2021; WALSH, 2018; WALSH; MIGNOLO, 2018, para citar alguns) e de ética da
alteridade (LEVINAS, 1972; 2010; [1988] 2020), tal mudanga no desenho de pesquisa

¢ factivel e desejavel, até porque:

[s]e 'outro mundo é possivel', ele nao pode ser construido com as ferramentas
conceituais herdadas da Renascenca e do lluminismo. Nao pode ser
construido com as ferramentas do mestre, como Audre Lorde nos lembrou ha
alguns anos, 'pois as ferramentas do mestre nunca desmontarao a casa do
mestre. Eles podem nos permitir temporariamente derrota-lo em seu proprio
jogo, mas nunca nos permitirdo realizar uma mudanga genuina’ (MIGNOLO;
WALSH, 2018, p. 7).
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A ferramenta que herdamos do colonizador, neste caso, € o cédigo de ética.
Poderiamos, por exemplo, ao propor uma minuta deste documento, implodir as ideias
coloniais em seu proprio jogo, em seu proprio modelo de documento. Contudo, Walter
Mignolo e Catherine Walsh (2018) citam Audre Lorde para nos alertar que a casa, ou
seja, a légica do colonizador continuaria de pé. Nesse sentido, ao invés de me valer
das 'ferramentas conceituais herdadas’, escolho delas me afastar e, assim, pensar em
outros modos de ser, educar e viver eticamente.

Sobre um codigo de ética, ainda que concebido a partir de uma perspectiva
pos-moderna, Zygmun Bauman (1993, p. 3) alerta que “talvez tal cédigo ainda nao
tenha sido encontrado, mas certamente existe logo ali, virando na préxima esquina.
Ou na proxima”. Embora o autor entenda a materializagdo desse cddigo como uma
“‘impossibilidade pratica” (p. 10), argumento que antes de quaisquer discussdes sobre
o conteudo desse possivel documento, € necessario primeiramente conhecer quais
eticas tém sido vividas pelas educadoras de linguas, antes de qualquer tentativa de
escrever - ou prescrever - uma orientagao ética a elas.

Outra experiéncia, convivéncia e transformagao durante a agenda do estudo
diz respeito ao meu proprio processo de escrita deste relato. A titulo de exemplo, a
versao que submeti para o exame de qualificagao tinha impressa em suas paginas
uma identidade de pesquisador ainda um tanto quanto distante, que buscava um olhar
clinico, a fim de propor uma minuta de coédigo de ética docente. Naquela verséo, eram
quase que inexistentes passagens que revelavam minhas préprias inquietagdes,
angustias e incertezas; a linguagem também refletia, no meu entendimento, o canone
da escrita académica; a interlocugéo entre educagao linguistica e ética, por um lado,
e obras de arte, por outro, era nula.

Embora reconhegca que ndo € sempre que conseguimos nos afastar por
completo, ou como gostariamos, dessas ferramentas coloniais, ndo pude deixar de
notar, e agora te relatar, minha transformacdo como pesquisador, educador e ser
humano que se reflete no processo de escrita. Tenho ciéncia que questiono a
colonialidade e a modernidade usando uma ferramenta, i.e., tese de doutorado, que
€ altamente colonial. Contudo, o uso dessa ferramenta colonial ndo anula as criticas
que teco de dentro. Penso se tratar de uma implosdao. O que Vanessa Andreotti,
pesquisadora brasileira que atua na University of British Columbia, chama de "davida
do fracasso”, na defesa de doutorado de Jhuliane Evelyn da Silva (2021). Nas

palavras desta segunda autora:
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Por mais que seja uma estrutura da qual necessitamos nos desinvestir, ndo
podemos fazé-lo sem aprender com suas experiéncias exitosas e
equivocadas, ou ainda sem utilizar seus espagos e muros produtivamente
para agir a partir deles, tendo consciéncia de que estamos constrangidas por
essa mesma estrutura que nos sustenta (SILVA, 2021, p. 24).

TERCEIRA NOTA: ETICA DOCENTE- POR QUE (NAO)?

A discussao de ética na educacéo linguistica ndo € minha escolha individual, é
resultado do reconhecimento de que tudo que fazemos, enquanto docentes, e também
como seres humanos, possui, de fato, orientagdes e consequéncias éticas, seja no
ambito da pesquisa (EGIDO, 2019b; 2020; DE COSTA, 2014; 2015; 2016) ou no
ambito da educacéo linguistica (EGIDO; BROSSI, 2022; EGIDO, 2021; SILVA, 2021)
- foco da pesquisa que relato. Em outras palavras, este tema ndo é uma escolha
somente minha, mas parte de uma compreensao de que precisamos refletir sobre as
razdes que nos levam a agir de determinadas formas, bem como sobre os reflexos
dessas acoes.

Em quase uma década que caminho pelos corredores da academia, muitas das
vezes que perguntavam o que estudo, minha pronta resposta sempre foi, mais ou
menos, esta: ‘0 componente ético na pesquisa em Linguistica Aplicada’ - o que
gerava, naquelas que perguntavam, uma reacao instantdnea de surpresa e, por
vezes, seguida de uma nova pergunta: mas porqué? Retrospectivamente, percebo
que nesses anos sempre foi uma mistura de curiosidade seguida de interesse, por um
lado, e um espanto seguido de ceticismo, por outro.

Refletindo sobre minha constituigho como educador de linguas e como
pesquisador, reconhego o quao privilegiado tenho sido desde o inicio da minha
carreira por poder contar com colegas e grupos de pesquisa que, diferentemente de
alguns olhares externos de ceticismo, sempre estiveram dispostos a escutar
(SILVESTRE, 2017) ideias e incentivar caminhos para que eu pudesse materializa-
los. Atrelado a esse indispensavel aspecto relacional, hoje valorizo ainda mais a
humildade de pesquisadoras que reconhecem no outro potencialidades.

Considero pertinentes as palavras da linguista aplicada Nara Takaki, docente
na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul, (2021, p. 638) ao argumentar que
"pelo fato de ndo podermos ser o outro, falar pelo outro, agir pelo outro coletivo, novas

investigacbes sado0 necessarias para promover a compreensdo dos significados
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desconhecidos a partir de sua(s) perspectiva(s)”’. Para mim, investigar o componente
ético na educacao linguistica brasileira, no ambito dessa pesquisa, € uma “invencao
necessaria”’, que acaba por também culminar na invengcdo de um novo pesquisador,
educador e - 0 mais importante - um novo ser humano (inacabado).

Foi no decorrer desses anos, € mais especificamente nos ultimos, que
desenvolvi uma compreensao de ética, que Zygmun Bauman classifica como pos-
moderna. Nessa visao, longe de compreender a ética por uma perspectiva dicotdbmica,
de certo versus errado, um mundo preto e branco, ele é visto, na verdade, como uma
paleta de cores. Nas palavras do autor:

Em tantas situagbes em que a escolha do que fazer é nossa e aparentemente
s6 nossa, procuramos em vao as regras firmes e confiaveis que podem nos
assegurar que, uma vez que as tenhamos seguido, estaremos certos de estar
certos. Gostariamos muito de nos proteger por tras de tais regras (embora
saibamos muito bem que n&o nos sentiriamos nada confortaveis se fossemos
coagidos a nos render a elas). Parece, porém, que ha regras demais para o
conforto: falam em vozes diferentes, uma elogiando o que a outra condena.

Eles se chocam e se contradizem, cada um reivindicando a autoridade que
os outros negam (BAUMAN, 1993, p. 20).

E justamente por concordar com o filésofo de que um elogia o que o outro
condena e essas percepgdes representam diferentes acepgdes de ética que escolhi
discutir o material empirico a partir de trés concepgdes de ética (viz. Utilitarista, da
alteridade e decolonial) e de educacéo linguistica distintas (viz. Neoliberal, outra e
decolonial).

Para concluir esta reflexdo, valho-me das palavras de Maulana Karenga,
professor de Estudos Negros na California State University, (2006, p. 268), ao refletir
que “a filosofia torna-se uma tarefa pessoal e uma responsabilidade social em termos
de comunicagao e cooperagao com a comunidade e a cultura de alguém e depois com
a sociedade e o mundo”. Assim, quando questionado Por que ética docente?, minha
resposta sera: enquanto educadores de linguas, € nossa responsabilidade social e
profissional refletir seriamente sobre as motivagbes e as implicagbes éticas das
nossas agées dentre e fora dos contextos educacionais; é nossa responsabilidade
contribuir na construgdo de uma educacgéo linguistica que valorize as alunas pelas
suas belezas intrinsecas e ndo pelo o que nossa relagdo com elas podem nos
proporcionar enquanto educadores; € nossa responsabilidade participar de uma
educacdo que emancipe, ao passo que enfraquecemos uma educagao que oprima;

enfim, é nossa responsabilidade ousar sonhar e amar, em uma sociedade que
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diariamente violenta muitas pessoas, com diferentes armas fisicas e simbdlicas. Isso
justifica uma ética docente.
Por fim, ecoo as palavras de Paulo Freire, o patrono da educac¢ao, ao asseverar

que:

como educadores progressistas, temos a responsabilidade ética de revelar
situagbes de opressao, acredito que seja nosso dever criar os meios para
compreender as realidades politicas e histéricas de modo a trazer a
possibilidade de mudanca. Sinto que € nosso papel desenvolver métodos de
trabalho que permitam aos oprimidos, pouco a pouco, revelar sua prépria
realidade (FREIRE, 2007, p. 3 - énfase adicionada).

O autor evidencia os motivos pelos quais, enquanto educadores, a ética é traco
intrinseco e sua reflexao é essencial. Entendo que a reflexao sobre ética introduzida
por Paulo Freire compartilha caracteristicas com a ética tal como concebida por
Emmanuel Lévinas (1972; 2010; [1988] 2020), no que diz respeito a tomar o
componente ético como demanda que exige de nés o melhor que podemos oferecer

e fazer pelo outro.

QUARTA NOTA: O PODER DA LINGUAGEM

Ainda ha quem creia e quem defenda a dita neutralidade, em suas diferentes
facetas, com diferentes propésitos camuflados. O motivo ndo verbalizado mas que me
parece ser comum entre aquelas que defendem a neutralidade da linguagem, por
exemplo, é seu desejo (in)consciente de promover a manuten¢do das relagbes de
poder em curso, que sao, por sua vez, produtos histéricos de opressao,
silenciamentos e apagamentos.

Defender a possibilidade da neutralidade é como advogar haver uma chance
de ver o mundo por fora (pensando no mundo como um aquario, em que suas
defensoras se colocam como meras observadoras, externas, intocaveis e
influenciaveis) ou por dentro (pensando em um mundo que toca a todas, exceto as
defensoras da neutralidade, que existem dentro de uma bolha a vacuo e cuja inagéo
nao teria impacto algum no mundo que vive, pulsa e interage ao seu redor). Para mim,
€ necessario comungarmos do entendimento de que "ndo temos acesso a uma
realidade fora de nossa subjetividade” (SILVA, 2021, p. 273). Assim, essa visao da

possibilidade da neutralidade (me parece ser) comoda, mas cai por terra quando
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Paulo Freire (2007, p. 59) nos lembra que “a impossibilidade de neutralidade da
educacao resulta da caracteristica da educacéao de ser politica, ndo necessariamente
partidaria”.

E consciente do mito da neutralidade e do uso muitas vezes binario e
automatico da linguagem, que escolho “mudar os termos da conversa”. Essa mudanca
dos termos da conversa parte de duas inquietagdes. A primeira € o convite feito por
Walter Mignolo (2007; 2009; 2011; 2017; 2018; 2021) e a segunda, a compreensao
de que linguagem também constroi realidade (FREIRE, 2007).

Ambas inquietagcdes veem a linguagem como um instrumento de poder que
atravessa, redireciona e calibra nossas escolhas discursivas. E necessario nos
lembrarmos, no entanto, que essas escolhas foram escolhidas por outros, antes de
nos termos acesso a elas, tal como nos s&o apresentadas. Enquanto algumas criticam
0 uso da lingua inglesa por ser um instrumento de poder, que avanga, quase que de
modo incontrolavel, ao redor do globo, movida principalmente por Iégicas neoliberais,
nao podemos nos esquecer de que a lingua portuguesa também nos foi imposta por
colonizadores; como consequéncia, deveriamos, igualmente, nos questionar sobre o
uso do portugués como lingua oficial em terras ha mais de sete mil quildbmetros de
distancia de Portugal (MIGNOLO, 2021). A neutralidade, minha cara leitora, comeca
quando nossa critica finda.

Partindo dessas inquietacdes, escolhi mudar os termos que langco mao neste
relato de pesquisa. Escolho referir-me as pessoas que participaram das oficinas em
que o material empirico foi construido como agentes da pesquisa, ao invés de sujeitos
ou participantes. Essa escolha se da por dois motivos principais. O primeiro, ao
reconhecer que a referéncia a sujeitos, na literatura que versa sobre ética em pesquisa
(EGIDO; REIS, 2019; EGIDO, 2019b; REIS; EGIDO, 2017), esta atrelada aquelas que
sao assujeitadas, que nao tém suas vozes ouvidas e cuja contribuicao aos estudos se
restringe a construgdo do material empirico; essa, certamente, ndo € a escolha
discursiva que quero fazer para representar as pessoas que tornaram a pesquisa que
aqui relato possivel. O termo participantes, embora carregue o valor semantico da
participacado, nao me parece representar, na sensibilidade que eu gostaria que assim
a fizesse, a relacdo que busquei construir com as agentes da pesquisa e a
importancia que intentei dar as suas vozes, experiéncias e conhecimentos. Mais do
que participar de um processo iniciado por mim, entendo que elas tiveram

oportunidades e poderes para redirecionar o0 meu fazer pesquisa, o0 meu ser
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pesquisador e 0 meu estar no mundo; mais do que participar do que propus, elas
exercitaram suas agéncias. Exemplo disso é o depoimento de Isa, que foi elemento-
chave para o redesenhar da proposta da pesquisa, quando ja em andamento.

Assim, o segundo motivo para a minha ndo adog&o dos termos sujeitos e
participantes se da pelas possibilidades outras de representagao dessas pessoas, que
tive a oportunidade de conhecer em relatos de pesquisa. A titulo de exemplo, Valéria
Rosa-da-Silva (2021a, 2021b) e Viviane Silvestre (2017) sdo duas linguistas aplicadas
brasileiras, do Centro-Oeste do pais, que, em suas pesquisas de doutorado, optaram
pelo termo agentes da pesquisa. Essa escolha discursiva das pesquisadoras
evidencia a agéncia das pessoas envolvidas em suas investigacbes (escrevivéncia,
no caso de Rosa-da-Silva (2021b)), resultante de um processo de envolvimento das
relagdes humanas entre elas. Ao me aproximar da conclusdo do relato da minha
pesquisa, refleti sobre minhas interacbes com as pessoas que participaram das
oficinas que organizei e as contribuicbes delas nas discussoes e, por essas razdes,
escolhi a elas me referir como: agentes da pesquisa.

Outro termo da conversa que mudei foi 0 ndo uso de ‘formacao de professoras’
ou ‘formacéo inicial de professoras’. No meu entendimento, formagdo decorre de
forma, que pressupde modelo, referéncia, canone; o que se espera ensinar, 0 que se
espera aprender, o perfil ideal de professora que se almeja. Esses tracos sao muito
proximos de uma vis&o tecnicista (GUIMARAES, 2018) de educacgéo, e que entendo
nao necessariamente representar o que tenho visto acontecer nesses espacos de
educacdo de educadoras; em outros termos, referir-se ao o que fazemos na
universidade como formacédo revela visdes ontologicas e epistemoldgicas lineares,
totais e totalizantes, quando, na verdade, percebo que a educacédo que construimos
€ “aberta as possibilidades, contingente e depende do contexto” (MASTRELLA-DE-
ANDRADE; PESSOA, 2019, p. 11).

Antes de indicar para vocé o termo que escolho adotar em substituicdo ao
formac&do (inicial) de professoras, deixe-me aproveitar essa linha de reflexdo e
problematizar alguns binarismos, dos quais também busco me afastar: professora vs
alunas, professora formadora vs. graduandas, formacao inicial vs. continuada. Se
vocé concordar comigo que quem ensina também aprende e quem aprende também
ensina, entao a rigidez do binarismo professora vs. aluna ndo da conta de representar
a fluidez da relacao; se vocé compartilhar do entendimento de que muitas das ‘alunas

de graduacgao’ ingressam em cursos de Letras com alguma experiéncia profissional
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(e.g. professoras particulares, estagiarias em contextos privados etc), essa
experiéncia também nao constitui a identidade profissional delas? Caso afirmativo,
onde comega a formagao inicial e onde ela termina para comegar a continuada? Sera
que nossas experiéncias profissionais, que também acabam por nos ensinar, nao sao
ciclicas demais para serem representadas pela linearidade que vai da inicial para a
continuada?

E pelo desejo de imaginar e construir uma educagéo linguistica outra, que se
mova da violéncia para a humanidade (embora esse mover também nao seja linear,
como a histéria tem nos mostrado), que mudo os termos desta conversa para:
educagdo de educadoras de linguas, cujo processo nao se restringe aos cursos
‘formais’ e as salas de aula fisicas dos campus universitarios. Essa educag¢do também
se da nos contextos de estagio, nas salas de aulas, nas trocas de experiéncias; enfim,
nas relagdes humanas. Educadoras de educadoras de linguas € o termo que adoto
para referéncia aquelas que inspiram, desafiam e caminham, lado a lado, daquelas
que almejam se reconhecerem como educadoras de linguas. A escolha por
educadoras de educadoras de linguas contrapbe a concepg¢ao de professoras
formadoras das universidades, as quais institucionalmente sdo reconhecidas e
legitimadas como detentoras do conhecimento valido que precisa ser aprendido pelas
alunas que desejam se tornarem professoras de linguas.

Na mudanca de termos que proponho, o papel social de educadoras de
educadoras de linguas e de educadoras de linguas € o mesmo, o de inspirar, desafiar
e caminhar lado a lado. A distingdo que fago, no entanto (i.e. educadora de educadora
vs. educadora), € um reflexo da legitimacao institucional de quem é que pode e de
quem nao pode educar as outras, no ambito da academia. Mantenho essa distingao
entre esses dois perfis por duas razdes: a primeira, por uma questao de clareza para
vocé, leitora, compreender mais facilmente a quem me refiro; a segunda, por
reconhecer que adotar um mesmo termo nao fara com que, no ambito institucional
(i.e. da academia), ambas as educadoras tenham seus conhecimentos igualmente
validos ou suas relagdes transformadas em simétricas.

No meu entendimento, repensar e renomear a educag¢do de educadoras de
linguas, as educadoras de educadoras de linguas e as educadoras de linguas
possibilita que caminhemos a uma educacgéo linguistica. Esse termo, por sua vez, ja
tem sido adotado por linguistas aplicadas brasileiras que reconhecem a

impossibilidade de distinguir: 0 que € sala de aula e o que € vida social; o que € ensino
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€ 0 que é aprendizagem; quem ensina e quem aprende. Em sintese, educacgcdo
linguistica extrapola o espaco fisico da sala de aula, reconhece o social, valoriza as
individualidades e se sensibiliza com os corpos que constituem esse infindavel
processo de educacgdo linguistica.

Sua reagao imediata talvez seja uma estranheza do uso mais que frequente
que fiz do termo educagéo. Meu convite é voltar a ele. Minha proposta ao mudarmos
alguns termos dessa conversa € construirmos, por meio da linguagem, uma realidade
outra inspirados em Paulo Freire (2001; 2007). Talvez nem todas ainda sintam esses
tracos sociais e menos assimétricos em suas experiéncias com as linguas, mas penso
ser por meio da mudanga dos termos da conversa (embora ndao somente por meio
dela) que construiremos, no dia a dia, uma realidade que questione mais; que inclua
mais corpos, mais saberes e mais sabores; que se preocupe mais com as
experiéncias do que com as skills; que se atente mais as vidas humanas e nao
humanas do que as metas institucionalmente impostas; enfim, uma educacdo

linguistica que se proponha (e que seja) mais humana, e menos seletiva.

QUINTA NOTA: ARTICULANDO UM MODO DE EXPRESSAO

Dentre as varias a¢des de pesquisa que empreendemos, para mim, umas das
mais sagradas e que exigem a responsabilidade maxima que podemos ofertar sao
aquelas que nos colocam em contato com as agentes da pesquisa, pois elas
representam existéncias repletas de sentimentos, angustias, alegrias e incertezas.
Nossas agdes, no entanto, ndo sao restritas as interagcbes com elas. Uma acao
subsequente e de igual importancia € como escolhemos relatar em nossos escritos
sobre essas relagdes humanas. Tego esse argumento para esclarecer que o0s
capitulos seguintes sdo igualmente ricos, ndo somente em conteudo, mas também
em detalhes, que foram cuidadosamente articulados por mim com olhares cuidadosos
das agentes da pesquisa.

No capitulo seguinte, que intitulo “Construtos metodoldgicos”, discuto a
concepcgao de pesquisa que adotei no estudo que aqui relato, o desenho de pesquisa,
os componentes metodoldgicos que orientaram a agenda de pesquisa, bem como os
contextos de geracdo do material empirico e as agentes, os cuidados éticos que

observei e o método de analise.
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Os trés préximos capitulos sao respectivamente nomeados: “Por uma
educacéao linguistica violenta”, “Por uma educacdo linguistica outra” e “Por uma
educacéo linguistica decolonial”. Neles, mobilizo distintas concepg¢des de ética que,
por sua vez, entendo influenciarem acepgdes de educacgao, lingua, relagdes humanas
e propositos educacionais. Meu objetivo ao organiza-las em trés capitulos é
justamente para nao haver polos antagénicos, para nao haver racionaliza¢des entre
certo e errado, tradicional versus contemporaneo. O argumento central desses
capitulos € evidenciar como todas as praticas materializadas em propostas de
educacéo linguistica sao, de certo modo, tanto éticas quanto antiéticas, a depender
da perspectiva de ética adotada.

No capitulo intitulado “Mais do que posso conter: varios encontros, infinitos
outros” discuto o material empirico oriundo dos meus encontros com as educadoras
de linguas, agentes da pesquisa em tela. Em um primeiro momento, discuto as
experiéncias delas, relatadas nas oficinas durante as apresentagdes dos
componentes éticos elaborados. Ao classificar as experiéncias em dez tipos distintos,
busco responder a primeira pergunta de pesquisa, a qual é: Quais experiéncias de
vida as agentes da pesquisa relatam influenciar nas suas proposi¢coes de ética
na educacgao linguistica? Em um segundo momento, discuto os componentes éticos
relativos a docéncia, que foram também elaborados pelas agentes da pesquisa. A
partir dessa discussao, respondo a segunda pergunta de pesquisa: Quais os arranjos
entre as proposicoes de componentes éticos elaborados pelas agentes da
pesquisa? Por fim, a aproximagao desses dois principais conjuntos analiticos
permite-me, em seguida, responder a terceira pergunta de pesquisa, que é: Quais as
relagoes entre as experiéncias de vida das agentes e as proposi¢coes de
componentes éticos?

No ultimo capitulo, o qual nomeei “Destes para outros encontros”, elaboro uma
sintese dos resultados da pesquisa, respondo as perguntas indicadas acima, discorro
sobre minhas aprendizagens durante esta caminhada, enquanto pesquisador,
docente e ser humano. Em seguida, comento e ilustro a pratica de retorno dos
resultados as agentes da pesquisa. Por fim, apresento o que, no meu entendimento,
esta por vir, ciente que essas proje¢cdes do amanha sdo criativas, esperangosas,
instaveis e, acima de tudo, humanas. No referido capitulo, retomo a enunciagao da

tese, na qual defendo que:
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Experiéncias que nascem mas extrapolam contextos educacionais impactam e
justificam diferentes perspectivas éticas que educadoras de linguas tanto vivem em
suas praticas profissionais cotidianas quanto entendem serem caras a um possivel
documento escrito que oriente a profisséo docente de linguas. Os componentes éticos
que entendem serem caros a profissdo dizem respeito aos ambitos do ser, do saber
e do poder, que coexistem e carregam tragos tanto coloniais quanto decoloniais
quando observadas as proposicbes de proibicbes, deveres e direitos, tal como
elaboradas pelas agentes da pesquisa.

Gostaria de concluir essas notas introdutérias retomando a fotografia que
escolhi para introduzir este conteudo, as flores no deserto do Atacama, no Chile, e,
inspirado nelas, te desejar uma leitura agradavel, acolhedora e, ao mesmo tempo,
desconfortavel. Assim como Paulo Freire (2001, p. 40), “destas paginas, espero que,
pelo menos, o seguinte perdure: minha confianga nas pessoas e minha fé em homens

e mulheres e na criagdo de um mundo em que seja mais facil amar”.



1.

33

CONSTRUTOS METODOLOGICOS

Summer Beach Clouds, de Nancy Hughers Miller

Ser pesquisador é andar por caminhos de areia

Jhuliane Evelyn da Silva (2019, p. 307)

Nossa luta hoje é no sentido de relacionar a pesquisa qualitativa
as esperangas, as necessidades, aos objetivos e as promessas
de uma sociedade democratica livre

Norman Denzin e Yonna Lincoln (2006, p. 17)
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Escolhi a pintura de Nancy Hughers Miller para inicialmente enfatizar o universo
de possibilidades a minha frente, quando decidi o tema de pesquisa que gostaria de
investigar, mas também pela sua intrinseca relagdo com a passagem de Jhuliane
Evelyn da Silva (2019), que promove reflexdo sobre a subjetividade, a incerteza e a
imprevisibilidade do ato de pesquisar. Concordo com a autora, Jhuliane Evelyn da
Silva, que "ser pesquisador é andar por caminhos de areia” (SILVA, 2019, p. 307). As
vezes, sentimo-nos perdidos, olhando para todos os lados, ao passo que tomamos
consciéncia da imensiddo que nos rodeia. Outras vezes, a maré (i.e. desafios) nos da
um leve solavanco, para descobrir se nossas escolhas estao firmes como nossos pés
na areia - nem sempre assim estdo. Impulsionado por esta reflexao inicial, volto-me
agora para os elementos metodoldgicos que compdem o relato do estudo em tela.

Entendo que todas as pesquisadoras orientam seus estudos por principios e
praticas de ordem metodoldgica, sejam eles implicitos ou explicitos nos relatos de
pesquisa. Neste capitulo, apresento, bem como em alguns momentos discuto e
sintetizo, minhas escolhas metodoldgicas. Longe de serem completas e neutras,
penso que elas podem te ajudar a entender meu desenho de pesquisa, assim como
construir uma imagem de mim, enquanto pesquisador.

Desse modo, centro-me em dez questdes metodoldgicas, a saber: (1.1) a
natureza da pesquisa, que diz respeito ao tragco qualitativo; (1.2) a ontologia e a
epistemologia, que evidenciam minhas visées de mundo e de conhecimento,
respectivamente; (1.3) os meus objetivos de pesquisa; (1.4) eu, enquanto
pesquisador; (1.5) a ética tradicional, que se refere a minha consideracdo a
normativas de pesquisa; (1.6) os contextos, em que as agentes da pesquisa habitam;
(1.7) o processo de constru¢do do material empirico; (1.8) o método analitico que
utilizo, que € a APS; (1.9) os processos de intersubjetivacao e; (1.10) a consideragao

a ética emancipatoria.

1.1 NATUREZA

Nesta secdo, apresento alguns dos principais elementos que caracterizam
pesquisas qualitativas, os quais busco, em alguns momentos, problematizar e ao fazé-
lo ora me aproximar, ora me distanciar deles. Inicio com uma passagem de Norman
Denzin e Yonna Lincoln (2006, p. 17), que caracteriza, a meu ver, o que significa fazer

pesquisa qualitativa nos tempos em que vivemos: "Nossa luta hoje é no sentido de
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relacionar a pesquisa qualitativa as esperangas, as necessidades, aos objetivos e as
promessas de uma sociedade democratica livre”. Nesse sentido, a pesquisa
qualitativa € originaria do social, do politico, das inquietacbes e dos anseios da
sociedade. Ao desenhar uma pesquisa qualitativa, o objetivo primeiro e o resultado
ultimo precisam ser o social; o académico, a titulagdo e a ascenséao profissional
precisam ser consequéncias, e ndo as motivagdes primeiras. Esse trago, o social, que
considero em primeira e ultima instancia o que me impulsiona a fazer pesquisa, é o
que emprego como fio condutor para a apresentagao das caracteristicas da pesquisa
qualitativa.

Pesquisadoras qualitativas (e.g., DENZIN; LINCOLN, 2000; DORNYEI, 2007;
SNAPE; SPENCER, 2003) indicam a dificuldade com que se deparam, quando
solicitadas a conceituar o que entendem por qualitativo. Assim como algumas dessas
estudiosas, também me valho de uma concepgao ampla de pesquisa qualitativa, com
0 propodsito de abarcar os diversos tipos de estudos que s&o considerados como

pertencentes a essa natureza.

Pesquisa qualitativa € uma atividade situada, que posiciona o observador no
mundo. Ela consiste de um conjunto de praticas interpretativas, que tornam
o mundo visivel. Estas praticas [...] organizam um mundo em uma série de
representagdes, incluindo notas de campo, entrevistas, conversas, registros
fotograficos, gravagbes e memorandos. Neste nivel, a pesquisa qualitativa
envolve uma abordagem interpretativa e naturalistica. Isso significa que
pesquisadores qualitativos estudam objetos em seus ambientes naturais,
buscando fazer sentido ou interpretar fenbmenos em termos de sentidos que
as pessoas atribuem a eles (DENZIN; LINCOLN, 2000, p. 3).

Sobre a passagem acima, a qual caracteriza a pesquisa qualitativa, enfatizo a
mengao do autor e da autora aos formatos de registro do fenédmeno social em estudo
e a busca por compreendé-lo segundo os sentidos atribuidos pelas pessoas (i.e.
agentes da pesquisa). Quando ele e ela afirmam que a pesquisa qualitativa coloca
aquela que pesquisa como observadora do mundo, eu penso ser, na verdade, uma
participante no mundo. A ansia da neutralidade almejada ainda por muitas n&o torna
o papel de s6 observar factivel; se estamos |a, estamos participando. Ao adentrar uma
sala de aula que nao nos pertence para sé observar, desencadeamos (re)agdes que
fogem do nosso escopo compreender; ao participarmos de uma reunido de
educadoras para sO observar, acarretamos transformacdes (in)desejaveis. Em
sintese, nossa presenga e nossos corpos falam, gritam, silenciam e apagam. Tudo

isso acontece, embora algumas digam que podemos so observar.
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Sobre a pesquisa qualitativa ser “uma atividade situada” (DENZIN; LINCOLN,
2000, p. 3), concordo, ao passo que também questiono: como podemos garantir que
ela assim seja? Nesse sentido, Tania Rezende (2019a, p. 9) nos alerta que “[s]e
continuarmos a propor o dialogo, decidindo, de dentro de auditorios e salées nobres
de universidades, com quem, sobre e como conversar, ndo avangaremos na busca
de solugdo”. Um possivel caminho seria, entdo, o didlogo, o estar presente, o
pesquisar de modo situado; o que, embora envolvente, é tarefa ardua, tendo em vista
que “a universidade nunca dialogou com as bases. A sociedade nunca dialogou com
as bases. As pessoas, de modo geral, negam as bases. Seja por qual razéao for, o fato
€ que agora todo mundo descobriu que precisa dialogar com todo mundo”. Fazer
pesquisa qualitativa para mim € isso: é ser e estar no mundo, que é situado, que tem
histérias (sempre no plural), que tem dores, angustias e anseios, mas também tem
esperancas, projetos e lutas em curso.

Feitas essas reflexdes iniciais, centro-me em alguns dos elementos
recorrentemente abordados com o intuito de caracterizar a pesquisa qualitativa
(DORNYEI, 2011; MERRIAM, 2009; SNAPE; SPENCER, 2003), os quais sdo: (i) a
relacao entre as agentes da pesquisa e as pesquisadoras, (ii) o desenho de pesquisa,
(iii) a construcdo do material empirico, (iv) os métodos analiticos e (v) os resultados.
Em minhas leituras, esses foram os principais elementos discutidos pelas autoras e
pelos autores supracitadas/supracitados, tendo-os também ja discutido em outro
momento e de modo distinto (EGIDO, 2019b). Minha apresentacao de cada um deles
isoladamente € por motivo didatico e sua possivel melhor compreensao, apesar de
nao os entender como fendbmenos estanques. Alerto que eles nao representam toda
a complexidade e diversidade que constitui o ato investigativo de natureza qualitativa.

O primeiro componente que abordo € a relagdo entre as agentes da pesquisa
e as pesquisadoras. Centro-me nele primeiramente por compreender que este
elemento influencia os demais. Apesar de os subsequentes também o influenciarem,
a concepgao que as pesquisadoras tém de seu papel e de suas agentes da pesquisa
pode leva-las a tomar decisbes que impactardo nos demais elementos. Neste
momento, apresento alguns tipos de relagao entre esses dois grupos de individuos no
decorrer da histéria, desde a constituicdo da pesquisa qualitativa nas Ciéncias Sociais.
Quando de seu inicio, principios qualitativos orientaram estudos etnograficos nos
séculos XV e XVI, em que pesquisadores etndgrafos europeus se valiam de notas de

campo de navegadores para tecer consideragdes sobre a compreensiao do outro.



37

Naquele momento da historia, o outro era visto como longinquo, primitivo e
rudimentar; o pesquisador acessava a mente do outro para fazer afirmacdes sobre ele
(VIDICH; LYMAN, 2006).

Nesse sentido, Michelle Fine, Lois Weis, Susan Wessen e Loonmun Wong
(2006, p. 116-117), ao refletirem sobre a pesquisa qualitativa em Ciéncias Humanas
e Sociais e nao restritas a etnografia, indicam que “ha muito tempo, existe uma
tendéncia a se enxergar o eu do observador de ciéncia social como um contaminador
potencial, algo para ser separado, neutralizado, minimizado, padronizado e
controlado”. Dito de outro modo, as autoras salientam a ainda predominancia, ou
resquicios, dessa visdo das proponentes de pesquisas nos estudos qualitativos.
Considero também importante destacar que este tipo de relagdo também tinha (ou
poderiamos dizer que ainda tem?) consequéncias no modo pelo qual as
pesquisadoras se referem ao outro, que € nomeado de sujeito, ou seja, aquele que se
sujeita ao proponente do estudo®.

No entanto, essa relacdo de distanciamento e suposta neutralidade,
caracteristica do inicio da pesquisa qualitativa, compartilha, atualmente, de seu
espaco na academia com outras possibilidades de interacdo entre agentes da
pesquisa e pesquisadoras. Em um dos outros tipos de relagdo, Déborah Cameron,
Elizabeth Frazer, Penelope Harvey, Ben Rampton e Kay Richardson (1993)
questionam a neutralidade antigamente almejada. Paralelamente, outras formas de
interagdo surgem e sdo materializadas em relatos de pesquisa (e.g. JEKANOWSKI,
2017; MARQUES, 2018), respeitando suas escolhas epistemoldgicas e
metodoldgicas. Essas novas formas de relagdo sado caracterizadas, principalmente,
por uma preocupacao das pesquisadoras para com suas participantes e por uma
proximidade®.

O segundo elemento que particulariza os estudos qualitativos é o desenho de
pesquisa, no qual as pesquisadoras “adotalm] uma estratégia de pesquisa flexivel” e
“conduz[em] uma investigacao naturalistica em detrimento de estudos experimentais”
(SNAPE; SPENCER, 2003, p. 4). Dito de outro modo, quando orientadas pela
natureza qualitativa, as pesquisadoras estao abertas a alterar suas propostas iniciais

em razdo de fatores imprevistos e incontrolaveis de diferentes ordens. Esse

5 Discutirei mais detalhadamente sobre as nomenclaturas e suas implicacdes éticas nas segdes
destinadas a ética formal e a ética emancipatoria.
8 Farei uma discussdo desta relacdo nas subsecdes voltadas a ética em pesquisa, neste capitulo.
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entendimento de proposta e de condugao de pesquisa parte do pressuposto de que
as pesquisadoras também estdo sensiveis as mudangas, ou seja, em constante
desenvolvimento e aprendizado.

Para ilustrar este elemento, relato uma de minhas praticas de pesquisa que
ocorreu na agenda desta investigagdo. Um dos momentos de (re)aprendizado para
mim foi na condugao na oficina 11, na Universidade Heley de Abreu’, em que, quando
foi apresentar as reflexdes de seu grupo, a agente da pesquisa Isa fez uma fala
sensivel e impactante. Ela defendeu a discussdo da ética na universidade, nas
relagcbes entre educadoras e educadoras de educadoras, por ter sido vitima de
assédio. A partir daquele encontro com Isa, senti que nao poderia nao deixar que ela
falasse, ndo ouvi-la e ndo deixa-la ser ouvida por outras. Assim, escolhi iniciar a
primeira secdo do quarto capitulo, intitulado “Mais do que posso conter: varios
encontros, infinitos outros”, com a passagem dela.

Construgdo do material empirico € o terceiro elemento que discuto como
constituinte da pesquisa qualitativa. Diferentemente dos estudos quantitativos ou mais
préximos desse paradigma, os qualitativos se valem de uma gama de instrumentos
de construgao de materiais empiricos e, principalmente, de um contato mais préximo
entre pesquisadoras e agentes da pesquisa. Nesse modo de relagéo, as proponentes
das investigacbes vao a campo e interagem com aquelas, o que me parece
desconstruir a lIégica do distanciamento entre esses dois grupos de atrizes sociais em
nome de uma suposta neutralidade na pesquisa. Em outras palavras, entendo cair por
terra, pelo menos nas pesquisas que desenvolvo e com as quais tenho contato
(BROSSI, 2022; FURIO, prelo; GUSSON, prelo), argumentos relacionados a
neutralidade das pesquisadoras e a contaminagao do material empirico pelas agentes
da pesquisa; ambos pretextos para um afastamento das pesquisadoras das agentes
quando da construgao do material empirico.

Em relacdo aos significados interpretados ou construidos nesta vertente de
pesquisa, Laurel Richardson (2000) e Simone Reis (2015; 2018) argumentam que
eles sdo produtos de experiéncias, tanto das agentes da pesquisa quanto das

pesquisadoras, responsaveis, na maioria das vezes®, pela analise e sua redacéao.

7 Explicarei oportunamente a escolha dos nomes ficticios dados as universidades.

8 No campo tedrico, Déborah Cameron, Elizabeth Frazer, Penelope Harvey, Ben Rampton e Kay
Richardson (1993) vislumbram a possibilidade de desenhos de pesquisa em que ambas/os
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Nesse sentido, algumas pesquisadoras qualitativas (e.g. MEHRA, 2002) questionam
o principio da neutralidade, uma vez que entendem nao ser possivel as proponentes
dos estudos desvincularem-se ou afastarem-se de si mesmas para compreender os
fendbmenos préprios das vidas de suas participantes.

Nesse sentido, Dawn Snape e Liz Spencer (2003) avangam ao afirmarem que
as pesquisadoras néao detém poderes, dentro do escopo da natureza qualitativa, para
chegar a conclusdes fixas ou verdades absolutas. Consequentemente, os poderes
das proponentes das investigagbes sdo restritos, no que diz respeito as suas

consideracgdes e afirmacodes analiticas.

Argumenta-se que nao ha significados fixos ou abrangentes porque eles sédo
produtos do tempo e do lugar a que estao circunscritos. O pesquisador nao
consegue produzir uma explicagdo definitiva, e qualquer tentativa de fazé-la
€ uma forma de tirania porque suprime diversidade. Denzin e Lincoln (1994)
afirmam que isso resultou em uma crise para pesquisadores sociais: 0
pesquisador ndo pode capturar o mundo social de outro ou propor uma
versao autoritaria aos seus resultados porque n&o ha significados fixos para
serem capturados (SNAPE; SPENCER, 2003, p. 9).

O ultimo elemento da pesquisa qualitativa que abordo nesta sintese refere-se
aos resultados. Jenny Grant Rankin (2019) argumenta que os resultados das
pesquisas que desenvolvemos devem ser acessiveis, em termos de compreenséao e
precisdo, as educadoras atuantes em diferentes niveis educacionais. A autora
responsabiliza pesquisadoras por, muitas vezes, educadoras nao conseguirem
ressignificar os resultados de pesquisa para suas praticas locais em sala de aula, por
exemplo. Assim, ela recomenda que proponentes de investigacbes utilizem de
diferentes formatos (e.g., videos, jornais, rodas de conversa, dentre outros) de
comunicagao de seus resultados, para além daqueles que frequentemente circulam
na esfera académica.

Seguindo esta linha de raciocinio, Michelle Fine, Lois Weis, Susan Wessen e
Loonmun Wong (2006) véao além, ao caracterizarem o compartilhamento de resultados

também como uma acado minada de relagdes de poder. No entendimento das autoras:

[...] determinar a quem é permitido esse poder de ver e falar a respeito do que
se vé, assim como do que esta escondido do escrutinio - ou quem se apropria
desse poder - € uma questao que esta no cerne de nossos exames sobre

participantes e pesquisadora/pesquisador compartilhem as mesmas tarefas (e.g. desenho de pesquisa,
analise dos dados, relato da analise, dentre outras).
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nossas responsabilidades sociais de escrever ou de representar [...] (FINE et
al., 2006, p. 117)

Gostaria de concluir esta se¢do com uma das passagens que a iniciei: "Nossa
luta hoje € no sentido de relacionar a pesquisa qualitativa as esperangas, as
necessidades, aos objetivos e as promessas de uma sociedade democratica livre”
(DENZIN; LINCOLN, 2006, p. 17). A minha luta tem sido no sentido de sensibilizar
aquelas que (con)vivem em espacgos de educacéo linguistica sobre as orientacbes e
as consequéncias éticas das nossas agdes. A minha luta tem sido pela aproximagao
das pessoas, por meio da qual elas podem se envolver, conhecer, se auto-
descobrirem e se reinventarem. Isso, entendo ser possivel a partir de uma perspectiva

de ética que discuto no terceiro capitulo.

1.2 ONTOLOGIA E EPISTEMOLOGIA

Nesta subsecdo, centro-me nas caracteristicas que dao suporte as minhas
escolhas ontologicas e epistemologicas, as quais sdo de orientagao construcionista
social. Ontologia € uma area da filosofia dedicada a compreensao de dois aspectos
complementares, a saber: “[...] primeiro, dizer o que ha, o que existe, o que constitui
a realidade; segundo, dizer quais sé&o as caracteristicas gerais e as relagdes desses
elementos” (HOFWEBER, 2017, p. 1). Dito de outro modo, ontologia esta diretamente
relacionada ao modo como se interpreta a realidade.

Considerando a perspectiva construcionista social (LINCOLN; GUBA, 2006), a
realidade é relativa, ou seja, ela é local, multipla e construida. Assim, € adequado se
referir a ela como realidades, no plural. Ao compartilhar desse entendimento,
desconsidera-se, por exemplo, uma realidade unica, naturalizada e imutavel. Para
exemplificar como essa compreensao pode ser aplicada no meu desenho de
pesquisa, cito os contextos nos quais construi o material empirico e o descrevo
pormenorizadamente na subsecdo 1.6. Por entender que o estado do Parana é
constituido por diferentes realidades educacionais, decidi conduzir oficinas para
constru¢cao do material empirico em todas as universidades estaduais que aceitassem
o convite. Assim, teria uma melhor representacao dos diversos contextos de ensino
que compdem esse Estado.

A epistemologia é outra area da filosofia dedicada a compreenséo de como o

conhecimento é acessado. Epistemologia € originaria do grego “episteme” e “logos”.
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Aquela geralmente traduzida como conhecimento e entendimento; esta, como
argumento e razédo (STEUP; NETA, 2020, p. 1). Na corrente construcionista social
(LINCOLN; GUBA, 2006, p. 173), a epistemologia é “subjetivista” e suas descobertas
sdo “criadas”. Assim, entendo que ao empregar tal perspectiva epistemoldgica
distancio-me, por exemplo, de apreensdes que veem o conhecimento como
descoberto ou como uma entidade ja existente no mundo, pronta para ser alcangada

e desvelada pelo pesquisador®.

1.3  OBJETIVOS

O objetivo geral € conhecer as experiéncias de vida das agentes da
pesquisa, a fim de compreender os principios éticos que consideram caros a
educacgao linguistica. A fim de alcanga-lo, os objetivos especificos sao (i) conhecer
as experiéncias de vida que as agentes da pesquisa relatam influenciar nas suas
proposi¢coes de ética na educacgao linguistica, (i) conhecer os arranjos entre as
proposicoes de componentes éticos elaborados pelas agentes da pesquisa e (iii)
conhecer as relagoes entre as experiéncias de vida das agentes e as
proposicoes de componentes éticos.

Se ha a possibilidade de minimamente conhecer as experiéncias de vida das
agentes da pesquisa, a fim de compreender os principios éticos que consideram caros
a educacao linguistica, esta se da através do meu envolver com as histérias de vida
que elas escolhem (LEVINAS, [1988] 2020) revelar para as demais agentes e para
mim. Entendo que esse envolvimento é tanto espago no qual elas relembram
injusticas, desigualdades, dores e (im)possibilidades, como discutirei no quarto
capitulo, quanto (re)aprendizagem mutua, que também interpreto ser genuina e
sincera.

Ao voltar-me para esses dois objetivos especificos (i.e. conhecer), busco
evidenciar a intrinseca e implicita relacdo entre as experiéncias de vidas das
participantes, que eram, durante a geracdo do material empirico, majoritariamente
educadoras em formacao inicial, e os principios éticos que consideravam essenciais

na educacgao linguistica.

9 Para conhecer sobre essas outras perspectivas epistemolégicas, sugiro a leitura de Vidich e Lyman
(2006) e de Capellini-Petreche (2020).
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Quadro 1: Relagédo entre objetivo especifico, pergunta de pesquisa e material empirico

Objetivo especifico

Pergunta de pesquisa

Material empirico

Conhecer as experiéncias de vida que as
agentes da pesquisa relatam influenciar
nas suas proposicoes de ética na
educagéo linguistica

Quais experiéncias de vida as
agentes da pesquisa relatam
influenciar nas suas proposicoes de
ética na educagéo linguistica?

Transcrigdes das
oficinas

Conhecer os arranjos entre as

Quais os arranjos entre as

Producgdes escritas

proposicdes de componentes éticos | proposigdes de componentes éticos das oficinas
elaborados pelas agentes da pesquisa elaborados pelas agentes da
pesquisa?
Conhecer as relacdes entre as|Quais as relagbes entre as| Transcrigbes das
experiéncias de vida das agentes e as | experiéncias de vida das agentes e oficinas e
proposi¢cdes de componentes éticos as proposigdes de componentes | produgdes escritas
éticos? das oficinas

Fonte: O préprio autor.

No Quadro 1, disponho a relagao entre os objetivos especificos, as perguntas
de pesquisa e os tipos de materiais empiricos que discutirei, a fim de responder as
questdes. As experiéncias de vida das agentes da pesquisa, por exemplo, foram
relatadas oralmente, enquanto elas justificavam com relatos pessoais, e, as vezes,
profissionais, as razbes que as levaram a propor certos principios éticos em
detrimento de outros. Assim, para responder a primeira pergunta de pesquisa, discuto
o material empirico das transcrigdes das oficinas, em que tais relatos estao impressos.
Para responder a segunda questéo, volto-me as produgdes escritas (i.e. cartazes),
produzidos colaborativamente pelas participantes. Ja para responder a terceira
pergunta, relaciono as analises conduzidas das transcrigdes das oficinas e das

proposi¢des dos cartazes.

1.4 MEU ROSTO, ENQUANTO SER QUE VIVE E PESQUISA

Né&o sei quantas almas tenho.
Cada momento mudei.
Continuamente me estranho.
Nunca me vi nem achei.

De tanto ser, so tenho alma.
Quem tem alma néao tem calma.
Quem vé é so o que Vé,

Quem sente nao é quem &,

Atento ao que sou e vejo,
Torno-me eles e néo eu.
Cada meu sonho ou desejo
E do que nasce e ndo meu.
Sou minha propria paisagem,
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Assisto a minha passagem,
Diverso, mobil e so,
Nao sei sentir-me onde estou.

Por isso, alheio, vou lendo
Como paginas, meu ser

O que segue néo prevendo,

O que passou a esquecer.
Noto & margem do que li

O que julguei que senti.

Releio e digo: «Fui eu?»

Deus sabe, porque o escreveu.

Nao sei quantas almas tenho

Fernando
Pessoa

E pelo reconhecimento de que ‘a cada momento mudei’, como me alerta
Fernando Pessoa, escritor portugués, que te apresento uma terceira versao desta
subsecédo de relato de tese destinada a minha apresentagdo; porque escrita €
processo. Agora, caminhando a reta final da escrita da pesquisa, entendo-me mais
sensivel, tanto as desigualdades sociais que me rodeiam quanto as vidas perdidas
durante a pandemia de Covid-19. Ver a partida de tantos fez-me questionar o porqué
de ficar, o porqué da concessdo do dom da vida. Presenciar diariamente partidas
impulsiona uma autorreflexdo, quase que involuntaria: e se fosse eu a ser infectado e
a partir?

Ao nao partir, neste momento, pude me explorar e fazer essa autorreflexao.
Assim como vocé que |é, sou simplesmente um ser humano, que vive, convive,
celebra conquistas proprias e de outros e também se entristece, com ocorridos que
me afetam diretamente - e tudo nos afeta diretamente, porque ser sensivel néo
permite escolher com qual dor se importar, qual partida chorar e qual desigualdade
enxergar. E tudo ou nada. Seja a dor do outro ou a minha, ndo da para ser seletivo.

E no movimento de ‘assistir & minha passagem’ que recupero na memdoria
algumas lembrangas que séo constitutivas da minha fluida e em constante construgéo
de identidade. Ao nao conseguir separar a pessoa do pesquisador, apresento as
lembrancgas entrelacadas, até porque viver e sentir o que se vive ndo cabe em
descricao distante e cronoldgica. Atento ao conselho de Ailton Krenak (2020a, p. 24),
de que “temos que parar de nos desenvolver e comecar a nos envolver”, escolhi aqui
ndo descrever minha trajetéria académica, a fim de, implicitamente, te convencer das

minhas ditas qualidades de pesquisador. Na busca quase que frenética pelo
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desenvolvimento e pelo inédito, embarcamos em uma esteira de progresso e
esquecemos de olhar para tras, de olhar para dentro e de olhar ao redor. Para mim,
esse espaco € para isso: pincelar lembrancgas e reviver memorias que, antes de mais
nada, a mim sdo caras enquanto ser humano.

Quando leio “como paginas, meu ser’, as primeiras lembrangas nelas
impressas sdo as de um jovem, branco, muito magro e muito feliz; com um irmao que,
por muitos anos, sempre foi mais baixo, mas, quase que do dia para a noite, tornou-
se 0 mais alto da casa. Um lar sempre com muito amor, com pais presentes em todos
os momentos, em todos os lugares. Com finais de semanas sempre repletos de pratos
deliciosos, mas o importante mesmo eram as pessoas; sempre a casa cheia.

Foi esse espaco fisico e, principalmente, de afeto, que me possibilitou sempre
despertar antes do sol, porque minha vontade de estudar era muita, mas também
porque o caminho era longo. Com o tempo, os livros foram se tornando amigos
proximos, a ponto de passarmos horas e horas juntos. Eles compartilhavam esse
espaco de amizade com as varias educadoras que tive no decorrer dessa caminhada,
todas sempre doces, profissionais e sensiveis. Antes, pensava que privilégio era sé
questao econdbmica, mas conviver e aprender com aquelas mulheres também foi um
privilégio.

Demorei a escolher a profissdo docente, ndo pela imprecisdo do que queria,
mas pelas incertezas da carreira e sua desvalorizacdo. Escolher ser professor no
Brasil € um ato de coragem, permanecer na carreira € um ato de resisténcia.
Felizmente, fiz essa escolha e aqui permanego. Nao por mérito préprio apenas, mas
gragas a incontaveis pessoas que caminharam ou ainda caminham ao meu lado.

Escolhi ndo citar todos os nomes das pessoas importantes na minha
caminhada, porque certamente deixaria alguns de fora e por querer que vocé se
lembre do que as pessoas me fizeram sentir e 0 que elas me ajudaram a me tornar:
uma pessoa mais humana, sensivel e ética. Os sentimentos que elas fizeram florescer
em mim, por mais que eu tenha tentado, nao sao capturados em linguagem, assim
como viver ndo cabe no relato de pesquisa. Parafraseando Joseph Campbell, encerro
com a sugestdo dele de que nunca ousemos arriscar a aventura desta caminhada

sozinhos; para mim, a vida tem mais cor e sabor quando compartilhada.
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1.5 A PERSPECTIVA DA ETICA TRADICIONAL

Nesta subsecdo, discuto os conceitos de ética burocratica (REIS; EGIDO,
2017), de ética formal (CHRISTIANS, 2006), de ética procedimental (GUILLEMIN;
GILLAM, 2004) e de macroética (KUBANYIOVA, 2008), os quais sao correlatos. No
titulo da subsecdo, emprego o termo ética tradicional, como tenho feito em
publicagdes recentes (EGIDO, 2020; 2022a; 2022b), para contemplar todas os
conceitos supracitados. Em seguida, ilustro essa perspectiva de ética em pesquisa
com base em alguns estudos publicados no Brasil. Por fim, discorro sobre alguns
argumentos pelos quais entendo que essa perspectiva nao é suficiente, ao considerar
as investigagbes desenvolvidas atualmente (EGIDO, 2022b; EGIDO; DE COSTA,
2022).

Antes de passar a discussao dos conceitos, considero necessario esclarecer
por que divido o componente ético deste estudo entre esta subsecdo (1.5 A
perspectiva da ética tradicional) e a ultima (1.11 A perspectiva da ética emergente).
Com base em minhas leituras sobre ética em pesquisa (ORTEGA, 2005; PAIVA, 2005;
KUBANYIOVA, 2008; DE COSTA, 2014; 2015; 2016; RANKIN, 2019, para citar
algumas), bem como nos estudos que desenvolvi nos ultimos anos (EGIDO; REIS,
2015; EGIDO, 2016; 2019b; 2020), entendo que a ética tradicional e a ética emergente
sao complementares. Entretanto, um tipo ndo necessariamente precisa do outro para
se materializar em uma agenda de pesquisa. A ética tradicional, por ser baseada em
normativas, nacionais e internacionais, pode ser mais facilmente explicitada. A ética
emergente, por sua vez, ja diz respeito a uma postura de abertura por parte das
pesquisadoras, o que também implica em sua materializagao em diferentes momentos
da agenda de pesquisa (e.g. proposta de desenho de pesquisa, interagdo com as
participantes, constru¢ao do material empirico, analise, relato de pesquisa, para citar
alguns). Assim, escolho apresentar todos os elementos constituintes de meu desenho
de pesquisa para, entao, discorrer sobre a ética emergente.

Volto-me, entdo, a discusséo de ética tradicional. Quatro conceitos s&o
recorrentemente adotados para tratar dessa perspectiva, nomeadamente: ética
burocratica (REIS; EGIDO, 2017), em estudos nacionais, e ética formal
(CHRISTIANS, 2006), ética procedimental (GUILLEMIN; GILLAM, 2004) e macroética
(KUBANYIOVA, 2008), em estudos no exterior. Embora acepgdes distintas, os

significados imbuidos nelas sdo os mesmos, razao pela qual as tomo como sinénimas.
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Independentemente de qual concepgéo adotada, todas sdao compreendidas como “[...]
referindo-se aos procedimentos éticos [propostos pelos] comités de ética em
pesquisa, baseados em principios gerais de ética, que também s&o incorporados em
codigos de conduta profissionais” (KUBANYIOVA, 2008, p. 504).

Apesar da passagem acima ser ilustrativa do conceito de ética formal?,
entendo ser necessario melhor explicita-la. Quando Magdalena Kubanyiova (2008, p.
504) refere-se aos “[...] procedimentos éticos [propostos pelos] comités de ética em
pesquisa [...]", entendo como exemplo de ‘procedimentos’ a submisséo do projeto de
pesquisa a um Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos (doravante,
CEP), o que deve acontecer antes do inicio do estudo. Além disso, ao referir-se a “[...]
principios gerais de ética [...]" (KUBANYIOVA, 2008, p. 504), a pesquisadora chama
a atengdo para principios como a garantia do anonimato as participantes, a
possibilidade de desligamento da pesquisa a qualquer momento e a clareza dos
beneficios e riscos que a investigagdo pode |hes proporcionar ou causar,
respectivamente.

Por serem principios gerais e procedimentos facilmente aplicaveis a grande
maioria dos estudos, eles estdo previstos em diversas normativas, nacionais
(CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 1988; 2016) e internacionais (BRITISH
EDUCATION RESEARCH ASSOCIATION, 2011; 2018). No cenario nacional, por
exemplo, prescrigdes datam de mais de trés décadas, sendo a mais recente, em
ambito federal, a Resolugao n° 510, de 07 de abril de 2016, que versa, especialmente,
sobre pesquisas conduzidas na area de Ciéncias Humanas.

Embora sejam principios e procedimentos consolidados e amplamente
divulgados no ambito institucional, o estudo documental de Simone Reis e Alex Alves
Egido (2017) identificou uma lacuna em programa de pdés-graduagdo no que diz
respeito a materializacdo dessas prescrigdes. A titulo de exemplo, das 185 pesquisas
publicadas entre 2004 e 2014, somente em 40 delas foi relatada a submissao do
projeto a um CEP, a garantia do anonimato as participantes e a obtengédo do TCLE.
Assim, entendo que, embora a ética tradicional seja constituida por um rol de
prescricdes a pesquisadoras, poucas sao aquelas que efetivamente as observam,
apesar de suas trés décadas de existéncia. Uma das principais justificativas para essa

10 Aqui e em todas as passagens deste relato de pesquisa fago uma escolha de empregar somente o
termo ética tradicional, lembrando que ele é sindnimo de todos os demais (EGIDO, 2020).
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auséncia é a até ha pouco tempo nao obrigatoriedade de tal procedimento aos
estudos das Ciéncias Sociais € Humanas, o que comegou e tem se intensificado ha
menos de uma década.

Com o propdsito de ilustrar o espaco que a ética tradicional pode ter em uma
agenda de pesquisa, elenco e explico alguns dos procedimentos que adotei em meu
estudo. O primeiro € a submissao do projeto de pesquisa para avaliagdo de um CEP,
via Plataforma Brasil. No meu caso, enviei ao CEP-UEL para apreciagao e recebi a
aprovacao (Anexo A). Dentre os documentos apreciados pelo CEP esta o TCLE, que
deve ser disponibilizado as agentes da pesquisa em linguagem clara e objetiva. O
principio que sustenta a pratica do TCLE diz respeito a consciéncia que tais agentes
precisam ter sobre os objetivos da pesquisa, seus beneficios e riscos. No documento
que redigi, por exemplo, propus como beneficios “[...] (i) reflexdo sobre ética
profissional do professor de linguas e (ii) participagao na construgao de uma minuta
de cddigo de ética” e como riscos “[...] desconforto ou riscos, inclusive psicologicos
[...]"” (Apéndice A). Embora esses procedimentos ja configurem um cuidado com o
outro, eles sao ainda tomados como pertencentes a uma ética tradicional.
Adicionalmente, apds as transformagdes nos objetivos da pesquisa, submeti um
adendo ao CEP-UEL para apreciagao, o qual foi aprovado (Anexo A).

Veja que a ética tradicional deixa escapar as relagdes entre as pessoas
envolvidas na pesquisa; as relagdes humanas parecem nao serem aqui capturadas,
embora superficialmente mencionadas. Todas aquelas que ja precisaram percorrer o
sistema da Plataforma Brasil, responsavel por acolher os dados das propostas de
pesquisa e encaminha-las a um CEP, certamente sentiram estar lendo uma historia
que nao lhe pertence, ndo lhe representa; estar mais justificando porque certos itens
nao representam seu tipo de pesquisa do que necessariamente respondendo a eles.
O perigo de uma histéria unica, mas isso € assunto para outra conversa (EGIDO; DE
COSTA, 2022). Concluo esta subsecao te convidando a ler a outra, que também é
voltada ao componente ético (i.e., 1.13 A perspectiva da ética emergente). Entendo-a
como crucial porque “a ética ndao é dada, mas construida nas relacbes com [a]s

participantes” (EGIDO, 2022b); e precisamos falar dessas relagoes.
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1.6 CONTEXTOS, PORQUE NAO HABITAMOS OS MESMOS ESPAGOS

Sim. Vivemos em tempos dificeis.

Fernanda Coelho Liberali (2020, p. 13)

Mas e quando é que foi facil ser docente nestas terras, ndo € mesmo,
Fernanda? Quando é que foi facil para brasileiras viverem nessas terras assaltadas
(embora a narrativa que impere seja a de descobertas), que ganharam uma
independéncia ha duzentos anos? Mas somos independentes de qué e de quem, se
a logica que atravessa nossos corpos ainda é eurocentrada? Longe de buscar
respostas a essas inquietagdes, uso este espago para comentar sobre alguns
aspectos constitutivos dos contextos que habitamos, e, em seguida, volto-me para os
trés espagos em que o material empirico foi construido.

Vivemos, e aqui vivemos € no sentido de experienciar, de sentir, de
participar, tempos dificeis, em que parece imperar a “banalidade do mal” (ARENDT,
1999). Penso que nem preciso nomear exemplos dessa banalidade, porque, ca entre
nos, a presenciamos diariamente naquelas que partiram em razdo de um virus
politico, “tantos corpos enterrados por conta da COVID-19, por conta de um
desgoverno, por conta de uma politica de morte, por conta de uma necropolitica,
porque acredito que este € o momento que estamos vivendo e ndo podemos apagar
essa vivéncia do nosso fazer” (LIBERALI, 2021, 20m24s); enfim, os humanos tém
falhado com os seus e, também, com os ndo humanos. Sdo tempos desumanos. No

entanto,

como seria bom se esses tempos ja ndo o fossem mais. Inéditos. Se néo o
fossem em sua selvageria, em sua exposicao da crueldade do ser humano
diante de qualquer forma de existéncia, humana ou n&o, em sua
impossibilidade de negar o “lado mau da forga”. Tempos desumanos. Se
fossem inéditos nesse sentido até que seria bom: poderiamos acalentar a
saudade de tempos em que ndo éramos assim, em que éramos gentis,
tinhamos compaix&o, nos engajavamos, respeitdvamos, amavamos todos os
seres. Mas nem isso. Sem revisionismo histérico, sabemos que nunca fomos
assim, que a coletividade tem sido entendida como uma reunido de individuos
mais do que como um espago de com-vivéncia e amor ao proximo, a préxima,
ae proxime. Sera que um conjunto de seres individuais, individualizados,
individualistas, fazem uma coletividade? Sei ndo.... suspeito apenas: nao
(JORDAO, 2021, p. 341).

Viver no Brasil de hoje é uma explosdao de sentimentos. Dizer que a

esperanga estad nas pessoas (FREIRE, 2007) &, ao mesmo tempo, acalentador e
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preocupante. Esse olhar sébrio sobre as nossos tempos (e sao nossos porque,
gostemos ou n&o, ajudamos a construi-los) nos ajudam a “construir, no dia a dia, com
pés no chao, [...] aquelas possibilidades que nos fazem criar, voar” (LIBERALI, 2021,
18m40s). E reconhecendo nosso envolvimento nessas banalidades do mal, nossas
restricdes e possibilidades, que conseguiremos imaginar possibilidades outras de
viver uma “vida radicalmente vivida” (LIBERALI, 2021, 18m18s).

No entanto, esses tempos atravessam os corpos de modos diferentes.
Enquanto milhares sdo empobrecidos (LIBERALI, 2021), dezenas tornam-se
milionarios; enquanto milhares nao tiveram acesso a internet durante a pandemia para
estudar (BRASIL 61, 2021), dezenas usufruiram do conforto de suas residéncias para
um ensino remoto; enquanto centenas saem do pais para se vacinarem contra a
Covid-19 no exterior (ALENCAR, 2021), milhares saem diariamente de suas casas,
sem vacina, para irem ao trabalho (GONCALVES, 2021); e isso é Brasil, isso somos
nos.

Essas consideracbes sdo conscientemente tecidas e cuidadosamente
elaboradas de modo a revelar o envolvimento que nds temos nesses tempos,
chamemo-los de dificeis (LIBERALI, 2021) ou de inéditos (JORDAO, 2021). Aqui
também sinalizo a responsabilidade tanto minha quanto sua, pois ndo € possivel
separar o conhecimento do conhecedor. Somos todos produtos dos nossos contextos.

A necropolitica (MBEMBE, 2016) que temos experienciado nesses tempos
tem sido traduzida para uma necroeducacao (LIBERALI, 2020; 2021), em que aquelas
que detém poder institucional escolhem quem merece estudar e quem nao. Essa
l6gica pode ser facil e deprimentemente ilustrada por duas falas do entdo Ministro da
Educacao, Milton Ribeiro. A primeira, quando ele afirma que criangas com deficiéncia
atrapalham as demais em sala de aula, por isso ndo deveriam estar la (UOL, 2021).
A segunda, ao defender que “universidade deveria, na verdade, ser para poucos,
nesse sentido de ser Util & sociedade” (G1, 2021). E em tempos em que falas como
essas sao mais corriqueiras do que gostariamos de reconhecer, que sentimos os
sistémicos cortes, financeiros e de pessoal, nas instituicbes de ensino superior do
estado do Parana.

Ao concordar que “lugares locais devem ter voz em seus processos de ensinar
e aprender como conhecimentos igualmente validos” (MASTRELLA-DE-ANDRADE;
PESSOA, 2019, p. 17), convidei (Apéndice B) todas as coordenadoras dos



50

departamentos das sete universidades estaduais do Parana (doravante, IES-PR)"
para estenderem o convite as educadoras dos cursos de Letras para participarem da
oficina. Assim, compartilhnei com suas respectivas coordenadoras meu desenho de
pesquisa, ganhos que a oficina poderia proporcionar para elas e salientei meu
compromisso em retornar com os resultados do estudo para elas e as coordenadoras
dos departamentos. No convite, esclareci que elas teriam a liberdade de organizar as
oficinas no melhor formato e datas. Assim, algumas aconteceram em horario de aula,
com algumas turmas individuais, e outras, em formato de evento. Das sete IES-PR
contatadas, quatro responderam afirmativamente ao convite, nomeadamente:
Universidade Paulo Freire, Universidade Antonieta de Barros, Universidade Heley de
Abreu e Universidade Nisia Floresta'>. Em uma das instituicbes, contudo, a oficina
nao ocorreu, tendo em vista o contexto pandémico. Em contato com a coordenacao
do curso daquela instituicdo, optamos por nao conduzir a oficina remotamente, haja
vista a alta demanda de trabalho e estudos das alunas durante a pandemia.

Sobre as caracteristicas gerais das IES-PR, convidei as trés coordenadoras
dos cursos das universidades participantes para relatarem, sob suas oticas, os
contextos nos quais elas e as agentes da pesquisa estao inseridas e, também, ajudam
a construir. Assim, os trés paragrafos seguintes foram redigidos pelas coordenadoras,
que concordaram em manter seus anonimatos, para salvaguardar os contextos em
que atuam. Outro cuidado considerado por elas foi a escolha por ndo descrever
minuciosamente os departamentos e ou os cursos, a fim de evitar possiveis
identificacdes. O cuidado ético constitui o fazer da pesquisa, por mim e por elas.

Na Universidade Paulo Freire, por exemplo, o departamento oferta trés cursos
com habilitagdo unica, sendo dois deles licenciatura e um bacharelado. A entrada de

estudantes nesses cursos € anual e o tempo minimo de formagéo € de 4 anos. O

™ Universidade Estadual do Centro-Oeste (UNICENTRO), Universidade Estadual de Londrina (UEL),
Universidade Estadual de Maringa (UEM), Universidade Estadual do Norte do Parand (UENP),
Universidade Estadual do Oeste do Paranad (UNIOESTE), Universidade Estadual do Parana
(UNESPAR) e Universidade Estadual de Ponta Grossa (UEPG).

12 Emprego tal referéncia as |IES participantes, a fim de lhes garantir o anonimato prometido. Sensivel
e testemunha do papel fundante e social das universidades publicas nos dias de hoje, optei pela
escolha de pseuddénimos que fizessem jus as instituicdes; razdo pela qual a primeira é referida como
Paulo Freire, educador brasileiro reconhecido internacionalmente; a segunda, como Antonieta de
Barros, professora, jornalista e a primeira mulher negra a ser eleita para cargo publico, também autora
do projeto de lei que criou o Dia dos Professores no pais; a terceira, como Heley de Abreu, professora
mineira que morreu salvando, ao menos, 25 alunos, de um incéndio criminoso na escola em que
trabalhava; a quarta, como Nisia Floresta, educadora considerada a primeira escritora feminista
brasileira.
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departamento € composto por, aproximadamente, 40 docentes. Dentre eles, sao
eleitos, a cada biénio, chefia, vice-chefia e colegiado que ficam responsaveis pelo
gerenciamento burocratico e pedagogico dos cursos.

Os cursos de Letras da Universidade Antonieta de Barros sdo ofertados em 5
campi, sendo habilitagbes duplas em 3 campi e habilitagdes unicas em 2 campi. No
campus em que o material empirico foi gerado sdo ofertados os cursos de Letras
Inglés, Letras Espanhol e Letras Portugués desde 2013. Ndo sao lotados em
departamentos, mas, sim, em colegiados, todavia, como foram implantados juntos,
muitas ag¢des sdo tomadas em conjunto pelos trés cursos mencionados, quando
possivel, havendo, assim, um trabalho bastante colaborativo. O curso de Letras Inglés
possui quatro educadoras de educadoras da area de Linguistica Aplicada e outras
quatro educadoras de educadoras em trabalho temporario. Tal fato € extremamente
importante de ser mencionado, pois prejudica o andamento do curso e ha acumulo de
trabalho pelas educadoras de educadoras efetivas, uma vez que apenas as
concursadas podem assumir fungdes de coordenagao (de curso, estagio, TCC,
extensdo e em programas institucionalizados). As turmas sdo formadas por 20
educadoras e as aulas acontecem no periodo noturno, haja vista que a comunidade
académica é formada, em sua grande maioria, por académicas trabalhadoras.

Na Universidade Heley de Abreu, o departamento oferta cursos com quatro
habilitagdes: Letras Portugués, Letras Portugués Inglés, Letras Portugués Francés, os
quais sao no formato de licenciatura, e Letras Inglés, que é tanto licenciatura quanto
bacharelado. Esclaregco que tive o aceite do convite de outra IES, a qual me refiro
como Universidade Nisia Floresta. No entanto, devido a pandemia do COVID-19, nao
foi possivel conduzir a oficina presencialmente no inicio do primeiro semestre de 2020,
conforme planejado. Ciente da alta demanda de trabalho e de estudo que o ensino
remoto emergencial criou, tanto para educadoras de educadoras quanto para as
educadoras de linguas, optei por ndo transpor a oficina do presencial para o remoto.
Em relagdo as demais IES-PR, nao tive retorno sobre o convite, mesmo tendo-o

reenviado.
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CONSTRUCAO DO MATERIAL EMPIRICO
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Nesta subsecdo, apresento as agentes da pesquisa, bem como algumas

caracteristicas de seus cursos de formacao inicial; os procedimentos de construgéo

do material empirico e uma sintese desses apés a condugao das 11 oficinas.

1.7.1 Agentes da pesquisa

Das 144 agentes da pesquisa, seis eram educadoras de educadoras e 138

educadoras de linguas das trés IES-PR supracitadas. No Quadro 2, indico quantas

educadoras de cada contexto participaram. Tendo em vista meu cuidado com o outro,

dedico este espaco para apresentar os pseuddnimos escolhidos por elas, quando da

assinatura do TCLE.

Quadro 2: IES-PR, oficina e pseuddnimos das agentes da pesquisa

IES-PR Oficina Agentes da pesquisa Quantidade
1 Esp. Andressa, Bento, Branca de Neve, Don, Jenny, Lolita, 13
Mada, Maria, Nick, Paula, Paraguaia, Teresa e Vitor Hugo
2 Esp. Anténio, Cintia, E.K.M., Lila, Luisa, Mumis e Silvia 7
3 Ing. Anténia, Bianca, Cain, Carolina, Cinthya, Felipe, Lainy, 12
Matheus, Milena, Murilo, Patrick e Samantha
4 Ing. Ana Julia, Katherine, Leo, Nathalie, Larissa, Lucca, Pedro, 9
Rosalie e Vénus
Paulo
Freire 5 Ing. ACDS, ARF, Beto, Bibi, Bruno, Carolina, Claudio, 31
Eleonora, Du, Francisca, GF, Gloria, Ingrid, Isabella,
Izadora, Fernando, Jéssica, Jonathan, JPF, Karen, Marcia,
Maria, Mafe Bara, Matheus, Murphy, Nora, Renato,
Tabata, Talita, Tatiane e Vanessa
6 Ing. Aurora, Ariel, Carolina, Cinderela, Flora, Merida, Moana, 9
Mullan e Nathalia
7 Ing. Léle, Lorrana, Sofia e Luiz 4
8 Esp. Claudio, GBBS, Gina, Jonathan, Jonathas, JRSN, PP, 12
Leonardo, Rosa, Sabrina e Thais
9 Ing. Claudia, Carlos, Fernanda, Kate, Katia, Marcos, Naténael, 1M
Antonieta Nathalia, Ruby Jane, Sabrina e Sergey
de Barros
10 Ing. Antbnio, Isadora, Josué, Paola e Valéria 5
Heley de 11 Ing. Alba, Agnaine, /\nge/a, Céndido, Carlota, Célia, _Elis, 31
Abreu Esp. Port. | Esmeralda, Estor, Duda, Fabiane, Gabi, Gi, Isa, Iza, Joca,
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Katia, Lari, Lu, Marta, Mari, Mat, Nat, Nati, Jussara,
Fabricia, Rafa, Ru, Samantha, Vivian e Vitoria

Fonte: O préprio autor.

De um total de 144 agentes da pesquisa, apresento em jtalico aquelas que
atribuiram a mim a responsabilidade de dar-lhes um pseuddénimo (48/144), em
sublinhado aquelas que optaram por usar seus nomes proprios (36/144) e sem
mudanca de grafia aquelas que empregaram pseudénimos a si mesmas (60/144). Na
segunda coluna, a abreviacdo apdés os numerais em sequéncia refere-se ao(s)
curso(s) do(s) qual(is) as agentes da pesquisa sao oriundas. Assim, por exemplo,
aquelas da oficina 1 sdo educadoras em curso de Letras-Espanhol (Esp.), e assim
para as demais abreviagdes. Tendo em vista 0 numero de agentes da pesquisa, nao
me detenho na apresentacao individual de cada uma, embora ndo desconsidere ou
busque apagar suas individualidades. Entendo que vocé tera a oportunidade de
conhecer alguns tracos das identidades delas na discussao do material empirico sobre

suas experiéncias de vida.

1.7.2 Procedimentos

No inicio das oficinas, que aconteceram nas instalagdes das proprias IES-PR,
expliquei as agentes da pesquisa sobre meu estudo de doutorado e em que sentido
seria a participagao voluntaria delas. Esclareco que nao condicionei a participacédo na
oficina a participagdo na minha pesquisa. Penso que este € um compromisso ético da
minha parte de possibilitar que o maior numero possivel de educadoras, envolvidas
com a educacao linguistica no Brasil, conhegam sobre a ética implicita no nosso fazer
profissional, independentemente de suas (n&o)participagdes nesta investigagao.
Assim, compreendo que a tematica que investigo € maior que o meu estudo, mas esta
posi¢cdo temporaria que ocupo (i.e., doutorando) possibilita-me convidar outras
educadoras a sua discussao. Entreguei uma cépia impressa do TCLE as agentes da
pesquisa no inicio das oficinas e pedi que, aquelas que quisessem participar do
estudo, o devolvessem a mim ao final do encontro ou em momento posterior.

Nesses espacos das oficinas, tive como propdsito que as agentes da pesquisa

elaborassem, intuitivamente, aspectos caros a um cédigo de ética profissional, (a fim
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de atender meu objetivo inicial de pesquisa’®), com base em seus conhecimentos
prévios. Para alcangar esse objetivo, elaborei um material (Apéndice C), que adotei
em todas as oficinas para introduzir as agentes da pesquisa a tematica e as atividades
gque desenvolveriam colaborativamente. A fim de registrar suas produgdes e posterior
discussao neste estudo, elas trabalharam, durante as oficinas, em atividades escritas
e coletivas de elaboragao de principios constitutivos de uma possivel minuta de codigo
de ética.

Durante as oficinas, esclareci a elas a existéncia de uma minuta de cédigo de
ética para educadoras de linguas (BARBOSA, 2014). Ap6és minha apresentacéo inicial
nos encontros, pedi que elas se organizassem em grupos e que escolhessem uma
das sete esferas propostas por Barbosa (2014)' e que redigissem DIREITOS,
DEVERES e PROIBICOES para a que escolheram. Apds tempo de discussdo nos
grupos, elas registraram suas propostas em cartazes (Apéndice D), que foram
posteriormente apresentados, e que transcrevi e enumerei as proposi¢coes (Apéndice
E). Todas as oficinas foram gravadas em audio na integra (Apéndice F), exceto o
momento de producio dos poOsteres.

Ao observar mais detalhadamente as produgdes escritas pelas agentes da
pesquisa, atentei-me a extensao de cada uma, ou seja, quantas proposi¢cdes elas
sugeriram para cada elemento constitutivo (i.e., DIREITOS, DEVERES e
PROIBICOES), cuja informacéo represento no Quadro 3. Esclarego que, para a
finalidade deste relato de pesquisa, escolhi discutir somente as proposicdes relativas
as educadoras (i.e., professoras’®), nas quais também considerei 'pares' e 'profissao’'.
Tal aglutinagao das proposi¢oes dessas duas ultimas esferas na anterior foi coerente

tendo em vista o conteudo veiculado nelas.

Quadro 3: Numero de proposi¢oes por esfera e por elemento constitutivo

Tipo Direito Dever Proibicao Total
Esfera
Professoras 64 62 40 166
Alunas 44 40 30 114

3 Para uma discussdo sobre o desenho inicial de pesquisa e as motivagdes para sua transformacéo,
sugiro a leitura da segunda nota introdutéria.

4 A saber: profissdo, pares, instituicbes escolares, alunos, pesquisa, pais/responsaveis e professor.
Saliento que, neste estudo, algumas esferas foram aglutinadas e outras, renomeadas.

5 No Quadro 3, optei por manter as terminologias adotadas durante as oficinas, razao pela qual figura
o termo professoras ao invés de educadoras, por exemplo.
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Responsaveis legais 25 28 24 77
Gestoras 24 31 18 73
Profissao 4 4 4 12
Pesquisa 2 2 3 7

Pares 7 8 8 23
Total 170 175 127 472

Fonte: O préprio autor.

Em relacédo a extensdo do material empirico gravado em audio, disponho, no
Quadro 4, a organizagéo, em turnos de fala, das transcrigdes das oficinas. Esclarego
que adotei alguns recursos graficos durante a preparacéo desse material empirico.
Usei (i) reticéncias, quando houve siléncio ou curta pausa de fala; (ii) colchetes, para
escrita de siglas por extenso e, em outros casos, para indicar fala suprimida das
participantes das oficinas que nao assinaram o TCLE; (iii) aspas, para sinalizar
quando as agentes da pesquisa liam algum elemento que propuseram nos seus

cartazes; (iv) italico, para palavras em lingua inglesa.

Quadro 4: Extensao da transcricdo dos audios das oficinas
Contexto Oficina Turnos de fala

1 1-102

103 - 169

170 - 243

Paulo Freire 244 - 282

283 -318

319 - 361

362 - 502

503 - 553

O || N[O || bl WOWIDN

554 - 584

Antonieta de Barros

-
o

585 - 652

Heley de Abreu 11 653 - 720

Fonte: O préprio autor.

Em sintese, nesta subsecao, apresentei o perfil geral das 144 agentes da

pesquisa, oriundas de trés contextos, que, embora possuam suas particularidades,



56

sdo atravessados por tempos dificeis e inéditos. Ao relatar minhas interagcdes antes e
durante a conducdo das oficinas, busquei salientar a importancia das relagdes
humanas e de uma ética emergente (EGIDO, 2020), que reconhece e valoriza a
coletividade sem apagar as individualidades e esta sensivel as demandas locais do

contexto e das agentes da pesquisa.

1.8 ANALISE PARADIGMATICA E SINTAGMATICA

Nesta subsecao, historio, descrevo e ilustro a lente analitica que adoto, que é
a Andlise Paradigmatica e Sintagmatica (doravante, APS), e seus procedimentos.
Criado pela linguista aplicada Simone Reis (REIS, 2015; 2018), este método de
andlise — que também tem sido constituido enquanto abordagem metodolégica
(CAPELLINI-PETRECHE, 2020), de linguagem humana ¢é orientado pelo
interpretativismo e pelo construcionismo social (SCHWANDT, 2006), no que diz
respeito as suas escolhas ontoldgicas e epistemoldgicas. Quanto a orientagdo ética,
esta é emancipatoria (REIS; EGIDO, 2017), a qual discuto na subsecéo 1.10 ainda
neste capitulo.

No Quadro 5, sintetizo as similaridades e diferencas entre a Grounded Theory
(doravante, GT) e a APS, ao considerar a origem e os procedimentos em relagado aos
dados e as analises (viz. leitura inicial, leitura, grades analiticas, anotag¢des durante a

leitura, desconsideragcdo e momento de desconsideragéo).

Quadro 5: Aspectos convergentes e divergentes entre GT e APS

Aspecto GT APS
Origem Paradigma P&s-positivismo Construcionismo social
Leitura inicial Uma amostra de dados visando a geragado de uma

grade analitica

Indutiva-dedutiva

Dados Leitura
Ciclica
e
Grades analiticas Hiperénimos e hipénimos
Anilise Reprodugao,
espelhamento e
Anotacgbes durante a paréafrase Nao reproducio, nao
leitura espelhamento e nao
parafrase
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Desconsideracgao Dados que nao servem a Dados que nao
sustentagao da teoria respondem a pergunta de
emergente pesquisa
Momento de Durante o processo analitico
desconsideragao

Fonte: O préprio autor, baseado em Reis (2018).

A GT, proposta na década de 1960, foi concebida com base no paradigma pés-
positivista e focada nas pesquisas etnograficas, nas quais a pesquisadora € apta a,
ou seja, detém o poder para, fazer assergdes sobre a realidade estudada, enquanto
que a APS se centra no construcionismo social, cujas caracteristicas paradigmaticas
foram previamente discutidas. Quanto a proposta inicial de analise, as abordagens
convergem, posto que propdem a leitura de uma amostra de dados com a finalidade
de gerar uma grade analitica.

A GT e APS divergem em trés aspectos, quanto: (i) as anotagdes do
pesquisador, (ii) a construgao das grades e (iii) a exclusdo de dados. Sobre o primeiro
elemento, ao passo que a GT possibilita a pesquisadora elaborar categorias que
reproduzem, espelham e parafraseiam os dados, a APS usa de hipénimos, néo a
reproducao, ao espelhamento e a parafrase dos dados. Essas recomendacdes sobre
as anotagdes da pesquisadora aparecerao na construgdo das grades analiticas, que
€ 0 segundo elemento que distingue esses métodos de analise. Em relagdo ao terceiro
elemento, a exclusao de dados é também fator divergente. Segundo a GT, refere-se
a dados que nao servem a sustentacao da teoria emergente e podem ser suprimidos
em qualquer momento da analise. Por outro lado, a APS propde que a supressao
aconteca somente ao final da analise e com dados inconsistentes. Desse modo, a
APS avanga ao considerar vozes minoritarias'® em sua analise.

No que diz respeito a visdo de linguagem que orienta os estudos que adotam

a APS, ressalto que:

[...] [linguagem [é vista como] instrumento de poder por meio do qual o
pesquisador pode veicular ideologias, assim como exercer outras
possibilidades, como estabelecer, fortalecer, perpetuar, questionar, abalar,
romper ou desfazer valores, conceitos e praticas sociais de inclusdo ou
excluséo, de liberdade ou opresséo (REIS, 2018, p. 159-160).

16 Por vozes minoritarias fago referéncia as instancias de dados com baixa recorréncia.
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Ainda a respeita da linguagem, tomo-a aqui como instrumentalizada ao invés
de instrumento. Assim, entendo-a muito mais como pratica e verbo, do que como
objeto e substantivo. Esta seria, logo, uma contribuicdo do meu estudo para o
referencial tedrico-metodologico da APS que adoto nestes estudo. Nesta subsegao
introdutéria do método de analise, voltei-me a sua relagdo com outros métodos e
metodologias analiticas e alguns de seus principais construtos, ao passo que na
proxima deter-me-ei em alguns exemplos em que a linguagem figura como

instrumento de poder.
1.8.1 Principios e procedimentos

Em relagdo aos principios e procedimentos que orientam a APS, Célia Regina
Capellini-Petreche (2020) elaborou uma sintese desses elementos e os ilustrou com

passagens de sua propria pesquisa de doutorado.

Quadro 6: Principios e procedimentos da APS

Principios da APS Procedimentos da APS

a. Capacidade de Sintese; a. Anotacgdes de recorréncias a margem dos dados;
b. Consideragéo da totalidade dos dados; b. Analise de amostra;
c. Classificagdes analiticas nao parafrasticas, | c. Leituras ciclicas dos dados;

espelhadas ou sindnimas; d. Comparagdes e readequagdes analiticas
d. Linguagem como instrumento de poder; constantes;
e. Ancoragem em conceitos linguisticos; e. Subordinagao hiponimica e hiperonimica;
f. Etica emancipatoria. f. Geragéo de grades analiticas;

g. Relato do geral para o especifico.

Fonte: Capellini-Petreche (2020, p. 139), com base em Reis (2015; 2018) e Egido e Reis (2019).

A autora identificou seis principios da APS, a saber: (i) capacidade de sintese;
(i) consideracdo da totalidade dos dados; (iii) classificacbes analiticas nao
parafrasticas, espelhadas ou sinénimas; (iv) linguagem como instrumento de poder;
(v) ancoragem em conceitos linguisticos e; (vi) ética emancipatéria. Eles sé&o
materializados na fase analitica da pesquisa por meio de sete procedimentos, os quais
sao: (i) anotagdes de recorréncias a margem dos dados; (ii) analise de amostra; (iii)
leituras ciclicas dos dados; (iv) comparagdes e readequagdes analiticas constantes;
(v) subordinagao hiponimica e hiperonimica; (vi) geragao de grades analiticas e; (vii)

relato do geral para o especifico.
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Antes de deter-me ao meu processo de analise por meio desses
procedimentos, saliento dois movimentos, os quais sdo representados nas Figuras 1
e 2. O primeiro movimento refere-se a ordem de classificagdo do material empirico,
que se move para a elaboragao de hipébnimo(s) e, com base nele(s), a elaboragéo de

hiperdnimo(s).

Figura 1: Ordem de classificagdo do material empirico

-_) —-_)
Fonte: Adaptado de Reis (2018, p. 152).

Diferentemente do processo de classificagdo do material empirico, a
representacédo das discussdes em grade(s) segue o movimento inverso. Na primeira
coluna a esquerda, dispde-se o(s) hiperébnimo(s). Movendo-se a direita, na préxima
coluna, ha o(s) hipénimo(s), e seu(s) sub-hipdnimo(s), quando for o caso. Na terceira
coluna a direita, ha referéncia ao material empirico, o que pode ser feito tanto pela
recorréncia quanto pela ilustragdo das categorias sinalizadas nas duas colunas

anteriores. Para visualizar essa disposi¢ao analitica, ver Figura 2.

Figura 2: Ordem de disposi¢ao na grade analitica

- -—)

Fonte: Adaptado de Reis (2018, p. 153).

Considero necessario sinalizar esses dois movimentos, de interpretacido do
material empirico e de disposicao das informagdes em grade, antes de voltar-me aos
procedimentos, pois, nas paginas subsequentes, acabo por comenta-los e ilustra-los.
Assim, a partir deste momento, centro-me em cada procedimento para exemplifica-
los com passagens analiticas de minha pesquisa. Esclare¢o que a divisado abaixo visa
a garantir uma possivel melhor compreensao sua sobre os procedimentos de
interpretacdo. Nesse sentido, eles n&o sdo desconexos um do outro,

necessariamente.
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(i) Anotacgdes de recorréncias a margem dos dados

Iniciei a fase analitica com as proposi¢cdes de DIREITOS. Ao passo que lia
cada tira (ver Apéndice E), fazia anotagao de um termo que sintetizasse a informagao

contida naquela passagem. Assim, procedi uma leitura linear de todos os 75 excertos.

(i) Anadlise de amostra

Ao invés de ler os excertos de DIREITOS, DEVERES e PROIBICOES,
escolhi deter-me, inicialmente, somente em uma amostra do material empirico, a
saber: as proposicdes de DIREITOS. Esta interpretacao inicial me permitiu elaborar
alguns termos (i.e. hipdnimos) que representassem os conteudos das passagens.
Considero importante salientar que, ao elabora-los, eu estava consciente da
necessidade de evitar “reproducoes, espelhamentos e parafrases” (REIS, 2018, p.
152).

(i)  Leituras ciclicas dos dados e comparagbes e readequagdes analiticas

constantes

Ao concluir esta fase inicial de analise (i.e. fase indutiva), em que anotei
possiveis categorias nas proposi¢des de DIREITOS, busquei, de modo dedutivo,
adotar as categorias propostas para interpretar os excertos relacionados aos
DEVERES. Enquanto o fazia, notei que muitas daquelas categorias ndo se
adequavam a maioria das proposicoes entdo em foco. Assim, por meio da leitura
ciclica do material empirico, busquei tanto renomear algumas categorias, a fim de
contemplar os excertos, ou seja, as proposicoes de ambos os grupos de dados,
quanto redigir outras categorias para fenbmenos novos que surgiam durante a

interpretacdo do material empirico.
(iv)  Subordinagao hiponimica e hiperonimica
Movendo-me das leituras iniciais do material empirico, centro-me nos aspectos

organizacionais e relacionais das categorias. Em determinado momento da analise

das proposicdes, classifiquei algumas passagens relativas @ PROIBICAO como
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silenciamento. Contudo, apds ler cuidadosamente os excertos do grupo de
silenciamento, notei que alguns deles referiam-se as docentes e outros as discentes,
razao pela qual o hipénimo "silenciamento" foi subdividido em "discente" e “docente”.

Esse hipbnimo, por sua vez, esta subordinado ao hiperénimo “saber”.

(V) Geracgao de grades analiticas

Conforme sinalizei nas Figuras 1 e 2, o processo de disposicdo das

informacdes nos quadros analiticos é inverso ao processo de interpretacao.

(vi)  Relato do geral para o especifico

Nos Apéndices G e H, disponho quadros que visam a sintetizar os hiperénimos,
os hipdnimos, os sub-hipdnimos e suas respectivas recorréncias, 0s quais, por sua
vez, subsidiam minha redagcdo das interpretagées no quarto capitulo. Nele, busco
elaborar o relato do geral para o especifico, a fim de caminhar com vocé pelas
reflexdes que facgo.

Feitas essas consideragbes sobre os procedimentos de interpretacdo do
material empirico, passo agora para a discussao dos processos de intersubjetivacao

que empreendi durante a pesquisa.

1.9 PROCESSOS DE INTERSUBJETIVACAO

Interpreto o termo intersubjetivagdo como macro, ao passo que contempla os
métodos de triangulacdo (CAMPELL; FISKE, 1959; REIS, 2008) e de cristalizacdo
(RICHARDSON, 2000). Em um primeiro momento, entendo ser necessario apresentar
premissas que subjazem cada um deles, para promover clareza sobre os elementos
que os distinguem. Em seguida, apresento e discorro sobre o processo de
intersubjetivagdo que percorri nesta pesquisa.

O fato de o método de triangulagdo ser adotado em pesquisas qualitativas ha
mais de sete décadas faz com que ele tenha sido revisitado e reconceitualizado em
varios momentos (CAMPELL; FISKE, 1959). A titulo de exemplo, Louis Cohen,
Lawrence Manion e Keith Morrison (2011, p. 195) o definem como “[...] o uso de dois

ou mais métodos de coleta de dados em um estudo como algum aspecto do
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comportamento humano”. Considero essa proposta de conceito restrita, tendo em
vista que se centra em instrumentos de coleta de dados e desconsidera outros tipos
de ftriangulagdo. Norman Denzin (1970; 1978) vai além, ao revisar seis tipos de
triangulacdo, nomeadamente: temporal, espacial, nivel, teodrica, interpretativa,
metodoldgica; os quais podem ser conhecidos em detalhes nas publicagdes do autor
ou na publicagdo assinada por Lilian Chimentdo, Alex Egido e Josimayre Novelli
(2022).

Neste estudo, adoto e expando a triangulagdo interpretativa, também
conceituada como triangulagéo por Instrumentos humanos (REIS, 2008), que pode
ser definida como “[...] uma estratégia que fornece evidéncias ao pesquisador para
fazer sentido de certo fendbmeno social, mas a estratégia de triangulagcéo néo o faz,
por si so, isso” (MATHISON, 1988, p. 15). Escolhi esta passagem para argumentar
que entendo o processo de intersubjetivagdo para muito além de somente garantir
rigor analitico ao pesquisador, uma vez que também oportuniza dialogos,
aprendizagens e interagées. Em outras palavras, como afirmou Sandra Mathison
(1988), esse processo vai além ao também evidenciar uma abertura e receptividade
da pesquisadora a outras vozes analiticas sobre seus dados.

Em relacao as leitoras externas, ou Instrumentos humanos, Simone Reis (2008,

p. 87) argumenta que:

[...] por serem usuarios da linguagem, atuam como seus intérpretes. E essa
propriedade do Instrumento que merece destaque. Na pesquisa educacional,
pesquisador é também instrumento [..], pois seu conhecimento, sua
bagagem de experiéncias e suas perspectivas atuam como filtros no trabalho
de interpretagédo de dados.

Dito de outro modo, o processo de intersubjetivagcdo que empreguei neste
estudo refere-se ao compartilhamento de minhas interpretagdes analiticas com varias
educadoras (de educadoras) de linguas, em diferentes niveis de educagao linguistica
e contextos de atuagao. Alguns exemplos dessas interagdes que aqui considero sao
eventos cientificos, grupos de pesquisa, conversas informais com colegas de
profissdo, exame de qualificagao e defesa. Meus propdsitos com essa pratica foram
conhecer e, na medida do possivel, incorporar leituras outras do material empirico.
Para mim, essa expansao interpretativa é aspecto central em estudos qualitativos,
que reconhecem a singularidade e a situacionalidade de diferentes leituras. Para além

de educadoras (de educadoras) de linguas competentes, elas sdo seres humanos que
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carregam consigo lentes para ler o mundo que contrastam, expandem, corroboram,

questionam as minhas.

1.10 A PERSPECTIVA DA ETICA EMANCIPATORIA

[...] pesquisa € lugar de alteridade: pesquiso sobre o que néo sei, sobre o que
ou quem nao conhego, ao passo que o Outro é 'lugar da busca de sentido
[...], da incompletude e da provisoriedade.' (SOUZA; ALBUQUERQUE, 2012,
p. 111). Apropriando-me desta incompletude do ser, ndo posso querer um
Outro fechado, dono de si e de suas verdades. O que tenho é um ser
inacabado, em estado permanente de vir a ser, de transformacdo. Dai a
incompatibilidade em pensar que posso representar o Qutro como ele é. Dai
também a ética se mostrar fundamental na pesquisa.

Jhuliane Evelyn da Silva (2021, p. 66)

Ao envolver-se em reflexdes a respeito da ética em pesquisa a partir do
conceito de alteridade, Jhuliane Evelyn da Silva (2021) nos convida a encarar a
incompletude tanto das pesquisadoras quanto das agentes da pesquisa. O
desconhecido € o que nos move; no entanto, o ato de pesquisar ndo é em direcao a
uma mudancga, quase que consequencionalista, do desconhecido para o conhecido.
E sobre o trajeto, e ndo o destino; é sobre as relagdes humanas possibilitadas,
forjadas e materializadas durante, e ndo sobre aquelas interacbes que nos sao
prescritas; enfim, é sobre a construgao, e nem tanto sobre o produto.

E nessa arena de relacdes humanas, que, de certo modo, sdo balizadas pela
agenda da pesquisa, que reconhego a impossibilidade de contemplar todos os
cuidados éticos necessarios em uma perspectiva de ética formal, razdo pela qual
discuto nas paginas seguintes a ética emancipatoria.

Entendo o cuidado com o outro como central em toda investigagéo,
independentemente de seu desenho de pesquisa. Para alcancar esse propdsito,
compartilho com grupo crescente de linguistas aplicadas (EGIDO; DE COSTA, 2022;
DE COSTA, 2016; 2015; 2014; KUBANYIOVA, 2008; ORTEGA, 2005; PAIVA, 2005;
RANKIN, 2019, para citar algumas) que ndo veem a adocgéo da ética formal como
suficiente. Nessa logica, um novo conjunto de procedimentos éticos emana, bem
como novas terminologias para se referir a elas, as quais sao: ética emancipatdria
(REIS; EGIDO, 2017), na literatura nacional, microética (KUBANYIOVA, 2008), ética
em pratica (GUILLEMIN; GILLAM, 2004) e ética social (CHRISTIANS, 2006), na

literatura internacional.
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Em seguida, passo a apresentacdo de cada conceito e suas principais
caracteristicas. Na esfera nacional, Reis e Egido (2017, p. 240) conceituam ética

emancipatéria como aquela que

[...] vai além da ética formal, pois quem realiza a pesquisa necessariamente
retorna aos participantes com as andlises, fazendo mais de uma vez, se
necessario, antes de finalizar o relato da pesquisa. A Etica Emancipatéria
pratica o caminho de volta com a finalidade de fortalecer a posicdo do
participante, pelo exercicio de divisdo de poderes sobre a analise, pela
incorporacao de sua voz no relato final, pela possibilidade de aprender com
(e, por que nao, sobre) a pesquisa, por meio de consideragao analitica e ndo
apenas reprodutiva das reagoes e pontos de vista do participante. Essa ética
permite que pesquisadores e participantes registrem o que aprenderam
também com essa fase da construgdo de conhecimento.

Em outras palavras, essa acepgéo € centrada no retorno da pesquisadora as
agentes da pesquisa, seja com os dados (e.g. CAMPOS, 2017), com as analises (e.g.
EGIDO, 2018; D'’ALMAS, 2016) ou com o relato de pesquisa na integra (e.g.
SENEFONTE, 2018). Essa pratica de compartiihamento tem como propdsito a
diminuicdo da assimetria entre as atrizes sociais envolvidas na agenda da pesquisa,
bem como possibilitar instédncias de aprendizado a todas, por meio de dialogos.

Na esfera internacional, trés acepgdes sado utilizadas. Magdalena Kubanyiova
(2008, p. 504) argumenta que microética “[...] se refere a dilemas éticos cotidianos
que surgem de responsabilidades e papeis especificos de pesquisadoras e de
participantes em seus contextos de pesquisa”. Na mesma linha de raciocinio de
Magdalena Kubanyiova (2008), Marilys Guillemin e Lynn Gillam (2004, p. 263)
propdem o conceito de ética em pratica como relacionada a “[...] questdes originarias
durante a conducdo da pesquisa.” Assim, entendo que ambos os estudos tratam do
mesmo fendmeno (i.e. dilemas éticos), embora o fagam adotando acepcgdes
diferentes.

A ética social, discutida por Christians (2006), parece-me abarcar todas as

acepcgoes supracitadas, tendo em vista sua ampla definigao:

[...] a ética social depende de uma visdo complexa dos julgamentos morais
como se estes integrassem um conjunto organico, uma experiéncia cotidiana,
crengas a respeito do bem e sentimentos de aprovacéo e de vergonha, em
termos de relagdes humanas e de estruturas sociais (CHRISTIANS, 2006, p.
150).
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Nesta, o autor representa um distanciamento de uma ética filoséfica neutra da
realidade social e a aproxima do social, histérica e culturalmente situado. Assim, o fio
condutor dessa perspectiva acaba por “[...] rejeitar uma ética das normas, das regras
e dos ideais exterior aos seres humanos” (CHRISTIANS, 2006, p. 151), ao passo que
compartilha de uma ética local e preocupada com o outro. Ao transpor essas reflexdes
para 0 campo da pesquisa qualitativa, reavalio o papel da pesquisadora como
consciente e em constante alerta sobre o bem-estar das participantes e demais
envolvidas na sua investigagao.

Nessa perspectiva, que recepciona as interpretacbes das anteriores, “[0]
dialogo é o elemento-chave em uma estratégia emancipatoria que nos libera em vez
de nos aprisionar na manipulagéo ou nas relagdes antagonistas” (CHRISTIANS, 2006,
p. 156). Desse modo, as questdes de relagées de poder, voz e representatividade,
discutidas por Simone Reis e por Alex Alves Egido (2017), e as questdes de dilemas
éticos, abordadas por Magdalena Kubanyiova (2008) e Marilys Guillemin e Lynn
Gillam (2004), sdo contempladas.

Em linhas gerais, noto que todas as acepg¢des de ética em pesquisa abordadas
nesta subsecdo coadunam no entendimento de que seguir somente normativas de
pesquisa (ver secdo 1.5 Etica Formal) no é suficiente para garantir o bem-estar dos
participantes e demais envolvidos. Desse modo, faz-se necessario observar dilemas
éticos (GUILLEMIN; GILLAM, 2004; KUBANYIOVA, 2008) que surgem durante a
conducédo do estudo, estejam eles atrelados ou ndo a questdo de voz,
representatividade e relagdes de poder (REIS; EGIDO, 2017), embora todos estejam
contemplados na perspectiva de ética social (CHRISTIANS, 2006).

Entendo ser possivel, neste momento, elencar algumas das praticas adotadas
no ambito desta pesquisa e que sao ilustrativas de uma ética emancipatéria. No
entanto, acredito que as consequéncias dessas praticas podem ser minimamente
observadas, nunca em sua completude, haja vista a complexidade e a subjetividade
com que nossas acdes afetam os outros. O principal exemplo que destaco foi o
redirecionamento do desenho da pesquisa a partir do compartiihamento genuino de
uma das agentes, a respeito de uma pratica que a afligia no espago académico. Em
decorréncia desta mudanca na pesquisa, também considerei pertinente rever a
nomenclatura adotada para referéncias as educadoras de linguas que participaram as

oficinas, passando de participantes para agentes da pesquisa. Um terceiro exemplo
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foi o retorno das analises as agentes de modo remoto, pratica que comento e discuto

no ultimo capitulo.
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2. POR UMA EDUCAGAO LINGUISTICA VIOLENTA

Guernica, de Pablo Picasso

One of the most difficult aspects of facing humanity through

our encounters with others, both directly in face-to-face meetings
such as in classrooms, and indirectly through outlets such

as the media, the arts, poetry or novels, is the enmeshment

of ourselves in the world of violence.

Sharon Todd (2015, p. 56)
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Picasso produziu o quadro Guernica durante sua estadia em Paris, enquanto
pintava uma outra tela a pedido do governo espanhol. Assim que soube que os
Nacionalistas espanhdis bombardearam a cidade de Guernica com o auxilio dos
nazistas, em 26 de abril de 1937, o pintor interrompeu imediatamente o trabalho
artistico que estava em curso e decidiu criar outra pintura, que representasse o
ocorrido. Guernica é esta representagdo. Embora a obra carregue mais elementos da
cultura espanhola do que da guerra em questdo, meus olhos se voltam,
principalmente, para a dor, o espanto e o sofrimento impressos nos rostos
representados na pintura.

Na epigrafe de Sharon Todd (2015), que selecionei para este capitulo e
apresentei acima, a autora ressalta justamente que a dificuldade em encarar a
humanidade na face do Outro esta atrelada com nossa prépria relagdo com a
violéncia. Penso que tanto a obra de Picasso quanto a passagem de Todd figuram
como alertas para o que discuto nas paginas seguintes, nas quais introduzo a
perspectiva da ética utilitarista e argumento que sua desconsideracado de todas as
pessoas no momento de tomada de decisdo acaba por acentuar uma logica neoliberal
e colonial na educacgéo linguistica. Assim, na primeira subseg¢ao, volto-me para essa
perspectiva ética; para isso, valho-me de textos de base filoséfica (BENTHAM, 1776;
1789; MILL, [1859] 1991; [1861] 1991; WILLIAMS, 1973; SANDEL, 2009; MOORE,
2013; OGAN, 2018, para citar alguns), produzidos por homens, europeus, brancos, e
que se apresentam como heterossexuais, bem como exemplos, reais e ficticios, para
ilustra-la. Na subseg¢ao seguinte, centro-me na educagao de linguas pelo viés
neoliberal e colonial e suas consequéncias, ao pensar na relagdo do eu com o Outro
em sociedade. Para isso, volto-me, nesta subsecdo, as visbes de educadora, de
lingua e da finalidade da educacgao. Por fim, meu argumento neste capitulo € que, ao
adotar a perspectiva de ética utilitarista, atrelada a uma educagao de orientagao
neoliberal e colonial, caminhamos, a meu ver, para uma educagao linguistica

profundamente violenta.
2.1. ETICA UTILITARISTA
Utilitarismo € uma perspectiva consequencionalista (OGAN, 2018), na qual as

acgdes sdo julgadas pelos resultados a que chegam, bem como hedonistica (MOORE,

2013), ao visar a felicidade como fim. Jeremy Bentham (1748-1832), filésofo inglés,
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jurista e reformador politico, € reconhecido como um dos maiores pensadores
modernos (CRIMMINS, 2019), pela proposi¢cao e promogao do utilitarismo.

Nesta subsecéo, além dos escritos de Bentham (1776; 1789), também mobilizo
reflexdes de John Stuart Mill (1859 [1991]; 1861 [1991]), que recebeu educagéo
domiciliar formal por Jeremy Bentham (OGAN, 2018). A frase conhecida como axioma
do utilitarismo € apresentada por Jeremy Bentham (1776, p. 1) no prefacio de um de
seus livros'”: “[...] a maior felicidade do maior nimero de pessoas que é a medida do
certo e do errado”. Embora essa légica seja plausivel e, até mesmo, aceitavel em um
primeiro momento, ela também sustenta argumentos para conduzir acées que, sob
outras Oticas, seriam inaceitaveis, como demonstro em dois exemplos nas paginas
seguintes.

Ao afirmarem que o principio dessa perspectiva € maximizar a utilidade, Jeremy
Bentham (1776; 1789) e John Stuart Mill ([1859] 1991; [1861] 1991) a entendem como
“[...] qualquer coisa que produz prazer ou felicidade, e qualquer coisa que previne dor
e sofrimento” (SANDEL, 2009, p. 34). De imediato, pode-se perguntar: como saber
exatamente o0 que é o prazer e a felicidade para a maioria das pessoas?
Consequentemente, alguns dos seguintes questionamentos veem a tona: Como saber
se uma pessoa nao buscara a felicidade prépria, ao invés de proporciona-la a outros?
Quem e sob quais critérios deve julgar qual a versao de prazer e de felicidade a ser
almejada?

A fim de responder a algumas dessas indaga¢des, John Stuart Mill ([1861]
1991) propde considerar a felicidade e o prazer como caracterizados por um trago
superior (i.e., higher pleasures) ou inferior (i.e., lower pleasures). Assim, o que John
Stuart Mill propde € uma nova légica a ideia de Jeremy Bentham. Em outras palavras,
Bentham almejava medir a quantidade e a intensidade dos prazeres, ao passo que
John Stuart Mill, a qualidade.

Para alcancar um prazer e uma felicidade superiores, John Stuart Mill ([1861]
1991, p. 139) sugere a seguinte logica: “se de dois prazeres, existir um no qual todos
0s que tém experiéncia ddo uma preferéncia decidida a ele, independentemente de
qualquer sentimento de obrigacdo moral de preferir, esse € o0 prazer mais desejavel’.
Em um primeiro momento, embora parega eficaz, Michael Sandel (2009), professor

7 No entanto, a frase, na verdade, é de Beccaria, publicada em sua obra originalmente publicada em
lingua francesa, Dei delitti e delle pene, em 1764.
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de Filosofia Politica na Harvard University, relata uma experiéncia que conduziu com
seus alunos em uma turma.

Michael Sandel (2009) mostra aos seus alunos trés exemplos, em video, de
entretenimentos populares: uma luta livre, um mondlogo de Hamlet e um episédio de
Os Simpsons. Em seguida, o professor pergunta: (i) Qual dos videos Ihes causou mais
prazer e alegria? e (ii) Qual deles vocés consideram superior, o0 mais valioso?
Consideradas as respostas, a maioria dos votos dos alunos € dirigida ao episodio de
Os Simpsons e ao mondlogo de Hamlet, respectivamente. Esta experiéncia de
Michael Sandel (2009) se trata de um desafio para John Stuart Mill ([1861] 1991), pois
€ um impasse a légica do fildsofo, tendo em vista que os alunos tiveram experiéncia
com ambos os videos, mas consideram um mais prazeroso e o outro vais valioso.

No entanto, John Stuart Mill ([1861] 1991), ao se deparar com situagdes
parecidas a apresentada por Michael Sandel (2009), avangou ao argumentar que
todos podem, em diferentes momentos de suas vidas, se renderem aos prazeres
inferiores. Ao pensar em longo prazo, o filésofo defende que é melhor considerar o

prazer e a felicidade superior. Assim:

[é] melhor ser um ser humano insatisfeito do que um porco satisfeito; melhor
ser um Sécrates insatisfeito do que um tolo satisfeito. Se o porco ou o tolo
tém opinides diferentes, & porque eles conhecem apenas o seu lado da
questao (MILL, [1861] 1991, p. 55).

No decorrer da historia, varios autores (e.g., GAM, 2018; SANDEL, 2009;
WILLIAMS, 1973) tém elaborado exemplos a serem interpretados pela 6tica utilitarista.
Apresento uma histéria ficticia de Le Guin (1973) e um caso real (GAM, 2018).

A historia escrita por Le Guin (1973), intitulada “The Ones Who Walk Away from
the Omelias”, narra sobre uma cidade onde todos seus moradores desfrutavam da
felicidade em sua plenitude. Em Omélias, ndo havia uso de armas, casos de
corrupcgéo; havia poucas leis e a paz e a alegria eram constantes. No entanto, seus
moradores, pessoas comuns, guardavam um segredo. No sétdo de um dos prédios
publicos, havia um pequeno cédmodo, empoeirado, sem ventilagdo e com somente
uma fresta de luz. Nele, residia uma jovem, de cerca de 10 anos, malnutrida, suja e
assustada. Quando as criancas de Omélias completavam seus doze anos, seus pais
explicavam a elas que, para que a prosperidade, a alegria e a paz continuassem

presentes na cidade, aquela crianga deveria ser mantida no sétdo e maltratada; sem
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nenhum gesto de empatia, por menor que fosse. Algumas das criangas, ao
descobrirem o que garantia a felicidade e o bem-estar na cidade, simplesmente iam
embora, abandonavam esse arranjo social. O caso dos moradores da cidade de
Omélias ¢ ilustrativo da logica utilitarista: sacrificar uma minoria em beneficio de uma
maioria. Outro exemplo, que disponho abaixo, € o caso do bote salva-vidas.

Em 1884, um cruzeiro naufragou no Oceano Atlantico e quarto tripulantes
sobreviveram em um pequeno barco, sdo eles: Tom Dudley, o capitdo; Edwin
Stephens e Edmund Brooks, tripulantes; e Richard Parker, o garoto da cabine. Nos
trés primeiros dias a deriva, eles comeram uma lata de nabos. Nos dias seguintes,
uma tartaruga. No décimo oitavo dia, Parker tomou agua do mar e ficou doente. No
dia subsequente, Dudley sugeriu tirarem a sorte para decidirem quem se sacrificaria
para que os outros sobrevivessem; Brooks recusou participar do acordo. No vigésimo
dia, o capitdo decidiu que Parker deveria morrer para que os demais pudessem se
alimentar dele e, assim, sobreviverem. Um dos argumentos do capitdo foi o que de
Parker, embora jovem e promissor, ndo era pai de familia; assim, sua morte impactaria
diretamente somente a ele mesmo, ao passo que a morte dele, o capitdo, ou dos dois
outros tripulantes, faria com que suas respectivas familias e dependentes sofressem
emocional e financeiramente. Quatro dias depois, um barco a vela alemao resgatou
Dudley, Stephens e Brooks, que tomavam ‘café da manh&' se alimentando de Parker
(GAM, 2018).

Aqui, novamente, a otica utilitarista imperou. Embora esses dois casos
propiciem opinides conflitantes, vale a pena ressaltar que a ¢6tica utilitarista € aquela
frequentemente adotada por legisladores ao proporem e implementarem politicas
publicas, ou seja, o bem-estar da maioria (SANDEL, 2009).

Uma das principais criticas enderegadas ao utilitarismo € que essa perspectiva
falha ao nao reconhecer os direitos individuais de cada pessoa. Michael Sandel (2009,
p. 37) esclarece que “para um utilitario, individuos importam, mas somente no sentido
de que as escolhas de cada um devem ser consideradas juntamente com as dos
demais”. Isso n&o significa que as escolhas individuais serdo seguidas, somente
consideradas. No final, a escolha da maioria impera.

Carritt (1950, p. 505) é mais assertivo ao refletir sobre os direitos individuais

dentro da perspectiva do utilitarismo:
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[...] utilitarismo se esqueceu dos direitos. Isso ndao permite direitos a um
homem porque ele é inocente ou porque ele tem trabalhado exaustivamente,
ou tem sido prometido, ou tem se machucado, ou porque ele esta em uma
relacao especial, em comparacao a nds. Essa perspectiva considera somente
deveres ou, sendo, um unico dever: promover a felicidade onde quer que
convenientemente consigamos. Se considera direitos, é o de que todos os
homens tém somente um, que é: todos os homens deveriam tentar aumentar
a felicidade geral.

Da passagem acima, saliento o fato de que essa perspectiva se distancia, ou
melhor, contrasta, em inumeras vezes, com uma logica que defenda os direitos
humanos. Relacionada a esta critica, outra que surge se refere a permissibilidade de
tirar uma vida, desde que se salvem varias. E sobre essa perspectiva que repousa,
por exemplo, a defesa a pena de morte. Ao ver de John Stuart Mill ([1961] 1991, p.
148), néo se trata de uma visdo impia da sociedade, mas uma ligada a religido de

Jesus de Nazaré. Em suas palavras:

Entre a felicidade prépria e a de outros, utilitarismo requer que ele seja um
espectador desinteressado e benevolente. Na regra sagrada de Jesus de
Nazaré, nés encontramos o espirito da ética utilitarista. Fazer o que gostaria
que alguém fizesse para mim e amar o préoximo como a si mesmo constituem
a perfeicao ideal da moralidade utilitarista.

Nesta passagem de John Stuart Mill, ha uma resposta direta aqueles que
consideram essa perspectiva como insensivel pelas minorias. Na visdo do autor,
aqueles que sao sacrificados em nome da maioria devem ser vistos e se verem como
o Nazareno, ou seja, 'dar' sua vida pela dos irmaos. Convido vocé a ler o argumento
de Mill com olhares criticos. Veja, ele propde que, por uma ética utilitarista,
compreendamos a minoria, aquela que experiencia os mais diversos tipos de
sofrimentos em nome do bem da maioria, como nazarenos, como aqueles que
‘morrem por um bem comum’. Contudo, a fala de Mill é da perspectiva de quem viveu,
de quem sempre pertenceu a maioria. Parece-me comodo dizer ao outro para ver a
beleza da sua dor, quando n&do a sente como o outro.

Outra critica diz respeito a afirmacéo dos utilitarios de conseguirem propor uma
ciéncia da moralidade que consegue medir e calcular a felicidade. Esta logica é
questionada por diferentes pesquisadores (RAWLS, 1955; FABIAN, 2020), que
convergem no entendimento que “[tjodos os valores ndo podem ser capturados por

uma moeda comum” (SANDEL, 2009, p. 41). Embora néo exista uma logica e um
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valor preciso para se medir a felicidade de todos igualmente, Carritt (1950) argumenta
que os utilitarios parecem ter sentido, até certo ponto.

Carritt (1950) dispbe de alguns exemplos nos quais uma necessidade parece
ser mais urgente que outra. A titulo de ilustragcéo, entre dar uma taga de vinho a uma
pessoa que a quer e que ja esta saciada de comida e dar um prato de comida a outra
gue nao se alimenta ha dias, qual vocé escolheria? Na logica do autor, a segunda
pessoa seria atendida prontamente, pois sua necessidade € mais urgente. Nesse
sentido, embora ndo haja uma moeda comum aplicavel a todos os casos de prazer,
de felicidade e de necessidade, ndo se pode desconsiderar as caracteristicas
singulares de casos distintos.

Considerando a distingao entre os principios da ética utilitarista que comentei
acima e este exemplo sobre uma taca de vinho e um prato de comida, reflito quem ou
quais grupos sao realmente beneficiados por escolhas feitas em nome da maioria.
Sera que em um Brasil em que a maioria da populagao vive e sente diariamente a
inseguranca alimentar'®, nao é do desejo e para o bem da maioria ter o que comer?
Reafirmo a pergunta acima com outras palavras: quem decide qual maioria importa?
Para alguns grupos apresentarem uma certa parcela da populagdo como a maioria,

quantos outros precisaram ser apagados?

2.2. MOVIMENTOS POR UMA EDUCACAO LINGUISTICA NEOLIBERAL

tudo pode ser tratado como produto a ser negociado (commodity)

Ana Nascimento (2018, p. 43)

Ao enunciar este capitulo como “Por uma educacao linguistica violenta”
evidencio, desde as primeiras linhas, minha propria interpretacdo da educagao
linguistica que aqui discuto. Certamente ha aquelas que defendem arduamente um
projeto de educacéao linguistica que responda direta e prontamente as demandas, mas
nao quaisquer demandas, mas as do mercado. ‘Aquelas' ndo se refere a pessoas
isoladas, mas as vozes da mé&o pesada e invisivel do mercado, que marca todos os
corpos. Essa légica tem sido silenciosamente incluida em documentos nacionais que

regem a visao de educagao que somos esperados construir enquanto nagao. Veja,

8 Segundo dados relatados pelo Brasil de Fato (2021), um total de 125,6 milhdes de brasileiros, de
uma populagédo aproximada de 216 milhdes, esta em situacdo de inseguranca alimentar, ou seja, a
maioria.
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por exemplo, duas passagens; a primeira, da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC); e a segunda, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de

Educacéo Plurilingue, do Conselho Nacional de Educacéo (CNS):

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no dmbito pedagdgico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento.

Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagdo de conhe- cimentos
(conceitos e procedimentos), habilidades (praticas, cognitivas e
socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas da
vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.
(BRASIL, 2017, p. 8 - énfase adicionada)

A insatisfagdo com os resultados frente as exigéncias econOmicas e as
necessidades de aprender continuamente mobilizam a¢des em varios paises.
De um lado, vé-se a consolidagdo da lingua inglesa como lingua da
globalizagdo dos mercados; de outro, a sua ampla utilizagdo como lingua de
pesquisas cientificas e do fenédmeno digital. (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2020, p. 18 - énfase adicionada)

Embora a primeira passagem aborde a educagao no seu sentido amplo, visto
que se trata das paginas iniciais da BNCC, chamo a ateng¢do para a recorréncia com
que termos como metas, competéncias, habilidades, expectativas sao veiculados. Ao
propor que esses parametros sejam observados, o documento sinaliza que um de
seus objetivos é instrumentalizar as alunas para “resolverem demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (BRASIL,
2017, p. 8). A quem interessa um projeto nacional de educagao que forme para o
‘mundo do trabalho’? Qual a visao de sociedade veiculada quando busca-se resolver
as demandas ou controlar os problemas?

Uma possivel resposta a estas minhas problematizagbes é a naturalidade com
que alguns setores esperam que o contexto educacional forme alunas minimamente
preparadas para o ‘mundo do trabalho’. Digamos que esta resposta seja plausivel,
tendo em vista que a BNCC também aborda as disciplinas ofertadas no Ensino Médio
e as alunas deste estagio de educacgao estdo mais proximas do ingresso no mercado
de trabalho; o que dizer, entdo, da segunda passagem?

Lembremos que uma das principais demandas que impulsionaram a
elaboracao das Diretrizes Curriculares Nacionais para a oferta de Educacéao
Plurilingue (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2020) foi a efervescéncia da

criagao de escolas bilingues (Portugués - Inglés), no contexto privado. Assim, um dos
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publicos mais representativos pelo documento s&o criangas. E € nesse sentido que
interpreto como problematica a passagem localizada nas Diretrizes supracitadas, em
que se lé: “vé-se a consolidagao da lingua inglesa como lingua da globalizagédo dos
mercados” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2020, p. 18). Quais interesses
estdo por tras desta visao de lingua inglesa atrelada ao mercado? Quais vozes estéao
veiculadas na elaboragdo dos documentos que se propdéem a orientar a educagao
linguistica no pais?

No decorrer desta secéo, busco abordar estas e outras inquietacdes relativas
a educacao linguistica como um processo e um produto do neoliberalismo, cujas
principais caracteristicas, nesta discussao, sao o individualismo e a competitividade.
Iniciei com uma breve reflexdo das duas passagens acima, da BNCC (BRASIL, 2017)
e das Diretrizes (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAOQ, 2020) justamente para
argumentar que € necessario pensar sobre a educagao linguistica neoliberal porque
nos ja a vivemos diariamente.

Enquanto educadores de linguas, € necessario, primeiramente, esclarecer que
neoliberalismo nao é sinbnimo de capitalismo, embora caminhem lado a lado, com
linhas ténues, havendo, por vezes, sobreposi¢ao sobre quando um termina e o outro
comeca. Para a finalidade desta secédo, mobilizo conceitos de neoliberalismo que
orbitam na area da Linguistica Aplicada (EGIDO; TONELLI; DE COSTA, prelo; DE
COSTA, 2018; NASCIMENTO, 2018; WINDLE, 2010; 2019, para citar alguns); no
entanto, saliento a profusdo com que ele tem sido discutido em outras disciplinas,
também com foco em suas implicagdes para a educacgao, tais como: Filosofia
(ROCHA, 2017), Histéria (CATELAN; HENN; MARQUEZAN, 2020) e Geografia
(ANDRADE, 2018).

De acordo com Joel Windle (2010, p. 522), linguista aplicado e docente na
Universidade Federal Fluminense, o neoliberalismo pode ser entendido “como uma
busca para aumentar a taxa de exploragao e encontrar novos campos de lucro através
da reorganizagao do capital (incluindo financiamento) e como um esforgo ideoldgico
para estabelecer um novo conjunto de relagdes hegemdnicas”. Nesse sentido, a lI6gica
neoliberal ndo esta restrita a producdo e ao consumo de bens e produtos, mas
concerne também modos de ser, viver, relacionar e, claro, trabalhar. A énfase no
coletivo da lugar a individualidade; o mutuo aprendizado € substituido pela

competitividade dentro e fora da educacéao; a vulnerabilidade recepciona o individuo
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enquanto empresa; em sintese, vocé é a empresa e seu proprio CEO, que esta
sempre competindo, desenvolvendo, aprimorando, vencendo.

No que concerne a educacgao linguistica, Peter De Costa, Joseph Park e Lionel
Wee (2016; 2019; 2021) propdem o conceito de empreendedorismo linguistico (i.e.
linguistic entrepreneurship), o qual é “o ato de se alinhar com o imperativo moral de
explorar estrategicamente os recursos relacionados a linguagem para aumentar o
valor de alguém no mundo” (DE COSTA; PARK; WEE, 2019, p. 696). Nesse mesmo
sentido, “o empreendedorismo linguistico apresenta a aprendizagem de linguas como
responsabilidade de um bom cidadao e trabalhador neoliberal ideal” (DE COSTA;
PARK; WEE, 2021, p. 140). Entendo que tal conceito auxilia na exemplificacdo dos
efeitos da logica neoliberal na educagéao linguistica.

Para sintetizar o conceito de neoliberalismo, lanco mao das palavras de Ana
Nascimento, docente na Universidade Federal de Sergipe, para quem o

neoliberalismo é:

um sistema econdmico, dentre outros aspectos, por uma énfase na liberdade
individual (individualismo); no livre mercado (liberdade); no maior fluxo
econdmico, social e cultural; nas novas tecnologias; na compressao da
relacdo espaco e tempo; e no novo papel do Estado que atua de forma a
garantir um ambiente favoravel as praticas neoliberais, a despeito das perdas
sociais dai advindas. (NASCIMENTO, 2018, p. 43)

Os exemplos que escolho mobilizar nesta secado para ilustrar a educacéao
linguistica séo reflexos de uma logica neoliberal, que tem sido traduzida para praticas
educativas através de diferentes promessas e mecanismos de controle, como busco
argumentar. Os exemplos sao oriundos ndo somente do territério brasileiro (EGIDO;
TONELLI; DE COSTA, prelo; EGIDO; SILVA; ROSA-DA-SILVA, 2021a; FORTES,
2018; HIDALGO; VINHAS, 2021; HISSA, 2021; NASCIMENTO, 2018; THESSING,;
MARIA; PEDRALLI, 2021), foco deste estudo, mas também de outras localidades ao
redor do globo, de paises como Estados Unidos (BERNSTEIN et al., 2020; ENNSER-
KANANEN; ESCOBAR; BIGELOW, 2016; FLORES, 2019) e Nepal (GIRI, 2015;
PHYAK; OJHA, 2019; PHYAK, 2021; SAH, 2020; SAH; LI, 2020). A consideracéo de
espacos locais outros, que nao os brasileiros, serve justamente para evidenciar a
poténcia da logica neoliberal, independentemente de barreiras geograficas e
sociopoliticas.
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Os modos pelos quais o0 neoliberalismo tem se expandido e intensificado na
educacéo linguistica ao redor do globo, bem como seus efeitos, sdo focos de estudos
recentes de varios linguistas aplicados (DE COSTA, 2018; 2019; FERRAZ, 2019;
WINDLE, 2010; 2017; 2019). Ap6s discutir brevemente o conceito de neoliberalismo,
apresento exemplos dos paises indicados acima para argumentar que (i) a lingua
inglesa tem sido vendida como um produto, por meio do qual ascensao tanto social
quanto econémica s&o garantidas, o que culmina em praticas coloniais de imposi¢céo
desta lingua em diferentes contextos ao redor do globo. Paralelamente a esta
tendéncia neoliberal, (ii) ha uma intensificagdo do apagamento (i.e., IRVINE; GAL,
2000) de outras linguas, locais e ou indigenas.

Edgardo Lander (2005, p. 8), sociolinguista venezuelano, argumenta que o:

neoliberalismo é debatido e combatido como uma teoria econémica, quando
na realidade deve ser compreendido como o discurso hegeménico de um
modelo civilizatério, isto €&, como uma extraordinaria sintese dos
pressupostos e dos valores basicos da sociedade liberal moderna no que diz
respeito ao ser humano, a riqueza, a natureza, a historia, ao progresso, ao
conhecimento e a boa vida.

Os conceitos de progresso e conhecimento, embora ndo sejam foco de
discussdo, podem ser traduzidos para os estudos linguisticos através da propagacéao
da lingua inglesa como a lingua do desenvolvimento, dos negdcios, da academia;
enfim, de uma sociedade que se proponha desenvolvida. Joel Windle (2010) esclarece
que, embora a logica neoliberal tenha suas raizes em um pensamento capitalista, é
necessario compreendé-la, atualmente, a partir de seus efeitos locais e socio-
historicamente situados. Do contrario, a discusséao fica restrita a critica pela critica
(WINDLE, 2019)

Considerando a recomendacéao de Joel Windle (2019), volto-me agora para o
neoliberalismo na educacdo linguistica, o qual, segundo Daniel Ferraz (2019),
linguista aplicado brasileiro e docente na Universidade de Sao Paulo, parte de uma
l6gica que almeja “naturalizar disparidades sociais e praticas educacionais” (p. 62).
Essas praticas de naturalizagédo sdo constantemente emergentes, multifacetadas e se
valem de relacbes assimétricas entre as pessoas envolvidas. Quando pensamos, por
exemplo, no propésito de uma educacéo linguistica colonial, orientada por uma légica
neoliberal, identifica-se que “a eficiéncia e a ética do custo-beneficio sdo as normas

dominantes” (FERRAZ, 2019, p. 62). Assim, o propésito da educagido é a
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automatizagdo das hoje alunas, amanha funcionarias em uma estrutura de produgao
e de controle que é dita como natural, normal, dada, cujo objetivo é participar como
uma peca que move toda a engrenagem.

A fim de exemplificar a materializagdo da l6gica neoliberal em contextos locais,
valho-me de estudos conduzidos em trés paises distintos, que refletem a
situacionalidade e especificidade de cada grupo populacional, sao eles: Brasil
(EGIDO; TONELLI; DE COSTA, no prelo; EGIDO; SILVA; ROSA-DA-SILVA, 20213;
FORTES, 2018; HIDALGO; VINHAS, 2021; HISSA, 2021; NASCIMENTO, 2018;
THESSING; MARIA; PEDRALLI, 2021), Estados Unidos (BERNSTEIN et al., 2020;
ENNSER-KANANEN; ESCOBAR; BIGELOW, 2016; FLORES, 2019) e Nepal (GIRI,
2015; PHYAK; OJHA, 2019; PHYAK, 2021; SAH, 2020; SAH; LI, 2020).

Antes de apresentar e discutir os estudos brasileiros selecionados, considero
importante comentar como interpreto o atual contexto nacional e os efeitos que
identifico de uma logica neoliberal, em especial na esfera da educacgao (linguistica).
Tal apresentacdo pelas minhas lentes visa a reconhecer e marcar minha
posicionalidade (NERO, 2015) e, espero, te ajudar a compreender minha escolha dos
estudos discutidos em seguida. Ao escrever esta se¢do, no segundo semestre de
2021, ainda vivemos, no Brasil, sob um governo de ultradireita, com delirios
neofascistas e cuja politica, a meu ver, pode ser melhor caracterizada como uma
necropolitica (MBEMBE, 2016). Na esfera da educagao, presencio, com um misto de
revolta e indignacéo, constantes cortes de recursos financeiros, antes destinados ao
incentivo da pesquisa nacional e a manutencao das IES publicas. Este cenario politico
encontra seu caminho nas atuais propostas de educacao linguistica, como evidencio
pelos relatos de pesquisa abaixo.

No estudo intitulado “Rolling out the red carpet: a critique of neoliberal
motivations orienting the promotion of public bilingual schools to young learners in
Brazil’ (no prelo), tive a oportunidade de, junto com a linguista aplicada Juliana Tonelli,
da UEL, e com o linguista aplicado Peter De Costa, da MSU, analisar discursos de
politicos brasileiros veiculados na midia, a fim de identificar os motivos pelos quais
representantes da esfera publica apoiam a educacgao linguistica, tanto da lingua
inglesa quanto da espanhola, para o Ensino Fundamental I, em escolas publicas. As
analises evidenciam que os discursos dos prefeitos, secretarios de educacgao e outros
representantes em foco veiculam uma logica neoliberal, ao promover uma educagao

linguistica para garantir maior ganho financeiro e maior empregabilidade, embora
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estejam falando de criangas. Argumentamos que, embora a agao seja louvavel
(garantir uma educacado linguistica) os motivos sao questionaveis (sucesso
profissional de criangas com idades entre 6 e 10 anos). Concluimos advogando que
a projecao do futuro, pelos nossos olhares, € muito mais multilingue, em que falantes
mobilizam diversas linguas e caminham por varios caminhos (tapetes) coloridos, do
que necessariamente um futuro de mao-unica, em que a lingua inglesa seja
dominante e todas as falantes devam caminhar na mesma diregdo e em constante
sintonia, em um tapete vermelho.

Refletir sobre os motivos que propulsionam politicas de educacéo linguistica é
necessario, tendo em vista que eles ditam o que se entendera por educagao, lingua e
relagdes sociais. Por exemplo, em seu ensaio, Débora Hissa (2021), linguista aplicada
e docente na Universidade Estadual do Ceara, reflete sobre a constante tenséo entre
os discursos de negocio e gestao, por um lado, e de educacéo e reforma educacional,
por outro. Baseando-se na Pedagogia dos Multiletramentos, a pergunta
problematizadora sobre a qual a autora se debruga é: "como orquestrar relagdes
horizontais de trabalhos colaborativos em equipe com a premissa de habilidades,
competéncias e autonomias individuais exigidas por um mercado de trabalho que
lucra com o individuo-empreendedor de si mesmo?" (HISSA, 2021, p. 43). Ao guiar a
leitora pela sua reflexdo, a autora da pistas sobre os conceitos de aluna, educacéao e
relagéo social, a luz da légica neoliberal.

Tendo em vista o propésito da discussdao em tela, escolho recuperar a
problematizacdo do conceito de educacao, segundo a linguista aplicada. Nas suas

palavras:

a escola, para uma grande parcela da sociedade (especialmente a governista
atual), é investimento, ndo em cidadania e valores sociais, € sim em termos
econdmicos de renda e ascensao social. Investimos, no presente, tempo e
dedicagdo a uma norma escolar vigente — que muitas vezes nao ultrapassa
a aprendizagem das avaliagdes de larga escala, como o Enem, o SAEB, o
PISA, projetando um futuro social em termos de oferta e procura estipulada
pelo mercado. (HISSA, 2021, p. 46)

Nesse sentido, a escola parece ter como sua uUnica fungcdo a formacao, ou
melhor, formatagao, para as demandas do mercado. No caso da pesquisa em foco,
as demandas linguisticas do mercado. O argumento de Débora Hissa (2021) é
corroborado por Livia Fortes, docente na Universidade Federal do Espirito Santo. Em

sua pesquisa, publicada em 2018, esta autora se baseia em teorias da Linguistica



80

Aplicada Critica/Transgressiva para problematizar a perspectiva de educagéo
linguistica posta em acdo, com base em uma loégica neoliberal, que supervaloriza a

lingua inglesa. Sobre as visbes que orbitam essa l6gica, a autora menciona que:

Para além dos conteudos e capitais simbdlicos transmitidos na educagéao
formal, a ideologia hegeménica neoliberal, que prevé um certo tipo de cidadao
apto a atuar e prosperar no mercado de trabalho, ndo parece atentar para as
condicbes socioculturais especificas de cada individuo e seu possivel
fracasso em atingir as metas e os objetivos tragcados por projetos
educacionais pautados nos valores da meritocracia, da prestagcao de contas
(accountability) e do capital humano (FORTES, 2018, p. 76-77).

Nesse sentido, valoriza-se a individualidade, a competitividade e a
prosperidade, ao passo que se desestimula a coletividade, a sensibilidade e o
envolvimento. Tudo (ou quase tudo, ainda) parece ser movido do ambito das relagdes
para o do consumo. Esse questionamento da supervalorizagdo da lingua inglesa
também é objeto de Ana Nascimento, (2018) que conduz um estudo de caso, no
contexto do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid), em uma
universidade federal. Ao situar sua pesquisa na area da Linguistica Aplicada, a autora
indica que ela compartilha com outros estudos o objetivo de “problematizar as formas
por meio das quais as forgcas neoliberais atuam, em especial no que se relaciona a
lingua inglesa, mais especificamente no contexto de formacéo inicial de professores
de inglés” (NASCIMENTO, 2018, p. 42).

Segundo a pesquisadora, tragos marcadamente de uma légica neoliberal,
como individualismo e competitividade, estdo presentes na organizagéo, gestao e
relagdo do Pibid no contexto investigado. Isso se deve tanto pelo numero reduzido de
vagas, 0 que gera uma competitividade entre as alunas interessadas em participar do
programa, quanto por uma hierarquizacdo daquelas que sédo selecionadas e ganham
as bolsas, em detrimento das demais, n&o bolsistas. Em sintese, a autora argumenta
gue "ndo vejo a insercao da lingua inglesa no ensino, por meio de politicas publicas,
como uma acao desconectada das politicas neoliberais de mercantilizacdo de tudo,
inclusive dos diversos eus” (NASCIMENTO, 2018, p. 56).

E necessario salientar que a supervalorizagéo de uma lingua como simbolo da
aparentemente implacavel Iégica neoliberal culmina no apagamento de outras, sendo
uma delas a lingua espanhola. Nesse sentido, Luisa Hidalgo, Doutoranda em Letras
na Universidade Federal de Pelotas, e Luciana Vinhas, docente na Universidade

Federal do Rio Grande do Sul, (2021) historicizaram politicas linguisticas de lingua
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espanhola oriundas de regulamentagdes governamentais. Ancoradas nos principios
tedrico-analiticos da Analise de Discurso materialista, as autoras voltam-se, em
especial, para os discursos do movimento FicaEspanhol, oriundo da exclusdo da
lingua espanhola, na Reforma do Novo Ensino Médio, em 2017. Tal apagamento,
segundo as autoras, € um dos principais efeitos da légica neoliberal. Ao refletirem
sobre quais grupos da sociedade politicas de apagamento linguistico realmente

beneficiam, as pesquisadoras concluem que:

Da mesma maneira que a educagao no Brasil, as politicas linguisticas, nas
atuais condigdes de produgao, parecem ter o dever de agradar as elites e ndo
contemplar uma formacdo integral dos estudantes, com o direito a
diversidade linguistica bem como uma educagdo humanista (HIDALGO;
VINHAS, 2021, p. 525).

Em sintese, embora ilustrativa e ndo passivel de generalizagdo, a revisdo
acima indica a légica neoliberal, criticada por todas as pesquisadoras supracitadas,
como o denominador comum de tensdo entre as linguas, em que umas s&o
supervalorizadas e outras silenciadas. Essa tensdo, no entanto, ndo esta restrita a
educacdo linguistica no contexto presencial, mas também encontra suas
possibilidades no ensino remoto.

Em sua pesquisa sobre a educacgdo linguistica de portugués durante a
pandemia de covid-19, Aline Thessing, Maira Maria e Rosangela Pedralli, linguistas
da Universidade Federal de Santa Catarina, (2021, p. 73) buscam “defender a
impossibilidade de um ideal formativo com contornos omnilaterais também nesse
contexto, uma vez que a propria assuncao do ensino remoto possui profundo
alinhamento a uma concepcéo de mundo que, no limite, se articula ao neoliberalismo”.
Ao problematizarem a rapida transposig¢ao do ensino de linguas do presencial para o
remoto, as autoras argumentam que o discurso corrente foi o da tentativa de manter
a ‘normalidade’, o que, na visado delas, é alienante. Almejar a manutencao parte do
pressuposto de que a entdo organizagao satisfazia os interesses; que a educagao
linguistica tal como conduzida no ensino presencial satisfazia as demandas; mas
demandas e interesses de quem?

O interesse pela dita normalidade €& caracteristico de um discurso da
objetificagdo das vidas, das pessoas; objetificacdo que perpassa pela consciente
perda de vidas em nome de um ideal de sociedade produtiva. Tive a oportunidade de

me envolver nesta tematica com as colegas e linguistas aplicadas Jhuliane Evelyn da
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Silva e Valéria Rosa-da-Silva, durante a escrita de um ensaio intitulado “Inumeraveis
e nomeaveis: quando vidas viram numeros em tempos de Covid-19” (2021). Neste
escrito, observamos como certas estratégias sdo empreendidas com vistas a
manutengdo da obijetificagdo dos corpos. Nesse processo, os individuos sao vistos
como um meio, € nao um fim em si proprios; trago caracteristico de uma ética
utilitarista e de uma logica neoliberal.

Nas nossas palavras, “ndo poderiamos nos esquivar do papel politico de, por
meio da educacgio, reconhecer as violéncias, aparentes ou nao, nas realidades que
estamos vivendo — que algumas pessoas insistem em chamar de “novo normal’ —,
com o intuito de interroga-las, buscando, ent&o, interrompé-las e imaginar realidades
outras” (EGIDO; SILVA; ROSA-DA-SILVA, 2021, p. 74). Em sintese, a normalidade
que alguns insistem em manter, é justamente a peca fundante que esses tempos nos
inquietam para questionarmos.

Apesar de compreender esses estudos como ilustrativos da légica neoliberal
na educagao linguistica, penso que experiéncias em outros contextos também podem
nos ensinar sobre o que (n&o) desejamos construir como tragos de uma educagao
linguistica brasileira. Assim como fiz antes de discutir os estudos nacionais, ao
apresentar minha breve leitura do atual cenario brasileiro, busco fazer o mesmo com
o estadunidense.

Nos Estados Unidos da América (EUA), o inglés € a unica lingua usada por
cerca de 80% da populagdo, sendo o espanhol a ferramenta de comunicagao de
outros 13%. Ao todo, mais de 350 linguas fazem parte do repertdrio linguistico de
residentes nos EUA, de acordo com o Censo de 2010 (AMERICAN ACADEMY OF
ARTS & SCIENCES, online). Embora haja predominancia da lingua inglesa, é
necessario destacar a existéncia de regidées em que outras linguas, que nao o inglés,
representam mais da metade dos meios de comunicacdo. E com essa sensibilidade
a contextos locais e representativos de diversidade linguistica que passo a discussao
de alguns estudos conduzidos naquele pais.

Em 2019, Nelson Flores, docente na University of Pennsylvania, examina as
duas leis que tiveram objetivos antagonicos, na Califérnia. A primeira, chamada de
Proposition 227, de 1998, excluia programas bilingues para alunas que nao
dominassem primeiramente a lingua inglesa; neste caso, as linguas outras, que nao
o inglés, eram vistas como problema. A segunda, conhecida como Proposition 58, de

2016, tirava de vigor a proposicéo anterior e garantia a possibilidade de matricula em
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tais programas, independentemente da lingua considerada materna; assim, as linguas
passaram a serem vistas como direito.

A analise discursiva que Nelson Flores (2019) realiza dos documentos permite
identificar as ideologias nacionalistas e neoliberais por tras da primeira lei, e as
ideologias transnacionais e também neoliberais que subsidiaram a segunda lei. A
l6gica neoliberal tem sido usada, no decorrer da historia, tanto para restringir quanto
para expandir politicas linguisticas, o que o estudo seguinte também evidencia. No
estudo abaixo, liderado por Katie Bernstein, é possivel conhecer como essas politicas
linguisticas moldam o imaginario local e impactam nas praticas escolares.

Katie Bernstein, Noah Katznelson, Angelica Amezcua, Saida Mohamed e
Sarah Alvarado (2020), pesquisadoras em universidades localizadas nos estados da
Califérnia e do Arizona, entrevistaram 19 diretoras sobre os programas bilingues que
aconteciam em suas respectivas escolas, durante o ano letivo de 2018-2019. As
pesquisadoras buscam compreender os modos pelos quais os discursos instrumental
/ neoliberal e equidade / justica social se manifestam nas conversas das diretoras
sobre suas escolas bilingues; e como esses diferentes enquadramentos discursivos
moldam a formulacéo de politicas das diretoras para alunas de lingua inglesa.

Como pano de fundo do estudo, é crucial mencionar que tanto Califérnia quanto
Arizona aprovaram em 1998 e em 2000, respectivamente, leis que proibiam o ensino
bilingue (leia-se lingua espanhola) a alunas que ndo dominassem completamente a
lingua inglesa (entendida por ambas as leis como a primeira lingua). As pesquisadoras
chamam a atengao para o discurso mobilizado na esfera politica para eliminar tal lei,
no estado da Califénia, em 2016: "revogou sua politica apelando aos eleitores por
meio de uma justificativa econémica" (BERNSTEIN et al., 2020, p. 660 - énfase
adicionada). Em outras palavras, a logica neoliberal € novamente trazida a tona para
a promocdo de uma educacdo bilingue. E inserido neste contexto complexo e em
constante tensao que a pesquisa em tela foi desenvolvida.

Embora as analises revelem diferentes entendimentos de objetivos para uma
educacéo bilingue, restrinjo-me a comentar nesta sec¢ao as instancias que carregam
tracos neoliberais. As pesquisadoras concluem que "as diretoras que se basearam
mais fortemente no discurso instrumental/neoliberal entendiam a competicdo de
mercado como a forga motriz por tras de seus programas" (BERNSTEIN et al., 2020,
p. 660 - énfase adicionada). Trago a fala de uma das diretoras para ilustrar a afirmagéao

acima: “Vocé [escola] é mais vendavel, sabe. Estamos competindo globalmente; vocé
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nao esta apenas competindo com nossas filhas aqui. Vocé esta competindo
mundialmente por empregos e oportunidades” (BERNSTEIN et al., 2020, p. 664).

Em linhas gerais, os resultados da pesquisa de Bernstein e colaboradoras
(2020) evidenciam como a légica que da subsidios aos programas bilingues em
escolas na Califérnia e no Arizona sao reflexo de politicas mais amplas, bem como
das comunidades locais. Os contextos sociais nos quais os programas estao inseridos
auxiliam na compreenséo da logica vigente; por um lado, alguns programas bilingues
partem de e enfatizam a todo momento uma légica neoliberal; por outro lado, outros
programas sao desenhados e implementados tendo em vista a justiga social.
Considerando a discussao desta se¢cado, somente o primeiro grupo foi abordado aqui.

A importancia do contexto e da lingua em foco pode ser melhor compreendida
quando observado no seguinte estudo: Johanna Ennser-Kananen, pesquisadora na
University of Jyvaskyla, Christian Fallas Escobar, pesquisador na Universidad
Nacional, e Martha Bigelow, pesquisadora na University of Minnesota, publicam, em
2016, resultados de um estudo qualitativo em que buscam conhecer os motivos pelos
quais universitarias aprendem inglés como lingua estrangeira na Costa Rica e alunas
de ensino médio aprendem alem&o como LE nos EUA. Apds conduzir entrevistas
com participantes de ambos os contextos, as autoras concluem que “alemao é
aprendido para constru¢do e conexdao como lingua de heranga, ao passo que as
aprendizes de inglés sentem a pressdo de aprender a lingua para sobreviver no
mercado de trabalho” (ENNSER-KANANEN; FALLAS; BIGELOW, 2016, p. 15). Como
mencionei no inicio da apresentagao deste estudo, o que ele ensina € a importancia
de considerar os contextos investigados e as linguas em jogo, uma vez que nem todas
as linguas s&o ensinadas a partir de uma légica neoliberal, como é o caso do aleméao
na escola investigada pelas pesquisadoras.

Apos conhecer politicas linguisticas estaduais que tiveram como propadsito o
fortalecimento da hegemonia da lingua inglesa e apagamento das demais, questiono-
me, por exemplo, o quao diferente os espagos ocupados por outras linguas poderiam
ser, pensando nos dados linguisticos que indiquei acima. Consequentemente,
entendo que a predominancia do inglés naquele pais (i.e., EUA) néo é algo a ser
tomado como natural, mas como resultado de um constante processo de
silenciamento e apagamento, por um lado, e de énfase e promogao por outro.
Vejamos, agora, como politicas linguisticas governamentais similares se ddo em outro

pais.
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Nepal tem cerca de 30 milhdes de habitantes, localizado entre a india e o
Tibete. O pais conta com mais de 120 linguas consideradas maternas, que sao
usadas por falantes de 125 grupos étnicos, de acordo com o censo realizado em 2011
e relatado por Prem Phyak e Laxmi Ojha (2019), ambos pesquisadores nepaleses. A
diversidade constitutiva do pais, refletida nas varias linguas diariamente mobilizadas,
tem sido alvo da légica neoliberal, por meio de constantes tentativas de
homogeneizagao e controle, como Prem Phyak e Laxmi Ojha (2019) indicam em seu
estudo, que percorre cronologicamente as politicas linguisticas, em sua maioria top-
down, implementadas no pais. Recupero, brevemente, algumas delas, discutidas
pelos autores.

Nepalés, atualmente considera a lingua oficial do pais, é, como Prem Phyak e
Laxmi Ojha (2019) relatam, reflexo de conquistas e guerras que datam do século XVIII,
quando o rei do povo Gorkha conquistou o vale Kathmandu e impds sua lingua a
alguns dos outros povos da regidao. Esta lingua, resultado de dominagao, foi
renomeada para nepalés em 1913, a fim de receber o status de lingua oficial, o que
aconteceu em 1948. O que essa analise historica também revela é um meticuloso

processo de hierarquia e de opressédo entre as linguas; em outras palavras, "um
processo ideolégico em que linguas e / ou praticas de linguagem que nao se
enquadram na ideologia da lingua dominante s&do consideradas desviantes e
propositalmente excluidas” (PHYAK; OJHA, 2019, p. 343).

Esse processo, no entanto, acontece entrelagado a politicas linguisticas que
demandam acodes de seus representantes, como o fato de "o Ministério da Educacéao
declara[r] que o meio de instru¢ao para a educagao escolar deve ser nepalés ou inglés
ou ambos” (PHYAK; OJHA, 2019, p. 347). Necessario ressaltar, contudo, que a lingua
inglesa n&o esta entre as dez linguas mais faladas no pais. Quais os motivos por tras
da imposicao da lingua inglesa como meio de instrugdo em um contexto altamente
diverso linguisticamente com suas linguas maternas? Os estudos que mobilizo na
sequéncia auxiliam nesse sentido.

Na mesma linha do trabalho desenvolvido por Prem Phyak e Laxmi Ojha
(2019), Pramod Sah (2021), pesquisador nepalés que desenvolve seu doutorado na
The University of British Columbia, revisa o desenvolvimento e envolvimento de
politicas linguisticas recentes no Nepal, em especial aquelas orientadas por légicas
nacionalistas e neoliberais. O pesquisador alerta que “o planejamento da

alfabetizagao era ideologicamente orientado para o neoliberalismo, que abertamente
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abracgou a lingua inglesa e sua cultura e conhecimento associados como habilidades
de alfabetizacao indispensaveis para as mobilidades socioecondmicas globais” (SAH,
2021, p. 238).

O estudo documental de Pramod Sah (2021) ndo somente corrobora o dos
autores supracitados, como também avanga ao explicitar os motivos pelos quais ha
predominancia da lingua inglesa nas politicas linguisticas em seu pais. L3, essa lingua
também €& tomada como commodity, como a ferramenta de ascensao social e
econdmica. Na contram&o das politicas linguisticas governamentais, caracterizadas
por imposi¢ao do nepalés e do inglés, o autor menciona projetos recentes, ainda como
pilotos, por parte do governo para incentivo ao multilinguismo - iniciativa que parte do
reconhecimento do apagamento de linguas até entdo excluidas dos espacgos
escolares. No entanto, Pramod Sah (2021) esclarece que, até o momento, ndo é
possivel identificar uma sistematica valorizagao das linguas locais, em detrimento da
imposicao da lingua inglesa; o que € compreensivel, ao se considerar a quantidade
de esforgos anteriores para a imposi¢cao do nepalés e do inglés.

Em sintese, o autor argumenta que "o constante crescimento da globalizagao
e das légicas neoliberais esta alterando o construto da alfabetizagcéo, especialmente
em termos de seus fins e usos, levando-a além das praticas culturais e comunicativas
locais para as globais” (SAH, 2021, p. 238). Dito de outro modo, o autor evidencia em
suas analises o impacto de tal I6gica em praticas de educagéo linguistica em fase de
alfabetizacéo, fase educacional em que o foco ndo necessariamente deveria ser
condicionado a uma logica neoliberal.

Pramod Sah, apresentado acima, e Gutfang Li, docente na The University of
British Columbia, (2020) conduziram uma pesquisa de estudo de caso em salas de
aula no Nepal, que adotaram a lingua inglesa como meio de instrugdo, com alunas
cujas linguas maternas nao era o nepalés. Interessado e interessada em conhecer as
praticas de translinguagem que eram empregadas no contexto investigado, o autor e

a autora afirmam que:

Embora a translinguagem das duas linguas dominantes [i.e. inglés e nepalés]
pudesse criar um espacgo flexivel para o ensino / aprendizagem do
conhecimento do conteudo, outras entrevistas com professoras e
administradoras e uma discussdo em grupo focal com alunas revelaram que
a hierarquia linguistica socialmente construida das partes interessadas levou
a exclusido das linguas maternas das alunas como linguas legitimas para
serem usadas suas praticas translingues, o que, fora do espacgo escolar, é
aparentemente 'comum'. (SAH; LI, 2020, p. 1)



87

O resultado indicado por Pramod Sah e Gutfang Li (2020) me faz questionar
quais linguas s&o autorizadas para serem usadas em praticas translingues em
espacgos supervisionados, como o escolar; até que ponto vai a agéncia? Essas duas
questbes estdo relacionadas a discussdo acima, em que mobilizei o conceito de
multilinguismo de elite (BARAKOS; SELLECK, 2019; DE COSTA, 2018).

Ram Giri (2015), professor na Monash University, ao revisitar o conceito que
atualmente pode melhor representar o status da lingua inglesa no Nepal, argumenta
que a lingua, introduzida no pais como ‘estrangeira’, "é atualmente usada como uma
lingua adicional, uma segunda lingua e até mesmo uma lingua primaria em muitos
dominios socioecondmicos e educacionais no Nepal” (p. 94); isso se deve a
supervalorizagdo desta lingua em detrimento das demais. A lingua inglesa extrapola
os contextos escolares e tem sido rotineiramente adotada “na academia, no comércio
e na politica” (p. 99).

Baseando-se no referencial de World Englishes, o pesquisador argumenta que
“a lingua inglesa tem sido transformada da lingua dos dominadores (lingua da elite)
para a lingua de todos” (GIRI, 2015, p. 110). Minhas inquieta¢des para esta afirmagao
sao: A que custo? Quais linguas foram apagadas, deixadas de lado e assassinadas,
para que a lingua inglesa passasse a ser ‘a lingua de todos’? Embora nao
desconsidere que as falantes nepalesas de inglés sao criativas e criam suas proprias
regras de uso e versdo de inglés falado no Nepal, pergunto-me até que ponto essa
escolha de falar inglés foi uma escolha; transformam a lingua que usam porque
alguém, antes, decidiu que elas deveriam usar esta lingua.

Em sintese, os estudos relativos a educacéo linguistica no Nepal evidenciam o
processo historico pelo qual tem acontecido a imposi¢cdo da lingua inglesa como
instrumento de ascensao social e econbémica, em uma sociedade que, em sua
constituicdo é diversa linguisticamente e culturalmente. Tal processo é contraposto,
na atualidade, por praticas isoladas, algumas de nivel governamental, sem efeitos
evidenciados a longo prazo, ainda.

Nesta sec¢do, busquei conceituar neoliberalismo tanto como um fenémeno e
ideologia transnacional quanto como uma for¢ga que tem redirecionado muito (ou
quase tudo), em cerca medida, do que acontece dentro dos espagos de educagao
linguistica. As diversas experiéncias relatadas, oriundas de diferentes localidades,

indicam ndo somente os meios pelos quais a légica neoliberal tem encontrado morada
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em varios contextos de educagao linguistica, mas também qual lingua é
supervalorizada, o papel implicitamente atribuido a educagéao e as relagdes humanas.

Para que essa educacdo linguistica neoliberal se materialize, algumas
acepgdes parecem ser caras, como as relativas a lingua, a educacgao (tanto seu
propdsito quanto seu modo) e as relagées humanas. A manutengao dessas acepgoes
encontra respaldo em uma visado de ética prescritiva, a qual, aqui, € centrada na
utilitarista. Tendo em vista a sintese apresentada na Figura 3, comento brevemente

os termos-chave mobilizados nela.

Figura 3: Sintese de componentes constitutivos de uma educacgéo linguistica
neoliberal

Fonte: O préprio autor.
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A lingua enquanto commodity é tanto resultado de um paradigma neoliberal
quanto um dos mecanismos pelo qual este paradigma se sustenta, ou seja, entendo
que a relacdo entre esta acepgéao de lingua e o neoliberalismo € uma em que eles se
retroalimentam. No entanto, ndo €& adequado adotar uma postura ingénua em
entender que qualquer lingua € considerada commodity. No nivel global, como
busquei sinalizar através de estudos realizados em alguns paises, o inglés é a
materializacdo de commodity, € sinbnimo de ascensdo social e econbmica,
geralmente independentemente da faixa etaria das alunas. Dito de outro modo, “o
inglés acaba sendo visto como 'instrumento' ou 'ferramenta’ basica para ascensao
profissional e social”’. (FORTES, 2018, p. 81). Por se tratar de constantes embates
discursivos, alguns contextos tém se valido desta mesma acepgao de lingua para
viabilizar a promogéao de programas bilingues (EGIDO; TONELLI; DE COSTA, prelo).

Essa concepcgéao de lingua esta em sintonia com uma educacéo linguistica cujo
propaosito € a automatizagao dos individuos; alunas que veem suas identidades serem
redirecionadas de cidadas do mundo para ‘colaboradoras’ de empresas. Para que
este objetivo de educacao linguistica seja alcangado, os principios que parecem
calibrar o ensino sdo os de transferéncia e de assimilacdo, os quais ecoam o que
Paulo Freire chamou de educacgédo bancaria (FREIRE, 1968). Nesse sentido, uma
educacao considerada de qualidade é aquela “baseada essencialmente em valores
numéricos e em avaliagdes medidoras de seus resultados" (FORTES, 2018, p. 78).
Uma vez que esta proposta de educacéo linguistica € a assimilagdo as estruturas
sociais € nao seu questionamento e transformacao, as relacbes dentro e fora dos
contextos educacionais refletem as assimetrias entre os individuos, as quais sao
institucional e historicamente construidas e mantidas.

No meu ponto de vista, felizmente, todos os estudos relatados discutem esta
tematica por uma 6tica de problematizacao da légica neoliberal. Contudo, recupero a
reflexdo proposta por Joel Windle (2019), no inicio desta secdo, de que a critica
neoliberal por si s6 néo resulta nas transformagdes locais desejadas. Precisamos,
enquanto educadores, buscar solugdes locais para questdes que tém impactos locais,
muito embora sejam reflexos de tendéncias transnacionais. Gostaria, assim, de
concluir esta segdo com as palavras de Livia Fortes (2018, p. 88): "Que nao nos faltem
forgas, disposicao e discernimento para encararmos a realidade e buscarmos novos
horizontes para a educacdo na qual acreditamos e pela qual nos constituimos e

lutamos".
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3. POR UMA EDUCAGAO LINGUISTICA OUTRA

- Indigena 99, de Jaime Trindade

Um encontro inesperado, unico e humanizador; € como entendo os momentos nos quais o outro se
materializa a minha frente. Apés o reconhecimento de sua existéncia e de sua presenga, um olhar
atento e humano, que transpassa as mascaras que ambos usamos, penetra em seus olhos e
reconhece ai uma silenciosa demanda primeiramente ética para que eu dé o melhor de mim.

Alex Alves Egido (2022, p. 2)

Sensibility is the break-up of every system.

Emmanuel Lévinas ([1988] 2020, p. 63)
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Enquanto escrevo, minha costumeira musica instrumental divide o som
ambiente com as leves gotas de chuva que calmamente batem e escorrem na minha
janela. E inicio de noite e o outono esta rapidamente se despedindo e o inverno
bruscamente se apresentando. Certamente mais importante do que te contar a
previsdo do tempo em East Lansing, no estado do Michigan, € compartilhar que o
tempo parece ter parado, que queria estar fisicamente perto daquelas e daqueles que
sinto falta e que um desejo inquietante me atravessou hoje: o de escrever sobre a
pintura acima e as duas passagens que estdo abaixo dela.

Eu as escolhi ha varios meses, mas confesso que nunca me senti minimamente
pronto para me envolver ainda mais com elas a ponto de comentar, na linguagem
escrita, sobre como elas me impactam sempre que me volto a elas. Parece que hoje
€ o dia. Quando olho a crianga cujo rosto Jaime Trindade retrata na pintura, sinto que
o tempo para, para porque, paradoxalmente, a vulnerabilidade, a sensibilidade e a
inocéncia que a crianga representa exigem que eu pare, que o tempo pare, para que
eu possa responder a ela. Na sua vulnerabilidade ela se torna forte ao exigir que, na
minha aparente rigidez, eu me torne sensivel a ela.

Impressdes como essas nao sao planejadas ou meticulosamente preparadas
para acontecer, elas sao inesperadas, incObmodas e o siléncio que causam é gritante
- essa é justamente a mensagem que busquei veicular na primeira citagdo, de minha
autoria, publicada em 2022. O que me parece conectar a pintura e a primeira citagao
€, na verdade, a segunda, assinada por Emmanuel Lévinas. Embora breve, ela
carrega consigo uma forca surpreendente: a de questionar todos os sistemas
imaginados através da sensibilidade; isso mesmo, da sensibilidade. Nao é a toa que
o tempo parece ter parado. Para sentir e refletir o que se sente, para mim, o tempo
precisa parar, ou pelo menos diminuir a frenética velocidade que eu e vocé
experienciamos.

Neste capitulo, argumento que encontros como este (i.e. meu com a pintura e as
passagens acima) acontecem, em formas outras, mais frequentemente em salas de
aula de linguas do que nos damos conta. E na solidez cada vez mais acentuada do
sistema educacional que encontramos rachaduras para cultivar as flores, que sao
nossos sentimentos, historias de vida, de luta e de (re)existéncia. A educagao nao é
"uma empresa sem rosto voltada exclusivamente para a reproducao social e a
transmissao estéril de saber" (GRIFFITHS et al., 2015, p. xi), ela €, em sua concepgao,

um espaco de encontro, que é "inesperado, unico e humanizador” (EGIDO, 2022, p.
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2). Desejo que, ao ler este capitulo, vocé possa se lembrar de outras histérias, de
outros rostos e de outros olhares. Assim como o capitulo anterior, este também esta
organizado em duas subsecgdes; na primeira, refletido sobre a ética da alteridade; na
segunda, volto-me a pesquisadoras que tém buscado significar tal perspectiva ética
para a educagao (TODD, 2001; 2003; 2011; 2015; 2016; 2020) e para a educagao
linguistica (SILVA, 2021; TAKAKI, 2021).

3.1. ETICA DA ALTERIDADE

Transcender meus limites por meio do encontro com o outro. Penso ser este o
propaosito ultimo da nossa comunhdo em sociedade e, em especifico, em salas de aula
de linguas. A poténcia desta primeira afirmagao exige dedicar as préximas paginas
para sua reflexao. A ética da alteridade, perspectiva que adoto como pano de fundo
deste capitulo e foco desta subsecdo, € aqui discutida a partir do referencial
levinasiano, tanto pelos escritos de seu proponente, o filésofo judeu naturalizado
francés (CARRIERE, 2007), Emmanuel Lévinas (1972; 2010; [1988] 2020), quanto por
algumas de suas estudiosas, de diferentes campos do saber (BAUMAN, 1993;
BERNSTEIN, 2002; CARRIERE, 2007; LARGE, 2015; TAKAKI, 2021; WALDENFELS,
2002; WYSCHOGROD, 2002).

Como mencionei anteriormente, por este estudo nio se tratar de um tratado
filosofico, mas, sim, de uma pesquisa no campo dos Estudos da Linguagem que se
vale de perspectivas éticas para refletir sobre a educacado linguistica, as
consideragdes que teco a partir da ética da alteridade sao circunstanciais, sendo
alguns conceitos levinasianos, indicados em italico, selecionados precisamente para,
em seguida, serem relacionados a educacao linguistica.

Nas paginas seguintes, introduzo o conceito de ética da alteridade, o qual
buscarei comentar a partir da relagdo do eu com o outro, que € possivel em encontros
de ambos, em que a fotalidade é colocada em questao para reconhecer a infinitude;
considerando que esta é possivel uma vez que o rosto do outro exige meu melhor e
resiste a minha posse. Antes de adentrar propriamente a discussao de tais conceitos,
esclareco que, assim como William Large (2015), escolho ndo me referir ao outro com
letra maiuscula por entender que, do ponto de vista daquele que 1€, isso pode criar
uma caracterizacio instantanea e nao intencional, para além de também me parecer

ser contraditério caracterizar o outro, que representa alguém, sem ao menos conhecé-
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lo minimamente e sem com ele se envolver. Fago essa escolha e a explicito de inicio
por entender que demanda um cuidado maior, tanto da minha parte no processo de
escrita quando da sua, no processo de leitura.

Judeu naturalizado francés, Emmanuel Lévinas foi perseguido, preso e enviado
para o campo de Auschwitz, pelo Regime Nazista. Este periodo da vida do fildsofo é
relembrado para tanto questionar o impacto dessa experiéncia em campo de
concentragéo e da sua religido nos seus escritos quanto indaga-lo sobre a viabilidade
de um empreendimento ético mesmo depois do que todos presenciaram ou passaram
a conhecer sobre o Regime Nazista.

Em relagdo a primeira, Zygmunt Bauman (1993), sociélogo e filésofo polonés,
critica aquelas que questionam Emmanuel Lévinas por ser judeu e, como
consequéncia, acusaram-no de ter uma teoria de ética enviesada para sua religido. O
sociologo acertadamente lembra a leitora que ninguém questiona o papel da religiao
de outros fildsofos em seus escritos, em especial os catdlicos; ou Jeremy Bentham,
que foi educado na Igreja Anglicana. Em sintese, Zygmun Bauman (1993) alerta que
a maioria dos filésofos da antiguidade participaram, em pelo menos um periodo de
suas vidas, de alguma ideologia religiosa; no entanto, Emmanuel Lévinas parece ser
o mais frequentemente descreditado com o argumento que de sua teoria de ética parte
dos ensinamentos judaicos.

Sobre a segunda, Richard Bernstein (2002, p. 254), professor de Filosofia na
New School University, recupera uma entrevista que em o filésofo francés foi
questionado sobre as atrocidades que aconteceram durante o Regime Nazista.
Parafraseando o autor, ainda haveria razdes para discutir ética, tendo vista o que
aconteceu no século XX? Nao seria correto afirmar que as perspectivas éticas que ja
existiam na época falharam? A resposta de Emmanuel Lévinas € afirmativa para
ambas as indagacdes. E justamente por reconhecer que as perspectivas éticas ditas
tradicionais falharam que o filésofo vislumbra outra possibilidade; uma que néo se
prende as instituicdes, mas as questiona constantemente. Feita esta breve
apresentacao de Emmanuel Lévinas e ressaltados dois comentarios que geralmente
sao enderegados a ele e a seus escritos, passo a apresentacao de sua perspectiva
etica.

Um trago que distingue a ética da alteridade de outras, como a discutida no
capitulo anterior, € o de que a ética nao esta circunscrita em discussdes sobre o certo

e o0 errado, em que 0s pros e os contras sao logicamente comparados e respostas
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concretas sao construidas por meio do raciocinio. Consequentemente, a perspectiva
ética em tela parece-me nao permitir a proposigdo de um codigo de ética
profissional'®. “Sua perspectiva ndo nos oferece um sistema de ética ou uma base
racional para nossas escolhas éticas (ndo espere que lhe digam como responder a
dilemas éticos)" (LARGE, 2015, p. xii). No entanto, tal perspectiva "propde uma
relacao intersubjetiva que tem como premissa uma responsabilidade pelo Outro que
€ preexistente as leis, que ocorre no instante do enfrentamento e que sugere a
transcendéncia diante da alteridade radical” (PARKER, 2019, p. 33). Isso n&o significa
que, para ser ético, segundo a perspectiva levinasiana, € necessario interromper o
pensamento e acentuar o sentimento. Indica, no entanto, que respostas singulares e
duradouras, como muitos esperam encontrar ao final de um percurso reflexivo, ndo se
sustentam. O argumento do filésofo € o de que, antes do pensamento, nossa
existéncia ja é corporificada.

A nao linearidade e a néao rigidez das decisbes éticas tomadas pelo referencial
levinasiano partem de uma compreensido de que principios universais e
universalizantes ndo dao conta da complexidade e fluidez da vida social. Essa mesma
linha de raciocinio é desenvolvida por Zygmunt Bauman (1993), que reflete sobre
caracteristicas de perspectivas éticas que possam ser entendidas como poés-
modernas. Em seu ponto de vista, a visdo de ética proposta por Emmanuel Lévinas
seria uma delas.

Outra caracteristica distintiva desta perspectiva ética quando comparada a
outras € a de que, antes de uma presenca e compreensao ontologica, ja somos,
intrinsecamente, éticos; Zygmunt Bauman (1993, p. 93) se refere a ela como uma
“ética pré-ontoldgica”. Isso justificaria, no meu entendimento, a ndo énfase na
necessidade de uma demasiada discusséao filoséfica, como tradicionalmente estamos
acostumados, sobre certo versus errado, bem versus mal, ético versus anti-ético. Isso
nao significa, no entanto, que quaisquer comportamentos sejam permissiveis e
considerados éticos, segundo a perspectiva levinasiana. O critério para tal julgamento
parece-me repousar na relagao entre o eu e o outro.

Ao centrar-me nesta relagdo, alguns componentes sdo essenciais para vocé
compreendé-la: (i) a relagdo entre o eu e o0 outro € sempre assimétrica; (ii) o

reconhecimento, a presencga e a vulnerabilidade do outro € o que exige de mim uma

9 Para relembrar a discusséo sobre a tentativa inicial de tal proposigdo, sugiro a releitura da nota
introdutéria numero dois: 'pesquisando, (con)vivendo e transformando’.
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resposta, que se espera que seja sempre ética; espera-se, mas nao necessariamente
se concretiza desse modo, tendo em vista exemplos que mobilizo nas proximas
paginas; e (iii) quando a demanda do outro ndo é atendida um sentido especifico de
guerra é materializado. Ao discutir esses conceitos, espero, ao final, poder concluir
esta subsecéo refletindo sobre fotalidade e infinito.

A ideia central do referencial levinasiano que buscarei esmiugar nas proximas
paginas é, pertinentemente, elaborada por Lana Parker (2019, p. 33), doutora em

Linguagem, Cultura e Ensino pela York University, nos seguintes termos:

[Trata-se de] (i) um chamado para ouvir ao Outro, meu vizinho, que emana
de uma consciéncia pesada, que ‘nao pode aproveitar-se de uma mascara
protetora de um personagem contemplando um espelho do mundo um
reafirmado e auto-posicionado retrato’ e que € ao invés ‘responsavel pela sua
presenga’ (Levinas, 1989, p. 81) e que obriga o eu a ser questionado; (ii) o
processo de ser questionado emerge completamente do deparar-se com a
outro em uma relagcédo que é necessariamente assimétrica, honrando a total
alteridade do Outro e afirmando somente os limites do conhecimento; (iii) o
transbordar do eu que resulta do conhecimento sempre circunstancial do
mundo, nossa boa consciéncia; (iv) nossa humilde resposta que €, ao mesmo
tempo, uma resposta e um pedido de desculpas pelos limites de nosso
pensamento acorrentado.

A énfase dada no eu e no outro ndo os torna estanques. Emmanuel Lévinas
([1988] 2020, p. 22) reconhece que "0 eu ndo € um ser que se mantém sempre o
mesmo, mas o0 ser cujo existir consiste em identificar-se, em reencontrar a sua
identidade através de tudo o que Ihe acontece”. A mesma compreensao se aplica ao
outro: em constante transformacdo, volatil e sensivel ao seu redor. No entanto,
comungar de uma perspectiva de constante transformagéo n&o torna o eu e o outro
iguais. Um nunca se reduz ao outro; um nunca pode ser tomado como sinénimo do
outro; um nunca consegue (ndo porque nao tem habilidades para, mas porque é
impossivel) compreender o outro em sua totalidade. Nas palavras de Nara Takaki
(2021, p. 644), linguista aplicada brasileira, "a ética para o outro, portanto, reconhece
a mesmice e a alteridade entrelacadas sem que uma sufoque a outra”.

Emmanuel Lévinas ([1988] 2020, p. 30) entende que “a estranheza de Outrem
- a sua irredutibilidade a Mim, aos meus pensamentos e as minhas posses - realiza-
se precisamente como um pdr em questdao da minha espontaneidade, como ética.”
Partir do pressuposto de que o eu consegue compreender o outro € objetifica-lo. O
outro se recusa a minha posse. Essa necessidade que o eu tem de compreender,
classificar e entender o outro o reduz a si. A titulo de exemplo, “as qualidades
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sensiveis nao se conhecem, vivem-se: o verde das folhas, o rubro deste pér do Sol.
Os objectos contentam-me na sua finitude, sem me aparecerem num fundo de
infinito.” (LEVINAS, [1988] 2020, p. 127). Assim também & (ou deveria ser, para ser
considerada ética) a relagdo entre o eu e o outro, uma que € mais vivida do que
explicada; mais sentida do que racionalizada. Como mencionei anteriormente, a
perspectiva ética em tela propde que o caminho nao seja, necessariamente, a
exaustiva reflexdo, mas a sensivel experiéncia.

Dito de outro modo, para que a relagdo entre o eu e o outro seja ética ndo
posso reduzi-lo ao nivel de um objeto. Ao nao fazé-lo, é possivel avancgar na reflexao
e explorar, entdo, como essa relagao se da. Ela certamente € assimétrica, no sentido
de que “o eu nao é transcendente em relacdo ao Outro no mesmo sentido em que o
Outro é transcendente em relacdo a Mim” (LEVINAS, [1988] 2020, p. 222). Ao afirmar
que a relacao é assimétrica, esclaregco que esta ndo esta circunscrita a diferentes
posi¢gdes institucionais ou quaisquer outras caracteristicas sociais que possamos
langar mé&o para explicar a assimetria na relacédo entre os individuos. No entanto,
assim como o filésofo francés, considero que a assimetria é originaria da intrinseca
relagao entre o eu e 0 outro; mesmo que ocupassem 0 mesmo cargo institucional, ou
tivessem a mesma idade, ou o mesmo poder econdmico; mesmo que, na
exterioridade, parecessem iguais, nao seriam na relagéo entre ambos. Nas palavras
de Richard J. Bernstein (2002, p. 258), trata-se de uma “responsabilidade assimétrica
€ nao reciproca para e pelo outro”.

Considerar esta relagao assimétrica inerente também suporta o argumento de
que o eu se relaciona com o outro diferentemente de como o outro se relaciona com
o eu. Em outras palavras, pense no seguinte exemplo: chamemos o eu de Alex e o
outro de vocé, leitora. Quando frente a frente, vocé, que ocupa a posicdo de outro
segundo minha leitura, ocupa a posig¢ao de eu e eu, Alex, passo a ocupar a posi¢ao
do outro, segundo sua leitura. Nesse sentido, tanto eu quanto vocé podemos ser tanto
0 eu quanto o outro, a depender de qual leitura/perspectiva interpretemos. O que
Emmanuel Lévinas ([1988] 2020), entéo, alerta € que, embora ambos ocupemos a
posicao do eu e do outro, sempre nos comportaremos de modos distintos; isso
acontece porque o0 modo como 0 meu eu se relaciona com o seu outro é diferente do
modo como 0 seu eu se relaciona com o meu outro.

Essa compreensao da assimetria na relacdo entre o eu e o outro permite, por

exemplo, que os encontros sejam diferentes dos quais estamos usualmente
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acostumados. Nossos julgamentos, suposi¢cdes e pré-conceitos chegam no ponto de
encontro e se relacionam com o outro antes que o eu € o outro possam definitivamente
estar frente a frente, antes que o eu possa conhecer e se sensibilizar com e a partir
do rosto do outro.

Nesses encontros, € necessario reconhecer a alteridade do outro, a qual “[...]
se manifesta como o extraordinario por exceléncia: ndo como algo dado ou
pretendido, mas como uma certa inquietacdo, como um desarranjo que nos tira de
nossos caminhos comuns" (WALDENFELS, 2002, p. 63). “A alteridade do Outro”, nas
palavras de Emmanuel Lévinas ([1988] 2020, p. 249), "nao resulta da sua identidade,
mas a constitui”. Assim, sua alteridade, constitutiva de sua identidade, torna o outro
inerentemente diferente do eu, uma das razdes pela qual os encontros entre o eu e
0 outro sao imprevisiveis.

Quando esses encontros acontecem, o outro se posiciona a frente do eu e seu
rosto demanda uma postura ética, a qual o eu pode atender ou ndo. Voltarei aos
modos pelos quais o eu responde a presencga do outro mais adiante. Por vezes, nos
escritos de Emmanuel Lévinas (1972; 2010; [1988] 2020), ha a impressao de que o
outro é sinbnimo de rosto. Contudo, compreendo o conceito de rosto como 0 meio
pelo qual a vulnerabilidade do outro € escancarada, colocada a exposi¢ao, em toda
sua vulnerabilidade, com todas suas marcas e cicatrizes que as experiéncias da e na
vida Ihe causaram. Parafraseando o filésofo francés, Bernhard Waldenfels (2002),

professor de Filosofia na Ruhr University of Bochum, explica que:

Dizem que o rosto n&o é algo que possamos ver e tocar, enquanto nos
movemos em horizontes abertos, passando por perspectivas mutaveis,
transformando-o em um contetido que abragamos e manipulamos (Tl 190, |
94). Nao tem forma 'plastica’ para ser transformada em imagens
(WALDENFELS, 2002, p. 67).

Dito de outro modo, a principal caracteristica do conceito de rosto, para
Emmanuel Lévinas, ndo repousa em sua materialidade, e na consequente visdo que
0 eu pode ter do rosto do outro. O conceito de rosto parece-me estar mais no ambito
do sentir do que nos da visao, da audicao e do tato. Em outras palavras, o fildsofo ndo
descarta a materializacédo do rosto, s6 ndo a coloca como central para a sua
compreensao. Voltando-me brevemente para tal materializagdo, ha momentos em

que nos deparamos, por exemplo, com a nudez do rosto, a qual, como descrita na
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passagem abaixo, € o clamor, silencioso e ensurdecedor, que o outro materializa para

o eu a fim de demandar uma resposta ética.

Uma tal nudez é o rosto. A nudez do rosto ndo é o que se oferece a mim
porque eu desvelo - e que, por tal facto, se ofereceria a mim, aos meus
poderes, aos meus sonhos, as minhas percepgdes numa luz que lhe é
exterior. O rosto voltou-se para mim - e € isso a sua proépria nudez. Ele é por
si proprio e ndo por referéncia a um sistema (LEVINAS, [1988] 2020, p. 64).

O presenca do rosto, e sua consequente nudez, é o epicentro que faz com que
qualquer sistema desmorone; ou, pelo menos, € isso que se espera quando a resposta
que lhe é dada é considerada ética. Quando na presenca do rosto, se o0 eu tenta
compreendé-lo, classifica-lo e julga-lo, ou dele se apossar, esta, na verdade,
tornando-o um objeto. E forgar a existéncia e a leitura de mundo do eu sobre a do
outro. E essa tentativa, que é mais recorrente do que gostariamos de reconhecer, &
ilustrativa, no meu entendimento, do argumento de Hannah Arendt (1999, p. 23),
filésofa e sobrevivente do Holocausto, de que “ha muitas coisas consideravelmente
piores do que a morte”. Nao ter sua existéncia reconhecida ou garantida, ndo ser
ouvida, ndo receber uma resposta ética mesmo quando se apresenta vulneravel sao
algumas dessas coisas.

Lembremo-nos que “é a exigéncia ética do rosto que pde em questdo a
consciéncia que o acolhe.” (LEVINAS, [1988] 2020, p. 202). O outro resiste. “O rosto
recusa-se a posse, aos meus poderes. Na sua epifania, na expressao, o sensivel
ainda cantavel transmuda-se em resisténcia total a apreensao. Esta mutagao s6 é
possivel pela abertura de uma dimens&o nova.” (LEVINAS, [1988] 2020, p. 192).

Nesse sentido, 0 eu s6 conhece o outro na medida em que ele se apresenta e
permite que o eu o conhecga. Ainda sobre a poténcia do rosto nos encontros entre o
eu e o outro, o fildsofo comenta sobre a importancia dos olhos. Na passagem que
disponho abaixo, entendo que o argumento de Emmanuel Lévinas € o de que, por
vezes, nos encontros, tanto o eu quanto o outro escolhem usar mascaras, escolhem
nao se revelarem completamente (e penso que esse nivel de revelar-se nunca
acontece) ao outro, por diversos motivos. Parece ser em instancias como estas que
os olhos ganham énfase, porque, assim como o rosto, eles também falam; mas

diferentemente do rosto, os olhos ndo possuem mascaras para se esconderem.

Através da mascara penetram os olhos, a indisfarcavel linguagem dos olhos.
O olho néo reluz, fala. A alternativa da verdade e da mentira, da sinceridade
e da dissimulacéo, é o privilégio de quem se mantém na relagao de absoluta



99

franqueza, na absoluta franqueza que ndo se pode esconder (LEVINAS,
[1988] 2020, p. 55).

Ap0s refletir sobre o encontro entre o eu e o outro e o papel central do rosto na
demanda de uma resposta que seja ética, parece-me ser necessario centrar-me na
resposta em si, que o eu da ao outro. Segundo a perspectiva levinasiana, é possivel
argumentar que a resposta ética “[...] ndo € nem uma escolha, nem um acidente. O
rosto do outro € um imperativo, assim como o ar o é para respirar.” (TAKAKI, 2021, p.
645 - énfase adicionada). Esta mesma resposta, no entendimento de Zygmun Bauman
(1993), parece nado encontrar limites, parece n&do haver um limite sobre o qué&o
eticamente responsavel o eu é pelo outro. Na verdade, parafraseando Wladyslaw
Bartoszewski, politico e sobrevivente do Holocausto, Zygmun Bauman (1993, p. 80)
rememora que “somente aqueles que morreram promovendo ajuda podem dizer que
fizeram o suficiente”. O argumento do fildésofo e socidlogo polonés nao é o de que,
para ser considerado ético, o eu precisa morrer pelo outro, nem ser considerado santo,
como foi o caso do Padre Kolbe, que foi canonizado como Santo Maximiliano, por se
oferecer para morrer de fome em um campo de concentragao no lugar de um pai de
familia que implorava para viver.

Quando Edith Wyschogrod (2002, p. 193), professora de Filosofia e
Pensamento Religioso na Rice University, argumenta que “ja estou sempre incluida
na morte do outro como sendo chamada a me sacrificar pelo outro”, ha uma sutil
distingdo entre o que ela e Zygmun Bauman entendem por entregar-se a causa, ou
responder a demanda, do outro. Para ele, como indiquei acima, parece haver uma
énfase na possibilidade de dar vida a vida, seu suspiro ultimo, atendendo a demanda
do outro, ao passo que para ela, cada agao em diregao ao outro ja € um doar-se, ja é
uma entrega de energia do eu para garantir o bem-estar do outro.

E na linha de discussdo de responder & demanda do outro que Emmanuel
Lévinas também introduz o conceito de amor. O eu parece sim precisar reconhecer
que “amar é temer por outrem, levar ajuda a sua fraqueza. Nessa fraqueza, como na
aurora, se levanta o Amado que é Amada.” (LEVINAS, [1988] 2020, p. 254). Assim, é
preciso amar o outro, para que a ajuda que se estende a ele seja sincera, genuina e
que transborde meu ser no ato do encontro. Esse amor sobre o qual Emmanuel
Lévinas ([1988] 2020) discorre é “[...] inquieto: uma necessidade constante de
transgredir e transcender o que foi alcancado” (BAUMAN, 1993, p. 98). Na mesma

direcao, "o outro me muda cada vez que o encontro com a alteridade abre espaco
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para aprender, desaprender e reaprender a partir do / com / contra / pelo outro”
(TAKAKI, 2021, p. 642).

Contudo, quando o eu falha em reconhecer a existéncia, a presenca e a
demanda do outro, a totalidade vem a tona, o eu preenche todo espaco e sua

compreensao impera. Na auséncia do outro, o significado dos individuos emana da

totalidade, cujo significado deriva do poder que, em ultima analise, se expressa na
guerra” (WYSCHOGROD, 2002, p. 194). E nesse sentido que o conceito de guerra
também se faz caro a Emmanuel Lévinas.

Assim, o filésofo atribui um novo sentido ao conceito de guerra, o qual agora
passa a “manifesta[r] a exterioridade e o outro como outro; destréi a identidade do
Mesmo.” (LEVINAS, [1988] 2020, p. 8).

A paz nao pode, pois, identificar-se com o fim dos combates por falta de
combatentes, pela derrota de uns e a vitéria dos outros, isto €, com os
cemitérios ou os impérios universais futuros. A paz deve ser a minha paz,
numa relagao que parte de um eu e vai para o Outro, no desejo € na bondade
em que o eu a0 mesmo tempo se mantém e existe sem egoismo (LEVINAS,
[1988] 2020, p. 304).

Conforme Emmanuel Lévinas indica na passagem acima, a resposta a guerra
nao é a vitéria do eu sobre o outro, ou vice-versa, mas, sim, o reconhecimento da sua
existéncia, vulnerabilidade e demanda para comigo. Nao ha, nesse sentido, uma
vitéria que permaneca constante até que outra guerra (i.e. outra tentativa do eu de
apoderar-se do outro) seja incitada. A guerra é evitada quando a resposta do eu ao
outro é ética; este parece ser o unico modo de evitar e destruir a totalidade do eu.

Apos a reflexdo dos conceitos levinasianos acima, penso ter mobilizado
algumas consideragdes minimas e necessarias para voltar-me as duas ideias-base
do filésofo em tela, as quais sao: totalidade e infinito; embora, por vezes, tenha ja as
introduzido a vocé enquanto discutia outros conceitos. Para entender ambas, é
necessario relembrar que "eu é [...] a maneira segundo a qual se realiza
concretamente a ruptura da totalidade, que determina a presenga do absolutamente
outro.” (LEVINAS, [1988] 2020, p. 109). Dito de outro modo, quando o eu reconhece
a existéncia do outro e a sua presencga a sua frente, ele rompe com sua fotalidade

para transcender com o outro pela ideia do infinito. "A ética, desse modo, é constante
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tornando-se, de outra forma, implicita na alteridade infinita na abertura do eu para o
outro." (TAKAKI, 2021, p. 643)

Nas palavras de Emmanuel Lévinas ([1988] 2020, p. 69), “a ideia do Infinito &
a propria transcendéncia, o transbordamento de uma ideia adequada. Se a totalidade
nao pode constituir-se é porque o Infinito ndo se deixa integrar. Nao € a insuficiéncia
do Eu que impede a totalizagdo, mas o Infinito de Outrem”. Nesse sentido, a totalidade
nao é alcangada n&o por uma falta de habilidade ou de vontade do eu, ela ndo é
alcangada porque o eu ndo consegue (por uma questao de impossibilidade) assimilar
ou adequar o outro nas suas proprias experiéncias de vida. O outro é quem
potencializa o eu a estar em constante transbordamento, ao mesmo tempo que o
proibe de alcancar a totalidade.

Bernhard Waldenfels (2002, p. 66) esclarece que a “totalidade tem que ser
entendida como o reino do mesmo”, em que “todos sao forcados a certos papeis, € é
baseada na violéncia, em uma compreensao geral que nao termina quando o esforgo
individual de autopreservacao faz uso de meios racionais”, ao mesmo passo em que
“o infinito do outro cuja alteridade excede os limites de qualquer ordem [e se torna
imcompreensivel].” Dito de outro modo, embora a totalidade de cada um pareca ser
inerente, ela é constantemente desafiada pela alteridade do outro, que introduz a
possibilidade da infinidade.

Em linhas gerais e para ndo concluir, concordo com Nara Takaki (2021, p. 643)
que “estar aberto & alteridades é a chave”. E com a énfase na abertura que me movo
da escrita desta subsecao para refletir sobre como esses conceitos sao entendidos

no escopo da educacgao e da educacéo linguistica.

3.2 MOVIMENTOS POR UMA EDUCACAO LINGUISTICA OUTRA

Ser e estar com e para o outro envolve abertura, beleza, porosidade
e potencial criativo para apreciar e trabalhar

no letramento critico otherwise como

aprendizagem ao longo da vida.

Nara Takaki (2021, p. 650)

Escolhi a passagem da Nara Takaki (2021) para iniciar as reflexdes desta
secao por se tratar de uma educadora de educadoras de linguas que reconhece o

potencial do referencial levinasiano para uma educacgao linguistica outra, ao passo
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que também se demonstra ciente da existéncia de outras expansodes deste referencial,
como para o campo educacional, no geral.

Neste momento, argumento por uma educagado linguistica outra, que
transcenda tanto a minha quanto a sua compreensdo, a qual nunca pode ser
compreendida em sua fotalidade, ndao por uma falta de interesse, mas pelo
reconhecimento da impossibilidade de assim fazer. Essa logica, que buscarei
desenvolver aqui, esta sustentada na compreensao do outro, tal como proposta por
Emmanuel Lévinas (1972; 2010; [1988] 2020), segundo a qual ndo consigo, nem
nunca conseguirei, acessar o outro que se apresenta a minha frente. Nao se trata de
uma educacao linguistica mensuravel ou passivel de completude, mas, como indica
Nara Takaki (2021, p. 650), uma “aprendizagem ao longo da vida”.

Também nao se caracteriza como perspectiva de educagéo linguistica vista
como utdpica, no seu sentido de impossibilidade de realizagdo, mas, sim, de
reconhecer que nossas experiéncias vividas (TODD, 2001; 2003; 2011; 2015; 2016;
2020) sao mais importantes do que aquelas distantes, prescritas e vendidas como
surrealmente perfeitas e indestrutiveis, veiculadas em discursos coloniais que
igualmente nos constituem. Assim, desejo que esta subseg¢ao seja construida por
vocé, durante a leitura, como um texto que a convida a reconhecer tudo aquilo que
nos constitui e, as vezes de modo mais explicito do que em outros, molda e
(re)direciona tudo aquilo que é parte da educagao linguistica que tanto vocé quanto
eu construimos.

No decorrer desta secdo, discuto, de modo circular e entrelagado, (i) as
experiéncias humanas e o dmbito ético constitutivo delas, (ii) como elas sao incluidas
nos ou excluidas dos espacos de educacgao linguistica e o que esta em jogo nesses
processos e (iii) os possiveis papeis atrelados a linguagem nesta perspectiva. Espero,
assim, ao final, elencar caracterizacbes do que entendo ser a outra, que indico no
titulo desta educacao linguistica.

Comecgo esclarecendo que nao tratarei de uma educacgao linguistica ideal,
futuristica, surreal, ou, em sintese, do amanha; o "foco esta no presente” (TODD,
2015, p 53). Assim como Sharon Todd (2015, p. 54 - énfase adicionada), ao
investigar a educagdo canadense, meu proposito aqui € "explorar uma educagao
[linguistica brasileira] que responda as injusticas vividas nas sociedades pluralistas
[...] ndo definindo o que devemos construir no futuro, mas delineando um

compromisso de confrontar o que esta no presente”. Contudo, o doloroso processo de
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‘confrontar o que estd no presente” passa por um estagio de humildade e
reconhecimento de imperfeigcdo, minha, sua e de todas as outras pessoas que ousam
viver e, nas relagdes, construir o presente; processo também marcado pela
conscientizagcdo de que as atrocidades do presente resultam das nossas agdes, ou da
auséncia delas, individuais ou coletivas. Em sintese, defendo que “[...] nossas vidas
nao sao vividas em um futuro imaginado, mas em um presente com outros” (TODD,
2016, p. 625). Precisamos encara-las aqui e agora.

E a partir da centralidade no e porosidade do presente que discuto o ambito
ético da educacao linguistica que construimos, vivemos e questionamos no hoje, a
qual precisa ser concebida como um processo de constante transicdo, sem um ponto
de chegada (TODD, 2016). No entanto, ao adotar essa acepgédo de educagéo
linguistica, ndo posso desconsiderar que o que move a maioria das politicas
educacionais é justamente o contrario: “um desejo de estabilizar a incerteza social
instrumentalizando a educagdo como uma pratica por meio da qual se aprende certas
habilidades e competéncias que podem entéo ser transferidas para o campo social”
(TODD, 2016, p. 622).

A tensao entre a incerteza do hoje e a instrumentalizagdo para o amanha é
elemento constituinte da educagao linguistica. Ao passo que a primeira reconhece a
fluidez da sociedade e, consequentemente, das pessoas que compdem 0s espagos
educacionais, a segunda se vale de “uma visdo idealizada [e almejada] de
humanidade” (TODD, 2015, p. 55). Indico essa tensdo nao para questionar a
coeréncia da educagao em si, mas para sinalizar que ela € concomitantemente
constituida por diferentes ideologias e atende a diferentes interesses. Nas palavras
de Sharon Todd (2015, p. 54),

[s]le queremos melhorar a qualidade da cidadania, recorremos as escolas
para levar a mensagem; se queremos aumentar a contribui¢do cientifica da
nossa sociedade, recorremos as escolas; se queremos viver melhor em meio
as diferengas culturais, mais uma vez recorremos as escolas. Mas, como
todos sabemos, as escolas, ao contrario da maioria dos pombos, ndo chegam
aos destinos pretendidos e, entdo, recebem mensagens mais novas e
melhores para transmitir que também acabam dando errado. As escolas
estéo sujeitas as flutuagées dos ventos de mudancga politica e social, mas
frequentemente agem como se essa mudanca viesse para ficar.

Assim como a autora, trago essa reflexdo para a discussdo nao para
culpabilizar a escola (ou a educagao linguistica, no ambito desta pesquisa), mas para

argumentar que talvez o que tem faltado em todas essas mensagens para as
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expectativas enderegcadas a educagao linguistica seja a centralidade no hoje e nas
pessoas.

Ciente da n&o unicidade de perspectivas, adoto aquela que reconhece que a
educacdo linguistica “é uma experiéncia existencial que ndo € algo para ser
controlado, mas que é aberta & surpresa e incerteza” (TODD, 2016, p. 623). E com
esta acepcao de educacédo linguistica em mente que reflito sobre seu trago ético
constitutivo, o qual passa por, em linhas gerais, “[...] respeitar a alteridade do outro”
(TODD, 2015, p. 67). Esse respeito demanda uma postura ética em que “encarar a
humanidade pode levar a uma resposta néo violenta, nés simplesmente ndo podemos
defender uma humanidade idealizada que necessariamente divide aqueles que
contam como humanos daqueles que nao” (TODD, 2015, p. 58). Encarar a
humanidade, no entanto, ndo é alcangcado nem em uma agéo singular nem pela
adocdo de prescricdes de como interagir, relacionar, com-viver e responder as
demandas do outro. O que tem se argumentado como aspecto essencial € a
humildade de colocar-se como ouvinte as experiéncias do outro, em que desenvolver
uma escuta sensivel € peca-chave para se relacionar com aquelas que pouco
conhecemos (TODD, 2002; 2015), que aqui podem ser entendida como nossas

alunas. Na mesma linha de raciocinio dessa escuta,

[plrecisamos levar em considerag&o nao apenas nossos proprios sentimentos
como adultos, mas oferecer um espago e um tempo educativo para que os
jovens enfrentem e comecem a lidar com suas préprias preocupagodes e
inquietacdes existenciais. Assim, se a educagéo deve se tornar um contexto
para enfrentar a tristeza climatica, quais 'relagdes com o mundo' estamos
imaginando podem ajudar os jovens - e até nés mesmos - a permanecer com
sentimentos dificeis sobre o futuro, permitindo-lhes desenvolver um
relacionamento vivo com o mais do que o mundo humano no presente?
(TODD, 2020, p. 3).

A quem Sharon Todd (2020) se refere como jovens entendo que também
podem ser nossas alunas, aquelas que diariamente habitam as salas de aula conosco,
educadores. Contudo, essa constru¢cao de um espacgo considerado um “lugar de cura”
(MCKINLEY; SMITH, 2019, p. 7), ou um lugar seguro em que as incertezas, as dores,
as angustias podem ser reveladas, passa por um incdmodo processo de se
questionar, se descobrir e se apresentar sem mascaras. Enquanto educadores de
linguas, ndo podemos incentivar que nossas alunas se coloquem em posicoes
vulneraveis se nés nao nos colocarmos em tais posi¢cdes primeiro. O doar-se precisa

acontecer de ambos os lados.
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Nessa perspectiva de educacgao linguistica, nosso papel ndo € o de prescrever
comportamentos esperados, mas de oportunizar as alunas (contato com) diferentes
experiéncias de vida, rostos que carregam marcas distintas, que somente o tempo e
a relagdo com o outro infringem sobre eles. Nesse sentido, nossa responsabilidade
primeira, enquanto educadores, passa pela promogao de espagos em que as alunas
sintam-se confiantes para se mostrarem frageis. Fagamos isso conscientes de que
“ouvir historias de sofrimento pode ser dificil, sofrido e até mesmo traumatico” (TODD,
2002, p. 405), mas € um exercicio humano, necessario e ético.

No contexto de educacdo linguistica, para além da assimetria oriunda da
organizacéao institucional, € necessario se lembrar que ha outro nivel de assimetria
entre o eu e o outro, o qual é intrinseco a todas as relagdes e tem suas bases no
referencial levinasiano, discutido da secdo acima. E considerando essa relagdo
assimétrica que tem suas bases na ética, que "a professora reconhece a alteridade
irredutivel de suas alunas e se esforga para desenvolver uma comunidade de sala de
aula que permitird que as alunas sejam realmente quem sao - individuos cuja
identidade cultural € irredutivel” (PIQUEMAL, 2004, p. 6). Nesse sentido, a professora
reconhece seu poder de reduzir suas alunas ao nivel de coisas, nao porque detém,
institucionalmente, poder para tal, mas porque, no nivel relacional, pode e consegue
fazé-lo, deixando, assim, de estabelecer uma relagao ética.

Um dos exemplos mobilizados nesta secdo € a experiéncia relatada por
Nathalie Piquemal (2004, p. 3), educadora francesa que atua no Canada no campo
de educacao internacional e intercultural, em que defende que "é assumindo uma
postura de pesquisa baseada na ética relacional que as professoras em formagao
podem crescer melhor como profissionais reflexivas e comprometidas com as diversas
alunas com os quais se relacionam”. Partindo de dados com membras de
comunidades indigenas no estado de Nevada, nos Estados Unidos, e nas provincias
de Alberta e Manitoba, no Canada, a autora relata os efeitos danosos desse processo
de redutibilidade do outro a uma coisa compreensivel, classificavel e homogeneizavel.

Ao narrar sobre o sistema de 'escolas residenciais' idealizadas para receber
criangas de comunidades indigenas, Nathalie Piquemal (2004) convida as alunas
egressas a refletirem sobre como o periodo nessas escolas as marcaram. Uma das

participantes do estudo relembra esta experiéncia e conta que:
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Afastei-me de muitas coisas tradicionais quando fui para a escola
[residencial]. Eles [missionarios] estavam tentando me civilizar. Néao
podiamos falar de indio. Havia uma cerca ali; quando cruzamos essas linhas,
nao falamos de indio. Os professores ficavam bravos e tinhamos medo. Tudo
era em estilo militar. Foi muito dificil. Eu me senti t§o sozinho. (June 2001).
(PIQUEMAL, 2004, p. 5)

Este exemplo é justamente ilustrativo de como "o eu tem o poder de destruir a
alteridade do outro. Em outras palavras, nao posso possuir a alteridade do outro
(torna-la minha), mas sou capaz de destrui-la (fazer com que o outro perca seu senso
de identidade)” (PIQUEMAL, 2004, p. 4). E ao reconhecer as violéncias que
experiéncias relacionadas a lingua podem infligir nas alunas que Nathalie Piquemal
(2004, p. 5) indica trés principios para educadoras, partindo de sua pesquisa e dos

seus participantes:

1) a realidade do proprio senso de identidade cultural dos alunos

aborigenes;

2) a irredutivel, infinita, mas vulneravel, natureza da alteridade dos
alunos aborigenes;

3) suas responsabilidades éticas em coexistir com estudantes

aborigenes, permitindo-lhes manter sua propria alteridade.

Embora a reflexdo da participante remonte a décadas atras e o proprio estudo
de Nathalie Piquemal (2004) esteja proximo de completar duas décadas desde sua
publicagao, reflito sobre o quanto realmente avangamos, enquanto educadores (de
educadores) de linguas preocupados com a valorizagdo das individualidades de
nossas alunas. Ao refletir sobre essa questao, e fazendo um paralelo com a narrativa
da participante acima, lembremo-nos que ainda existem espagos de ensino de linguas
que orgulhosamente fixam em suas paredes placas de English-only zone, por
exemplo. Quais identidades sdo valorizadas nesses espacgos? Quais linguas? Quais
sotaques? Quem nado tem o direito de existir? Quem decide o que é considerado
proficiente, adequado, esperado? E por quais motivos? Mais do que responder a
essas questdes, quis mesmo compartilhar algumas das minhas inquietagdes.

Uso essas inquietacbes como pano de fundo para ilustrar uma experiéncia em
educacgao linguistica que considera a alteridade do outro, tendo em vista que o
exemplo relatado por Nathalie Piquemal (2004) ndo o fez, segundo a participante
indicada acima. Alex Alves Egido e Giuliana Castro Brossi (2022) discutiram respostas
de trés professoras de linguas brasileiras a dois dilemas éticos de sala de aula, os
quais foram criados ou adaptados para a finalidade do estudo. O autor e a autora
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argumentam que dilemas éticos n&o sao resolvidos por meio de posi¢cdes excludentes,
certo versus errado, ético versus anti-ético, bom versus ruim, ou seja, questdes éticas
em salas de aula precisam ser socialmente acessadas e consideradas em sua
situacionalidade. Assim, ha um rol de possibilidades de respostas éticas, como em
uma paleta de cores em escala de cinza, ao invés de uma paleta que somente
recepcione opg¢des excludentes, como preto e branco. Um dos dilemas éticos

discutidos pelo autor e pela autora (2022) é o de Fernando.

Fernando trabalha em um instituo de idiomas que se orgulha de anunciar em
suas midias que seu ensino é baseado no falante nativo, especialmente o
americano. No entanto, durante sua formacao, ele teve contato com teorias
que problematizam a ideia de falante nativo. Assim, quando ministra suas
aulas, Fernando frequentemente traz audios com falantes de diferentes
sotaques, de diferentes paises. Certo dia, o coordenador pedagdgico dessa
escola em que Fernando trabalha informa que sua préxima aula sera
observada por uma equipe pedagogica da central da rede de ensino. No
entanto, os alunos estdo trabalhando em um projeto de diversidade
linguistica. (EGIDO, 201920)

Ana, Ariel e Valquiria sdo as trés professoras participantes cujas respostas sao
interpretadas no estudo de Egido e Brossi (2022). Todas elas compartilham do
entendimento que, se estivessem no lugar do professor Fernando, continuariam com
a aula como planejada e, depois, arcariam com as consequéncias. No entanto, o que
desperta atencao séo as razdes mobilizadas por elas para tal encaminhamento. Ariel,
por exemplo, se vale da prépria l6gica neoliberal de que se os alunos (i.e. clientes)
gostarem da aula e ficarem satisfeitos, o coordenador pedagdgico, que representa a
escola (i.e. empresa), possivelmente ndo entrara em um embate com Fernando.

O argumento de Ariel vai além e coaduna com o de Ana e de Valquiria, ao
reconhecer que, para além de uma preocupacao de marketing pela escola, os alunos
demandam um encontro com um outro que difere deles e que difere do dito ‘falante
nativo’. Sharon Todd (2003, p. 11 - énfase adicionada), por exemplo, esclarece que
“aprender com é um acontecimento profundamente ético porque o préprio encontro
com a diferenca, com o Outro, é passivo, aquele em que o aprendiz é abertamente

receptivo ao Outro”. Altamente impossivel um constante encontro com a diferenca

20 Para referéncia neste relato de pesquisa, emprego o dilema ético de Fernando em lingua portuguesa,
tal como aprovado pelo CEP da UEL e respondido pelas participantes. Esclarego, também, que tanto
Egido e Brossi (2022) quanto Egido (2022) sdo estudos que decorrem de um projeto maior aprovado
pelo CEP supracitado (EGIDO, 2019).



108

quando nés, educadores de linguas, fabricamos (ou a nés € imposta) uma identidade
de falante ideal, que mora sabemos onde, fala sabemos qual lingua e tem sabemos
qual fendtipo. Provavelmente seu imaginario ideologicamente construido trouxe a sua
mente um americano, classe média e loiro. Para que outros corpos, de outras
localidades, que falem outras linguas e com diversos sotaques habitem as salas de
aula, aquele precisa ser retirado da centralidade. Nossos encontros, como alerta a
educadora, precisam ser diversos.

Entender que enquanto educadores de linguas precisamos tanto experimentar
quanto oportunizar encontros outros em contextos de educacgao linguistica parte do
reconhecimento que esses encontros ja acontecem para além dos espacos fisicos
das salas supracitadas. Nas palavras de Nara Takaki (2021, p. 636), “a vida cotidiana
envolve aprendizagem ubiqua situada, na qual posigdes historicas, culturais, politicas
particulares e formas corporificadas de intersubjetividades sao sobrepostas”. Da
posi¢ao de educadores de linguas, esses encontros outros sao essenciais por duas
razoes.

A primeira, porque eles materializam uma responsabilidade ética, cujo
argumento central pode ser localizado na ética da alteridade (LEVINAS, 1972; 2010;
[1988] 2020). A segunda, porque eles possibilitam que corpos, histérias, linguas,
sotaques outros passem a constituir uma educacéo linguistica que vislumbro como
outra. Com isso, acaba que, enquanto educadores de linguas, estamos “desafiando
atitudes hegemonicas, [ao mesmo tempo em que estamos criando] discursos para a
inclusdo de vozes polissémicas e trajetorias de vida podem comegar a empoderar
grupos minoritarios” (TAKAKI, 2021, p. 640).

Contudo, como argumentei ha pouco, esse entendimento de educagéo e de
educacdo linguistica ndo € nem simples, nem linear; mas certamente doloroso,
porque, em algum momento, precisaremos, enquanto educadores de linguas e
cidadaos, reconhecer o papel que também temos tido no silenciamento, e
apagamento de outros; de vidas, corpos, histérias, linguas, sotaques outros. E esse

alerta também é feito por Sharon Todd (2015, p. 56), quando afirma que:

[ulm dos aspectos mais dificeis de enfrentar a humanidade por meio de
Nossos encontros com outras pessoas, tanto diretamente em encontros face
a face, como nas salas de aula, e indiretamente por meio de veiculos como
a midia, as artes, poesia ou romances, é o enredamento de nés mesmos no
mundo da violéncia.
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Ao caminhar para as paginas finais desta educacao linguistica outra espero
que vocé tenha percebido no decorrer desta reflexdo que ndo ha uma lista de
caracteristicas que permitam seguramente interpretar uma experiéncia de educagao
linguistica como outra ou ndo; parece-me ser justamente ai que repousa o principal
traco desta perspectiva: a intrinseca abertura, que encanta a quem escolhe se
envolver no presente e assusta a quem queira controlar o futuro, mas como indiquei
acima, eu escolho falar do presente.

E no presente desta educacgéo linguistica outra encontro com o outro, que, nos
termos de Jhuliane Evelyn da Silva (2021, p. 222), citando Mateus (2011, p. 190),
implica “com-viver, com- partilhar, com-laborar, com-unidade, com-paixao”. Essa ética
de cuidado com o outro esta explicita em um trabalho que n&o é indiferente ao outro,
que o escuta, o acolhe e Ihe da espago genuinamente. Reconhecer que o outro pode
me levar a uma educacao linguistica completamente outra, radical e transformadora.
Nao porque eu, enquanto docente, exijo isso dele, mas porque ele me convida a ler o
mundo, sentir o mundo e com-viver no mundo de um modo outro, que sO € possivel
gragas aos n0ss0s encontros.

A fim de sintetizar algumas das principais reflexdes deste capitulo, apresento
e comento a Figura 4, na qual abordo as acepgodes de educagao (em relagdo ao modo
como acontece e com qual propésito), lingua, relagcbes e ética. Em uma educagao
linguistica outra, baseada em uma ética da alteridade, entendo que a educagédo tem
como finalidade ultima um constante processo de reconhecimento de
responsabilizacdo do eu pelo outro, o qual se da através de inesperados e diversos
encontros entre ambos. Dito de outro modo, para que o eu reconhega o quanto o outro
depende dele, é necessario que, primeiro, esteja consciente da vulnerabilidade dele
e, ao mesmo tempo, da poténcia que reside nele de exigir do eu a melhor resposta
possivel.

Neste processo, a relagdo entre 0 eu e o outro € sempre inerentemente
assimétrica. No capitulo anterior, em que discuti a educagéo linguistica neoliberal, a
relagcdo também era assimetria, mas por motivos diferentes. L4, a assimetria era
resultado de construgdes tanto institucionais quanto histéricas, em que desigualdades
eram perpetuadas, ao invés de questionadas. Aqui, a assimetria € constitutiva tanto
do eu quanto do outro; a individualidade de ambos significa uma impossibilidade de
que ocupem o mesmo status, o mesmo papel e desenvolvam uma relagao simétrica.

Assim, a assimetria, neste caso, possibilita uma relacdo ética, em que ambos sao
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vulneraveis, um ao outro, ao passo que também demandam, um do outro, uma

resposta ética.

Figura 4: Sintese de componentes constitutivos de uma educacgao linguistica outra

Relactes "
Inerentemente EDUCACAO
asssmetl;fﬁ; | LINGUISTICA

OUTRA

relacional
(entre humanos)

Fonte: O préprio autor.

Para nao concluir esta secdo, mas para o potencial de transformagdo em
aberto: convido-te a exercitar o movimento ciclico que mencionei no inicio e retomar
a passagem de Nara Takaki (2021, p. 650): “ser e estar com e para o outro envolve
abertura, beleza, porosidade e potencial criativo para apreciar e trabalhar no
letramento critico outro como aprendizagem ao longo da vida”. Desejo que essas
caracteristicas estejam presentes sempre que ousarmos construir uma educagéo

linguistica outra.
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4. POR UMA EDUCAGAO LINGUISTICA DECOLONIAL

Overseeing Bunjil, de Zac (do povo indigena Wadawurrung)

Futuros decoloniais ndo tém palavras ainda; eles ndo tém um ‘como’:
Como se formariam essas redes de trocas entre pessoas

que pensam e vivem contra a colonialidade?

Quais sdo as condigbes de possibilidade desse movimento pluriversal?
Seria necessario estabelecer condigbes para esses dialogos?

Quem os estabeleceriam?

Eles incluiriam o opressor?

Que linguas seriam faladas?

Como o conhecimento néo verbalizado seria reconhecido?

Gabriela Veronelli (2016, p. 405)

A teoria decolonial em si confronta aquela pessoa que

a pensa com um desafio - se quem a discute esta
realmente engajada em uma critica decolonial,

esta pessoa deve decolonizar a si mesma, suas relagbes
com as outras pessoas, suas agbes e sua vida.

Jake Bartholomew (2020, p. 83)
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As perguntas de Gabriela Veronelli (2016), pesquisadora e docente no
Departamento de Filosofia da Universidade de Binghamton, despertam em mim, mais
do que vontade de respostas cristalinas e inflexiveis ao tempo, um desejo de participar
deste infinito processo de desconstrucdo de verdades dadas, construcdo de
possibilidades socialmente localizadas e reconstrugdo de verdades passadas e
apagadas. A imprevisibilidade do amanha, implicita nas questdes elencadas pela
pesquisadora, conectam-se com a centralidade no e porosidade do presente, que
sinalizei no inicio da segunda se¢ao do capitulo anterior, com base em Sharon Todd
(2001; 2003; 2011; 2015; 2016; 2020).

Antes de voltar-me a decolonialidade e a perspectiva ética que entendo estar
intrinseca nela, permita-me te contar como este capitulo surgiu. Em termos simples,
ele nasceu de inquietagdes e de gritos, como diria Catherine Walsh (2020, online); ele
nasceu de inquietagdes, cada vez mais incbmodas, que acompanhavam minhas
leituras sobre perspectivas europeias de ética; ele nasceu do reconhecimento de que
pensar em uma ética que considera o outro mas n&o a natureza e 0 mundo ao seu
redor ndo € suficiente; ele nasceu de gritos estridentes que, historicamente, séo
amordacados. E assim que nasce este capitulo; ele é um convite & sua desconstrucao
como educadora, mas também a minha.

Quanto mais estudava e escrevia sobre o referencial levinasiano, mais percebia
a auséncia da natureza nas suas reflexées. Ao passo que o articulava ao material
empirico, notava que faltava, pelo menos na minha leitura, uma critica mais explicita
por parte de Emmanuel Lévinas as colonialidades. Demorei a entender que eu
buscava neste filosofo algo que talvez ndo encontraria. Um pesquisador europeu que
experienciou de maneiras inimaginaveis para mim e para vocé os efeitos piores do
Regime Nazista e foi capaz de reconhecer a vulnerabilidade e a alteridade do outro.
Em varios momentos de seus escritos, o filosofo personifica o outro na figura do 6rfao,
da viuva e do mendigo, mas e quem fica de fora dessas reflexdes dele? Qual a
importancia da nossa conexao com a natureza para a construgdao de uma ética
responsavel nao somente pelo oufro, mas pelo mundo? Essas inquietacbes
originaram este capitulo.

O quadro Overseeing Bunjil, o qual escolhi para iniciar este capitulo, é de
autoria de Zac (do povo indigena Wadawurrung) e resultado do projeto The Torch,

que busca incentivar produgdes artisticas de indigenas em carcere privado ou recém-
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libertos, em Victoria, na Australia. Jeremy Ryder (2021, online), pesquisador na area
de Justica Criminal na Flinders University, comenta que "a exposi¢do e o programa
que a precede permitem que sejam vistos ndo como 'criminosos' ou 'infratores’, mas
como pessoas de valor, orgulhosos homens e mulheres indigenas, cidadaos e
artistas”. Minha escola pelo quadro de Zac ultrapassa a beleza materializada na tela
e penetra na historia por tras dela.

Em outras palavras, busco com este quadro e com o projeto por tras dele
evidenciar potencialidades outras que talvez sé sejam consideradas quando
identificamos, interrogramos e questionamos o que nos € dado, identidades que nos
sao prescritas e construimos, conjuntamente, outros modos de ser, viver, se relacionar
e trabalhar. O quadro e o projeto, para mim, ilustram tudo isso.

Organizo este capitulo em trés se¢des. Na primeira, discuto conceitos e
caracteristicas constituintes da decolonialidade, a partir, principalmente, dos escritos
do Grupo Modernidade/Colonialidade. Na segunda, volto-me para a ética que
interpreto estar implicita nesta visdo de mundo. Na terceira, detenho-me nas
possibilidades pelas quais os estudos decoloniais podem contribuir na reconfiguragao
do que entendemos por educagao linguistica. Assim, disponho e comento alguns
exemplos brasileiros que dao corpo ao sentido de decolonialidade localmente situado.

Embora compreenda que a decolonialidade nao se restrinja a perspectiva ética
que busco articular nesta secao, este sera meu foco. Apesar de entender que a
colonialidade/modernidade e a decolonialidade coexistem e lutam diariamente entre
si, centro-me, neste capitulo, em reflexdes decoloniais, tendo em vista que na sec¢ao
‘2.2 Movimentos por uma educacéo linguistica colonial' discuti como uma proposta de
educacéo linguistica pode se valer de uma ética utilitarista e de uma loégica neoliberal
para colocar em agdo uma educacgao linguistica que compreendo ser neoliberal; isso
nao significa que, por vezes, nao recuperarei légicas coloniais para ilustrar como as

respostas decoloniais sdo elaboradas e implementadas.

4.1. DECOLONIALIDADE

A urgéncia das demandas que se apresentam a nossa frente nao sao pautas
para o amanha, mas para o hoje. O depois € distante demais para quem sofre agora.
Walter Mignolo (2009, p. 5) alerta que “o enunciador pode somente enunciar no

presente. Tanto o passado quanto o futuro sao relevantes somente em relacéo ao
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presente”. Idealizar e projetar futuros desconexos do presente sem reconhecer as
feridas ainda abertas do passado, ja se provou receita falha. Na esteira do progresso,
na qual todos prontamente embarcamos ansiosos pelas promessas da modernidade
a nos vendidas (MIGNOLO, 2011), esquecemos, mais frequentemente do que
gostariamos de admitir, de olhar para o presente. Inspirado em Walter Mignolo (2009),
opto por acolher a orientacao de Ailton Krenak (2020a, p. 24), de que “temos que parar
de nos desenvolver e comecar a nos envolver”. E com esta orientacdo em mente que
construo esta segao.

Na primeira subsecado, discuto alguns conceitos que orbitam os escritos
voltados a decolonialidade (e.g. decolonialidade e decolonizagao; colonialidade e
colonialismo), por entender que a compreensao deles € basilar a um trabalho que se
pretenda conhecer movimentos de uma educagao linguistica decolonial. Na segunda
subsecéao, apresento e comento as que entendo serem as principais caracteristicas
da Modernidade/Colonialidade (doravante, MC). Entender suas caracteristicas néo
anula uma instancia critica a modernidade/colonialidade, que é essencial para a

decolonialidade.

4.1.1 Questdes conceituais

Permita-me, primeiramente, caminhar com vocé pelo conceito de
decolonialidade e os demais que orbitam este. Todas as tentativas de conceituar
decolonialidade sao igualmente validas, desde que reconhegam que ela “[...] ndo é
uma condicao a ser alcangada, em um sentido linear” (WALSH, 2018, p. 81); “[...] ndo
€ um novo paradigma ou modo de pensamento critico” (WALSH; MIGNOLO, 2018, p.
5); “ndo é uma disciplina académica” (MIGNOLO, 2018, p. 106) ou “um dominio de
estudo” (MIGNOLO, 2017, p. 31). Por outro lado, decolonialidade pode ser
compreendida como “‘um modo, um ponto de vista, uma analitica, um projeto, uma
pratica e uma praxis” (WALSH; MIGNOLO, 2018, p. 5); tudo isso, e muito mais. E
sobre “[...] pensar, analisar, sentir, criar, fazer e ser [....]" outramente (WALSH, 2018,
p. 100).

Walter Mignolo (2017, p. 13) compreende colonialidade como "uma 'matriz ou
padrao colonial de poder',que € um complexo de relacbes que se esconde detras da
retérica da modernidade (o relato da salvagao, progresso e felicidade) que justifica a

violéncia da colonialidade”. Embora esta definicdo de Walter Mignolo seja a
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frequentemente encontrada em estudos decoloniais para explicar colonialidade (veja,
por exemplo, DUNFORD (2017)), releio este conceito como tudo que esta ai, e esta
ai ha tanto tempo que nem questionamos, porque nos é vendido?!' como o correto, o
Santo, o valido, o belo, o desejavel.

Justamente pela ora sutileza, ora explicitude com que a colonialidade é
manifestada, por nds ou por outras, através das promessas modernas que entendo
nao ser possivel apreendermos em sua completude a MC. Nesse sentido, a ndo
discussao de fodas as instancias de colonialidade nao é sintoma da falta de tempo,
de espaco ou de reflexdo neste estudo, mas parte da compreensdo de que somos
todos, sem excegao, produtos e mantenedores dela. Como consequéncia, argumento
que nunca conseguiremos reconhecer todas as caracteristicas coloniais que estéao
impressas em nossos corpos, mentes e almas. Dito isso, esclareco que, aqui,
reconhego e problematizo as que sao, a0 meu ver, as principais manifestacbes da
colonialidade a partir das minhas lentes e experiéncias vividas; outras lentes
resultariam em outras colonialidades.

Anterior ao reconhecimento e a problematiza¢ao que indiquei acima, volto-me
a uma breve apresentacédo dos conceitos que pairam sobre os estudos decoloniais:
modernidade/colonialidade, colonialismo, decolonizacdo e decolonialidade. Nao ha,
no meu entendimento, um modo linear (mesmo que cronoldgico), consensual e
univoco de discutir os referidos conceitos, por duas razdes. A primeira, pela
complexidade constituinte deles proprios. A segunda, se concordassemos na
existéncia de uma explicacdo linear, consensual e univoca de
modernidade/colonialidade, colonialismo, decolonizagcdo e  decolonialiade,
estariamos, na verdade, lendo o mundo por lentes ingénuas, homogeneizantes e,
consequentemente, coloniais (MALDONADO-TORRES, 2020).

Apesar de nao desconsiderar que somos construidos enquanto seres
cognoscentes que buscam respostas minimamente seguras, a rigidez com que tanto
eu quanto vocé cotidianamente experienciamos e mantemos em nossas experiéncias
de vida parece ndo conseguir se impor ao conceito de decolonialidade. Ao se tratar
de um modo outro de 'pensar, analisar, sentir, criar, fazer e ser’, parece-me que nao
encontraremos respostas solidas as questbes levantadas por Gabriela Veronelli

(2016) no inicio deste capitulo. Minhas reflexdes sobre o conceito de decolonialidade

21 Sim, vendido ou em processo de ser colocado a venda (SANDERS, 2009). Afinal, temos medido tudo
monetariamente, ndo?
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e 0s que dele decorrem partem, principalmente, dos escritos do Grupo
Modernidade/Colonialidade (MC), cujo carater transdisciplinar e heterogéneo
aproximou diversas intelectuais latina-americanas, na década de 1990. Nesta
subsecdo, discuto duas questdes conceituais essenciais. A primeira refere-se a
distingdo entre decolonialidade e decolonizagdo. A segunda, a diferenca entre
colonialiade e colonialismo.

Em relacio a primeira, decolonizagao foi o processo social, histérico e politico
segundo o qual territorios antes considerados colbnias buscaram a criacédo e a
manutengao de Estados-Nacéo, distanciando-se, assim, da légica da dominagéo e da
dependéncia dos impérios europeus. Com sua principal tendéncia durante a Guerra
Fria (1947-1989), esse movimento teve como principios a unidade dos povos que
compunham os territérios que antes eram colénias, em sua maioria de exploracao.
Por outro lado, a decolonialidade passa a ganhar énfase com o fim da Guerra Fria, e
seu objetivo era o reconhecimento e promogéo de epistemologias locais deslocadas
de légicas ocidentais. Dito de outro modo, os territorios antes saqueados buscaram,
em um primeiro momento, se autoconstituirem enquanto Estados-Nac&do aos moldes
dos colonizadores (i.e. decolonizagao).

Ao perceberem a inconsisténcia e a falha nesta promessa de se tornarem como
seus opressores, alguns destes Estados-Nacao iniciam, em um sentido ainda micro e
local, movimentos decoloniais, em que a valorizagdo e a manutencido das
epistemologias locais € considerada mais urgente do que a assimilacdo das
epistemologias do além-mar. Assim, “a tarefa da decolonialidade depois da
descolonizacéo é redefinida e focada nas epistemologias e conhecimentos locais, ao
invés de no Estado” (MIGNOLO, 2018, p. 121). Em sintese, a “decolonialidade mudou
o terreno do objetivo de formar Estados-Nagao soberanos (descolonizagao) a partir
das ruinas das colbnias para visar horizontes decoloniais de libertagdo
(decolonialidade) além dos projetos do Estado e dos desejos corporativos e
financeiros” (MIGNOLO, 2018, p. 125).

A segunda questdo conceitual diz respeito aos termos colonialidade e
colonialismo. Por volta do ano de 1500 iniciou-se a invasao (embora muitos chamem
de descoberta) de terras além-mar. Esse processo foi ndo somente intensificado
desde entdo como também sofisticado, contando com um rol de mecanismos fisicos

(e.g. armas de fogo) e ideoldgicos (e.g. catequizagcdo de povos indigenas) para a
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criacdo de colbnias de exploragcdo ou de povoamento. Fenbmeno conhecido como
colonialismo.

Tal processo, mais do que civilizatorio, € de exterminio; exterminio de culturas,
de epistemologias, de corpos e de linguas locais. Todas as experiéncias que nao séo
passiveis de assimilacao ou de patologizagdo, merecem ser eliminadas. Foi 0 que
aconteceu com a maioria dos povos e linguas indigenas e € o que tem acontecido
com a maioria dos recursos naturais ao redor do globo.

Embora entenda a mencgao de tempo feita por Nelson Maldonado-Torres (2020)
na passagem abaixo, argumento que a colonialidade ndo data de centenas de anos
atras, de caravelas distantes ou de regides desconhecidas; data do hoje, das
experiéncias cotidianas, estda marcada nas linguas que falamos, no modo como nos
relacionamos, nas escolhas que fazemos, nas desigualdades que ajudamos a manter;
enfim, esta em nés. Nelson Maldonado-Torres (2020, p. 243) também se deteve a

distingao dos dois termos, ao afirmar que:

A colonialidade ¢é diferente do colonialismo. O colonialismo denota uma
relagdo politica e econdbmica em que a soberania de uma nagéo ou de um
povo repousa sobre o poder de outra nagao, o que torna tal nagédo um império.
Colonialidade, em vez disso, refere-se a padrdes de poder de longa data que
surgiram como resultado do colonialismo, mas que definem cultura, trabalho,
relacdes intersubjetivas e producdo de conhecimento muito além dos limites
estritos das administragdes coloniais. Assim, a colonialidade sobrevive ao
colonialismo. Ela é mantida viva nos livros, nos critérios de desempenho
académico, nos padrbes culturais, no senso comum, na autoimagem dos
povos, nas aspiragdes de si mesmo e em tantos outros aspectos de nossa
experiéncia moderna. De certa forma, como sujeitos modernos, respiramos
colonialidade o tempo todo e todos os dias.

O desafio de nos desvencilharmos da colonialidade esta no fato de que ela nos
constitui. Ela orienta o ser, o fazer, as interagbes humanas e nao-humanas; ela
determina como nos entendemos e como interpretamos o outro. A colonialidade € a
pauta oculta que, em nome de uma promessa de sucesso, desenvolvimento, salvagao
e ascensao, social e econOmica, nos faz embarcar na incontrolavel esteira da
modernidade, que discuto em detalhes na seg¢ao seguinte.

Em sintese, a decolonialidade esta para a decolonizagdo assim como a
colonialidade esta para o colonialismo. Em ambas as relagdes, o primeiro termo de
cada conjunto (i.e. decolonialidade e colonialidade) refere-se a experiéncias
cotidianas que refletem e ou respondem a processos histéricos anteriores (i.e.

decolonizagao e colonialismo), caracterizagao por exterminio, exploragao e opressao.



118

4 1.2 Caracteristicas da Modernidade/Colonialidade

A redacgdo do titulo desta secéao reflete a reflexdo compartilhada por Walter
Mignolo (2011) a respeito da inseparabilidade da Modernidade/Colonialidade (MC). O
uso de “/“ entre os fendmenos busca evidenciar a centrifuga e dependente relagéo
entre os fendmenos. No entanto, € necessario salientar que tanto modernidade
quando colonialidade sao propostas a partir das lentes da decolonialidade. Em outras
palavras, s6 rotulamos a modernidade e a colonialidade como tal, ou seja,
indissociaveis, porque conseguimos, a partir da decolonialidade, ter uma leitura critica
sobre os dois fendbmenos anteriores. Nesse sentido, uma discusséo detalhada sobre
a modernidade e a colonialidade é necessaria. Assim, discuto as caracteristicas da
modernidade e as criticas enderegcadas a ela abaixo, e a colonialidade, a partir de
seus trés pilares, nas subsec¢des, em seguida.

Em termos historicos, dois pontos distintos tém sido indicados como a origem
da modernidade (MIGNOLO, 2018). Por um lado, alguns defendem ser o
Renascimento o berco da modernidade. Movimento que surgiu no século XIV e durou
até o século XVI, cujo foco recaiu na observagao da natureza e na experimentacao de
novos métodos - principais marcas do racionalismo para a época. Por outro lado,
alguns argumentam ser o lluminismo Europeu, movimento dos séculos XVII e XVIII
que defendia a universalidade, a individualidade e a autonomia, o qual deu base para
0Ss principios modernos.

Mais importante que descobrir qual movimento europeu foi o principal
responsavel pela agenda moderna que hoje experienciamos, € nos questionarmos
sobre quais setores da sociedade estavam (ou estdo?) por tras dessa forma de
pensamento que prioriza a racionalidade, o desenvolvimento, a experimentagcao de
métodos e a individualidade; € igualmente necessario refletirmos sobre quais formas
de ser, existir, se relacionar e estar no mundo sao deixadas de lado quando a
prioridade esta na individualidade, no desenvolvimento e na universalidade; por fim,
pensarmos sobre quais propostas de educacéo linguistica sdo descreditadas quando
o foco recai no acumulo de conhecimento, no desenvolvimento da racionalidade e na
competitividade, ao invés de na construgdo de saberes locais, no envolvimento

humano e na colaboracgao.
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Em relacéo as criticas feitas a modernidade, elas sdo principalmente trés, de
acordo com Walter Mignolo (2011). A primeira, a qual chamarei de uma Critica
Eurocéntrica, tem sua origem na Europa e como base reflexdes tedricas dos campos
da psicanalise, do marxismo, do pds-estruturalismo e da pds-modernidade. A
segunda, nomeada de Desocidentalizacao (i.e. Dewesternization) surge no Leste
Asiatico, e propde um redirecionamento da logica vigente na regido, buscando a
énfase nas epistemologias locais e o distanciamento de modos ocidentais impostos
de ser, existir, se relacionar e estar no mundo. A terceira critica enderecada a
modernidade, e foco deste capitulo, é a decolonialidade, que, como mencionei acima,
tem sua origem na América Latina, na década de 1990, e tem uma pauta parecida
com a Desocidentalizagdo, embora mais ampla do que aquela (MIGNOLO, 2011).

Como a modernidade € uma construcéo europeia, todos os corpos que fogem
aquela légica, estilo de vida e epistemologia sao considerados primitivos, distantes e
deficientes, cultural e cognitivamente. Consequentemente, “a retérica da modernidade
nos fez acreditar que os indigenas eram ndo europeus que precisavam da religido
universal europeia e das ciéncias e filosofia seculares para se tornarem civilizados e
desenvolvidos; isto €, modernos” (MIGNOLO, 2011, p. 121). Assim, aos poucos, mas
de um modo sofisticado, a modernidade vai sendo constituida como um conjunto de
narrativas que, mais do que representar mundos, constroi um mundo ideal, do qual

todos devem desejar fazer parte.

Se a modernidade € uma narrativa (ou, melhor ainda, um conjunto de
narrativas), a colonialidade é o que as narrativas escondem ou disfarcam,
porque ndo pode ser dita explicitamente. Dizer isso explicitamente seria ir
contra a propria promessa da modernidade. Nao se pode dizer explicitamente
que a escravidao é a exploragéo de seres humanos em beneficio de outros
seres humanos. Nao se pode dizer explicitamente que a guerra no Oriente
Médio ou na Asia Ocidental é pelo controle do territério e dos recursos
naturais e ndo pela libertagdo ou bem-estar das pessoas. A escravidao foi
justificada por meio de narrativas que descreviam os africanos como menos
que humanos, para que pudessem ser tratados como animais (MIGNOLO,
2018, p. 141).

Quando Walter Mignolo (2018) comenta sobre o que esta nas entrelinhas desse
conjunto de narrativas da modernidade, ele nos revela tanto o lado obscuro
(MIGNOLO, 2017) quanto a pauta oculta (ROSA-DA-SILVA, 2021b) da modernidade:
a colonialidade. Assim, em nome da salvacao, corpos foram demonizados; em nome
do conhecimento, culturas locais foram descreditadas; e em nome da beleza, certos

fendtipos foram tirados de cena. Contudo, € valido observar que essas instancias de
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opressao, supressao e apagamento acontecem sob um véu de tutela e caridade, que
sdo, por sua vez, estratégias coloniais (REZENDE, 2019b). Em sintese,
[a] civilizagao ocidental surgiu ndo apenas como outra civilizagdo no concerto
planetario, mas como a civilizagdo destinada a liderar e salvar o resto do
mundo do Diabo, da barbarie e do primitivismo, do subdesenvolvimento, do

despotismo e de transformar a infelicidade em felicidade para tudo e para
sempre (MIGNOLO, 2011, p. 28).

Uma possivel resposta a esse conjunto de narrativas modernas e coloniais
pode ser aquela proposta por Ailton Krenak (2020a, p. 81): “temos que abandonar o
antropocentrismo: ha muita vida além da gente, ndo fazemos falta na biodiversidade”.
No entanto, antes de nos voltarmos a outras respostas a lI6gica moderna/colonial e
suas interpretagdes em praxiologias locais de educacgao linguistica decolonial, volto-
me a discussao da colonialidade e seus pilares.

Embora pudesse argumentar pela sutileza segundo a qual a colonialidade se
impde sobre todos nos, penso tratar-se, na verdade, de um diario e doloroso processo
de opressao, silenciamento e, por vezes, apagamento, seja fisico, linguistico ou
intelectual. Parece-me que o que justifica essa distingdo entre entender a
colonialidade como sutil ou como 'um diario e doloroso processo’ é a naturalidade que
a proépria colonialidade tem construido para si mesma.

A colonialidade se faz representar entre e em nds por meio de diversas
configuragcdes. Sendo as principais delas, a colonialidade do poder (MALDONADO-
TORRES, 2008; MIGNOLO, 2018), do saber (CASTRO-GOMEZ, 2007;
MALDONADO-TORRES, 2020; MIGNOLO, 2007; 2009; REZENDE, 2019a;
REZENDE; GOMES, 2020) e do ser (EGIDO; SILVA; ROSA-DA-SILVA, 2021a;
KRENAK, 2020b; MIGNOLO, 2011; WALSH, 2018), que imprimem marcas gritantes
em todos os corpos, independente da idade, do credo, da situagcdo socioeconémica,
da regido geografica, da viséo politica, da profissdo, e de quaisquer outras categorias
que vocé e eu possamos pensar para nos distinguir uns dos outros. Contudo, alguns
corpos tém sido, historicamente, mais marcados, invisibilizados, patologizados e
excluidos do que outros; aqui, refiro-me aos corpos feminino e feminilizado
(KILOMBA, 2020; LUGONES, 2008), negro ou mestico (FANON; 2008; KILOMBA,
2020), indigena (KRENAK, 2020a; 2020b) e varios outros que, de tdo distantes que
nos sao, Nnao nos vem a mente agora. Sobre o0 apagamento de certas vidas, corpos,
histérias e conhecimentos, Walter Mignolo (2007, p. 452) salienta que "o conceito de
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colonialidade se abriu, a reconstrucdo e a restituicdo de historias silenciadas,
subjetividades reprimidas, saberes subalternizados e linguagens realizadas pela
Totalidade retratada sob os nomes de modernidade e racionalidade”.

Até entdo, trés tém sido os principais pilares da colonialidade discutidos: a
colonialidade do poder (MALDONADO-TORRES, 2008; MIGNOLO, 2018), do saber
(CASTRO-GOMEZ, 2007; MALDONADO-TORRES, 2020; MIGNOLO, 2007; 2009;
REZENDE, 2019a; REZENDE; GOMES, 2020) e do ser (EGIDO; SILVA; ROSA-DA-
SILVA, 2021b; KRENAK, 2020b; MIGNOLO, 2011; WALSH, 2018). Embora as
distingbes entre elas ndo sejam inquestionaveis e suas linhas sejam muito ténues,
opto por arriscar cercea-las demasiadamente, tendo em vista que meu real intuito aqui
€ comenta-las didaticamente. Uma breve ilustracdo de como as facetas da
colonialidade coexistem, se sobrepdem e se retroalimentam é a seguinte passagem
de Tania Rezende e Daniel Silva (2018, p. 179): “a geopolitica de poder mundial é
também a geopolitica do conhecimento e da linguagem”. Remontarei intersec¢des
entre as trés faces da colonialidade no final desta se¢cdo. Assim, passo a comentar

brevemente cada uma delas.

4.1.2.1 Colonialidade do poder

A colonialidade do poder é o ritmo segundo o qual alguns poucos decidiram
como muitos deveriam se mover, se relacionar e conviver. Esse ritmo, longe de ser
natural e inocente, é reflexo de ideologias modernas/coloniais que carregam consigo
promessas de felicidade, prosperidade, aparente independéncia e ascensao social e
econdmica. Os que aceitam tais promessas estdo fadados a busca-las incansavel e
infinitamente. Os que as recusam tém seus corpos marcados, patologizados e, de
certo modo e em certo momento, silenciados e eliminados. Em ambos os casos,
sentem e perpetuam os efeitos da colonialidade do poder.

Esta colonialidade, como afirmei, ndo € natural ou inocente, mas reflexo de
centenas de anos de exploragao das terras assaltadas, subjulgagao dos seus povos
e aniquilamento de suas culturas e linguas locais. O que é apresentado como dado é
um requintado conjunto de relagdes assimétricas, em que uns se posicionam como
S80 o poder, ao invés de deterem o poder; ao passo que outros so experimentam os
efeitos deste poder, nunca o sgo ou o detém. Nas palavras de Walter Mignolo (2018,
p. 140),
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[c]lolonialidade é uma abreviatura de colonialidade de poder. A expressao
sugere que o que esta impresso nas culturas coloniais é o efeito da
imperialidade do poder. E a imperialidade do poder no mundo moderno /
colonial (ou seja, ndo no Império Romano ou no Califado Islamico) néo é
escrita por armas e exércitos, mas pelas palavras que justificam o uso de
armas e exércitos, convencendo vocé de que é para o bem, a salvagao e a
felicidade da humanidade.

A manutencao da colonialidade do poder acontece por meio de armas, tanto
fisicas quanto ideolégicas. Como alerta Nelson Maldonado-Torres (2008, p. 4), “a
guerra nao acontece mais somente em momentos extraordinarios de conflito, mas se
torna a caracteristica central da vida moderna”. Lembremo-nos aqui das guerras
ideoldgicas, cuja arma € a linguagem.

Um tipico exemplo é o “vocé sabe com quem esta falando?”, que funciona tanto
como um mecanismo de reafirmacdo da assimetria de poder entre os individuos
envolvidos na interagdo, quanto como um mecanismo de defesa adotado por alguém
que se sente fragil, questionado ou vulneravel. Em outras palavras, trata-se de uma
“atitude de invocar a posicdo social para impedir uma interpelagcdo ou um
questionamento € um tracgo vivissimo na sociedade brasileira” (SUZUKI, 2020, online).

Um ocorrido recente que ilustra o famoso “vocé sabe com quem esta falando?”
aconteceu em frente a um bar, no Rio de Janeiro, em julho de 2020, logo apds a
vigilancia sanitaria fechar o estabelecimento por superlotacéo, ndo uso de mascara e
comercializagao de carne vencida. Irritado/a e do lado de fora, um engenheiro e sua
esposa desrespeitaram os agentes municipais. Quando um dos agentes se dirige ao
homem como “cidadao”, sua esposa reage: “cidadao néo, engenheiro civil, formado,
melhor do que vocé”.

Conforme comenta o antropdlogo brasileiro, Roberto DaMatta, quando
entrevistado sobre o0 ocorrido para a matéria assinada por Shin Suzuki: “tem tudo a
ver com uma sociedade que jamais discutiu privilégio e limite de privilégio. Privilégio
€ exatamente a liberdade de poder fazer tudo” (SUZUKI, 2020, online). Por tras do
“vocé sabe com quem esta falando?” Identifico uma relacéo assimétrica de poder que
nao € neutra (ela nunca €), mas caracteristica de uma sociedade que cresceu e se
desenvolveu em terras saqueadas, balangada em um bergo imperialista, cuja cantiga
de ninar tem feito com que essa sociedade sonhe em se tornar moderna.

O que a reacdo da esposa revela ndo é a superioridade de seu marido,

engenheiro. O que ela realmente revela a mim € um delirio e um desejo de se tornar
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aquilo que mais teme: a opressora. Ela sonha em ser a capataz, a senhora do
engenho, a militar da época da ditadura, mas parece |he faltar uma reflexao de que,
na verdade, ela também é produto da modernidade/colonialidade; e mais do que
opressora, ela € uma peca que faz a maquina da modernidade/colonialidade
funcionar, mas nao a real opressora, aquela que opera a maquina. Parafraseando
Roberto DaMatta, Shin Suzuki (2020, online) afirma que “quem se acha 'alguém'

coloca o outro no lugar de ‘ninguém™.

4.1.2.2 Colonialidade do saber

Era uma vez estudiosos que assumiram que o sujeito cognoscente nas
disciplinas é transparente, descorporificado do conhecido e intocado
pela configuragdo geopolitica do mundo em que as pessoas sao
racialmente classificadas e as regides sao racialmente configuradas.
(MIGNOLO, 2009, p.1)

O que a passagem de Walter Mignolo (2009, p. 1) nos revela ndo € uma histoéria
distante, que se passa em um mundo magico, com personagens que desafiam nossa
criatividade; a histéria que ele nos conta, em tom de ironia, € a nossa historia. Sera
esta a nossa histéria ou a unica que nos contaram? Quando conta-se que o
conhecimento é neutro, objetivo e descorporificado, quais histérias e quais
epistemologias ndo sdo contadas? E mesmo quando contadas, s&o descreditadas e
nao legitimadas?

Defender a objetividade do conhecimento (MIGNOLO, 2007) resulta em
concebé-lo constituido por "hierarquias, especialidades, limites que marcam a
diferenga entre alguns campos do saber e outros, fronteiras epistémicas que néao
podem ser transgredidas, canones que definem seus procedimentos e suas fungdes
particulares” (CASTRO-GOMEZ, 2007, p. 80). Assim, "as disciplinas materializam a
ideia de que a realidade deve ser dividida em fragmentos e que a certeza do
conhecimento é alcangcada na medida em que nos concentramos na analise de uma
dessas partes, ignorando suas conexdes com todas as outras” (CASTRO-GOMEZ,
2007, p. 83).

A compartimentalizagdo de alguns saberes (de origens européias ou
americanas) e a desqualificagdo de outros (de origens locais, de grupos
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subalternizados)??> estd marcada na historia, na organizagdo institucional, nas
ideologias vigentes e nas métricas adotadas atualmente na academia, no que diz
respeito a produgdo, a divulgagdo e ao consumo do conhecimento que se tem
convencionalmente chamado de cientifico. Em nome da cientificidade, aceitamos, ou
somos forgcados a aceitar, na maioria das vezes, o abandono de "cheiros, sabores,
cores, enfim, tudo o que tem a ver com a experiéncia corporal” (CASTRO-GOMEZ,
2007, p. 82). Nas palavras de Nelson Maldonado-Torres (2007, p. 130), "a
colonialidade do conhecimento tem a ver com o papel da epistemologia e sua
influéncia na producao de conhecimento e na reprodugao dos regimes de pensamento
colonial”.

A razao do apego a cientificidade esta na promessa de que um conhecimento
realmente cientifico é aquele distante, neutro, objetivo e limpo de subijetividade.
Contudo, essa tentativa, fadada ao insucesso, de deslocar o corpo do saber acarreta
consequéncias danosas, isto é: faz com que nos distanciemos, enquanto estudiosos
da linguagem, da comunidade, das suas demandas, das suas urgéncias e das suas
realidades e verdades. E com essa desconexdo em mente que Tania Rezende
(2019a, p. 9) alerta que: “se continuarmos a propor o dialogo, decidindo, de dentro de
auditérios e saldes nobres de universidades, com quem, sobre 0 que e como
conversar, ndo avangaremos na busca de solugao”.

E neste cenario que uma atitude decolonial (DUBOC, 2020; MALDONADO-
TORRES, 2017) é necessaria. Santiago Castro-Gomez, fildsofo colombiano, (2007, p.
88) afirma que "o dialogo de saberes s6 é possivel por meio da decolonizacdo do
saber e da decolonizagdo das instituicdes que produzem ou administram o
conhecimento. Decolonizar o conhecimento é descer do zero e evidenciar o lugar a
partir do qual esse conhecimento é produzido”. E necessario lembrar, contudo, que
nao ha um caminho seguro e certeiro sobre como materializar esta atitude decolonial
em relacado ao conhecimento. Nesse sentido, Nelson Maldonado-Torres (2020, p. 192)
nos alerta que “a pratica decolonial que ndo se alimenta das multiplas formas de
pensamento decolonial pode facilmente errar, paralisar, acelerar demais ou, pior

ainda, tornar-se cumplice daquilo contra o que luta”.

22 A divisdo historica entre nds e eles foi proposta por eles, e ndo por nés. O rétulo de terceiro mundo
nao foi criado por nds a nés, mas por eles para nés. Com essa dicotomia em mente, Walter Mignolo
(2009, p. 1) revela o traco moderno/colonial sobre o conhecimento, no qual: “o primeiro mundo tem
conhecimento, o terceiro mundo tem cultura; os nativos americanos tém sabedoria, os anglo-
americanos tém ciéncia”.
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Assim, ndo se pode pensar em caminho, mas caminhos; nao em alternativa,
mas alternativas; nao em agente, mas em agentes. Lembremo-nos, e este conselho
€ tanto para vocé quanto para mim, ndo podemos construir uma torre de marfim
decolonial para questionar a torre de marfim moderna, construida sob pilares
coloniais. Um conhecimento que se proponha decolonial pelas suas autoras precisa
se valer das ferramentas coloniais para construir algo novo, enquanto também se vale
de ferramentas outras para construir edificagcbes moventes, para as quais ainda
estamos criando e vivendo em praticas de linguagem, como nos lembra Gabriela
Veronelli (2016).

Os caminhos possiveis dessa atitude decolonial (DUBOC, 2020;
MALDONADO-TORRES, 2017) em relagao a produgéo do conhecimento parecem ser
constituidos pelos ventos do sul. Embora originarios e destinados a diregbes
diferentes, eles culminam no entendimento de que somente "a partir da interseccao
entre corpo[raga-etnia-género-sexualidade]-territorio-classe, na construgdo do
conhecimento geoculturalmente situado, pretendemos mostrar como as
ontoepistemologias decoloniais fazem 'girar' a episteme moderna/colonial”’
(REZENDE; GOMES, 2020, p. 232).

Em outras palavras, apesar de respostas decoloniais serem multiplas e
localmente situadas (e assim precisam ser para nado corrermos O risco de nos
tornarmos o que criticamos, como nos alerta Nelson Maldonado-Torres (2020)), um
traco em comum das atitudes decoloniais parece ser justamente a centralidade no
corpo e todas as marcas que o atravessam na produg¢ao do conhecimento. Como o
corpo, suas marcas e a subjetividade sao reconhecidas e representadas pelas
autoras? Como construir conhecimento em um sentido decolonial dentro de uma
instituicdo  (i.e.  universidade) que ¢é fruto e mantenedora da
modernidade/colonialidade? Essas e outras perguntas sdo as que precisamos
responder localmente, sem impor nossas respostas /locais como prescricdes

universais.

4.1.2.3 Colonialidade do ser

Diferentes sao os pontos de interseccédo entre a colonialidade do saber e do
ser. Ter seus conhecimentos questionados e subjugados pode implicar em um novo

modo de autoapresentacdo em que suas detentoras busquem se assimilarem aos
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conhecimentos ditos validos, cientificos e modernos; ter suas experiéncias
descreditadas pode acarretar na busca pela assimilagdo de outras experiéncias,
constituindo, assim, outras identidades, outros seres; enfim, a separabilidade entre o
saber e o0 ser € aqui mantida somente por uma questao didatica. A pergunta com a
qual abro esta subsecgido é: sera que somos quem somos porque escolhemos ou
porque nos escolheram? Meu propdésito, longe de respondé-la, é te inquietar com ela.

A colonialidade do ser nao foi inicialmente proposta por nés, do chamado
Terceiro Mundo, mas tem sido, reconhegamos ou ndo, mantida por nés, embora com
instancias de questionamentos dela. Na minha leitura da passagem abaixo de Walter
Mignolo (2011), o autor entrelaga o nosso ser ao nosso estar. N6s somos porque
estamos; estamos em lugares fisicos, em que respiramos ideologias, classificagdes e
modos de ver e sentir o mundo; somos porque, ao estarmos nesses lugares, incidem
sobre nossos corpos categorias aprioristicas que ja estavam la antes mesmo de
chegarmos. A tarefa, nesse sentido, € libertar nossos seres das amarras dos lugares
em que estamos, e reconhecer todos os lugares como igualmente constitutivos dos
nossos seres, independentemente dos valores modernos/coloniais historicamente

atribuidos a eles.

'Estar' (no sentido de 'Estou onde faco e penso') aqui ndo significa que estou
agora em minha casa na Carolina do Norte, ou que vocé esta em um café em
Paris, mas onde estamos, cada um de nés, situado na casa da
modernidade/colonialidade: isso significa que nascemos e crescemos, e
portanto somos vistos e classificados a partir da perspectiva do ponto zero
entre as humanidades ou os antropos (e claro todos os casos intermediarios
que as categorias nos permitem fazer). Somos antropos ou humanidades,
negros ou indianos, desenvolvidos ou subdesenvolvidos, judeus ou
mugulmanos, cristdos ou israelitas? Também n&o estou dizendo que haja
determinismo moderno/colonial, pois estou falando sobre construgdes
embutidas na epistemologia moderna. Estou dizendo que simplesmente é, e
€ nossa responsabilidade ética conhecer e compreender a casa da
modernidade/colonialidade (a matriz colonial do poder) que todos habitamos.
Minha tarefa aqui é ajudar a limpar e restaurar a casa do conhecimento que
foi derrubada pela tempestade global que sopra do paraiso do pensamento
linear. (MIGNOLO, 2011, p. 93-94)

Como alerta Ailton Krenak (2020b, p. 70), “os quase-humanos sao milhares de
pessoas que insistem em ficar fora [ou sdo expulsos] dessa danca civilizada, da
técnica, do controle do planeta. E por dangar uma coreografia estranha sao tirados de
cena, por epidemias, pobreza, fome, violéncia dirigida”. Aqui, considero apropriado e
minha responsabilidade ética de recuperar as reflexdes tecidas em uma publicagao
com as colegas educadoras Jhuliane Evelyn da Silva e Valéria Rosa-da-Silva (2021),
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em que nos envolvemos, como seres humanos e como educador/as de linguas, nos
efeitos discursivos e seus impactos nas vidas e nas dores das brasileiras, durante a
pandemia de covid-19.

Naquela publicagao, pudemos perceber que nao sdo todas as vidas que tém
sido dignas de serem choradas, ndo sédo todos os corpos que fazem falta. Ao
interpretarmos discursos de politicos e de meios de comunicagdo, notamos a
coexisténcia de movimentos tanto de objetificacdo quanto de humanizag¢ao das vidas
perdidas, as quais sdo representadas como numeros frios € por nomes proprios,
respectivamente. Por mais contraditério que possa ser, notamos que, em busca da
promessa de uma economia saudavel, muitas arriscam suas vidas ou tem suas vidas
arriscadas, ao passo que presenciamos um descaso do Governo Bolsonaro (EGIDO;
SILVA; ROSA-DA-SILVA, 2021). Relacionando a discussdo daquele ensaio a esta
subsecdao e a passagem acima de Ailton Krenak (2020b), vemos que alguns
seres/algumas vidas foram tomados como subseres e subvidas, os/as quais nao
mereceram serem chorados/as pelo Governo durante a pandemia. Vidas que foram
perdidas para o virus, porque precisavamos de uma economia saudavel; e ai estamos,
agora, mesmo assim, com uma economia doente, e tantas outras vidas sendo
perdidas. Se nao para o virus, para a fome. Daquele ensaio, s6é esperamos que “se
numero frios ndo tocam a gente, espero que nomes consigam tocar” (INUMERAVEIS,
2020).

Nossas vidas e nossos seres sao entrecruzados uns pelos outros, ao passo
que também refletem e refratam os espacos pelos quais navegamos. Uma passagem
que sempre me chama a atengdo em relagdo a colonialidade do ser é a seguinte,
assinada por Catherine Walsh (2018, p. 83):

Embora eu trabalhe na universidade, raramente me identifico como uma
académica per se. Minha identificagdo € como uma intelectual militante, e
sempre como pedagoga, esta entendida ndo no sentido educacional formal
de uma professora que transmite ou comunica conhecimentos, mas como
uma facilitadora; como alguém que se esfor¢ca para provocar, encorajar,
construir, gerar e avangar, com outros, questionamentos criticos,
entendimentos, conhecimentos [...]; outras formas de pensar e de fazer com.

A sensibilidade com que Catherine Walsh (2018) reflete sobre sua propria
identidade é potente ndo somente porque ela compreende quem €, mas porque
também reconhece quem esperam que ela seja. Ao afirmar que raramente se

identifica como uma académica per se, o que ela nos revela nas entrelinhas, na
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verdade, é a identidade historicamente prescrita aquelas que desejam trabalhar na
universidade. Catherine desafia tanto a instituicdo quanto a si mesma, ao se
reconstruir cotidianamente. E este ser decolonial dela responde contrariamente a
demandas modernas, sustentadas por pilares coloniais. Escolher se construir com
uma outra identidade pessoal e profissional e ainda assim habitar a universidade é
rachar, por mais pequena que possa parecer a rachadura, os pilares coloniais.

Nesta secdo, detive-me mais cuidadosamente aos trés pilares coloniais que
sustentam edificagdes e promessas modernas ndo somente, ou principalmente, pelo
rigor académico que se espera de uma pesquisa de doutorado, mas, sim, para
comentar a respeito dos meios pelos quais agendas modernas/coloniais te afetam,
me afetam, nos atravessam. Nesse sentido, sintetizo essas reflexdes em dois
momentos. No primeiro, disponho e comento uma passagem de Catherine Walsh
(2018, p. 101), que, para mim, é honesta, bela e potente, porque revela todas aquelas

lutas nas quais deveriamos estar pensando e lutando, dentro e fora da universidade.

Estou pensando nas lutas nas comunidades indigenas, negras e
camponesas, nas lutas dos sujeitos racializados, nas lutas nos espagos
urbanos, nas lutas dentro do feminismo e nas lutas na esfera educacional.
Estou pensando nas lutas da juventude, daquelas que se identificam como
mulheres, homens, ambos ou nenhum dos dois. E estou pensando nas lutas
que desafiam e vao além das estruturas antropocéntricas, nas lutas que
desafiam as esferas dominantes da razao e do pensamento, do ser, do devir
e da propria existéncia. Estou pensando nas lutas que caminham pedindo e
que pedem enquanto caminham, e nas lutas que trazem a tona as forgas do
sagrado, ancestral, eroético, espiritual e criativo. Estou pensando em todas
essas lutas contra as matrizes de poder modernas/coloniais em suas
inUmeras manifestagdes e faces. E estou pensando em todas essas lutas - e
todos esses esforgos, estratégias, processos e praticas - para impulsionar,
possibilitar, criar e construir uma descolonizagéo de outra forma.

Catherine Walsh (2018) refere-se as lutas. Analogamente, refiro-me as
pessoas; aquelas pessoas cujas identidades tém sido atravessadas,
majoritariamente, por opressao, silenciamento e exploracéo (i.e. colonialidade do
poder). Todas aquelas que sentem que suas experiéncias, suas culturas, suas
epistemologias sdo exatamente isso: suas, e, consequentemente, ndo atingem o
status necessario para serem compartilhadas com outras. Na verdade, suas
experiéncias, suas culturas e suas epistemologias sao classificadas de tal modo que
a elas é veiculada a ideologia de que precisam se despir e assimilar. Suas
epistemologias ndo sao boas nem para serem compartilhadas com as outras, nem

para si mesmas (i.e. colonialidade do saber). Essas for¢as que atravessam os corpos
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sao inseparaveis da constituicado de quem sao, de quem querem ser, ou pior, de quem
as outras lhes impéem que sejam (i.e. colonialidade do ser). E por essas pessoas que
uma ética decolonial se faz necessaria.

No segundo momento desta sintese, apresento e comento a Figura 5, na qual
busco representar os principais argumentos e caracteristicas que mobilizei nesta
segao, ndo necessariamente ela representa toda a complexidade e situacionalidade
com que a MC precisa ser estudada. Meu argumento central nesta representacao
sindtica € evidenciar que as edificacbes modernas sao todas sustentadas por pilares
coloniais. Nesse sentido, ao caminharmos em dire¢do as promessas modernas de
desenvolvimento, felicidade, salvacdo e ascensado, seja social ou econdmica,
estamos, na verdade, implicitamente aceitando nos submetermos (ainda mais) a
l6gica da colonialidade e suas faces que tangem o poder, o saber e o ser. Em sintese,
a colonialidade é, de fato, tanto o lado obscuro (MIGNOLO, 2017) quanto a pauta
oculta (ROSA-DA-SILVA, 2021b) da modernidade.

Os trés pilares que sustentam as edificagdes modernas (viz. poder, saber e ser)
se entrelagam e partilham de caracteristicas, tal como evidencio na Figura 5, ao
entrelagar as extremidades internas dos pilares do poder e do ser as do pilar do saber.
Analogamente a um edificio moderno, com vidragas externas resplandecentes,
dezenas de andares e em formato futuristico, seus pilares sao resistentes e
construidos a partir do suor de grupos subalternizados, em terras assaltadas e com
mao de obra desvalorizada; mas dificiimente nos lembramos dos pilares, porque
estamos delirantes olhando para cima, para os raios solares que resplandecem nas
vidragas externas - sdo nossos delirios modernos que nos impedem de olhar para

baixo, para dentro de nés mesmaos.



Figura 5: Edificagcbes modernas em terrenos coloniais
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Fonte: O préprio autor.

Muitas se esquecem, por exemplo, que o que sustenta promessas de
desenvolvimento, felicidade, salvagao e ascensao, social ou econémica, sdo pilares
coloniais de poder, de saber e de ser. Essas promessas, muito cuidadosamente
articuladas, exigem que nos submetamos (mais do que ja somos submetidos) a
relagdes assimétricas com outras pessoas, em que instancias de dominacéo e de
exploragéo sao recorrentes (i.e., colonialidade do poder). As mesmas promessas nos
garantem que sO é possivel alcanga-las depois de dominarmos o conhecimento tido
como verdadeiro, aquele que é mensuravel, fragmentavel, académico-cientifico,
neutro e descorporificado (i.e., colonialidade do saber). Nao satisfeitas com os modos
como nos relacionamos e com aquilo que conhecimentos, essas promessas também

exigem uma assimilagdo do nosso ser; um ser que seja ou aja como branco,
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heteronormativo, de descendéncia européia e que seja lider, ao invés de liderado (i.e.
colonialidade do ser).

As transformacgdes exigidas para se alcangar as promessas modernas sao
acatadas ou impostas muitas vezes sem se questionar quais sdo os sentidos
atribuidos a elas. Dito de outro modo, quando nos transformamos a fim de alcangar o
desenvolvimento, a felicidade, a salvagcdo e a ascenséo, quais valores e visdes de
mundo estamos necessariamente entendendo estarem impressas nessas
promessas? Assim, desenvolvimento, felicidade, salvagcdo e ascensdo segundo a
perspectiva de quem? Pretensioso pensar que todas querem se desenvolver da
mesma forma; que todas tém o mesmo entendimento de felicidade; que todas buscam
a salvacao; ou que todas entendem ascensao da mesma forma. Para ilustrar um dos
contrastes entre uma promessa moderna e uma atitude que entendo ser decolonial,
enquanto a nds é prometido o desenvolvimento, Ailton Krenak (2020a, p. 24), por
exemplo, nos sugere que “temos que parar de nos desenvolver e comegar a nos

envolver”. Muita pretensdo acharmos que todas querem se desenvolver.

4.2 ETICA DECOLONIAL

a ética decolonial imagina um conjunto de orienta¢des éticas que confrontam
0s pressupostos convencionais sobre cultura e histéria e desafiam as
consequéncias normalmente nao interrogadas

da colonialidade e do eurocentrismo em discursos e praticas disciplinares.
Nesse sentido, a tarefa de desenvolver uma ética decolonial é
essencialmente um projeto de desdobrar a ética da colonialidade e do
eurocentrismo dentro das disciplinas.

Michalinos Zembylas (2020, p. 3)

E por entender que a “teoria decolonial pode oferecer lentes éticas distintivas
e valiosas” (DUNFORD, 2017, p. 1) que escolho desenvolver esta subsecdo e me
envolver ainda mais na sua tematica, com foco, aqui, na ética decolonial, a qual ainda
entendo estar em construcdo. O desafio de elaborar uma ética que possa ser
entendida como decolonial repousa, justamente, na necessidade de concebé-la
segundo uma logica diferente daquela pela qual outras perspectivas éticas foram
propostas. Dito de outro modo, a ética decolonial tem como principio fundante o
proprio questionamento dos construtos das perspectivas éticas precedentes, as quais
sao, ndo coincidentemente, européias. Nesse sentido, antes de deter-me nas

relagdes que se dao a partir dessa ética, € necessario que vocé, leitora, se dissipe da
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l6gica européia sobre o que constitui um entendimento aceitavel de ‘ética’
(DUNFORD, 2017; ODYSSEOQS, 2017).

Em relacdo ao momento no qual uma ética decolonial comega a ser
considerada, Hille Haker, docente na Loyola University Chicago, (2019, p. 3) esclarece
que "a ética decolonial surgiu em resposta a cinco séculos, e legados duradouros, do
dominio colonial e rejeita explicitamente a ideia de que o pensamento normativo pode
operar em um vacuo histérico e politico”. Nesse sentido, “as propostas de ética
ocidental estdo fundamentadas em uma humanidade desencarnada” (ZEMBYLAS,
2020, p. 15). Em outras palavras, a ética decolonial, que esta sendo desenhada por
varias maos, reconhece a problematica por tras da proposicao de parametros para
julgamento da eticidade de quaisquer acdes. E justamente por buscar se afastar dessa
l6gica homogeneizante que os estudos decoloniais precisam se valer de uma outra
linguagem para representar o que propdem como ética.

Alerto, de inicio, que as tentativas de conceitualizagdo da ética decolonial aqui
veiculadas precisam ser lidas justamente como fentativas, que refletem as leituras
singulares de suas autoras sobre os estudos decoloniais. Adotar uma dessas
conceitualizagdes e aplica-la, indiscriminadamente, a todas as experiéncias incorreria
em uma falacia: a colonialidade da ética decolonial. Assim, convido vocé a percorrer
comigo alguns entendimentos possiveis sobre o0 que pode vir a constituir uma ética
decolonial e algumas de suas caracterizagdes.

Jake Bartholomew (2020, p. 103), docente na Towson University, entende que:
"se o pensamento decolonial deve ter uma ética, essa deve ouvir os clamores e agir
de acordo. Isso significaria atender as demandas que se revelam quando se busca
pensar e agir de forma decolonial, o que significa reconhecer o quanto isso é, de fato,
um desafio”. No entendimento do autor, a ética decolonial repousa, em especial, no
viver, muito mais do que no teorizar. Viver uma ética que possa ser entendida como
decolonial significa, assim, ouvir e responder as demandas que surgem a nossa

frente. Vejamos alguns exemplos indicados pelo autor:

uma ética como modo de vida, que desafia ndo com a mera argumentagéo,
mas com os extremos da retdrica na forma da polémica, com os manifestos
e a fundagdo de partidos politicos que servirdo de porta-vozes de seu
pensamento, e com a fundagcdo de editoras por seu trabalho que nao
atenderia aos padrbes de qualquer editor normal. Se isso ndo se parece com
ética, & precisamente porque ndo segue a estrutura formal que a filosofia
tedrica europeia exige em geral e que a ética em particular fez sua.
(BARTHOLOMEW, 2020, p. 94)
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O desafio de se viver segundo uma ética decolonial esta atrelado, nesse
sentido, a construir novas edificagdes que se distanciem de uma lbgica
moderna/colonial (Veja a Figura 5, na segéo anterior); o desafio é destruir os edificios,
as logicas e as praticas modernas/coloniais e construir algo completamente diferente,
cuja forma s6 conseguimos ver ao passo que a construimos. Assim, a ética decolonial
compartilha da imprecisao dos futuros decoloniais indicados por Gabriela Veronelli
(2016), na passagem que introduz este capitulo.

O professor da Towson University ndo somente sinaliza a necessidade de
respondermos as demandas criando novas possibilidades, como também se antecede
e se dirige aquelas que, talvez, ndo entenderiam sua interpretagdo como plausivel
para uma perspectiva ética; a resposta dada por ele: se isso ndo lhe soa como ética,
vocé provavelmente esta presa a uma logica europeia de ética. Embora o foco dado
por Hille Haker (2019) seja diferente, entendo que a autora se aproxima de Jake
Bartholomew (2020), de certo modo.

Para que possamos ouvir e responder as demandas que surgem a nossa
frente, tal como nos orienta Jake Bartholomew (2020), é necessario, primeiramente,
‘nos engajarmos na tarefa de reconhecer, que comecga, de fato, com o re-
conhecimento, o olhar para tras a fim de conhecer o préprio passado”, sugerido por
Hille Haker (2019, p. 29). Em outras palavras, para conseguirmos agir eticamente
respondendo as demandas, precisamos identificar o que as impulsiona, ou seja, “a
ética deve questionar quem é responsavel pelas praticas e estruturas, e de que modo”
(HAKER, 2019, p. 28-29).

Embora ambas indiquem caminhos pelos quais podemos entender e viver uma
ética decolonial, Jake Bartholomew (2020) e Hille Haker (2019) nos guiam por
possibilidades distintas, mas complementares. Escolhi iniciar com as reflexdes dessa
autora e desse autor justamente para argumentar que construimos possibilidades
éticas enquanto coletividade ao passo que também respeitamos a individualidade que
cada autora tras para a discussao.

Outra conceitualizacao possivel da ética decolonial € assinada por Robin
Dunford (2017). Em seu escrito, que considero seminal, o autor introduz a teoria
decolonial como um aparato valioso para revisitar o conceito de ética global, bem
como oferece sua leitura de duas acepcdes tanto de pluriversalidade quanto de
decolonialidade. O conceito de pluriversalidade recepciona a ideia de “um mundo em

que outros mundos sao possiveis” (DUNFORD, 2017, p. 1). Esses diferentes mundos
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que coexistem representam, cada qual a sua maneira, “multiplas cosmovisoes, visdes
de mundo, praticas e meios de subsisténcia coexistiam, um mundo onde nenhuma
maneira particular de viver exclui outras” (DUNFORD, 2017, p. 2).

Duas tensbes sao apresentadas pelo autor. A primeira refere-se a problematica
de tomar a decolonialidade como uma opgéao, tal como argumentada nos escritos de
Walter Mignolo (2007; 2009; 2011; 2018). Segundo Robin Dunford (2017), essa
interpretacdo é questionavel ao compreendermos o valor atribuido a ambas as
possibilidades: por um lado, a modernidade/colonialidade; por outro, a
decolonialidade; e entre os extremos, versoes de ambas. Historicamente, sabermos
qual opgao tem sido tomada como imperativa: a modernidade/colonialidade. Na leitura
do autor, ha uma assimetria fundante entre as opg¢des. Tomar a decolonialidade
somente como uma op¢ao implica reconhecer a ndo continuidade da perspectiva ética
que dela se origina. Em outras palavras, a decolonialidade ndo esta em pé de
igualdade com a modernidade/colonialidade. Logo, toma-la somente como uma opgao
parece nao fazer jus a tudo que ela (viz. Decolonialidade) se propde a identificar,
interrogar e interromper.

A segunda tensao diz respeito a proposi¢gao de uma ética global a partir dos
estudos decoloniais. Em seu campo de estudos, a ética global centra-se em questdes
contemporaneas que atravessam nagdes (e.g. direitos humanos, democracia,
trabalho infantil, para citar algumas) e busca discuti-las a partir de principios éticos
compartilhaveis. A tensao repousa no fato de que a prépria decolonialidade ndo tem
carater impositivo e homogeneizante, o que demanda um cuidado especial daquelas
que buscam aproximar a ética global dos estudos decoloniais. Este argumento de nao
haver um carater impositivo € o que, justamente, permite tomarmos a decolonialidade
como uma op¢ao; contraponto a critica feita acima.

Um exemplo dessa aproximacgao é assinado por Kimberly Hutchings, docente
na Queen Mary University of London. Em uma de suas publicagdes (HUTCHINGS,
2020), a pesquisadora visita o conceito de ética global, recorrentemente adotado no
campo do estudos em relagdes internacionais, a partir da perspectiva decolonial. Com
esse proposito, ela traz a discussao o conceito de pluriverso como substituicdo ao
conceito de universo, segundo o qual somente uma leitura de mundo € possivel. Ao
argumentar pela possibilidade de varios universos/mundos coexistentes, a autora

questiona uma légica singular de ética, a qual
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[...] torna-se parte de um projeto fundamentalmente colonial no qual outros
mundos sao forgados a assumir um mundo euromoderno que é estranho para
eles, 0 que mais uma vez contradiria as ambicdes explicitas da maioria dos
argumentos da ética global. Em suma, levar a sério a pluriversalidade parece
colocar a ética global em uma posigcéo impossivel. (HUTCHINGS, 2020, p.
118)

Ainda nas palavras de Kimberly Hutchings (2020, p. 121), “a ética pluriversal
nao trata de encontrar novas maneiras de definir o significado da justiga, mas, sim, de
encontrar novas maneiras de nos relacionarmos conosco e com 0s outros em nossa
busca por tudo o que podemos pensar como justica”. Nesse sentido, a ética
pluriversal, que parte de um entendimento decolonial, ndo almeja culminar em
acepgdes globais para questdes locais. Na visdo defendida pela autora, "a ética
pluriversal ndo é sobre descobrir as respostas certas, mas experimentos em 'ser/estar
com™ (HUTCHINGS, 2020, p. 124).

A passagem acima da autora me lembra do argumento de Ailton Krenak
(2020a): o caminho € o do envolvimento, em detrimento do desenvolvimento; a
relacdo, ao invés da razao; e a constante experiéncia, e ndo a proposigao inflexivel
de uma logica ética. Entendo que esses principios sdo compativeis com as ideias de
Ailton Krenak (2020a; 2020b). Sobre a promessa de desenvolvimento, o indigena

brasileiro nos conta que:

[...] E o caminho é o progresso: essa ideia prospectiva de que estamos indo
para algum lugar. Ha um horizonte, estamos indo para |a, e vamos largando
no percurso tudo que nao interessa, o que sobra, a sub-humanidade — alguns
de nos fazemos parte dela. (KRENAK, 2020a, p. 10)

Inspirado na passagem assinada por Ailton Krenak (2020a), entendo que a
ética decolonial - embora ainda em constru¢ao - nos convida a nos envolvermos. Nao
se trata de um envolvimento imposto por terceiros ou do qual teremos algum bdnus
ou Onus; € um envolvimento que parte do reconhecimento que existimos na
coletividade, sem deteriorar nossa singularidade. E um envolvimento paciente,
consciente, sincero e duradouro. A riqueza dessa proposta também repousa no
reconhecimento da nossa pequenez frente ao outro, frente ao mundo, frente a nos
mesmos. “Temos que abandonar o antropocentrismo: ha muita vida além da gente,
nao fazemos falta na biodiversidade” (KRENAK, 2020a, p. 81).

Essa ética que busco colaborar na construgdo reconhece tanto o poder da

nossa singularidade quando na coletividade quanto a nossa pequenez perante o
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mundo. O desafio com o qual me deparo enquanto professor, pesquisador e ser
humano é viver esta ética; € construir um mundo no qual ela é possivel e real,
reconhecendo e encarando as barbaries que, mais frequentemente do que gostaria
de reconhecer, existem no meu cotidiano.

Sobre as barbaries do cotidiano, Nelson Maldonado-Torres (2008, p. 100)
sinaliza o status permanente em que vivemos no mundo; um status que pode ser lido
como antiético por uma perspectiva decolonial por naturalizar e aceitar cotidianamente
a incitacdo a morte e sua materializagdo prematura. Ingénuos seriamos se
pensassemos tratar-se de qualquer morte, de qualquer corpo; nem todos sao

descartaveis.

O mundo colonial, que inclui o projeto imperial, € o antiético por exceléncia.
E um mundo onde o evento supostamente extraordinario de antecipar a
prépria morte ndo pode ser alcangado, ndo porque o individuo se perca em
uma 'massa’ andénima, mas simplesmente porque a morte (a morte do
escravo, ou da populagéo indigena, por exemplo) ja faz parte integrante da
vida cotidiana.

A passagem acima me lembra da seguinte afirmacao de Hannah Arendt (1999,
p. 23), filésofa alema de origem judaica; “ha muitas coisas consideravelmente piores
que a morte”. E reconhecendo que ndo se trata de quaisquer corpos, que a fala de

Ailton Krenak (2020b, p. 31) evidencia sua poténcia:

Em 2018, quando estavamos na iminéncia de ser assaltados por uma
situagdo nova no Brasil, me perguntaram: ‘Como os indios vao fazer diante
disso tudo?’. Eu falei: “Tem quinhentos anos que os indios estéo resistindo,
eu estou preocupado € com os brancos, como que vao fazer para escapar
dessa’.

Devo confessar que me assusta esse sentimento cotidiano de ataque, de
incerteza e, por vezes, de impoténcia, enfim, um sentimento de guerra
(MALDONADO-TORRES, 2008). Entendo que uma ética decolonial ndo somente
reconhece esse sentimento como também o enfrenta, com armas ideoldgicas e de
formas local e culturalmente sensiveis. Temos muito ainda a aprender com os outros
que tém sobrevivido ha centenas de anos de ataques, como nos indicou Ailton Krenak
(2020b) acima.

Contudo, para poder aprender com o outro, precisamos reconhecer sua
existéncia e ouvi-lo. Gabriella Veronelli (2016, p. 406) indica, por exemplo, como que
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a nogao levinasiana de “outro” é incorporada em reflexdes decoloniais e tem seu
significado expandido, a fim de incorporar grupos subalternizados, que tem tido seus
corpos nao somente atravessados, mas também sado constituidos por marcas

modernas/coloniais:

uma disposigao ética para com aqueles que foram silenciados e ignorados na
/ pela histoéria das empresas coloniais da modernidade. Ao radicalizar a nogéo
levinasiana de "outro", na visdo de Dussel da transmodernidade o "outro" é
buscado como o local de uma diferenga epistémica irredutivel, que, para ser
ouvida, precisa ser reconhecida em sua exterioridade.

Em linhas gerais, expandindo a concepg¢do do outro que genuinamente
aprendemos uns com os outros. Para mim, a ética decolonial, em ultima instancia,

revela que nada funciona para todas.

4.3 MOVIMENTOS POR UMA EDUCAGAO LINGUISTICA DECOLONIAL

while we may want to bring down the wall (of history and of the system),
‘basta con hackle una grieta’ ([it is] enough to make a crack in it)’

Catherine Walsh (2018, p. 82)

ha muitas coisas consideravelmente piores que a morte

Hannah Arendt (1999, p. 23)

... hao ser ouvida/o, nao ser vista/o, nao ter seu corpo representado, nao ter
seu conhecimento reconhecido; enfim, ndo ter o direito de existir. Tudo isso é
consideravelmente pior do que a morte, e tudo isso acontece dentro (e fora) de salas
de aulas de linguas, com base em acdes eticamente orientadas por uma perspectiva
utilitarista, a qual reforga uma agenda de educagao linguistica neoliberal.

Né&o corra. Ande como homem. Sente adequadamente. Desse jeito ndo se
aprende. Copie, converse depois. Fale corretamente. Fale pausadamente. Cadé o
sotaque? N&o, o seu ndo, o deles. SO viajar para o exterior vai deslanchar na
pronuncia. A colonialidade habita em todos nds. Ndo € como mascaras que podemos
usar conforme nos convém. A colonialidade é constitutiva de todos nds e,
consequentemente, nos acompanha e nos orienta nas salas de aulas de linguas que
ousamos adentrar. Ela precisa, primeiramente, ser identificada (MENEZES DE
SOUZA; DUBOC, 2021)- e este € o intuito desta subse¢ao. Empreitada dolorida, um
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tanto morosa e inquietante, pois faz com que voltemos nossos olhares para
experiéncias profissionais (e por que nao de vida?) ditas normais; mas ditas por quem
e por qué? Sao justamente essas duas inquietagdes que busco responder.

Assim como Valéria Rosa-da-Silva (2021b, p. 11), parto do entendimento de
que o0s movimentos decoloniais "longe de serem tomados como revolucionarios e
redentores, s&o atitudes localizadas e contingenciais, que buscam desvelar,
problematizar e confrontar colonialidades”. Além do mais, eles ndo sao continuos ou
estaveis, mas interruptos e volateis. Ainda assim, movimentos decoloniais s&o
necessarios para criarmos as gretas, nas paredes ou no chao pavimentados,
conforme orienta Catherine Walsh (2018).

Nesse sentido, organizo esta segdo em dois momentos correlacionados. No
primeiro, discorro sobre as acepg¢des de lingua e linguagens, pela perspectiva da MC,
componentes que algumas autoras tém compreendido como constituintes de uma
(de)colonialidade linguistica (GARCIA; ALVIS, 2019; TORQUATO, 2020;
VERONELLI, 2016). No segundo momento, apresento e comento praxiologias
brasileiras que entendo representar uma educacéo linguistica decolonial. Antes de
voltar-me a esses elementos, no entanto, permita-me concluir esta introdugdo com
uma passagem de Tania Rezende (2020, p. 5), a respeito de como podemos
compreender a escola publica, a qual é contexto ou foco dos estudos que apresentarei

e comentarei no segundo momento:

A escola publica, se desocultarmos, reconhecermos e visibilizarmos sua
pluriversidade, é pluritépica. Por isso, & importante estarmos atentxs, porque
esse espaco intercultural de enunciagao (pluritopico e pluriverso) é marcado
pela diferenciagdo colonial, e seus sujeitxs sdo marcadxs pelas feridas
coloniais. Nesse contexto de enunciacéo, temos de ter em mente que a sala
de aula e a pratica de sala de aula estao atravessadas pela colonialidade do
poder, ou seja, reproduzem e reforcam as “marcas” e sdo “marcadas” pela
colonialidade, de maneira complexa e contraditéria. Elas, entdo, agravam as
feridas coloniais dxs diferentes coloniais. As propostas de praticas
interculturais de sala de aula visam a enfrentar para superar os efeitos da
colonialidade do poder nas praticas de sala de aula.

Os espacgos educacionais de linguas, embora marcadamente diversos e
plurais, representam arenas em que paradigmas distintos e coexistentes,
colonialidade e decolonialidade, disputam o reconhecimento dos corpos que
compdem esses espacos. Busco evidenciar nas duas subsecbes seguintes que
ambas as forgas disputam constantemente e a linha entre elas, por vezes, é ténue.

Reflitamos, primeiro, sobre as linguas e as linguagens.
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4.3.1 Linguas e linguagens

As linguas e as linguagens podem tanto promover a manutencdo das
colonialidades com base em promessas da modernidade quanto incitar atitudes
decoloniais (DUBOC, 2020; MALDONADO-TORRES, 2017). Para analisar ambas as
possibilidades, entendo ser necessario entender as linguas como construtos sociais
que carregam marcas de opressado, de supressao e de silenciamento, bem como de
lutas, de conscientizagdo e de expansao de vozes. Nesse sentido, as linguas ganham
vida ndo pelas suas estruturas ou pelo status que adquirem quando congeladas em
livros de gramatica usados ao redor do globo, mas, sim, pelas suas falantes; por
aquelas que escolhem falar certas linguas e por aquelas a quem determinadas linguas
sao impostas.

Em relagado as linguas que sao impostas, Tania Rezende (2020, p. 5) afirma
que “as linguas de colonizagao e as linguas imperialistas sdo legados coloniais que
produzem feridas coloniais. O ensino de linguas, nessa estrutura, € o espago de
producao de feridas coloniais”. Nesse sentido, € necessario desenvolvermos um olhar
consciente de quem nos tornamos e 0 que e quem nos transformaram no que somos.
Embora a lingua inglesa seja com frequéncia tomada como a lingua do outro, quando
entendida como uma lingua estrangeira, alguns se esquecem que a lingua que hoje
chamamos de materna, a portuguesa, veio de navio, criada além-mar, sua estrutura
principal ndo carrega nossa historia, sua constituicdo nao reflete as culturas indigenas
que tém sido massacradas a centenas de anos nessas terras. A lingua portuguesa
também é a lingua do outro, do colonizador; a diferenca entre ela e a inglesa é que
uma naturalizamos e a outra (ainda) ndo. Lembremo-nos que, atualmente, ha mais de
160 linguas e dialetos falados por povos indigenas no territério brasileiro. No entanto,
antes da chegada dos portugueses, eram cerca de mil linguas e dialetos (INSTITUTO
SOCIOAMBIENTAL, online). Concordo com Téania Rezende (2020, p. 5) quando a
autora afirma que “[€] importante falar essa lingua [a portuguesa], a ferida déi, sangra,
mas € preciso falar essa lingua, no espago de enunciagdo marcado pela opressao".

Conforme a autora comenta, a solugdo nao parece ser o abandono da lingua
portuguesa, mas o reconhecimento das ideologias constitutivas dela e as marcas que
sao impressas nos corpos que a falam, em nés. Assim, uma atitude decolonial
(DUBOC, 2020; MALDONADO-TORRES, 2017) possivel parece-me ser o

reconhecimento da possibilidade de diferentes mundos neste mundo (WALSH;
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MIGNOLO, 2018), ou seja, diferentes usos da lingua a fim de honestamente
representar os diversos corpos que a usam. Nesse sentido, "corrigir a fala é corrigir o
corpo e o lugar de pertencimento do corpo, € um modo de silenciamento e de
apagamento de existéncia" (REZENDE, 2020, p. 14); € um modo explicito de dizer
que diferentes mundos ndo podem habitar neste mundo.

Um conceito central para compreender esse incessante desejo de corregao,
supressao e singularizagdo dos mundos é o de colonialidade linguistica, o qual se

refere, nas palavras de Gabriela Veronelli (2016, p. 408), ao

processo de racializagdo das populagbes colonizadas como agentes
comunicativos e seu legado contemporaneo. Centra-se na redugédo dos
povos colonizados das Américas a condigdo de nao-humanos € na
concomitante rejeicdo de suas linguas e modos de saber como simples
expressodes de sua 'natureza' como 'seres inferiores’.

Em outras palavras, esse processo constitui “um sofisticado aparato legal,
religioso, civil, e agentes educacionais, instituicdes e praticas que tém naturalizado
discursivamente a dominacéo colonial" (VERONELLI, 2016, p. 409). E legal, quando
consideramos, por exemplo, o Projeto de Lei N. 5.198, que tramita na Camara dos
Deputados, em Brasilia, sobre o impedimento do uso da linguagem neutra nas
escolas; é religioso, quando lemos criticamente o uso da linguagem binaria sendo
reforcado em comunicagdes escritas e orais em espacgos religiosos; € civil, quando
percebemos casos de bullying motivados por preconceito linguistico; e é educacional
e institucional, quando notamos que esses casos nao tao isolados no ambito social
encontram seu caminho para as salas de aulas de linguas, para os materiais didaticos
e para o modo pelo qual as alunas se comunicam, ou escolhem ndao se comunicar,
por medo de errar. Quantas professoras nunca pediram para uma aluna ler algo em
voz alta, em especial em outra lingua que ndo a materna, e a aluna ficou hesitante,
gaguejou ou, por medo de errar, nao leu? Essa € a instancia ultima da colonialidade
linguistica e como ela atravessa os corpos das nossas alunas em sala de aula, um
espaco que deveria ser de acolhimento e seguro para todas as identidades, as linguas

€ 0S COorpos, mas nem sempre, hem sempre € assim.
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Figura 6: (De)colonialidade linguistica: forgas centrifugas de linguagens movidas
pela Modernidade/Colonialidade

Opressdo Conscientizacdo
Apagamento Revitalizagdo
Pag Instrumento ¢
L de poder S
Monolinguismo Plurilinguismo
Neutralidade Corporeidade

Fonte: O préprio autor.

Na Figura 6, represento o que entendo ser a (de)colonaialidade linguistica, a
qual é constituida por forgas centrifugas que se retroalimentam e sdo movidas pela
MC. Independentemente da forca propulsora, modernidade/colonialidade ou
decolonialidade, a lingua, a despeito de qual ela seja, € compreendida enquanto
instrumento de poder, caracterizada ora como neutra, ora como corporificada.
Contudo, tal acepcdo pode ser tanto empregada para oprimir quanto para
conscientizar as falantes, bem como funciona como mecanismo de apagamento ou
de revitalizagdo de outras linguas, promovendo, assim, uma agenda monolingue ou
plurilingue, respectivamente. Nos paragrafos seguintes, busco trazer a discussao
alguns exemplos que auxiliem na compreensao dos conceitos e ideias veiculadas na
figura supracitada.

Uma ilustragao inicial pode ser o reconhecimento de que "o espanhol e o
portugués da América do Sul tém a mesma gramatica que Espanha e Portugal
respectivamente; mas os corpos que as falam habitam memodrias diferentes, e,

sobretudo, diferentes concepgdes e ‘sensibilidade’ de mundo” (MIGNOLO, 2017, p.
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20). Enquanto alguns grupos (i.e. Espanha e Portugal) construiram historicamente as
linguas oficiais, outros (i.e. paises da América do Sul) as tiveram impostas, com o
6nus do aniquilamento de suas proprias linguas locais (i.e. as indigenas).

Contudo, a imposigédo linguistica ndo acontece sem reacgdes. Assim, 0
portugués falado no Brasil difere em alguns aspectos daquele falado em Portugal
gracas as influéncias das linguas e das culturas indigenas brasileiras. Tomo como
exemplo a influéncia do Tupi no portugués falado no Brasil. Tanto a palavra pagoca
quanto piranha sao dois exemplos, dentre varios outros. A primeira deriva do tupi-
guarani pacgoca, que significa ‘coisa pilada’, alimento que se prepara no pildao; a
segunda, do tupi-guarani pira-anha, que quer dizer peixe diabo (SILVEIRA, online).
Duas simples ilustracbes de construgdes linguisticas influenciadas pelos povos
indigenas, que fazem com que o portugués da colbnia (i.e. brasileiro) seja diferente
daquele falado no império (i.e. Portugal).

Analisando o contexto brasileiro na contemporaneidade, outro exemplo é
pertinente para esta discussado. ldentifico processos coloniais que promovem uma
agenda de colonialidade linguistica, que se valem das linguas enquanto instrumentos
de poder, cujo objetivo unico e final € o silenciamento e o consequente apagamento
de certos corpos. A titulo de exemplo, justamente no processo de escrita desta
subsecao da pesquisa, deparo-me com o Projeto de Lei N. 5.198, de 2020, de autoria
do Deputado Federal Junio Amaral, do Partido Social Liberal, do estado de Minas
Gerais, 0 qual visa a excluir os (ou impedir a inclusdo dos) termos neutros na lingua
portuguesa, em espacgos educacionais. Além de justificar seu argumento em uma
perspectiva majoritariamente estrutural, o proponente conclui a apresentagdo do
referido Projeto de Lei prevendo que “surgiriam dificuldades graves na transmissao
dessa casuistica inovacao, especialmente a adultos e idosos, que estdao adaptados
ao vernaculo, a gerar mais exclusdo do que inclusdo” (CAMARA DOS DEPUTADOS,
2020, on-line — énfase adicionada).

Por um lado, tal Projeto de Lei pode ser considerado ético, se assim lido pela
perspectiva da ética utilitarista — que discuti anteriormente. O argumento do
proponente que sustenta esta interpretagdo é a passagem enfatizada: “[...] a gerar
mais exclusdo do que inclusdo”. Logo, estamos frente a uma acgado ética e,
consequentemente, permissivel. O mecanismo para julgar a eticidade de quaisquer
acoes pela ética utilitarista € medir se a agao fara mais bem do que mal,

independentemente dos efeitos para a minoria, desde que a maioria seja beneficiada.
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Contudo, defendo que a eticididade do projeto segundo uma ética utilitarista nao
elimina seu intento moderno, que carrega uma pauta obscura colonial.

Na minha leitura e com base no referencial em tela, este Projeto de Lei ndo é
um mecanismo de protecao das regras e ditas rigidas estruturas da lingua portuguesa,
mas, sim, uma reverberacdo, no ambito legislativo federal, do que milhares de
brasileirxs?® precisam enfrentar cotidianamente: a tentativa de apaga-Ixs, porque
fogem a regra, ndo obedecem, ndo se ajoelham frente a (crenga) da normatividade.
Apesar de o enfrentamento ser constante, o contrario é exponencialmente assustador:
a assimilacao (MIGNOLO, 2017).

Meu argumento de que a ética utilitarista viabiliza ainda mais uma agenda
moderna/colonial ao refletir sobre a educagao linguistica ndo estda baseado,
principalmente, na origem europeia de tal perspectiva, embora também n&o possa ser
desconsiderada. A base deste argumento repousa na légica unitaria e generalizante
que orienta, em linhas gerais, a ética utilitarista. Quando uma logica totalizante é
imposta em contextos locais, a despeito de suas diferencas, entendo haver ai um trago
moderno/colonial, tendo em vista que “[...] a modernidade, como sistema e atitude
epistémica, € monoldgica porque tem como premissa idéias, instituicbes e praticas
colonizadoras. [...]” (VERONELLI, 2016, p. 406). Ja em sua proposicao, tal paradigma
€ monoldgico, sem espago para outras vozes, outros corpos, outras historias e outros
conhecimentos.

Contudo, este mesmo Projeto de Lei pode ser interpretado por outras
perspectivas éticas, segundo as quais sua permissibilidade seria questionavel; é o
caso da ética tanto da alteridade (LEVINAS, 1972; 2010; [1988] 2020) quanto da
decolonial (MALDONADO-TORRES, 2007; 2008; 2020; MASTRELLA-DE-
ANDRADE; PESSOA, 2019; MIGNOLO, 2007; 2009; 2011; 2017; 2018; 2021;
REZENDE, 2019a; 2019b; 2020; REZENDE; SILVA, 2018; SILVA, 2021; WALSH,
2018; WALSH; MIGNOLO, 2018, para citar alguns). Para os fins dessa discussao,
centro-me na segunda perspectiva. Um dos principais argumentos no qual me baseio
para a discussao deste Projeto de Lei por uma perspectiva decolonial € de autoria de
Tania Rezende e Daniel Silva (2018, p. 178 - énfase adicionada), quando ela e ele
afirmam que “[é] importante que as dicotomias hierarquizantes, as oposi¢cdes

inferiorizantes, a descorporificagéo e a suposta imparcialidade (ndo comprometimento

23 Adoto, neste paragrafo, duas ocorréncias de exemplo do que seria a linguagem neutra, cerceada
pelo referido Projeto de Lei.
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politico) sejam reveladas, problematizadas e discutidas para serem desnaturalizadas
e desmitificadas”. A orientagdo de encaminhamentos da autora e do autor quando a
frente de ‘dicotomias hierarquizantes’ é justamente o que busco empreender nos
préximos paragrafos ao refletir sobre o Projeto de Lei.

De inicio, é necessario ressaltar que “a racionalidade eurocéntrica ordena o
mundo a partir de classificagbes binarias, que contém hierarquias naturalizadas:
homem/mulher, branco/negro, rico/pobre, cultura/natureza, cientifico/literario,
conhecimento/tradicdo, capital/trabalho, ensino/aprendizagem etc” (REZENDE;
SILVA, 2018, p. 177), as quais sao ilustragdes do que a autora e o autor chamaram
acima de ‘dicotomias hierarquizantes'.

Ao passo que reconhego o referido Projeto de Lei como uma postura colonial,
baseada em ideias da colonialidade linguistica, também considero que a proposta do
projeto responde a uma mudanca social no uso das linguas e das linguagens. Dito de
outro modo, o Deputado Federal Junio Amaral s6 elaborou essa proposta de lei,
porque notou usos (ou abusos, como ele e outras provavelmente classificariam) da
lingua portuguesa que causam grietas (WALSH, 2018) a pavimentagao
colonial/moderna na qual ele e muitas outras se apegam.

O que esses outros usos, ou abusos, revelam € uma resposta decolonial a
colonialidade linguistica; uma resposta que, quando aproximada de outras,
igualmente localmente situadas, constituem uma possibilidade de decolonialidade
linguistica. Nesse sentido, represento a colonialidade linguistica por uma
pavimentacdo monocromatica, com dire¢cdes pré-definidas e velocidades e limites
estabelecidos, ao passo que a decolonialiade linguistica € policromatica, com contatos
inesperados, diregdes oscilantes e limites cambiaveis, quando existentes. Na
representacdo sindtica abaixo (Figura 7) busco representar ambos os trajetos
possiveis, sendo o primeiro o prescrito, e 0 segundo o construido ao passo que
caminhamos por ele. Considero necessario indicar, contudo, que este caminho que
proponho ser decolonial também néo é perfeito, visto que, assim como o outro, € linear

e visualmente progressivo.
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Figura 7: Colonialidade e decolonialidade linguistica: representagdes dos trajetos
possiveis

Fontes: GRECA Asfaltos (online)?* e Free Walker Tours (online)?®

Ao construirmos os trajetos decoloniais, que constituem uma decolonialiade
linguistica, precisamos nos lembrar das palavras de Gabriela Veronelli (2016, p. 405),
com as quais iniciei este capitulo: "futuros decoloniais n&o tém palavras [i.e. caminhos

definidos] ainda; eles ndo tém um ‘como™. Assim, conhecemos, quando muito, nossos
lugares de partida, mas nao os de chegada; conhecemos, quando muito, o caminho
que nao queremos trilhar (i.e. colonialidade linguistica), embora por vezes nos
peguemos nele; conhecemos, quando muito, por onde comecgar nos trajetos
decoloniais: reconhecer as diversas cores, os variados corpos, sotaques e linguas

que caminham ao nosso lado ou alguns passos a frente ou atras.

24 Disponivel em: https://www.grecaasfaltos.com.br
25 Disponivel em: https://freewalkertours.com/selaron-staircase/
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4.3.2 Praxiologias de educacao linguistica decolonial

De inicio, pe¢co que vocé nao se esquecga que as historias que apresento e
comento em seguida s&o locais e contingenciais, corporificadas e atravessadas por
ideologias. Consequentemente, ndo replicadas, nunca possiveis de serem copiadas.
A necessidade de apresenta-las repousa, principalmente, na orientacao de Ailton
Krenak (2020b, p. 27). Ao comentar sobre como podemos, enquanto coletividade,
adiar o fim do mundo, o autor indigena orienta: “E a minha provocagao sobre adiar o
fim do mundo é exatamente sempre poder contar mais uma histéria. Se pudermos
fazer isso, estaremos adiando o fim.” Nesse sentido, contarei algumas histérias (de
pesquisas) que representam possibilidades de uma educacéo linguistica decolonial.

Essas historias, no meu entendimento, além de adiarem o fim do mundo
(KRENAK, 2020b), possibilitam as grietas em pavimentagbes sedimentadas,
mencionadas por Catherine Walsh (2018, p. 82) e citadas na abertura desta secgao.
No meu ponto de vista, as historias/relatos que apresento em seguida podem,
também, serem consideradas praxiologias, as quais s&o recorrentemente
conceituadas em pesquisas com diferentes focos (e.g. educagao linguistica critica
(PESSOA; SILVA; FREITAS, 2021), multiletramentos (FREITAS; AVELAR, 2021) e
decolonialidade (WALSH, 2018)) a partir de reflexdes freirianas.

Rosane Pessoa, Kleber Silva e Carla Freitas (2021, p. 16), ao apresentarem o
livro que organizaram Praxiologias do Brasil Central: sobre educagéo linguistica
critica, conceituam praxiologias como as "nossas epistemologias fundidas com
nossas praticas, misturadas de tal forma que ndo podem ser expressas sendo em
uma palavra. O termo substitui teorias, pois compreendemos que, pelo menos na
nossa area, teorias ndao podem ser dissociadas da pratica”. Ao enfatizarem a
inseparabilidade da teoria e da pratica, as autoras e o autor também possibilitam
recepcionar a acepg¢ao trazida por Carla Freitas e Michely Avelar, impressa em um
dos capitulos da coletanea, ao entenderem praxiologia como:

a leitura daquilo que fazemos, imbuida do que somos e pensamos: as nossas
escolhas como professoras estdo cheias de nos e refletem o que pensamos,
0 que e como fazemos; também, s&o construidas pela nossa cultura e pelos
elementos que a constituem, como nossa percepgdo do mundo, do lugar
onde vivemos e de onde viemos, dos valores, das experiéncias. (FREITAS;
AVELAR, 2021, p. 93)
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Além da inseparabilidade da teoria da pratica, como salientam Rosane Pessoa,
Kleber Silva e Carla Freitas (2021), Carla Freitas e Michely Avelar (2021) trazem a
arena os lugares e 0s corpos que habitamos e as experiéncias e valores que 0s
atravessam, para explicarem o que entendem por praxiologia. Ao considerar a
situacionalidade das praxiologias como indicada por essas autoras, € compreensivel
e plausivel me valer das lentes decoloniais, sugeridas por Catherine Walsh (2018),
para me ler, para vocé se ler e nos lermos em coletividade. A pesquisa naturalizada

colombiana entende praxiologia

como uma perspectiva analitica, ponto de vista sociopolitico e postura
pedagodgico-metodolégica, a praxis nos permite transcender os preceitos
lineares, suposi¢cdes baseadas em binarios e visdes orientadas a resultados
do conhecimento, pesquisa e pensamento ocidentais. Ajuda-nos a pensar a
partir e com os processos continuos de mudanga e movimento colonial, em
vez de simplesmente com e formar a decolonialidade como paradigma,
consequéncia e posigéo. (WALSH, 2018, p. 50)

Escolhi comentar algumas acepcodes de praxiologias nestes paragrafos iniciais
desta secdo justamente para enfatizar o que indiquei nas primeiras linhas; as
histérias/praxiologias que aqui conto sdo locais e contingenciais, corporificadas e
atravessadas por ideologias; consequentemente, unicas. Elas dizem respeito a
educacao de educadoras de linguas (DUBOC, 2020; MASTRELLA-DE-ANDRADE;
PESSOA, 2019; ROSA-DA-SILVA, 2021a), dilemas éticos em salas de aulas de
linguas (EGIDO; BROSSI, 2022) e elaboracao de politicas linguisticas locais (DUBOC,
2020). Embora com focos diferentes, todas essas historias/praxiologias aqui relatadas
compartilham do entendimento da educacédo de educadoras de linguas como um
projeto constitutivamente inacabado e, a partir desse reconhecimento, me parecem
propor “construir no dia a dia, com os pés no chao [...] aquelas possibilidades que nos
fazem criar, voar” (LIBERALI, 2021, 18m40s), o que entendo como sendo: reconhecer
quais forgas constituem as ideologias e experiéncias que atravessam os corpos das
educadoras de linguas e, ao reconhecerem o passado, questionarem-se sobre quem
sao no presente e quais futuros esperam construir, cientes de suas potencialidades e
restringéncias. Passo, entéo, para a primeira praxiologia/histéria.

Mariana Mastrela-de-Andrade, docente na Universidade de Brasilia, e Rosane
Pessoa, docente na Universidade Federal de Goias, (2019) evidenciam nesta

histéria/praxiologia que nos contam, oriunda do centro-oeste do Brasil, tanto o
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recorrente sentimento de despreparo para ensinar linguas em escolas, relatado por
educadoras em formacéao inicial, quanto as ideologias relacionadas a lingua, ao sujeito
€ ao ensino que auxiliam na manutencao desse sentimento de deficiéncia. Baseadas
em autoras pos-estruturalistas, decoloniais e linguistas aplicadas, Mariana Mastrela-
de-Andrade e Rosane Pessoa (2019, p. 2) problematizam o fato de que “alunas-
professoras, quando préximas de se graduarem, narram que suas aprendizagens na
universidade ainda carecem de conteudos que as preparem para ensinar linguas em
escolas publicas”.

Em relagdo ao conceito de competéncia de ensino (i.e. teaching competence),
por exemplo, as autoras questionam: “as professoras que se sentem ‘despreparadas’
deveriam [...] ser categorizadas como ndo possuindo as competéncias necessarias
para fazerem seus trabalhos e continuarem na profissao?” No ponto de vista delas,
“termos como ‘competente’ e ‘preparada’ evocam nogdes modernas quem veem a
formacgao como fechada, fixa e uma-vez-por-todas habilidades que sédo requeridas das
professoras a fim de poderem afirmar que ensinam bem” (MASTRELLA-DE-
ANDRADE; PESSOA, 2019, p. 4). Ap6s aproximarem e comentarem impressdes de
diferentes alunas-professoras sobre lingua, sujeito e ensino, as autoras indicam a
necessidade de nos distanciarmos de uma visdo modernista de educacao linguistica
e nos aproximarmos de uma constante abertura ao dialogo, as incertezas e as
potencialidades do desconhecido. Penso que, ao aproximarmos essa
histéria/praxiologia do Centro-Oeste do Brasil a outras originarias de diferentes
localidades do pais, notaremos narrativas similares, no que diz respeito as incertezas
de algumas alunas-professoras, baseadas em uma légica moderna/colonial, e as
potencialidades de uma educagao de professoras de linguas aberta, flexivel e em
constante transformacgdo, como veiculada pelas autoras das historias/praxiologias
aqui contadas.

Vejamos outra praxiologia/histéria que adia o fim do mundo. Em seu escrito,
Ana Paula Duboc (2020) nos convida a conhecer e a se envolver em suas
experiéncias profissionais, como educadora na poés-graduagao e na graduagao, assim
como assessora e coautora do Componente Curricular Lingua Inglesa do ‘Direitos de
aprendizagem dos ciclos interdisciplinar e autoral’, da Secretaria Municipal de
Educacado da cidade de Sao Paulo. A primeira experiéncia diz respeito ao uso de
montagens, criadas por um autor turco, com suas alunas na disciplina que ministra na

pos-graduacao. As imagens, muitas das quais retratam os efeitos danosos de guerras,
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nao sao usadas para discussdo ou racionalizagdo, mas para as alunas se
envolvessem consigo mesmas e umas com as outras. “Apés minutos olhando as
imagens, o exercicio pedia que olhassemos uns aos outros. E s6.” (DUBOC, 2020, p.
155). Em tempos que a hiper-individualidade e a intrepidez sdo exacerbadamente
valorizadas, o siléncio cortante e os olhares fixos para uma montagem que revela a
vulnerabilidade de uma crianga podem ser tomados como mecanismos que
promovem instancias decoloniais.

A segunda experiéncia aconteceu em uma disciplina do curso de Letras: Inglés,
na Universidade de Sao Paulo, e buscou romper “a primazia da razdo de modo a levar
os alunos a uma autorreflexdo sobre a relacédo identidade-alteridade”, por meio da
participacdo de um professor convidado, que, ao final do encontro, langou mao da
“estética dos sentidos”, para propor uma experiéncia as alunas (DUBOC, 2020, p.
165). Ele apagou as luzes e, usando as lanternas de seus celulares, elas precisaram
criar sombras. Pensando em vocé, leitora, pego licenga para citar as proprias palavras
da Ana Paula Duboc sobre essa experiéncia tdo potente. Nao penso haver articulagao

de lingua suficiente que dé conta de parafrasear o que ela presenciou, sentiu e narrou:

De um momento altamente metacognitivo com teorizagbes sobre estéticas,
passamos a um momento do sentir. No inicio, estdvamos todos sem jeito.
Aos poucos, uns foram se soltando e entrando no jogo das sombras,
perfazendo formas individuais que se misturavam com as formas do outro;
outros, porém, permaneceram timidamente projetando sombras pequeninas,
quase encolhidas. Para alguns, o tempo voou; para outros, pareceu uma
eternidade. Luzes acesas e, por estarmos no ambiente académico, é
chegada a hora de tematizar, explicar, definir. A experiéncia, que, num
primeiro olhar, parecia nonsense, trouxe surpresas, como a aluna que, com
a voz embargada, disse que se sentiu altamente incomodada e triste por
simplesmente nao saber mais fazer sombras. (DUBOC, 2020, p. 165-166 -
énfase adicionada)

Meu comentario sobre essa segunda experiéncia sera somente este, embora
inumeros fossem possiveis e varios me inquietem: sdo momentos como esse,
inesperado, incObmodo no inicio e altamente criativo, que nos fazem sentir o que ha
tempos ndo sentiamos, ver o que temos descartado em nome do conhecimento
moderno e reconhecer o que temos nos tornado ao embarcarmos acriticamente na
esteira do progresso; em ultima instancia, perdemos nossa criatividade, perdemos

parte de nds mesmos.
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A terceira experiéncia narrada pela autora refere-se ao seu envolvimento?® ndo
somente na elaboragcao do documento supracitado, no ambito da Secretaria Municipal
de Educacdo da cidade de Sao Paulo, mas também nos arranjos horizontais de
relacdo entre todas as professoras envolvidas, independentemente de seu locus de
atuacao, i.e., escolas municipais, Secretaria Municipal de Educagao ou universidade.
Ana Paula Duboc (2020, p. 169) revela que “a escuta e o dialogo tao caros no projeto
decolonial se fez presente na esséncia desse curriculo, na medida em que é fruto de
um movimento coletivo, que rompe com a hierarquizacdo usualmente posta nas
politicas educacionais top down”. Assim, a autora evidencia que uma agenda
decolonial é construida na pratica, construida ao passo que é vivida; ndo é sobre falar
em termos decoloniais, € viver em termos decoloniais e através de praticas outras,
dentro e fora dos espagos de educagao linguistica.

Julma Borelli, docente na Universidade Federal de Rondondpolis, e Rosane
Pessoa, docente na Universidade Federal de Goias, (2020) narram uma
experiéncia/praxiologia que aconteceu durante a pesquisa de doutorado da primeira
autora, orientada pela segunda. No estudo, elas discorrem sobre o status da lingua
inglesa, a profissdo docente e o componente curricular Lingua Inglesa, a partir de
rodas de conversas com "professores/as da universidade, professores/as que
ensinam inglés na escola e que ja participaram do estagio, e professores/as
licenciandos/as” (p. 79). Valorizando conhecimentos locais e diversos que refletem as
praxiologias de educacao linguistica do Centro-Oeste do pais, as autoras enfatizam a
necessidade de: revisitar o conceito de lingua inglesa ainda presente nos cursos de
formacao de professores/as, discutir criticamente a profissdo docente e, em especial,
0 espaco (ou a falta dele) da disciplina de lingua inglesa na educagéo basica.

As autoras salientam esses aspectos com professores/as de lingua inglesa em
formacao inicial e em servico justamente por entenderem que “uma forma de ampliar
nossas possibilidades de vivéncia do estagio € nos mantermos abertos/as ao que as
pessoas que fazem o estagio conosco tém a dizer” (BORELLI; PESSOA, 2020, p. 97).
Em relagdo a presenga do trago decolonial nesse arranjo de relagdes e de trocas de

saberes, elas afirmam que “o pensamento decolonial tem nos inspirado a desafiar as

26 Aqui, escolho usar envolvimento no sentido de envolver-se, relacionar-se, considerando a
experiéncia relatada, ao invés de atuacdo, por exemplo, ao entender ndo o segundo substantivo ndo
representa o espirito colaborativo impresso pela autora nas paginas em que conta sobre suas
interagdes com as professoras no Grupo de Trabalho em foco.
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hierarquias e a trazer outros saberes — de professores/as da escola e dos/as proprios
professores/as licenciandos/as — para discutir a formacdo promovida pela
universidade” (BORELLI; PESSOA, 2020, p. 97).

Outra praxiologia/historia nos é contada por Valéria Rosa-da-Silva (2021b, p.
11), que, em sua pesquisa de doutorado, buscou "discutir sobre os movimentos
decoloniais que busca[ram] realizar, problematizando os sentidos construidos
pelos/as agentes da pesquisa acerca dessa experiéncia, bem como as tensdes e 0s
conflitos inerentes a esse processo”. Assim, contou com a colaboragao de 12 agentes
da pesquisa, oriundas tanto da escola de educagao basica quanto do curso de
educacao de educadoras de lingua inglesa, de uma universidade publica estadual,
ambos localizados no estado de Goias, durante o ano de 2017. Com base em material
empirico oriundo de diferentes fontes (viz. rodas de conversa, reflexdes iniciais e finais
sobre o estagio, notas vivenciais, reflexdes finais sobre o projeto, relatos de
experiéncia e narrativas), a pesquisadora reflete sobre trés principais movimentos
decoloniais que ocorreram naquela experiéncia de estagio de lingua inglesa, os quais
foram: o desvelamento de siléncios epistémicos, o deslocameno fisico e
ontoepistemologicamente (REZENDE; GOMES, 2020) e o corazonar (ARIAS, 2010).

O que a escrevivéncia?’ de Valéria Rosa-da-Silva (2021b, p. 52) me ensina
sobre uma ética decolonial relacionada a educagao linguistica € a possibilidade (e o
desejo de muitas) de "construir formas menos violentas de existir na universidade e
fora dela”. A autora conclui que "sem pretensdes redentoras e salvacionistas, o que
buscamos realizar nas vivéncias do estagio foram micromovimentos, mas que se
tornaram potentes porque foram realizados de dentro e ao lado, junto com quem
vivencia o estagio no cotidiano escolar’” (ROSA-DA-SILVA, 2021b, p. 210). Em outras
palavras, Valéria Rosa-da-Silva (2021) ndo somente narra uma praxiologia de
educacao de educadoras de linguas, mas nela se envolve, se deixa envolver e, a partir
dessa posi¢ao, que nos conta como horizontalizou as relagdes entre as participantes
da pesquisa no campo de estagio e como materializou em seu contexto local o que
entendo ser um giro decolonial (MALDONADO-TORRES, 2011), valorizando as

ontoepistemologias do educador de linguas da escola, parceiro na experiéncia de

27 Termo adotado pela pesquisadora para se referir a sua pesquisa, ao afirmar que: “contrariando a
I6gica cartesiana, me identifico com o que diz Conceigcéo Evaristo (2020) em relagédo a seu processo
de escrita e assumo que minha subjetividade e minha experiéncia corporal contaminam minhas
escolhas nesta tese” (ROSA-DA-SILVA, 2021, p. 31).
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estagio. Para mim, Valéria Rosa-da-Silva (2021b), educadora de educadoras de
lingua inglesa, nos conta, com muito cuidado e amor, como valoriza os saberes, os
corpos e os valores locais da sala de aula das escolas publicas?®.

Na mesma linha de aproximagédo ontoepistémica entre a universidade e a
escola, ilustrada acima por Julma Borelli e Rosane Pessoa (2020) e Valéria Rosa-da-
Silva (2021a), Julma Borelli, Mariana Mastrella-de-Andrade e Giuliana Brossi (2021),
inicialmente, questionam, em especial, a colonialidade do saber, para, entédo,
apresentarem suas praxiologias/historias locais em grupos de estudos com
professoras/es de linguas. Embora experiéncias locais e singulares, as autoras

compartilham dos seguintes principios em suas agoes:

a busca pela promog¢ao de um ambiente de relagdes horizontalizadas, para a
construgéo de conhecimento; o engajamento da universidade e da escola na
formacgao docente; e a ruptura com modelos tradicionais em que universidade
€ escola se presumem ser, respectivamente, espago Unico de construgao de
conhecimento e espago de sua aplicagdo. (BORELLI; MASTRELLA-DE-
ANDRADE; BROSSI, 2021, p. 79)

Assim, ao desestabilizarem identidades prescritas, conhecimentos
sedimentados e espacos antes limitados a poucas, as autoras reconhecem que “nao
€ possivel promover oportunidades de formag¢ao docente para a democracia e justica
se a universidade ndo se engaja com a escola, como espaco igualmente formativo e
de construcdo de saberes sobre a docéncia e a educacéao linguistica” (BORELLI;
MASTRELLA-DE-ANDRADE; BROSSI, 2021, p. 87).

Outra histdria/praxiologia que nos € contada e colabora para adiarmos o fim do
mundo € assinada por Pedro Bastos, docente no Instituto Federal do Norte de Minas
Gerais, Rosane Pessoa, Fernanda Ferreira e Laryssa Souza, docente e pods-
graduandas na Universidade Federal de Goias, (2021). O autor e as autoras
recuperam uma interacdo de sala de aula ocorrida em um curso de formacao inicial
de professoras de linguas, em que o docente e as estudantes discutiam um video de
uma brasileira falando inglés em Londres. Apesar de desenvolverem um trabalho de
ressignificagdo do conceito de lingua com as participantes do referido contexto, ele e

elas reconhecem que:

28 Sugiro a leitura do capitulo “Da ‘realidade cruel’ e do ‘tempo perdido’: movimentos decoloniais nas
vivéncias do estagio de inglés em uma escola publica” (2021), assinado também por Valéria Rosa-da-
Silva, em que a autora analisa um recorte da experiéncia que teve durante a constru¢gdo do material
empirico para sua pesquisa de doutorado.
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Embora praxiologias criticas e decoloniais sejam frequentemente debatidas
no curso de Letras, concepg¢des modernas e coloniais de lingua — tais como
‘lingua é somente norma-padrao”, “a lingua € um sistema que usamos

apenas para nos comunicar”, “o portugués € uma lingua [tem uma unidade]”
— sao reforgadas de varias maneiras, por exemplo, pelo foco na gramatica
de algumas disciplinas, por uma grande preocupagdo com erros e pela
obrigatoriedade da norma culta em discussées de sala de aula, trabalhos,
testes orais e escritos, artigos e apresentagdes orais. (p. 32)

A necessidade de conhecermos praxiologias/histérias como esta, assinada
pelo autor e pelas autoras, repousa no fato de compreendermos que nenhuma agao,
por mais planejada e bem intencionada que possa ser, consegue se descolar
completamente da modernidade/colonialidade, tendo em vista que as reflexdes
indicaram que, por vezes, nas interacdes de sala de aula analisadas a norma-padrao
foi ainda legitimada.

O autor e as autoras concluem defendendo que "é vivenciando a diversidade e
a imprevisibilidade da comunicagdo na vida real, em sala de aula, que podemos
desenvolver nossos proprios repertorios, construir nossas subjetividades e pensar
como podemos agir para tornar o mundo um lugar melhor para todas/os” (BASTOS et
al., 2021, p. 44). A orientacao dele e delas diz respeito tanto a sala de aula de
formacgao de professoras de linguas quanto a vida social, ndo por coincidéncia, mas
por consciéncia que ambas caminham lado a lado, quando ndo sao interseccionadas
e retroalimentadas.

A ultima praxiologia/histéria que escolhi contar nesta subsegao é um estudo co-
autoral com a colega Giuliana Brossi (2022). Analisamos respostas de trés
professoras de linguas a dois dilemas éticos hipotéticos de sala de aula. Nosso intuito
foi aproximar reflexdes oriundas da ética da alteridade aos estudos relacionados a
educacao linguistica decolonial, a fim de compreender as motivagdes por tras das
respostas das participantes. Notamos que as forcas que orientam as reagdes das
professoras de linguas s&o decorrentes seja de uma légica neoliberal, seja de uma
l6gica decolonial. Argumentamos, assim, que nenhum documento, em especial, um
cbdigo de ética docente, daria conta de toda a complexidade e situacionalidade dos
dilemas éticos com os quais nos deparamos em salas de aulas de linguas.

Para sintetizar algumas das principais reflexdes deste capitulo, apresento e
comento a Figura 8, em que abordo as acepg¢des de educagao (em relagédo ao modo

como acontece e com qual propdésito), lingua, relagbes e ética, por uma perspectiva
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que entendo decolonial. A educagao, nesse sentido, tem como propdsito a libertagéo?®
dos corpos, das mentes e dos saberes, e ela acontece através de dialogos, que,
muitas das vezes, precisam ser eles mesmos decolonizados, como nos revela
Gabriela Veronelli (2016).

Figura 8: Sintese de componentes constitutivos de uma educagao linguistica
decolonial

Relages

Potencialmente EDUCACAO
‘hoarizontalizadas LINGUISTICA
DECOLONIAL

(enire seres humanos
‘@ ndo-humanos)

Fonte: O préprio autor.

29 Emprego o termo libertagdo em detrimento de emancipagéo, tendo em vista a discussao feita por
Walter Mignolo (2007), baseado nas reflexdes de Enrique Dussel, na sua publicacdo Philosophy of
Liberation, de 1977. O autor colombiano e docente na Duke University corrobora Dussel, ao entender
que emancipagédo tem como bergo o lluminismo Europeu, ao passo que libertagdo surge a partir de
movimentos sociais na Africa, Asia e América Latina, que buscaram (e entendo que ainda buscam) a
libertacao de seus territérios e povos da légica europeia (ainda) vigente.



155

Considerando este arranjo de relagdes e de dialogos relacionados a educagao
linguistica, entendo que a acepgao de lingua adotada e diariamente manifestada é
uma enquanto instrumento de poder, a qual pode tanto atender a uma agenda
moderna/colonial quanto a uma tida como decolonial®®. Tomando-a como instrumento
de poder, em especial dentro de uma perspectiva decolonial, a lingua possibilita uma
reconfiguragdo nas relagbes sociais assimétricas e, muitas vezes, abusivas -
caracteristicas de uma légica moderna/colonial, redesenhando-as, assim, como mais
horizontalizadas.

O componente ético, também constitutivo desta perspectiva de educacao
linguistica, € entendido como decolonial por reconhecer, valorizar e incentivar a
relagéo entre os seres humanos e os ndo-humanos. A eterna conectividade entre nos,
humanos, e os demais seres vivos e ndo-humanos (i.e. animais, natureza) demanda
um escopo ético que transcenda uma relagédo somente entre seres humanos. Esse
redirecionamento das relacbes € campo fértil para o reconhecimento da nossa
dependéncia e pequenez em relagao a natureza e ao universo.

Ainda em relagdo ao componente ético, escolho salientar um paragrafo que
elaborei na secéo destinada a ética decolonial, neste capitulo: Essa ética que busco
colaborar na construgdo reconhece tanto o poder da nossa singularidade quando na
coletividade quanto a nossa pequenez perante o mundo. O desafio com o qual me
deparo enquanto professor, pesquisador e ser humano é viver esta ética; é construir
um mundo no qual ela é possivel e real, reconhecendo e encarando as barbaries que,

mais frequentemente do que gostaria de reconhecer, existem no meu cotidiano.

30 Para uma discussdo mais detalhada sobre a concepcdo de lingua, sugiro retomar a leitura da
subsec¢ao 4.3.1, “Linguas e linguagens”, neste capitulo.
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MAIS DO QUE POSSO CONTER:
VARIOS ENCONTROS, INFINITOS OUTROS

Ontmoetingen, de Sophia Heeres

Tem uma histéria antiga do povo Krenak que diz que o Criador deixou uma
humanidade aqui na Terra e foi para algum outro lugar do cosmos. Um dia
ele se lembrou de nos e disse: ‘Ah, eu deixei minhas criaturas la na Terra,
preciso ver o que eles se tornaram’. Mas, enquanto fazia esse movimento
incrivel de vir até aqui nos ver, ele pensou: ‘E se eles tiverem se tornado
algo pior do que eu posso conceber? O melhor seria ndo ter um encontro
pessoal com eles. Vou fazer o seguinte: vou me transformar em uma outra
criatura para ver as minhas criaturas’. Ele se transformou num tamandua e
saiu pela campina. Em certo momento, um grupo de cagadores, munidos de
bordunas e lagos, se encostaram numa paisagem, avangaram sobre ele, o
prenderam e levaram pro acampamento com a inten¢ao 6bvia de comé-lo.
Duas criangas gémeas, que observavam a cena, evitaram que ele fosse
levado para a fogueira. Ele entdo se revelou para os meninos, que, antes
que os adultos descobrissem, acobertaram a fuga. Do alto de uma colina,
0s meninos gritaram: ‘Avd, o que vocé achou da gente, das suas criaturas?’.
E Deus respondeu: ‘Mais ou menos’.

Ailton Krenak (2020a, p. 40-41)
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Em um dos capitulos, ao apresentar, de modo geral, as agentes da pesquisa,
reconhego que suas subjetividades, experiéncias de vida e, logo, de luta, nao
receberam o foco que aqui receberdo. Minha escolha por iniciar este capitulo com a
pintura Ontmoetingen, que em Lingua Portuguesa significa ‘Encontro’, cuja autora é
Sophia Heeres, visa a salientar os varios encontros, com infinitos outros, que tive a
oportunidade durante a conducao da pesquisa e, em especifico, durante a construgao
do material empirico. Pessoas de diversas cores, com variados propésitos para se
tornarem docentes e com distintas consideragdes sobre o que é caro para educadoras
de linguas no Brasil.

ApOs escrever o paragrafo acima, em que imprimo minha leitura do quadro e
como o relaciono com a pesquisa que aqui relato, aprendi, por meio de
correspondéncia eletrébnica com a artista, Sophia Heeres, que ela se inspirou e buscou
representar justamente a diversidade das pessoas que frequentam suas exposicoes
de arte. Assim como nesses encontros, a arte sdo atribuidos sentidos pelas lentes
tanto da artista quando das visitantes, que também podem ser compreendidas como
autoras das obras em amostra. No ambito deste estudo, interpreto que os sentidos
criados sao diretamente resultado das construgdes das agentes da pesquisa, € minha
leitura desses sentidos é gracas a abertura delas para que assim eu fizesse.

Ap0Os a pintura, disponho uma passagem de Ailton Krenak, em que o indigena
conta uma das historias de seu povo. Nela, ha a narrativa da vinda do Criador a Terra,
a fim de conhecer como sua criagao tem se comportado. Moral da histéria: ndo somos
sempre bons, nem sempre maus; somos, na verdade, seres dubios, complexos e
volateis - razao pela qual, quando questionado por duas criangas: “Avd, 0 que vocé
achou da gente, das suas criaturas?’, Ele concluiu: ‘Mais ou menos’. Essa passagem
sinaliza a ambiguidade que nos constitui e que entendo também caracterizar o
material empirico que discuto aqui.

A primeira parte do titulo deste capitulo, isto €, ‘mais do que posso conter’, é
uma referéncia explicita a uma das passagens de Emmanuel Lévinas ([1988] 2020).
Ao usa-la neste momento, saliento que minhas discussdes a seguir ndo sdo, nem
tenho a pretensao de que sejam, completas, no sentido de esgotar as possibilidades
interpretativas das falas das agentes da pesquisa. Suas experiéncias de vida sao
infinitas e impossiveis de serem completamente materializadas tanto no material
empirico quanto nas minhas discussdes dele. Nesse sentido, recupero esta outra

passagem do filésofo ([198] 2020, p 192): “o rosto recusa-se a posse, aos meus
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poderes. Na sua epifania, na expressao, o sensivel ainda captavel transmuda-se em
resisténcia total a apreensédo”. A minha leitura do outro sé é possivel porque ele se
apresenta a mim, porque ele permite ser lido, porque ele me permite aprender com
ele.

As leitoras familiarizadas com a APS (REIS, 2018; EGIDO; REIS, 2019), em
que a analise do material empirico antecede sua relagdo com teorias precedentes,
alerto que, nesta pesquisa, busquei "desestabilizar e desobedecer o reino da teoria
sob a pratica" (WALSH; MIGNOLO, 2018, p. 9), do conhecimento que se consome
sob o conhecimento se que constroi, optei por, ao apresentar e discutir o material
empirico, fazé-lo em relagao as outras possibilidades de leituras, discutidas nos trés
capitulos anteriores. Diferentes leituras da realidade, que séo resultados de varias
lentes igualmente possiveis. No meu entendimento, fazer a distingdo que acabei de
alerta-la que nao farei (i.e. teorias versus dados) € usar uma métrica colonial para
pesar e comparar o impesavel e o incomparavel. Nossas leituras sao igualmente
validas, mas nesta incansavel esteira do progresso em que todos embarcamos, temos
supervalorizado as teorias em detrimento das praticas, as experiéncias estrangeiras
em detrimento das locais e as vozes distantes em detrimento das préximas. Sdo essas
dicotomias que ouso tentar ndo empregar neste relato de pesquisa.

Organizo e apresento as experiéncias de vida das agentes da pesquisa e as
proposi¢des éticas impulsionadas por elas. Primeiro, apresento e discuto suas
experiéncias vividas de vida, que sado, também, de luta (ROCHA, 2020), que foram
compartilhadas por elas durante os encontros presenciais que tivemos. Nas ocasides,
essas trocas foram essenciais para a compreensao do porqué elas julgavam que
alguns componentes éticos seriam mais caros que outros para educadoras de linguas.
Essas experiéncias sdo ora de momentos recentes, ora distantes; das agentes da
pesquisa enquanto educadoras ou alunas; experiéncias que tiveram e gostariam de
promover ou evitar em seus contextos de educacéao linguistica. Na se¢ao seguinte,
volto-me para as proposi¢gdes em si e como elas carregam tragos tanto de diferentes
perspectivas éticas e, consequentemente, projetam distintas agendas de educagao

linguistica.
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5.1 EXPERIENCIAS IMPRESSAS NOS CORPOS

[682] Isa: “Nao assediar”. Meninas, principalmente. Eu ja vi casos, ja
presenciei casos, ja passei por casos de assédio, principalmente com
as mulheres, o que deveria ser terminantemente caso de expulsao de
professor. Isso é ridiculo em pleno 2019, século XXI, mulher ainda sofre
assédio dentro do ambiente académico. Isso é ridiculo. Meninas,
infelizmente, ainda temos uma sociedade machista. Caramba, a maioria
desta sala é formada por mulheres, uns 90%, quantas daqui ja sofreram
assédio? Sério. Levanta a mao, por favor, quantas daqui ja sofreram
assédio... de professor, na rua, em qualquer lugar. Gente, quase
unénime. Isso é ridiculo. Principalmente no ambiente académico, em que
estamos estudando para ser “alguém”, como se ja ndo f6ssemos, mas vocé
esta estudando para ter um futuro; principalmente quando vem de professor,
alguém que deveria te respeitar. Isso é inaceitavel. Deveria ser caso de
expulsdo, demissdo de professor na hora. Isso é extremamente [injusto] para
noés que sofremos, porque é algo que te constrange e, geralmente, nés néo
denunciamos, o que é um erro, por sabermos que néo vai dar em nada. Ja
houve caso aqui na [nome da universidade suprimido] e ndo deu em nada.

Escolho iniciar esta se¢ao da discussdo do material empirico com a experiéncia
de vida de Isa, para evidenciar como experiéncias de vida sao, na verdade,
experiéncias de luta (ROCHA, 2020). Viver em sociedade n&o € sinbnimo de
constante harmonia; viver em sociedade é um processo dependente de nos e de
outros e constitutivo de dores, angustias, desejos e lutas, bem como de alegrias,
contentamentos, realizacbes e pacificacdes momentaneas - elementos constitutivos
que nao obedecem uma linearidade, mas que coexistem, se interseccionam e, por
vezes, se distanciam. As feridas que nos marcam fora da sala de aula convencional
(pensando aqui na estrutura fisica do espago) se refletem, em diferentes facetas,
dentro dela, e é justamente por essa razdo que, antes de voltar-me aos principios
éticos considerados para contextos educacionais de educacéo linguistica, entendo
que primeiro preciso compreender as experiéncias de vida que os influenciam.

Os corpos podem ser lidos como pontos de partida e de chegada, como
moradas (LEVINAS, [1988] 2020), de nossas (in)certezas, (in)desejos, conquistas e
(in)experiéncias cotidianas em espagos de educagao linguistica. As historias
impressas nos corpos das agentes da pesquisa sao resultado de suas vivéncias
nesses espagos. Embora nenhuma dessas experiéncias possa ser generalizada e lida
como recorrente em todos os contextos educacionais, essa consciéncia nao corroi a
poténcia e a importancia que essas experiéncias individuais carregam para as agentes
da pesquisa que as relataram. A partir da analise do material empirico discutido nessa

secao, busco responder a primeira pergunta de pesquisa, a qual é: Quais
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experiéncias de vida as agentes da pesquisa relatam influenciar nas suas
proposi¢coes de ética na educacgao linguistica?

Em relag&o a discussédo do material empirico a luz da APS (REIS, 2015; 2018),
classifiquei os turnos de fala em que as agentes da pesquisa revelaram quais
experiéncias as motivaram para elaborar os componentes éticos relativos as
educadoras. A sintese dessa classificagdo e a recorréncia dos turnos de fala podem
ser lida no Apéndice G. Esclarego que alguns turnos de fala continham mais de um
tipo de experiéncia e que, as vezes, uma mesma passagem foi classificada como
representativa de dois tipos distintos de experiéncia. Ha, ao todo, dez tipos de
experiéncias, os quais sao: fungdo social dos contextos educacionais, protegéo,
acesso a educacgéo, (des)valorizagédo docente, recursos, agresséo, (de)colonialidade
do saber, (im)parcialidade docente, agéncia monitorada e envolvimento docente. Nas
proximas subsecbes comento e ilustro cada tipo de experiéncia; e,
concomitantemente, introduzo reflexdes e autoras discutidas nos capitulos anteriores

tanto sobre ética quanto sobre educacao linguistica.

5.1.1 Funcéo social dos contextos educacionais

A experiéncia que selecionei para ilustrar a fungdo social dos contextos
educacionais foi vivida por Branca de Neve. Abaixo, a agente da pesquisa revela a
cruel desigualdade que nos constitui como sociedade, uma desigualdade que ndo esta
circunscrita aos contextos educacionais, mas que os afeta diretamente e neles é
nutrida e mantida. Em sua passagem, Branca de Neve evidencia ser educadora na
educacao infantil publica e ter consciéncia dos contextos social e econdbmico em que

suas alunas crescem.

[56] Branca de Neve: Eu queria s6 fazer um comentario. Foi do grupo das
meninas essa questdo que o Sandro até comentou. E que, as vezes, voltando
tudo isso daqui, para o ensino infantil fundamental, a maioria das vezes eles
falaram que é a Unica casa que o aluno tem. Isso é real; a gente trabalha com
escola publica, ndo é talvez.. é a Unica casa que eles tém, dependendo do
olhar do professor. Ele identifica se a crianga esta sofrendo bullying, assédio,
um monte de problemas em casa. Entdo, assim, o professor com esse olhar
ele consegue encaminhar para o caso para atendimento psicolégico. Enfim,
muitos pais ndo tém esse interesse, que foi colocado ai de saber o que esta
sendo dado, saber o que esta sendo trabalhado. Eles nao vdo em escola,
nem por chamamento do conselho tutelar eles nao vao. Entao, assim, séo
criangcas bem abandonadas mesmo e que eles sé tém a gente. Nao adianta
cobrar tarefa, porque nao vai fazer, ndo tem quem olhe, nao tem quem cuida.
O pai pega a folha do caderno [do filho] para fazer cigarro. Entdo, sabe, “cadé
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a folha do seu caderno?” “Meu pai fumou, minha mae fumou”. “Cadé seu
estojo bonito que vocé tinha?” “Vendeu”, “Minha mae trocou”. Entdo, assim,
€ um professor que tem uns.... que tem que ter esse olhar. Entado, essa
recuperagao a gente faz na escola. A tarefinha a gente cria um momento na
escola para fazer, porque ndo tem ninguém em casa. Entdo, € acolher
mesmo.

Apesar de reconhecer a importancia da consciéncia de educadoras como
Branca de neve, nao posso deixar de me entristecer pelas alunas que sofrem "bullying,
assédio, um monte de problemas em casa’, que tém suas folhas de tarefas
transformadas em cigarro ou seus materiais escolares vendidos. Se situagées como
esta acontecessem com uma aluna por contexto educacional, enquanto educadores,
seria suficiente para nos manter acordados a noite, mas, infelizmente, sabemos que
ndo se trata de uma ou de duas alunas. Trata-se, na verdade, de um efeito colateral
de uma doenga sistémica chamada desigualdade social, que tem suas causas
enraizadas em nés, enquanto sociedade, ha centenas de anos.

Embora contextos educacionais, no geral, ndo possuam recursos suficientes
para transformarem drasticamente as realidades sociais a sua volta, enquanto
educadores, encontramos, com frequéncia, forcas potentes e inesperadas para
atender as demandas das alunas, muitas das quais extrapolam a impressao de uma
tarefa. Como conclui Branca de neve em sua passagem: "é acolher mesmo”. O
acolher ao qual a agente da pesquisa se refere demonstra, por um lado, um
distanciamento de uma perspectiva utilitarista de ética (BENTHAM, 1776; FABIAN,
2020; MILL, [1961] 1991; RAWLS, 1955; SANDEL, 2009) e de uma visao neoliberal
de educacéo linguistica (EGIDO; TONELLI; DE COSTA, prelo; DE COSTA, 2018;
NASCIMENTO, 2018; WINDLE, 2010; 2019, para citar alguns).

Em uma visdo de educacdo que valoriza o "individualismo e [a]
competitividade" (NASCIMENTO, 2018, p. 42), é fato iminente que algumas alunas
precisam falhar para que outras possam conquistar (WINDLE, 2010). Assim, a fungao
atribuida aos espacos educacionais se distancia do social e se aproxima do mercado,
o qual preza por "habilidades, competéncias e autonomias individuais exigidas por um
mercado de trabalho que lucra com o individuo-empreendedor de si mesmo” (HISSA,
2021, p. 43).

Por outro lado, o acolhimento que Branca de neve cria para suas alunas
sinaliza seu reconhecimento da vulnerabilidade do outro e seu atendimento a

demanda ética que Ihe é criada - tragos esses caracteristicos de uma ética da
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alteridade (LEVINAS, 1972; 2010; [1988] 2020). Concomitantemente, a educadora
Branca de neve também indica ler criticamente o contexto desigual no qual algumas
de suas alunas foram e sio criadas e seus impactos nas possibilidades da educagao

ofertada a elas.

5.1.2 Protecao

Houve experiéncias das agentes da pesquisa que focaram na importancia da
garantia da protecdo, seja fisica ou de liberdade de expressdo. Ambas estédo
relacionadas a performance das alunas e das educadoras nos contextos
educacionais. Sobre a protegao fisica, por exemplo, Paula relata sua preocupagéo em
caminhar a noite pelo campus universitario. Mais do que revelar uma questao de
possivel falta de seguranga por parte da instituicdo, entendo que ela acaba por
também evidenciar um tipo de comportamento téxico ainda recorrente. Paula esta
preocupada em ser sequestrada ou “sei |a”; muitas formas de abuso cabem neste “sei

13”, ha muitos ditos neste ndo dito.

[44] Paula: Ali, principalmente no RU [Restaurante Universitario], porque
quando ja esta na hora de voltar para casa a noite é blackout total; nao tem
uma luz, tem, mas sé nao funciona. Entado, vocé tipo ndo enxerga o chao.
Vocé pode cair, qualquer pessoa pode vir e te sequestrar, sei la.

Entendo que o fato da agente da pesquisa relatar essa experiéncia e sua
preocupagao com a seguranga no campus € indicio de que ainda € necessario
melhorar, ndo somente no nivel institucional das universidades, mas também
enquanto seres humanos. Precisamos saber nos relacionar uns com os outros,
especialmente quando ninguém esta olhando; especialmente a noite, enquanto
caminhamos pelo campus. Que bom seria se Paula relatasse o alivio que sente ao
encontrar outra pessoa caminhando no campus a noite, em diregdo a moradia
estudantil, para lhe fazer companhia. Infelizmente, esse desejo nao reflete as
experiéncias que ela teve. Que bom seria se outros mundos existissem dentro deste
(DUNFORD, 2017; MIGNOLO, 2018).

E em um mundo marcadamente constituido a partir de exterminio, exploracdo
e opressao, que buscamos construir e fazer coexistir outros mundos (DUNFORD,
2017; MIGNOLO, 2018), em que outras possibilidades de ser, existir, re-existir e se

relacionar sejam igualmente possiveis e desejaveis. E nesse sentido que a
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experiéncia de Nick sobre garantir a protegao da dignidade e do respeito ao outro &
essencial. Esse agente da pesquisa demonstra como o sentimento de protegao contra
violéncias verbais € tdo importante e necessario quanto contra violéncias fisicas,

porque ambas ferem; embora suas feridas sejam distintas.

[23] Nick: [...] A gente sabe que é uma coisa muito frequente o aluno se sente
agredido dentro de uma instituicao escolar. Algo esta errado e isso afeta o
ensino dele, por ser agredido verbalmente e, como ndés citamos, tem uma
parte de fornecer segurangca também, porque o aluno tem que se sentir
seguro a ponto de ele ser ouvido, escutado, mas como ele vai se sentir assim
se houver pessoas fazendo piadas preconceituosas que vao ofender ele?

Assim como Nick, Nat e Gi também comentam sobre a necessidade de se nutrir
um sentimento de seguranga em contextos educacionais, a fim de que alunas possam
se expressar. A garantia da liberdade de expressdo também passa pela possibilidade
de relatar casos de desrespeito a instancias superiores. Nesse sentido, noto que a
liberdade de expressao, tal como entendida por Nat e Gi, ndo se restringe a momentos

de harmonia e convergéncia, mas, especialmente, a momentos de injusticas.

[667] Nat: [...] Também colocamos ‘liberdade de expressao”, tanto no
momento de ele poder falar quando ele acha que alguma coisa ndo esta
batendo com o que ele acha que esta certo.

[668] Gi: Ai entra a questao do respeito, o que ele considera desrespeitoso a
ele, coisas desse tipo.

[669] Nat: Como ir a direcdo e comentar de alguma coisa que aconteceu e
contatar alguma instancia superior para que possa resolver algum problema,
sem ser coagido por pessoas que estdo em uma escala maior que ele.

Em linhas gerais, as experiéncias relativas a protecdo buscam argumentar
tanto pela seguranga fisica quanto pelo sentimento de seguranga para se expressar.
Alinhando essas experiéncias a educacgao linguistica outra (SILVA, 2021; TAKAKI,
2021; TODD, 2001; 2003; 2011; 2015; 2016; 2020), identifico em relatos que
evidenciam guerras cotidianas (MALDONADO-TORRES, 2008) oportunidades de agir
de modo outro, de se relacionar de modo outro e, principalmente, de despertar uns
nos outros uma demanda ética que faca florir uma responsabilidade ética de uns para
com os outros (LEVINAS, 1972; 2010; [1988] 2020). Ao reimaginarmos os espacos
educacionais como “lugares de cura” (MCKINLEY; SMITH, 2019, p. 14) - e ndo de luta
- e outros mundos foram igualmente validos (DUNFORD, 2017; MIGNOLO, 2018),
talvez Paula narrara uma outra experiéncia ao encontrar uma colega da universidade

caminhando pelo campus a noite.
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5.1.3 Acesso a educacao

As agentes da pesquisa também relataram experiéncias centradas na garantia
do acesso a educagdo. Acesso aqui nao entendido exclusivamente como o direito a
uma vaga em uma contexto educacional, mas principalmente como garantia aos
recursos basicos as alunas, para que esse acesso seja permanente. Essa € a
compreensao de Nick e Maria, ao comentarem sobre os uniformes; de Mateus, ao
relatar sobre alunas que vao a escola para terem, muitas vezes, a unica refeicao do
dia; e de Gi, ao trazer a discussao a responsabilidade de uns com os outros, quando

pensamos no patriménio fisico dos contextos educacionais.

[13] Nick: [...] Existem casos em que o aluno ndo tem dinheiro para comprar
e vao para escola mesmo sem uniforme e a escola simplesmente proibe a
entrada dele; isso é totalmente injusto...

[14] Maria: A instituigdo publica ele tem direito de educar...

[15] Nick: Posso fazer uma pergunta? Sobre o uniforme, entdo, os
professores cobram porque eles [alunos] ganham duas camisetas.

[16] Maria: Mas isso ndo acontece nas [escolas] particulares.

[17] Nick: Do estado [também] ndo, sé municipal.

[18] Maria: motivo ele ndo ter uniforme, ndo tem o dinheiro para comprar o
uniforme.

[19] Nick: Ele mora no sitio.

[20] Maria: Porque a educagao é um direito humano.

[21] Nick: O que a gente quer propor € a inclusdo de uniforme, mas que ele
[aluno] ainda tenha direito de entrar e ter as aulas mesmo sem o uniforme.
[22] Maria: Porque n&o é como se ele estivesse matando aula, entende? Ele
esta tendo aula, s6 esta sem o uniforme.

[195] Mateus: Ok. Direitos: “acesso a recursos didaticos e de infraestrutura”,
isso que inclui, por exemplo, professor quer tal material didatico diferente ou
quer usar um video, ou até mesmo xerox, e nao tem recurso na escola
disponivel ou ele tem que pagar e tal. Infraestrutura que é a mesma coisa;
tem escolas mais pobres, nas regides norte e leste, que ndo tem nem luz,
nem agua. Os alunos s6 vao para comer. Quando tem aula, os alunos ficam
sentados no chéo. Entéo, acesso didatico e de infraestrutura é isso ai.

[670] Gi: “Conservar o patrimbnio da escola”. Isso também ¢é algo que nés
ouvimos quando entra ja no fundamental sobre conservar o patriménio, a
escola, quanto os livros que a escola te fornece, para que as outras pessoas
tenham a mesma oportunidade que vocé esta tendo.

As experiéncias relatadas acima demonstram ndo somente a diversidade de
contextos educacionais nos quais diferentes versées de educagéo linguistica sao
ofertadas, mas também a sensibilidade necessaria a fim de atender as demandas
especificas de cada contexto. Os relatos de Nick e Maria e de Mateus sao ilustrativos
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da urgéncia de lutarmos, enquanto educadores e cidadaos, por uma educagao cuja
bussola seja a equidade, e ndo a igualdade.

Nesse caso, a igualdade poderia ser restrita, por exemplo, a garantia de uma
vaga em um contexto educacional a cada aluna. Contudo, essa métrica
desconsideraria as alunas que chegam com fome na escola, as que precisam
trabalhar no contraturno e as que néao tém os materiais minimos para participarem
genuinamente nas acgbes de educacgdo linguistica. Pensar em uma educacgéo
linguistica igualitaria, independentemente dos contextos, perfis e urgéncias do
momento, desconsidera as individualidades e glorifica os aspectos comuns - tragos
caracteristicos de uma ética utilitarista (BENTHAM, 1776; FABIAN, 2020; MILL, [1961]
1991; RAWLS, 1955; SANDEL, 2009).

Por outro lado, a equidade enquanto métrica reconhece as necessidades
individuais e busca atendé-las, na medida do possivel. Essa l6gica como bussola nota
que as alunas tém necessidades basicas diferentes, que refletem seus contextos
sociais e econdbmicos particulares. Em sintese, o acesso a educagao tal como
entendido pelas agentes da pesquisa a partir das suas experiéncias € sensivel as
necessidades basicas individuais e busca garantir o acesso e a permanéncia a partir
da equidade.

Ao entenderem o acesso a educacao orientado por uma légica da equidade,
as agentes da pesquisa evidenciam que suas experiéncias sdo construidas a partir de
uma ética da alteridade (LEVINAS, 1972; 2010; [1988] 2020), em que as pessoas s30
reconhecidas em suas individualidades e vulnerabilidades - na medida em que se
deixam conhecer - e, ao serem reconhecidas, demandam uma resposta ética de cada

todos nds, enquanto educadores.

5.1.4 (Des)valorizagao docente

As experiéncias das agentes da pesquisa dizem respeito a diversos aspectos
relativos a (des)valorizagdo docente, dentre os quais estdo a luta por uma
remuneragao adequada (e.g., passagens 58 e 59) e o equilibrio entre demanda de
trabalho e tempo dispensado (e.g., passagens 679 e 680). Paraguaia e Andressa, por
exemplo, comentam sobre o descompasso entre a formagéo geralmente exigida das
educadoras e a remuneracgao ofertada. A baixa remuneracido, nesse caso, parece

mais ser o sintoma de um problema do que necessariamente sua causa, o que fica
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evidente na fala da Andressa: “aquela famosa questao: ‘Professor, vocé trabalha ou
s6 da aula?”. A docéncia, infelizmente, ainda é tida por alguns seguimentos da
sociedade como passatempo, hobby, complemento de renda, ou seja, ndo oficial.
Como pensar em uma valorizagao profissional de algo que, para inicio de conversa,

nem € reconhecido como profissdo?

[58] Paraguaia: No6s ficamos com professores e que colocamos para esses
direitos, que sdo os mais basicos, que ndés sabemos: “remuneragao
adequada”, porque tem professor que a gente sabe que trabalha muito e ndo
tem uma remuneragdo adequada, que a gente sabe que professor vai
fazendo curso e vai e, as vezes, tem outro professor que, as vezes, nao tem
tanto contato com isso, mas esta recebendo uma remuneragao bem baixa,
por falta de tempo mesmo e acho isso muito injusto.

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[59] Andressa: aquela famosa questéo: “Professor, vocé trabalha ou s6 da
aula?”.

Quando a docéncia ndo é vista como profissdo por alguns seguimentos da
sociedade, mas, sim, como complemento de renda, abre-se espago para comentarios
do tipo “é dom”, “faz por amor”, “da aula porque gosta”. Falas dessa natureza, mais
do que pintar um mundo ideal e colorido em que a educacéo acontece por amor, acaba
por anular reivindicagdes salariais e de melhor condi¢ao de trabalho. Se faz por amor,
sempre pode fazer um pouco mais, mesmo que sem receber hora-extra; se faz por
amor, pode ficar até mais tarde; se faz por amor, ndo se importa de ajudar no
contraturno, nos finais de semana; enfim, é por amor. Infelizmente, o discurso do amor
corroi e, as vezes, anula reivindicacdes de classe, ao passo que também impulsiona
uma agenda neoliberal (EGIDO; TONELLI; DE COSTA, prelo; DE COSTA, 2018;
NASCIMENTO, 2018; WINDLE, 2010; 2019, para citar alguns).

A experiéncia relatada abaixo por Elis encontra no argumento acima suas
bases. Na fala dela, ha indicios de coagao entre colegas: "'vocé esta com tempo livre?
Pode me ajudar com isso aqui?' Entao, ele € meio que coagido a fazer isso.” llustragao
esta que também poderia ser lida em interacdes entre coordenagao pedagdgica e
educadoras, diregado e educadoras, entre outros arranjos interpessoais possiveis. A
titulo de exemplo, quem trabalha nas barracas nas festas juninas? Quem decora os
saldes de festas de formaturas? Quem faz as lembrancinhas para as alunas no inicio
do ano, no dia das criangas, e em todas as outras datas comemorativas? Quando

essas lembrancinhas sao feitas? Ah, mas é por amor.
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[679] Elis: [...] Depois, colocamos que ‘o professor esta proibido de coagir
seu colega para realizar afazeres para os quais nao esta designado”. Entéo,
nos ficamos refletindo sobre na escola e também na universidade o professor
tem um tempo livre dele e ele ser coagido. Para ele ndo é diretamente dito
“ah, vocé vai ter que fazer”, mas ai alguém fala “ah, vocé vai fazer tal coisa,
ok? Nossa porque tenho esse prazo para amanha. Vocé esta com tempo
livre? Pode me ajudar com isso aqui?” Entao, ele € meio que coagido a fazer
isso. E eu coloquei aqui [no cartaz] como n&o fazer isso.

Atrelada a essas diversas atividades extracurriculares em que as educadoras
sdo convidadas a participar da organizagao, esta é a rotina semanal de dezenas de
aulas para serem preparadas, ministradas e registradas, sem contar as viagens de
um contexto educacional a outro. E com esse arranjo semanal ja frenético o suficiente

que Katia argumenta pela necessidade de expansao da hora-atividade docente.

[680] Katia: [...] “Mais hora-atividade”, porque aqui tem professor que faz
suas pesquisas, prepara as suas aulas. Recentemente, a hora-atividade foi
diminuida. Em 2018, se nao me engano, ela foi diminuida. O professor
precisa do tempo dele para se planejar. Ele ndo pode chegar na sala de aula
sem planejamento, sem pensar no que ele vai falar, sem saber o que ele vai
fazer com o seu aluno. Assim como ele também nao pode somente seguir o
material da escola, mas, sim, o que as normas propdem. Acho que o
professor tem que buscar mais e tem que ter espago, porque a hora-atividade
€ remunera. Entdo, ele precisa ter isso para planejar as aulas para os seus
alunos.

Embora o status de passatempo que a docéncia ainda tenha aos olhos de
alguns seguimentos da sociedade, a perspectiva de educagéo linguistica neoliberal
(EGIDO; TONELLI; DE COSTA, prelo; DE COSTA, 2018; NASCIMENTO, 2018;
WINDLE, 2010; 2019, para citar alguns) parece-me ter sua contribuicdo na
deteriorizagdo da carreira docente no pais. Essa acepc¢ao de educacao linguistica
encontra suas orientagdes éticas na légica de menor esforgo e maior resultado, ou
seja, menor investimento e maior rendimento, tragos tipicos da ética utilitarista
(BENTHAM, 1776; FABIAN, 2020; MILL, [1961] 1991; RAWLS, 1955; SANDEL, 2009).
Investimentos financeiros sao reduzidos desde que se garanta uma "boa' educacéo,
educacao essa baseada essencialmente em valores numéricos e em avaliacbes
medidoras de seus resultados” (FORTES, 2018, p. 78).

Segundo esta logica que orienta frequentes cortes de investimentos na area da
educacgao, busca-se a “saude da economia” por meio da reducéo de gastos; uma vez
que agoes na esfera da educacédo sao geralmente vistas como gastos ao invés de

investimentos. Assim, com frequéncia, enquanto educadores de linguas, sentimos o
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"um contrapeso entre discursos de negodcio e gestdo, de um lado; e discurso de

educacao e reforma educacional, de outro lado” (HISSA, 2021, p. 43).

5.1.5 Recursos

Para que as experiéncias relativas a fungéo social dos contextos educacionais
sejam materializadas, para que haja uma real valorizagdo docente e para que as
educadoras consigam minimamente atender as normativas educacionais como s&o
orientadas, é necessario dispor de recursos. Embora o numero de recorréncia de cada
tipo de experiéncia nao seja pega-chave, ndo descarto o fato de que as experiéncias
relacionadas aos recursos foram as mais mencionadas pelas agentes da pesquisa.
No meu entendimento, isso evidencia ndo somente a importancia da garantia de
recursos para a promog¢ao de uma agenda de justica social através da educagao
linguistica, como também sinaliza a necessidade de um repensar do que tem sido
disposto as educadoras como ferramentas basicas para o trabalho delas.

Quando Samantha, na passagem abaixo, defende que educadoras tenham
acesso a outros recursos além do livro didatico, ela questiona: “Como que vou além
do meu livro didatico se eu nao tiver recursos?” Outras indagagcdes me parecem estar
incluidas no questionamento de Samantha, por exemplo: Como criar aulas dindmicas,
interativas e multimodais com somente um recurso didatico? Como pensar aulas

diferentes se o recurso basico é sempre o0 mesmo?

[201] Samantha: [....]* Recursos”, também o professor deve ter acesso a
recursos para planejar a aula dele, porque é muito cobrado do professor. Uma
das questdes aqui, vai vendo o livro didatico e planeje sua aula, mas como
que vou além do meu livro didatico se eu nao tiver recursos? Como que eu
vou planejar e estruturar minha aula? N&o tem como, considerando [o]
professor que trabalha 40 horas semanais.

Na sequéncia abaixo de interacdes entre Branca, Cynthya e Murilo, as agentes
da pesquisa comentam a respeito da necessidade de o material didatico refletir ndo
somente a faixa etaria e o nivel educacional das alunas, mas também seus contextos
sociais, culturais e econdmicos. Quando Branca tensiona as motivagdes - ou a falta
delas - para se aprender linguas nos contextos publicos e privados, Cynthya
compartilha sua experiéncia como educadora de lingua em uma escola publica tendo

de usar um material que n&o é sensivel ao seu contexto de atuacéo. E com base na
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importancia da sensibilidade ao contexto, as alunas, as suas crengas, aos seus Corpos
e historias, que Murilo também salienta o fato de haver materiais didaticos que
carregam preconceitos de diversas ordens; o que demanda, assim, uma constante

leitura critica das educadoras na selecéo, confeccéo e uso desses materiais.

[222] Branca: “Nao conceder apenas suporte em dois ou a primeira lingua”,
mas uma concep¢ao de mundo que contribua para sua formagao de um
individuo. Isso esta incluso naquilo de capital cultural que é vocé tirar o aluno,
que é vocé dar uma identidade social ao aluno. Ele nao ficar s6 com o que
ele conhece, mas ele mover. Se vocé pega dois alunos, os dois tem 8 anos,
e se vocé pega um aluno que sempre viveu na casa dele e ele ndo sai de
casa; vocé pega outro aluno que ja foi para outras cidades, conheceu coisas
novas, ele foi no cinema, foi fazer coisas diferentes, esse aluno vai estar,
razoavelmente, em um nivel acima, culturalmente falando. Entao, a gente tem
que preparar o material que ndo so seja confortavel para o aluno, mas para
que ele possa levar o aluno além e fazer um gancho com o que ele ja
conhece. Como estava dizendo, é importante vocé conseguir separar cada
material para cada contexto social, por exemplo, foi 0 que eu comentei no
grupo, nao tem como vocé pegar o mesmo material didatico de um aluno de
mais de 8 anos e usar o mesmo material didatico, por exemplo, para um aluno
do [nome de instituicdo basica privada suprimido], de 8 anos, porque os
contextos sociais deles sao totalmente diferentes. Entédo, se vocé contar, por
exemplo, uma coisa que um aluno de contexto social periférico ndo conhece,
ele vai falar: “mas eu nunca vi isso”, “ndo vou usar para nada na minha vida”,
0 que é algo que muita gente [professores] escuta. Tem sala de aula é o que
mais a gente escuta: “ndo quero aprender inglés porque n&o vou sair nunca
do Brasil”, “para que que eu vou querer aprender isso?”

[223] Cynthya: Com experiéncia pessoal, eu posso falar. Eu dou aula em
uma escola publica com o material do [nome de instituicdo basica publica
suprimido] e eles nunca tiveram esse suporte antes. Foi muito dificil, esta
sendo muito dificil. Eles ndo estdo se adequando tao bem quanto o esperado.
[224] Murilo: Sobre o material didatico, garantir que o material didatico sem
viés preconceituoso de falatério ou denigra, de qualquer forma, nem que seja
implicita sobre grupo social, cultural ou qualquer aspecto linguistico de
qualquer povo.

[225] Cynthia: Que nem vocé, tem um livro de histéria que é sempre assim
sobre imagens da Africa como de dor e de sofrimento, sendo que isso ndo é
um trato, isso ndo é um recorte real da sociedade. Pessoal sempre com
aquela mesma visdo fechada ou mesma coisa que € para mostrar tipo
pessoas autistas, como sendo indefesas esse tipo de coisa.

[226] Branca: Proibir esteredtipos, no geral, né...

No que diz respeito aos recursos especificos para aulas de linguas, Ru observa
que outras disciplinas dispdem de recursos e atividades que extrapolam o espaco
fisico da sala de aula e, assim, ele propde que as educadoras de linguas incluam
"palestras, atividades interativas, que pudessem ir por esse viés, também”. Mais a
diante, na mesma passagem, o agente da pesquisa nota que o conhecimento avaliado
em aulas de linguas é distinto do de outras disciplinas, o que demanda recursos,

tempo e instrumentos especificos.
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[664] Ru: [...] “Propor atividades interativas e culturais voltadas para o ensino
de linguas”, porque, muitas vezes, nés temos olimpiadas de matematica, de
ciéncias, mas nao tem nada voltado para o ensino de linguas. Ent&o, pensar
em palestras, atividades interativas, que pudessem ir por esse viés, também.
[...] Entéo, a gente sabe que avaliar linguas ndo € como uma avaliagdo
comum; teria que avaliar a oral, a escrita, a fala. Entdo, o professor teria esse
direito. A instituicdo ndo pode pedir que seja somente uma prova no final do
bimestre. O professor ficaria livre para escolher como avaliar o aluno. Seria
isso.

Esse conjunto de experiéncias das agentes da pesquisa revela tanto a
precariedade de recursos ofertados a elas para promoverem uma educacao
linguistica quanto a defesa pela expansao dos tipos de recursos, a diversidade de
ideologias impressas neles e a sensibilidade ao contexto e as alunas. Por fim, também

ha relatos relativos a especificidade de recursos voltados a educagéo linguistica.

5.1.6 Agressao

As agentes da pesquisa relataram que suas experiéncias em contextos
educacionais também sao, infelizmente, carregadas de situagbes de agresséo. As
passagens que selecionei para exemplificar este tipo de experiéncia sdo de agressoes
sofridas por aquelas que as relatam, seja na posicao de educadoras, seja na posi¢cao
de alunas. Tanto a experiéncia de Branca de neve quanto a de Luiz evidenciam
situacbes diarias, que podem ser temporalmente breves, mas emocional e
psicologicamente duradouras.

Branca de neve conta sobre o dia em que s6 nao foi agredida por um aluno do
primeiro ano porque as coleguinhas a salvaram. "Se nao fosse a turma ir para cima,
juntar e tirar ele, eu tinha apanhado. Olha, primeiro ano.” Outros tipos de agressao e
seus efeitos nas educadoras sao relatados por Luiz, quando ele diz, por exemplo, "eu
ja vi muitos professores afastados por pressdes psicolégicas tomando remédios,
professores que tém as latas de lixo jogadas em suas cabecas; eles [alunos] as
deixam em cima da porta. Tachinhas embaixo do banco. Coisas terriveis.” A
classificacdo desses casos como ‘coisas terriveis’, aos olhos de Luiz, sinaliza que,
embora recorrente, essas situacbes nao foram naturalizadas em contextos

educacionais.

[73] Branca de neve: direito de estudar. Ano passado, eu trabalhava com
turma do primeiro e segundo ano do ensino infantil e teve um aluno do
primeiro ano que quase me agrediu. Assim, eu fiquei em choque, porque pior
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que ele era fortinho e fiquei com medo. Porque tinha uma menina ela ficava
sentada na frente, mas ela ficava rindo e, mas ai ele ndo gostava, porque ele
achava que era dele que ela estava rindo. Eu falei pra ele, expliquei que nao
era com ele, mas ai ele ndo entendia que ndo era com ele e ele gosta de
atentar todo mundo, mas ai quando é com ele, ele n&o gosta, né? Aquilo, ele
pegou a cadeira e foi jogar na menina. Ai eu falei que nao podia. Entao ele
falou “eu vou te bater” e veio para cima de mim e ele é bem fortinho [risos].
Se nao fosse a turma ir para cima, juntar e tirar ele, eu tinha apanhado. Olha,
primeiro ano.

[380] Luiz: O, visando ndo abrir brechas para politicos safados ja venho
falando para deixar bem claro ter sua integridade fisica e mental garantida
isso inclui qualquer coisa que vem atingir o professor. Porque eu ja vi muitos
professores afastados por pressbes psicolégicas tomando remédios,
professores que tém as latas de lixo jogadas em suas cabegas; eles [alunos]
as deixam em cima da porta. Tachinhas embaixo do banco. Coisas terriveis.
Sou egresso de colégio publico.

Contudo, é necessario ter a consciéncia que esses comportamentos violentos
sdao multifacetados e originam-se de diferentes grupos. Dois exemplos de como
educadoras também infligem dores nas alunas sao os relatados por Isa. Ao comentar
sobre constrangimento e opressdo em sala de aula, a agente da pesquisa diz que "Giz
doi? Giz ndo doi, mas imagina um apagador na sua cabega. E quest&do de pensarmos:
nao precisa humilhar, ndo precisa constranger.” Apesar de a dor fisica ndo poder ser
desconsiderada, Isa chama a atengao para a dor simbdlica e o significado por tras da

agressao.

[682] Isa: Uma das coisas que nos colocamos aqui foi “ndo humilhar,
constranger ou agredir os alunos”. Eu tive uma professora que tacava giz na
cabecga dos alunos para eles prestarem atengéo. Giz déi? Giz ndo doéi, mas
imagina um apagador na sua cabega. E questdo de pensarmos: nao precisa
humilhar, ndo precisa constranger.

Assédio é o outro tipo de agressao relatado pela mesma agente da pesquisa,
na passagem abaixo. Aqui, abro parénteses para relembrar que ouvir esta fala da Isa,
durante uma das oficinas, foi um dos motivos que me fez repensar o projeto desta
pesquisa - tal como discuti na "Segunda nota: pesquisando, (con)vivendo e
transformando”, no capitulo introdutério. Quando Isa compartiihou esta sua

experiéncia, sua voz ficou embargada e seus olhos lacrimejaram levemente.

[682] Isa: [...] “Nao assediar”. Meninas, principalmente. Eu ja vi casos, ja
presenciei casos, ja passei por casos de assedio, principalmente com as
mulheres, o que deveria ser terminantemente caso de expulséo de professor.
Isso é ridiculo em pleno 2019, século XXI, mulher ainda sobre assédio dentro
do ambiente académico. Isso é ridiculo. Meninas, infelizmente, ainda temos
uma sociedade machista. Caramba, a maioria desta sala é formada por
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mulheres, uns 90%, quantas daqui ja sofreram assédio? Sério. Levanta a
mao, por favor, quantas daqui ja sofreram assédio... de professor, na rua, em
qualquer lugar. Gente, quase unanime. Isso é ridiculo. Principalmente no
ambiente académico, em que estamos estudando para ser “alguém”, como
se ja nao fossemos, mas vocé esta estudando para ter um futuro;
principalmente quando vem de professor, alguém que deveria te respeitar.
Isso € inaceitavel. Deveria ser caso de expulsdo, demissao de professor na
hora. Isso é extremamente para nés que sofremos, porque € algo que te
constrange e, geralmente, nés ndo denunciamos, o que & um erro, por
sabermos que ndo vai dar em nada. J4 houve caso aqui na [nome da
universidade suprimido] e ndo deu em nada. O professor foi transferido, mas
se ele ndo faz aqui ele vai fazer em outro campus. Ele faz em qualquer lugar,
nao vai mudar a postura de professor assediador. A [nome da universidade
suprimido], acredito eu, deveria ter uma base para cuidar, auxiliar, os alunos
e professoras, porque tém também aquelas que ja sofreram assédio de
colegas, deveria auxiliar de alguma forma psicolégica, porque isso
traumatiza. Isso ndo é aceitavel.

[683] Katia: So para finalizar. Eu estou no primeiro ano de letras e ja escuto
de colegas “tal professor tem fama de assediador, toma cuidado” e, eu acho,
gue se vocé tem um professor assim na universidade, ele ja ndo devia estar
Ia. Vocé nao deveria ter um professor desse dando aula, que tenha fama e
histérico de assédio. Acho que isso € inaceitavel. Entéo, se vocé escuta isso
de fama e te manda tomar cuidado, como ela falou, precisa ter um érgao aqui
dentro para cuidar disso.

Essas “pequenas” violéncias cotidianas carregam um poder simbdlico
estridente. No processo de escrita desta secéo, noto, por exemplo, que entendé-las
como ‘pequenas' revela justamente um silencioso processo de naturalizagao delas,
ndo porque elas passam a doer menos, mas porque sdo mais recorrentes e,
concomitantemente, passamos a toma-las como dadas. Essa reflexao dialoga tanto
com Hannah Arendt (1999) quanto com Nelson Maldonado-Torres (2008).

A filésofa e o educador compartilham do entendimento de que caminhamos,
enquanto sociedade, para uma intensificacdo da “banalidade do mal”, nas palavras de
Hannah Arendt (1999), e um mergulho em um “paradigma de guerra”, que, nos termos

de Nelson Maldonado-Torres (2008, p. 3), refere-se a “um modo de conceber a
humanidade, o conhecimento e as relagdes sociais que privilegiam conflitos e guerra”.
A guerra da qual o educador nos fala ndo € de exércitos que invadem territorios
distantes e assassinam corpos desconhecidos; € uma guerra que acontece em casa,

cotidianamente, entre nos.
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5.1.7 (De)colonialidade do saber

As agentes da pesquisa também comentaram a respeito de experiéncias
relacionadas a (de)colonialidade do saber. Experiéncias essas que, por um lado,
guestionam a matrix colonial que tem ditado saberes considerados validos, cientificos
e relevantes; e, por outro lado, relatam e projetam outras dindmicas e arranjos que
contribuem para a decolonialidade do saber. Entendo que ambas partem da
compreensao de que "ninguém tem acesso a uma verdade Ultima e,
consequentemente, nenhuma pessoa (ou coletivo, igreja ou governo), de direita ou de
esquerda, pode oferecer uma solugao para toda a populagao do planeta" (MIGNOLO,
2007, p. 458).

Don, Paraguai e Andressa revelam a frequente disparidade entre o titulo que
algumas educadoras possuem e a educagao que promovem. O que me parecem
revelar € a necessidade das educadoras terem consciéncia sobre quem educam e
quem as educam, concomitantemente (FREIRE, 2001). Quando Andressa afirma, por
exemplo, "o professor que eu tive, que tinha doutorado, ele era tdo humilde que nem
parecia que tinha doutorado”, ela imprime a mensagem de que quanto mais alto na
titulagdo, mais distante da realidade do ch&o da sala de aula, mais desconexo das
demandas e das alunas. Sua passagem, relatada a época em tom de surpresa,
evidencia as poucas oportunidades em que Andressa se deparou com uma educadora
doutora “tdo humilde”. A sequéncia de interagdes abaixo, entre Don, Paraguai e
Andressa, veicula a mensagem de que titulagdo ndo é sinbnimo de educacao de
“‘qualidade”, aos olhos de algumas alunas. A educacdo linguistica de
“‘qualidade”/esperada é aquela no qual as educadoras se colocam também em uma

posicdo de humildade para também aprenderem enquanto ensinam (FREIRE, 2001).

[78] Don: Entramos naquela fase do doutorado, ter um conhecimento muito
alto que ai vocé ndo consegue transmitir isso para o aluno, entendeu? Ou, as
vezes, por vocé ser, eu sinceramente quero ser um professor, que nem a
maioria aqui, as vezes, tem que tomar cuidado para n&o cair no pecado do
conhecimento, entendeu? Vocé deseja mostrar.

[79] Paraguai: Mas dependendo do texto que vocé pega, o aluno vai ler, eu
falando por experiéncia propria, ele se sente burro porque ele ndo saca
daquele negécio, dai ele fica: “pd, sera que eu sou burro?”.

[80] Andressa: Tinha professora que tinha mestrado, ela era dona da razao.
Ela sempre estava certa e o professor que eu tive, que tinha doutorado, ele
era tdo humilde que nem parecia que tinha doutorado. Ele sabia falar com
vocé, vocé esta com um grupo de professores ele fala uma tao formal, dai
esta vendo aquele outro professor, ele ja falava de uma outra forma. Ele sabia
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falar era a maneira em que se comportava era lindo de se ver e ele trata os
assuntos polémicos que possam gerar discordia.

Sobre educadoras abertas aos conhecimentos e leituras de mundo das alunas,
Lainy relata, na passagem abaixo, que para muitas educadoras tem "que estar ao pé
da letra, o que esta no livro”. Nesse sentido, Isa complementa que, por vezes, pontos
de vista s&o rotulados como errados. O que as agentes da pesquisa nos revelam s&o
tracos de uma colonialidade do saber; um saber prescritivo, inquestionavel e que é

muito mais “transmitido" do que construido (FREIRE, 2001).

[215] Lainy: [...]* ndo se limitar ao livro didatico”, aqui a gente tem que dar
um exemplo. Falando outro dia dos alunos que na interpretacéo de texto, uma
palavra, o professor n&o aceitou porque era um sindnimo e ndo a palavra em
si. Entado, a gente ndo deve se limitar a resposta que vem dada para a gente.
Muitas das vezes a interpretagéo, o jeito do aluno escrever, assim, de se
expressar de acordo e falar o que ele entendeu de certa matéria, de certo
conteudo, ou atividade, ja da para a gente pegar. A gente entende, mas para
muitos tém que estar ao pé da letra, o que esta no livro e eu acho que isso
restringe muito...

[682] Isa: [...] Alguns professores ndo nos deixam expor [nosso ponto de
vista), e se deixam, acabam taxando como errado.

Movendo de experiéncias um tanto quanto gerais sobre leituras de mundo e a
aceitacdo delas pelas educadoras, as passagens seguintes, de Leo e de Paula e
Geovane, sinalizam instancias de decolonialidade do saber, no que diz respeito “[a]
desinvengao do mito do monolinguismo [e a] quebra de primazia do modelo do falante
nativo" (DUBOC, 2020, p. 163) da lingua inglesa. Em ambas as passagens, as
agentes da pesquisa reconhecem que a diversidade, mais do que uma escolha, &
constituinte e intrinseca nas praticas de linguagem e nas identidades construidas a

partir delas.

[268] Leo: O que me vem na cabega €&, por exemplo, no caso do inglés, ele
vai ensinar, mas ele ndo pode exigir um padréo, ele ndo pode exigir que a
gente fale como um nativo. Entdo, tem que respeitar que existe no caso do
inglés esse world English, que a gente usa e que nao é porque que eu
pronuncio de um jeito que esta necessariamente errado. Entdo, tem que
englobar um pouco mais a diferenca...

[615] Paula: Acho que o fato de sermos professores de inglés faz com que
precisamos explicar que tem varios ingleses, de varios paises.

[616] Geovane: Também aprender o inglés para fazer uma comparagdo com
a nossa propria cultura. Que o inglés é uma forma de, um eixo de dimensao
intercultural.
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A decolonialidade do saber também pode ser ilustrada a partir da experiéncia
em sala de aula relatada por Célia. Neste caso, diferentemente dos anteriores, Célia
narra como promove uma perspectiva de ensino colaborativo nas suas aulas, a partir
da perspectiva docente. Embora ela reconhega o intercambio entre educadoras e
alunas, tal como indicado no trecho "Eu sei alguma coisa que vocé nao sabe, mas
vocé sabe algo que eu ndo sei”, a agente da pesquisa indica ainda estar, de certo
modo, orientada por uma colonialidade do saber, quando afirma que "mas eu ainda
sou autoridade em sala. Eu ainda sei, talvez, algumas coisas a mais que vocé.” As
"coisas a mais" que Célia afirma saber s&o, na verdade, "coisas" supervalorizadas na

e através da matrix da modernidade.

[692] Célia: Até pensando no que fazemos, Vivian também adota isso, que é
0 ensino colaborativo. Eu sei alguma coisa que vocé nao sabe, mas vocé
sabe algo que eu nao sei. NOs podemos trocar coisas, conhecimento, mas eu
ainda sou autoridade em sala. Eu ainda sei, talvez, algumas coisas a mais
que vocé. Entao, vocé precisa saber que vocé é o aluno e o professor é o
professor, embora vocés possam ter essa troca constante de conhecimentos.
O professor nem sempre tem o conhecimento de tudo; vocé também poder
colaborar com o conhecimento do professor. Quando falamos que estamos
na era digital do conhecimento, & reconhecer que o aluno tem acesso a
informagdes que o professor ndo tem. Entao, mais do que nunca, acho que
temos uma troca de informagdes, mas sempre lembrando de que cada um no
seu papel.

Em linhas gerias, quando na posigdo de alunas, as agentes da pesquisa
demonstram poder de critica das instancias de colonialidade do saber relativas a
educacao linguistica. Considerando que os "canones sao dispositivos de poder que
servem para 'fixar' o conhecimento em determinados lugares, tornando-o facilmente
identificavel e manipulavel" (CASTRO-GOMEZ, 2007, p. 84), as agentes da pesquisa
desestabilizam alguns canones ao defenderem trazer a educacao linguistica outros
sotaques, culturas, povos e experiéncias de vida, que deterioram o “mito do
monolinguismo” (DUBOC, 2020, p. 163). Contudo, ao discutir essas instancias da
posicao docente, observo que ainda ha resquicios de uma colonialidade do saber, por
exemplo: “[...] mas eu ainda sou autoridade em sala. Eu ainda sei, talvez, algumas

coisas a mais que vocé”.
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5.1.8 (Im)parcialidade docente

Por um lado, o argumento pela imparcialidade docente possui motivacdes
distintas, as quais sdo: protegdo das proprias educadoras (e.g., passagem 90), e
apresentacao de ideologias distintas sem interferéncia na discusséo das alunas (e.g.,
passagens 206, 664 e 694). Por outro lado, quando a parcialidade e o envolvimento
das educadoras € ensejado, este acontece ora pelo reconhecimento de nao haver
pessoas ou instituigbes desprovidas de ideologias (e.g., passagem 411), ora pela
responsabilidade ética e social, intrinseca a docéncia (e.g., passagens 606, 607 e
609).

A experiéncia de Andressa, abaixo, indica que a proposta de imparcialidade
docente nem sempre € motivada para silenciar e oprimir as educadoras. Com base
na situagdo narrada pela agente de pesquisa, ndo expressar sua opinido funciona
como mecanismo de protecao a ataques que questionam sua atuagao profissional em
razao de suas orientagdes ideologicas. Todavia, embora a intengdo de Andressa seja
genuina, i.e., proteger as educadoras de ataques, as consequéncias seriam as
mesmas: silenciamento e opressdo de suas opinides particulares. No caso do
exemplo abaixo, as opinides politicas nem foram expressas em sala de aula, mas

foram trazidas para esse espaco por alunas para questionarem a atuagcao docente.

[90] Andressa: Porque mano, querendo ou nao, se o professor, as vezes, de
certa forma, ele ndo se mostrar imparcial, assim, ser o primeiro alvo daquele
discurso de édio de aluno. Eu tive professores no meu ensino médio, que,
assim, por opinides politicas deles, que eles colocam no Facebook e nao
dentro de sala de aula, alunos estavam falando que tipo... Tipo assim, por
exemplo, eles passaram uma prova para a professora de sociologia e eles
conheciam ela como a comunista, a marxista, a doutrinadora e tal e ai um
certo aluno ele tirou uma nota baixa na prova e ele saiu falando que ela estava
fazendo isso porque era contra os pensamentos de politica dela, entendeu?

A partir de suas experiéncias, Patrick, Jussara e Ru comentam, em seguida,
que educadoras precisam introduzir e conduzir discussdes de temas sem imporem
suas opinides. Patrick, por exemplo, sugere que se “[...] trabalh[e] em conjunto,
trabalhar esse conjunto de ideologias religiosas e partidarias porque, claro, vocé vai
fazer o aluno estar preparando para o mundo real...”. A orientacdo dele esta em
sintonia com Robin Dunford (2017) e Walter Mignolo (2018) ao nos convidarem a
construir um mundo em que outros mundos possam existir. Em outras palavras,

construir espagos de educacéo linguistica coloridos, de varios mundos, ao invés de
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monocromaticos, de somente um mundo, uma visdo singular e homogeneizante da
realidade (EGIDO; TONELLI; DE COSTA, prelo).

[206] Patrick: Bom, o segundo é “nao ideologias religiosas ou partidarias”.
Podemos citar um exemplo que é o sentido de ndo impor uma sé ideologia
religiosa, partidaria, mas falar das que existem, desse conjunto de ideologias
religiosas, partidarias, sociais e tudo mais. Assim, ndo focar em uma so e
impor isso ao aluno, como: essa € a certa essa e essa € a errada. Entao, siga
essa, que é certa; e ndo siga a outra, que € a errada. Do contrario, trabalhar
em conjunto, trabalhar esse conjunto de ideologias religiosas e partidarias
porque, claro, vocé vai fazer o aluno estar preparando para o mundo real...

[694] Jussara: [...] Nés vemos muito isso aqui na universidade em tempos
de discussbes, de polarizagbes, discussdes polarizadas sobre politicas, como
as meninas ja comentaram sobre isso anteriormente. As pessoas exigem
respeito, desde que todos tenham a mesma opinido, mas as coisas nao sao
assim. Eu ndo posso exigir que me respeitem, se eu nao respeito a opiniao
do outro, sendo ela tao diferente da minha. Entdo, o que é respeitar se nao
se aplica a quem pensa diferente de mim? Esse “ter a identidade respeitada”
€ algo que falamos tanto, mas sera que realmente respeitamos a identidade
do outro? Sera que a nossa é respeita? E algo complicado de se falar hoje
em dia. E a identidade do professore é algo tdo exposto a frente de uma sala
de aula, uma posigao perigosa. Embora nés tentamos nos manter imparcial
frente a alguns discursos, ndo conseguimos fazer cara de paisagem o tempo
todo. Entao, surgiu a discussao, dois grupos opostos, discutindo um assunto
polémico e eu tenho que ficar com cara de paisagem, ndo posso manifestar
minha opinido; é dificil, mesma pela tensdo nés vamos demonstrar um pouco
sim

Apesar de algumas agentes da pesquisa se valerem de experiéncias anteriores
para defenderem uma suposta imparcialidade docente, Sofia traz a discussao um
exemplo que, no minimo, enfraquece o mito da neutralidade. Em sua passagem,
inserida abaixo, a agente da pesquisa questiona onde repousaria a imparcialidade de
contextos educacionais que carregam o termo “cristdo" em seus nomes ou headlines.
Seu excerto possibilita questionar: Sob quais circunstancias algumas ideologias sao
silenciadas e outras sdo tomadas como naturais? Por que certas ideologias, quando
veiculadas em grupos que as aceitam de modo inquestionavel, ndo sao silenciadas?
Por que um contexto educacional pode lucrar contendo o termo “cristdo" em seu

nome, mas educadoras precisam silenciar suas ideologias?

[411] Sofia: A questdo da ideologia, ela vai para qualquer instituicdo. Tipo
porque a gente tem exemplo de varias escolas que tem o termo “cristao” na
headline, mas poderia ser mugulmano ou budista, sei |4, podia ser qualquer
coisa. Poderia ser uma ideologia do mesmo jeito assim até que ponto né, é
complicado...
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Experiéncias que incitam uma suposta imparcialidade e neutralidade docente
sao colocadas de lado quando o envolvimento docente é necessario para interromper
casos de violéncia. Na seguinte sequéncia de interagbes entre Aline e Inarina, as
agentes da pesquisa salientam o papel central de educadoras quando se deparam
com comentarios homofdbicos, bem como comentam as possiveis consequéncias

tanto do envolvimento quanto do ndo envolvimento docente.

[606] Aline: N6s pensamos assim, nés podemos omitir que o aluno pegou tal
coisa de uma pessoa e a pessoa .. nao omitir as coisas que estao
acontecendo.

[607] Inarina: E. Talvez o aluno fez um comentario homofébico, vai que a
gente omite isso e no futuro ele faga agressodes. Entao, vai ter um histérico
desse aluno [porque noés teremos registrado o que ele falou]. “Ah, ja tinha
esses pensamentos”

[...]

[609] Inarina: Entao, eu acho que isso deveria ser um dever fazer esse relato.
Porque, por quantas vezes essas escolas protegeram futuros delinquentes
que ficaram protegidos por um histérico, por ter uma ficha limpa. “Ah, mas ele
nao tem historico de violéncia”. Por qué? Porque o professor nao viu ou nao
registrou isso. As vezes, o professor ndo falou com o pai. Talvez se tivesse
feito esse registro, o pedagogo teria chamado os pais e falado “olha pai, leva
esse seu filho no psicélogo, porque ele precisa de uma intervengao”.

Em linhas gerais, percebo que a imparcialidade é trazida a tona quando
convém; quando busca-se evitar discordancia ou discussao de pontos de vistas
distintos. Do mesmo modo, quando convém, espera-se que as educadoras deixem o
manto - ou melhor, mito - da imparcialidade de lado para sairem em defesa de alunas
que sofrem casos de violéncia, agressao e discriminagdo. Apesar de nesta segéo
questionar o mito da imparcialidade, entendo que é responsabilidade das educadoras
de promover espagos seguros em que as alunas possam se expressar € a comunhao
de ideias, mesmo que divergentes, seja almejada. Penso que isso demanda uma
atitude de abertura das educadoras, sem julgar pontos de vista como desejaveis ou
indesejaveis, certos ou errados, aceitos ou recusados - desde que nao firam a

existéncia de outras pessoas.

5.1.9 Agéncia monitorada

As experiéncias discutidas aqui evidenciam a tensao entre o cumprimento de
normativas educacionais e o incentivo a agéncia docente. Embora Mateus reconheca

que “é muito pouco tempo, tem varios imprevistos, dai vocé ndo consegue fechar a
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matéria”, ele parece, de certo modo, ceder a pressao das normativas educacionais
quando, em seguida, conclui: “se possivel, tentar ‘ensinar o que é proposto”. Em
sintese, Mateus reconhece ser uma sobrecarga de trabalho para as educadoras de

linguas, mas ainda assim as incentiva a corresponder a demanda.

[195] Mateus: [...] na pratica, € muito dificil de vocé dar tudo que ta
programado, né? porque é muito pouco tempo tem varios imprevistos, dai
vocé nao consegue fechar a matéria, mas, se possivel, tentar “ensinar o que
€ proposto, respeitar a integridade do aluno, tanto fisica como psicolégica”

Essa tensédo entre demanda e realidade também é evidenciada na experiéncia
de Luiz, no excerto abaixo, em que ele problematiza entendimentos de que a “escola
que vira terra de ninguém”. Essa afirmagéo de Luiz indica que alguns seguimentos,
dentro de espagos escolares, exercitam uma agéncia, que, para ele, € demasiada,
razao pela qual Luiz vai além e conclui: "Entdo, ao estar dentro da escola, tem que
respeitar a constituicao, respeitar as leis e elas ja tem penas prontas para as atitudes”.
Nesse sentido, embora algumas pessoas exercitem suas agéncias a ponto deste
agente da pesquisa as vincularem como em “terra de ninguém?”, ele relembra que essa
agéncia é, na verdade, monitorada pela constituigdo e por leis; mesmo que pouco

lembradas, ainda regem aquele espaco ao qual Luiz se refere.

[381] Luiz: [...] Nao é porque esta dentro da escola que vira terra de ninguém.
Entdo, ao estar dentro da escola, tem que respeitar a constituicédo, respeitar
as leis e elas ja tem penas prontas para as atitudes.

Muitas dessas leis e regras que monitoram a agéncia, em especial, a docente,

fazem referéncia, na maioria das vezes, ao conteudo ensinado (e.g., passagem 664

7

e 681), a como ele é ensinado (e.g., passagens 642 e 643), ao registro do que

acontece em sala e nos contextos educacionais (e.g., passagens 664 e 681).

[664] Ru: [...] Entéo, o professor pode escolher o método, desde que seja
embasado na BNCC e referenciais curriculares.

[642] Inarina: Sim, mas acho que também vai do professor. Todos aqui da
nossa sala, por exemplo, tém condigbes de pensar em temas transversais
para trabalhar em sala de aula. N6s ja temos esse costume.

[643] Paula: Acho que o tema transversal também serve para captar a
atencao do aluno. Vocé escrever isso na lei, na regra, o professor ia ser
obrigado a ver no seu contexto qual a necessidade, o tema, a se trabalhar.
Depende de contexto para contexto.



180

[664] Ru: [...]*Controlar a frequéncia dos professores e dos alunos”, porque
tém professores que chegam atrasados, tém alunos que chegam atrasados.
Entao, estar sempre olhando para eles.

[681] Isa: Em questao dos deveres, “cumprir prazos”, principalmente aqui na
faculdade, muitos professores, as vezes por falta de tempo, acabam deixando
de colocar notas no sistema, faltas. Ai chega la no final do segundo semestre,
ndo sabemos se podemos faltar, se vamos reprovar. Questdo de prova,
também. Fiz prova ha um més e ainda ndo sei minha nota. [...] “Cumprir o
conteudo programado”, sabemos que o professor passa varias horas
estudando, se preparando para a aula, pensando no que falar, mas, as vezes,
o professor sai daquilo de uma maneira que vai para um assunto que nio é
da aula. Nao é algo que deveria estar na aula; principalmente na questao de
muitos professores - ndo € uma critica, mas talvez seja — muita questéo
politica para a aula, mas nao correlaciona aquilo com o contexto. Entdo, mas
e o0 que estamos estudando? Falar de politica é totalmente valido, mas
relaciona com o que estamos estudando; seria bem legal, seria 6timo.

Percebo haver uma tensdo entre o nutrir da agéncia docente e seu
monitoramento por outras pessoas tendo como parametros as normativas
educacionais. Nas experiéncias das agentes da pesquisa, essas normativas
educacionais sao tidas exclusivamente por seu carater prescritivo do trabalho
docente, sem refletir, propriamente, a quem elas servem, qual acepcéo de educagao
linguistica elas auxiliam a construir e segundo quais interesses. Embora essas
indagacdes ndo sejam feitas e respostas a elas nao sejam explicitamente
enderecadas, precisamos "problematizar as formas por meio das quais as forcas
neoliberais atuam” (NASCIMENTO, 2018, p. 42) e as normativas educacionais séo

exemplos dessas formas.

5.1.10 Envolvimento interpessoal

O ultimo tipo de experiéncia que orienta as proposi¢cdes de componentes éticos
pelas agentes da pesquisa refere-se ao envolvimento interpessoal. Embora as
passagens desse conjunto de experiéncia pudessem ser lidas e classificadas como
relacionadas a postura docente em sala de aula, na minha leitura, elas vao além, ao
evidenciarem a importancia de se nutrir uma relacdo de cuidado e de respeito as

proximas, nesse caso, as alunas.

[230] Branca: E agora vamos falar de proibigdes. A gente colocou o quesito
de “ndo coagir alunos de maneira alguma durante a aula”, como colocar o
aluno em situagbes constrangedoras e também nado nos omitir se estiver
acontecendo de aluno para aluno, porque eu tenho certeza que todo mundo
aqui ja passou por situagdes de estar sofrendo alguma coisa dentro da sala
de aula e pedir para o professor e o professor simplesmente dar as costas
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para vocé; ele fingir que ndo esta nem ai. A gente por ter passado por isso
deve se colocar no lugar desses alunos para ndo deixar passar por esse tipo
de coisa, para ndo deixar isso acontecer [...].

[398] Sofia: A gente, por exemplo, tinha culto varias partes do ano, mas,
assim, quem nao quisesse ir nao precisava. Eu lembro que teve uma época
que tinha um estudante que era mugulmano. Ele estudava la e tinha liberdade
[para nao frequentar os cultos], até porque ele tinha, eu acho, que séo cinco
vezes no dia, que ele tem que orar virado na diregdo da Mecca. Ele tinha que
sair da sala para fazer isso todo dia, mas eu acho que quem estudava com
ele disse que ele so6 ia. Assim, era tranquilo nesse aspecto, mas eu néo sei
se todos os colégios sao assim.

[681] Isa: [...] “Ah, por que o aluno ndo vem mais na aula? Nao vem mais
para a faculdade”. Demonstrar que quando estamos na faculdade, acredito
eu, que seja uma relagdo de cumplicidade. Vocé poder dizer “Professor, eu
ndo entendo isso na sua aula”. S6 que quando vocé nao esta muito legal o
professor também conversar com vocé “o que esta acontecendo?”, “é algo da
sua vida pessoal? E alguma coisa na minha aula?”

Branca, por exemplo, relata a iminente vulnerabilidade constitutiva de todos
noés e que, em certos momentos, nos faz sofrer. A agente da pesquisa chama a
atencdo para a importancia de as educadoras demonstrarem que se importam com
suas alunas, ao reconhecé-las como pessoas que precisam e merecem serem
ouvidas. A passagem de Branca esta em consonancia com a recomendacéo de
Sharon Todd (2020, p. 3) de que “precisamos [enquanto docentes] levar em conta ndo
apenas nossos proprios sentimentos como adultos, mas oferecer um espaco e um
tempo educativo para as jovens enfrentarem e comecgarem a lidar com suas proprias
preocupagdes e inquietagdes existenciais”. O que Branca e Sharon Todd (2020)
aconselham ¢ ilustrado por Sofia, ao comentar sobre a experiéncia em que alunas
narraram para ela como a rotina de um aluno mugulmano foi respeitada e incorporada
no dia-a-dia da escola que ele frequentava. Embora Sofia afirme que “era bem
tranquilo”, ela reconhece ndo saber "se todos os colégios sdo assim”.

Experiéncias em que o envolvimento interpessoal € peca-chave ndo precisam
ser impulsionadas somente por alunas em vulnerabilidade ou por alunas que se
orientam por ideologias religiosas que forjem a maioria. O que Isa compartilha € um
envolvimento interpessoal orientado por praticas de educagao linguistica que sao
sustentadas por relagdes sinceras e abertas entre educadoras e alunas. Esse
entendimento ja foi evidenciado por Sharon Todd (2020, p. 4), quando ela afirmou

que:

ha um amplo, ainda que variado, consenso de que a educagédo ambiental ndo
€ meramente sobre o acumulo cognitivo de fatos sobre os efeitos das
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mudangas climaticas, nem esta engajada apenas no dominio do intelecto,
mas depende do desenvolvimento. relagcbes com o mundo que sdo ao mesmo
tempo sensuais e afetivas.

Em sintese, o envolvimento interpessoal nao parece ser uma escolha, mas um
imperativo, que pode acontecer tanto pelo reconhecimento do outro a nossa frente
quanto pela nossa escolha de anula-lo (LEVINAS, 1972; 2010; [1988] 2020).
Independentemente de como escolhemos nos relacionar com ele, sempre ha algum
nivel de envolvimento. Em contextos de educacao linguistica esse envolvimento é
necessario, urgente e imperativo.

Conforme indiquei no inicio desta secdo, a discussdo das experiéncias das
agentes de pesquisa visa a responder a primeira pergunta de pesquisa, a qual é:
Quais experiéncias de vida as agentes da pesquisa relatam influenciar nas suas
proposi¢coes de ética na educacao linguistica? Respondo-a na primeira nota, do
préximo capitulo, intitulado “Destes para outros encontros”. Em seguida, centro-me na

discussdo dos componentes éticos elaborados pelas agentes da pesquisa.

5.2 ETICAS DOCENTES COEXISTENTES: ENTRE A VIOLENCIA E A
HUMANIDADE

Ser respeitado independentemente de opinibes politicas, ideoldgicas e
pessoais (190)

Né&o permitir que opinibes particulares interfiram em processos de avaliacbes
(66)

O propésito desta discussao do material empirico € conhecer "as maneiras
pelas quais diferentes histérias locais, concepg¢des e praticas incorporadas de
decolonialidade, incluindo a nossa [e a das agentes da pesquisa], podem entrar em
conversas e construir entendimentos [...]", que, ao identificarem e interrogarem “a
violéncia politico-epistémica da modernidade” (MIGNOLO; WALSH, 2018, p. 1),
imaginem uma possibilidade outra de ética docente. Nesse sentido, organizo a
discussdo desta subsecdo, a fim de responder a seguinte pergunta de pesquisa:
Quais os arranjos entre as proposicoes de componentes éticos elaborados
pelas agentes da pesquisa?

Considero importante ressaltar novamente que parti dos trés ambitos

geralmente referenciados para pensar os tragos de (de)colonialidade que atravessam
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nossos corpos, a saber: poder (MALDONADO-TORRES, 2008; MIGNOLO, 2018),
saber (CASTRO-GOMEZ, 2007; MALDONADO-TORRES, 2020; MIGNOLO, 2007;
2009; REZENDE, 2019a; REZENDE; GOMES, 2020) e ser (EGIDO; SILVA; ROSA-
DA-SILVA, 2021b; KRENAK, 2020b; MIGNOLO, 2011; WALSH, 2018). Reitero que a
distingcdo que faco deles aqui € meramente didatica, tendo em vista que eles se
retroalimentam e s&o, de certo modo, indissociaveis. Paralelamente a eles, categorizei
os tragos que identifiquei nos componentes éticos elaborados pelas agentes da

pesquisa, considerando as proibicbes, os deveres e os direitos3!. Considero revelante

sinalizar que interpreto as proposi¢cdes de proibicdes, deveres e direitos como

ilustrativas da dadiva do fracasso (ANDREOTTI, 2021), em que uso justamente de um
instrumento da modernidade (i.e., codigo de ética) para critica-lo. Nesse sentido, parto
de uma construgdo de material empirico que ousaria chamar de colonial, ao pensar
que o objetivo inicial era a elaboragdo de uma minuta de cddigo de ética para
educadoras de linguas, para encontrar dentro deste proprio material empirico tragcos

que sirvam também para questionar tal elaboracgao inicialmente proposta.
5.2.1 SER

Nossos corpos fisicos recepcionam e administram as infinitas experiéncias que
nos marcam e transformam nossos seres. Essas transformacgdes podem ser dolorosas
€ ou prazerosas, sutis ou estridentes, duradouras ou momentaneas; mas um trago
que penso que todas elas tém em comum diz respeito aos resquicios da colonialidade,

camuflados nas promessas da modernidade, e nas tentativas de decoloniza-los.

As agentes da pesquisa sinalizaram trés tragcos que dizem respeito as
proibicdes enderegcadas as educadoras de linguas: indiferenga, opresséo e

disruptividade; quatro tracos voltados aos deveres das docentes: consciéncia do eu e

do outro, sensibilidade a diversidade, atengcdo as vozes e neutralidade; e um traco
relacionado aos direitos: reconhecimento da vulnerabilidade fisica e da existéncia.
Nos paragrafos seguintes, discuto e ilustro cada um deles, bem como os relaciono as

perspetivas de ética e de educacgéo linguistica abordadas nos capitulos anteriores.

31 Esclarego que as categorias analiticas relativas as proibicdes, aos deveres e aos direitos podem ser
lidas, em sintese, nos quadros disponiveis no Apéndice H.
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Em relagcdo as proibicdes enderegadas as educadoras de linguas, uma das
quais esta relacionada ao ser € a indiferenga, cuja Unica ocorréncia é:

Negar ajuda (337)

Embora impositiva em sua natureza, ao considerar que foi proposta circunscrita
as proibicdes, esta ocorréncia parte do pressuposto primeiro de que, para ndo negar
ajuda, as educadoras de linguas precisam, inicialmente, reconhecer a existéncia do
outro que se apresenta a frente delas e, em seguida, reconhecé-lo como um ser
humano que & fragil, sensivel e vulneravel (LEVINAS, 1972; 2010; [1988] 2020). Essa
linha de raciocinio permite, por exemplo, também compreender as proibicdes cujos

tracos que se busca evitar sdo os da opresséo.

Constranger intencionalmente (127)

Qualquer tipo de violéncia (moral, verbal, fisica, psicologica) (167)

A educadora Sharon Todd (2003, p. 31) cita Emmanuel Lévinas para
argumentar que “o rosto esta exposto, ameagado, como se convidando-nos para um
ato de violéncia. Ao mesmo tempo, o rosto é o que nos proibe de matar”. E justamente
na possibilidade da barbarie que encontramos nossa responsabilidade de evita-la; na
possibilidade de infringir dor no outro que encontramos nosso compromisso com seu
bem-estar; enfim, € na possibilidade da dor que escolhemos esperancgar (FREIRE,
1992). Nesse sentido, reconhecemos na vulnerabilidade do outro a poténcia com que
ele exige o melhor de nds. Traduzindo esta reflexao para os contextos de educacéao
linguistica nos quais ousamos entrar, € pela consciéncia da vulnerabilidade das
nossas alunas que encontramos uma demanda silenciosa e estridente delas que exige
0 nosso melhor, como profissionais e como seres humanos.

Este terceiro traco (i.e. disruptividade), diferentemente dos anteriores, ndo esta
centrado na individualidade das educadoras de linguas ou na situacionalidade dos
contextos educacionais nos quais elas atuam, mas é ilustrativo de resquicios da

colonialidade latente no ser docente.

Descumprir com as leis federais, estaduais e municipais no que tange acgbes
ou praticas que sao elegiveis a condenacgao segundo lei e a constituigdo (188)

Descumprir a carga horaria e o curriculo (404)
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Proibir as educadoras de linguas de serem disruptivas parte do pressuposto de
gue as normativas e os arranjos que temos em curso estdo atendendo as expectativas
daquelas com poder de decisdo. Nem na redacido das proibicdes nem nas suas
apresentacoes, as agentes da pesquisa tensionaram quais vozes sao representadas
nas normativas que orientam a educacao linguistica em seus diferentes contextos e
quais vozes sao excluidas; quais conhecimentos sdo supervalorizados e quais sao
apagados; quais conceitos de linguas sdo pavimentados e quais sao fragmentados.
Na minha leitura, trata-se de um traco de disruptividade que reflete uma visédo uUnica
do que seja a aparente garantia de uma educacgao linguistica apropriada (quaisquer
que sejam os significados atribuidos a este adjetivo).

A perspectiva ética que impera na proposi¢cao de normativas voltadas para os
espacos de educacgao linguistica € a utilitarista (BENTHAM, 1776; FABIAN, 2020;
MILL, [1961] 1991; RAWLS, 1955; SANDEL, 2009), a qual advoga considerar a
maioria em detrimento da minoria. Nesta perspetiva ética, que entendo ter resquicios
no campo da educagao como um todo e, em especial, aqui, na educagao linguistica,
€ justificavel o sofrimento de alguns pelo bem-estar de muitos. Conforme argumentei
no capitulo voltado a esta orientagdo ética e a educagao linguistica neoliberal, essa
visao de educacéo linguistica € sustentada por relagdes institucional e historicamente
assimétricas, em que a lingua é vista como commodity, ou seja, produto, mercadoria,
ao invés de parte constitutiva das identidades das falantes. O terceiro trago de
proibicdes, i.e., disruptividade, ¢é ilustrativo desse tipo de relagoes.

Os dois primeiros tragos de proibicdes sao ilustrativos da dadiva do fracasso
(ANDREOTTI, 2021), visto que, por uma perspectiva decolonial (EGIDO; SILVA;
ROSA-DA-SILVA, 2021; KRENAK, 2020b; MIGNOLO, 2011; WALSH, 2018) e pos-
moderna (BAUMAN, 1993), poderia justamente criticar e colocar em cheque a
elaboracao de proibigcbes enderegcadas a educadoras de linguas. No entanto, ao
discutir o conteudo veiculado nesses tragos (i.e., indiferenga e opresséo), noto que as
agentes da pesquisa usaram desta oportunidade nas oficinas para enfatizar a
humanidade, a subjetividade e a singularidade e, consequentemente, a
responsabilidade de umas para com as outras. Por outro lado, o terceiro e ultimo trago
(i.e., disruptividade) funciona justamente no sentido contrario, ao buscar a
manutencao e o status quo dos documentos, instituicbes e praticas que orientam a

educacgao e a educacao linguistica.
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No que concerne aos tracos propostos como deveres de educadoras de
linguas, houve quatro, nomeadamente: consciéncia, tanto do eu quanto do ouftro,
sensibilidade a diversidade, atengdo as vozes e neutralidade. Sobre a consciéncia do

eu, o que entendo que poderia ter sido proposta como um direito, foi entendido pelas

agentes da pesquisa como dever:

N&o se submeter a uma remuneracéo indigna ou aviltada (62)

Essa proposta me faz refletir se as educadoras de linguas tém a livre escolha
de ndo se submeterem a uma remuneragao indigna, se realmente se trata de uma
escolha ou de uma necessidade iminente em uma sociedade que constantemente
desvaloriza a profissdao docente (ERLACHER, 2009). Introduzir a questdo da
remuneragdo adequada como dever das educadoras de linguas transfere a
responsabilidade principal de outros agentes responsaveis, por exemplo, pela
elaboracao e manutencao de planos de carreira docente.

Sobre a consciéncia do outro, alguns deveres sao elaborados e langco mao de

dois deles, que sio ilustrativos:

Respeitar os direitos de seus alunos e colaboradores da instituicdo a qual
esta vinculado (173)

Respeito ao aluno (433)

Entendo que o respeito é alcancado, principalmente, pela consciéncia do outro;
consciéncia essa que encontra caracteristicas comuns tanto na ética da alteridade
(LEVINAS, 1972; 2010; [1988] 2020) quanto na ética decolonial (BARTHOLOMEW,
2020; DUNFORD, 2017; HAKER, 2019; HUTCHINGS, 2020; MALDONADO-
TORRES, 2008; ZEMBYLAS, 2020), uma vez que ambas desafiam relagdes de
opressao, subjugamento, silenciamento e aniquilamento. Ambas perspectivas éticas
buscam reconhecer e valorizar as diferengas, ao invés de aniquila-las. E sensibilizado
pela passagem de Hannah Arendt, de que “ha muitas coisas consideravelmente piores
do que a morte” (ARENDT, 1999, p. 23), que reflito sobre as danosas consequéncias
da ndo consciéncia do outro, do apagamento da sua existéncia e das cruéis tentativas
de nao vé-lo, ndo ouvi-lo e ndo senti-lo. E em um contexto que supervaloriza o capital
e a sua légica (i.e., educagao linguistica neoliberal), que o outro nédo basta existir,

precisa produzir. Nesse sentido, a acepg¢ao de respeito aqui veiculada é aquela
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segundo a qual todas as pessoas merecem ser vistas em suas individualidades e
celebradas em suas diversidades, independentemente do que e do quanto produzam
para os seguimentos da sociedade em que participam.

Intrinsecamente relacionado a consciéncia do outro esta a sensibilidade a
diversidade, cujas propostas das agentes da pesquisa caminham para o
reconhecimento das individualidades do outro, que, neste caso, pode tanto ser as
alunas quanto quaisquer outras que habitam e constituem espacos de educacao

linguistica. Abaixo, ilustro esta categoria com duas passagens:

Respeitar as diferengas (78)

Cultural awareness - respeito pelo contexto sécio-historico-cultural do aluno
(165)

Entendo que este traco traz a discussao a subjetividade e a unicidade de cada
pessoa, tal como discutidas segundo a ética da alteridade (BAUMAN, 1993;
BERNSTEIN, 2002; CARRIERE, 2007; LARGE, 2015; TAKAKI, 2021; WALDENFELS,
2002; WYSCHOGROD, 2002). A perspectiva de ética que parece estar veiculada
nessas proposi¢cdes nos convida a reconhecer a infinitude do outro e impossibilidade
do eu de conhecé-lo sem a abertura dele. Nesse sentido, a consciéncia cultural - tal
como veiculada na proposi¢ao 165 - torna-se possivel quando educadoras de linguas
reconhecem que ainda precisam aprender mais com suas alunas e colocam-se

abertas a tal aprendizado, que precisa ser sincero, constante e genuino.

Tempos inéditos que nos impelem violentamente a ver a diversidade e reagir
a ela: acolhendo-a em seu movimento, nas possibilidades dos ventos que ela
nos traz; ou negando-a, tentando silencia-la, sublimando-a no medo da
diferencga, na inseguranga diante do novo. Mas tem sido cada vez mais dificil
fingir que o mundo é homogéneo, que o tempo é linear, que os sujeitos um
dia serdo maduros, fixos, constantes, previsiveis (JORDAO, 2021, p. 342).

A passagem acima, assinada pela linguista aplicada Clarissa Jord&o, evidencia
que a discussdo sobre a diversidade nao é pauta antiga ou do futuro, mas do hoje;
uma pauta que traz consigo a necessidade de reconhecer todas as atrocidades
cometidas sobre corpos subalternizados (i.e., patologizagbes de corpos nao
identificados como binarios e (silenciamento frente a) aniquilamentos de indigenas e
pessoas negras), a fim de reconhecer e celebrar as individualidades. Assim, a

consciéncia do outro pode ser entendida como uma postura ética de manda do eu o
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reconhecimento da limitagdo e a responsabilidade pelo outro, com quem o eu tem
muito a aprender.

Outra categoria de proposicbes que me parece se distanciar de tragos
coloniais, ao passo que se aproxima daqueles decoloniais, € atenc¢éo as vozes. Nesta,
as opinides e, consequentemente, as experiéncias, as existéncias e as leituras de

mundo das alunas s&o reconhecidas, ouvidas e legitimadas.

Dar ao aluno seu lugar de fala (401)

Respeitar a opinido dos alunos (456)

Se realmente ha coisas consideravelmente piores do que a morte, como alerta
Hannah Arendt (1999), ndo ser ouvida e nao ter sua voz reconhecida e valorizada -
dentro e fora da sala de aula de linguas - certamente estdo no rol das agbes que,
diariamente, matam e tiram a vontade de viver, daquelas que buscam com-viver e se
expressar. Paralela a essa discussao, € necessario, no meu entendimento, comentar
e refletir sobre a escolha de linguagem das agentes da pesquisa para a redagédo dos
deveres indicados acima. Quando se busca “dar ao alun[a] seu lugar de fala” (énfase
adicionada), parte-se do entendimento que a aluna ndo tem lugar de fala e precisa
que alguém em uma posigao superior - aqui esta implicita a figura da educadora de
linguas - precisar dar esse lugar de fala a ela.

Meu argumento € de que as alunas ja possuem vozes, lugares de fala e
opinides, o que ainda precisamos - na coletividade, enquanto educadores de linguas
- € reconhecer e ter a humildade de ouvir as diferentes experiéncias, vivéncias e falas,
que representam diferentes corpos, lutas, angustias e conquistas. O desafio, assim,
nao € o de respeitar as opinides das alunas como se fossem todas iguais, mas, sim,
respeita-las principalmente quando elas sao diferentes das nossas.

Dito de outro modo, € igualmente urgente lutar por uma expanséao dos lugares
de escuta sensivel (SILVESTRE, 2017) dessas diferentes vozes, mas a tensdo me
parece surgir quando reflito: Como garantir o tempo necessario para expandir esses
lugares de escuta sensivel - o que demanda tempo, intencionalidade e uma
intensificagdo das relagdes humanas - ao passo que também é orientado que as
educadoras de linguas cumpram as leis, orientagdes, diretrizes e carga horaria?

Houve somente uma proposicdo de dever as educadoras de linguas que
classifiquei como pertencente ao traco da neutralidade, a saber:
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Ser imparcial (245)

No meu entendimento, essa sugestdo € ilustrativa da colonialidade do ser
(EGIDO; SILVA; ROSA-DA-SILVA, 2021; KRENAK, 2020b; MIGNOLO, 2011;
WALSH, 2018), ao partir da aparente percepc¢éo da possibilidade de imparcialidade.
Nossas escolhas sdo minadas de ideologias, frutos de leituras sempre parciais das
realidades e culminam na criacdo ou manutencédo de formas de ser e de existir no
mundo. Para aquelas que nela acreditam, a imparcialidade pode, superficialmente,
ser entendida como um caminho mais facil de ser trilhado. No meu entendimento, e
aqui corroboro outros autores (FREIRE, 1968; SIQUEIRA, 2018), quem opta pela trilha
da dita imparcialidade, na verdade, ja escolheu de qual lado esta; e este sempre € o
do poder hegemdnico e homogeneizante, sempre é do lado daquelas que ja detém o
poder e buscam sua manutencdo. Costumava dizer as minhas alunas do curso de
graduacao em Letras Inglés que o dia em que fosse exigida a imparcialidade docente,
eu nao poderia nem mesmo entrar na sala de aula, porque os feixes de poder e as
ideologias atravessam todos os corpos - € 0 meu nunca esteve isento.

Em relagdo aos direitos que identifiquei como relativos ao ser, eles dizem
respeito ao reconhecimento tanto da vulnerabilidade fisica quanto da existéncia das
docentes. Quando as agentes da pesquisa propdéem o reconhecimento da
vulnerabilidade fisica das educadoras de linguas como um direito que precisaria ser
garantido a elas, noto haver uma preocupagao por parte das participantes sobre a
seguranga fisica das educadoras, reflexo de um contexto social que tem se tornado
ainda mais corrosivo da integridade mental e fisica docente, quando nos deparamos,
por exemplo, com a desvalorizagdo docente no pais (ERLACHER, 2009), casos cada
vez mais recorrentes de agressdo (OLIVEIRA, 2014) ou abandono da profisséo
(WAGNER; CARLESSO, 2019). E esse contexto como pano de fundo que nos auxilia

na compressao da necessidade de direitos como os propostos abaixo.

Sentir-se mental e fisicamente seguro (384)

Ter sua integridade fisica e mental garantida (179)

Esse mesmo contexto social figura como pano de fundo para os direitos
relacionados ao reconhecimento da existéncia das educadoras de linguas, direito

exemplificado pelas proposi¢cées 190 e 240, abaixo. O entendimento de existéncia
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aqui veiculado tem como base as discussbes de Emmanuel Lévinas ([1988] 2020)
sobre o outro. Vale lembrar, como discutido em um dos capitulos anteriores, que o
filbsofo naturalizado francés propunha entender a relacdo do eu com o outro como
uma resposta a uma demanda ética, segundo a qual o outro, em toda sua
vulnerabilidade e poténcia, exige do eu o melhor que posso oferecer, o que implica,
nesse sentido, reconhecer o outro na sua existéncia e na sua vulnerabilidade. Somos
eticamente responsaveis uns pelos outros.

Ser respeitado independentemente de opinibes politicas, ideoldgicas e
pessoais (190)

Respeito no exercicio de sua profissdo (240)

Em linhas gerais, ao discutir as proposi¢des das agentes da pesquisa relativas
ao ser, noto coexistir tracos éticos distintos. Por um lado, ha aquelas proposicoes
préximas de uma perspectiva utilitarista (BENTHAM, 1776; FABIAN, 2020; MILL,
[1961] 1991; RAWLS, 1955; SANDEL, 2009) e colonial que impulsiona uma visao de
educacao linguistica neoliberal (EGIDO; TONELLI; DE COSTA, prelo; DE COSTA,
2018; NASCIMENTO, 2018; WINDLE, 2010; 2019, para citar alguns), como, por
exemplo, na argumentacdo de que as educadoras de linguas devem ser imparciais
(excerto 245) e seguir as normativas educacionais (excertos 188 e 404). Por outro
lado, ha proposi¢des que valorizam uma consciéncia tanto do eu (excerto 62) quanto
do outro (excertos 78 e 165), e ressaltam que a construgao do ser é relacional, infinita
e demanda humildade, escuta sensivel e envolvimento. Esse segundo conjunto de
proposi¢coes encontra suas bases em perspectivas pés-modernas de ética (BAUMAN,
1993), que, nesta pesquisa sdo a da alteridade (LEVINAS, 1972; 2010; [1988] 2020)
e a decolonial BARTHOLOMEW, 2020; DUNFORD, 2017; HAKER, 2019;
HUTCHINGS, 2020; MALDONADO-TORRES, 2008; ZEMBYLAS, 2020).

5.2.2 SABER

Assim como na subsecido anterior, organizo minhas interpretacbes dos
elementos elaborados pelas agentes da pesquisa nos trés grupos, a saber: proibicdes,

deveres e direitos. Nos paragrafos seguintes, comento cada um deles a partir das

categorias especificas. Didatica, ciéncia e silenciamento - seja discente ou docente -

sao os tragos constitutivos das proibicdes no ambito do saber. O primeiro traco refere-
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se a expectativa das agentes da pesquisa de que educadoras de linguas orientem
suas abordagens metodoldgicas inspiradas nas demandas contextuais e perfis das

alunas, como evidenciado, por exemplo, nos dois excertos indicados abaixo.

N&o se limitar a uma Unica metodologia de ensino (275)

N&o se limitar ao livro didatico (277)

Aqui, assim como argumentei ao apresentar a proposig¢ao 62, o que as agentes
da pesquisa apresentam como proibicdo poderia ser facilmente introduzido como
dever - sem sofrer modificagées na redagao - ou como direito (e.g., empregar mais de
uma metodologia de ensino). Contudo, é necessario salientar que introduzir a questao

da metodologia docente como direito, exercicio reflexivo que proponho aqui - parte do

pressuposto de que outras agentes sociais também teriam responsabilidade, como a
administracao escolar e politicas publicas de fomento - pensando em escolas publicas
- a fim de garantir uma educacao e materiais adequados as educadoras de linguas

para que pudessem ter esse direito garantido. Contudo, essa nao foi a linha de

reflexdo adotada pelas agentes da pesquisa, mas, sim, uma que parece muito mais
responsabilizar e exigir das educadoras uma postura profissional sem tensionar - pelo
menos neste momento - quais as condigdes minimas necessarias para que essas
exigéncias sejam alcangadas.

No que diz respeito as proibicdes relacionadas a ciéncia, as agentes da
pesquisa demonstram conhecimento sobre praticas recorrentemente orientadas por
orgaos de pesquisa (i.e., CEP), ao considerarem antiético o “uso ndo autorizado de
propriedade intelectual” (197) de terceiras e a “divulgagdo ndo autorizada da
identidade” (301), fazendo referéncia a conteudo sigiloso e plagio e a identidade de

participantes de pesquisa, respectivamente.

Uso ndo autorizado de propriedade intelectual (197)

Divulgagéo n&o autorizada da identidade (301)

Essas proibigdes indicadas pelas agentes da pesquisa refletem a frequéncia
com que estudos sao conduzidos a partir de experiéncias em salas de aulas de
linguas, os quais, impreterivelmente, demandam interagdes entre as pesquisadoras e

as educadoras dos contextos investigados e, as vezes, as alunas destas. Interacdes
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essas que, quando nao bem planejadas a partir de uma perspectiva ética, pode causar
mais danos e distanciamentos entre a universidade e a escola do que aproximagdes
(EGIDO, 2019b; TELLES, 2002).

O silenciamento também figura como um dos tragos relacionados a proibicéo,
excertos que sao elaborados tanto com as alunas quanto com as educadoras em
mente. Nas entrelinhas do primeiro conjunto de proposigdes - as quais sao ilustradas
abaixo pelos excertos 178 e 427, em que as agentes da pesquisa centram-se no
silenciamento discente, noto que elas elaboram tais proposi¢ées como proibicdes
para as educadoras, a fim de garantir a liberdade de expressao das alunas.
Proposi¢cdes dessa natureza partem do reconhecimento de que as educadoras se

valem de relagdes assimétricas, quando nas relagdes de sala de aula.

Obrigar, por quaisquer meios, seus alunos a concordar com suas convicgbes
politicas, filoséficas, morais e ou religiosas (178)

N&o impor crencgas e ideologias (427)

Contudo, tendo em vista que as relacbes humanas sdo multifacetadas e
liquidas, a depender das pessoas e do contexto, aquelas que ora podem oprimir,
podem, em outros momentos, serem oprimidas. Dito de outro modo, no conjunto de
proposi¢cées acima, as educadoras de linguas foram tomadas como aquelas que
detém poder para silenciar as alunas, ao passo que no grupo de excertos abaixo -
ilustrado pelas passagens 66 e 274, elas sdo as silenciadas, uma vez que as
proibicdes propdem um descolamento entre o ser da pessoa da educadora e 0 seu

fazer docente.

Nao permitir que opinides particulares interfiram em processos de avaliagdes
(66)

N&o expressar ideologias religiosas/partidarias (274)

A logica que sustenta essas proibicdes € a mesma expressa nas proposicoes
relacionadas ao dever de ser imparcial (e.g., excerto 245), discutido na subsecgao
anterior. Ambas partem do entendimento de que exista um nivel de fazer docente que
€ completamente desconexo do nosso ser para além da sala de aula. Interpreto que
essa aparente objetividade encontra sua base em uma visao de educagao linguistica

e de ética docente mais proxima da educacao linguistica neoliberal (EGIDO;
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TONELLI; DE COSTA, prelo; DE COSTA, 2018; NASCIMENTO, 2018; WINDLE,
2010; 2019, para citar alguns) e da ética utilitarista (BENTHAM, 1776; FABIAN, 2020;
MILL, [1961] 1991; RAWLS, 1955; SANDEL, 2009), respectivamente.

Os deveres elaborados pelas agentes da pesquisa sao relacionados aos
ambitos social, interpessoal e formal - profissional. As proposi¢des 185 e 334 séo
ilustrativas dos deveres do ambito social por indicarem a necessidade das educadoras
de linguas compreenderem minimamente elementos sociais e contextuais das alunas
e dos espacos de educagao linguistica, a fim de promoverem uma educagéo que seja
“aberta as possibilidades, contingente e dependente do contexto” (MASTRELLA-DE-
ANDRADE; PESSOA, 2019, p. 11).

Considerar o contexto social e econdmico (185)

Formar cidadaos auténomos e criativos (334)

Para que esse entendimento de educagao linguistica - que entendo se alinhar
ao que argumentei acima como ‘educacao linguistica outra’ e ‘educacéao linguistica
decolonial’ - é necessario olhar com sensibilidade para as relagbes em salas de aula,
tal como para os elementos externos que as orientam. Nesse sentido, as agentes da
pesquisa propuseram um dever relacionado ao escopo interpessoal das relacdes
entre educadoras de linguas e alunas, o qual é ilustrado pelas proposi¢coes 164 e 365.
Ambas as passagens poderiam ser argumentadas como relacionadas mais
diretamente a 'aprendizado de linguas’. No entanto, minha leitura desse conjunto de
dados, a partir das perspectivas de educacgéo linguistica supracitada, é de que sé é
possivel "acompanhar o desenvolvimento dos alunos (164)” e "trabalhar em prol do
aprendizado e desenvolvimento dos alunos (365)” quando as educadoras de linguas
reconhecem a presenga e as individualidades das alunas em sala e quando se
relacionam com elas. Assim, sem relacéo interpessoal € impossivel haver ensino,

aprendizado e avaliagao, ou seja, educacgao linguistica.

Acompanhar o desenvolvimento dos alunos (164)

Trabalhar em prol do aprendizado e desenvolvimento dos alunos (365)

O ultimo dever enderegado as educadoras de linguas esta relacionado a esfera
formal da profissdo que desenvolvem. Em ambas as passagens ilustrativas abaixo
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esta impresso o entendimento de que a profissdo docente é um "projeto impossivel,
porém necessario” (LOPES; BORGES, 2015, p. 486), uma vez que a educagao
docente continuada é proposta.

Especializagao didatica (76)

Manter-se atualizado sobre novas tecnologias e metodologias (367)

Os direitos relativos ao saber fazem referéncia a independéncia ora do
pensamento, ora do conhecimento. Em ambas as possibilidades, as agentes da
pesquisa sinalizam a importancia da garantia de espacos de trabalho (i.e., exemplo
nas propostas 61 e 160) e de estudos (i.e., exemplo nas propostas 259 e 385) em que
as educadoras de linguas sintam-se livres para expressarem suas opinides e leituras
de mundo. Essa abertura as opinides, especialmente quando distintas e
contrastantes, encontra suporte em uma proposta de educacgao linguistica em que
outros mundos existam dentro deste (DUNFORD, 2017; MIGNOLO, 2018), o que
entendo estar em sintonia com uma proposta decolonial (CASTRO-GOMEZ, 2007;
FANON; 2008; KILOMBA, 2020; KRENAK, 2020A; 2020B; LUGONES, 2008;
MALDONADO-TORRES, 2008; 2020; MIGNOLO, 2011; 2017; 2018; REZENDE,
2019a; 2019b; REZENDE; GOMES, 2020; ROSA-DA-SILVA, 2021b; WALSH, 2018;
WALSH; MIGNOLO, 2018), que valoriza as vozes, 0S cOrpos e as experiéncias, ao
invés de agendas que buscam homogeneizar, silenciar e exterminar quem pensa, faz

ou vive diferente do que é imposto como normal, padrao e esperado.

Liberdade de falar o que pensa, sem prejuizo de responsabilidades ulteriores
(61)

Liberdade ideoldgica (160)
Formagéao continuada (259)

Formagéo continuada para que o professor esteja apto a trabalhar com
diferentes alunos em diferentes contextos (385)

O terceiro e ultimo tipo de direito refere-se a independéncia da acgéo
pedagodgica. Neste, as agentes da pesquisa reconhecem a necessidade de autonomia
por parte das educadoras de linguas. Uma agéncia docente com responsabilidade e
consciéncia das pessoas e do entorno, para a selecdo de modos socialmente

sensiveis para a promog¢ao de uma educagao linguistica.
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Independéncia na escolha da metodologia (428)

Mais autonomia para elaboracdo e execugao das aulas (454)

Em linhas gerais, no d&mbito do saber, as agentes da pesquisa entendem que
as educadoras de linguas precisam ter uma consciéncia social, interpessoal e
profissional, de modo a empregarem uma independéncia de pensamento, de
conhecimento e de acdo pedagdgica. E nesse cenario que exigéncias relativas a
didatica, a ciéncia e ao silenciamento também sido enderecadas as educadoras.

Nesse sentido, o saber docente, quando pensado em termos de proibicdes, deveres

e direitos, € constituido por uma descentralizagao de visdes unitarias e opressoras de
saber e por uma énfase nas relagdes humanas em contextos de educacgao linguistica,
em que a agéncia docente é valorizada desde que tenha como origem uma

sensibilidade contextual e interpessoal.

5.2.3 PODER

Neste terceiro e ultimo conjunto de proposic¢des, volto-me aquelas relacionadas
ao ambito do poder. Assim como nos dois conjuntos anteriores de excertos,

apresento-as na seguinte ordem: proibi¢cdes, deveres e direitos. As agentes da

pesquisa sugeriram proibicdées em termos interpessoais, como, por exemplo, nas duas

passagens abaixo.

N&o usar a sua posigdo de forma inadequada (84)

Fazer abuso de sua autoridade (126)

Embora o conteudo dessas passagens seja similar a categoria opresséo, do
ambito do ser, elas se distinguem porque naquela ocasido foram consideradas
proposi¢cbes que faziam referéncia ao ser, a identidade das pessoas envolvidas,
independentemente das posigdes institucionais que possuem em contextos de
educacéo linguistica. Aqui, por outro lado, refiro-me aos excertos que fazem referéncia
explicita a hierarquia institucional, em que as educadoras geralmente possuem uma
posigao privilegiada em relacéo as alunas.

Em relacéo aos deveres, eles sdo em termos da instituicdo, considerando aqui

que a instituicdo educacional detém poder suficiente para prescrever expectativas
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sobre o trabalho a ser desenvolvido pelas educadoras de linguas. Veja, a titulo de

exemplo, as duas proposi¢cdes seguintes:

Desenvolver seu trabalho dentro dos prazos (244)

Cumprir contetdo programado (458)

Em ambas as ocorréncias as educadoras de linguas parecem-me serem
posicionadas como recipientes de decisbes tomadas por outras. Assim, o papel que
parece restar a elas é o de ‘desenvolver' e o de ‘cumprir’, € ndo necessariamente o
de participar na tomada de decisdes. Nesse sentido, argumento que as escolhas dos
verbos de acgao feitas pelas agentes da pesquisa revelam, de certa maneira, uma
colonialidade do poder (MALDONADO-TORRES, 2008; MIGNOLO, 2018), quando
considero a posi¢cdo passiva na qual as educadoras sdo colocadas em relagdao aos
deveres.

O terceiro grupo esta relacionado aos direitos, os quais centram-se na figura
das educadoras de linguas. As agentes da pesquisa 0s propuseram em termos de
condigcbes objetivas, tempo, plano de carreira, status e representagdo. Nos paragrafos
seguintes, apresento, ilustro e comento cada um deles.

No que diz respeito as condi¢cbes objetivas, as agentes da pesquisa
reconhecem a necessidade de garantia de condi¢bes basicas para a manutencéo de
uma proposta de educacgao linguistica. Nesse caso, as condi¢cbes objetivas fazem
referéncia aos materiais didaticos necessarios pelas educadoras. Argumento que, a
depender da concepgao de educagéo linguistica adotada e por quem ela é adotada,
perceberemos diferentes entendimentos do que constitui materiais necessarios, tal
como proposto na passagem 148 abaixo. Aquelas que defendem uma educagao
linguistica neoliberal, por exemplo, entenderiam o livro didatico como recurso
principal, se ndo unico, para a promog¢éo do ensino da lingua inglesa, em detrimento
de outras linguas. Assim, por essa perspectiva de educacdo, se maximiza 0s
resultados e se minimiza os gastos; sem investimentos em outros materiais didaticos

e contratacado de educadoras de outras linguas que nio a inglesa.

O professor tem o direito de ter os materiais necessarios para fazer sua
pratica de ensino (148)

Ferramentas e materiais de trabalhos que possam facilitar o ensino (34)
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Outro aspecto que vale a pena ser ressaltado a partir desse primeiro tipo de
direitos é o de que, para que as educadoras de linguas consigam ser atentas a
proibicdo 277 (viz. Nao se limitar ao livro didatico), tal como indicada acima, é

necessario que tenham seu direito de acesso a materiais necessarios garantido. Essa

l6gica de que a garantia de um direito possibilita a observancia de uma proibicao
demonstra ndo somente a complexidade da oferta e manutencdo da educagao
linguistica no pais, como também a intrinseca relagdo demanda e oferta de uma
educacao que atenda, minimamente, aos distintos anseios de diferentes setores da
sociedade.

Outro direito enderegado as educadoras de linguas é o de garantia de tempo
para se aperfeicoarem e para desenvolverem seus trabalhos sem serem submetidas
ou terem de se submeterem a exaustivas cargas horarias que vao além daquelas
estabelecidas em contrato. Minha leitura e também experiéncia na profissao indicam
que esse direito é, na verdade, um reflexo do que educadoras, independentemente
se de linguas ou ndo, experienciam diariamente com um crescente e macgante

aumento de trabalho e redugao de hora-atividade (e.g., G1, 2014).

Tempo de estudo / pesquisa remunerado (172)

Ter o tempo habil para fazer todas as atividades relacionadas ao trabalho na
escola (375)

Plano de carreira € outro direito endereg¢ado as educadoras de linguas. Aqui, 0

plano de carreira diz respeito, especificamente, a valorizacio financeira do trabalho
docente; as proposicoes 33 e 450 sao ilustrativas. Valorizagdo essa que tem se
deteriorado de tal forma nos ultimos anos a ponto de haver editais para atuacéo no
ensino superior publico que divulgam vagas para ‘professor voluntario’ (e.g.,
RESOLUCAO UNESP 62/2006).

Remuneracao adequada (33)

Valorizagao financeira (450)

E quando nos deparamos com casos como o de ‘professor voluntario’, da
UNESP (RESOLUCAO 62/2006) que podemos entender ainda mais a necessidade

de um direito que garantia o status profissional, tal como proposto pelas agentes da
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pesquisa nos excertos 398 e 431. O exemplo de professor voluntario pode encontrar
suas bases em uma perspectiva de educagao linguistica neoliberal (EGIDO;
TONELLI; DE COSTA, prelo; DE COSTA, 2018; NASCIMENTO, 2018; WINDLE,
2010; 2019, para citar alguns) que é orientada por uma loégica de ética utilitarista
BENTHAM, 1776; FABIAN, 2020; MILL, [1961] 1991; RAWLS, 1955; SANDEL, 2009).
Segundo essas perspectivas, podemos entender que o trabalho docente
voluntario € promovido por, pelo menos, duas motivagdes distintas. A primeira, os
beneficios esperados dessa educagao sao tdo minimos ou desconhecidos que nao
vale a pena quaisquer investimentos financeiros em pessoal. A segunda, quando a
‘salide da economia™®? n3o estad bem e cortes precisam ser feitos, comeca-se,
frequentemente, pelo reajuste salarial docente (e.g. SINDICATO DOS
TRABALHADORES EM EDUCACAO PUBLICA DO PARANA, 2019).

Exercer sua autoridade (398)

Ser respeitado como autoridade (431)

E neste cenario nacional de constante desvalorizacdo docente (ERLACHER,
2009) que os direitos indicados acima se fazem urgentes, os quais dependem de
articulagdo e reivindicagado para serem efetivamente garantidos. Nesse espirito de

organizacao pela luta de direitos que um dos principais parece-me ser o direito da

representacdo, que exemplifico com as passagens 149 e 200.

Ser representado por um conselho que o defenda, o represente e que garanta
nossos direitos (expressédo que € o alicerce para um ambiente democratico)
(149)

Representagao legal (200)

A coexisténcia de tracos tanto coloniais quanto decoloniais identificados nos
ambitos do ser e do saber também foi constante no poder. Por um lado, as proibicdes

relativas as relagdes interpessoais, assim como os direitos relacionados as condi¢bes

objetivas, ao tempo, ao plano de carreira, ao status e a representagdo, evidenciam

relagcbes de poder mais horizontalizadas nos contextos de educagéao linguistica, ao

32 Note aqui a ironia: a economia é dada o status de ser vivo, que tem salde a ser preservada, ao
passo que a educadora lhe é tirada seu status de profissional - e, de certo modo, sua dignidade - que
nao merece ser paga pelos seus servicos. Uma hipervalorizagdo de algo inanimado e uma
deteriorizagdo de um ser animado.
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sinalizarem educadoras de linguas em posi¢coes de tomada de decisdes a partir das
relagbes interpessoais. Por outro lado, os deveres, os quais foram centrados na
institui¢do, posicionam as educadoras como obedientes de normativas institucionais
sem necessariamente problematizar que propde tais normativas, a partir de quais

perspectivas e quais interesses.
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6. DESTES PARA OUTROS ENCONTROS

Morning Alley Walk, de Leonid Afremov

In such an ethical community, the future is not ours, but the others’,
the others we do not know or have not met,

or who have not even been born yet,

to whom we already have a responsibility before any intention,
because it would be the very basis of intentionality.

William Large (2015, p. 111)
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No terceiro capitulo, argumentei que "a urgéncia das demandas que se
apresentam a nossa frente ndo sao pautas para o amanha, mas para o hoje. O depois
€ distante demais para quem sofre agora” e, agora, inicio este sexto capitulo com uma
passagem assinada por William Large (2015, p. 111), em que ele afirma que “Em tal
comunidade ética, o futuro ndo é nosso, mas dos outros, os outros que nao
conhecemos ou ainda nao conhecemos, ou que ainda nem nasceram, com quem ja
temos uma responsabilidade antes de qualquer intencéo, porque seria a prépria base
da intencionalidade”. Entendo que a possibilidade de imaginar futuros outros esta
atrelada a um exercicio constante de conhecer e problematizar o presente.

Esse sentimento de abertura ao futuro ainda incerto, o qual nenhum de nés
possui controle, me fez escolher o quadro Morning Alley Walk, que, em Lingua
Portuguesa, pode ser traduzido como Caminhada matinal pela alameda, do pintor
israelense de origem bielorrusa Leonid Afremov. A caminhada que tenho percorrido,
nos estudos e na vivéncia de uma ética docente (e que extrapola a docéncia), foi
brevemente registrada nestas paginas e parcialmente capturada nesta pesquisa. A
caminhada continua. O reconhecimento das mutaveis faces da violéncia na educacéao
linguistica continua; e a escolha pela humanidade também. Contudo, antes do
amanhecer e da continuidade da caminhada, algumas notas reflexivas sé&o
necessarias.

O motivo pelo qual ndo intitulei este capitulo como consideracgdes finais parte
justamente do reconhecimento de que a caminhada é continua e constituida por varios
encontros, que acabam por redireciona-la de modos muitas vezes inesperados.
Assim, ao invés de imprimir nessas paginas um sentido de conclusao, optei por
registrar algumas notas sobre o caminho percorrido e as notas tomadas, para, assim,
continuar por caminhos outros. Nesse sentido, organizo as seguintes notas: primeiro,
retomo e respondo as perguntas de pesquisa, a partir da discussdo do material
empirico, consequentemente retomando a enunciacdao de tese; segundo, comento
sobre o retorno das analises as agentes da pesquisa e suas reagdes; terceiro, sinalizo
algumas das minhas aprendizagens, a partir dessa experiéncia de pesquisa; quarto,
indico alguns dos futuros que entendo serem decoloniais. Esclare¢o que, assim como
fiz nas notas introdutdrias, estas ndo almejam — de nenhuma maneira — evidenciar a
completude ou a finidade das experiéncias e reflexdes que me atravessaram no
decorrer desta caminhada; elas buscam, na verdade, pincelar alguns dos aspectos

que para mim passaram a ser caros.
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PRIMEIRA NOTA: RESPOSTAS AS PERGUNTAS DE PESQUISA

Dedico esta primeira nota a recuperar as perguntas de pesquisa, apresentadas
anteriormente, e respondé-las a partir da discussao do material empirico, que realizei
no capitulo “Mais do que posso conter: varios encontros, infinitos outros”.

Em resposta a primeira pergunta, a qual é: Quais experiéncias de vida as
agentes da pesquisa relatam influenciar nas suas proposigées de ética na educagéo
linguistica?, entendo que as histdrias impressas nos corpos das agentes da pesquisa
sao resultado de suas vivéncias nesses espacgos, assim, escolhi olhar para suas
experiéncias como campo frutifero para compreender os componentes éticos
elaborados por elas. Na minha leitura, apareceram dez tipos de experiéncias, as quais
sintetizo nos proximos paragrafos.

Percebi experiéncias de vida que clamam por um repensar da fun¢éo social
dos contextos educacionais, a fim de encarar as disparidades que presenciamos,
enquanto educadores, como um efeito colateral de uma doenga sistémica chamada
desigualdade social, que tem suas causas enraizadas em nés, enquanto sociedade,
ha centenas de anos. Tragos de uma sociedade desigual também sao refletidos em
experiéncias acerca da garantia de mais protec¢ao, tanto fisica quanto de liberdade de
expressao. Alinhando essas experiéncias a educacao linguistica outra (TODD, 2001;
2003; 2011; 2015; 2016; 2020; SILVA, 2021; TAKAKI, 2021), identifico em relatos que
evidenciam guerras cotidianas (MALDONADO-TORRES, 2008) oportunidades de agir
de modo outro, de se relacionar de modo outro e, principalmente, de despertar uns
nos outros uma demanda ética que faga florir uma responsabilidade ética de uns para
com os outros (LEVINAS, 1972; 2010; [1988] 2020). Ao reimaginarmos os espacos
educacionais como “lugares de cura” (MCKINLEY; SMITH, 2019, p. 14) - e n&do de luta
- € outros mundos foram igualmente validos (DUNFORD, 2017; MIGNOLO, 2018),
talvez Paula narrara uma outra experiéncia ao encontrar uma colega da universidade
caminhando pelo campus a noite.

Outras experiéncias dizem respeito ao acesso a educagdo, o qual ndo é
entendido exclusivamente como o direito a uma vaga em um contexto educacional,
mas principalmente como garantia aos recursos basicos as alunas, para que esse
acesso seja permanente. Ao entenderem o0 acesso a educag¢do orientado por uma
l6gica da equidade, as agentes da pesquisa evidenciam que suas experiéncias sao
construidas a partir de uma ética da alteridade (LEVINAS, 1972; 2010; [1988] 2020),
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em que as pessoas sao reconhecidas em suas individualidades e vulnerabilidades -
na medida em que se deixam conhecer - e, a0 serem reconhecidas, demandam uma
resposta ética de cada um de nds, enquanto educadores.

A (des)valorizagcdo docente foi outro conjunto de experiéncias considerado
pelas agentes da pesquisa. Apesar do status de passatempo que a docéncia ainda
tenha aos olhos de alguns seguimentos da sociedade, a perspectiva de educagao
linguistica neoliberal (EGIDO; TONELLI; DE COSTA, prelo; DE COSTA, 2018;
NASCIMENTO, 2018; WINDLE, 2010; 2019, para citar alguns) parece-me ter sua
contribuicdo na deteriorizacdo da carreira docente no pais. Essa acepg¢ao de
educacao linguistica encontra suas orientagdes éticas na légica de menor esforgo e
maior resultado, ou seja, menor investimento e maior rendimento, tragos tipicos da
ética utilitarista (BENTHAM, 1776; FABIAN, 2020; MILL, [1961] 1991; RAWLS, 1955;
SANDEL, 2009).

Investimentos financeiros sao reduzidos e ha aqueles que argumentam que
uma "'boa' educacgao, educagao essa baseada essencialmente em valores numéricos
e em avaliacbes medidoras de seus resultados” (FORTES, 2018, p. 78) ainda
aconteca; esta €, no meu entendimento, orientada pelo mercado. Segundo esta légica
que orienta frequentes cortes de investimentos na area da educagao, busca-se a
“saude da economia” por meio da reducao de gastos; uma vez que acdes na esfera
da educacédo sdo geralmente vistas como gastos ao invés de investimentos. Assim,
com frequéncia, enquanto educadores de linguas, sentimos "um contrapeso entre
discursos de negocio e gestdo, de um lado; e discurso de educacado e reforma
educacional, de outro lado” (HISSA, 2021, p. 43).

Sobre as experiéncias a respeito dos recursos, as agentes da pesquisa revelam
tanto a precariedade de recursos ofertados a elas para promoverem uma educagao
linguistica quanto a defesa pela expansao dos tipos de recursos, a diversidade de
ideologias impressas neles e a sensibilidade ao contexto e as alunas. Por fim, também
ha relatos relativos a especificidade de recursos voltados a educacao linguistica.

Agressédo foi foco de outro grupo de experiéncias, em que as agentes da
pesquisa evidenciam que essas pequenas violéncias cotidianas carregam um poder
simbdlico estridente. No processo de escrita desta seg¢do, noto, por exemplo, que
entendé-las como ‘pequenas' revela justamente um silencioso processo de
naturalizacao delas, nao porque elas passam a doer menos, mas porque sao mais

recorrentes e, concomitantemente, passamos a toma-las como dadas. Essa reflexao
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dialoga tanto com Hannah Arendt (1999) quanto com Nelson Maldonado-Torres
(2008).

A filésofa e o educador compartilham do entendimento de que caminhamos,
enquanto sociedade, para uma intensificacdo da “banalidade do mal”, nas palavras de
Hannah Arendt (1999), e um mergulho em um “paradigma de guerra”, que, nos termos

[

de Nelson Maldonado-Torres (2008, p. 3), refere-se a “um modo de conceber a
humanidade, o conhecimento e as relagdes sociais que privilegiam conflitos e guerra”.
A guerra da qual o educador nos fala ndo € de exércitos que invadem territorios
distantes e assassinam corpos desconhecidos; € uma guerra que acontece em casa,
cotidianamente, entre nos.

As agentes da pesquisa também comentaram a respeito de experiéncias
relacionadas a (de)colonialidade do saber. Experiéncias essas que, por um lado,
questionam a matriz colonial que tem ditado saberes considerados validos, cientificos
e relevantes; e, por outro lado, relatam e projetam outras dinamicas e arranjos que
contribuem para a decolonialidade do saber. Entendo que ambas partem da
compreensao de que "ninguém tem acesso a uma verdade ultima e,
consequentemente, nenhuma pessoa (ou coletivo, igreja ou governo), de direita ou de
esquerda, pode oferecer uma solugao para toda a populagao do planeta" (MIGNOLO,
2007, p. 458).

No que concerne as experiéncias voltadas a (im)parcialidade docente, por um
lado, o argumento pela imparcialidade docente possui motivagdes distintas, as quais
sao: protecao das proprias educadoras, e apresentagao de ideologias distintas sem
interferéncia na discussdo das alunas. Por outro lado, quando a parcialidade e o
envolvimento das educadoras s&o ensejados, estes acontecem ora pelo
reconhecimento de ndo haver pessoas ou instituicdes desprovidas de ideologias, ora
pela responsabilidade ética e social, intrinseca a docéncia.

Sobre as experiéncias que contemplam uma agéncia monitorada, percebo
haver uma tenséo entre o nutrir da agéncia docente e seu monitoramento por outras
pessoas tendo como parametros as normativas educacionais. Nas experiéncias das
agentes da pesquisa, essas normativas educacionais sao tidas exclusivamente por
seu carater prescritivo do trabalho docente, sem refletir, propriamente, a quem elas
servem, qual acepgao de educacéao linguistica elas auxiliam a construir e segundo
quais interesses. Embora essas indagagdes nao sao feitas e respostas a elas néo séo

explicitamente enderegadas, precisamos "problematizar as formas por meio das quais
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as forgcas neoliberais atuam” (NASCIMENTO, 2018, p. 42) e as normativas
educacionais sdo exemplos dessas formas.

Por fim, o ultimo conjunto de experiéncias compreendeu o envolvimento
interpessoal, o qual ndo parece ser uma escolha, mas um imperativo, que pode
acontecer tanto pelo reconhecimento do outro a nossa frente quanto pela nossa
escolha de anula-lo (LEVINAS, 1972; 2010; [1988] 2020). Independentemente de
como escolhemos nos relacionar com ele, sempre ha algum nivel de envolvimento.
Em contextos de educacgédo linguistica esse envolvimento € necessario, urgente e
imperativo.

Em relagcdo a segunda pergunta, Quais os arranjos entre as proposi¢oes de
componentes éticos elaborados pelas agentes da pesquisa?, compreendo que nos
ambitos do ser, do saber e do poder coexistem tracos tanto coloniais quanto

decoloniais quando observadas as proposi¢cdes de proibicdes, deveres e direitos, tal

como elaboradas pelas agentes da pesquisa. Sobre os componentes éticos do ambito
do saber, por um lado, identifiquei tracos coloniais quando as participantes da
pesquisa argumentam que as educadoras de linguas devem ser imparciais (excerto
245) e seguir as normativas educacionais (excertos 188 e 404). Por outro lado, ha
proposi¢cdes que valorizam uma consciéncia tanto do eu (excerto 62) quanto do outro
(excertos 78 e 165), e ressaltam que a construgcdo do ser é relacional, infinita e
demanda humildade, escuta sensivel e envolvimento, o que se aproxima mais de
agendas decolonial e outra - ambas que podem ser entendidas como pds-modernas
de ética (BAUMAN, 1993).

No ambito do saber, as agentes da pesquisa entendem que as educadoras de
linguas precisam ter uma consciéncia social, interpessoal e profissional, de modo a
empregarem uma independéncia de pensamento, de conhecimento e de agédo
pedagdgica. E nesse cendrio que exigéncias relativas a didéatica, a ciéncia e ao
silenciamento também s&o enderecadas as educadoras. Nesse sentido, o saber

docente, quando pensado em termos de proibicées, deveres e direitos, € constituido

por uma descentralizacdo de visdes unitarias e opressoras de saber e por uma énfase
nas relagcbes humanas em contextos de educacgao linguistica, em que a agéncia
docente é valorizada desde que tenha como origem uma sensibilidade contextual e
interpessoal.

A coexisténcia de tracos tanto coloniais quanto decoloniais identificados nos

ambitos do ser e do saber também foi constante no poder. Por um lado, as proibicdes
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relativas as relagdes interpessoais, assim como os direitos relacionados as condig¢bes
objetivas, ao tempo, ao plano de carreira, ao status e a representagéo, evidenciam
relacbes de poder mais horizontalizadas nos contextos de educagéao linguistica, ao
sinalizarem educadoras de linguas em posi¢cdes de tomada de decisdes a partir das
relagbes interpessoais. Por outro lado, os deveres, os quais foram centrados na
instituicdo, posicionam as educadoras como obedientes a normativas institucionais
sem necessariamente problematizar quem propde tais normativas, a partir de quais
perspectivas e quais interesses.

Por fim, na terceira pergunta de pesquisa, Quais as relagcbes entre as
experiéncias de vida das agentes e as proposigées de componentes éticos?, busquei
realizar um movimento de aproximagao entre as experiéncias relatadas pelas agentes
da pesquisa e as proposicoes de componentes éticos que elas elaboraram. Em
resposta a esta pergunta, pude notar que suas experiéncias tém relagdes diretas com
0 que entendem serem elementos éticos caros a uma proposta de educagao
linguistica. Cito, aqui, trés exemplos de como as experiéncias informaram os
componentes éticos propostos. Primeiro, a insuficiéncia de recursos que as agentes
da pesquisa relataram (e.g., passagens 60, 61, 62, 63, 64, 195, 201, 201, 222, 223,
224, 225, 226, 313, 634, 664, 664, 686, 680 e 684) possivelmente as incentivaram a
propor, como direito, que educadoras de linguas tenham acesso aos materiais
necessarios para o desenvolvimento de seus trabalhos (e.g., proposi¢gdes 34, 81, 148,
155, 180, 183, 199, 201, 238, 261, 263, 264, 297, 330, 370, 373, 372, 386 e 429).
Segundo, é muito provavel que, por terem sofrido ou presenciado casos de agressao
- fisica ou simbdlica - em contextos educacionais (e.g., passagens 73, 380, 582, 679,
682, 682 e 684), as agentes da pesquisa também propuseram que as educadoras de
linguas tenham como direito atuar em contextos educacionais seguros, tanto para elas
quanto para suas alunas (e.g., proposi¢des 35, 80, 154, 179, 210, 239, 374, 384, 451
e 452). Terceiro, a partir do reconhecimento de uma constante desvalorizacao
profissional (e.g., passagens 58, 59, 201, 239, 366, 679 e 680), as agentes da
pesquisa sinalizam a necessidade de um futuro mais ético e respeitoso no que diz
respeito a profissao docente no pais (e.g., proposi¢des 118, 117, 149, 200, 331 e 430).

Apos a discussao do material empirico e as respostas as perguntas de
pesquisa, reafirmo a enunciagcdo de tese, apresentada nas notas introdutérias:
experiéncias que nascem mas extrapolam contextos educacionais impactam e

justificam diferentes perspectivas éticas que educadoras de linguas tanto vivem em
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suas praticas profissionais cotidianas quanto entendem serem caras a um possivel
documento escrito que oriente a profissdo docente de linguas. Os componentes éticos
que entendem serem caros a profissdo dizem respeito aos ambitos do ser, do saber
e do poder, que coexistem e carregam tragos tanto coloniais quanto decoloniais
quando observadas as proposi¢cbes de proibicbes, deveres e direitos, tal como

elaboradas pelas agentes da pesquisa.

SEGUNDA NOTA: VARIOS OUTROS, DIFERENTES VOZES

E justamente pela compreensdo de que o conhecimento & fluido, socialmente
construido e localmente orientado que decidi empreender mais uma pratica ética em
pesquisa, a qual foi compartilhar os resultados deste estudo com as agentes de
pesquisa. Considero uma postura ética da minha parte esclarecer que, felizmente,
esta ndo é uma acao inaugural da minha parte. Um constante e crescente numero de
estudiosas inseridas no ambito da Linguistica Aplicada tem adotado uma postura de
humildade na reta final de suas agendas de pesquisa e compartilhado os
conhecimentos construidos com suas respectivas participantes. A titulo de exemplo,
cito as experiéncias de Chimentao (2016), Coradim (2015), Egido (2018), Reis, Egido
e Francescon (2017).

Entendo que uma acdo como esta — de retorno dos resultados da pesquisa as
agentes envolvidas — atende, na verdade, a mais de um propdsito. Além de evidenciar
uma postura de humildade, como mencionei acima, também responde a um critério
metodologico, que € o de julgamento da qualidade da analise, pela perspectiva das
agentes. Adicionalmente, corrobora uma perspectiva de ética que nasce no ambito
académico, mas o extrapola, uma vez que exemplifica uma abertura de algumas
pessoas — pesquisadoras — para ouvir vozes que sao recorrentemente silenciadas na
reta final dos estudos, isto é, a das agentes das pesquisas.

Diversos tém sido os formatos, os momentos e os resultados desta pratica. Ha
pesquisadoras que realizam o retorno de modo presencial (EGIDO, 2018) e outras,
remoto (CHIMENTAO, 2016; CORADIM, 2015; REIS; EGIDO; FRANCESCON, 2017).
Algumas langcaram mao de perguntas orientadoras (CHIMENTAO, 2016; CORADIM,
2015), ao passo que outras escolheram deixar partir das participantes as impressdes
que mais lhes chamaram a atencédo (EGIDO, 2018; REIS; EGIDO; FRANCESCON,

2017). Embora muitas dessas experiéncias relatem, principalmente, uma
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concordancia com as andlises compartilhadas (CHIMENTAO, 2016; CORADIM, 2015)
— 0 que, de um ponto de vista metodoldgico, é excelente, esses mesmos momentos
também funcionam como espacos para aprendizagem mutua e autorreflexado (EGIDO,
2018), bem como questionamentos e esclarecimentos (REIS; EGIDO;
FRANCESCON, 2017).

Considerando a ainda exacerbada agenda de trabalho das educadoras de linguas,
agentes da pesquisa, muitas das quais retornaram aos seus espacgos fisicos de
trabalho tendo que aprender a conviver com o virus, escolhi organizar os encontros
para a minha pratica do retorno com a analise a elas de modo remoto assincrono, por
meio de um questionario do Google Forms (APENDICE ). A escolha por este
instrumento ao invés de um encontro sincrono, seja presencial ou remoto, deve-se a
consideragao (i) do numero de agentes da pesquisa (o qual é 144), (ii) da
impossibilidade de retornar aos contextos fisicos das IES-PR para retornos
presenciais, visto que muitas das agentes ja se formaram, (iii) da impossibilidade de
coordenar as agendas das agentes de modo que todas pudessem participar de um
encontro sincrono por uma plataforma online e (iv) da possibilidade de sistematizagéo
das suas contribui¢des durante a pratica do retorno através de uma plataforma digital,
neste caso o Google Forms.

Desse modo, elaborei o referido instrumento no inicio de julho de 2022. Ele é
composto de uma mensagem inicial as agentes da pesquisa, relembrando a elas
gquem eu sou e 0 ano em que participaram da construgao do material empirico. Em
seguida, disponibilizo a elas uma breve apresentacdo em PowerPoint com uma
sintese dos resultados, além de dar-lhes a opgao de download do capitulo de analise
na integra para leitura. Em seguida, propus que refletissem acerca das seguintes
questdes, as quais tém sido adotadas durante esta pratica ética em outros estudos
(CHIMENTAO, 2016; CORADIM, 2015):

1. Sua impressao geral: tendéncia a concordar totalmente ou parcialmente;
discordar totalmente ou parcialmente. Com que pontos e por qué;

2. Sentimentos ou sensacgdes vividas antes da leitura, durante a leitura, apds a
leitura. Quais e por qué;

3. Pontos da analise que achou pertinentes e ou impertinentes;
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4. Critica ao método de analise, aos poderes exercidos pela pesquisadora (ou
pesquisa) e aos limites respeitados e ou transgredidos pela pesquisadora (ou
pesquisa);

5. Espago para outros comentarios a critério das agentes da pesquisa.

Enviei o e-mail com a apresentacdo em PowerPoint (APENDICE J), o capitulo de
analise na integra e o questionario (APENDICE |) em 20 de julho de 2022, pedindo
um retorno até 04 de agosto do mesmo ano, totalizando 15 dias. Na mensagem,
indiquei que estava a disposi¢cao tanto para esclarecer duvidas, quanto para
conversas sincronas por meio de plataformas digitais, caso as agentes da pesquisa
tivessem interesse. Ao aproximar da data indicada acima, estendi o prazo para 12 de
agosto, com um total de 23 dias para leitura e comentarios. Apos este periodo, ainda
deixei o instrumento aberto, recepcionando contribuicdes, embora nao tenha sido
mais possivel inclui-las nesta analise que segue. Das 144 agentes da pesquisa, recebi
a contribuicao de somente uma delas, da Karen.

Em seu retorno, a agente da pesquisa indicou que “essa pesquisa aborda um tema
que considero importante de ser analisado, pois muitas vezes penso o0 que € ser um
docente ético ou 0 que isso abrange. Vejo que esse trabalho me ajudou a refletir sobre
0 assunto”. Seu comentario, além de evidenciar um aprendizado de sua parte sobre
0 que significa ser uma educadora de linguas ética, € importante para repensarmos,
enquanto educadores de educadoras de linguas, o espago que temos efetivamente
dedicado a tematica em nossos cursos.

Karen nao relatou nenhuma instancia de discordancia com a interpretacao do
material empirico ou quaisquer outros aspectos da pesquisa. Ao ser convidada a
refletir sobre os sentimentos ou as sensacgdes vividas antes, durante e apds a leitura,

ela mencionou que:

Antes: curiosidade, ja que nao sabia o que esperar do assunto por nao ter
muito conhecimento sobre. Durante: interesse e tristeza. Alguns dos relatos
sdo impactantes, mas traziam informagdes pertinentes que deixavam o
assunto bastante rico. Apds a leitura: reflexdo. Nunca imaginei que tantas
coisas tém relagdo com a ética docente e isso me fez refletir sobre o que é
ser ético nessa profissao.

Para mim, é gratificante em sua fala notar a reflexao que a leitura possibilitou,

em que Karen moveu-se de uma instancia de curiosidade para interesse e tristeza,
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que culminou em reflexado. A experiéncia que a atravessou durante a leitura corrobora,
no meu entendimento, o subtitulo que atribuo a este relato de pesquisa “encarando
possibilidades de violéncia e de humanidade com vistas a uma educacéo linguistica“.
Em relagdo aos pontos de analise considerados pertinentes, a agente indicou as
seguintes categorias: Fungao social dos contextos educacionais, (des)valorizagao
docente, recursos, agressao, (Im)parcialidade docente, envolvimento docente,
(de)colonialidade do saber; ser, saber e poder. Sobre os pontos interpretados como
impertinentes, ela indicou: prote¢cdo, agéncia monitorada, acesso a educag¢ao. No que
diz respeito a esses, entendo que a discordancia ndo repousa na classificagao em si,
mas, sim, no conteudo veiculado nas proposigoes.

Ao ser convidada a tecer criticas ao método de analise, aos poderes exercidos
pelo pesquisador (ou pesquisa) e aos limites respeitados e ou transgredidos pelo

pesquisador (ou pesquisa), Karen respondeu:

Apesar do texto apresentar muitas informacdes, elas sdo organizadas de
forma clara e logica. Nao percebi nada desconexo e tudo tem relagdo com as
perguntas de pesquisa. A meu ver, essa pesquisa colabora bastante para o
tema ética docente e as informagdes apresentadas buscam exemplificar,
explicar, analisar de modo a construir tal conhecimento.

Ela faz avaliagdo geral positiva sobre as interpretagbes analiticas
compartilhadas. Independentemente do numero de agentes da pesquisa que
efetivamente retornaram, neste caso somente Karen, entendo que minha acao de

retorno permanece valida e frutifera.

TERCEIRA NOTA: MINHAS APRENDIZAGENS

Meu envolvimento com as pessoas, nao restrito as agentes da pesquisa,
impactou inquestionavelmente a conducido deste estudo. Entendo que todas as
minhas aprendizagens, nesse sentido, sao resultado de interagdes que tive, em
diferentes momentos, com diversas pessoas, em variados formatos. Ao pensar a
respeito das minhas aprendizagens, ndo posso desconsiderar o contexto pandémico
que marcou a maior parte deste periodo de doutorado. Como mencionei nas notas
introdutdrias, ao presenciar centenas de milhares de pessoas partirem ao meu redor,

foi impossivel ndo adotar uma postura mais reflexiva, mais cuidadosa e mais humilde.
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Assim, reflito brevemente sobre tais aprendizagens. No ambito  pessoal,
conduzir uma pesquisa de nivel de doutorado requer disciplina, frente ao montante de
tarefas necessarias de serem conduzidas; perseveranga, uma vez que o caminho é
longo, as intempéries sao varias e inesperadas; e uma dose de leveza. O que mais
me marca no ambito pessoal €, sem duvida, a necessidade de viver no coletivo.
Profissionalmente, conhecer e interpretar as experiéncias e as proposi¢coes de tantas
agentes da pesquisa, cujas historias representam vidas e contextos tdo diversos,
permitiu-me ndo somente perceber ainda mais o quao privilegiado tenho sido, em
atuar em contextos que sempre me garantiram 0s recursos necessarios e a seguranga
minima, mas também despertar um sentimento ainda maior de aproximar-me de
praticas linguisticas — dentro e fora de espagos formais — que visem a interromper
praticas discriminatorias, abusivas e coloniais. Enquanto pesquisador, percebo que
minhas aprendizagens dizem respeito, principalmente, a uma atencdo as demandas
locais quando da proposicdo de desenhos de pesquisa. Por fim, aprendi que
quaisquer planejamentos, por mais solidos que possam parecer, estdo sempre
passiveis de transformacao, em atencdo as demandas locais.

Aqui, refiro-me a mudanca que fiz no projeto de pesquisa, passando de uma
proposi¢ao de codigo de ética para uma valorizagao das experiéncias docentes e das
éticas que ja sao cotidianamente materializadas em seus contextos. Essa principal
mudanca foi gragas ao meu encontro com a agente Isa, que, com sua gentileza, gritou
e revelou incorréncias de agdes violentas que acontecem em alguns espacgos
educacionais. Minha abertura a sua fala me permitiu aprender com ela. Além de Isa e
anterior a minha analise cuidadosa de sua fala, as membras da banca de qualificacao
tiveram papel essencial no redirecionamento da pesquisa. Por meio de sutis e
acertadas provocacgodes, as avaliadoras ajudaram-me a conhecer outras leituras e a

ressignificar o material empirico de modo a atender as demandas do presente.

QUARTA NOTA: FUTUROS OUTROS

Sonhar ndo é apenas um ato necessario, mas politico, mas também uma
conotagao da forma socio-histérica de ser de homens e mulheres. Faz parte
da natureza humana, que se encontra na histéria, em permanente processo
de devir... Ndo ha mudanga sem sonhos, assim como ndo ha sonhos sem
esperanga... A compreensao da histéria como possibilidade e ndo como
determinismo... seria ininteligivel sem sonhos, assim como uma visdo
determinista se sente incompativel com eles e, portanto, os nega. (FREIRE,
1992, p. 91-92)
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Quem hoje sou e no que este estudo resultou foram cotidianamente pensados
e meticulosamente planejados. No entanto, em nenhum daqueles momentos de
reflexdo sonhei que esta tese seria escrita com tamanha proximidade e envolvimento
meus pelo tema da pesquisa, pelas pessoas e pela vida. Por vezes, os sonhos por
dias melhores, uma sociedade mais justa e pessoas que se amam mais me fizeram
arriscar mais. Em consonéncia com Paulo Freire (1992), relembro da recomendagéo
de Fernada Liberali (2021), de que € preciso sonhar com os pés no chéo.

E com os pés no chdo que escolho sonhar alto e imaginar futuros, no plural,
em que possibilidades de ser hoje, de estar no mundo e de se relacionar com as
pessoas sao igualmente nutridas e validadas; s&o igualmente promovidas e
incentivadas. A ética docente, no meu entendimento, repousa justamente na escolha
cuidadosa em valorizar as vidas e as pessoas, em detrimento da morte — n&do somente
fisica — e da producéo descontrolada. E esta linha de pensamento que inspirou o titulo
deste relato de pesquisa: Etica docente: encarando possibilidades de violéncia e de
humanidade com vistas a uma educacéo linguistica. E apds -parcialmente - encarar o
que nos constitui enquanto educadores de linguas, que podemos partir deste presente
para outros futuros.

Nas palavras de Paulo Freire (2007, p. 26), “ndo ha amanha sem projeto, sem
sonho, sem utopia, sem esperanca, sem trabalho criativo e trabalho para o
desenvolvimento de possibilidades, que possam viabilizar a concretizacdo desse
amanha”. E ciente de que “é impossivel viver sem sonhos” (FREIRE, 2007, p. 3-4),
que ouso sonhar sobre os futuros, os quais ndo sao cuidadosamente prescritos, mas
coletivamente construidos. Nos futuros em que busco participar da construcéo,
vislumbro a intensificacdo e expansao de contextos caracterizados por uma educagao
linguistica constituida por praticas outfras e decoloniais.

Embora muitas das demandas ndo séo agenda para o amanha, mas para o
hoje, espero que esta minha experiéncia possa inspirar outras pesquisadoras a
valorizar os conhecimentos, as vivéncias e as éticas docentes que sao cotidianamente
empregadas em contextos de educacéao linguistica. Ademais, tenho a esperanga — no
seu sentido freiriano — de que linguistas aplicadas movam-se cada vez mais para os
contextos marginalizados pela academia, olhem cada vez com mais amor para as
diversas pessoas e dialoguem ainda mais com os grupos subalternizados. Enfim, é

um convite a falar e escrever menos e viver mais.
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Reconhego que esse meu desejo é fruto das experiéncias que me atravessam.
Sou grato pelos encontros que tive com as varias outras no decorrer da condugao
deste estudo. Perdao por ndo comentar mais sobre os futuros outros, eles ainda estao
em fase de construgdo. Sobre minha constante mudanga, resultado de infinitos
encontros que ainda estdo por vir, s6 posso dizer: amém. E nesse espirito de
esperanga com o0s pés no chao, que concluo com uma passagem do poema com 0O

qual iniciei este relato de pesquisa.

Para que haja luz la fora

[.]

Amor se reconhece no ato
O odio é este infiltrado
Via fatos, pessoas, eventos
O o6dio é multifacetado - enganoso
O amor é como um menino
Livre e nu
Correndo de peito aberto

[.]

Barbara Lia
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APENDICE A

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Caro/a professor/a de linguas,

Gostaria de vocé a participar da minha pesquisa de doutorado, intitulada “Etica
professoral de linguas”. Irei desenvolvé-la junto ao Programa de Pds-Graduagao em
Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina (PPGEL — UEL), sob
orientacdo da professora Dra. Simone Reis. Meus objetivos s&do (i) compreender
possibilidades de aprimoramento do objeto-alvo, (ii) compreender concepgdes de
ética profissional, (iii) compreender acbes necessarias para a implementacdo do
objeto-alvo e (iv) compreender a suficiéncia de representatividade da proposta do
objeto-alvo.

Este, portanto, € o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido que ofereco a
vocé, participante do encontro “Etica professoral de linguas”, para que, se desejar,
figure como participante de minha pesquisa. Caso aceite participar, analisarei suas
producgdes feitas durante o encontro supracitada no escopo de meu estudo.

Asseguro a protecdo de sua identidade por meio de um pseuddnimo de sua
escolha, informado ao final deste documento. Além disso, vocé podera deixar a
pesquisa qualquer uma de suas fases sem que isso lhe implique prejuizos de qualquer
ordem. Os riscos da pesquisa sdo minimos, que podem ser desconforto, cansaco,
constrangimento em responder alguma questdo ou participar de alguma atividade,
diante dos quais o pesquisador tomara as medidas necessarias para sanar Os riscos.

Por me filiar a uma ética emancipatéria, comprometo-me a retornar a vocé
antes da finalizagao da pesquisa para que vocé conhega e reaja as minhas analises.
Os possiveis beneficios aos participantes poderdo ser na forma de (i) avango do
conhecimento para a area da Linguistica Aplicada, (ii) desenvolvimento de documento
de apoio aos profissionais da area e (iii) conhecimento da tematica e seus direitos
pelos participantes. Esclare¢co que seus dados ficarao em arquivo digital de meu
restrito acesso em meu computador pessoal.

Caso vocé tenha duvidas ou necessite de maiores esclarecimentos, estes séo
meus contatos: [dados omitidos para inclusdo neste relato de tese]. Vocé pode,
alternativamente, procurar o Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres

Humanos da Universidade Estadual de Londrina, situado junto ao LABESC -
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Laboratério Escola, no Campus Universitario, telefone 3371-5455, e-mail:
cep268@uel.br.

Conforme instrugbes do comité de ética da UEL, este termo, em duas vias de
igual teor, é preenchido com seus dados e assinado por vocé no campo abaixo de
minha assinatura e de minha orientadora. Uma via é destinada a vocé e a outra, a

mim, pesquisador.

Londrina, de de 2019
Alex Alves Egido (pesquisador) Profa. Dr2. Simone Reis (orientadora)
Universidade Estadual de Londrina Universidade Estadual de Londrina
alex.egido.uel@outlook.com simonereiss@gmail.com
Eu, , tendo sido

devidamente esclarecido/a sobre os procedimentos da pesquisa, concordo em
participar voluntariamente, conforme as condigdes e garantias informadas acima.
Ass.:

Data: / /

E-mail:

Pseuddénimo (nome ficticio):



mailto:alex.egido.uel@outlook.com
mailto:simonereiss@gmail.com
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APENDICE B
CONVITE AOS DEPARTAMENTOS

Tue, 2 Apr

Alex Egido <egido.alex.alves@gmail.com> 2019, 09:22

to XXX, XXXX

llima. Dra. xxxxxx

Coordenadora do Colegiado de xxxxx

Meu nome € Alex Alves Egido, doutorando no Programa de Pés-Graduagéo em
Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina (PPGEL-UEL), e
gostaria de convidar os alunos dos cursos de graduacado em Letras — Inglés e em
Letras - Espanhol para participarem de meu estudo, no qual busco compreender
questdes relativas a ética profissional do professor de linguas estrangeiras no Brasil.

Caso a senhora concorde com a participacdo dos alunos, ofertarei um
minicurso para aqueles interessados a fim de discutirmos sobre ética profissional e
construirmos elementos que podem vir a compor uma nova versao da minuta do
codigo de ética para professores de linguas. O minicurso, com duragéo de 2 horas,
acontecera em data, local e horario indicado pelo departamento, tendo em vista a
disponibilidade dos alunos. A participacao deles é voluntaria e ndo-remunerada. Os
possiveis beneficios aos participantes poderao ser na forma de (i) reflexdo sobre ética
profissional do professor de linguas e (ii) participagdo na construgdo de uma minuta
de codigo de ética. Sobre os beneficios direcionados ao departamento, comprometo-
me a compartilhar os resultados de pesquisa antes de sua defesa publica. Assim, essa
reparticdo podera conhecer a contribuicao de seus alunos para a constru¢gao de uma
ética profissional regulamentada.

Tendo em vista o regulamento da Comissdo Nacional de Etica em Pesquisa,
peco que considere o documento que envio anexo a esta mensagem. Trata-se de um

termo de instituicdo coparticipante de meu estudo de doutorado. Ao enviar-me o
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documento preenchido, poderei concluir a submissao de minha pesquisa ao Comité
de Etica em Pesquisa, via Plataforma Brasil. Proponho que responda a esta
mensagem em 15 dias, para que eu possa dar continuidade as etapas da plataforma.

Estou a disposi¢ao para eventuais esclarecimentos e agradego sua atengéo.

Atenciosamente,
Alex Alves Egido
Doutorando no Programa de Pés-Graduagédo em Estudos da Linguagem

Universidade Estadual de Londrina



APENDICE C
MATERIAL PARA CONDUGAO DAS OFICINAS

ETICA PROFESSORAL DE
LINGUAS

Ministrante: ALEX ALVES EGIDO

Orientadora: Dra. SIMONE REIS

Programa de Pds-Graduagio em Estudos da Linguagem
Universidade Estadual de Londrina

Justificativas

+ Insuficiente institucionalizacdo da Etica Profissional em cursos de formagdo
inicial de professores de linguas (ALMEIDA FILHO, 2017)

* Inexisténcia de um Codigo de Etica da profissao (BARBOSA, 2014; 2017)
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Proposta de conducao

* Género codigo de ética e exemplos
* Construgdo de elementos para um cédigo de ética professoral
» Apresentac¢do das sugestdes dos elementos

* Sintese das discussoes

Género cddigo de ética

* Preambulo

* Direitos

* Deveres

* Obrigacoes

* Data de aprovacdo

Profissdes que dispdem de codigos de ética

* Medicina

* Direito

* Jornalismo

* Enfermagem

* Pedagogia

* Educacdo fisica, para citar alguns.
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Fases para a criacao de um codigo de ética

* Elaboracdo de minuta
* Discussdo de seu contetido em eventos com profissionais da area
* Adequacdo da minuta

* Votacdo da proposta em assembleia Estamos nesta fase

* Submissdo ao Conselho Nacional

J Conselhos de classe

N&o existe ]\ Comissdo de ética

Grupos de discussao e construcao

PROFISSAO
PROFESSOR | PARES |
DIREITOS
‘” PAIS OU ‘ DEVERES ‘ INSTITUICOES ‘
_ RESPONSAVEIS | PROIBICOES ESCOLARES

& ~ - S

PESQUISA ALUNOS

\ J W




CONCLUSAO

Suas expectativas para este encontro foram
alcancadas?

O gue vocés puderam desenvolver neste encontro?

Que atividades vocés consideram necessarias para
desenvolvermos a distancia?
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Obrigado!

alex.egido.uel@outlook.com
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CONTEXTO A — OFIICNA 6
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CONTEXTO B - OFICINA 9
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CONTEXTO B - OFICINA 10
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CONTEXTO C - OFICINA 11
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APENDICE E

TRANSCRIGAO DOS CARTAZES
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CA-O1 Inst. escolar | Direito Infraestrutura

CA-O1 Inst. escolar | Direito Material didatico

CA-O1 Inst. escolar | Direito Numero condizente de docentes

CA-0O1 Inst. escolar | Direito Dialogo aberto entre os professores e a
comunidade escolar / érgaos
competentes

CA-O1 Inst. escolar | Dever Professores competentes

CA-O1 Inst. escolar | Dever Dar assisténcia aos professores e
alunos

CA-0O1 Inst. escolar | Dever Assisténcia pedagogica

CA-0O1 Inst. escolar | Dever Seguranga dentro da instituicao

CA-0O1 Inst. escolar | Proibicdo | Desrespeito aluno-professor, aluno-
aluno, e professor-aluno

CA-0O1 Inst. escolar | Proibicdo |Drogas e alcool (fumar no ambiente)

CA-O1 Inst. escolar | Proibicdo | Doutrinar o aluno

CA-O1 Inst. escolar | Proibicdo | Comportamento inadequado no
ambiente escolar

CA-0O1 Inst. escolar | Proibicdo | Colar durante as avaliagdes

CA-0O1 Inst. escolar | Proibicdo |Pichagdes e vandalismo no ambiente
escolar

CA-O1 Inst. escolar | Proibicdo | Destruicdo da instituicdo

CA-O1 Inst. escolar | Direito Direito a corporacédo docente

CA-O1 Inst. escolar | Direito Direito ao material para o ensino

CA-0O1 Inst. escolar | Direito Direito a produtos de higiene basica

CA-0O1 Inst. escolar | Direito Direito a preservacgao da instituicao

CA-O1 Inst. escolar | Direito Direito a intervalos alimenticios

CA-O1 |Inst. escolar |Direito Direito a eventos culturais

CA-O1 |Inst. escolar | Dever Dever de acolher alunos e docentes

CA-0O1 Inst. escolar | Dever Dever de fornecer ensino completo

CA-0O1 Inst. escolar | Dever Dever de fornecer segurancga
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CA-O1 Inst. escolar | Direito Verba

CA-O1 Inst. escolar | Dever Infraestrutura

CA-O1 Inst. escolar | Dever Proporcionar diversidade

CA-O1 Inst. escolar | Dever Competéncia

CA-O1 Inst. escolar | Dever Oportunidade

CA-0O1 Inst. escolar | Dever Seguranga

CA-O1 Inst. escolar | Dever Assisténcia médica/psicoldgica

CA-O1 Inst. escolar | Proibicdo | Discriminagéo

CA-O1 Professores | Direito Remuneracao adequada

CA-O1 Professores | Direito Ferramentas e materiais de trabalhos
que possam facilitar o ensino

CA-0O1 Professores | Direito Zelar pela seguranga do professor

CA-0O1 Professores |Dever Elaborar um plano de trabalho
adequado

CA-O1 Professores |Dever Orientar e guiar os estudantes para que
possam aprofundar seus conhecimentos

CA-O1 Professores | Proibicao |N&o usar o conhecimento para
constranger ou desmotivar os alunos

CA-0O1 Professores |Proibicdo | Evitar assuntos polémicos que possam
semear discordia

CA-O1 Aluno Direito Ensino com qualidade

CA-0O1 Aluno Direito Respeito (individualidade, género,
diversidade, inclusao)

CA-O1 Aluno Direito Transporte gratuito

CA-0O1 Aluno Direito Recuperacéao

CA-0O1 Aluno Dever Participar das aulas

CA-O1 Aluno Dever Cumprir o regimento

CA-0O1 Aluno Dever Respeitar colegas e professores
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CA-O1 Aluno Dever Contribuir com a manutencao do
patriménio

CA-0O1 Aluno Proibicao | Uso de drogas e bebidas alcodlicas

CA-0O1 Aluno Proibicao | Desrespeitar colegas e professores

CA-0O1 Pais/resp. Direito Livre acesso a instituicdo de ensino

CA-0O1 Pais/resp. Direito Opinar a metodologia de ensino

CA-0O1 Pais/resp. Direito Acesso as informagdes, oficinas e
palestras

CA-O1 Pais/resp. Dever A responsabilidade de incluir seu filho
em uma comunidade académica

CA-0O1 Pais/resp. Dever O acompanhamento do nivel de
aprendizado de seu filho

CA-O1 Pais/resp. Dever Supervisionar a metodologia do ensino
empregado

CA-0O1 Pais/resp. Proibicao |Negar o acesso do seu filho na
instituicdo de ensino

CA-0O1 Pais/resp. Proibicao | Responsabilizar integralmente o
professor pelo desenvolvimento do seu
filho como aluno

CA-O1 Pais/resp. Proibicdo | A punigdo fisica ou psicolégica pelo
baixo desenvolvimento do seu filho na
escola

CA-02 Professor Direito Meio ambiente de trabalho salubre, sem
estar sujeito a coagdes ou
constrangimento de qualquer natureza

CA-0O2 Professor Direito Ser remunerado enquanto se aprimora

CA-0O2 Professor Direito Liberdade de falar o que pensa, sem
prejuizo de responsabilidades ulteriores.

CA-0O2 Professor Dever Nao se submeter a uma remuneracao
indigna ou aviltada

CA-02 Professor Dever Deixar expresso para sua classe quando
estiver emitindo opinides particulares a
respeito de qualquer assunto

CA-02 Professor Dever Respeitar e orientar ideias/pensamentos

divergentes do seu, independentemente
da natureza
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CA-02 Professor Proibicdo | N&o usar de violéncia fisica ou
psicolégica com os alunos

CA-02 Professor Proibicao | Nao permitir que opinides particulares
interfiram em processos de avaliagdes

CA-02 Professor Proibicdo | Proibido assédio sexual dentro de sala
de aula

CA-0O2 Aluno Direito Ensino de qualidade

CA-0O2 Aluno Direito Profissionais qualificados

CA-O2 | Aluno Dever 75% de frequéncia

CA-O2 |Aluno Dever Média de acordo com o regime

CA-02 Aluno Dever No minimo 2 encontros semanais de 50
min. hora aula cada

CA-O2 Aluno Dever Participacdo ativa dentro do ambiente
escolar

CA-O2 |Aluno Proibicao |Desacato ao professor, membros da
instituicdo e comunidade escolar

CA-02 Aluno Proibicdo |Fica proibido danos aos patriménios
fisicos e bibliograficos da instituigdo

CA-O3 Professor Dever Especializacao didatica

CA-O3 | Professor Dever Priorizar a aprendizagem

CA-0O3 Professor Dever Respeitar as diferencas

CA-0O3 Professor Direito Limite de horas

CA-0O3 Professor Direito Saude psicolégica

CA-0O3 Professor Direito Disponibilidade de recursos

CA-0O3 Professor Proibicao | Nao impor extrema autoridade

CA-0O3 Professor Proibicao | Contato inapropriado com o aluno

CA-0O3 Professor Proibicdo |N&o usar a sua posi¢ao de forma
inadequada

CA-O3 | Aluno Direito Acesso a informagao

CA-O3 | Aluno Direito Reforgo e tirar as duvidas

CA-O3 | Aluno Direito Estar amparado perante necessidades
especiais

CA-O3 Aluno Direito Ter pelo menos uma recuperagao
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CA-O3 | Aluno Dever Frequentar as aulas regularmente

CA-O3 | Aluno Dever Obter a média escolar necessaria para
aprovagao

CA-O3 | Aluno Dever Contribuir para a construgéo do seu
conhecimento

CA-O3 | Aluno Proibicdo | Agir com desrespeito para com o
professor

CA-O3 | Aluno Proibicdo |Uso de substancias ilicitas dentro do
estabelecimento de ensino

CA-0O3 Pais e resp. |Direito Estar ciente dos conteudos aplicados
em sala de aula

CA-0O3 Pais e resp. |Direito Possibilidades de contatar os docentes
e a diretoria

CA-0O3 Pais e resp. |Direito Ser informado / solicitado de tudo que
acontece no ambiente escolar

CA-O3 Pais e resp. |Dever Certificar-se da frequéncia do seu
filho(a) na escola

CA-0O3 Pais e resp. |Dever Acompanhar o desempenho do filho(a)

CA-O3 Pais e resp. |Dever Dar apoio emocional e incentivo ao
aluno

CA-O3 Pais e resp. | Proibicao |Intervir na performance do professor
(avaliacdo, método de ensino)

CA-O3 Pais e resp. |Proibicdo | Excluir o aluno das atividades escolares

CA-0O3 Inst. escolar | Direito Ter autonomia para expressao
intelectual
CA-03 Inst. escolar | Direito Possuir recursos de modo satisfatério ao

cumprimento de suas atividades

CA-0O3 Inst. escolar | Direito Possuir um quadro de funcionarios
plenamente preenchido e estar apto
para realizar a sua devida manutencao

CA-0O3 Inst. escolar | Dever Ofertar uma educacao de qualidade
para a sociedade

CA-0O3 Inst. escolar | Dever Promover uma estrutura adequada para
as atividades propostas

CA-0O3 Inst. escolar | Dever Prover professores qualificados
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CA-0O3 Inst. escolar | Proibigdo | Discriminar seus alunos e funcionarios

CA-O3 Inst. escolar | Proibigdo | Imposigédo de cunho religioso

CA-O4 Inst. escolar | Direito Tomar as decisdes do que achar cabivel
para determinada situagao

CA-O4 Inst. escolar | Direito Ser respeitada por todos os cidadaos

CA-O4 Inst. escolar | Dever Fornecer estrutura e material basico
para professores e alunos

CA-O4 Inst. escolar | Dever Fornecer preparacao para docentes e
funcionarios

CA-O4 Inst. escolar | Dever Zelar pelo ambiente fisico e bem estar
de todos que convivem

CA-O4 Inst. escolar |Proibigdo | O gestor ndo pode tomar decisdes
sozinho, mas com todo o corpo diretivo

CA-O4 Inst. escolar | Proibicdo |N&o pode tomar partido, deve ser neutra

CA-O4 Profissao Direito Direito de greve

CA-O4 | Profissao Direito Ser exercida e reconhecida

CA-O4 Profissao Direito Ser respeitada

CA-O4 | Profissao Direito Autonomia

CA-04 Profissao Dever Ter propriedade do conteudo ensinado

CA-O4 Profissao Dever Ser imparcial

CA-04 Profissao Dever Acolher todos que demostrarem
interesse pela mesma

CA-04 Profisséo Dever Ter ética / ser educado

CA-04 Profissao Proibicao |Imposicao de ideias

CA-O4 Profissao Proibicao |Fazer abuso de sua autoridade

CA-04 Profissao Proibicdo | Constranger intencionalmente

CA-04 Profissao Proibicao |Plagio

CA-04 Aluno Direito Ser respeitado

CA-O4 | Aluno Direito Assisténcia

CA-04 Aluno Direito Ensino de qualidade

CA-04 Aluno Direito Segurancga
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CA-04 Aluno Dever Pontualidade

CA-O4 | Aluno Dever Comprometimento

CA-04 Aluno Dever Respeitar

CA-04 Aluno Dever Cumprir as regras

CA-04 Aluno Proibicdo |Violéncia

CA-O4 | Aluno Proibicdo |Fumar

CA-04 Aluno Proibicdo |Bebidas alcodlicas

CA-04 Aluno Proibicdo |vandalismo

CA-04 Pais oures. |Direito Acompanhamento escolar

CA-O4 Pais ou res. |Direito Acesso a grade curricular

CA-04 Pais oures. |Direito Deliberar sobre o conteudo que sera
estudado

CA-04 Pais oures. |Dever Participacdo ativa na vida escolar

CA-O4 Pais ou res. |Dever Educar o filho com base nas regras de
convivéncia basica

CA-04 Pais ou res. |Proibicao |Interferir nos conteudos ensinados pelo
docente

CA-04 Pais oures. |Proibicao |Desrespeitar a equipe docente

CA-04 Professor Direito O professor tem o direito de ter os
materiais necessarios para fazer sua
pratica de ensino

CA-04 Professor Direito Ser representado por um conselho que
o defenda, o represente e que garanta
nossos direitos (expressao que é o
alicerce para um ambiente democratico)

CA-O4 Professor Dever Mediador do pensamento critico

CA-04 Professor Dever O professor deve transmitir seu
conhecimento desde que siga os
parametros estabelecidos pelo MEC

CA-04 Professor Proibicao |N&o induzir o aluno a chegar em

conclusoes
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CA-04 Professor Proibicdo | O professor ndo pode negar o direito de
aprendizagem para nenhum aluno
(devidamente matriculado e seguindo as
regras do ambiente escolar)

CA-O5 Professor Direito Apoio psicoldgico e pedagdgico
(Acompanhamento)

CA-O5 Professor Direito Espaco (sala, material, etc)

CA-0O5 Professor Direito Remuneragao

CA-O5 Professor Direito Respeito

CA-0O5 Professor Direito Tempo para desenvolver seus deveres

CA-0O5 Professor Direito Treinamento pedagdgico (graduacéo,
aperfeicoamento)

CA-O5 Professor Direito Liberdade ideoldgica

CA-O5 Professor Direito Liberdade metodoldgica

CA-0O5 Professor Dever Responsabilidade docente
(comprometimento)

CA-0O5 Professor Dever Cumprir com o conteudo programatico
da disciplina

CA-0O5 Professor Dever Acompanhar o desenvolvimento dos
alunos

CA-0O5 Professor Dever Cultural awareness — respeito pelo
contexto socio-historico-cultural do aluno

CA-0O5 Professor Dever Respeito e cuidado ao educar

CA-0O5 Professor Proibicdo | Qualquer tipo de violéncia (moral,
verbal, fisica, psicoldgica)

CA-0O5 Professor Direito Respeito

CA-0O5 Professor Direito Exercer sua profissao sem ser
discriminado

CA-0O5 Professor Direito Expressar seus pensamentos e
questionamentos

CA-0O5 Professor Direito Condigdes dignas de trabalho e
remuneragao

CA-0O5 Professor Direito Tempo de estudo / pesquisa

remunerado
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CA-O5

Professor

Dever

Respeitar os direitos de seus alunos e
colaboradores da instituicao a qual esta
vinculado

CA-O5

Professor

Dever

Exercer sua profissdo com exceléncia e
coeréncia (articular a teoria com a
pratica)

CA-O5

Professor

Dever

Lutar pela expanséo do ensino de
linguas no Brasil

CA-O5

Professor

Proibicao

Se comportar de forma agressiva com
alunos ou colaboradores na instituicdo

CA-O5

Professor

Proibigao

Expor alunos ou colaboradores sem
consentimento

CA-O5

Professor

Proibigao

Obrigar, por quaisquer meios, seus
alunos a concordar com suas
convicgdes politicas, filoséficas, morais
e ou religiosas

CA-O5

Professor

Direito

Ter sua integridade fisica e mental
garantida

CA-O5

Professor

Direito

Acesso a recursos multimodais

CA-O5

Professor

Direito

Ter autonomia para selecionar a
metodologia adequada alinhadas com
os deveres e proibigdes

CA-O5

Professor

Direito

Ter salarios compativeis a uma vida
confortavel, segura e que consiga prover
o sustento préprio e de seus
dependentes

CA-O5

Professor

Direito

Seguro de vida, plano de saude com
boa qualidade que siga os mais altos
padrdes internacionais, plano dentario,
auxilio transporte, vale alimentagao e
vale cultura

CA-O5

Professor

Dever

Adequar-se as necessidades dos alunos

CA-O5

Professor

Dever

Considerar o contexto social e
econbmico

CA-05

Professor

Dever

Utilizar comunicacgao verbal e gestual
que ndo comprometa a integridade fisica
e mental do aluno
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CA-O5 Professor Dever N&o utilizar recursos tecnolégicos fora
do contexto de aprendizagem ou para
uso pessoal

CA-0O5 Professor Proibicdo | Descumprir com as leis federais,

estaduais e municipais no que tange
acgdes ou praticas que sdo elegiveis a
condenacéao segundo lei e a constituicao
federal

CA-0O5 Professor Proibicao | Praticar qualquer tipo de discriminagao,
preconceito, intolerancia ou segregacao
entre a comunidade escolar

CA-0O6 Pares Direito Ser respeitado independentemente de
opinides politicas, ideoldgicas e
pessoais

CA-O6 Pares Direito Compartilhamento regularizado de

materiais, estratégias de ensino e
ferramentas pedagogicas

CA-O6 Pares Direito Ter liberdade de exercer um modelo de
trabalho

CA-O6 Pares Dever Demonstrar empatia

CA-0O6 Pares Dever Respeito as opinides politicas,

ideologicas e pessoais

CA-0O6 Pares Dever Nao ser conivente com comportamentos
inadequados que digam respeito a
relagao de trabalho entre pares

CA-O6 Pares Proibicdo |Difamagéo de colegas

CA-0O6 Pares Proibicdo |Uso ndo-autorizado de propriedade
intelectual

CA-O6 Pares Proibicao | Interferéncia no modelo de trabalho

CA-O6 Professor Direito Ambiente preparado

CA-O6 | Professor Direito Representagéo legal

CA-O6 Professor Direito Amparo/apoio da instituicao

CA-0O6 Professor Dever Estar preparado

CA-0O6 Professor Dever Cumprir com os prazos estipulados

CA-0O6 Professor Dever Acolher alunos em situacdes diversas
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CA-0O6 Professor Proibicdo | Relacionamento amorosos com alunos

CA-O6 Professor Proibicdo | Agredir fisicamente e verbalmente
alunos, responsaveis e colegas de
trabalho

CA-O6 | Aluno Direito Acesso a escola

CA-O6 | Aluno Direito Acesso a educacao de qualidade

CA-O6 | Aluno Direito Direito de expresséao

CA-O6 |Aluno Direito Amparo / saude

CA-O6 | Aluno Direito Acessibilidade

CA-O6 |Aluno Direito Acesso aos documentos oficiais
escolares

CA-O6 | Aluno Dever Respeitar a comunidade escolar

CA-O6 | Aluno Dever Cumprir carga horaria minima
estabelecida

CA-O6 |Aluno Dever Cumprir com as tarefas escolares

CA-O6 |Aluno Dever Atingir os requisitos minimos
estabelecidos

CA-O6 | Aluno Proibicao | Agredir fisica / verbalmente a
comunidade

CA-O6 |Aluno Proibicao | Bullying

CA-O6 |Aluno Proibicao | Depredar patrimdnio escolar

CA-O6 |Aluno Proibicdo |Portar objetos que podem apresentar
perigo

CA-O6 | Aluno Proibicdo | Comportamento inadequado para
convivio em sociedade

CA-O6 Pais ou resp. | Direito Ter conhecimento dos conteudos que
serao ensinados

CA-O6 | Pais ou resp. |Direito Conhecer a estrutura da escola

CA-O6 Pais ou resp. | Direito Matricular o filho ou o dependente

mesmo sem condigdes financeiras para
comprar materiais escolares ou
uniformes, recebendo, assim, auxilio por
parte do Estado

CA-O6 Pais ou resp. | Direito Reunides pedagdgicas regulares
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CA-O6 Pais ou resp. | Dever Estar ciente do que esta acontecendo
com o filho ou dependente na escola

CA-O6 Pais ou resp. | Dever Participar ativamente da vida escolar do
aluno, como:

CA-O6 Pais ou resp. | Dever Participar de reunides pedagogicas

CA-O6 Pais ou resp. | Dever Auxiliar, como puderem, com a
performance escolar

CA-O6 Pais ou resp. | Dever Incentivar o aluno a estudar

CA-0O6 Pais ou resp. | Dever Ter liberdade para conversar com o
corpo docente quando necessario

CA-O6 Pais ou resp. | Proibicdo | Nao podem agredir fisica ou
verbalmente o dependente

CA-0O6 Pais ou resp. | Proibicdo |N&o podem proibir ou inibir os alunos de
irem a escola

CA-O6 Pais ou resp. | Proibicdo | Nao interferir ideologicamente no
conteudo pedagogico aplicado

CA-O6 Pais ou resp. | Proibicdo | Nao agredir verbal ou fisicamente a
comunidade escolar

CA-0O6 Pais ou resp. | Proibicao | N&o observar aulas para fins de censura

CA-O6 Pais ou resp. | Proibicao |Pedir ao dependente para gravar uma
aula sem o consentimento do professor

CA-O7 Professor Direito Acesso a recursos: didaticos e de
infraestrutura

CA-O7 Professor Direito Direito a beneficios fundamentais

CA-O7 Professor Direito Respeito no exercicio de sua profissao

CA-O7 Professor Direito Hora atividade proporcional ao trabalho
a ser desenvolvido

CA-O7 Professor Dever Ensinar o conteudo que é esperado

CA-O7 Professor Dever Respeito ao aluno

CA-O7 Professor Dever Desenvolver seu trabalho dentro dos
prazos

CA-O7 | Professor Dever Ser imparcial

CA-O7 Professor Proibicao | Fazer ou pedir favores aos alunos
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CA-O7 Professor Proibicdo | Ameacas graves

CA-O7 Professor Proibicdo |Fazer comentarios incoerentes

CA-O7 Professor Proibicdo |Faltar ao trabalho sem motivos
plausiveis

CA-O7 Inst. escolar | Direito Uma infraestrutura e material didaticos
eficientes e dignos

CA-O7 Inst. escolar | Direito Ainda sobre o material, ele deve ser
capaz de inserir o aluno a sociedade e,
principalmente, ser adequado ao
contexto e que inclua diversidade social

CA-O7 Inst. escolar | Direito Contar com profissionais da educacéao
qualificados

CA-O7 Inst. escolar | Direito Que o ambiente de sala de aula seja
seguro, assim como o restante do
ambiente escolar

CA-O7 Inst. escolar | Dever Conceder n&o apenas “suporte em L2,
mas uma concepg¢ao de mundo que
contribua para sua formacéo como
individuo

CA-O7 Inst. escolar | Dever Assegurar que os profissionais atuantes
cumpram com as expectativas e normas
escolares

CA-O7 Inst. escolar | Dever Tratar alunos, professores e
profissionais da educagao de maneira
digna, nao segregatéria.

CA-O7 Inst. escolar | Proibicdo | A instituicao escolar € proibida de coagir
nao so alunos e professores em
situagdes constrangedoras, assim como
nao omitir-se diante de tais situacoes

CA-O7 Inst. escolar | Proibicdo | Garantir que o material didatico ndo
possua cunho preconceituoso

CA-O7 Professor Direito Formacéao continuada

CA-O7 Professor Direito Piso salarial

CA-O7 Professor Direito Recursos

CA-O7 Professor Direito Minimo 15hrs atividades

CA-O7 Professor Direito Acesso a beneficios
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CA-O7 Professor Direito Acesso a recursos tecnoldgicos

CA-O7 Professor Dever Nao promover seus proprios interesses

CA-O7 Professor Dever Abranger as 4 habilidades em suas
aulas

CA-O7 Professor Dever Respeitar os direitos dos pais e alunos

CA-O7 Professor Dever Entender e auxiliar o aluno

CA-O7 Professor Dever Entregar o plano de aula

CA-O7 Professor Dever Manter a organizagao do espago

CA-O7 Professor Dever Trabalhar com o conceito de lingua
franca

CA-O7 Professor Dever Permitir que o aluno se expresse
livremente

CA-O7 Professor Proibicao | Nao exigir conhecimento prévio

CA-O7 Professor Proibicao | Nao expressar ideologias religiosas /
partidarias

CA-O7 Professor Proibicdo | N&o se limitar a uma unica metodologia
de ensino

CA-O7 Professor Proibicao | Nao usar palavras de baixo calao

CA-O7 Professor Proibicao | Nao se limitar ao livro didatico

CA-O7 |Aluno Direito Educacao de qualidade

CA-O7 | Aluno Direito Respeito por parte da instituicao

CA-O7 | Aluno Direito Leis em defesa do aluno

CA-O7 | Aluno Direito Seguranga dentro da instituicéo

CA-O7 | Aluno Dever Respeitar o professor, alunos e equipe
pedagdgica

CA-O7 | Aluno Dever Cumprir suas obrigacbes escolares

CA-O7 | Aluno Dever Contribuir com a limpeza do ambiente
escolar

CA-O7 | Aluno Proibicdo | Qualquer tipo de agresséo (fisica, verbal
e psicolégica)

CA-O7 | Aluno Proibicao | Comercializar qualquer tipo de drogas

CA-O7 | Aluno Proibicdo | Promover eventos sem autorizagao
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CA-O7 | Aluno Proibicdo | Uso de aparelho tecnolégico sem
autorizacao

CA-O8 | Aluno Direito O aluno tem direito a educacao de
qualidade

CA-O8 | Aluno Direito Direito de escolha do idioma

CA-O8 | Aluno Direito Direito a atendimento individual

CA-O8 | Aluno Dever Cumprir com as atividades propostas

CA-O8 | Aluno Dever Respeitar o professor e alunos

CA-O8 | Aluno Proibicdo | Desacatar o professor

CA-O8 | Aluno Proibicdo | Danificar o ambiente escolar

CA-0O8 Pesquisa Direito Utilizagao de dados obtidos dentro do
que foi proposto

CA-0O8 Pesquisa Direito Aplicagdo em meios publicos e
académicos

CA-0O8 Pesquisa Dever Comprometimento do pesquisador no
cumprimento da proposta da pesquisa

CA-0O8 Pesquisa Dever Ser realista e verdadeiro com os dados
obtidos

CA-0O8 Pesquisa Proibicdo | Utilizar dados coletados de maneira

diferentes das que constam no termo de
consentimento

CA-0O8 Pesquisa Proibicdo | Divulgagao n&o autorizada da identidade

CA-0O8 Pesquisa Proibicao | Manipulagao indevida dos dados

CA-O8 |Aluno Direito Nao ter exposto assuntos pessoais

CA-O8 |Aluno Direito Aulas ministradas com base na fungao
social

CA-O8 | Aluno Direito Ser respeitado em sua fung¢ao/condicéo
de educando

CA-O8 | Aluno Direito Ter devolutivas de seus rendimentos

CA-O8 |Aluno Dever Agir com respeito na comunicagao com

os colegas, professores e demais
participantes da instituicao

CA-O8 |Aluno Dever Cumprir as determinacdes da instituicao
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CA-O8 | Aluno Proibicdo | N&o expor o professor como em fotos,
gravagdes sem a devida autorizagao

CA-08 Pais ou res. |Direito Conhecimento e esclarecimento sobre a
grade escolar

CA-0O8 Pais oures. |Direito Esclarecimento sobre o rendimento do
aluno

CA-0O8 Pais oures. |Dever Acompanhamento sobre atividade
extraclasse

CA-0O8 Pais ou res. |Dever Garantir a frequéncia do aluno

CA-0O8 Pais oures. |Dever Frequentar reunides escolares

CA-0O8 Pais ou res. |Proibicdo |Intimidar o professor em qualquer
circunstancia

CA-0O8 Pais oures. |Proibicao |Desacatar o professor

CA-0O8 Pais ou res. |Proibicdo |Agregar ao professor responsabilidades
fora do ambiente escolar

CA-0O8 Pais oures. |Direito Direito de acompanhar a educacéao do
filho
CA-0O8 Pais oures. |Direito Acesso a uma educagao com qualidade

(metodologia, literatura e gramatica)

CA-0O8 Pais oures. |Dever Dever de acompanhar a educagao do
filho
CA-0O8 Pais oures. |Dever Nao discar a educagao somente os 6nus

para o professor

CA-0O8 Pais ou res. |Proibicdo |Nao desacatar o professor

CA-0O8 Pais oures. |Proibicao |N&o depredar patriménio publico

CB-09 Pais oures. |Direito Ter acesso ao plano de ensino e
desenvolvimento do aluno

CB-09 Pais ou res. |Direito Acesso a critérios e arquivos avaliativos

CB-09 Pais ou res. |Dever Acompanhar e incentivar os alunos em
suas atividades dentro e fora da escola

CB-09 Pais ou res. |Dever Atender as exigéncias solicitadas pela
instituicao

CB-09 Pais ou res. |Proibicao |Agredir verbal / fisicamente o professor
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CB-09 Pais oures. |Proibicdo |Interferir no método de ensino e
avaliagao do professor

CB-0O9 |Pares Direito Infraestrutura e acessibilidade

CB-09 Pares Direito Apoio do corpo docente e da
comunidade

CB-09 Pares Direito Expandir seu proprio conhecimento

CB-09 |Pares Dever Construir conhecimento

CB-09 |Pares Dever Formar cidaddos autbnomos e criativos

CB-09 Pares Dever Estimular o pensamento critico

CB-09 Pares Proibicdo | Ter atitudes agressivas

CB-09 Pares Proibicdo |Negar ajuda

CB-09 Pares Proibicdo | Fazer corre¢des de maneira humilhante

CB-0O9 |Aluno Direito Matricula

CB-09 |Aluno Direito Qualificagao

CB-09 |Aluno Direito Material

CB-09 |Aluno Direito Reforco

CB-O9 |Aluno Direito Ajuda extra

CB-09 |Aluno Direito Infraestrutura

CB-09 |Aluno Direito Comida

CB-0O9 |Aluno Direito Eventos

CB-09 |Aluno Dever Respeito

CB-0O9 |Aluno Dever Patrimonio

CB-09 |Aluno Dever Aceitacao de ensino

CB-09 |Aluno Dever Frequéncia

CB-0O9 |Aluno Dever Uniforme

CB-09 |Aluno Dever Tarefas

CB-O9 |Aluno Proibicao | Ser agressivo

CB-09 |Aluno Proibicdo | Roubar

CB-O9 |Aluno Proibicdo | Objetos ndo escolares

CB-09 |Aluno Proibicdo |Limites
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CB-09 Inst. escolar | Direito O uso de midias sociais e de
tecnologias para ensino

CB-09 Inst. escolar | Direito Autonomia interna para professores

CB-09 Inst. escolar | Dever Posicionar-se perante situagdes internas

CB-09 Inst. escolar | Dever Fornecer material e formacgao
continuada

CB-09 Inst. escolar | Dever Respeito em geral

CB-09 Inst. escolar | Proibicdo |Uso de violéncia fisica e psicoldgica

CB-09 Professor Dever Ser pontual

CB-09 Professor Dever Estar atento a diversidade de valores e
alunos

CB-09 Professor Dever Trabalhar em prol do aprendizado e
desenvolvimento dos alunos

CB-09 Professor Dever Estabelecer um cronograma anual de
conteudos

CB-09 Professor Dever Manter-se atualizado sobre novas

tecnologias e metodologias

CB-09 Professor Dever Pensar criticamente sobre o contetudo a
ser ensinado

CB-09 Professor Dever Manter-se reflexivo a respeito de sua
didatica

CB-09 Professor Direto Acesso a materiais e conteudos

CB-09 Professor Direto Autonomia em sala de aula

CB-09 Professor Direto Direito a um espago de trabalho seguro
e saudavel

CB-09 Professor Direto Direito a suporte institucional e protecéo
dos seus direitos

CB-09 Professor Direto Direito a um plano de saude e suporte
psicologico

CB-09 Professor Direto Ter o tempo habil para fazer todas as
atividades relacionadas ao trabalho na
escola

CB-09 Professor Proibicao | Expor ou praticar bullying com seus

alunos
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CB-09

Professor

Proibigao

Espalhar desinformagédo e assuntos
restritos

CB-09

Professor

Proibicao

Impor suas ideologias aos seus alunos,
pois seu papel é reflexivo e ndo
impositivo

CB-0O10

Professor

Dever

Nao menosprezar os alunos em seus
ambitos culturais e étnicos

CB-O10

Professor

Dever

Registrar veridicamente nos RCOs
todos os acontecimentos ocorridos
durante a aula

CB-O10

Professor

Dever

Registrar somente as atividades que
foram aplicadas na aula com precisao

CB-0O10

Professor

Proibigao

Nao mentir quando relatando os dilemas
pedagogicos

CB-0O10

Professor

Proibigao

Agredir verbal e fisicamente os alunos

CB-O10

Professor

Direito

Sentir-se mental e fisicamente seguros

CB-O10

Professor

Direito

Formacéao continuada para que o
professor esteja apto a trabalhar com
diferentes alunos em diferentes
contextos

CB-0O10

Professor

Direito

Em caso de necessidade, haver um
professor de apoio em sala de aula

CC-O11

Pares

Direito

Todo o professor tem o direito de
compartilhar seus conhecimentos
adquiridos com os colegas de profissao

CC-O11

Pares

Dever

Todo professor tem o dever de respeitar
a individualidade do colega dentro do
ambiente de trabalho

CC-O11

Pares

Proibigao

Todo professor esta proibido de difamar,
humilhar e desrespeitar o colega dentro
do ambiente de trabalho ou para alunos

CC-O11

Pares

Proibigao

Todo professor esta proibido de coagir
seu colega a realizar afazeres os quais
ele ndo esta designado

CC-O11

Pares

Dever

Em casos especificos de reunides de
professores, € dever de todos respeitar
e discutir os apontamentos feitos pelos
colegas
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CC-O11 |Paiseresp. |Dever Participar, em regime de colaboragéao,
do processo de gestao escolar

CC-O11 |Pais eresp. |Direito Compreender o método de ensino
utilizado

CC-O11 |Pais eresp. |Direito Cobrar a oferta do ensino de linguas nas
escolas

CC-O11 |Pais eresp. |Direito Instruir x xxxx no processo de

aprendizagem

CC-O11 |Pais eresp. |Proibicdo |Imposi¢cao de metodologias, crencgas e
ideologias na pratica de ensino

CC-011 | Professor Direito Ter seu espaco de fala respeitado

CC-O11 | Professor Direito Exercer sua autoridade

CC-011 | Professor Direito Ter uma identidade respeitada

CC-O11 | Professor Dever Cumprimento didatico-pedagogico

CC-O11 | Professor Dever Dar ao aluno seu espaco de fala

CC-O11 | Professor Dever Respeitar a identidade dos alunos

CC-O11 |Professor Dever Se manter atualizado / formacéao
continuada

CC-011 | Professor Proibicdo | Descumprir a carga horaria e o curriculo

CC-O11 |Aluno Direito Receber uma aula de qualidade de
acordo com a ementa e o horario
previsto

CC-O11 |Aluno Direito Ter acesso ao seu processo de
avaliagao

CC-011 |Aluno Dever Cumprimento das atividades previstas
dentro dos prazos estipulados

CC-011 |Aluno Dever Respeitar o professor e os pares

CC-O11 | Aluno Dever Ter o material

CC-O11 |Aluno Proibicao | Uso de aparelhos eletronicos para fins
nao-pedagogicos

CC-0O11 |Aluno Direito Acesso a escola (educagao)

CC-011 |Aluno Direito Respeito a individualidade

CC-0O11 |Aluno Direito Ter conhecimento de seus direitos e

deveres
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CC-011 |Aluno Direito Liberdade de expressao

CC-011 |Aluno Dever Respeitar toda a comunidade escolar

CC-0O11 |Aluno Dever Conservar o patriménio

CC-011 |Aluno Dever Comparecer as atividades escolares

CC-0O11 |Aluno Dever Obedecer as regras instituidas pela
escola

CC-O11 |Aluno Dever Manter o ambiente limpo

CC-O11 |Aluno Proibicao | Ferir a integridade do outro fisica ou
moralmente

CC-011 |Aluno Proibicdo | Espalhar discurso de &dio / preconceito

CC-011 |Aluno Proibicdo | Danificar os bens publicos

CC-O11 | Professor Proibicao | Mascar chiclete

CC-O11 | Professor Proibicao | Usar celular

CC-O11 | Professor Proibicao | Desrespeitar o aluno

CC-O11 |Professor Proibicao | Nao ultrapassar a posi¢ao professor-
aluno

CC-011 | Professor Proibicdo | N&o impor crengas e ideologias

CC-011 | Professor Direito Independéncia na escolha da
metodologia

CC-O11 | Professor Direito Apoio institucional

CC-O11 | Professor Direito Protecao

CC-O11 | Professor Direito Ser respeitado como autoridade

CC-O11 | Professor Direito Direito a hora atividade na instituigao

CC-O11 | Professor Dever Respeito ao aluno

CC-O11 | Professor Dever Aluno como individuo independente

CC-011 | Professor Dever Adaptacao a diferentes contextos
educacionais

CC-O11 | Professor Dever Adaptacao metodoldgica

CC-O11 | Professor Dever Maior comunicagdo com oOs pais € a
equipe pedagogica

CC-O11 | Professor Dever Mediador do conhecimento
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CC-O11 |Paisoures. |Direito Conhecerem as diretrizes escolares,
ementas, regras e conteudos do ano
letivo

CC-O11 |Paisoures. |Direito Profissionais capacitados para o ensino

CC-O11 |Paisoures. |Direito Infraestrutura adequada

CC-O11 |Paisoures. |Direito Poder escolher entre os idiomas
ofertados como segunda opgao

CC-0O11 |Paisoures. |Dever Acompanhar a educacao dos filhos,
fazendo parte da educacéao de idiomas

CC-O11 |Paisoures. |Dever Comparecer as reunides da APMF e
atividades complementares

CC-O11 |Paisoures. |Dever Fornecer os materiais basicos a
crianga/adolescente

CC-0O11 |Paisoures. |Dever Respeitar o desenvolvimento do aluno

CC-O11 |Paisoures. |Proibicdo |Impedirou prejudicar o ensino do aluno

CC-O11 |Paisoures. |Proibicdo |Nao agredir, fisica ou verbalmente, o
aluno/adolescente e funcionarios da
instituicao

CC-O11 |Paisoures. |Proibicdo |Na&ao impor a suas proprias ideologias no
ensino da crianga

CC-011 | Professor Direito Valorizagao financeira

CC-011 | Professor Direito Suporte basico

CC-O11 | Professor Direito Acompanhamento psicologico

CC-O11 | Professor Direito Mais hora atividade (pesquisa; auxilio
aos alunos)

CC-011 | Professor Direito Mais autonomia para elaboracéao e
execugao das aulas

CC-011 | Professor Dever Cumprir prazos

CC-O11 | Professor Dever Respeitar a opinido dos alunos

CC-O11 | Professor Dever Postura ética

CC-O11 | Professor Dever Cumprir conteudo programado

CC-O11 | Professor Dever Verificar presenca
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CC-O11 | Professor Proibicdo | Nao humilhar, constranger ou agredir os
alunos

CC-011 | Professor Proibicdo |N&o assediar

CC-0O11 |Inst. escolar |Dever Colocar, no maximo, 15 alunos por sala

CC-O11 |Inst. escolar |Dever Providenciar ambiente adequado e salas
limpas

CC-0O11 |Inst. escolar |Dever Disponibilizar professores capacitados

CC-O11 |Inst. escolar |Dever Controlar a frequéncia de professores e

alunos e avaliar a didatica do professor

CC-O11 |Inst. escolar |Dever Propor atividades interativas e culturais
relacionadas com as linguas
trabalhadas

CC-O11 |Inst. escolar |Dever Promover palestras e cursos voltados ao
ensino de linguas

CC-O11 |Inst. escolar |Dever Exigir do professor o ensino embasado
nos eixos organizadores contidos nos
documentos nacionais e regionais

CC-011 |Inst. escolar |Direito Ensinar os alunos de forma laica

CC-0O11 |Inst. escolar |Direito Escolher o método de ensino desde que
siga as diretrizes nacionais e regionais

CC-0O11 |Inst. escolar |Proibicdo | Tomar horas de aula do professor de
lingua com eventos e palestras
adjacentes que nao sejam voltadas para
o ensino de linguas

CC-0O11 |Inst. escolar |Proibicdo |Definir como, quando e quais sao os
processos avaliativos do professor
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APENDICE F
TRANSCRIGOES DAS OFICINAS
CONTEXTO A: OFICINA 1 (ESP)

[1] Professor Sandro: Embora desenvolvamos trabalhos totalmente diferentes, temos
em comum esse interesse pela Etica em pesquisa e essa é uma tematica que também
€ cara ao Alex. Ele esta fazendo a sua tese e ele vai explicar melhor para vocés aqui
essa fase de geragao de dados. Ele ainda pediu um pedago da nossa aula para a
gente poder contribuir com essa pesquisa e eu fiquei muito feliz e ja de pronto ofereci.
Porque, primeiro, € um momento de [vocés] conhecerem um jovem pesquisador
talentoso e ja eu, eu ndo sei se toda obra, mas praticamente toda obra de Foucault
nao € porque ele estuda nessa perspectiva filoséfica da questao de poder. Entao, é
uma pessoa que eu acho que vale a pena escutar e também contribuir para os estudos
dele. A dissertagdo dele é muito interessante. Eu tenho, s6 n&o a divulguei ainda
porque tem que esperar no portal [Biblioteca Digital da Universidade Estadual de
Londrina] para as pessoas, mas recomendo a leitura. Enfim, eu deixo vocé, Alex, com
o pessoal. Esse pessoal, tenho bastante carinho por eles. E um pessoal jovem e a
gente se encontra sabado para ter projeto. A gente que poderia estar fazendo outras
coisas, vem sentar comigo no meio da tarde. Fora os outros que vem na sexta-feira.
Entéo, eu acho que vale a pena ter essa troca. Espero que vocés possam contribuir e
também aprender com o Alex.

[2] Professor Alex: Boa noite. Entdo, primeiramente, eu gostaria de agradecer ao
professor Sandro por abrir esse espaco para nés podermos conversar. Esse momento
eu intitulei, um momento em si, como ética professoral de linguas, por se tratar,
também, e se estar relacionado com a minha pesquisa de doutorado. Nesta, falo bem
brevemente para vocés entenderem o porqué desse momento. Eu pretendo ministrar
essa oficina com alunos de diferentes cursos de Letras, para construirmos elementos
para um codigo de ética da profissao docente de linguas. Varias profissdes no Brasil
ja contam com o cddigo de ética. No entanto, a nossa profissdo de professores de
linguas nao tem nenhum documento dessa natureza para essa finalidade. Nés temos,
como poderao ver, de 2014, uma primeira tentativa de minuta do cédigo de ética, ou
seja, um rascunho desse codigo de ética. S6 que ndo ha nada formalizado,
institucionalizado, ou seja, que esta em vigor que nos ajude e, ao mesmo tempo, que

regule a nossa pratica regular; no sentido do que nés podemos, ou hao podemos
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fazer. Quais s&o os nossos direitos? Quais sdo os nossos deveres? Entdo, acaba
sendo muito natural de nés, o que nds professores podemos fazer, e ndo podemos
fazer, acaba sendo uma ética muito intrinseca a nés, uma vez que nao tem nenhum
documento que diz para todos nds: “olha, esses sao 0s nossos direitos, deveres e
suas proibi¢cdes”, por isso, entdo, de ética professoral de linguas. Entéo, eu gostaria
de convidar vocés a conversarmos sobre esse assunto e passar a vocés o poder de
redigir esse documento. Assim, no final desse nosso encontro, queria que vocés me
dissessem o que precisa ter nesse documento. Independentemente de em qual fase
da nossa formagcdo em que estamos, inicial ou continuada, ndés ja temos muita
experiéncia de sala de aula, seja como alunos ou como professores iniciantes, nos
conseguimos dizer “olha, tal aspecto € importante, tal situacdo aconteceu na minha
sala de aula, quando eu era aluno, por exemplo, e para mim aquilo ndo estava tao
correto. Entdo, o que precisa ter nesse documento ....". Essa € minha pergunta de
hoje para vocés: O que precisa ter nesse documento que um dia pode vir a regular a
nossa pratica? Entdo, muito geral, eu perguntaria a vocés: “Quais s&o suas
expectativas em relagao a esse documento, em relagao a essa tematica? O que vem
a mente de vocés, quando vocés escutam esse termo, por exemplo, é'tica
professoral’? Nés nao temos producgdes, varias produgdes [cientificas], que se detém
no tema [ética professoral]. Entdo, até mesmo o que entendemos como ética
professoral ndo tem instituido, teoricamente, por isso também da necessidade de
refletirmos o que vem a ser essa ética professoral. Entdo, em um sentido ainda mais
amplo: “O que vocés entendem por ética? O que seria ética?” Nao tem certo ou errado,
ok? O que vir a mente de vocés...
[3] Bento: O certo...

[4] Professor Alex: Ok... O certo, o que mais?

[5] JennyLukas: Respeito ao direito do outro...

[6] Professor Alex: Ok... Mas o respeito ao direito do outro ja ndo seria um dever
nosso, também, em respeitar? Esse documento ira regular o ensino de linguas, mas
nao so entre professores e alunos. Também é contemplado, nesse documento, por
exemplo, a comunidade, a gestdo escolar, os pais e responsaveis. “O que nos
podermos pensar, em termos de ética, também, para esses outros grupos?” Ainda
muito geral, “O que vem a mente de vocés, quando nds pensamos em ética, em

relagdo a pais e responsaveis, gestao escolar...?”
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[7] Bento: Trazer os pais para dentro da sala de aula para ver como € que esta o filho
dele fazendo.

[8] Professor Alex: Ok.

[9] Bento: Gerar interesse nas pessoas.

[10] Professor Alex: Ok... Algo mais? O que vocés disseram enquanto compreensoes
inicias sobre ética, sobre responsabilidades, direitos e deveres justificam... O que
vocés mencionaram justifica, por exemplo, a necessidade da discusséo desse tema,
uma vez que nos nao temos, como eu disse, nenhum trabalho formalizado de larga
escala para debaté-lo. Na minha pesquisa, eu tenho justificativas principais de nos
discutirmos esse tema. Primeiro, € que em cursos de Letras, que isso foi ja
evidenciado por estudo documental, cursos de Letras de formacdo inicial nao
discutem esse tema, ou seja, professores se formam no Brasil sem discutir
diretamente, segundo os programas de curso, durante suas formagdes iniciais, o que
vem a ser direitos e deveres do professor de linguas. A segunda justificativa, a
inexisténcia desse codigo que possibilitaria a regulagdo da nossa pratica. Entéo,
nesse n0sso encontro, eu gostaria de mostrar a vocés o género cédigo de ética, como
seria esse documento, alguns elementos que podemos contemplar nele e, ai sim, a
nossa parte pratica, em que serao vocés me dizendo o que nds realmente poderiamos
incluir no documento [cédigo de ética). Ele tera esses aspectos principais, que seriam
um preambulo com um texto. Em seguida, ele sera constituido de trés elementos
principais, que sempre estdo presentes neste documento, que sao: direitos, deveres
e obrigacdes de todos os individuos envolvidos. Por fim, a data de aprovagdao. Como
mencionei, algumas areas do conhecimento, algumas profissdes, ja dispdem do
cédigo de ética, como, por exemplo: a Medicina, o Direito, o Jornalismo, a
Enfermagem e a Pedagogia, dentre outras profissdes. Para institucionalizar um codigo
de ética, algumas fases precisam ser percorridas, as quais seriam: a elaboracao da
minuta, essa elaboragdo como eu ja mencionei, ela ja aconteceu, no ano de 2014,
com uma pesquisa de mestrado, que resultou nesse produto; a fase seguinte seria
momentos de discussao desse conteudo, e entendo que esse [nosso encontro esta
noite] figura como um desses momentos. Em seguida, a consequente adequacéao da
minuta, do rascunho, pensando na nossa producdo e discussao de hoje e esse
documento também precisaria ser votado em uma assembleia, mas ai nés podemos
nos perguntar, “ha assembleias nacionais da nossa area, professores de linguas?”,

ou seja, por mais que nos tenhamos o documento como nds iremos aprovar algo se
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a categoria ndo se reune nacionalmente? Para nds nos reunirmos, precisariamos
também, para aprovar o documento, de um conselho nacional de professores de
linguas. Outra pergunta: “nds temos esse conselho?” Atualmente, ndo; para termos
esse conselho, ndo basta um grupo de professores de uma universidade se reunir e
dizer “agora, nés fazemos parte [do conselho], passamos a constituir esse conselho
nacional”, porque esse conselho nacional é constituido de conselhos de classe, os
quais seriam conselhos estaduais e uma comissao de ética, que seria responsavel
por julgar os casos relatados como considerados antiéticos, ou seja, nos ainda temos
um longo percurso a frente. No entanto, esse nosso encontro responde a segunda
fase, seria uma discussdo desses conteudos presentes na proposta da Elizabeth
Barbosa, de 2014. Ela ja dividiu quais seriam o0s grupos para nds pensarmos esse
documento, que seriam os grupos de: profissao, pares, instituicbes escolares, alunos,
pesquisa, pais ou responsaveis e professor. Para cada um desses grupos, noés
precisamos pensar quais sao os direitos, os deveres e as proibigdes. Entao, o que eu
gostaria que vocés fizessem nesse momento é se organizarem, vocés vao escolher
em qual grupo vocés vao querer trabalhar e, a partir da organizagdo de vocés, eu
queria que vocés discutissem quais vocés entendem serem direitos, deveres e
proibicbes. Entdo, lembrando, uma vez que ndao temos o documento
institucionalizado, sdo nossas impressdes do que € caro para a nossa profissdo, com
base tanto em leituras que vocés podem ter feito sobre questdes éticas, que podem
surgir em sala de aula, da experiéncia de vocés como alunos ou como professores,
por exemplo. NOs estavamos discutindo antes da maioria de vocés chegarem, alguns
alunos nao tem o basico. “Sera que isso entraria como direito dos alunos? Ter esse
atendimento das suas necessidades basicas para promover uma educacido de
qualidade. Seria algo a pensar. Eu daria cerca de 30 minutos para vocés se
organizarem nos grupos, debaterem e produzirem os pésteres. Vocés que vao decidir
quantos serao direitos, quantos serao deveres e quantos serao proibigdes, que vocés
consideram mais importantes. Eu trouxe um material para que vocés redijam e, ao
final, eu gostaria que vocés apresentassem, brevemente, para podermos discutir
sobre os elementos que vocés propdem, pode ser? Entdo, se vocés quiserem cinco
minutinhos para se organizarem entre esses grupos [apontando para o quadro e
indicando os grupos/ esferas propostos dor Barbosa]. Pessoal, agora, entdo, eu
gostaria que vocés apresentassem a produgao de vocés para os colegas e a gente

pudesse conversar um pouco sobre esses elementos. Para que vocés possam opinar
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as propostas, um de cada grupo, ou todos, vir aqui a frente para ler e o grupo pode
ajudar a explicar.

[Alunos tiveram tempo para a discussao e producao dos pésteres]

[11] Nick: Oi, pessoal. N6s fizemos sobre instituicdo escolar. Nos direitos, nos
colocamos “direito a corporagao docente”, porque € um direito da instituicao ter o
corpo docente de professores; “direito ao material”, porque ai vocé nao pode, se vocé
nao tiver o material para isso; “direito a produtos de higiene basica”, o que é 6bvio,
“direito a intervalos alimenticios” e “direito a participagdo em eventos culturais”. Entre
os topicos de deveres, “acolhimento pelos docentes”, porque, muitas vezes, temos
casos de alunos em que tem um ambiente familiar totalmente desestruturado, em que
a escola é a unica casa possivel para eles...

[12] Maria: No lugar aonde eles podem ser ouvidos ou acabar denunciando...

[13] Nick: Isso € muito importante. E tanto o aluno quanto o professor devem se sentir
acolhidos pelo ambiente escolar e também ele deve fornecer seguranga porque é o
mais dificil ambiente escolar em que vocé se sente seguro, tanto enquanto docente
ou aluno. Sobre proibi¢des: “proibir o veto da entrada do aluno sem uniforme”, porque
sao totalmente injustos os contextos em que um aluno, por exemplo, normalmente, as
escolas eles ndo fornecem uniforme; o aluno tem que comprar. Existem casos em que
o aluno néao tem dinheiro para comprar e vao para escola mesmo sem uniforme e a
escola simplesmente proibe a entrada dele; isso é totalmente injusto...

[14] Maria: A instituicdo publica ele tem direito de educar...

[15] Nick: Posso fazer uma pergunta? Sobre o uniforme, entdo, os professores cobram
porque eles [alunos] ganham duas camisetas.

[16] Maria: Mas isso nao acontece nas [escolas] particulares.

[17] Nick: Do estado [também] ndo, sé municipal.

[18] Maria: motivo ele nao ter uniforme, ndo tem o dinheiro para comprar o uniforme.
[19] Nick: Ele mora no sitio.

[20] Maria: Porque a educacao é um direito humano.

[21] Nick: O que a gente quer propor € a inclusdo de uniforme, mas que ele [aluno]
ainda tenha direito de entrar e ter as aulas mesmo sem o uniforme.

[22] Maria: Porque nédo é como se ele estivesse matando aula, entende? Ele esta
tendo aula, s6 estad sem o uniforme.

[23] Nick: “Proibido desacatar alunos e professores”. Entdo, tanto alunos quanto com

professores, quanto o contrario, querendo ou nao, tem casos que existem e “proibir
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brincadeiras preconceituosas dentro de ambiente escolar’, isso vai desde ensino
fundamental quanto instituicbes de ensino superior. A gente sabe que € uma coisa
muito frequente o aluno se sente agredido dentro de uma instituigdo escolar. Algo esta
errado e isso afeta o ensino dele, por ser agredido verbalmente e, como noés citamos,
tem uma parte de fornecer seguranga também, porque o aluno tem que se sentir
seguro a ponto de ele ser ouvido, escutado, mas como ele vai se sentir assim se
houver pessoas fazendo piadas preconceituosas que vao ofender ele?

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[24] Don: E... Pais ou responsaveis, os direitos: “livre acesso a instituicio”, sim, e a
gente pensou em ambito total, dentro da classe mesmo, quando o filho esta tendo
aula os pais poderem ter acesso para ele ter o conhecimento de qual a dindmica da
aula do ensino que o filho dele esta recebendo; “opinar sobre a metodologia de
ensino”, ele poder falar na concepgéao dele quais seriam os melhores métodos para
poder o professor passar, o conhecimento que ele tem para os filhos, porque é o que
acontece, basicamente, na reunido dos pais e “acesso a informacgdes sobre oficinas e
palestras”, para que os pais tenham uma base de qual é a forma pratica que é feito
ali, o método de ensino e as aulas.

[25] Vitor Hugo: Lembrar também que que muitos pais ndo tém culpa do ensino que
o filho...

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[26] Don: Vai poder opinar também com a pratica de elemento [apontando para o
cartaz].

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[27] Vitor Hugo: Nao, sim com certeza devidamente identificado.

[28] Don: Dai vem os deveres: “as responsabilidades de incluir seu filho em uma
comunidade académica”, porque a gente [sabe que] tem muitos pais que nao ligam
para o seu filho e estao pouco se fudendo se seu filho esta estudando ou nao esta.
[29] Vitor Hugo: Ou entédo tem a preferéncia de que o filho trabalhe para ajudar no
sustento da casa, do que adquirir conhecimento.

[30] Don: “O acompanhamento do nivel de aprendizado do seu filho”, que isso nao
tem, pelo menos eu nao tive isso, provavelmente, muitos de onde eu venho, n&do tem
isso, porque o pai esta pouco se lixando se seu filho esta aprendendo ou ndo.

[31] Vitor Hugo: Qual que estdo sendo as matérias que ele esta aprendendo? Qual

que esta sendo o desenvolvimento sobre essa matéria que ele esta aprendendo? Isso.
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[32] Don: “Supervisionar a metodologia de ensino empregada”, ele tem que saber se
o filho esta aprendendo aquilo que esta certo, porque talvez ele esteja aprendendo
uma cultura racista ou n&o; tem muito disso em varias instituicbes. Ai vem nas
proibi¢cdes: “negar acesso ao seu filho na instituicdo de ensino”, que € a mesma coisa
que daquilo que ¢é preferir que o filho va trabalhar do que ir na escola;
“responsabilidade integralmente do professor pelo desenvolvimento do seu filho como
aluno”, como tem muitos pais que chegam la na cara do professor dando de dedo
muitos pais de alunos dando na cara de dedo porque meu filho ndo passou porque
meu filho.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[33] Vitor Hugo: E “a punicdo fisica ou psicologica de seu filho pelo baixo
desenvolvimento de seu filho na escola”.

[34] Don: E acontece geralmente porque o pai hdo esta nem caminhando junto com o
filho.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[35] Don: Dai desce no coro na crianga.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[36] Aluno: Isso é fato. E isso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[37] Paula: O nosso tema de novo de instituicdes escolares, pode comecar voceés ai..
[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[38] Paula: Porque tem instituicdes que nao tem numero suficiente de professores,
que € o que esta acontecendo praticamente no curso de [modalidade do curso de
Letras suprimidal.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[39] Paula: A escola também teria que estar preparada caso acontega algo com o
professor fixo; ter um outro [professor] para substituir.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[40] Paula: Que, as vezes, professor fala alguma coisa dai vocé fala na secretaria [ou
na] coordenacao [e ndo estdo] sabendo de nada. Uma falta de comunicacao gera
desentendimentos.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[41] Paula: Habilidade, é “Dar assisténcia aos professores e alunos”, todo mundo tem

0 seu dever, deveria ter esse dever.
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[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[42] Paula: E “seguranga dentro da instituicdo” também, por exemplo, aqui nos
elevadores. Tem muitas das vezes [que] alunos [ficam presos] dentro do elevador.
[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[43] Paula: Em ponto a infraestrutura ndo ser tdo boa a seguranca também, né?
[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[44] Paula: Ali, principalmente no RU [Restaurante Universitario], porque quando ja
esta na hora de voltar para casa a noite é blackout total; ndo tem uma luz, tem, mas
s6 nao funciona. Entdo, vocé tipo ndo enxerga o chao. Vocé pode cair, qualquer
pessoa pode vir e te sequestrar, sei la.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[45] Paula: Assim, para quem n&o fuma, que € o meu caso, sai prejudicado, porque a
gente se torna fumante passivo “teoricamente a gente fuma junto”.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[46] Paula: Sim, a gente ndo € obrigada a inalar uma coisa que nos faz mal...

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[47] Paula: “Forcamento inadequado no ambiente escolar", seja uma relagdo homem-
mulher. “Colar durante as avaliagdes”, “pichag¢des e vandalismo no ambiente escolar”,
que por si as escolas e universidades publicas estdo cheias.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[48] Branca de neve: A gente ficou para falar sobre alunos. Na questao dos direitos,
praticamente eu e a [nome suprimido porque a aluna nao assinou o TCLE] que
trabalhamos com criangas, alunos sé que eles conhecem todos os direitos, os
deveres, eles ficam “ah é, isso existe?”. Mas os direitos eles sabem, viu? Da
constituicdo, do curriculo, do regimento; eles sabem tudo. Entéo, nos direitos, a gente
colocou aqui que ele tem” direito a ensino de qualidade”, isso €, a aula diversificada,
material, estrutura e envolve aqui os direitos no ensino com qualidade e o respeito na
sua individualidade, no género, na diversidade, na incluséo politica, religiosa. Enfim,
tudo que é proprio dele, a gente tem que respeitar. “Ele tem direito ao transporte 50%”.
O ideal seria 100% e 100% é bem dificil.

[49] Vitor Hugo: Agora ndo tem mais. Antigamente, era mais.

[50] Branca de neve: Devera mostrar o porqué vocé precisa de 100%.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]
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[51] Branca de neve: Esta questdo da recuperagao esta no curriculo da educagao
basica, que o aluno tem direito a recuperagdo. S6 que aqui na faculdade, na
graduagdo, achei estranho porque ndo tem. Esta aqui que ndo tem direito a
recuperacao. Entdo, isso para mim foi uma novidade, que acho que tem que ter,
independente de ser graduagado, doutorado ou outro. Enfim, tem que ter uma
recuperacao de alguma forma e nao tem. Ai, a gente sabe que a educagao é
Fundamental 1 e Fundamental 2 tem recuperagéo; agora, na graduagao nao tem.
Entdo, eu acho que isso a gente tem que mudar para ter esse direito.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[52] Branca de neve: “Cumprir com o regimento”. Dependendo da instituicdo, cada
instituicdo vai ter o seu proprio regimento, se é a como a constitui¢do tipo [orientagéo
religiosal...

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[53] Branca de neve: Se é uma escola publica, onde o estado ¢€ laico, é outro.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[54] Branca de neve: E até tem outras diferencas da escola municipal para o estadual
o regimento & diferente. E... Respeito, “respeitar colegas e professores”. Uma pessoa
ja fala dessa questdo do respeito, € um defeito que complica. “Contribuir para a
manutengao do patrimonio”, que foi falado em questao das instituicoes. A gente tem
que contribuir em questao cada um fazer sua parte.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[55] Branca de neve: A gente esqueceu de colocar, mas a gente comentou também
a questao de permitir a entrada de policial, mesmo. Entdo, a gente vé hoje que nao é
permitido de que tem que ter essa entrada.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[56] Branca de neve: Eu queria s6 fazer um comentario. Foi do grupo das meninas
essa questdo que o Sandro até comentou. E que, as vezes, voltando tudo isso daqui,
para o ensino infantil fundamental, a maioria das vezes eles falaram que é a uUnica
casa que o aluno tem. Isso é real; a gente trabalha com escola publica, néo é talvez..
€ a Unica casa que eles tém, dependendo do olhar do professor. Ele identifica se a
crianga esta sofrendo bullying, assédio, um monte de problemas em casa. Entao,
assim, o professor com esse olhar ele consegue encaminhar para o caso para
atendimento psicoldgico. Enfim, muitos pais ndo tém esse interesse, que foi colocado

ai de saber o que esta sendo dado, saber o que esta sendo trabalhado. Eles ndo vao
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em escola, nem por chamamento do conselho tutelar eles ndo vao. Entao, assim, sao
criangas bem abandonadas mesmo e que eles s6 tém a gente. Nao adianta cobrar
tarefa, porque nédo vai fazer, ndo tem quem olhe, ndo tem quem cuida. O pai pega a
folhna do caderno [do filho] para fazer cigarro. Entédo, sabe, “cadé a folha do seu
caderno?” “Meu pai fumou, minha mae fumou”. “Cadé seu estojo bonito que vocé
tinha?” “Vendeu”, “Minha mae trocou”. Entdo, assim, € um professor que tem uns....
que tem que ter esse olhar. Ent&o, essa recuperagao a gente faz na escola. A tarefinha
a gente cria um momento na escola para fazer, porque ndo tem ninguém em casa.
Entdo, € acolher mesmo.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[57] Professor Alex: Obrigado.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[58] Paraguaia: Nos ficamos com professores e que colocamos para esses direitos,
que sao 0s mais basicos, que nés sabemos: “remuneragao adequada”, porque tem
professor que a gente sabe que trabalha muito e ndo tem uma remuneragéo
adequada, que a gente sabe que professor vai fazendo curso e vai e, as vezes, tem
outro professor que, as vezes, nao tem tanto contato com isso, mas esta recebendo
uma remuneragao bem baixa, por falta de tempo mesmo e acho isso muito injusto.
[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[59] Andressa: aquela famosa questao: “Professor, vocé trabalha ou s6 da aula?”.
[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[60] Paraguaia: E “ferramentas e materiais de trabalho que possam facilitar o ensino”,
isso € muito comum em escolas publicas e em escolas municipais. Eu acredito que
seja tanto dependendo do municipio, mas no ensino meédio, gente, eu tinha um
laboratério no colégio que eu entrei, sei la, no [periodo do] ensino médio entrei duas
vezes no laboratério e nem foi [com o] professor de biologia, quimica e fisica, que
levou, foi uma professora de uma outra disciplina que levou para fazer uns negécios.
Era o unico espago que podia guardar as coisas e tinha materiais la que quebraram,
tipo aqueles frascos, que sdo usados e que sao carissimos, tipo quebrou e nio tinha
aonde por aquilo. Como que ficam as aulas? Biologia? Eu n&o sei nada.

[61] Andressa: Tem os equipamentos, mas estao s6 de enfeite.

[62] Paraguaia: No colégio tinha o laboratério, mas ndo podia ser usado.

[63] Andressa: De quimica, de fisica e de biologia.
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[64] Paraguaia: Isso € uma diferenga muito grande. Vocé tem, mas vocé sabe que o
estado nao vai pagar aquilo |la de volta. Entdo, vocé nem leva os alunos e o professor
“ndo quero que seja minha culpa”, isso € muito comum de se ver.

[65] Andressa: Professor sendo agredido.

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[66] Andressa: E isso acho que a tendéncia é s piorar; dificiimente vai melhorar...
[67] Paraguaia: ... professor doutrinador, entéo.

[68] Andressa: A gente achava que ia melhorar, né?

[69] Branca de neve: Eu acho injusto o professor que tem colégio, que ele é obrigado
a aceitar o aluno, porque o conselho tutelar e o juizado obrigam o colégio a aceitar. O
colégio ndo pode recusar aquele aluno porque o aluno ja enfrentou, ja matou e ele
tem que estar 1a, de corpo presente. Ele esta la atrapalhando toda a aula de todo
mundo e esta la, mas ele tem que estar ali e o professor ndo pode recusar a receber
esse aluno. Isso eu acho injusto porque eu acho que a instituigao € obrigada...

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[70] Andressa: Mas acho que isso ja € outra histéria. O colégio ndo é obrigado a
receber o aluno infrator, ele fez uma infracao totalmente fora da escola e fez outra
coisa porque ele é obrigado a ser retido na escola.

[71] Branca de Neve: Ele entra nos direitos dele de estudar.

[72] Andressa: Mas ele ndo estuda, Branca de neve.

[73] Branca de neve: direito de estudar e, nesse caso. Ano passado, eu trabalhava
com turma do primeiro e segundo ano do ensino infantil e teve uma aluna do primeiro
ano que quase me agrediu. Assim, eu fiquei em choque, porque pior que ele era
fortinho e fiquei com medo. Porque tinha uma menina ela ficava sentada na frente,
mas ela ficava rindo e, mas ai ele ndo gostava, porque ele achava que era dele que
ela estava rindo. Eu falei pra ele, expliquei que ndo era com ele, mas ai ele nao
entendia que nao era com ele e ele gosta de atentar todo mundo, mas ai quando é
com ele, ele ndo gosta, né? Aquilo, ele pegou a cadeira e foi jogar na menina. Ai eu
falei que nao podia. Entao ele falou “eu vou te bater” e veio para cima de mim e ele é
bem fortinho [risos]. Se fosse a turma ir para cima, juntar e tirar ele, eu tinha apanhado.
Olha, primeiro ano. E dai vem os bebés; eu adorava o plano de trabalho adequado
que € a plano de trabalho docente sabemos que tem varios planos tem o critico, dai
o plano de néo sei 0 que dai a gente teria que elaborar...

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]
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[74] Paraguaia: Por exemplo, estarmos na graduagao tendo aula de doutorado.

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[75] Vitor Hugo: A gente tem dia que chega na sala, por isso que gosto de vocés, mas
esse daqui acho que todo professor nosso precisa de doutorado para gente conseguir
entender, “orientar e guiar os estudantes para que possam aprofundar nos
conhecimentos” aqui. Acho que entraria junto com o plano de trabalho docente é
porque se vocé esta ali, vocé esta pensando nos seus alunos, tem que preencher
daqui, por exemplo, quando vocé tem que estudar, conhecer seu aluno. Se vocé nao
conhecer seu aluno, vocé nao vai conseguir montar uma aula para ele, por isso que
na primeira aula vocé tem que estar conhecendo e interagindo com ele, para vocé
montar adequadamente [a aula] para cada aluno.

[76] Don: E se no caso pesquisa, por exemplo, o Professor Sandro seria mais nesse
lance, também, sair um pouquinho da sala de aula em uma pesquisa do préprio centro
académico para poder aumentar esse nivel de conhecimento, mas como aprofundar
o conhecimento.

[77] Andressa: Dai proibigdes: “ndo usar o conhecimento para constranger ou
desmotivar os alunos”.

[78] Don: Entramos naquela fase do doutorado, ter um conhecimento muito alto que
ai vocé nao consegue transmitir isso para o aluno, entendeu? Ou, as vezes, por vocé
ser, eu sinceramente quero ser um professor, que nem a maioria aqui, as vezes, tem
que tomar cuidado para nio cair no pecado do conhecimento, entendeu? Vocé deseja
mostrar.

[79] Paraguai: Mas dependendo do texto que vocé pega, o aluno vai ler, eu falando
por experiéncia propria, ele se sente burro porque ele ndo saca daquele negédcio, dai
ele fica: “p6, sera que eu sou burro?”.

[80] Andressa: Tinha professora que tinha mestrado, ela era dona da razdo. Ela
sempre estava certa e o professor que eu tive, que tinha doutorado, ele era tao
humilde que nem parecia que tinha doutorado. Ele sabia falar com vocé, vocé esta
com um grupo de professores ele fala uma tdo formal, dai esta vendo aquele outro
professor, ele ja falava de uma outra forma. Ele sabia falar era a maneira em que se
comportava era lindo de se ver e ele trata os assuntos polémicos que possam gerar

discérdia.
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[81] Don: Os assuntos polémicos daqui, apesar do setor proibigdes, proibir evitar
apesar de ser uma proibicdo assuntos polémicos no nosso trabalho como professor
eles tem que ser levantados, s6 que com um certo cuidado.

[82] Andressa: Posso fazer uma critica social aqui...

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[83] Branca de neve: Discérdia... Gente, isso quer dizer que eu usar mais Caim e
Abel como minha fonte de historia para explicar alguma coisa...

[84] Andressa: Nao, nao pode...

[85] Paraguaia: Deixa eu, é... Sdo polémicos os possam semear discordia sem a
devida mediagao porque todo assunto tem que ser levantado e tem que ser bem...
[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[86] Andressa: ... falar sobre religido, uma coisa que acho que...

[87] Paraguaia: Se a pessoa souber fazer a mediagao, todo mundo fala um pouquinho
do que pensa sobre religido, sim, da...

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[88] Andressa: Entdo, muitas das vezes, quando gera discordia... Professor chega
assim criticando ah...

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[89] Andressa: .... ndo como uma proibicdo para evitar a discérdia. Professor esta la
para fazer o aluno refletir e, por exemplo, um professor de sociologia tem que falar
sobre aborto e aborto gera discérdia e, tipo assim, vocé tem que ir com muito cuidado
sobre isso, porque vocé tem que ensinar o aluno, porque se o aluno nao for aprender
certas coisas na escola ele vai acabar aprendendo na rua...

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[90] Andressa: Porque mano, querendo ou nao, se o professor, as vezes, de certa
forma, ele ndo se mostrar imparcial, assim, ser o primeiro alvo daquele discurso de
odio de aluno. Eu tive professores no meu ensino médio, que, assim, por opinides
politicas deles, que eles colocam no Facebook e ndo dentro de sala de aula, alunos
estavam falando que tipo... Tipo assim, por exemplo, eles passaram uma prova para
a professora de sociologia e eles conheciam ela como a comunista, a marxista, a
doutrinadora e tal e ai um certo aluno ele tirou uma nota baixa na prova e ele saiu
falando que ela estava fazendo isso porque era contra os pensamentos de politica

dela, entendeu? Entdo, acho que isso entra na parte...
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[91] Bento: Vamos, so para encerrar, que nem ela falou do professor de sociologia e
de filosofia. Realmente, a gente vive em uma sociedade em que existem professores
que sao polémicos. Isso tem que ser discutido, muito bem lembrado.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[92] Paula: A gente também ficou com os elementos mais especificos em direitos. A
gente nao conseguiu colocar muita em direito e em proibicdo, mas a gente conseguiu
colocar um monte de coisas em deveres. Em direitos, a gente colocou “verba”,
pensando, assim, em gestdes de escolas publicas, em deveres a gente...

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[93] Paula:... da infraestrutura proporciona diversidade, que seria também como a
gente respeitar qualquer tipo de diversidade. Competéncia da instituicdo em si
qualquer um... Oportunidade, ou seja, de oferecer bolsas, como que a gente pode
falar, atividades extraescolares igual o professor ele vem, seguranca, assisténcia
médica, que seria mais importante para a gente e seria discriminagdo também. S6
isso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[94] Professor Alex: Eu sei que esta em cima do horario de vocés. Entao, agradecgo
a vocés terem ficado até o final. S6 para nés concluirmos, eu gostaria de ouvir um
pouco de vocés. Sintam-se a vontade, quem quiser dar o feedback, “0 que vocés
pensaram o que nos fariamos no inicio quando nés comegamos a discutir o termo
“ética professoral”? Sobre o desenvolvimento, “0 que vocés pensam que VvOcés
conseguiram desenvolver, de aprender, refletir sobre despertar interesses sobre
ética?”

[95] Paula: Achei muito interessante porque conflito dos professores € bom ter gente
que escuta isso porque € algo que vai diretamente. Entdo, a gente sabe como manejar
mais 0 ambiente escolar, como se portar em casos de alguns problemas assim.

[96] Andressa: Acho que € um assunto muito em falta agora e muito interessante..
[97] Professor Alex: Bom, como mencionei no inicio, alguém tem mais algum
apontamento? Como comentei no inicio, o objetivo inicial deste momento é justamente
refletirmos sobre o topico [ética professoral], por mais que nossas producdes hoje
tenham sido com base educagao, com base nos professores de modo geral e, depois
de linguas, muito amplo os problemas deles sdo muito reais e muito proximos a nos,
seja enquanto professores, enquanto alunos. Entdo, meu objetivo inicial em trazer

esse encontro a vocés € justamente discutirmos sobre isso. O objetivo secundario, e
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ai vem meu convite, novamente, esse material, se vocés me autorizarem, eu irei
analisa-lo na minha pesquisa de doutorado. Se vocés me autorizarem, por isso eu
trouxe esse termo [Termo de Consentimento Livre e Esclarecido], para vocés levarem
para casa para ler com calma. Quem concordar em eu analisar o material que vocés
produziram e a fala de vocés, porque eu também gravei [nosso encontro]. Quem
concordar, por favor, pedirei que seja assinado esse documento. Vocés podem ler
com calma, me enviar suas duvidas. No verso tem meu e-mail. Quem ndo se sentir a
vontade de n&o analisar suas falas, eu irei suprimir suas falas da gravagao. Entao, se
vocé nao pegar o termo de participagdo também irei suprimir, ok? Quem concordar
em participar, a nossa interacdo nao acabara aqui, porque como menciono nesse
documento aqui, que é um Termo de Compromisso Livre Esclarecido (TCLE), eu
pretendo contatar vocés depois de alguns meses, que eu irei analisar as produgoes.
Eu irei contatar vocés para mostrar qual a minha sintese do que vocés propuseram e
para ver se vocés estdo de acordo, se vocés quiserem fazer mais alguma contribuigao,
porque por mais que a gente teve uma aula de 30 minutos, a gente ndo consegue
expressar tudo que nés queremos. Entao, eu acho que depois, quando eu enviar para
vocés uma sintese vocés vao poder ler com calma e falar: “ndo, faltou muita coisa
aqui”, “pode adicionar tudo isso aqui e esqueci disso” e “isso aqui ndo quero dizer
mais, nao” ou “Professor, pode tirar”. Entao, vocés vao ter essa liberdade, ok? Quem
aceitar participar. Entdo, eu vou entregar para vocés... eu ndo sei como nés podemos
nos organizar para eu pegar com vocés depois. Pode ser? Dai eu vejo com o professor
Sandro.

[98] Professor Sandro: Que tal na préxima aula vocés entregam? Nao, mas se puder
segunda-feira, |é direitinho preenche as informagdes...

[99] Professor Alex: Esse documento, no verso dele, vou pedir para vocés colocarem
o0 nome de vocés, a data e também o e-mail, porque € por meio do qual eu vou contatar
vocés e abaixo, na ultima linha, “Pseuddnimo”, um nome ficticio. Eu n&o irei usar o
nome de vocés na minha pesquisa. Quem concordar em participar, pode criar o seu
nome...

[100] Paraguaia: Ai que legal!

[101] Professor Alex: E quem quiser manter o nome real também pode ser, mas s6
0 primeiro nome aqueles que quiserem criar um nome também [risadas] ok, muito

obrigado...
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[102] Professor Sandro: Pessoal, espera ai. Eu sé queria dizer duas coisinhas.

Primeira, orgulho de vocés; segunda coisa, bom intervalo.

CONTEXTO A: OFICINA 2 (ESP)

[103] Professor Sandro: Gente queria apresenta-los ao Alex Egido. O Alex é a pessoa
que tem construido sua vida académica aqui na UEL [Universidade Estadual de
Londrina]. Ele é aluno regresso de um professor de Letras anglo.

[104] Professor Alex: Anglo nao, s6 Inglés.

[105] Professor Sandro: so6 o Inglés, né? Vocé é do curriculo novo, né? Letras Inglés.
Ele fez seu mestrado aqui, em Estudos da Linguagem. Embora seja extremamente
jovem, € uma daquelas pessoas que tem uma carreira bastante rapida, justamente
por ser uma pessoa muita estudiosa. O Alex € um orientando de doutorado, que
também foi orientando de mestrado pela professora Simone Reis, que € da area de
lingua inglesa. Ela é uma colega minha e eu tenho bastante carinho, por quem eu
tenho uma grande admiracéao profissional. Tanto ela e ele [Alex] como eu partilhamos
0 gosto por uma das areas, que € a ética e, obviamente, por perspectivas diferentes,
mas todos nds, de maneira, nos comprazemos disso dar essas questoes. O Alex é
uma pessoa que ja leu toda a obra de Foucault. Ele analisa muito o trabalho em ética
por esse viés. Entao, assim acho que ler Foucault é para os fortes; entender, também.
Lidar com isso € uma coisa bastante complexa e [ele] tem dado conta disso na carreira
dele e ele pediu um espacgo, juntamente com sua orientadora, para fazer uma
dindmica com vocés para dar inicio aos estudos [de doutorado], na sua geragao de

dados, mas ele vai falar sobre [isso] posteriormente. Entdo, queria deixa-los com o
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Alex, eu vou ficar aqui o tempo todo. Abram-se para o que ele dira e contribuam com
0 que ele pedira. A primeira parte da aula, vocés viram que a gente quase depois das
21h [horario do intervalo], por ser um topico bem interessante e eu tenho certeza com
0 que sera excelente, também porque temos aqui pessoas com experiéncias em
outras areas. Talvez a perspectiva vai ser bem interessante, para quem precisa.
Entao, Alex, fique a vontade. Eu vou ficar aqui o tempo todo e vocé aproveite os alunos
do primeiro ano.

[106] Professor Alex: Muito obrigado. Boa noite a todos e a todas. Novamente, eu
gostaria de agradecer ao Professor Sandro, pela abertura de poder conversar com
vocés sobre o tema que eu havia preparado na apresentagdo, mas, por questdes
estruturais, ndo vai ser possivel [projetar]. Entdo, eu coloquei tudo no quadro, que é
ética professoral de linguas, que esta relacionado com a minha pesquisa de
doutorado. O tépico, apesar de geral “ética professoral de linguas”, € muito importante.
Ele ainda ndo é consolidado na nossa area da linguistica aplicada. Entdo, nés n&o
temos, por exemplo, e essa € minha proposta de doutorado um codigo de ética, um
cédigo de ética para professores de linguas. Enquanto algumas profissdes,
historicamente conhecidas e consolidadas, por exemplo, o Direito, a Medicina, que ja
detém o cdédigo de ética, a nossa area “Professor de Linguas” ainda ndo tem um
documento [desse], tal como as outras areas. Algumas profissdes dentro da
educacéo, principalmente, a da Pedagogia, elas ja tém um cddigo de ética. Entdo, nos
estamos um pouco atrasados histérica e institucionalmente, quando pensamos nesse
documento.

[107] Aluno: S6 um paréntese, professor, somos dois pedagogos.

[108] Aluna: Trés.

[109] Aluno: Trés.

[110] Professor Alex: Ah, isso é 6timo.

[111] Professor Sandro: Trés pedagogos. E quantos advogados?

[112] Aluna: Acho que é trés, também.

[113] Aluno: Trés pedagogos e trés advogados.

[114] Professor Alex: Otimo, alguns que areas que ja tem um com o codigo de ética.
Como o Professor Sandro falou muito bem de vocés, por conta, também, das outras
profissdes que vocés tém. Agora que nés vimos como algumas profissées lidam com

0 cddigo de ética na sua profissao.
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[115] Aluno: No Direito, ndo sei se na Pedagogia € assim, mas a gente tem uma
disciplina, ainda que pequena. Eu me lembro que eu tinha, ndo me lembro se era trinta
ou sessenta horas, eu tive o estudo de ética profissional.

[116] Professor Alex: Vocés estudam o documento?

[117] Aluno: Sim, o cddigo de ética e a ética do trabalho, isso.... Dai o professor
colocava problemas e a gente resolvia.

[118] Professor Alex: Nao, esta 6timo. Bom, entdo a minha proposta para esta noite,
considerando que nés nao temos [um cddigo de ética] na nossa area de professores
de linguas, assim como outras areas ja possuem, ao final deste encontro elaborarmos
sugestdes / elementos para esse codigo de ética. Nos temos uma minuta, que foi
publicada em uma dissertagdo de mestrado, no ano de 2014, sé que quando
pensamos em um documento dessa amplitude, € necessaria muita discussao em
diferentes momentos com diferentes atores sociais. Entdo, esse € um dos momentos
que nos podemos usar para a discussao dessa minuta. Ao invés de discutirmos uma
minuta existente, eu gostaria que, ao final desse nosso encontro, vocés me dissessem
quais sao os elementos caros a um professor de linguas. NOs precisamos considerar
um cédigo de ética. Entédo, essa é minha proposta para este encontro. A pesquisa que
foi defendida em 2014, como mencionei, pela professora Barbosa, na UnB
[Universidade de Brasilia], ela ja vislumbrou quais sao as fases desde a elaboragao
do rascunho até a promulgag¢ao do codigo de ética. Essa discussao é uma dessas
fases no meio desse percurso e la mais a final do percurso ndés teriamos, por exemplo,
a votacao dessa minuta, desse rascunho, em uma assembleia. Nao temos ainda
também na profissdo de professores de linguas, nés ndao fazemos assembleias
nacionais, como algumas outras areas do conhecimento, afim de deliberar sobre
assuntos dessa natureza. Em seguida, ela seria submetida a um conselho nacional,
que a nossa area também n&o possui, um conselho nacional que, por sua vez, seria
constituido de conselhos de classe. N6s também ainda ndo temos conselhos de
classe e precisariamos ter uma comissao de ética para a nossa profissao especifica,
que ainda também ndo temos uma comissdo de ética, ou seja, 0 caminho é longo,
mas esse momento seria justamente para discussao de quais sao os elementos caros
da nossa profissdao docente e que precisariam ser incorporados no documento dessa
natureza. A Professora Elizabete Barbosa, na dissertagcado dela de 2014, ja prop6s
algumas esferas que nds precisariamos pensar nesse documento. Entdo, em termos

de divisdo, ela propds a seguinte: nds precisariamos pensar em diretos, deveres e
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proibicdes. Esses sdo os elementos para essas esferas. Entdo, direitos, deveres e
proibi¢cdes, para a profissdo em si, para os pais e responsaveis, para os professores,
para os alunos, para a pesquisa, para a instituicdo escolar e para os pares. A minha
proposta para vocés, agora que vamos para parte pratica, seria vocés se juntarem em
duplas ou trios. Vocés irao decidir para vocés pensarem quais sdo os direitos, os
deveres e as proibicdes, para alguns desses grupos. Vocés podem se organizar como
vocés quiserem, em trios ou em duplas, vocés também podem escolher qual esfera
vocés querem escrever e discutir sobre. Para pensar em direitos, deveres e
proibi¢cdes, em razdo do tempo, a minha sugestao € que vocés discutam e redijam em
vinte minutos, de modo que nds possamos, em seguida, discutir, vocés apresentarem
as sugestdes de vocés. Eu trouxe o material aqui entdo vocés podem ficar a vontade
para usa-los?

[119] Aluna: O que significa pares?

[120] Professor Alex: Pares, a pesquisa da Barbosa entende como colegas de
profissdo. Entdo, por exemplo, seriam professores e pares...Vocés também podem
questionar a divisédo feita pela autora porque nos ja temos professores aqui e aqui
pares novamente. Entdo, quem quiser ficar com pares e querer ficar com professores
também é a critério de vocés.

[121] Aluna: Mas precisa dessa divisao de pares e de professores?

[122] Professor Alex: Aqui ela divide sim, mas a gente pode questionar justamente a
divisdo, ok?

[123] Aluna: Ah, sim.

[124] Professor Alex: Podemos nos organizar na divisao, entdo? Dai vocés podem
pegar o material aqui.

[Alunos tiveram tempo para a discussao e producao dos pésteres]

[125] Professor Alex: Pessoal, agora, entdo, eu gostaria que um de cada grupo viesse
a frente para ler para os colegas quais que sdo os elementos que vocés propuseram
e também explicasse. Em seguida, a gente conversar um pouco sobre as propostas
de vocés e porque vocés consideram esses elementos caros a um codigo de ética.
[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[126] Professor Alex: Vocés tém alguma sugestdo em mente para a esfera dos
alunos? [Pergunta feita aos demais alunos em sala]

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]
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[127] Cintia: Quero fazer um comentario porque eu acho que realmente é importante
nao so universidade, mas também o ensino basico. Eu acho que tem que ter uma
coisa primordial, porque a partir do basico a pessoa vai ter uma base para vocé
estudar sua mente. Se vocé tiver a base, a hora que vocé vai estudar novamente,
vocé consegue, porque acho que a partir do momento que a base € fraca, a pessoa
nao desenvolve tanto dentro de uma escola.

[128] E.K.M.: Tem um texto que a gente leu e deu para gente ver que fala sobre isso.
Foi feito um estudo com as criangas, na educacao infantil, quando comeca la na
educacéo infantil, diz que cinquenta por cento do carater de uma crianga é formada
até os dois anos; é muita coisa para a educacgao. A gente ja conhece uma base da
educacéo infantil muito boa, que é muito dificil hoje em dia. Se ele tiver essa base
boa, ele vai que vai.

[129] Anténio: Crianca tem essa facilidade, ela absorve tudo.

[130] Luisa: Sem falar também dentro da escola ter uma boa base, ter um bom estudo,
sO que uma familia totalmente desestruturada. Tem que ter um certo trabalho, tem
que ter um todo.

[131] Antonio: O trabalho com a familia ndo precisaria porque dentro de outros
estatutos ja fala do trabalho com a familia, ja fala relacionado a familia, porque a gente
nao citou a familia aqui diretamente.

[132] Luisa: Acho que é muito importante.

[133] Professor Alex: Acho importante que vocés mencionaram sobre a educagao
basica e mais a infantil, em especifico, porque, como mencionei no inicio, a proposta
€ nés pensarmos para um coédigo de ética para professores de linguas. Entdo, ndo é
s6 lingua materna, Portuguesa, mas sao linguas, também estrangeiras. Dai vem a
importancia desses argumentos que vocés deram e dessas necessidades, olhando
para o aluno da educagao basica, a crianca, em especifico, em relagao as linguas;
nao so as linguas maternas, mas também as linguas adicionais...

[134] Mumis: E eles aprendem porque vocés comegam a estudar e eles aprendem,
porque assim ja trabalhei em varias cidades pequenas e ai eles [alunos] aprendem
com muita facilidade, mas se estdo em uma escolinha, vamos supor uma particular,
que ensina geralmente, as vezes, ensinam e eles saem sem muito conhecimento e
vao .... Hoje em dia acabou isso que a prioridade é a de aprender, né?

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]
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[135] Mumis: Por isso que tinha que continuar nesse momento dessa fase papagaio.
Entéo, ele vai repetir, ai se a gente n&o continua continuando, continuando, ai acaba.
[136] Professor Alex: Aonde que nds conseguiriamos mencionar ou colocar entre, por
exemplo, eu estou pensando aqui entre os direitos dos alunos, pensando nesse
documento para professores de linguas. Vocé mencionou a maioria dos contextos de
educacéo basica, educacgao infantil, o que se oferta € uma determinada lingua. Nesse
documento, poderiamos ter o elemento que garantisse a aprendizagem pelo aluno ou
que ele fosse exposto a diferentes linguas? Ai ndo so a lingua que é recorrentemente
ofertada. Eu o entendo como sendo um documento que possibilita também legitimar
esse espaco, que tem sido historicamente de uma lingua, em especifico, para outras
linguas que, por exemplo, a gente pensa em uma politica publica mais ampla tem
perdido espaco.

[137] Silvia: Isso dai nao me recordo de ter. Eu tive uma que ensinava Japonés. Acho
que € a [nome de instituicdo basica privada suprimido]. Tem a aula de Japonés para
as criangas que ja € especifica, mas eu ndo recordo mesmo de ter maioria mesmo é
inglés que ja compra o material.

[138] Cintia: Mas também sao particulares, sabe?

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[139] Lila: Espanhol, também.

[140] Anténio: Se esta citando ali o contexto de um documento, eu acho que com as
diretrizes na hora de ter cultura eles estado esquecendo um pouco de culturas externas,
envoltas das linguas. Assim, cultura da comunidade do ambiente, mas estao
esquecendo do ambiente. Essas coisas de linguas nao falam, ndo citam nas diretrizes.
A cultura € muito vaga “a vamos falar de cultura”, mas que cultura? O que tem a cultura
[inaudivel] é bem isso n&o se ja tentou reformular as diretrizes.

[141] Professor Alex: Talvez esse documento devesse configurar como espaco,
principalmente, para trazer essa discussao, como vocés mencionaram no inicio.
Todas as areas do conhecimento tém um documento parecido com esse, mas
também um cddigo de ética vocés tem uma carga horaria na grade para discutir o
documento, talvez a partir do momento que tenhamos esse documento e esse codigo
de ética para professores de linguas. Assim, esse documento passa a ser discutido
em diferentes esferas e com diferentes pessoas para suscitar, justamente, essa
discussdo. Enquanto que em alguns documentos ndo é coberta essa discussao

tematica sobre diferentes culturas; por outro lado, um documento que surge do debate
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entre os professores de linguas, no caso, o cédigo de ética, propde a discussado desse
tema. Ah quem poderia, por favor, ler sobre isso Professores?

[142] Luisa: Nos direitos dos professores, direito do “meio ambiente de trabalho,
saude”, sem estar sujeito a lesdes, de qualquer natureza; “liberdade de falar o que
pensa sem prejuizo de responsabilidade” posteriores, nesse caso dos direitos.
Deveres: “nao submeter a uma remuneracéao indigna ou aviltada”; “deixar expresso
para a sua classe quando estiver repetindo opinides particulares a respeito de
qualquer assunto”, “respeitar e orientar ideias/pensamentos divergentes do seu,
independentemente da natureza”, no caso deveres. Proibigdes: “ndo usar de violéncia

” o«

fisica ou psicolégica com os alunos”, “ndo permitir que opinides particulares interfiram
em processos de avaliacdes”, “proibido assédio sexual dentro da aula”.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[143] Professor Alex: Vocés gostariam de fazer algum comentario, sobre o grupo de
professores?

[144] Antonio: Vou fazer um comentario, uma critica construtiva. Aquilo ali [apontando
para um dos elementos propostos a esfera do professor] é de professor, seria de
qualquer professor, ndo o professor de linguas. Faltou, eu acho, alguma coisa sobre
a questado de cultura, porque é uma necessidade. Entdo, faltou, eu acho, que o
professor relacionado, tipo, pode ser que seja nativo um dia, ndo sei da necessidade
que seja fluente e que tenha a parte, enquanto se aprimora os professores. Ja tem
isso na formagdo docente ou na educagdo continuada, alguns ja tem uma
remuneragao. Entdo, € tipo assim na minha area ndo mudou muito, esta como
professor, ndo como professor de linguas. E s6 uma critica construtiva.

[145] E.K.M.: Isso, tipo autista e tal tem mae que tem que chegar com atestado assim
e papapa. Eu sei que € direito meu, tem que brigar por isso para eles colocarem um
professor ali para auxiliar a crianca.

[146] Lila: Eu acho que, embora seja parecida com a dos professores, ndo tem muito
o que diferenciar. Nao sou advogada, mas eu acho que diferenciar uma classe de
outra so por ser diferente eu ndo acho que nao faz muito sentido. Da um status, eu
acho, que ninguém quer o status por si s6, mas o direito de existir. Eu direi que desistir
porque imaginemos nos que se no tempo que existia o latim, houvesse essa
consciéncia que nés temos hoje de preservagao. Se os Maias e os Astecas tivessem
tido essa preocupacdo em nao deixar morrer, ndo deixar quantas coisas que se

levaram anos para serem descobertas; entao, eu acho que ao fato de ter o direito de
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... eu s6 acho que é dai que eu acho superimportante. Eu sei porque eu tenho a minha
netinha de seis anos e ela comecgou a falar as coisas em Inglés com dois anos e meio;
com dois anos e meio ela ja pegava o YouTube e ela ia apertando de um negdcio la.
Ela falava todas [as coisas com] dois anos e meio. Entdo, ela ja identifica varias e ja
tem seis anos. Agora, ela identifica varias palavras em Inglés, sem falar no dia-a-dia
que a gente tem mais acesso a educagdo, mas a minha neta fala perfeitamente
portugués, corretamente os plurais e tudo mais. Entdo, assim, eles ensinam um monte
[para as] criancas.

[147] Mumis: Acho que tem que ter um diferencial no professor ali.

[148] Lila: Acho que até pode ter sendo ele ndo precisaria estar ali.

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[149] Lila: S6 que vai para o lado do igual e tem os mesmos direitos, deveres e
obrigagdes dos outros...

[150] Antonio: Sim.

[151] E.K.M.: O cddigo vai ser o mesmo, ele sé quer ter o direito de existir. Eu acho
que o maior direito que tem é o de existir. Todos os alunos deveriam ter acesso a uma
segunda lingua, o que for estando |a ja tendo esse direito basico e o resto.

[152] Anténio: Primeiro, isso depende da concepg¢ao de cada um a respeito do papel
de um Estado na vida de cada aluno. E muito diferente aproximar essa premissa e
concepgdes muito diferentes de Estado de vocés dois. A sua visao a respeito e de
Estado é que parte para uma premissa diferente da visdo que eles tém de Estado. O
estatuto ali esta dando uma [inaudivel], pelo menos. Eu acho que essa ndo € uma
proposta, ndo é um estatuto com conotagdo com o legislativo lei. E um estatuto n&o
esta para prescrever a pratica do professor. Se for essa a proposta, de chegar no
ambito da lei, eu geralmente acho que nao é muita necessidade de diferenciar, porque
a lei ndo é a resposta por ser professor de linguas nao € a resposta. Cada dia tem
varias leis saindo e os problemas s&o os mesmos.

[153] Anténio: Eu acho que conforme for, tinha que ter um conjunto de ideias e vai
misturando no liquidificador e dai vai surgindo outras ideias. Eu acho que se
perguntasse agora, ou depois disso que aconteceu, porque 0 que que era a ética
profissional de linguas. Eu acho que a ética, no caso, € estar no contexto todos os
ambitos educacionais. Assim, desde isso dai seria uma ética, ndo s6é do professor de
linguas, mas da faculdade e da escola. Eu acho que seria o correto ensinar que todo

mundo tem direito de existir e, quando ela existe, ela vai seguir o mesmo rumo dos
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outros. Tem um jeito de existir agora, ela vai e 0 mesmo que os outros tem direitos,
deveres como todos os outros.

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[154] Antdnio: A critica foi no sentido que direito o0 advogado faz papel de advogado
o de administracdo tem que fazer o de administragdo. S6 que no professor, o de
matematica pega aula de fisica, o de geografia pega aula de histdria, por isso, que eu
falo de linguas. Entdo, no final o professor de educagao fisica ia ficar como?
[155] Luisa: Da [inaudivel] pode ser coordenador pedagdgico no momento que vocé
€ coordenador pedagdgico na sala vocé é coordenador, mas vocé é porque faltou
professor, vocé que vai ficar na sala vocé que vai dar aula.

[156] Silvia: Vamos pensar assim: em uma escola de linguas e em uma escola de
educacdo basica. Para a escola, o professor e o pedagogo ficam com o papel
realmente de orientar, € mais orientar os professores de uma disciplina porque eles
nao tém a mesma didatica na sua formacéao. Eles ndo tém a didatica para atuar em
sala de aula. Entdo, é onde tem muitos problemas porque precisa estar ali dando
aquele suporte. Eu acho a questao de ética professoral, a ética do professor, deve
existir, independente se vai dar aula em uma escola de linguas ou se ele vai dar aula
em uma escola regular, porém eu acredito que o professor de linguas tem que ter ali
um diferencial, no sentido de trazer a questao da cultura. Eu acho que ele fica...

[157] Antonio: o direito beneficial € um direito tipo “para vocé dar aula de espanhol,
vocé tem que ser da area de espanhol”. Nao ser professor da disciplina, mas dar aula,
porque tem aquela coisa assim: “Ah, se vocé é de matematica, vocé vai pegar aula de
fisica, mas vocé ndo vai pegar, vocé pode pegar quimica’. E nessa concepcéo,
entendeu? Noés, graduandos, porque tem outros profissionais que pegam nosso
servigo s6 que nds ndo pegamos para advogar tem que administrar.

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[158] Antonio: Mas veja, o Conselho da Educacao Fisica, que € uma lei federal,
privativo profissional da educacao fisica. O conselho da quimica também prevé que
no ensino médio, quem tem diploma, licenciatura em quimica e porque nao o de
nucleo relacionado ao conselho de linguas e foi esse caso que eu falei, faltou uma
para especificar ainda...

[159] Luisa: Exato. Tipo existe o cddigo, mas espera ai esse aqui é para linguas...
[160] E.K.M.: N6s, por sermos professores, a gente ndo pode dar uma aula. A gente

de qualquer outra disciplina nada, € s6 educagao infantil.
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[161] Mumis: Professor pode dar aula se for graduado em licenciatura de Espanhol.
Professor que dé aula de Espanhol e ser graduado em Espanhol.

[162] Antonio: Quem sabe buscar pela proficiéncia?

[163] Lila: Isso, ou alguém que conhega bem a lingua.

[164] Mumis: Ai desmerece a gente aqui graduados e tal...

[165] Professor Alex: Como vocés puderam perceber, nés temos nesse campo do
conhecimento um crescente interesse por se discutir ética professoral. Nos temos
muito mais perguntas do que respostas. As perguntas que vocés fazem sio as
mesmas com as quais eu tenho me deparado, desde que comecei a estudar esse
tépico, em especifico, ética professoral, ética professoral de linguas. Até que ponto
conseguimos separar esse grupo maior “professores” desse grupo menor
“professores de linguas™? E até que ponto é possivel separar? Onde ¢é a fronteira? Ha
uma fronteira? Também nao tenho respostas, mas a minha proposta inicial, como
comentei no comegco do nosso encontro, eu tenho dois objetivos. O primeiro foi
justamente trazer para vocés essa discussao, que trabalhos muito recentes na area
ja evidenciam que cursos de formacéo inicial de linguas ndo oportunizam aos alunos
ética professoral ou a ética profissional de linguas, diretamente. Entdo, acho que
ganhamos muito por possibilitar esse momento acontecer. Meu segundo obijetivo, ele
€ uma consequéncia desse primeiro. Eu gostaria, entdo, de convidar vocés para
participarem da minha pesquisa de doutorado, em que eu buscarei sintetizar esses
elementos que vocés elaboraram para uma nova versao do documento, o qual pode
vir a ser o codigo professoral de linguas. Também nao sei qual sera o produto final.
Ent&o, eu gostaria de convidar vocés para participarem. De que modo aconteceria a
participacado de vocés? Eu analisarei essas propostas que vocés fizeram com outras
produgdes, que aconteceram em outros momentos, com outros participantes, para
sintetizar em uma unica versdo do documento. Assim, daqui alguns meses eu
compartilharia com vocés a redagao do documento, para vocés conferirem e dizerem
se vocés concordam com a redagdo, ou ndo, se vocés gostariam de fazer algum
apontamento, tipo: “olha, naquele momento, tivemos apenas uma hora para refletir.
Agora, aqui em casa, lendo a versao preliminar, eu vou olhar, vocé tem que mudar
isso. Eu nao falei isso daqui, tira. Falei, mas eu ndo quero mais falar. Entao, suprime.”
Entdo, a participacdo de vocés seria muito mais ativa. Também em um momento
posterior, depois da minha proposta do documento, se vocés tiverem alguma duvida,

podem me contatar. Eu vou entregar para vocés um Termo de Consentimento Livre
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Esclarecido (TCLE), para vocés poderem levar para casa e ler, aqui tem alguns
direitos que prevejo para vocés. Caso vocés aceitem participar da pesquisa, caso vocé
nao aceite em participar, eu gravei o nosso encontro. Caso vocé nao aceite, eu irei
suprimir as suas falas no momento da transcrigdo. Entdo, no caso de vocé nao assinar
o documento, automaticamente, seus dados ndo serdo analisados. Caso vocés
aceitem participar, eu pedirei que depois vocés assinem no verso e a ultima linha do
verso, ela diz “Pseuddnimo”, nome ficticio. Entdo, se vocés aceitarem participar, vocés
podem criar um nome, pelo qual irei me referenciar a vocés. Entao, pense naquele
nome que vocé sempre quis ter; esse € o momento. Vocés podem ler com calma, em
casa, porque também tem o meu e-mail, caso vocés tenham alguma duvida, vocés
podem me contatar. Acho que vocés podem entregar para o TCLE para o professor
Sandro.

[166] Professor Sandro: Sim, e a nossa préxima aula € daqui ha uma semana. Entao,
assinam e devolvam na aula seguinte.

[167] Professor Alex: E, por fim, para nés concluirmos, gostaria de ouvir de vocés,
gquem quiser se manifestar, rapidamente, o que vocés conseguem sintetizar ou ganhar
ou possibilitou para a reflexdo de vocés desse momento? Como eu disse, [este] € um
tépico amplo, ética professoral, mas, uma vez que estamos conseguindo oportunizar
esse momento de discussao, o que conseguimos tirar disso? Ou quais inquietagdes
nao tinhamos e passamos a ter? Inquietagdes e ou respostas, se é que chegamos a
alguma resposta.

[168] Professor Alex: Pessoal, muito obrigado. Entdo, se vocés puderem participar,
eu agradeco muito. Vocés podem escrever para 0 meu e-mail, que esta no
documento. Muito obrigado!

[169] Professor Sandro: Pessoal, gostaria de agradecer a participagao de vocés e eu
espero que isso também traga futuros ndo s6 para o Alex, mas para nés também. E

sempre bom essas discussdes. Obrigado.
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CONTEXTO A: OFICINA 3 (INGL)

[O inicio do encontro n&o foi gravado]

[170] Professor Alex: Nos temos ele [0 conceito de ética] muito bem definido na area
da Filosofia, mas Ihes pergunto “0 que vem a mente de vocés, ndo tem certo nem
errado, o termo ndo existe ainda pelas lentes da Linguistica Aplicada, o que vem a
mente de vocés quando vocés pensam no termo E'tica Professoral de Linguas™?
[171] Murilo: Depende, me vem na cabeca sobre postura e atitudes que o professor
tem que tomar. Enfim, favorecer alguém ...

[172] Professor Alex: Ok. O que mais? Postura do professor...

[173] Branca: Perspectiva para nds, principalmente, como professor de inglés, vocé
tem aquele caso de dar aula com o inglés correto. Isso eu acho muito, vai muito da
ética do professor porque esse inglés absolutamente correto, mas ética € muito
subjetivo, né? Porque o que pode ser certo para mim pode n&o ser para vocé. Como
se, por exemplo, uma pessoa totalmente religiosa a ética dela vai ser totalmente

diferente da de uma pessoa, que cresceu em um lar onde os pais sao ateus.
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[174] Patrick: com a experiéncia...

[175] Antbnia: Experiéncia de vida, isso?

[176] Branca: Mas eu estava falando aqui agora que eu fui me tocar sobre a grade do
curso, que no meu outro curso [Pedagogia] a gente tinha uma disciplina chamada
“Etica e Sociedade”.

[177] Professor Alex: Chegaremos la, porque historicamente vocés ja estdo mais
avancados no campo da Pedagogia do que no campo da Letras porque voceés,
pedagogos e pedagogas, por exemplo, ja detém um cddigo de ética profissional.
[178] Lainy: Sim.

[179] Professor Alex: N6s nao.

[180] Branca: Nao?

[181] Professor Alex: Ndo. Entdo, vamos ver a existéncia da disciplina; ela responde
tanto a um orgao institucional, quando diz respeito ao documento em si, que tem
reflexo que tem na formacéao dos profissionais, que atuam porque uma vez para vocé
colocar o documento em pratica e adota-lo na sua pratica, vocé precisa conhecer vocé
precisa refletir sobre ele porque ele ndo é prescritivo ele € mais no sentido reflexivo,
ou seja, vocé precisa ter um espaco na formacéo inicial e na continuada para refletir.
Como nés nao temos esse documento, entende-se que nds precisamos dessa
discussdo e esse € a consequéncia pela qual meu segundo objetivo com esse
momento, que é na minha pesquisa de doutorado, na qual pretendo desenvolver, na
primeira fase, um cddigo de ética para professores de linguas. Esse documento nao
sera somente para linguas maternas ou estrangeiras, mas para todas elas, tendo em
vista a grande quantidade que nds temos no Brasil. Assim, o que vocés pensariam,
ou seja, que vem a mente de vocés, enquanto elementos necessarios para um codigo
de ética, quais sao os atributos, quais reflexdes que vocés fazem? Porque quando
nos vemos, por exemplo, ética professoral de linguas é algo ainda muito abstrato, em
termos de como materializa-los, terdo alguns exemplos, mas o codigo de ética em si,
qual seria a fungao dele na nossa area?

[182] Cynthia: Guiar os professores de como agir em sala de aula.

[183] Professor Alex: Dentro e fora de sala?

[184] Antbnia: Sim.

[185] Professor Alex: Ok. Que mais? Seria centrado somente ao professor?

[186] Cain Cambé: Aos alunos, também.

[187] Professor Alex: Ok, alguém mais?
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[188] Branca: Ao material.

[189] Professor Alex: Ok. Ter impacto externo, por exemplo, nas editoras?

[190] Alunos: Poderia ter...

[191] Matheus: Porque é um ciclo, por exemplo, que pudesse dar manutencao,
porque ai chega na parte do material e ai tem um conflito entre ética dos professores
dos alunos que fazer...

[192] Milena: Mas quando a gente tem um tipo de material usado em sala de aula, a
editora quer lucrar. Entéo, ela n&o vai produzir algo que nao vai ser consumida. Assim,
se tem um material que todos os professores de inglés vao seguir e tipo de material
ela, vai se adaptar, ndo precisa nem chegar nela e falar olha “porque ela quer
vender...”

[193] Professor Alex: Algumas dessas nossas reflexdes iniciais sobre ética
professoral, também sobre o cédigo de ética, a materializagcdo dessas acgdes ja foi
iniciada no ano de 2014 por uma pesquisa, pela professora Barbosa. Ela desenvolveu
a pesquisa na UnB [Universidade de Brasilia]. Em seu estudo, ela ja propés uma
minuta. Entdo, ela propds um rascunho para um codigo de ética para professores de
linguas. No entanto, na pesquisa, ela envolveu micro contextos, nas quais foram
discutidos esse documento. Quando nés pensamos em um codigo de ética, ele tem
que ser vigente a todos os profissionais daquele campo do conhecimento; ele deveria,
idealmente, [ser aplicavel] em todo territério nacional. Entdo, esse documento precisa
representar a todos os contextos possiveis, em que aquele profissional for atuar. No
nosso caso, professores de linguas, contextos tanto formais quanto informais; essa
razao pela qual, na minha pesquisa de doutorado, na primeira fase, eu busco tentar
englobar, ainda estou tentando chegar nas sete, nés temos sete universidades
estaduais, eu pretendo organizar essa dinamica que estamos fazendo nas sete
[universidades] de um modo a representar o maximo possivel os nossos contextos de
atuacao profissional. Na pesquisa da professora Barbosa, de 2014, ela ja propds
algumas esferas, que nds precisariamos pensar para um codigo de ética. Segundo
ela, essas seriam as sete esferas que necessitariamos pensar em um codigo de ética
para professores de linguas, seriam: professor, pais, instituicdes escolares, profissao,
alunos, pais ou responsaveis e pesquisa. Entdo, dentro de cada uma dessas esferas,
ela redigiu o que ela entendeu ser direitos, deveres e proibigdes. A redagao da
professora Barbosa considerou a discussao com alguns pares, mas foi muito prépria

dela, enquanto pesquisadora, ou seja, as ideologias dela de algumas das discussdes
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estavam discursivamente marcadas. A minha proposta para vocés nesta noite € que,
ao final do nosso encontro, vocés me respondam: “quais elementos que sao caros [a
professores de linguas]? e quais desses elementos deveriam estar presentes [em um
codigo de ética]? Estamos falando no [mundo] ideal porque o documento n&o existe.
[Que elementos] deveriam [ou] poderiam ser incorporados em um codigo de ética para
professores de linguas?. Entdo, na minha pesquisa, ndo busco prescrever como deve
ser, mas vocés me dirdo o que vocés, [considerando] esse uma ano e meio ja, que
vocés tém refletido sobre a educacao de linguas. Quais elementos vocés consideram
[necessarios] para um cédigo de ética? A dinamica funcionara do seguinte modo,
gostaria que vocés se organizassem em duplas, ou trios, ou quartetos, it's up to you.
Em seguida, que vocés escolhessem uma dessas esferas que estdo em rosa; e para
cada esfera que vocés escolherem, digamos que um trio fique com a esfera dos
Alunos, vocés virdo discutir quais sao direitos, deveres e proibi¢des dos Alunos. Para
isso, eu trouxe cartazes e canetinhas. Gostaria que vocés materializassem isso.
Vocés terdo cerca de 20 minutos para fazerem isso 20-25. Ao final, eu gostaria que
vocés apresentassem para que a gente pudesse discutir um pouco sobre os
elementos. Novamente, ndo tem certo nem errado, pois nés ndo temos o documento.
Entéo, € a visdo de vocés sobre o0 que vocés consideram importantes. Vocés podem
basearem-se em textos que vocés ja leram, experiéncias enquanto professores ou
alunos, livres. Podem se organizar e ndo tem problema caso a mesma esfera se repita
em diferentes grupos, por exemplo, se dois grupos quiserem fazer sobre o Professor
nao tem problema. Podem se organizar e podem pegar o material aqui.

[Apés o tempo destinado a elaboracédo dos elementos para o cdédigo de ética
propostos pelos alunos]

[194] Professor Alex: Pessoal, o tempo que nos resta aqui agora eu gostaria que
cada grupo viesse a frente para que vocés pudessem ler e apresentar os elementos
que vocés propuseram e, se considerarem necessario, vocés ilustrassem ou
baseassem porqué da proposta desse elemento. Ao final, a gente faz uma sintese de
todos eles, vocés podem comecar, vocés podem todos...

[195] Mateus: Ok. Direitos: “acesso a recursos didaticos e de infraestrutura”, isso que
inclui, por exemplo, professor quer tal material didatico diferente ou quer usar um
video, ou até mesmo xerox, e nao tem recurso na escola disponivel ou ele tem que
pagar e tal. Infraestrutura que € a mesma coisa; tem escolas mais pobres, nas regides

norte e leste, que ndo tem nem luz, nem agua. Os alunos s6 vao para comer. Quando
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tem aula, os alunos ficam sentados no chao. Entao, acesso didatico e de infraestrutura
€ isso ai. “Beneficios fundamentais”, por exemplo, vale transporte, refei¢cao, respeito
no exercicio da sua profissdo. No entanto, que ndo seja desacatado que é sé respeito,
“atividade proporcional ao trabalho a ser desenvolvido”. Porque a hora-atividade vale
menos que a aula normal e € muito menor, cerca de 15 centavos a hora-atividade,
quando a hora aula era 15 reais. Ai vocé ja vai para os eventos ensinar o conteudo
que é esperado, respeito a integridade do aluno desenvolver seu trabalho dentro dos
prazos e ser imparcial por exemplo tentar claro que, na pratica, € muito dificil de vocé
dar tudo que ta programado, né? porque € muito pouco tempo tem varios imprevistos
dai vocé nao consegue fechar matéria, mas, se possivel, tentar “ensinar o que é
proposto, respeitar a integridade do aluno tanto fisico como psicolégico”, “desenvolver
seus trabalhos dentro dos prazos” porque pode ter certos professores que, tentar ser
imparcial, tratam os alunos de formas diferentes de no sentido de “ah, eu vou dar nota
para ele porque eu gosto mais desse”. Das proibigdes: “fazer ou pedir favores aos
alunos”, por exemplo, fazer ou pedir “ah, faz isso tal coisa ou passa la...” qualquer
coisa assim, “ameacas graves’...

[196] Milena: Tipo assim, a gente vai conversar com a coordenadora...

[197] Felipe: Vocé néao vai brincar mais no patio. “Fazer comentarios incoerentes”,
que acho que incoerentes nao no sentido da aula, mas diretamente ao aluno, sei I3,
tipo, forgcar alguma coisa com o aluno ou fazer uma pergunta invasiva ao aluno.

[198] Matheus: ficar falando da caligrafia, por exemplo.

[199] Felipe: E o ultimo que é “faltar ao trabalho sem motivos plausiveis”, que é
respeitar as obrigacdes, € isso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[200] Professor Alex: O outro grupo de professores podem apresentar, ai ja fizemos
um contraste com o anterior.

[201] Samantha: O nosso ficou muito semelhante, porque o assunto € o mesmo. Eu
vou comegar falando [sobre] os direitos. A gente considerou algumas questdes que
deveriam ser direito do professor. A primeira delas € sobre “formacédo continuada”,
porque hoje, na educacéao, nds ja temos problemas, [por exemplo], professores entram
em sala eles e eles se veem em uma situagao, em que eles tém que lidar com diversos
tipos de alunos. Esses alunos podem ter necessidades especiais, eles podem ser
alunos ditos normais, mas podem vim com um contexto diferente, uma cultura

diferente, e a formacgao continuada pode ajudar nesses casos. A gente também
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considerou as mudancgas que talvez ocorrem na educacgao. Ultimamente, foi instalada
a BNCC [Base Nacional Comum Curricular]. Em decorréncia disso, houve alteracgéo.
Logo em seguida, todos os PPPs [Projetos Politico-Pedagogicos] de todas as escolas
vao ser alterados e aqui na [nome da instituicdo suprimido], por exemplo, a gente tem
igual mudanga. Estava comentando [no meu grupo], eu estou fazendo um curso para
compreender a BNCC, mas isso ndo acontece em todo municipio, nem todo professor
esta tendo acesso, de fato, a como vai ser. Tem que ser estruturada essa nova aula.
Entdo, colocamos a formagéo continuada. A gente colocou “piso salarial”, porque, as
vezes, os professores ndao recebem. O outro grupo estava falando que [professores]
nao recebem o salario digno. “Recursos”, também o professor deve ter acesso a
recursos para planejar a aula dele, porque é muito cobrado do professor. Uma das
questdes aqui, vai vendo o livro didatico e planeje sua aula, mas como que vou além
do meu livro didatico se eu nao tiver recursos? Como que eu vou planejar e estruturar
minha aula? Nao tem como, considerando [o0] professor que trabalha 40 horas
semanais. A gente colocou, no minimo, 15 horas de [hora-]atividade, porque é
importante planejar a aula e entrega-la com antecedéncia, chegar em sala de aula e
saber exatamente o que vai fazer. Uma coisa que eu nao coloquei aqui sobre a hora-
atividade, mas que o outro grupo falou e me chamou a atencgao, foi a questao de
receber menos. Eu nao coloquei isso, mas me chamou a atencéo e realmente € algo
que tem que ser direito do professor. “Acesso a beneficios”, a gente tinha pensado
nas mesmas questdes “ter vale transporte e acessos a recursos tecnoldgicos”,
considerando que a gente vive em pleno século 21 e é a era tecnoldgica. Acaba que
a gente também quer que o nosso aluno saiba viver nesse mundo moderno, mas como
gue a gente vai incluir ele nesse mundo? Porque a aula de lingua inglesa tem que ser
ampla e tem que deixar ele letrado em diversos assuntos [e como fazer isso], se a
gente nao tiver recursos tecnolégicos em sala de aula. Agora tem que falar dos
deveres. Entao, o primeiro que coloquei foi “ndo promover seus proprios interesses”,
porque, as vezes, do jeito que eles falaram, falar sobre sua vida para o pessoal dentro
da sala de aula, poder falar essas coisas e ndo participar do conteudo nas suas aulas,
que tem um dos livros que a gente até comentou aqui. Tem trabalhado muita leitura,
0 que € bom, mas nao € so6 a leitura que € importante para promover praticas orais,
tanto para escutar quanto para produzir. Sei la, pratica de leitura e de escrita.
“Respeitar os direitos dos pais e dos alunos”, para poder ter uma boa convivéncia com

todos eles. “Entender e auxiliar o aluno”, porque, muitas das vezes, o aluno tem uma
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duvida que ficou sobre a aula e ndo pode perguntar para vocé [professor] porque vocé
nao vai responder. Entao, [o professor] tem que respeitar, poder explicar de uma outra
forma, assim, ser claro. “Entregar o conteudo de aula com antecedéncia”. Assim, eu
sei que é complicado, tem muitas aulas, mas a matéria ainda tem que entregar o
plano, nem que for depois da aula. Entdo, “manter a organizacdo do espago”,
“trabalhar com o conceito de lingua franca”, que seria tipo nédo exigir o inglés perfeito
dos alunos, mas também respeitar cada um, por seu sotaque, sua diferenga e para
eles saberem que ndo tem apenas inglés britanico e inglés americano; tem mais
ingleses pelo mundo e se expressar livremente, nao limitar ele, para ele ndo poder
falar sua opiniao porque diverge da sua, permitir que ele também fale. Agora, a gente
vai falar sobre as proibigdes. Primeiro, “de conhecimento prévio”, esse conhecimento
prévio que a gente fala aqui, € mais do tipo de instituicdo. De quando vocé chega,
porque, muitas das vezes, os professores chegam ja tipo exigem da crianga, ou do
adolescente, ja tenha visto aquilo, mas a gente tem que pensar que nao cabe s6 a
um. A gente tem que ver também a instituic&o, o jeito que o outro professor dava aula,
se seguiu aquilo corretamente, o plano de aula, que pode ter sido montado com antes.
Entdo, muitas das vezes, o aluno ndo recebe o conhecimento para a gente estar
cobrando assim tanto e com tanta forgca que € ja tipo um baque...

[202] Patrick: E € um processo, né? Porque...

[203] Antbénia: Uhum.

[204] Patrick: Que, as vezes, um professor ndo ensinou aquele conteudo que exige
do aluno e, as vezes, o aluno acaba ficando perdido e ndo sabe o que fazer direito e
tudo mais. Isso acaba deixando o aluno confuso na sala de aula e com medo.

[205] Lainy: E sem contar a perda de interesse...

[206] Patrick: Bom, o segundo € “n&o ideologias religiosas ou partidarias”. Podemos
citar um exemplo que é o sentido de ndo impor uma so6 ideologia religiosa, partidaria,
mas falar das que existem, desse conjunto de ideologias religiosas, partidarias, sociais
e tudo mais. Assim, nao focar em uma sé e impor isso ao aluno, como: essa € a certa
essa e essa € a errada. Entéo, siga essa, que é certa; e ndo siga a outra, que € a
errada. Do contrario, trabalhar em conjunto, trabalhar esse conjunto de ideologias
religiosas e partidarias porque, claro, vocé vai fazer o aluno estar preparando para o
mundo real...

[207] Murilo: Isso se aplica a quase tudo e a gente, quando estava falando sobre o

partidario, a gente pensou em outros partidos também, mas é como o Patrick falou: é
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de vocé se expressar tipo privando o professor, limitando o professor. Nesse sentido,
também, como os alunos e os professores, também, tém um espaco de expressao,
mas ndo como ficou em ponto. Agora, “ndo se limitar a uma metodologia de ensino”.
Por exemplo, quando a gente chega para dar uma aula ja € imposto para a gente que
tem que ser inovador, que a gente tem que ter uma certa metodologia. Enfim, para a
gente nao chegar e dar de um jeito, por exemplo, todas as aulas vao passar por certas
atividades, as coisas escritas, ou toda aula vocé fazer um jogo ou toda aula vocé ter
que fazer a mesma coisa...

[208] Samantha: Na verdade, nao é ter a mesma coisa...

[209] Antonia: Essa proibicdo ela da bem de ponta para direito. Vocé pode proibir. A
gente tem essa proibi¢ao a partir do momento que deu direito ao professor porque se
nao oferece uma formacao continuada, ela estaria 20-30 anos exercendo a funcao
dele e ele vai repetir velhos habitos é métodos de ensino...

[210] Patrick: E outra coisa, também: se vocé forga em uma metodologia apenas, e
nos sabemos que uma sala, por exemplo, de 40 alunos, existem diferentes pessoas
que vieram de diferentes lugares de diferentes backgrounds, por exemplo. Entéo, as
vezes, vocé foca s na pratica escrita e aquele aluno ali que n&o é tdo bom na escrita
vocé também vai querer recolher ele para que ele aprenda, também. Além do mais,
aquele aluno que é bom na escrita, mas, as vezes, nao € bom em, por exemplo, fala,
nao é realidade isso hein muito bem.

[211] Professor Alex: Entdo, vocés gostariam de abranger esse aluno, meio que
abracar ele e fazer ele se sentir...

[212] Lainy: Isso, tem haver com a estabilidade, também, porque quando vocé, as
vezes, porque vocé vai usar sua leitura e assim vai...

[213] Antonia: Sem contar que ndo s6 na diferenca do aluno, mas a diferenca de
conteudo, porque tem certos conteudos que vocé quer utilizar na metodologia, mas
ela n&o vai se encaixar bem. Ela n&o vai conseguir passar bem o que vocé pretende.
Entdo, ndo se limitar a sé exatamente isso...

[214] Patrick: E aqui “ndo usar palavras de baixo caldo”. Nao preciso nem falar nada,
né? Por exemplo, vocé falar algum palavrao. Isso esta até nas pessoas que trabalham
com vocé, xingar falar mal e tudo mais. Nés presenciamos isso aqui dentro; vocés
sabem muito bem disso. As vezes, o professor falando mal um do outro...

[215] Lainy: E, isso que ia falar. Exatamente, essa questdo de vocé... também. Aluno

chegar, na maioria das vezes, vocé se limitar a nao ficar falando mal porque, as vezes,
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como a gente aqui no nosso ambiente estava falando, as vezes, a pessoa é diferente
|a fora do que aqui dentro, como profissional. Enfim, e “ndo se limitar ao livro didatico”,
aqui a gente tem que dar um exemplo. Falando outro dia dos alunos que na
interpretacao de texto, uma palavra, o professor ndo aceitou porque era um sinénimo
e nao a palavra em si. Entdo, a gente ndao deve se limitar a resposta que vem dada
para a gente. Muitas das vezes a interpretagao, o jeito do aluno escrever, assim, de
se expressar de acordo e falar o que ele entendeu de certa matéria, de certo conteudo,
ou atividade, ja da para a gente pegar. A gente entende, mas para muitos tém que
estar ao pé da letra, o que esta no livro e eu acho que isso restringe muito...

[216] Antonia: Também nem sempre da dentro do contexto do aluno né...

[217] Samantha: Sim.

[218] Patrick: Igual a [Nome da professora suprimido para garantia do anonimato]
falou no texto, que, as vezes, acaba para o aluno, aluno fica meio constrangido...
[219] Antonia: E isso vai acabando com o dever do professor. Assim, mas mais para
o lado dos alunos, que acabam com a express&do que vai que nem vocé. E isso.
[Todos aplaudem a exposigao oral]

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[220] Cain Cambé: Dos deveres, eu acho que um dos mais importantes seria
“respeitar o professor, os alunos e a equipe pedagdgica”, porque nao adianta nada
respeitar professor, que é sua autoridade no momento, e depois xingar a merendeira
la, “cumprir suas obrigac¢des escolares (de ler, respeitar, prestar aten¢ao)”, “usar o
amiguinho e contribuir com a limpeza do ambiente escolar’, também, porque ninguém
€ obrigado a limpar a sujeira que vocé faz ou joga no chéo e fica limpando as coisas
dos outros.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[221] Murilo: Gente, entdo a gente pegou a esfera das instituicdbes escolares. Vou
falar um pouco dos direitos que a gente chegou a pensar. “Direito a infraestrutura com
materiais didaticos eficientes e dignos”. Quando a gente entra no material didatico, o
que eu quero dizer é que ele deve ser capaz de inserir o aluno na sociedade e,
principalmente, abranger o contexto em que ele vive. E que seja significativo para o
aluno, de alguma forma, e também que inclua uma diversidade social ampla, por
exemplo, o material didatico ndo deve s6 ser significativo no sentido que o aluno possa

identificar o ambiente em que ele vive, as praticas que ele encontra no dia-a-dia, que
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ele pode os lugares que ele pode chegar, mas que também abra uma possibilidade
para que ele ndo se estagne, em quesito de conhecimento e quesito talvez
profissional...

[222] Branca: “Nao conceder apenas suporte em dois ou a primeira lingua”, mas uma
concepcgao de mundo que contribua para sua formagao de um individuo. Isso esta
incluso naquilo de capital cultural que € vocé tirar o aluno, que é vocé dar uma
identidade social ao aluno. Ele nao ficar s6 com o que ele conhece, mas ele mover.
Se vocé pega dois alunos, os dois tem 8 anos, e se vocé pega um aluno que sempre
viveu na casa dele e ele nao sai de casa; vocé pega outro aluno que ja foi para outras
cidades, conheceu coisas novas, ele foi no cinema, foi fazer coisas diferentes, esse
aluno vai estar, razoavelmente, em um nivel acima, culturalmente falando. Ent&o, a
gente tem que preparar o material que ndo so seja confortavel para o aluno, mas para
que ele possa levar o aluno além e fazer um gancho com o que ele ja conhece. Como
estava dizendo, é importante vocé conseguir separar cada material para cada
contexto social, por exemplo, foi 0 que eu comentei no grupo, ndo tem como vocé
pegar o mesmo material didatico de um aluno de mais de 8 anos e usar o mesmo
material didatico, por exemplo, para um aluno do [nome de instituicdo basica privada
suprimido], de 8 anos, porque os contextos sociais deles sédo totalmente diferentes.
Entdo, se vocé contar, por exemplo, uma coisa que um aluno de contexto social
periférico ndo conhece, ele vai falar: “mas eu nunca vi isso”, “ndo vou usar para nada
na minha vida”, o que é algo que muita gente [professores] escuta. Tem sala de aula
€ 0 que mais a gente escuta: “ndo quero aprender inglés porque nao vou sair nunca
do Brasil”, “para que que eu vou querer aprender isso?”

[223] Cynthya: Com experiéncia pessoal, eu posso falar. Eu dou aula em uma escola
publica com o material do [nome de instituicdo basica publica suprimido] e eles nunca
tiveram esse suporte antes. Foi muito dificil, esta sendo muito dificil. Eles ndo estao
se adequando tao bem quanto o esperado.

[224] Murilo: Sobre o material didatico, garantir que o material didatico sem viés
preconceituoso de falatério ou denigra, de qualquer forma, nem que seja implicita
sobre grupo social, cultural ou qualquer aspecto linguistico de qualquer povo.

[225] Cynthia: Que nem vocé, tem um livro de histéria que é sempre assim sobre
imagens da Africa como de dor e de sofrimento, sendo que isso ndo é um trato, isso

nao € um recorte real da sociedade. Pessoal sempre com aquela mesma visao
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fechada ou mesma coisa que é para mostrar tipo pessoas autistas, como sendo
indefesas esse tipo de coisa.

[226] Branca: Proibir estere6tipos, no geral, né...

[227] Murilo: Mas tudo bem. Voltando na infraestrutura, o pessoal ja comentou
“forneca uma infraestrutura eficiente, digna para que o ensino se”. Materiais, questao
do prédio e também que o ambiente seja seguro. A seguranga tanto dentro de sala de
aula para que, por exemplo, as pessoas de fora, como pais bravos, por exemplo, uma
especifica ndo invada o ambiente fora de sala de aula, em geral, que aja uma
seguranga e o ambiente de fora seja em quesito, isso. E contar com o professor
qualificado, principalmente quando a gente fala de ensino de lingua inglesa ou lingua
estrangeira. Um problema que a gente encontra em toda formagao de professores,
porque como a colega comentou sobre a redagao, alguma coisa que a gente encontra
no contexto publico é fornecer essa formacdo. E um direito da escola, eu acho, e
também que esses professores sejam capazes de, por exemplo, ensinar inglés para
criangas e € um problema pior ainda no contexto publico; muito dificil de lidar. Entao,
envolve muito mais que suspensio.

[228] Cynthia: Entdo, para deveres, a gente colocou também “assegurar que o0s
profissionais atuantes cumpram com expectativas e normas escolares”. Nao adianta
nada a gente impor um tanto de regras para as criancas. Vocé tem que fazer isso,
vocé tem que fazer aquilo, quando o professor chega em sala de aula sem plano de
aula porque todo mundo vai ter que fazer isso, a0 menos uma vez, mas preferéncia
nao... Mas assim, tem as regras, a gente tem um manual de regras de cada escola.
Pelo menos a minha tem uma diferente de uma escola de, ndo sei, sei de uma escola
privada, mas assegurar que os professores realmente estejam fazendo o que eles
realmente tém que estar fazendo, principalmente, no quesito de sala de aula. Vocé
tem que garantir que o professor esta dando [aula] apropriada para aquela sala, para
aquele nivel de educacgao, que esta tendo agora e isso até muito com o que eles
elencaram. E muito complicado, principalmente, quando os professores sdo muito
complicados.

[229] Murilo: Entdo, esse é fazer com o que os professores cumpram com
expectativas. Entra o individuo, pessoal, psicoldgico, tedrico, pratico e tudo. Também
garantir que a instituicdo trate os professores, os profissionais da educagéao, todo
mundo que é atuante nessa comunidade educacional com dignidade, de uma maneira

nao difamatdria. Nao ser que realmente acolhe todo mundo, principalmente quando a
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gente fala do ensino de linguas porque um jeito de dar aula € conceber autoridade na
educacao.

[230] Branca: E agora vamos falar de proibigdes. A gente colocou o quesito de “ndo
coagir alunos de maneira alguma durante a aula”, como colocar o aluno em situagdes
constrangedoras e também nao nos omitir se estiver acontecendo de aluno para
aluno, porque eu tenho certeza que todo mundo aqui ja passou por situagdes de estar
sofrendo alguma coisa dentro da sala de aula e pedir para o professor e o professor
simplesmente dar as costas para vocé; ele fingir que ndo esta nem ai. A gente por ter
passado por isso deve se colocar no lugar desses alunos para nao deixar passar por
esse tipo de coisa, para nao deixar isso acontecer, e também garantir que o material
didatico ndo tenha ou n&o possua teor preconceituoso porque € o que a gente estava
falando. Porque tem varios niveis de preconceito, tem preconceito do que ja tem
formado dentro de vocé, mas vocé nao pode deixar isso se expor para o aluno porque
pode acontecer o preconceito que vocé ja tem possa ofender ele. Entdo, tem que
tomar bastante cuidado para que isso ndo aconteca basicamente € isso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[231] Professor Alex: Apds vocés conhecerem os elementos propostos por todos,
nesses 3 minutos que nos restam, esses elementos que vocés propuseram, VOCés
acham que eles sao proéprios e unicos que professores de linguas ou alguns desses
elementos se aplicariam a todos os professores, independentemente da disciplina?
[232] Branca: A maioria sim...

[233] Professor Alex: Se a maioria deles s&o aplicaveis a professores,
independentemente da disciplina, a minha proposta de pesquisa seria um cédigo de
ética professoral de linguas, qual a viabilidade de nés propormos um documento
dessa natureza? Como vocés fizeram as propostas somente para professores de
linguas, vocés consideram que ha necessidade que ha aspectos que sdo caros
somente a nossa disciplina de linguas?

[234] Cynthia: Sim, professor...

[235] Professor Alex: Alguns desses elementos, vocés mencionaram aqui em que
diz “respeito aos processos linguisticos”, mas agora que nés estamos focando em
professores de linguas, vem a mente de vocés alguns outros aspectos...

[236] Samantha: Bom, a do grupo dos professores eu nao falei isso, mas quando a
gente pensa em formagao continuada e novas ideias sobre o que é educagéo e do

que é trabalhado em sala de aula, quando se trata de um professor de lingua inglesa,
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a formacao continuada permite que, por exemplo, ele pare de olhar o inglés como
lingua estrangeira e olhe o inglés como lingua franca. Porque acaba que um professor
que esta ali na escola estadual ha 20 anos e trabalha ali 40 horas semanais e continua
0 ano isso afeta especificamente a lingua inglesa.

[237] Professor Alex: Algum outro elemento?

[238] Lainy: Eu acho que, mais ou menos, assim com o que vocé esta falando sobre
a instituicdo, quando a gente, por exemplo, o que vocé falou ndo que haja descuido,
mas, por exemplo, ndo dando tanta importancia ao ensino de lingua estrangeira na
escola publica ou particular. Como se fosse estar na escola sé para contar nota para
o aluno passar de ano. Os alunos levam, muitas das vezes, aula como fazer tarefa
para fazer outra coisa ou dormir, mas o aluno nao tinha, por exemplo, a [nome de
instituicao privada suprimido], uma [nome de instituicao privada suprimido]; isso sim &
um inglés de qualidade, aquilo la € uma aula de inglés que s6...

[239] Milena: Até porque a gente ndo tem um Fundamental obrigatério. Entdo, a
escola que oferece esta fazendo um agrado para a comunidade s6 para mostrar que
a gente tem mais ensino superior qualificado. Professores de lingua portuguesa séo
para dar aulas de inglés; foi o que aconteceu la em [nome de cidade suprimido]...
[240] Patrick: Igual a gente estava falando sobre a valorizagédo do curso de idiomas e
tudo mais. E o que a gente estava falando com a [nome da professora formadora
suprimido], na segunda-feira, que no ensino fundamental vocé vai ter sete anos para
fazer esse tal curso de inglés e sendo que em outros lugares é cerca de trés anos;
uma outra qualidade...

[241] Anténia: E também o Murilo falou uma coisa que eu gostei. Ele falou da
educacéo inclusiva do inglés, especificamente do inglés, a gente tem uma lacuna
muito grande. Geralmente € das outras areas que olha para a educagao inclusiva,
inclusive a que a gente tem eles citaram o autismo. Ele chega na sala de aula e o
professor, ao longo do curso, aprendeu que ele precisa interagir e olhar diretamente
no olho dele. Isso vai fazer ele aprender, ele vai se comunicar. S6 que esse publico
nao funciona assim. Literalmente, o professor vai afastar totalmente, porque ele age
de maneira diferente no ensino de idiomas e eu estava olhando que nao tem e isso
pode assim n&o ter s6 um desses especiais na sala. Eu tenho sala que tem quatro
alunos, que tem necessidade especial. Como que eu lido com isso?

[242] Branca: A respeito disso, acho que a gente esta dando uma a respeito da propria

noticia essa semana como minha avo, que é formada, ela tem essa fungao,
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justamente nessa area de ajudar na formacado de professores, como ajudar
professores e ensinar a como incluir esses alunos com mais dificuldades. Realmente
€ 0 que ela falou, que eu comegando a dar aula agora eu realmente... estou dando
aula, especificamente, para essas criangas com dificuldades de aprendizagem. Entéo,
eu vejo que realmente eu nao tenho essa preparagao, néo sei por onde comecar
nessa coisa que realmente é muito importante.

[243] Professor Alex: Como vocés podem ver, quando nos pensamos a ética
professoral de linguas, em especifico, varios sdo os elementos que vém a tona, que
perpassam diferentes disciplinas de graduagdo e que sdo caros, quando a gente
pensa na nossa atuacdo como professores. No entanto, ndo necessariamente,
quando nos discutimos em educacéo inclusiva, a gente vai pensar nas consequéncias
éticas de néo ter, ou ter, sobre determinadas condi¢des do curriculo de Letras esse
componente. Por exemplo, nGs ndo pensamos na consequéncia, em termos éticos,
de vocé ensinar lingua em uma determinada perspectiva estrutural em detrimento com
uma como pratica social; nds ndo pensamos, por exemplo, em termos éticos, em
relagdo a postura do professor em um determinado grupo de alunos em detrimento a
outro. Sdo elementos que noés discutimos, mas nao sob uma perspectiva que seria a
etica. Entao, isso responde, de certo modo, esse nosso encontro, cujo objetivo
principal que eu mencionei no inicio € justamente de preencher essa lacuna do nosso
curso, criando espagos em que nos possamos refletir sobre conceitos de lingua, de
ensino e de aprendizagem com base em uma perspectiva que seria 0 componente da
ética. Atrelado a esse primeiro objetivo, e consequente a ele, € o segundo, que €,
entdo, minha pesquisa de doutorado. Nela, eu pretendo desenvolver esse codigo de
ética, o que aconteceria com base nas propostas que vocés fizeram. Hoje vocés me
responderam quais sao os elementos caros para um cédigo de ética para professores
de linguas. Entao, agora, oficialmente, gostaria de convidar vocés a participarem da
minha pesquisa, que funcionaria do seguinte modo; no primeiro momento, eu
analisaria as propostas que vocés fizeram. Eu pretendo sintetiza-las com outras
propostas que também estou desenvolvendo nas outras seis universidades estaduais,
de modo que eu consiga, discursivamente, marca-las como um unico documento;
seria uma nova versao do cédigo de ética. Feito isso, compartilharei com vocés essa
versao minha do cdodigo de ética, que eu farei, considerando as produgdes de voceés,
e também compartilharia essas producdes que vocés fizeram como base para que

vocés me dissessem se 0 que eu propus esta de acordo com 0 que VOCcés propuseram
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hoje, ou ndo, o que eu deveria mudar, enfim. Entdo, vocés se colocardo na posigao
de editores do documento, seria uma versao ja mais encaminhando para a final. Vocés
poderao dizer “acrescente isso”, “suprima isso”. Vocés podem dizer de novo, tirar
excertos, etc. Hoje, eu gravei o nosso encontro para que as classificagdes que vocés
deram nao se percam, quando eu for fazer essa sintese. No entanto, caso algum de
vocés nao queira participar, a fala de vocés sera retirada, eu irei suprimir, ou seja, néo
irei usar. Entdo, consequentemente, vocé ndo recebera minha versdo convidando
vocé a editar o documento. Caso vocés aceitem participar, eu vou entregar para vocés
esse termo, que € um documento [Termo de Consentimento Livre e Esclarecido], que
€ para deixarmos registrado aqui alguns direitos que sao garantidos a vocés, por
exemplo, o anonimato. Entdo, vocés nado serdo referenciados com seus nomes
préprios, a0 menos que assim queiram, mas, sim, vocés podem criar novos nomes.
Também é direito de vocés, por exemplo, se desligarem da pesquisa a qualquer
momento. Digamos que ao compartilhar o documento com vocés, a minha primeira
versao [do cddigo de ética], vocés digam “nossa, ndo quero mais essa redagao” ou
“suprima os meus dados”. Entdo, eu farei a supressao e também ha o meu e-mail
nesse documento. Vocés podem contatar a qualquer momento, no periodo nao so de
quatro anos, que € o tempo programado da pesquisa, mas também posterior a ele.
Caso vocés concordem, queria que vocés lessem e assinassem no verso, com 0 nome
de vocés a assinatura. Também no verso, como vocés podem ver, ha outros dois
espacgos; para eu assinar e para a Professora Simone Reis, minha orientadora,
também. Ai, eu assinarei, digitalizarei e enviarei uma copia para vocés deste

documento.
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CONTEXTO A: OFICINA 4 (INGL)

[244] Professor André: Na segunda-feira, a nossa semana estava programada da
seguinte maneira: a gente ia comecgar as apresentagdes de vocés das diferentes
atividades na segunda-feira e hoje nds teriamos outras atividades. Ai eu disse que iria
transferir as apresentagdes para hoje, entdo tinha mais uma coisa marcada para
vocés. Hoje o Alex veio fazer uma dindmica com vocés aqui. Isso faz parte da
pesquisa de doutorado dele, ele é orientando da professora Simone Reis. Esta aqui
no programa de Pds-Graduagdo em Estudos da Linguagem e acho que rapidamente
a Alex vai fazer essa dindmica com vocés e assim que ele terminar a gente remota,
se caso, depende de quanto tempo o Alex vai precisar. Se caso a gente nao tiver
pessoas suficientes para fazer as observagdes hoje, vocé ja sai para se apresentar,
gue a gente pode transferir para segunda-feira normal ndo vai conseguir adiar o0 nosso
cronograma para frente.

[245] Professor Alex: Boa tarde, a dinamica acontecera em lingua portuguesa pela
simples razao que essa dindmica também acontece em outros cursos de outras
linguas. Assim, para podermos nos comunicar. Gostaria de primeiro agradecer ao

Professor André por ter cedido esse momento para nés podermos conversar € me
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recordo dos rostos de alguns de vocés, acho que na semana de recepgao, se nao me
engano, ano passado. Vocés ja fizeram uma dindmica parecida com essa € 0
proposito dessa dindmica em relagdo a aquela e o porque dela acontecer nesse
espaco, nesse momento é a minha primeira justificativa, que é de fundo académico.
Como esse topico, ética professoral de linguas, nao €, recorrentemente, tratado em
cursos de formacao de professores, nem inicial, nem continuada, ou seja, nés nao
temos em cursos no Brasil nem um tépico e nem disciplina especifica que trata sobre
a ética do professor de linguas, ou seja, tudo que nés sabemos ou entendemos por
ética da profissao € intrinseca a nds e é relacionada a nossa pratica e nao relacionada
a teoria, propriamente, dentro da area da linguistica aplicada. Entédo, essa seria uma
justificativa do campo tedrico. Outra porque um documento que materializa essa
proposta, essa tematica, seria um codigo de ética também ndo existe na nossa area
de professores de linguas, enquanto que ha, ja historica e institucionalmente
sedimentadas e reconhecidas, como, por exemplo, na Medicina, no Direito, na
Psicologia até mesmo na Pedagogia eles ja contam com um documento, que seria o
codigo de ética. Entao, eles ja tém um suporte institucional discursivamente marcado
€ a nossa area do conhecimento ainda nao. Entdo, na minha pesquisa de doutorado,
eu proponho que, ao final da pesquisa, se possivel, com base nas realidades de
diferentes professores de linguas, em diferentes formacdes, propor um documento
dessa natureza. Entdo, a dinAmica que eu proponho para vocés hoje € para nos
trabalharmos justamente com esse fendmeno central e que é pouco explorado na area
da linguistica aplicada, que é a ética professoral. Como eu disse, a ética professoral
€ muito mais relacionada ao que nds vivemos e do que nds pensamos ou 0 que
entendemos ser ética professoral. Entdo, a minha primeira pergunta para vocés, eu
sei que vocés podem falar: “O que seria ética professoral?” Sem leituras, ndo existem
muitas leituras sobre isso na nossa area, o que seria ética professoral? Vamos ver as
suas impressdes sobre o tema. Sobre o termo aqui, 0 que vocés poderiam entender
por ética professoral?

[246] Nathalie: Seria o modo de agir do professor

[247] Professor Alex: O que mais? Nao tem certo ou errado, ok? Nao existe esse
termo “ética professoral”’; nés estamos criando ele agora. Bom, entdo, dentro desse
fendbmeno ética professoral a minha proposta € materializar essas concepcoes, essas

acepgbes em um documento que seria 0 cddigo de ética. Agora, vamos tentar
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vislumbrar o que seria esse codigo de ética o que vocés acham que tem que ter nesse
cédigo de ética para professores de linguas?

[248] Rosalie: Deveres do professor.

[249] Professor Alex: Deveres. Entdo, as condutas que ele [professor] deve ter. Que
mais?

[250] Rosalie: Direitos.

[251] Professor Alex: Direitos. Que mais? .... Em um estudo feito em 2014, a autora
inclui proibigdes. Entdo, nds ja temos um estudo de 2014, que deu o primeiro passo
ao propor uma minuta, ou seja, ja existe um rascunho desse cédigo de ética. No
entanto, esse rascunho foi elaborado em um grupo muito restrito. Entdo, na minha
pesquisa de doutorado minha proposta inicial € expandir o grupo, que contribui na
elaboragdo desse documento e ai essa € minha proposta para nés hoje, que ao final
do nosso encontro, vocés me digam o que um codigo de ética para professores de
linguas tem que ter, uma vez que esse documento ndo existe. Um codigo de ética
deve representar essa pratica, por isso eu pergunto: na pratica de vocés, na
experiéncia de vocés, o que um documento tem que ter em termos de: “Direitos,
Deveres e Proibi¢cdes”, para representar a nossa profissdo? Nao precisa responder
agora eu vou dar um tempo para vocés e eu gostaria que vocés se organizassem em
duplas ou trios e escolhessem uma dessas esferas para vocés poderem discutir no
grupo. Essas esferas ja foram concebidas no estudo de 2014 de uma professora da
UnB [Universidade de Brasilia], que seria a esfera do professor, da profissao, de pais
€ ou responsaveis, das instituicbes escolares, dos alunos e da pesquisa. Entédo, ao
escolher uma dessa esferas, eu gostaria que vocés discutissem quais possam vir a
ser direitos, deveres e proibi¢des. Imaginemos que estou num grupo discutindo sobre
Professor quais sao os direitos, os deveres e as proibi¢des de um professor de linguas
e, ao pensar nesse professor, vocé tem que pensar em todos os contextos possiveis.
Entdo, desde o professor da educacgao infantil a um professor universitario, quais sao
direitos, deveres e proibicdes dele? Entdo, ndo temos um escopo especifico para
vocés pensarem nesses direitos, deveres e proibicdes. Onde houver um professor de
linguas, esse documento, idealmente, deve ser aplicado. Em relagdo ao tempo, nds
podemos nos organizar, discutir e vocés representarem discursivamente esses
pOsteres em vinte minutos, vinte minutos ou vinte e cinco, e, ao final, vocés
apresentam e justificam os direitos, os deveres e as proibi¢des que vocés estédo

propondo. Nao tem certo e errado. Como eu disse, o0 documento nao existe. Entéo, o
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que vocés proporem aqui nos discutiremos. Vamos imaginar que estamos em um
congresso e vocés sao os politicos e vao fazer uma proposta de lei ao governo, vao
apresentar e vamos discutir essa proposta, ok? Entao, sintam-se a vontade para se
dividirem, para escolherem os temas e vocés podem pegar o material que eu trouxe.
Alguma duvida?

[Alunos tiveram tempo para a discussao e produgao dos cartazes]

[252] Professor Alex: Pessoal, pessoal, agora que as produgdes que vocés fizeram
ja estdo no quadro, gostaria que uma pessoa de cada grupo viesse a frente s6 para
ler, para nés podermos conversar um pouco sobre as propostas de vocés, ok?

[253] Vénus: Nos fizemos sobre os alunos. A gente colocou que os direitos dos alunos
sao “acesso a informacgao”, “eles tém direito a ter reforgo e tirar duvidas”, “estar
amparado perante a necessidades especiais”, se ele tem dificuldades precisa de ajuda
e ter, ao menos, uma recuperagao. Assim, tipo, fez uma prova nao é final, ele tem
direito a fazer mais uma. Deveres: “frequentar as aulas regularmente”, “obter a média
escolar necessaria para formagao” e “contribuir para a construcdo de seu
conhecimento”. E as proibigbes: “agir com desrespeito para com o professor e os
colegas” e o “uso de substancias ilicitas dentro do estabelecimento de ensino”. E isso.
[Todos aplaudem a exposigao oral]

[254] Professor Alex: Alguém adicionaria algum elemento a esfera dos alunos?...Ok.
Quem pode ser o proximo?

[255] Larisssa: Os direitos das instituicées escolares sdo “ter autonomia na expressao
intelectual”, “possuir recursos de modo satisfatério”, “possuir um quadro de
funcionarios plenamente preenchido” e “estar apto a realizar sua devida manutencgao”.
Os deveres: “ofertar a educacao de qualidade para a sociedade” e “prover professores
com qualidade”. Nesse caso, seria tanto qualificados profissionalmente quanto para
eles lidarem com situacdes diversas e com pessoas. Como ela falou, as pessoas
especiais e isso entra também dentro da estrutura que tem que ser adequada. E as
proibi¢cdes: “a discriminagao dos alunos e funcionarios” e “imposicao de religido tanto
pode ser discriminacao também racial e por classe...”

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[256] Nathalie: Ok. Nosso € do professor. Primeiro € direitos: “limite de horas de
trabalho, porque néo pode trabalhar 24 horas por dia, “saude psicoldgica” € um direito
e “disponibilidade de recursos”, tipo o livro didatico, tecnologia, dentre outros, que séo

LT

necessarios, por favor. Tem deveres que sao “especializagao didatica”, “a priorizagao
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a aprendizagem” e “respeitar as diferengas sociais etc”’. Proibicées: “nao impor
sistema autoridade”, vocé é o professor nao o diretor; “contato inapropriado com aluno
tanto dentro quanto fora da escola”, por favor, e “ndo usar sua posi¢cao de professor
de forma inadequada’. E isso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[257] Ana Julia: O nosso, entéo, € pais e responsaveis. Os direitos sdo “estar ciente
dos conteudos aplicados em sala de aula”, “possibilidade de contatar os docentes e a
diretoria” e “ser informado ou solicitado de tudo que acontece no ambiente escolar”,
por exemplo, vocé nao pode sair com o filho de alguém sem perguntar ou informar.
Os deveres sao “certificar-se da frequéncia do filho na escola”, “acompanhar o
desempenho do filho ou da filha” e “dar apoio emocional e incentivo ao aluno”, que
acho que é muito importante dar esse apoio porque eu acho que isso € um fator, tipo,
assim, muito importante. Acho que alguns alunos [inaudivel] €, escrevem sabe.
Proibicdes sao “intervir na performance do professor avaliagdo método de ensino” e
“excluir o aluno das atividades escolares”. Acabou.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[258] Professor Alex: Obrigado, gostaria de fazer algum comentario geral ou de
algum ponto especifico seja da proposta do seu grupo ou de outro?

[259] Katherine: Eu acho que nos deveres das instituicdes, elas deveriam ser
obrigadas a “manter uma equipe multidisciplinar de psicologos” ou coisa assim para
ajudar os alunos e os professores e também com os pais em questdes sociais da vida
do filho e das pessoas que trabalham nas instituicdes.

[260] Professor Alex: Ok, bacana. Algo mais? Eu tenho uma pergunta que nés
precisamos sair daqui com uma resposta fechada: essas sugestdes de propostas para
o codigo de ética, vocés entendem que séo para professores ou para professores de
linguas, especificamente? Vocés acham que esse conteudo se aplica a qualquer
professor ou eles sdo conteudo proprios para o professor de linguas, seja materna ou
estrangeira?

[261] Alunos: Para todas.

[262] Professor Alex: Para todas? Ok. E possivel nés desenvolvermos um
documento desse s6 para professores de linguas ou vocés acham os aspectos que
separam os professores pelas suas disciplinas ndo sao tdo marcantes a ponto de criar
varios documentos?

[263] Alunos: Da para fazer.
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[264] Rosalie: Da mas vai ser dificil.

[265] Vénus: Eu ndo consigo pensar nada que seja tipo muito especifico para um
profissional de linguas.

[266] Leo: Olha, eu consigo pensar...

[267] Professor Alex: Da alguns exemplos.

[268] Leo: O que me vem na cabega €, por exemplo, no caso do inglés, ele vai ensinar,
mas ele ndo pode exigir um padrao, ele ndo pode exigir que a gente fale como um
nativo. Entdo, tem que respeitar que existe no caso do inglés esse world English, que
a gente usa e que nao é porque que eu pronuncio de um jeito que esta
necessariamente errado. Entdo, tem que englobar um pouco mais a diferenca...
[269] Lucca: Acho que nesse caso 0 que gente poderia dizer €, por exemplo, um
comprometimento do profissional em relagdo a diferentes correntes teodricas na qual
se embasa a profissdo, bem como suas implicagdes do ensino de lingua franca para
o ensino de lingua. O inglés, acho que a colisdo do professor em propriedade, por
exemplo, dentro dessa corrente tedrica conseguiria, por exemplo, levar para aula de
linguas e conciliar essas questbes como o senhor acabou de descrever.

[270] Professor Alex: Tem mais algum aspecto que seria préprio de professor de
linguas que precisaria estar presente no documento dessa natureza que distingue ele
de todos os outros professores o da Matematica, o de Geografia, o da Historia...?
[271] Larissa: Professores, eles tinham que ter uma prova tipo a OAB [Ordem dos
Advogados do Brasil] para exercer a profissao...

[272] Vénus: Eu ia ficar 10 anos...

[273] Leo: Eu ndo vou garantir que isso aqui € so para o ensino de linguas, mas eu
penso que o ensino de linguas hoje em dia tem muito a ver, tem muita relagdo com o
dia-a-dia nosso e com as tecnologias, também. Entdo, acho que o professor ndo pode
aplicar a mesma metodologia de ensino de linguas para qualquer escola porque a
gente hoje em dia usa, por exemplo, sempre um professor usa para s6 que uma escola
de periferia que ndo tem acesso, eles nao vao ter isso e também a gente que vive aqui
em uma cidade mais moderninha e tudo mais a gente tem acesso a inglés em qualquer
lugar aqui na cidade, mas tem gente que néo...

[274] Katherine: [inaudivel] instituigdo seria um dever para o professor de linguas de
estratificar os alunos de acordo com o seu conhecimento na lingua...

[275] Professor Alex: Ou seja, esses elementos que vocés apresentaram sao

proprios ndo s6 do professor de linguas, mas também das esferas que perpassam o
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professor de linguas. Entdo, ha elementos que, de certo modo, distinguem o nosso
trabalho de outros professores. Entao, a proposta do codigo de ética, vocés acham
que ele deveria ser centrado para o professor de linguas ou amplo para professores?
E também ndo existe esta de professores amplo também ndo existe.

[276] Katherine: Deveria ser amplo com adendo especial para professores de
linguas...

[277] Lucca: Porque, por exemplo, se a gente pensar nessa especificidade, a gente
pode pensar nas especificidades mais gerais em relagdo ao professor, como vocé
falou do professor de uma disciplina ou mais, a gente pode pensar nisso também
quando se pensar nessas especificidades dar brecha, porque quem vai pensar nessas
especificidades? Que especificidades vao ser essas? Para cada uma das disciplinas,
por exemplo, passando umas explicagdes de se exigir certo tipo de proficiéncia em
lingua inglesa profissional que da para hoje com isso ou quais seriam as
especificidades de um professor que vai trabalhar com a disciplina de biologia, ou de
geografia, ou de sociologia, ou de filosofia, dessas disciplinas na escola ou ndo e
muita gente levanta as questdes do porque € dessas disciplinas na escola nao serve
para nada. Entdo, assim, no geral, de repente, teria maior aplicabilidade, acredito eu,
porque essas especificidades colocariam certas disciplinas em risco, do ponto de vista
etico. Pelo menos da minha ética, por exemplo, dependendo de quem pensar nessas
especificidades, mas tendo colisdo com o professor de biologia que vai saber e o cara
vai querer dar certos conteudos la de biologia.

[278] Professor Alex: Eu estou tentando n&o expressar minha opinidao, ok? Pode eu
que nao posso falar, mas a quem cairia a responsabilidade, entdo, de pensar um
documento dessa magnitude quem englobassem todas as disciplinas?

[279] Larissa: Acho que tinha que ser do professor de escola.

[280] Professor Alex: Sim, nds precisariamos envolver varios professores de todas
as disciplinas.

[281] Leo: No caso de envolver varios professores de varias disciplinas, ai sim, eu
acho que deveria haver uma exigéncia de uma formagéao alta. Tem que ser alguém
que tem nao s6 bastante conhecimento, mas também bastante vivéncia na area para
poder ter uma aula.

[282] Professor Alex: Vamos pensar nas propostas que vocés fizeram, sdo com base
na pratica de vocés, na experiéncia que vocés tém, ou com base em leitura que vocés

fizeram nesses dois anos do curso? Em outras palavras, vocés ja tém, entdo, o
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dominio para opinar sobre a realidade da qual vocés fazem parte. Entao,
independente do nivel de formacgéao, nds ja temos esse pertencimento a area; claro
que tem mais tempo de formagdo, mais tempo de atuagao, vai ter uma carga de
experiéncia e teodrica maior. A nossa contribuicdo, ainda que informacao inicial,
também pode acontecer. Bom, ai caminhamos para o final e eu gostaria de,
oficialmente, convidar vocés para participar da minha pesquisa. Entao, esse encontro
pensei em materializar ele por dois motivos. O primeiro, para oportunizar essa
tematica, enquanto discuss&o no curso de formacéo inicial. O segundo, para que
essas reflexdes sejam incorporadas, caso vocés aceitem, obviamente, na minha
pesquisa, que esta em andamento. Funcionaria do seguinte modo: minha pesquisa,
ela tem trés fases. Nesta primeira, eu estou ministrando essa proposta de dinamica
em diferentes cursos de Letras de diferentes instituicbes estaduais do Parana. Entao,
sdo varios encontros que acontecerao essas propostas que vocés fizeram. Se vocés
me autorizarem, eu irei analisa-las com outras propostas que estdo sendo
desenvolvidas no mesmo momento em outros lugares e, ao final de alguns meses, eu
pretendo sintetizar todas elas, na medida que é possivel fazé-las conversarem, para
propor uma nova versao do cédigo de ética de professores de linguas, ou seja, o meu
trabalho vai ser sintetizar as propostas de vocés, porque os autores, na verdade, do
documento sao vocés. Caso vocés aceitem participar, obviamente, e daqui alguns
meses, a minha proposta € para encaminhar para vocés essa nova versdao do
documento que eu irei sintetizar para que vocés opinem se ela esta de acordo com o
que Vocés propuseram nesse encontro, ou hdo, o que vocés acham que precisa ser
mudado, incrementado ou suprimido. Vocés tém todo direito de mudar de opinido a
qualquer momento. Vocés falam assim: “olha, essa versao do documento diz isso,
mas nao quero mais dizer; entdo, pode suprimir isso aqui?”, “ndo, quero mudar minha
fala ou, consequentemente, mudar o elemento que na época propus”. Isso também
sera possivel. Entdo, esse é o convite que fago para a participacao de vocés. Nao é
obrigatério. Eu gravei esse nosso encontro e quem aceitar participar, eu irei
transcrever as nossas falas. Quem nao aceitar participar, eu irei suprimir suas falas.
Entdo, consequentemente, nao tera sua fala na gravagdo e minha proposta quem
aceitar participar, a minha proposta € que ndos continuemos a conversar,
esporadicamente, de modo remoto, em alguns outros momentos. Entdo, enquanto eu
estiver fazendo essa sintese dos elementos do cddigo de ética, pretendo escrever em

alguns momentos e ja compartilhar a verséo preliminar com vocés. N&do entendam
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como uma tarefa extra, mas pessoal € mais no sentido de vocés realmente
contribuirem para algo muito maior que nés e que vai ficar ndo sé para academia,
mas, quem sabe, futuramente, entrar em vigor. Assim, eu entendo como algo muito
maior que nos, muito maior que a nossa formacgao extrapola para nossa propria pratica
docente. Entdo, quando fizer esse contato com vocés, quem vai definir o prazo de
leitura de entrega, vai dizer assim: “olha, que eu ja consegui fazer”’, mas serao vocés.
Entdo, sintam-se a vontade de, a qualquer momento, dizer “olha, eu s6 consigo
contribuir daqui um més”, “eu s6 vou poder ler isso que me enviou daqui a tantas
semanas”. Entdo, vocés quem definirdo a agenda da pesquisa, no sentido de
possibilidade de contribuicdo. Eu vou passar esse termo; quem aceitar em participar,
aqui tem algumas informagdes também, tem o meu e-mail eu vou colocar no quadro
para vocés. Qualquer duvida que vocés tiverem, a qualquer momento, vocés podem
me escrever. Quem aceitar participar, eu vou pedir para que vocés coloquem seu
nome aqui [mostrando o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido] e vocés
assinem e ultima linha, em que esta escrita pseuddnimo, que € nome ficticio. Entao,
quem aceitar participar, vai ter o nome que vocé sempre quis ter; agora € o momento

agora € o momento de vocé escolher. Alguma duvida?

CONTEXTO A: OFICINA 5 (INGL)

[283] Professor Alex: Boa noite, Professora [nome suprimido por questdo étical,
coordenadora do colegiado, me convidou para vir fazer uma dindmica com vocés, que
tem dois propdsitos o primeiro € conversar sobre uma tematica muito nova na area de
professores, que é ética professoral. O segundo proposito, que € consequéncia do
primeiro, esta atrelado a minha pesquisa de doutorado. Eu sou Alex Egido, estudante
de doutorado no Programa de Pés-Graduacdo em Estudos da Linguagem, orientando
da professora Simone Reis e, na minha pesquisa, meu propdsito € desenvolver,
coletivamente, com profissionais de diferentes niveis de formagcdo na nossa area,
professores de linguas, ndo s6 estrangeira, mas também materna, um possivel cédigo
de ética para professores de linguas. Apesar de ja existente historicamente e
institucionalmente, em algumas &areas do conhecimento, por exemplo, quando
pensamos na Medicina, na Advocacia, na Fisioterapia, até mesmo na Pedagogia, que

€ uma area prima nossa, dentro da area da educacao, eles ja contam com o codigo
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de ética, que um dos motivos, uma das razdes do codigo de ética, que nao é so regular
pratica como também a garantia de direitos que, de certo modo, também da
visibilidade ou assertividade de uma area de conhecimento referente as outras em
determinado escopo. Entdo, esses dois seriam os principais motivos. Sobre o
segundo, que esta relacionado a minha pesquisa, vamos voltar a conversar no final
desse encontro. A tematica que eu trouxe para hoje ela € um pouco descritiva, mas
ao final desse encontro o meu objetivo € que vocés me digam o que vocés consideram
como elementos caros para um cédigo de ética para professores de linguas. Entao, a
pergunta da noite € essa e quem vai respondé-la é vocés. Nao tem certo ou errado.
Como nés ndo temos um cédigo de ética na nossa area ainda, nés temos uma
pesquisa de fatores que gerou a minuta. Entdo, ja temos um rascunho de 2014, mas
ele ainda n&o esta vigente. Para um documento dessa natureza estar vigente, ele
precisa passar por algumas fases, seriam essas: a elaboragao de um rascunho inicial,
isso ja aconteceu em 2014; a discussdo conteudo dessa minuta ou de outras
propostas em eventos ou encontros de professores de linguas, se nds pudermos
entender esse nosso encontro como uma dessas oportunidades; a adequacao dessa
minuta, que é o que eu pretendo fazer na minha pesquisa; apds a discussdo do
conteudo da minuta, a votagado dela em uma assembleia e também; a submissao ao
conselho nacional que entraria em vigor, mas quando nds pensamos na nossa area,
professores de linguas, apesar dela ja ser institucionalizada, desde varias épocas.
Nés ainda ndo temos uma assembleia nacional. Entdo, quando vamos promulgar um
documento sem a assembleia? Sé que para termos uma assembleia, nés também
precisariamos ter um conselho nacional e nés também nao temos um conselho
nacional ainda na nossa area. O conselho, por sua vez, é constituido por conselhos
de classe. N6s também podemos ter conselhos estaduais que respondem ao nacional
e também uma comissao de ética que julgam ali os casos levados, em razdo desse
documento. N6s também ainda ndo temos uma comissao de ética, ou seja, de todas
essas fases que nés temos que passar, no momento, temos um rascunho para
mostrar, que, comparadas com as outras areas do conhecimento, nds estamos
engatinhando, estamos comecando a pensar sobre e ao comecgar a pensar sobre,
como eu disse, ndo tem certo ou errado, mas eu gostaria de ouvir de vocés o que vem
a mente quando observam esse titulo: “Etica Professoral de Linguas” ou quando vocés
pensam em um cédigo de ética, o que vem a mente de vocés?

[284] Claudio: Universalidade.
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[285] Professor Alex: Universalidade.

[286] Tabata: Seu modo de agir dentro de sala de aula em relagéo aos alunos.

[287] Professor Alex: Ok. Algo mais? Esse termo ndo existe ainda, ndo esta
acunhado com o conceito tedrico da nossa area. Entdo, ndo tem certo ou errado, na
hora que dissermos aqui, nés vamos pensar sobre a finalidade e a aplicabilidade. Que
mais que vem a mente de vocés? Seria sO sobre sala de aula é questdo do que ser
ético ou do que nao ser ético, que mais...?

[288] Tabata: Também com os colegas.

[289] Professor Alex: Veja estamos expandindo.

[290] Beto: Na escola.

[291] Professor Alex: S6 na escola?

[292] Talita: Acho que também tinha que ficar relacionado, indiretamente, na questéao
do ensino de linguas. Nao precisa ser, necessariamente, de outra professora ou
funcionario da escola...

[293] Professor Alex: Por exemplo?

[294] Maria: Por exemplo, alguém que cria material didatico, n&o sei...

[295] Professor Alex: As editoras?

[296] Vanessa: E.

[297] Professor Alex: Ok. Quais outros atores sociais estariam, entdo, indiretamente,
relacionados a esse ensino de linguas, a esse codigo de ética?

[298] Bibi: Vish... editoras, talvez.

[299] Professor Alex: Editoras. S6 temos editora, professor e editora...

[300] Jonathan: Direitos intelectuais.

[301] Professor Alex: Ok. Intelectuais seriam da academia?

[302] Jonathan: Isso.

[303] Professor Alex: Ok... No rascunho proposto, no ano de 2014, por uma
professora, entdo aluna da UnB [Universidade de Brasilia], na minuta que ela prop6és,
ela classificou essas esferas como sendo necessarias de reflexdo ao elaborar o
cédigo de ética para professores de linguas, seriam: a profissdo, os pais ou
responsaveis, as instituicoes escolares, os alunos, a pesquisa, 0s pares € o professor.
Essas seriam as esferas sobre as quais nds pensariamos e quais termos nos
pensariamos sobre essas esferas para cada um delas a autora elaborou direitos,
deveres e proibicdes. Por exemplo, para a esfera professor, ela pensou quais seriam

direitos, deveres e proibicdbes de um professor de linguas no Brasil, em relacédo a
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qualquer contexto ensinando linguas, para qualquer aluno, de quaisquer faixas
etarias, ou seja, nao restrita 0 contexto, porque o documento, que seria o codigo de
ética para professores de linguas, tem amplitude nacional, mas ele também deve ser
aplicado para todos os contextos possiveis. A minha proposta para vocés, e agora ela
passa a ser pratica, € que vocés se organizem, democraticamente, em grupos, e cada
grupo reflita sobre uma dessa esferas e vocés, discursivamente, marquem, escrevam,
quais que vocés acreditam que sejam direitos, deveres e proibigdes para essa esfera
que vocés escolheram. Entdo, nds teremos, por exemplo, um grupo para professor,
pensando sobre os direitos, deveres e proibigdes dos professores. Um [outro grupo]
vai [refletir sobre] pais e responsaveis e outro [sobre] pesquisa e outros
sucessivamente. Eu vou deixar vocés se organizarem. Gostaria que vocés
escrevessem nesses cartazes os direitos, os deveres e as proibigdes. Vinte minutos
para vocés pensarem, discutirem e escreverem. Em seguida, gostaria que vocés
apresentassem, sucintamente, aos colegas [suas propostas], para que nos
pudéssemos conversar um pouco sobre [elas], ok?

[304] Vanessa: Esse “pares”, seria referente ao o que?

[305] Professor Alex: Os “pares”, a autora entendeu como relacionado aos colegas
de profissdo, que seriam os professores.

[306] Vanessa: Ok.

[307] Professor Alex: Ok. Vocés estdo agora na posigdo, por exemplo, de
legisladores. Vocés que devem escrever a politica. Imaginem que vocés estao
elaborando parte do cédigo de ética, documento pode vir a entrar em vigor. Entao,
quais sao os contextos imaginaveis, quais sao as barreiras, os direitos, os deveres e
as proibigdes. Podem se organizar, os grupos como vocés quiserem escolham os
tépicos e quaisquer duvidas, s6 perguntar.

[Alunos tiveram tempo destinado a discusséao e a elaboracao dos pbésteres)

[308] Professor Alex: O suposto agora é que um de cada grupo venha a frente, leia
os elementos que vocés elencaram como caros para a profissao de linguas, que vocés
comentem, caso vocés queiram esses tdpicos, brevemente, para que possamos
conversar. Sei que ja sdo 10:06, o colegiado disse que poderiamos ficar até 10:30 e
eu gostaria de conversar com vocés um pouquinho dentro desses dez — quinze
minutos, ok? Entdo, vai dar tempo. Vocés podem comecar.

[309] Murphy: Nosso grupo ali falou sobre os alunos e a gente colocou como direitos,

que ia ser direitos dos alunos €& “ser respeitado”, “assisténcia dos professores da
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instituicdo em que esta estudando”, ai ele também tem o “direito a ensino de qualidade
e seguranga que a instituicdo que ele esta inserido”. Os deveres do aluno: “ele ter
pontualidade”, “comprometimento dos seus estudos”, “respeitar os docentes, os
colegas, os funcionarios” e “cumprir com as regras também da instituicdo”. E isso. E
as proibicbes sao “violéncia contra qualquer tipo de pessoa”, “é proibido fumar”,
“proibidas bebidas alcodlicas e vandalismo”, para vocés que ficam desenhando nas
carteiras. E isso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[310] Gloria: Meu grupo e eu escolhemos profissao, que foi dificil porque foi bem
abstrato, a gente tinha que focar em profissdo e ndo professor. Entdo, colocamos
como direitos de “greve”, o direito de “ser exercida e reconhecida, o direito de “ser
respeitado” e o direito da “autonomia”. Deveres, a gente colocou “ser proprietario do
conteudo ensinado”, “ser imparcial’, “acolher a todos que demonstrem interesse pela
mesma” e “ter ética/ser educado”. E nas proibigdes, a gente colocou “imposigcao de
ideias”, “fazer abuso de sua autoridade”, “constranger intencionalmente” e “plagio”.
[Todos aplaudem a exposigao oral]

[311] Bruno: O nosso grupo escolheu pais e responsaveis. Como direitos, a gente
colocou que “o acompanhamento escolar na escola” porque as notas, desempenho
tem que estar tudo disponivel, “acesso a grade curricular”, no caso, “deliberar sobre o
conteudo que sera estudado”. Como deveres, a gente colocou “participagdo no
espacgo escolar’, o pai tem qualquer coisa importante na vida escolar do aluno, “a
educar o filho com base nas regras de convivéncia basica”. Proibicbes, a gente
colocou um que interfere bem aqui “interferir nos conteudos ensinados pelo docente”,
ai a gente colocou como interferir aqui é se reclamar com o professor do jeito que ele
ensina ou o que ele ensina. Também, depois, “desrespeitar a equipe docente dos
professores”, que também influencia no modo de educar os filhos. E isso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[312] Francisca: Bom, o meu grupo escolheu instituicdes escolares. A gente colocou
como deveres “fornecer estrutura e material basico para professores e alunos”,
“fornecer preparagao para docentes”, “zelar pelo ambiente fisico e de bem-estar de
todos”. De direitos, “tomar as decisdes do que achar cabivel para determinada
situacao”, “alterar a situacao e ser respeitados por todos os cidadaos”. E proibi¢des,
“0 gestor ndo pode as decisbes sozinho, mas com todo o corpo diretivo” e ndo pode

tomar partido, deve ser neutra”.
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[Todos aplaudem a exposigao oral]

[313] Bruno: Meio que a gente pegou os professores como os direitos tem que eles
tém o direito de “ter os materiais que ele precisa para dar aula”, que a gente lembra
na aula da [nome da professora suprimido por questao ética], que discutimos sobre o
material que o professor usa para ele dar aula. Entdo, esse € um direito dele, segundo
direito que a gente colocou é que “ele tem que ter com um conselho que defenda os
seus direitos (expressao que s&o o alicerce para um ambiente democratico)”. Deveres,
“‘ele tem que ser o mediador do pensamento ético” e “ele tem que transmitir seu
conhecimento, porém seguindo as normas que o MEC [Ministério da Educacao e
Cultura] impde sobre os professores”. Suas proibigdes, “ele ndo pode induzir o aluno
a chegar a conclusdes absolutas”, embora assim a quest&do da religido. Existe Deus,
nao existe Deus, ndo pode. Segunda proibi¢ao, “ele ndo pode negar o direito do aluno,
nao pode negar o direito do aluno que esteja seguindo as regras do ambiente”, por
exemplo, conforme sua ideologia, eu ndo posso negar esse direito, porém isso ndo da
direito de ele negar o ensino, isso, no caso, vem muito das regras da escola.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[314] Professor Alex: Alguém gostaria de fazer algum comentario ou observagao em
relacdo aos elementos propostos pelos colegas? .... Ok. Os elementos que vocés
propuseram, vocés acreditam que eles se aplicam também a professores, a
professores independentemente ser de linguas ou ndo? Vocés acreditam ser possivel
o documento dessa natureza, mas que seja especifico de professores de linguas?
Pensemos s6 em elementos caros a professores de linguas...

[315] Alunos: [conversa paralela]

[316] Professora Alex: Ok. A lista de chamada esta passando. Gostaria de agradecer
a participagao de vocés e, como eu mencionei no inicio, os propdsitos desse encontro
eram dois, na verdade, o primeiro: trazer para vocés essa tematica, que € ética
professoral, apesar de que vocés estao no primeiro ano, durante a formagao inicial,
com certeza, depois continuada de vocés, vocés perceberdo que essa tematica é
ainda uma das menos discutidas, entre varias outras, que ndo sao discutidas na nossa
area na Linguistica Aplicada. Entao, esse € o principal objetivo. O segundo, como eu
mencionei, a minha pesquisa versa sobre esse fendbmeno, que é a ética professoral
de linguas, gostaria de convidar vocés, caso vocés me autorizem de analisar as
propostas que vocés fizeram de elementos para um possivel cddigo de ética, com

outras propostas que outros alunos de outras universidades estaduais também estéo
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elaborando, dentro dessa mesma dinamica. Na minha pesquisa, eu vou buscar
sintetizar esses elementos que vocés propuseram em um unico documento, pensando
nesse um unico documento para um dia entrar em vigor. Como que funcionaria a
participagdo de vocés no meu estudo? Primeiramente, esse documento [mostrando o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido] que é onde eu afirmo para vocés
algumas garantias, como, por exemplo, o anonimato, poder se desligar da pesquisa a
qualquer momento com a subtracdo dos seus dados. Entdo, se vocés, por exemplo,
disserem que nao tem interesse em participar da pesquisa, as suas falas, caso elas
tenham sido gravadas aqui, elas seréao suprimidas. Eu gravei o nosso encontro. Outro
direito de vocés é o anonimato. Caso vocés aceitem participar, eu irei referencia-los
por pseuddnimos, que sdo nomes ficticios e vocés também que irdo escolher seus
nomes. Caso aceitem participar, daqui alguns meses, quando eu tiver feito essa
sintese para um possivel cédigo de ética com todas as produgdes, quem aceitar
participar, eu compartilharei com vocés, por e-mail, a minha leitura, a minha sintese
do que vocés propuseram. Eu contatarei novamente para vocés darem um parecer se
estdo de acordo e se ndo estdo de acordo. Se vocés quiserem mudar algo que vocés
disseram ou escreveram hoje, “ah, vocé quer saber, aquele dia so tive quinze minutos
para pensar. Hoje, eu estava aqui na minha casa pensando eu quero mudar o que eu
disse.” Entao, € um poder que eu também daria a vocés. Eu vou passar o termo; quem
aceitar participar, em razao que muito possivelmente nés ndo nos veremos tao breve
eu diria que vocés ja assinassem. Vocés verao que tem um campo também para eu
e minha orientadora assinarmos. Se vocés aceitarem participar, eu irei assinar, assim
como ela, e, em seguida, irei digitalizar e enviar, individualmente, para vocés por e-
mail. Caso vocés tenham alguma duvida, também nds podemos tira-las agora ou
também por e-mail, quando eu enviar a nova versao documento.

[317] Francisca: E obrigado a ter pseudénimo?

[318] Professor Alex: Nao, se vocé quiser seu nome real, € s6 o primeiro nome, dai

vocé que optou pelo seu nome real.
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CONTEXTO A: OFICINA 6 (INGL)

[319] Professor Alex: Pessoal, boa noite.

[320] Alunas: Boa noite.

[321] Professor Alex: Meu nome é Alex Egido, eu sou egresso do nosso curso de
Letras, de 2018. Atualmente, estou no curso de Doutorado em Estudos da Linguagem,
sob a orientagao da Professora Simone Reis. Meu tépico de pesquisa no Doutorado
é Etica Professoral de Linguas. Vocés ja ouviram esse termo? Ou algo relacionado a
ética dentro do nosso curso, que diz respeito a pratica do professor? [Alunas fazem
sinal negativo com a cabega] Entdo, tendo uma primeira impressao, o que vem a
mente de vocés quando vocés veem esse termo “Etica Professoral”? Esse termo n&o
existe na literatura, entdo n&do tem certo nem errado o que vem a mente de vocés.
[322] Moana: Comportamento.

[323] Professor Alex: Ok. S6 comportamento?

[324] Carolina: Assim, nos tratados em sala de aula.

[325] Professor Alex: S6 sala de aula entao.

[326] Ariel: Nao.

[327] Professor Alex: Ok. Algo mais?
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[328] Ariel: Relacao entre pares.

[329] Professor Alex: Algo mais? ... Nao? Esse topico, como vocés podem ver, ele é
novo na nossa area. Eu também, quando fiz a graduagéao, n&o tive contato em sala de
aula, educagao formal, educacao inicial, e ai vem outras justificativas para nos termos
esse momento de conversa: a insuficiéncia da discussdo do componente ético em que
diz respeito ao trabalho do professor de linguas e também um outro motivo é que
como estudo esse tépico na minha pesquisa de doutorado a minha proposta no final
desse estudo é propor um cédigo de ética para professores de linguas, ndo s6 da
lingua inglesa, ndo sé de linguas estrangeiras, mas também materna. Entdo, seria um
produto final do trabalho. Para ele ndo ser de ordem prescritiva, ou seja, eu,
pesquisador, dizer o que terceiros devem fazer, eu compartiho com vocés a
possibilidade de dizer o que vocés consideram aspectos caros a professores de
linguas. O que é caro para nés em termos de direitos, deveres e proibicbes? Apesar
desse topico de pesquisa ser novo, nds ja temos um estudo, de 2014, defendido na
UnB [Universidade de Brasilia]. Barbosa propés uma minuta, que € o nome dado a
rascunho, em especial, no campo do Direito, ou seja, ela ja propés uma versao [do
codigo de ética]. No entanto, para um cddigo de ética entrar em vigor, ele precisa
passar por algumas fases, quando nés consideramos, por exemplo, a Medicina, a
Psicologia e a Pedagogia, que ja tem cddigos de ética vigentes. Eles tiveram que
percorrer essas fases para o documento entrar em vigor, elas seriam: a elaboragao
da minuta, ou seja, esse primeiro rascunho. Esse nos ja temos uma versao de 2014.
Em um segundo momento, seria a discussao desse rascunho inicial em diferentes
lugares, com diferentes atores sociais, em diferentes niveis de formacgao. Entao,
entendo que esse nosso encontro responde a essa segunda fase, ou seja, propor a
discussao, em formacgao de professores de linguas, sobre esses componentes éticos.
Em seguida, precisariamos fazer essa adequagao da minuta; esse € um dos meus
objetivos de pesquisa: fazer a adequagao. Depois, precisamos votar esse documento
em uma assembleia nacional. Ai eu pergunto a vocés: nesses quatro anos de curso,
vocés, alguma vez, ja ouviram falar sobre uma assembleia nacional de professores
de linguas.

[330] Alunas: Nao.

[331] Professor Alex: Eu também ndo. Entéo, precisariamos criar a assembleia para,
assim, chamar os membros, ou seja, os professores de linguas. Para isso, nos

precisamos ter um conselho nacional, responsavel por ela [a assembleia], mas nds



357

também nao o temos. Contudo, para termos um conselho nacional, precisamos ter
outros dois componentes institucionais, seriam eles: conselhos de classe, dai
podemos entende-los como conselhos estaduais, que também nés temos conselhos
de representacédo, no caso a Associagao dos Professores de Lingua Inglesa do Estado
do Parana [APLIEPAR]. No entanto, esses conselhos de classe, que responde a um
conselho nacional, que seria o mesmo em todos os estados, seriam varias divisdes
dele e também precisariamos ter uma comissao de ética, que ficaria responsavel por
julgar os casos reportados a ela com base no cédigo. Contudo, também n&o a temos,
ou seja, nés estamos na segunda fase ainda. Para nds, efetivamente, colocarmos
esse documento em vigor, varios outros componentes institucionais e organizacionais
precisam ser criados. Como vocés podem ver, nosso trabalho é de formiguinha e
minha proposta para vocés € nos pensarmos nesses elementos, essas esferas que
foram propostas nesse estudo, defendido em 2014, pela Professora Barbosa, que foi
orientada pelo Professor Almeida Filho. Em sua pesquisa, ela propés que para um
codigo de ética de professores de linguas nds precisariamos pensar nas seguintes
esferas, seriam: Profissao, Pares, Instituicdes Escolares, Alunas, Pesquisa, Pais ou
Responsaveis e Professor. Para cada uma dessas esferas, ela tem de ser necessaria
e pensar na esfera em termos de direitos, deveres e proibi¢cdes, por exemplo, para
Professor que direitos, deveres e proibigdes para os professores de linguas sao
necessarios? Ela [Barbosa] fez a proposta dela, que considerou alguns grupos de
participantes. Em minha proposta, buscarei levar essa discussao, ou seja, pensar
nesses elementos de ética nas Universidades Estaduais do Parana. A UEL é uma das
Universidades que aceitou o convite para discutir sobre essa tematica. Minha proposta
dessa noite para vocés € que vocés me digam, ao final do nosso encontro, quais 0s
elementos que sado caros para um professor de lingua, tendo em vista direitos, deveres
e proibi¢cdes. Entao, a dinAmica funcionaria do seguinte modo: eu trouxe uns cartazes
e canetinhas e eu gostaria que vocés se organizassem em duplas ou trios e cada
dupla ou trio ficasse responsavel por uma dessas esferas. Assim, que vocés
pensassem em direitos, deveres e proibicdes. Nos teremos 20 minutos para finalizar
essa fase e, ao final, a proposta € que vocés apresentem para os colegas. Depois,
noés podemos conversar um pouco sobre esses elementos que vocés propuseram.
Novamente, como nao temos um documento vigente, o que vocés proporem nos

vamos discutir como sendo plausiveis para um possivel documento que venha a
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surgir. Alguma duvida? Nao? Entao, sintam-se livres para fazerem as duplas ou trios
e escolherem as esferas que se sintam mais confortavel...

[332] Cinderela: Eu tenho que escolher uma esfera?

[333] Professor Alex: Sim. Cada dupla ou trio escolhe uma sé. Agora vocés podem
pegar o material aqui, ok?

[Alunas tiveram tempo para a discussao e produgao dos cartazes]

[334] Cinderela: Ta bom. Gente, agora a gente vai discutir o nosso codigo ta bom...
[335] Professor Alex: Um de cada grupo poderia vir a frente, democraticamente quem
quer comegar...

[336] Cinderela: A gente pensou em pares, Aurora e eu, 0s nossos direitos foram “ser
respeitado independentemente de opinides politicas, ideologicas e pessoais’,
‘compartilhamento regularizado de materiais, estratégias de ensino e ferramentas
pedagogicas”, “ter a liberdade de exercer um modelo de trabalho”, por modelo de
trabalho, a gente quis, mais ou menos, dizer o seguinte, por exemplo, eu tenho uma
forma de dar aula, eu lido com tarefa e com materiais de determinada maneira, se a
Aurora for me substituir algum dia, ela n&o pode interferir e fazer o que ela quer sé
porque foi na minha aula uma vez e esta me substituindo. Entdo, seria ter essa
liberdade de exercer esse modelo de trabalho e nao ficar criticando ele com os Alunas.
“‘Demonstrar empatia a respeito das opinides politicas, ideologicas e pessoais”, “néo
ser conivente com comportamentos inadequados que digam a respeito de trabalho de
pares”. Entdo, se eu ouvir a Merida falando mal da Mulan e ela ser colega de trabalho,
€u Nao posso ser conivente a isso, especialmente no local de trabalho, nem fora [dele]
também. Proibicdes: “difamacao de colega”, “uso nao autorizado de propriedade nao
intelectual”, tipo pessoas que pegam seu plano de aula e usam ele sem nem te pedir,
“interferéncia no modelo de trabalho”, que foi que a gente falou anteriormente. E isso...
[Todos aplaudem a exposigao oral]

[337] Flora: Enfim, a gente falou um pouquinho sobre os Alunos. Entdo, a gente
pensou que os direitos deles sao “acesso a escola fisicamente”, enfim todo aluno tem
direito de ir para escola, “acesso a educacgao de qualidade com material atualizado”.
Enfim, livro didatico ou o que for encaixar melhor para a situagao. “Direito de
expressao”, ou seja, o aluno pode se expressar e respeitar também o amigo, né?
Todos tém esse direito. “Amparo relacionado a saude”. Entédo, se o aluno precisa sair
de atestado, ele ndo toma nenhuma punigao por isso porque ele tem o direito ter esse

amparo; também inclui o amparo mental, né? Quando a gente tem alguns alunos com
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aludo. Enfim, ter a equipe pedagogica os psicdlogos necessarios para apoiar esse
aluno. “Acessibilidade”, a gente pensou tanto na acessibilidade fisica tanto para
alunos que tém necessidade quanto para acessibilidade, e alunos que precisam de
um plano de aula especial, uma metodologia especial, para necessidade deles e
acesso aos documentos oficiais escolares tipo nota, registro de frequéncia, essas
coisinhas. E ai, quanto aos deveres dos alunos, nés pensamos que os deveres deles
sao “respeitar a comunidade escolar”. Ent&o, tanto os colegas quanto os professores
e todos os envolvidos, os pais, enfim, toda a comunidade. “Cumprir a carga horaria
minima estabelecida”. Entdo, a gente falou que a escola tem o seu acordo e o aluno
precisa cumprir isso, “‘cumprir com as tarefas escolares”, dai a gente fala tanto
avaliativa quanto em sala de aula, por exemplo, participacdo atingir os requisitos
minimos estabelecidos e ai a gente ndo queria falar nota, mas seria nesse sentido da
nota, porque ele precisa alcangcar uma quantidade para ele conseguir passar para
proxima fase. Proibigdes: “agredir fisica ou verbalmente a comunidade” e ai a gente
nao quis especificar a comunidade escolar porque se ele sair da escola ele também
nao pode fazer isso, o bullying, especificamente, contra os amigos, depredar o
patriménio escolar, seja ele publico ou privado, aluno ndo tem esse direito. Na
verdade, ele é proibido de fazer isso, bem como portar objetos que podem apresentar
perigo. Entdo, a gente estava pensando em, por exemplo, o aluno que quer levar
canivete, ou qualquer coisa que nao seja didatico. “Comportamento inadequado para
convivio em sociedade”, que pode ser palavrao quanto qualquer tipo de
comportamento que nao seja adequado aquele local ou as aquelas atividades
propostas.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[338] Moana: A gente falou sobre os professores. Direitos: “ambiente preparado”,
“representacao legal e amparo” e “apoio da instituicao” em tudo que vocé faz, caso
nao seja algo proibido. Deveres: “estar preparado cumprir com prazos estipulados” e
“acolher os Alunas em situagbes adversas”, a gente pensou seja o0 caso que
geralmente acontece, as vezes, o professor € legal e o aluno gosta e o aluno vai atras
do professor para tentar resolver alguma situagao, foi nesse sentido [a proposta]. E
proibicdes: “relacionamento amoroso com Alunas” e “agredir verbalmente e
fisicamente responsaveis e colegas de trabalho”. E isso...

[Todos aplaudem a exposicéo oral]
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[339] Carolina: O nosso foi sobre pais ou responsaveis. Direitos: “ter conhecimento
dos assuntos que serao ensinados”, “conhecer a estrutura da escola”, estrutura fisica
da escola, “matricular o filho ou dependente mesmo sem condi¢des financeiras para
comprar materiais escolares ou uniforme”, recebendo assim auxilio por parte do
estado e, as vezes, tem, eu lembro que na minha época quando nao tinha caderno ou
alguma coisa a secretaria dava, mas a gente tinha que devolver depois de novo. Eu
nao tinha por algum motivo, eu ndo tinha porque tinha acabado meu caderno, nao
tinha e eles davam um; assim bem simples. Olha, eu n&o sei, mas eu tenho que trazer
outro para repor esse aqui porque, €, as vezes, tem pais que nao tém condicdes de
comprar. Entdo, a gente acha que o Estado e a escola deveriam auxiliar. “Reunides
pedagogicas regulares”, a gente sabe que tem, mas deveria ser mais frequente, mas
os pais deveriam comparecer pelo menos, deveria ser obrigatdrio. Deveres: “estar
ciente do que esta acontecendo com o filho ou dependente na escola”, “participar
ativamente da vida escolar do aluno”, como participar de reunides pedagdgicas.
Agora, uma obrigac&o auxiliar como poderem com a performance escolar, a gente
pensou nesse “participar ativamente da vida escolar” tanto em questao de tipo auxiliar
na questao de bullying, por exemplo, as vezes, a gente € ser humano, a gente precisa
conversar e também como poder auxiliar na performance escolar porque talvez os
pais ndo tém conhecimento para auxiliar os filhos ndo é porque eles ndo querem, é
porque eles ndo sabem, mas isso ndo quer dizer que eles nao possam auxiliar
também. E o auxilio pode ser o incentivo a estudar, o incentivo que talvez eles
mesmos nao tiveram ou ndao puderam ter e “liberdade para conversar com o corpo
docente quando necessario”. Proibicdes: “nao podem agredir fisica ou verbalmente o
dependente”, o filho na escola e nem fora dela, de preferéncia, “ndo podem proibir ou
inibir os Alunas de irem a escola”, “ndo interferir ideologicamente no conteudo
pedagogico aplicado”. Entdo, ndo € s6 porque vocé é contra o conteudo, que vocé vai
impedir o professor de ensinar la no caso de Histéria, mas mesmo de lingua. “Nao
agredir verbalmente ou fisicamente a comunidade escolar”, “ndo observar aulas para
infringir censura”, as vezes, ha pais que querem observar a aula justamente nesse
ponto aqui: interferir ideologicamente com o conteudo aplicado, por isso que tem as
reunides pedagdgicas, para ter essa conversa, para ter esse esclarecimento. “Nao
pedir ao dependente para gravar uma aula sem o consentimento do professor”, caso
vocé queira observar a aula, vocé tem que, pelo menos, avisar o professor que vocé

quer observar a aula e seja presencialmente ou a aula gravada, o professor tem que
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saber, ndo os alunos, os alunos eu nao sei, porque eles vao mudar de comportamento,
caso eles saibam de gente observando. E isso...

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[340] Professor Alex: Eu pergunto a vocés: esses elementos que vocés propuseram,
vocés entendem que eles sédo aplicados a todos os professores ou, especialmente, a
professores de linguas?

[341] Alunas: Todos.

[342] Professor Alex: Porque nés também ndo temos o cédigo de ética para
professores, minha proposta seria um cédigo para professores de linguas, seria mais
micro. Qual a urgéncia que vocés entendem de um documento macro para todos os
professores em relagéo ao micro sé para professores de linguas? Vocés acham que
um deles é mais importante que o outro?

[343] Flora: Ambos deveriam existir, no mundo ideal.

[344] Professor Alex: Sim, nés podemos pensar no mundo ideal.

[345] Carolina: Deveriam existir porque normalmente seriam coisas especificas para
professores de linguas, por exemplo.

[346] Professor Alex: O que nds podiamos pensar que sao proprios para professores
de linguas nessas mesmas esferas e que nos distinguem dos professores de outras
disciplinas?

[347] Moana: Fornecer um ambiente bem agradavel para o aluno poder se expressar
usando a segunda lingua. Acho que mais o dialogo, forcando mais o dialogo...

[348] Ariel: Ser tipo, ndo sentir vergonha ao falar, ndo discriminar a variedade...
[349] Meirda: Usar recursos também tecnoldgicos porque nds somos muitos...

[350] Professor Alex: O recurso que poderia entrar em qual esfera?

[351] Mulan: Nas instituigdes...

[352] Professor Alex: Em termos de deveres?

[353] Mulan: Sim.

[354] Professor Alex: O que mais? Seriam aspectos nossos proprios quando
professores de linguas estrangeiras e ou lingua materna.

[355] Flora: Ah, acho dificil porque os dois conversam muito tanto geral quanto de
lingua sdo muito parecidos...

[356] Mulan: Mas curso de capacitagao nao existe.

[357] Professor Alex: Seriam esses elementos agora, como eu disse no inicio, sao

dois obijetivos principais que me fizeram propor esse momento de discussdo. Um
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deles, o principal, é justamente cobrirmos, ou tentarmos cobrir, uma lacuna em relagao
a insuficiéncia na discussido do elemento da ética em curso de formacgao inicial de
professores de linguas. Como eu disse, ndo sO estrangeiras, visto que o Professor
Almeida Filho ja identificou com o estudo documental dele que ele percebeu que o
curso de formacgao inicial de professores nao discutem, pelo menos em suas grades
dos cursos, a relagao da ética, ou seja, a ética nossa ela € muito mais norteada em
termos praticos, aquilo que julgamos ser correto, ou ndo, do que em termos
prescritivos, por exemplo, 0 que vocés propuseram, vocés tiveram como base o que
vocés leram, leituras tedricas, que vocés fizeram no decorrer desses quatro anos ou
com base na pratica que vocés tem até entdo ou ambos?

[358] Alunas: Pratica.

[359] Professor Alex: Principalmente a pratica?

[360] Carolina: Sim.

[361] Professor Alex: Percebem que a nossa ética € muito mais norteada no nosso
campo, que o profissional em si, por meio da nossa pratica. No entanto, a nossa
pratica local, Parana/Londrina/UEL, pode ser diferente da pratica de Sao
Paulo/Capital, que pode ser diferente da pratica de professores de linguas do Acre e
assim todos os Estados. Mesmo na prépria cidade. Entdo, € por isso que 0 meu
segundo objetivo, que espelha uma consequéncia desse primeiro, com minha
proposta de pesquisa, que € justamente tentar construir um documento, de escopo
nacional, que responda a algumas dessas demandas. Assim, eu gostaria de convidar
vocés para participarem da minha pesquisa, enquanto participantes. Como
aconteceria? Essas produgdes que vocés fizeram, se vocés me autorizarem, eu
analisaria com outras producbdes, que eu estou desenvolvendo em outras
universidades estaduais, em outros cursos de linguas, também. Ao analisar essas
producoes, eu gostaria de fazer uma sintese dos elementos e transpor eles para um
unico documento, que seria a minha versao do cédigo de ética. Ao fazer isso, eu
compartilharia essa minha versdo com vocés para que vocés opinassem, falando
“olha, realmente aqui eu vejo que vocé incorporou o0 que nos discutimos”, ou
discordando. Eu enviaria as copias do que vocés produziram hoje para vocés
acompanharem e poderem reagir: “olha ndo os planos”, “nao quero mais falar isso
nao”, “queria tirar e acrescentar isso”, ou seja, isso seria um papel ativo em relagao a
como ficara a versao final do documento. Meu trabalho seria mais para mediar entre

essa producao inicial e de varios outros contextos para convergir em um unico relato
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e vocés teriam parte de atuagcédo na edi¢cao desse ultimo relato. Entdo, seria nesses
momentos principais. Minha pesquisa tem trés fases. A primeira fase é essa, a
proposta de uma nova minuta. Ai, nas outras fases, se vocés quiserem, podem
participar da segunda fase. Nessa, € um instrumento nacional sobre o conceito de
ética professoral, ai € com professores de diferentes niveis de atuagdo desde a
educacéo infantil até a universidade. Na terceira fase, 0 meu propdsito € pensar a
aplicabilidade e representatividade do codigo de ética com representantes de
professores, por exemplo, associagbes profissionais, alguém do Ministério da
Educacgao, para entender a aplicabilidade de um documento dessa natureza em todo
territdério nacional, tendo em vista todos os estados e os contextos. Para formalizar a
participagéo, caso vocés queiram, eu trouxe um TCLE (Termo de Consentimento Livre
Esclarecido). Caso vocés aceitem participar, eu irei transcrever as falas de vocés.
Caso vocés nao aceitem participar, eu irei suprimir as falas de vocés. Entao,
consequentemente, caso vocés nao aceitem participar, vocés nao receberdo, por
exemplo, o meu e-mail com a possibilidade de fazer a edigcdo na versao final. Vocés
iriam receber um e-mail dizendo “aqui esta a minha versao da minuta” para vocés
terem ciéncia, mas mesmo que vocés nao aceitem participar da pesquisa, vou
procurar compartilhar a versao final para vocés poderem fazer sugestdes. Alguma
duvida? Pergunta? Nao? [Siléncio] Bom, caso vocés tenham alguma duvida, vocés

podem me contatar durante quatro anos.

CONTEXTO A: OFICINA 7 (INGL)

[Apresentacao da proposta inicial ndo foi gravada]

[362] Luiz: E que é uma influéncia, tem a ver com a integridade do professor dentro
de sala de aula por ele mal conseguir praticar nada ali. Ele surta la dentro [da sala de
aula] e a ética vai tudo para o ralo.

[363] Professor Alex: Ok. Agora, eu queria que vocés viessem um de cada dupla a
frente para podermos comecar as apresentagdes e eu gostaria que vocés lessem para
os colegas suas propostas para o codigo de ética. Entdo, a gente conversasse um
pouco e que vocés explicassem o porqué que vocés propuseram esse elemento,
porqué que vocés o consideram importante e ai, depois, ao final, a gente pode tentar
fazer uma sintese de quais sdo convergentes e quais elementos vocés concordam,

quais sao mais peculiares. Ok?
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[364] Lelé: Bom, eu coloquei Direitos: “apoio psicolégico e pedagogico” de cara.
Entdo, o professor deveria ter um acompanhamento psicolégico, eu acho, que
também entraria nesse o médico, no geral, “espaco, sala material e a remuneragao”.
Dé uma remuneragéo que de para ele pagar um [frase incompleta] se o governo néao
da o SUS [Sistema Unico de Saude], teria que pagar o que ele merece pelo trabalho.
“Tempo para desenvolver seus deveres”, “respeito”, “treinamento pedagodgico”. Entao,
tanto uma graduagdo quanto um aperfeicoamento, além da graduacéo. “Liberdade
ideoldgica”, na verdade, metodologica. Entdo, focando a emancipagédo tanto dele
[professor] quanto dos alunos, e ai eu coloquei Freire e autonomia; isso seriam os
direitos. Os deveres do professor: “responsabilidade docente”. Entdo, o
comprometimento com o trabalho, cumprir com o conteudo programatico de disciplina,
acompanhar o desenvolvimento dos alunos control awareness. Entéo, “respeito pelo
contexto sociocultural do aluno s6 se a classe, historico e o passado o que levou ele
ali e a cultura também e “respeito e cuidado ao educar”, eu acho que bem geral assim,
mas acho que sao coisas mais importantes. E proibicdes, eu s6 coloquei uma que
seria € “proibido qualquer tipo de violéncia”, e ai entra a moral, a verbal, a fisica, a
psicologica e sem nenhuma repreensao ideoldgica aos alunos, tanto do externo, do
estado contra o professor, entdo entraria também no direito tanto do professor para
com o aluno com os pais com a escola nenhum tipo de violéncia e nenhuma repressao
ideoldgica tanto do estado quanto o do professor para com o aluno.

[365] Professor Alex: Obrigado.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[366] Lorrana: Direito a gente colocou “respeito”, “exercer sua profissdo sem ser
discriminado”, “expressar seus pensamentos e questionamentos” e “condigdo digna
de trabalho e remuneracéo” e “tempo de estudo e pesquisa remunerada”, porque 0s
professores, assim, a gente estava até comentando, que ela nem olha as atividades,
mas as atividades séo para o planejamento, mas ndo tem assim um tempo de...
[367] Sofia: Nem da tempo de planejar tudo, né? O tempo que a galera tem hoje em
dia é so para dizer que tém, mas assim....

[368] Lorrana: E também tem aqueles periodos de formacao, que eles quase sempre
participam, que alguns colégios tem. Assim, sera que as professoras vao também para
esses [encontros de formacao]? Talvez coloca-los como dever; talvez, ndo pensei que
ia ser agora, talvez ndo sendo como dever, mas ele poder participar dessas oficinas

que ocorrem, porque algumas delas ocorrem, mas eles [professores] ndao voltam
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também. Nos deveres, nds colocamos ‘“respeitar direitos de seus alunos e de
colaboradores da instituicdo da qual esta vinculado”, “exercer sua profissdo com
exceléncia e coeréncia, articulando a teoria com a pratica” e “lutar pela expansao do
ensino de linguas no Brasil”.

[369] Sofia: A gente falou de Proibi¢des: “se comportar de forma agressiva com alunos
€ ou com os colaboradores da instituigao”, “expor alunos ou colaboradores também
sem consentimento” e “obrigar, por quaisquer meios, os alunos”. A gente pensou mais
nos alunos, mas acho que isso vale para colaboradores, também, a concordar com
suas convicgdes, politicas, ideais morais e religiosos.

[370] Lorrana: Dai para construirmos isso, demos uma espiada nos outros codigos
[de ética], que ja existem, tanto o da medicina, da psicologia, quanto o da pedagogia,
para podermos, mais ou menos, ver como se comporta a redacéo la.

[371] Sofia: Porque, assim, na hora que a gente vai escrever, da aquele branco; tipo,
‘nossa nunca vi um negocio desse na vida”. Ai, quando a gente foi lendo, foi tendo
umas ideias e foi fazendo mais sentido.

[372] Professor Alex: Nao ¢ algo tao distante de nds. S6 tem que representar nossas
praticas, nos seus mais variados contextos...

[373] Lorrana: Acho que conhecer o género [textual].

[374] Professor Alex: Sim. “Colaboradores” vocés entendem o que? seriam os...
[375] Lorrana: Seriam os pares, seriam todos os integrantes da instituigdo, no caso,
desde que estejam dentro da institui¢ao...

[376] Sofia: Aluna de administragdo sugeriu o termo.

[377] Professor Alex: Ou seja, € possivel entdo acoplar de certo modo professor com
0s pares?

[378] Lorrana: Sim, com certeza. Eu acho que todos eles meio que estdo ali
envolvidos. E igual o professor, ele vem dar aula, mas se nao tiver aquela pessoa que
fez a manutencao dos equipamentos, que estava ali e que estava ajudando, de certa
maneira, COmo que vai conseguir né.

[379] Professor Alex: Thank you.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[380] Luiz: O, visando ndo abrir brechas para politicos safados ja venho falando para
deixar bem claro ter sua integridade fisica e mental garantida isso inclui qualquer coisa
que vem atingir o professor. Porque eu ja vi muitos professores afastados por

pressdes psicoldgicas tomando remédios, professores que tém as latas de lixo
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jogadas em suas cabecas; eles [alunos] as deixam em cima da porta. Tachinhas
embaixo do banco. Coisas terriveis. Sou egresso de colégio publico. Direitos: “acesso
a recursos multimodais”, ou seja, ter recursos, [como, por exemplo,] um Datashow,
um notebook publico. Ai, o professor da exatas, ele traz s6 o pendrive, recursos de
audio e video.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[381] Luiz: E essa palavra alinhado que dizer que se ndo se conversar sobre o que
esta aqui, ndo pode. Entao, tem que estar tudo alinhado, tem que estar tudo conforme
e com concordancia da gente. Ai, préximo, deixei bem descrito, “ter salarios para ter
uma vida confortavel, segura, que é a questdo da seguranga e que consiga prover do
sustento préprio e seus dependentes”, que isso significa eu ndo coloquei assim.
Prover sustento da familia para ndo dar aquela ma interpretacdo sobre o que é uma
familia. A gente nem vai entrar nessa polémica. Entéo, é o que é sustento proprio de
quem é contratado, no caso, o professor e de quem ele sustenta seja cachorro,
periquito, papagaio, uma mae, duas maes, entendeu? Sé que ele que sustenta ele
que tem o salario compativel, sim, l6gico, sem exagerar. Aqui embaixo, daqui eu que
descrevi “seguro de vida, plano de saude com boa qualidade e que siga os mais altos
padrdes internacionais, plano dentario, auxilio transporte e vale cultura” também é
importante para eles. Para os deveres: a gente colocou quais as necessidades dos
alunos sempre considerando também o contexto social e econdmico e tal e ver 1a o
que seria de mais necessidade e implementar isso na hora de ensinar e tudo mais
considerar também a classe também que eles estao ter os cuidados de lidar as classes
sociais de uma forma respeitosa mas, “utilizar linguagem verbal e gestual que nao
comprometa a integridade fisica e mental do aluno”. Ele ja entdo cuidado com os
gestos e com as palavras. Pensar bem também, e ja falando da integridade fisica,
“nao utilizar recursos tecnoldgicos fora do contexto de aprendizagem ou para o uso
pessoal’, ou seja, focar, enquanto estiver na sala de aula e evitar se distrair com outras
coisas. Se ndo, desmotiva até o aluno, mas os alunos querem aprender, por exemplo,
no Whatsapp, falando “espera, ai, s6 estou vendo uma mensagem”, que eu ja vi
professor fazendo isso: “espera ai, vou atender uma ligacao” e, as vezes, nem é coisa
importante, mas atende. Se for urgente, por isso a gente escrever os deveres, para
nao entrar naquela questao é proibido, porque se for necessario, pode. Dai vai do bom
senso e da ética do professor. Ai proibicdes: “descumprir com as leis federais

estaduais e municipais no [inaudivel] de a¢des ou praticas que sdo passiveis de
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condenacéao, segundo a lei e constituicdo federal, ou seja, tudo que vai contra a lei
nao pode. Nao € porque esta dentro da escola que vira terra de ninguém. Entao, ao
estar dentro da escola, tem que respeitar a constituigdo, respeitar as leis e elas ja tem
penas prontas para as atitudes.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[382] Luiz: E isso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[383] Professor Alex: Quando vocés elaboraram esses elementos, vocés pensaram
em algum, ou alguns, contexto(s) especifico(s)?

[384] Luiz: No caso, eu vi bastante na minha cabecga, bastante contexto publico, que
eu tive mais contato em toda minha vida quer dizer, € o que eu tive...

[385] Professor Alex: Mas quando vocé estava escrevendo nio diretamente.

[386] Lorrana: Nao. De uma forma geral.

[387] Sofia: Publico.

[388] Professor Alex: Publico, educacgao basica?

[389] Sofia: A gente, acho que na hora, assim, eu, pelo menos, estava pensando em
fazer sobre instituicées escolares. Achei que ia ser complicado porque tem as publicas
e as particulares. Entdo, eu acho que, de certa forma, sim, mas pensando no
professor, tem que ser uma coisa mais geral porque para o professor de linguas nao
necessariamente em um contexto publico.

[390] Professor Alex: Sim, porque esses elementos, vocés acham que eles sao
aplicaveis a todos os contextos imaginaveis? Vocés conseguem imaginar agora,
esses elementos que temos, aplicaveis a todos os professores de linguas?

[391] Sofia: Eu acho que algumas instituicdes privadas teriam um viés ideoldgico, mas
tipo a [nome de instituicdo superior privada suprimido] e o [nome de instituicao basica
privada suprimido], uma escola que tem, nao sei se &, enfim ... € um colégio que tem
um viés. Entao, enfim, eles vao ter essa ideologia, provavelmente vao reprimir agoes
que vao contra esse viés ideoldgico. Entédo, esse cddigo de ética teria que se aplicar
a todas as instituigdes.

[392] Professor Alex: A todas as instituicoes. Exatamente...

[393] Lelé: Mas ai, sera que elas seriam essas instituicoes elas te obrigariam a vocé
a ter uma percepgao a seguir uma linha religiosa...

[394] Lorrana: Ai vocé vai escolher colocar seu filho Ia.

[395] Sofia: Também tem essa questao...
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[396] Lorrana: Porque, por exemplo, iam arrumar a maior briga, entendeu?

[397] Lelé: Acho que essa € a questao.

[398] Sofia: A gente, por exemplo, tinha culto varias partes do ano, mas, assim, quem
nao quisesse ir ndo precisava. Eu lembro que teve uma época que tinha um estudante
que era mugulmano. Ele estudava la e tinha liberdade [para nao frequentar os cultos],
até porque ele tinha, eu acho, que sao cinco vezes no dia, que ele tem que orar virado
na direcao da Mecca. Ele tinha que sair da sala para fazer isso todo dia, mas eu acho
que quem estudava com ele disse que ele s6 ia. Assim, era tranquilo nesse aspecto,
mas eu nao sei se todos os colégios sao assim.

[399] Luiz: Olha, eu acho que a questao da discriminagao, essas coisas, que a gente
esta discutindo, mas isso ndo € nem questdo de apoiar, ou ndo, uma causa, mas €
respeito. Eu ja vi muito religioso que sabe respeitar. Eu admiro, tanto catdlico quanto
evangélico. Tem catdlico que sabe exercer sua religidao sem reprimir o outro, sem
dizer, tacar, dar de dedo na cara e dizer vocé € um pecador...

[400] Lelé: Eu acho que é uma questéo ética. Realmente vai da pessoa, mas o que
me pega muito nessa questéo, por exemplo: ta, eu coloquei meu filho em uma escola
catdlica e eu estou querendo que ele tenha essa formacéao. Até onde o codigo de ética
vai? Porque se ela for uma instituigdo privada, vocé escolhe colocar seu filho 13,
diferente do que seria uma instituicao publica.

[401] Sofia: Mas eu acho que talvez essa questédo a gente estava tentando pensar em
um nivel institucional, entendeu? Tipo assim, a questao é nao proibir se tem meu filho
eu sou mucgulmana e meu filho mugulmano e eu quero que ele estude no libanés. Eu
acho que seria antiético se eles nao aceitassem a matricula. Agora, sobre a forma
com que ele for ser tratado la dentro, eu acho que vai da ética e do carater de cada
um, entendeu? Tipo assim, as pessoas que trabalham la que tem que ter essa nogao.
[402] Lelé: Mas ¢ instituicao, também.

[403] Sofia: Sim, mas é isso que eu falei instituicido com instituicdo. Assim, a gente
aceita todos que vao. Nao estou dizendo que nao € importante, mas € uma coisa que
nao tem como documento controlar, eu acho. Controla, até certo ponto.

[404] Lelé: Foi o que eu pensei. Ai esta Ia o aluno mugulmano. Ele ndo sofreu
preconceito de pares em momento algum, provavelmente.

[405] Sofia: Poderia ser dentro da instituicdo ou fora da instituicdo, poderia acontecer

em qualquer instituicao.
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[406] Lorrana: Penso que ele nem poderia ter esses momentos [para oragdes] que
ele teve na [escola] particular.

[407] Lelé: Entendeu? E algo do professor

[408] Sofia: Eu acho que n&do é bem assim. Acho que existem coisas que tem que ser
igual para todo mundo porque senao, nao teriam regras; é nisso ai que a gente tem
que chegar: na parte que nao tem variagédo para vocé, para mim, para o Luiz...

[409] Luiz: Eu ndo me lembro como que chama isso, mas, por exemplo, direito tem
as leis, tem a constituigdo e tem as leis que séo locais, sabe? Que ja sdo do costume
de um povo, tem umas coisas que sao assim, até, por exemplo, em cartério. O cartoério
tem praticas que ele segue como se fossem leis, mas nao sao escritas. Isso € igual a
parte de simbolismo. Inclusive, eu pensei nisso: colocar no municipal, no estadual e
no federal porque, de repente, deve ter uma variacdo de uma cidade para outra. Por
exemplo, Foz do Iguagu tem muitos mugulmanos. Ent&o, ali, se vocé, tem uma lei
municipal em que ele regulamenta a conduta de um profissional ao se deparar com
um mugulmano, entdo vocé ja tem um suporte para saber como conduzir porque é
muito complexo. Vocé tem uma fé, outros nem tem uma fé ou acreditam em alguma
coisa. Entao, a gente esta diante de uma situacéo e temos que ter o preparo. Ele tem
que ter, talvez, o treinamento. Ele tem que ter um workshop, n&o sei, alguma coisa
assim, uma ideia geral...

[410] Professor Alex: Dois aspectos que vocés mencionaram em relacdo a
diversidade. A gente focou no aspecto religioso das instituigdes. Como se diz, o estado
€ laico, mas os atores sociais [cidadaos] que compdem o estado, nem todos. Grupos
se reunem e formam instituicdes, que representam um valor ideoldgico. Muitas das
pessoas acabam participando dessas [instituicdes] sem perceber, claramente, o valor
ideoldgico [delas], por exemplo. Quando pais escolhem uma instituicdo escolar
pensando somente no nome, atrelado a qualidade do ensino, e, as vezes, sem
perceber o valor ideoldgico que permeia tudo aquilo. Outro exemplo: quando vocé
pega uma headline de uma escola, “educacéo crista, ética e humanizadora”. Isso ja
diz muito sobre como vai ser formado [0 aluno], quais sao os parametros em que eles
querem chegar. Outro aspecto que vocé mencionou em relacdo aos contextos
especificos. Pensando em municipios, pensando nessa diversidade, nés podemos ter
nao s6 em nivel nacional, mas, também, em nivel estadual, municipal, ou dentro da
propria instituicdo. Como a Lelé disse: “ndao seria melhor cada um elaborar os

elementos que considera caros a um professor de linguas?” porque a nossa ética é
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intrinseca, ou seja, mesmo dentro do nosso curso de Letras, nds temos um programa
de curso muito bem delineado, mas nés podemos nos formar com uma ética e com
concepgdes do que é certo e do que € errado para o professor completamente
distintas, um exemplo...

[411] Sofia: A questdo da ideologia, ela vai para qualquer instituicdo. Tipo porque a

= ”

gente tem exemplo de varias escolas que tem o termo “cristdo” na headline, mas
poderia ser mugulmano ou budista, sei |a, podia ser qualquer coisa. Poderia ser uma
ideologia do mesmo jeito assim até que ponto né, € complicado...

[412] Professor Alex: E sé percebermos o efeito discursivo de, por exemplo, do
cristdo, headline quando ndés nos deparamos com outros contextos que nao s6 a
questdao do mucgulmano, a educacdo muculmana, mas como nds nao temos outro para
contestar. A gente toma essa verséo de realidade como natural, como curso natural
das coisas, que nem sempre ou quase nunca, €... Pensando nesses contextos mais
micros, nao s6 os individuais, mas regionais, na minha proposta de pesquisa, eu
busco expandir essa dinamica que fizemos [hoje] para todas as universidades
estaduais do estado, que sdo sete, de modo que eu consiga capturar as impressdes
diversas, em relagao a ética professoral Assim, nés conseguirmos, de certo modo,
conversar, enquanto professores atuantes em um unico estado da federagao, ou seja,
faltaria 1a vinte e tantos estados ainda para nés pensarmos em toda essa diversidade
educacional. Enfim, na minha pesquisa, proponho s6 o Parana, mas uma pergunta
que eu gostaria de fazer para vocés é: “Vocés pensam que esses elementos que
vocés propuseram sao proprios so6 de professores de linguas ou nés poderiamos
pensar esses elementos para professores, no geral?”

[413] Luiz: Professores no geral.

[414] Lorrana: Professores no geral.

[415] Professor Alex: E possivel, ou é necessaria, a elaboracdo de um documento
préprio para professores de linguas? Porque nés também nao temos um cdodigo de
ética para professores no geral.

[416] Luiz: Eu creio que sim.

[417] Lelé: Acho que ndo necessariamente um exclusivo para professores de linguas,
para professores, no geral, sim, com certeza... Porque acho que dai entraria a ética,
por exemplo, ok 0 que seria especifico de um professor de linguas. Entédo, porque que
precisaria de um s6?

[418] Professor Alex: Exato. O que nos distingue dos outros [professores]?
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[419] Lelé: Sotaque, respeito com o sotaque, respeito com a variagao linguistica,
respeito a...

[420] Luiz: Vestimenta local...

[421] Lelé: Ok, mas, isso nao é linguistico, mas isso diz respeito so a lingua, isso seria
s6 para o professor de linguas...

[422] Luiz: Entdo, mas o processo de lingua vai se deparar com um monte de gente
e de outros lugares talvez...

[423] Sofia: Mas o professor de Sociologia também, o de Matematica, o de Filosofia
também, o de Fisica também; todos estao na educagao. Todo professor de lingua, sé
de lingua, ele vai dar aula onde? Na instituicdo que tem os mesmos a nao ser que
seja um professor particular, mas uma instituigdo com muitos professores, se é uma
instituicdo que é multicultural que tem pessoas de varios lugares, esses professores
também vao lidar com essas pessoas.

[424] Luiz: E que se a gente for, como é que fala... mais para o micro é que, por
exemplo, o micro a gente vai lembrar que cada profissdo tem uma parte que é muito
diferente, por exemplo, professor de fisica € uma pratica que vai mexer com um monte
de elementos, entendeu? O professor de quimica, se tiver um laboratério...

[425] Sofia: Eu ndo entendi, qual que € a relagao...

[426] Luiz: E que ai vai abrir mais questdes sabe...

[427] Sofia: E que ele ndo esta pensando em um professor como da educacéo base
[geral]...

[428] Lelé: Nao, mas no caso da cultural o que vocé falou se € um aluno de uma
escola professor de quimica também n&o vai ter que lidar a questao cultural dele...
[429] Luiz: Entdo, mas € que porque se o professor de quimica ja chega questionando
nao também tem que ter, mas eu digo professor de linguas que o mundo ja fala sobre
a cultura, entédo ja vai la para ensinar as formas...

[430] Sofia: Sim, mas, por exemplo, vamos pensar: se a gente vai colocar um codigo
sé para professores de linguas e a gente s6 coloca essa questdo de diversidade
cultural, entdo quer dizer que no codigo de todos os professores...

[431] Luiz: Nao, pode compartilhar codigos semelhantes, mas também precisa ter
cédigos especificos, sabe...

[432] Sofia: Sera que precisa mesmo?

[433] Luiz: Porque tem muita diferenca, por exemplo, professor de educacao fisica,

ele é um professor, mas ele vai também, quase que entra na parte de corpo humano,
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assim como o povo da area da saude. Entao, ele vai entrando em outras areas tem
processo...

[434] Sofia: Como que vocé acha que...

[435] Luiz: Tem que ter varios [codigos de ética], que sao parte do Brasil. Coisas que
sao comuns e que tem as particularidades...

[436] Lelé: E, eu acho que na quest&o da lingua do professor de linguas, entraria essa
questao de sotaque, variagao linguistica, ética, da religido. S6 que eu acho, da mesma
forma, eu acho que isso entra em diversidade cultural. Cultural awareness

[437] Sofia: Até porque essa questao de respeito a sotaque, essas coisas, € uma
coisa que a gente fala desde a graduacao, espalhada em varias matérias, em varios
momentos, esse tipo de coisa, eu acho, que formacao a licenciatura de cada area
consegue cobrir bem. Esse tipo de especificidade, entdo, pensando em um
documento que seja para todo mundo, acho que...

[438] Luiz: Vou te dar um exemplo bem horroroso para vocé conseguir entender os
professores de biologia...

[439] Sofia: Nao, eu entendi o que vocé quis dizer eu s6 ndo concordo com o que
vocé falou, mas eu entendi perfeitamente o que voceé...

[440] Luiz: Para dar o exemplo, professores de biologia, o0 que eu nao vejo muito
comum na escola publica. Uma amiga minha la do [nome de instituicdo basica publica
suprimido] que trabalha comigo no [nome de instituicdo basica publica suprimido] eles
tém aulas nos laboratdrios para estudar os coelhinhos...

[441] Sofia: Sim, eu ja tive essa experiéncia...

[442] Luiz: Assim, na Medicina, nas areas de saude, tem regulamentagcdo. Vocé nao
pode fazer o que vocé quiser, como sair abrindo qualquer bicho. “Ah, quero um
cachorrinho da Lelé. Vou usar ele para experimento”. Nao €& assim. Agora, 0s
professores, com o regulamento, s6 um exemplo, qual regulamentagdo que eles
seguem o que que controla isso? E essa minha preocupacao. Eles deixam um negécio
muito geral. Alguns professores de outras areas vao se aproveitar, por exemplo, na
area de educacao fisica, o professor tem muito mais contato a questao fisica ai ja tem
que focar um pouco mais para ele nao ficar assediando, por exemplo, né... Isso, dai
ja entrou entendeu.

[443] Sofia: Entra dentro de outro... Acho que nem precisa colocar isso no codigo [de
[ética] especifico de professores, que eu acho que isso € um codigo de ética assim

todos os outros...
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[444] Luiz: O problema de dizer que é geral os profissionais vao alegar que nao é para
ele ou que nao € para aquela pessoa. Eles podem comecgar a defender o que nao é...
[445] Sofia: Quando a gente entra em termos digamos assim legais das coisas, a
partir do momento que vocé é professor, existe um cddigo tipo ético de professores,
aquele cddigo se aplica a vocé. Assim como um médico que tem um codigo de
Medicina que se aplica a todas as especialidades, entdo neurologista, ginecologista,
endocrinologista, pediatra; todo mundo segue aquece codigo, entendeu?

[446] Luiz: E ter conduta adequada. S6 que, infelizmente, ndo é assim. A gente
procura brechas, tem gente que suborna...

[447] Lelé: Sim, mas vocés ai... Luiz mas ai é a ética do individuo...

[448] Luiz: A de Curitiba, a de Curitiba tinha um esquema. Um esquema de corrupgao
mesmo com o codigo de ética, as vezes, o esquema dela era de ganhar dinheiro...
[449] Lelé: Se ela tivesse um codigo de ética s6 para a profisséo dela, assim ela era
a pessoa que...

[450] Luiz: Acho que era enfermeira, chefe ou algo assim.

[451] Sofia: Ta, entdo, vamos pensar se ela fosse pediatra. Vocé acha que ela nao
teria esse esquema de corrupgao se ela tivesse esse codigo de ética s6 de Pediatria?
[452] Luiz: Nao, € que eu digo, assim, justamente por ter esse codigo que ela pode
ser sabe porque quando descobriu eles usaram justamente essas diretrizes para
condenar ela.

[453] Sofia: Sim, mas é isso justamente que a gente esta falando: precisa das
diretrizes.

[454] Luiz: S6 que também vocé nao tem a légica da interpretagao e da defesa de
quem tem dinheiro para ficar...

[455] Sofia: Entdo, mas a lei todinha é passiva de interpretagdo, € assim que
advogado ganha dinheiro, entendeu? Qualquer coisa na instituicdo € passiva de
interpretacéo. Entéo, é questao de ponto de vista. Eu entendi seu ponto de vista, mas
eu nao concordo. Porque € uma questao que se for pensar por interpretagao, qualquer
coisa é passiva de interpretacéo; a Biblia é passiva de interpretacdo. Entdo, assim,
acho que nao tem necessidade de ter especificamente para essas coisas, mas acho
que tem a necessidade de ter o documento sim; acho muito importante...

[456] Professor Alex: Quando nds pensamos na especificidade dos elementos que
virdo a compor um codigo de ética, codigo de ética de professores, sem ser

especificamente de linguas, € como vocés mencionam. Vocés olharam outros cédigos
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de ética para pensar em como redigir os elementos em relagdo ao género [textual]
codigo de ética. Quando nds pegamos outros codigos, de outras profissdes, a maioria
deles € sucinta, eles sao objetivos e, por exemplo, quando a gente fala respeito, esse
direito ja esta claro para eles, que caracteriza agbes ou praticas respeitosas ou
desrespeitosas por N fatores por N elementos. Entdo, a gente deveria ficar dando
exemplos. Por exemplo, no codigo de ética ndo tem exemplos para ilustrar a descrigao
dos elementos. Eles devem ser claros o suficiente para serem entendidos por todos
letrados e que atuam naquela profissdo. Entdo, exemplos ndo entrariam para a gente
ter que falar em termos amplos, que fossem aplicados a todos os contextos. Por
exemplo, garantia de respeito, responsabilidade docente, enquanto dever, isso ai ja
precisaria estar, identitariamente, marcada na nossa profissdo o que seriam essas
nossas responsabilidades enquanto professores? Imagina se nds criassemos esse
cbdigo e colocassemos uma listinha. Todas essas aqui sdo nossas responsabilidades
ai poderia vir, por exemplo, na secretaria da educacéo, o ministro da educagao chegar
na sua sala de aula e falar assim “eu estou aqui com sua lista de responsabilidade,
professor”. Desculpa vi algo de errado e vou ter que te reportar para o conselho. Entéo,
ao mesmo tempo que pode ser vantajoso em alguns casos termos algo tao explicito
e especificado, as vezes, pode, talvez, nos desfavorecer...

[457] Lelé: E pode nao se aplicar o contexto...

[458] Professor Alex: Exatamente. Ai, por ndo se aplicar ao contexto pode ser o
argumento de ndo adogéo...

[459] Lelé: Por exemplo, néo faz sentido na EJA [Educacao de Jovens e Adultos] eu
ficar pedindo para o aluno escrever cada palavra em inglés certinha, pedir para ele
diferenciar o H sendo que nem letrado na lingua materna ele €; e isso esta na minha
responsabilidade como que eu fago meu trabalho, compenso isso e ai eu vou e discuto
totalmente sobre diversidade cultural.

[460] Sofia: Também tem a questdao metodoldgica, ela € um problema também. Por
exemplo, se isso estivesse em um codigo de ética, teria varias franquias de escolas
particulares, tipo assim, porque vocé... eu trabalhei na [nome de franquia de instituto
de linguas suprimido] durante um tempo e la também tem o método dela. Entdo, se
ela for dar liberdade para os professores escolherem o método, acabou a [nome de
franquia de instituto de linguas suprimido], entendeu? Assim vira uma escola de inglés
normal. Entdo, eu fiquei pensando: s6 eu ndo concordo com o método deles, mas

funcionou para mim e funciona para um monte de gente. Assim, funciona para mim
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até certo ponto, mas, enfim, eu fiquei pensando: se entrasse no cddigo de ética, daria
muito problemas nessas escolas, que tem uma metodologia pré-definida, digamos.
Como é que iria fazer para auxiliar isso?

[461] Lelé: E que eu acho que o cddigo ndo é para ser to especifico mesmo...

[462] Luiz: Mas a gente até argumentou, lembra? Que vocé falou sobre isso, sobre
ter autonomia para escolher a metodologia, desde que se alinhe com os deveres e
direitos.

[463] Sofia: Sim, mas é porque esta relacionada & instituicdo, entendeu? As vezes,
nao € uma coisa que tem a ver com os deveres e os direitos. Como eu falei, a [nome
de franquia de instituto de linguas suprimido] tem um método predeterminado, se vocé
for trabalhar na [nome de franquia de instituto de linguas suprimido], vocé n&o tem
liberdade de escolher como dar aula, ndo; vocé tem uma aula predefinida tipo para
vocé. Se a gente colocar isso como dever, direito vocé tem a liberdade a gente ja
teria uma franquia que estaria cerceando essa liberdade, dai a gente vai fazer o que
com essa franquia, entendeu? Com essa e com as outras, ndo é s6 a [nome de
franquia de instituto de linguas suprimido], até que eu sei a maioria € assim. Entéo,
eu acho que deveria acontecer, mas o problema...

[464] Lelé: Eu acho que a liberdade metodoldgica € um direito unico...

[465] Luiz: Ah, mas ai teriam que se adaptar a nova realidade, novo mundo, eles
teriam que ...

[466] Lelé: Porque o que funciona para Sofia... existe um grupo social que entende
metodologia e funciona para aquele grupo social e ai vocé foge de toda a ideia, mas
a diversidade...

[467] Sofia: Talvez essa liberdade metodoldgica estivesse no codigo das institui¢des...
[468] Lorrana: Na parte das instituicoes e ai os professores se alocam de acordo com
0 que eles escolheram trabalhar na [nome de franquia de instituto de linguas
suprimido]. Entdo, vocé vai seguir o método da [nome de franquia de instituto de
linguas suprimido], vocé escolheu trabalhar no [nome de franquia de instituto de
linguas suprimido]. Entdo, vocé vai seguir o método do [nome de franquia de instituto
de linguas suprimido].

[469] Luiz: Mas dizendo isso no cédigo ndo esta abolindo o método antigo. Outra
coisa, se eles consideram o método importante, é através de dialogos, através de

reunides, através de conversas, que eles vao convencer...
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[470] Sofia: Luiz, eu trabalhei la durante um ano e meio, ndo existe dialogo, ndo existe
conversa, mas a questao é que toda a franquia gira em torno da aula sendo daquele
jeito, entende? E isso que eu estou falando. A partir do momento que vocé tira aquele
meétodo, vocé fala “professor, pode escolher o jeito que vocé vai dar aula”. Vocé acaba
com a identidade da franquia inteira.

[471] Luiz: Nao, mas eles bem que podiam fazer como as leis do ..., por exemplo.
Estou dando exemplo, ai vocé vai la e tem o que tem as leis que sdo. As vezes, podem
mudar, sei la, mudar, alterar essas clausulas. Seria, mais ou menos, isso a proposta,
ou seja, elas teriam as clausulas. Assim, de conduta ou de metodologia assim
poderiam ser.

[472] Sofia: Eu acho que essa é uma, acho que é tudo o que eu falei, é valido tudo
isso. Seria um direito, na verdade, metodologico, mas acho que entra mais na questao
de instituicdo do que na questao de professor. Porque o professor tem que se adequar
a instituicdo, em que ele esta trabalhando, entendeu? Entdo, vocé da liberdade para
a instituicao escolher e ai o professor escolhe a instituicdo de acordo com qual método
ele concorda mais...

[473] Lelé: Eu trabalhei na [nome de franquia de instituto de linguas suprimido] e eles
também tem um método, nao é tao explicito quanto o da [nome de franquia de instituto
de linguas suprimido], que vocé tem que seguir o livro.

[474] Luiz: Da um exemplo pratico.

[475] Lelé: Eu posso te dar um exemplo.

[476] Sofia: Posso explicar para vocé. Acho muito importante, da mesma forma, que
a gente esta pensando que cada franquia tem uma metodologia especifica ou nao,
nao tem que ter uma metodologia especifica, quando se fala que tem que ter uma,
que nao pode ser mudada. Entdo, a gente tem que ter uma metodologia para tudo
que a gente esta cerceando ideologicamente da mesma forma.

[477] Luiz: Nao para tudo. Alguém falou sobre o que manter a identidade da
instituicdo, que poderia ser perdida, quando falei sobre dar total liberdade de escolha
de metodologia.

[478] Lelé: E eu acho que essa questao que é problematica, porque nas instituicoes
publicas, o professor é o detentor da metodologia é ele quem escolhe que jeito ele vai
dar aula.

[479] Sofia: Sim, mas ndo deixa de ser uma liberdade da instituicdo. A escolha da

instituicao é o professor quem decide, entendeu?



377

[480] Lelé: Sim...

[481] Lorrana: Acaba ficando na mesma...

[482] Sofia: O, 14 na [nome de franquia de instituto de linguas suprimido] funciona
assim: literalmente, a aula inteira tem 50 minutos da aula. Vocé tem que fazer e como
fazer. Entdo, os cinco primeiros minutos sao de warm-up e vocé pode escolher, dentro
das opgdes que eles te dao. O resto da aula é audio e livro. Vocé tem os drills no livro
do professor que, na verdade, € a mesma coisa que o aluno ficou repetindo 45
minutos. Vocé vai parar o aluno porque vocé tem cinco minutos para ficar com cada
um. As vezes, mais, dependendo de quantos alunos tiverem na sala e nisso vao ser
50 minutos. Caso o aluno termine os drills dele antes de dar os 50 minutos, vocé pode
dar atividades extras, também sao providas pela [nome de franquia de instituto de
linguas suprimido]. Entdo, vocé tem o livro de atividades extras, se vocé escolher
daquele livro para dar para a crianga fazer. E os ultimos cinco minutos da aula também
€ um closing, que eles também te dao opgdes do que fazer. Entdo, vocé escolhe
dentro das opgdes que eles te dao e a escola faz todo o marketing dela em volta dessa
abordagem. O que falei € uma abordagem que hoje em dia a galera torce o nariz, mas
funciona para muita gente, entende? Funcionou para mim, até certo ponto, com o
inglés. Com o francés, eu estou sofrendo, porque o inglés eu me dava um contexto,
que me faltava la, porque eu gostava muito de ver filmes, entrevistas, musicas. Entao,
eu ia atras, procurava tradugdo, eu fazia as coisas. Passava horas estudando inglés
sem perceber que eu estava estudando. Agora, com o francés, € muito mais dificil
para mim, porque eu nao tenho o mesmo tempo, que eu tinha de quando eu estudava
inglés. Entao, eu estou penando. Eu preferia que eles trouxessem o contexto, sé que
ai é que esta essa mudanca: eu que tenho que me retirar e ir para uma escola que
tem isso.

[483] Luiz: Mas essa questao de retirar-se, ela é eu vou puxar para o lado s6 para a
gente perceber € a mesma que dizer que um aluno que é discriminado. Eu estou
dando um exemplo, mas € parecido, € a mesma coisa que dizer que ele é excluido,
entendeu?

[484] Sofia: Mas ai sdo coisas diferentes, respeito algo que entra em qualquer
instituicdo, agora metodologia é outra coisa...

[485] Lorrana: E a franquia, ela existe, qualquer franquia, de qualquer area, vocé vai
ver franquia de comida é todo um procedimento. Para ter uma franquia, vocé tem todo

um procedimento. Tipo, eu vou ter que cortar os legumes dessa forma, eu vou ter que
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fazer tal coisa dessa forma e ainda é tudo desse jeito; cronometrado cinco minutinhos
para tal coisa, dez minutos para fazer outra coisa. Nao sei o que é tudo, cada comida
do cardapio é cronometrada da mesma forma, que também uma franquia de idioma
vocé tem um que seguir um padrao.

[486] Sofia: Fazer um codigo de ética para um profissional em gastronomia e vocé
coloca que ele tem o direito de escolher o que ele quer cozinhar. Ai ele chega para
trabalhar para no [nome de franquia de comida suprimido] e ele quer fazer comida
italiana. Qual é o proposito disso, entendeu? Ele quer fazer comida italiana tem que
trabalhar em outro lugar, porque vocé tira toda a identidade da empresa.

[487] Lorrana: Franquia € para isso é para vocé replicar.

[488] Sofia: Eu até compreendo, mas vai de...

[489] Lorrana: Por causa da diversidade cultural do Brasil, a gente s6 pode fazer
comida ou ...

[490] Luiz: Assim, mas a questao importante é vai da gente manter do que sempre foi
ou fazer uma mudanga se nao foi efetivo até hoje; causar uma mudancga...

[491] Sofia: Entdo, tem gente que s6 adora comida chinesa...

[492] Sofia: Disso e todo mundo tem que se libertar. De acordo com Paulo Freire, esta
todo mundo preso...

[493] Lorrana: Ai, vou no restaurante brasileiro e quero comer comida chinesa, sera
que sou s6 eu que estou faltando com respeito ou sera que é outro que esta faltando
respeito comigo?

[494] Luiz: E totalmente uma coisa assim, muito industrial, a sorte foi que os aplicados
para a maioria foram efetivos foram bons s6 que assim e se nao fosse ai ele manteria
aquilo 1a...

[495] Sofia: O que estou falando para vocé. Francés, eu estou no segundo ano e eu
nao aprendi tudo que eu deveria ter aprendido até esse momento, o que é esperado
que tivesse aprendido, mas vou fazer o que eu posso: trocar de escola, estudar em
outro lugar, mas, no caso, ja comprei até o terceiro livro. Entdo, ou jogo o dinheiro fora
ou termino o curso. Ai, depois, eu vou ter que ver se foi erro meu porque eu deveria
ter feito uma aula experimental antes de comprar o curso inteiro, eu ia perceber tipo
“opa, isso aqui ndo deu certo nesse idioma”; ou talvez nao, talvez sé percebesse
depois de ter desistido.

[496] Luiz: Eu fico imaginando que possamos personalizar tudo o que queremos.

Vocés ja passaram por isso, querem mudar tudo. E a questdo do pagamento, tem
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lojas que querem personalizar, tem lojas que querem dizer, assim: “eu nao aceito
dinheiro”, sabe nenhuma loja nega dinheiro ou negar...

[497] Sofia: Luiz, pera. Ja me perdi... Eu ndo entendi essa metafora...

[498] Luiz: Mas eu estou falando assim a questdo de querer padronizar tudo, ditar
regras ou personalizar. Eu sou a favor da liberdade, a pessoa tem que ser um ser
humano vivendo dentro de uma instituicao...

[499] Sofia: Uai, mas a loja € minha eu decido como eu quero receber o dinheiro...
[500] Luiz: A loja é sua, mas vocé esta em um meio social vocé também atende as
outras pessoas, entao...

[501] Sofia: E, mas, se é eu que posso decidir. Assim, quero receber dinheiro, eu ndo
quero cheque, nao quero receber cheque e se vocé sé tem cheque, o problema é seu.
Vocé nao vai comprar nada... Assim, porque ndo € assim quando vocé entra em uma
loja: ndo pode pagar, s6 pode pagar em cartdo e vocé tem dinheiro...

[502] Professor Alex: As perspectivas de vocés, apesar de diferentes, sao
pertinentes. A proposta do codigo de ética que eu decidi estudar esse topico e ao ter
como um dos objetivos de pesquisa materializar uma nova versao do documento, eu,
enquanto pesquisador, vou dizer que eu nao pretendo com essa minha proposta
prescrever como deve ser a atuagcao de professores ou como devem ser instituicoes
escolares, por exemplo. Entendo que um documento dessa natureza tem que,
também, representar as nossas realidades, as nossas praticas e as nossas
diferengas, ao invés de tragcarmos uma linha e dizer todos tem que pisar nessa linha.
Consequentemente, se vocé esta fora dela, vocé esta fora do jogo, ndo pode ser mais
professor. N6s discutimos, principalmente, na nossa area que temos principio da
diversidade, da inclusido tdo marcado. Acho que esses principios também devem ser
marcados no documento. Pessoal, s6 para concluir, como eu disse um dos meus
objetivos € também o da pesquisa, por isso que eu também procurei o departamento
para que pudéssemos fazer essa dindmica e ai eu gostaria de convidar vocés
oficialmente a participarem da minha pesquisa, da fase um. Ela tera trés fases. Na
fase um, é a fase em que pretendo sintetizar essa proposta que vocés fizeram. Entao,
no caso trés esferas de professor de que modo podemos sintetiza-la em uma unica
esfera para professores? Quais elementos sao convergentes e nds podemos deixar a
redacao coesa? Como disse, estou tentando ministrar essa dindmica nas outras seis
universidades estaduais para que tenhamos mais produgdes, mais vozes,

independentemente de diferentes ou ndo. Caso vocés aceitem participar do estudo,
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eu analisaria essas produgdes de vocés para tentar convergi-las em uma unica
redacdo do codigo de ética. Quando terminar essa redagdo, nos proximos seis ou
doze meses, ai eu compartilharia com vocés, remotamente, a produgéo de vocés hoje
e a minha redagao do codigo de ética para que vocés digam: concordo, hdo concordo,
eu disse isso, mas ndo quero mais dizer. Entdo, mude, suprima, inclua, ou seja, daria
a vocés os poderes para que vocés alterem a redagado. Como eu disse, eu nao quero
que a versao final seja a minha voz sobre o0 que outros devem fazer ou como se portar,
mas, sim, interpretacdes nossas, enquanto pares dessa profissdo; de como néds
entendemos que deve ser a nossa atuacado profissional. Caso vocés aceitem
participar, eu gostaria que vocés lessem esse documento formal [Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido] para deixarmos registrado. Ai, aqui no verso,
vocés colocariam o nome de vocés, assinatura e também pseuddnimo, caso vocés
queiram mudar o nome de vocés, agora € o momento. Também é direito de vocés se
desligarem da pesquisa a qualquer momento, quando eu compartilhar com vocés a
versao preliminar, por exemplo, vocés podem retirar os dados, ou em qualquer outro
momento. Também gravei nosso encontro para que também me baseie nas

explicacbes dadas por vocés.

CONTEXTO A: OFICINA 8 (ESP)

[503] Professor Sandro: Ele € muito legal, € uma pessoa muito competente. Ele ja
leu toda a obra de Foucault e ele tem um recorte filosofico sobre a ética e poder. Eu
acho que vocés tém muito a aprender com ele. Bom, eu agradeco a participacéo, nao
se sintam envergonhados, perguntem o que quiserem perguntar, aproveitem a
interagdo com ele sobre uma tematica bem instigante, que é a ética. Entao, eu deixo
o Alex com a Professora Andréa que vai ai acompanhar vocés. A gente se vé na tercga-
feira que vem e ai a atividade vocés vao entregar hoje, entreguem na secretaria.
[504] Gina: vai estar aqui para ver?

[505] Professor Sandro: Ndo, na semana que vem, sim. Era para hoje, mas

entreguem na semana que vem, certo.
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[506] Jonatas: Ai da para revisar?

[507] Professor Sandro: Olha, como sou legal, gente, eu sou um fofo. No comeco ele
vai adorar, mas o mais legal esta por vir. A gente, guarda, mais ou menos, uns trinta
centavos por dia a partir de hoje para comprar o livro ano que vem. N&o, vai fazer
xerox nao. Assim, gente, trabalha vai guardando trinta centavos por dia no cofrinho.
Eu ja tenho todo o dinheiro para comprar o livro no primeiro dia de aula. Tchau.

[508] Professor Alex: Obrigado.

[509] Professora Andréa: Se precisar de alguma coisa, me fala, ok?

[510] Professor Alex: Bom, boa noite a todos, depois da apresentagao do Professor
Sandro, dispenso mais informagdes sobre mim. O tépico que eu proponho discutirmos
hoje é ética professoral, mas eu tenho uma pergunta principal hoje para vocés, no
intuito, ao final dos nossos encontros é que vocés respondam essa pergunta para
mim. Entdo, sera mais vocés me dizendo sobre um determinado tépico dentro dessa
tematica mais ampla, que é a ética professoral de linguas, que é o topico principal
dessa dinamica. Esse tema abordo na minha tese de doutorado, que eu estou
desenvolvendo. N6s podemos pensar nessa tematica por dois motivos principais. Um
deles é quando a gente pensa nos nossos cursos de formagao de professores de
linguas, independentemente, sejam linguas estrangeiras ou lingua materna. Em
algum momento, vocés alunos de terceiros e quartos anos, em algum momento dos
cursos de vocés, vocés discutiram, em sala de aula, em alguma disciplina, o
componente da ética do professor? Vocés se lembram de alguma leitura, de alguma
discussdo... Sim ou nado? Especialmente o componente ético. Nao tem certo ou
errado, ok? Vocés se lembram de ter discutido ou n&o. [Alunos gesticulam ndo com a
cabeca] Nao? Porque se vocés ndo se lembram de ter discutido isso corrobora o que
algumas pesquisas documentais que versam sobre formagdes de professores ja nos
mostram. Justamente isso, muitos de nossos cursos de formacdes de professores de
linguas nao discutem a ética do professor ou 0 que nés podemos entender como a
ética do professor...

[511] Professora Andréa: No primeiro ano, eles tém uma disciplina que ¢é introdugao
a pesquisa, e a ética consta no programa. Entdo, pelo menos para as turmas que
tenho trabalhado no primeiro ano, a gente fala [sobre ética] e no estagio também, mas
o quarto ano ja foi comentado alguma coisa e no terceiro ano no passado. Entao, para

refrescar a memoria...
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[512] Jonathan: Entdo, a gente teve essa disciplina no primeiro ano discutindo sobre
isso. Ano passado, no terceiro ano, estamos retomando de uma forma mais
aprofundada do nosso quarto ano...

[513] Professora Andréa: Hum, refrescou a memoaria agora...

[514] Thais: Na verdade, n6s tivemos um texto da professora [Nome suprimido] que
falou um pouco, mas é pouca coisa esse ano agora...

[515] Professor Alex: Entdo, em alguns espacos a ética ja tem ocupado [espago] no
nosso curso de formacdo. Com base nesse estudo que o Professor Almeida Filho
desenvolveu, ele buscou olhar para alguns programas de disciplina de curso de
formacao, justamente para ver se o componente da ética estava, ou nao, presente no
recorte que ele fez. Ele percebeu que a grande maioria dos cursos ndo contemplava
esse fendbmeno da ética nos programas de formagéo, o que € uma outra justificativa
para nés discutirmos neste momento, neste nosso encontro, é a inexisténcia do coédigo
de ética dos professores de linguas. Quando nés pensamos em algumas outras areas
do conhecimento como, por exemplo, a Medicina, a Psicologia, a Pedagogia, os
cursos, ele ja tem o codigo de ética, ou seja, ele ja tem um documento que rege,
orienta e da também direitos aos profissionais que também atuam naquela area do
conhecimento. Enquanto nés, professores bilingues, ainda ndo temos um documento
dessa natureza, tendo em vista essa segunda justificativa; a minha proposta de
pesquisa. Na primeira fase, eu busco desenvolver, justamente, um cddigo de ética
para professores de linguas, mas por ser um documento dessa magnitude, uma vez
em pratica e passa a vigorar para todo territorio nacional, eu ndo quis, enquanto
pesquisador, que eu falo enquanto pesquisador, eu ndo quis EU uma unica pessoa
prescrever um cédigo de ética que todos os demais professores de linguas do Brasil
deveriam fazer. Esse € o motivo pelo qual este nosso encontro, que ao final da noite,
eu gostaria que vocés dissessem quais elementos vocés consideram caros para um
professor de linguas. O que vocés acham que, em termos de conteudo, o cédigo de
ética da nossa area, o que vocés consideram elementos principais para nés, enquanto
professores e também para os atores sociais que, de certo modo, participam da nossa
atuacao profissional? Entdo, nds vamos fazer uma dindmica daqui a pouco para vocés
poderem trabalhar para responder essa pergunta. Como nds pensamos nas fases
para colaboragéo e também a entrada em vigor do cddigo de ética, nds temos algumas
etapas a serem seguidas, que as demais areas do conhecimento ja seguiram e que

tem o codigo em vigor. Seria a elaboragdo da minuta, a qual ja aconteceu no ano de
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2014. N6s temos uma pesquisa de mestrado, que foi defendida na UNB [Universidade
de Brasilia], em que a professora Barbosa propés uma primeira versao desse codigo
de ética. Entdo, € com base nessa versdo que estou propondo essa dinamica, que
nos fazemos hoje aqui na UEL [Universidade Estadual de Londrina); e que pretendo
fazer nas demais seis universidades estaduais para que eu consiga capturar as
diferentes realidades, ou seja, o nosso contexto Londrina, sera que é o mesmo
contexto que o contexto de Maringa, da UEM [Universidade Estadual de Maringa]? A
realidade da educacao de linguas, talvez sim, talvez ndo, precisariamos observar com
base nessa minuta, contido no conteudo dela, nos diferentes espagos com os
diferentes atores sociais que estdao envolvidos na educagao de linguas. Eu entendo
que esse nosso momento pode servir para essa discussio, ou seja, ndés vamos, até
que ponto 0 que a pesquisadora ja prop0Os representa nossa realidade? E até que
ponto podemos melhorar [o documento] proposto por ela? Precisariamos também da
adequacao dessa minuta, desse rascunho inicial e essa adequacgao pretendo fazer no
escopo da minha pesquisa, ao comparar as produ¢des que a autora propds, em 2014.
A etapa seguinte seria a votagao da proposta em uma assembleia nacional, sé que
esta, nos modos em que € necessaria para promulgarmos os codigos de ética, nds
ainda nado temos. Sem uma convocagao nacional de uma unica instituicdo
representativa de professores convidando seus associados, no caso, nos, professores
de linguas de todos niveis educacionais para participarem e votarem para liberar
sobre o documento. S6 que para termos essa assembleia nacional, nds precisariamos
ter, também, um conselho nacional, o qual seria responsavel pela geréncia da
assembleia. No entanto, também n&o temos esse conselho nacional. S6 que para
termos esse conselho nacional, precisariamos ter outros dois érgéos que o sustentam,
que seriam conselhos de classe e uma comissao de ética. Esses conselhos de classe,
nos modos também estabelecidos para constituir um conselho nacional, também nao
temos. Entao, para um documento dessa natureza, como o cédigo de ética, entrar em
vigor, o processo € longo. Noés precisariamos criar outros 6rgaos institucionais para
que nds conseguissemos votar e instituir o documento. Na proposta da professora
Barbosa, em 2014, ela ja elencou o que seriam algumas esferas para pensarmos no
cédigo de ética do professor de linguas. Essas seriam as sete esferas que a autora
propds, seriam: a profissao, os pares, as instituicdes escolares, os alunos, a pesquisa,
0s pais ou responsaveis e o professor. Na redagao da autora, para cada uma dessas

esferas, ela redigiu o que ela entende serem direitos, deveres e proibicdes. Por
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exemplo, na esfera do professor, ela redigiu quais seriam os direitos do professor, os
seus deveres e as suas proibigdes. Em razdo da magnitude, da expansao do codigo
de ética, que ele, idealmente, entraria em vigor para professores de linguas que atuam
desde a educagao infantil até educagao superior. Seja contexto formal ou informal, de
quaisquer linguas, a redagao precisa buscar contemplar todas as realidades
possiveis. A minha proposta para vocés, e ai vocés que tomam a parte mais ativa
desse momento, seria vocés escolherem, em grupos, pode ser em duplas, ou em trios,
uma das esferas e vocés tentarem redigir o que vocés entendem ser direitos, deveres
e proibicdes dessa esfera pensando nos mais diversos contextos possiveis, em que
o professor de linguas pode atuar. Nés poderiamos fazer essa dindmica, em vocés
tentarem fazer a redagao entre vinte e vinte e cinco minutos, algo assim. S6 para nos
termos algumas ideias iniciais e depois vocés apresentariam essas propostas iniciais
de vocés para nos podermos conversar um pouco sobre os eventos que vocés
consideram essenciais, pode ser? Fica a critério de vocés como se organizarem, em
duplas ou trios, e qual esfera vocés querem trabalhar. Nao ha problema se vocés
repetirem esferas. Entdo, por exemplo, se vocés se sentirem mais confortaveis
falando de professor ou pais, mas do que alguma outra esfera ndao tem problema,
podem se organizar.

[Alunos tiveram tempo para a discussao e para a producéo dos cartazes]

[516] Professor Alex: Pelo menos um de cada grupo viesse a frente ler para nés os
elementos que propuseram, contextualizazsem um pouco porque vocés consideram
esses elementos que vocés estao propondo como essenciais e importantes, com base
no que vocés propdem. Ao final da exposicdo de vocés, gostaria de fazer alguns
guestionamentos gerais para todos vocés poderem comentar.

[517] Claudia: A Sabrina...

[518] Professora Alex: Entao, por aclamacéo, Jeniffer.

[519] Aluno: Eu voto na Sabrina.

[520] Sabrina: O nosso é mais bonito para escolher em falar do aluno e a gente
colocou como direito em que “o aluno tem direito a ensino de qualidade”, porque € um
direito mais novo... dentre os idiomas que o aluno quer estudar e o “acesso ao
atendimento individual dentro e fora de sala de aula”. Como dever, “ele tem que
cumprir as atividades propostas” e “restringir o professor e os demais alunos que
convivem com ele”. As proibicdes sao “desacatar o professor’ e “danificar o ambiente

escolar” é isso. Perguntas?
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[521] Professor Alex: Obrigado.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[522] Jonathan: A gente escolheu pesquisa. Como se tivesse participantes, e o
pesquisador, entdo, assim, consideramos como direitos a “utilizacdo dos dados
obtidos dentro do que foi proposto”. Entao, vai ter uma pesquisa sobre os dados e a
“publicacdo do meio publico e académico”, ndo em outro ambito, fora que nao esteja
constando no termo. Deveres: “comprometimento do pesquisador no comprimento da
proposta da pesquisa”. Entdo, eu ndo posso sair fora daquilo que eu propus. Assim,
como alteragcado de dados e “ser realista e verdadeiro com os dados obtidos”. Entao,
vou poder utilizar de uma maneira diferente as que constam no termo de
consentimento”, por exemplo, a propor uma fraude, inflar os nameros, diminuir os
dados. “Divulgagdo ndo autorizada da identidade das fontes de pesquisa”, das
pessoas que utilizaram e a manipulagao indevida dos dados. Sé. Obrigado!

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[523] P.P.: O nosso é pais ou responsaveis. Os direitos s&o “conhecimento e
esclarecimento sobre a grade escolar” e “esclarecimento do rendimento do aluno”. Os
deveres: “acompanhamentos sobre a atividade extraclasse”, “garantir a frequéncia do
aluno em classe” e “frequentar reunides escolares com relagdes”. As proibi¢cdes sao:
“proibido intimidar em qualquer circunstancia®, € também proibido “desacatar o
professor” e “agregar ao professor responsabilidades fora do ambiente escolar”.
[Todos aplaudem a exposigao oral]

[524] Rosa: A gente escolheu falar sobre os alunos e delegamos como direitos: “nao
ter disposto assunto pessoais”. Assim, as vezes, comenta com algum professor ou,
sei la, com alguém da instituicdo que o colégio inteiro fica sabendo as aulas
ministradas com base na funcao social dentro do contexto em que ele vive se ele
respeitado em sua condi¢cdo de educando e ter devolutivas de seus desempenhos no
final do ano se possivel porque a sala anda com mais de 30 alunos ai € meio
complicado para o professor t4 deveres agir com respeito da comunicagao colegas,
professores e demais participantes da instituicdo cumprir as determinacées da
instituicdo de ensino e proibicdes nao expor o professor, é... Como em fotos ou
gravacdes de suas aulas sem a devida autorizacio...

[Todos aplaudem a exposicéo oral]

[525] Jonatas: Pais e responsaveis, a gente colocou no direito “a educagao do filho

acesso a uma educacao de qualidade com metodologia, literatura e gramatica”.
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Deveres: “o pai deve acompanhar a educacgéao do seu filho e ndo deixar que somente
os Onus para o professor” e proibicdo: “desacatar professor e nao depredar o
patrimonio publico”. E isso ai.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[526] Professor Alex: Sera que esses elementos que vocés propuseram podemos
nos estender a todos os professores, independentemente da disciplina, ou vocés
acham que esses elementos eles sdo caros importantes somente para professores de
linguas?

[527] Jonatas: Nao, para todas as disciplinas.

[528] Professor Alex: Entdo, qual a necessidade ou a relevancia de nds termos um
codigo de ética préprio nosso de professores de linguas, em detrimento de um cédigo
que abarcaria todos os professores? Nos também nao temos codigo de ética para
professores. O mais proximo de nds seria a pedagogia. Vocés consideram importante
ter um codigo de ética s6 para nés, professores de linguas, ou precisariamos pensar
em um codigo mais amplo para todos os professores?

[529] Rosa: O senhor falou que ja tem, né?

[530] Professor Alex: Nao, professor no geral também n&o tem. O [cAdigo de ética]
mais proximo que nds temos € o da pedagogia...

[531] Leonardo: Poderia ser feito um cédigo, porém com clausulas especificas. Tipo,
para linguas, alguns quesitos que deveriam ser cumpridos, ou nao, direitos, deveres
para de lingua, ou de pedagogia, ou de historia, ou de geografia; clausulas mais
especificas claro ao curso. Se contendo o professor em um nucleo maior e afunilar em
alguns pontos, em uns momentos para alguns cursos, mas aqui a gente esta bem
leigo no assunto. A gente ndo entraria dentro do interesse de... Limitar, as vezes, até
o pensamento do professor, ou o trabalho do professor, trabalho critico do professor,
dentro de sala de aula porque se, por exemplo, de lingua tinha que criar também para
o de Biologia, o de Geografia, o de Histéria. Por que que vai ter de diferente do
professor de linguas na escola junto aos outros professores? Tipo, por que que teria
esse codigo de ética diferente? N&o sei.

[532] Professor Alex: Boa pergunta.

[533] Jonatas: Isso nunca [inaudivel] professor. Se eu leciono, entao, tem um nucleo
maior, todos sédo professores de uma certa disciplina. Entdo, com clausulas, com

conteudo especifico, para cada disciplina, tipo abordando cada uma especificamente,
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mas também né&o limitarei a se¢ao s6 a professores de linguas. Ao meu ver, seria
como uma escola o projeto “Escola Sem Partido” de limitar um pouco o professor...
[534] Professor Alex: Aqui diz: com a proposta do cdédigo de ética figura como
elemento que limita a atuacao do professor...

[535] Jonatas: Isso. Dentro de sala de aula...

[536] Professor Alex: Vocés acham que o cédigo ... Vocés acham que um codigo de
ética tem como esse seu papel principal, limitar ou cercear a pratica?

[537] Jonatas: Nao.

[538] Leonardo: Eu acho que nao.

[539] Rosa: N&ao sei se € necessario. Porque se nao tivesse um cddigo de ética para
a Medicina, para a Enfermagem, para o Direito... para toda profissdo. Acaba virando
um, por exemplo, um aluno entra no processo contra o professor ele vai se respaldar
onde? O médico tem o cédigo de ética; o enfermeiro tem o cddigo de ética e o
professor, se respalda em que?

[540] Jonatas: Eu acho que dai nesse caso o cddigo de ética valorizaria mais a vida
dos cursos. No caso da lingua, vamos supor em uma lingua estrangeira, colocando
as disciplinas, a gente teria respaldo e teria mais garantia. Vamos supor, a gente teria
mais garantia de cobrar mais direitos do governo, no caso da lingua espanhola, que
ja foi revogada a lei e a gente ndo tem para onde brigar. Se tivesse um cdédigo de
ética, a gente teria um recurso a mais para enfrentar o governo.

[541] Gina: Entdo, com relagdo a nossa area, tem um cdédigo de ética para lingua
estrangeira. Acredito que seria um codigo de ética para o professor e dai poderia ter
uma clausula para alguma coisa, para que, talvez, precisasse da lingua estrangeira,
que fosse especifica. Dai, citando que seria para professores de lingua estrangeira,
alguma ou duas, ndo sei, tanto que fosse necessario, mas seria igual para todos,
porém com alguma clausula especifica para...

[542] Jonatas: Nada desfragmentado para a lingua inglesa, nao, nao...

[543] Gina: Para a lingua estrangeira.

[544] Jonatas: Porque todos os quesitos sdo trabalhados dessa forma de tipo
selecionar somente uma lingua e deixar a outra colocar uma em cima e opta pela a
outra colocar todas como menos importante.

[545] Professor Alex: Justamente. A proposta por ser intitulado “Cédigo de Etica para
Professores de Linguas” é justamente para o professor de lingua estrangeira,

materna, por mesmo no territério nacional o portugués, em alguns espacos, figura
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como lingua estrangeira. Ao tomar como materna estrangeira determinadas linguas,
também nao funcionaria para todos, ja que nao entraria qual € a mais importante e
qual € a menos importante, mas, sim, valorizar a diversidade das possibilidades de
linguas. Em relacdo essas especificidades das propostas do codigo, vocés
mencionaram alguns elementos que seriam mais caros aos professores de linguas.
Quais elementos seriam esses? Deem algum exemplo, por favor. O que que é
importante ndo somente, mas principalmente ao professor de inglés, de espanhol, de
francés...

[546] Jonatas: Acho que conceito de cultura, porque nao é igual cultura. Entao, as
vezes, o professor entra em um exemplo que desvaloriza a cultura do outro. Acho que
ele esta fugindo bem do cdodigo de ética e acho bem o professor mesmo a gente tem
essa fungéo de trabalhar mesmo a cultura, mas deixar claro para algum que cultura
sobrepde a outra ndo € melhor que a outra.

[547] Professor Alex: Ok. Lingua € cultura. O que mais que é principalmente
importante para nés trabalharmos uma aula de linguas? Se nds pensarmos, seria
destinar especifico para o professor de linguas, nés precisariamos ter elementos mais
especificos que esses. Questdo de “lingua é cultura” e a énfase do professor de
linguas com aspectos da cultura. O que mais seria importante? So6 esse elemento?
[548] Sabrina: A gente colocou ali, direito do aluno, escolher qual que é o idioma que
ele quer estudar...

[549] Professor Alex: Hum. Por que?

[550] Sabrina: Porque geralmente eles sao as ofertadas pela escola e ndo tem outra
opgao, por exemplo, se € um aluno que ele nao se da com esse idioma e preferir
estudar com outro e ele ndo tem esse direito porque o pessoal nao oferece suporte...
[551] Professor Alex: Nao oferece suporte e também nao temos parametros, porque
quando olhamos, por exemplo, 0 mais novo documento, os parametros da educacéo,
que é a BNCC [Base Nacional Comum Curricular], qual a lingua estrangeira que esta
la?

[552] Jonathas: Inglés.

[553] Professor Alex: Exatamente. Entdo onde estdo os parametros, em nivel
nacional atual, que receberam contribuicdes para as outras linguas? Julgo nem sé o
Espanhol porque tem algumas outras linguas sao usadas e também n&o estdo em
documento. Entao, justamente, isso tendo um documento chancelado pela nossa

categoria, professores de Linguas, nos impulsiona a lutar por certos direitos. Assim, o
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cédigo nao figuraria somente como barreira, como empecilho, como uma ferramenta
que restringe nossa pratica, mas, sim, também, possibilita a expansao, possibilita—nos
ir além, enquanto categoria, na valorizagao profissional. Por exemplo, enquanto que
outros documentos de outras profissées ja tém. Entdo, pensamos a Medicina ja tem
cédigo de ética e desde quando a Medicina tem? Sao razdes histéricas é porque
alguns médicos, no passado, foram hoje considerados, olhando retrospectivamente,
como antiéticos porque eles usavam pessoas, corpos de pessoas ja falecidas, porque
eles faziam pesquisas invasivas. Entdo, tem razdes histoéricas quando olhamos para
a grande maioria das areas bioldgicas que detém o cddigo de ética. Isso tem impacto,
por exemplo, nos Estados Unidos. O governo federal tem codigo de ética para
professores, ndo especifico de linguas, desde 1929. Entdo, quais sdo as razdes
histéricas que fizeram os Estados Unidos, em 1929, ja ter um cddigo de ética para
professores muito antes da Declaragao Universal dos Direitos Humanos? Sao razbes
histéricas e o que nos impulsiona, por exemplo, a nesse momento em 2019
discutirmos ética na profissao? Sdo muitos os elementos que vocés elencaram com
“direitos, deveres e proibicdes” que sao tematicas ainda em aberto na nossa area. Por
exemplo, a questdo da escolha da lingua, quando falamos que lingua empodera,
lingua abre possibilidades, que vemos acontecendo justamente o contrario. E o
cerceamento do uso de linguas e o espago que as linguas ganham como vocé coloca
um em detrimento de varias outras. Nao € s6 uma em detrimento de uma, sdo varias
sdo um detrimento de varias outras. Até mesmo a estrangeira que comumente tem
mais espaco também tem perdido. Entdo, a gente pensa na carga horaria se tem
dedicado ao ensino de linguas € baixissima, independentemente de qual lingua nés
estamos falando. Dito isso, eu gostaria de retomar os motivos que mencionei no inicio
do nosso encontro, que seria, primeiramente, propor a vocés essa discussdo. Como
vocés podem ver, sd0 mais aspectos em abertos para inquietar vocés do que
justamente respostas, respostas na ... principal do nosso concluimos nessa noite sao
elementos que vocés consideram caros a nés, enquanto professores de linguas. No
segundo objetivo, como mencionei, na minha pesquisa, eu tento desenvolver e
sintetizar essas respostas que vocés fizeram essa noite, que também estao
acontecendo nas outras Universidades Estaduais, em um unico documento. Sintetizar
as vozes de vocés com as outras de outras instituicdes para que, ao final dessa
primeira fase da minha pesquisa, eu possa dizer isso: E o que professores em

formacao inicial consideram importante, ndo o que o pesquisador considere
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importante e ai eu fago o convite para vocés participarem da minha pesquisa.
Funcionaria do seguinte modo, em um primeiro momento, eu iria analisar as propostas
de vocés e tentar acopla-las a outras propostas para redigir um unico documento. Em
alguns meses, eu enviaria para vocés essa versdo que eu redigi com base nas
propostas de vocés, para que vocés pudessem comparar e dizer “sim, esse
documento que vocé redigiu representa o que eu disse naquele dia” ou vocé pode

LT

dizer “nao representa [0 que eu penso]; pode tirar essa parte aqui”, “acrescenta aquilo
ali”, “muda (...) tira aquilo e pde isso aqui no lugar”. Entdo, daqui uns meses, eu daria
a vocés o poder de reescrever o documento. Eu gravei esse nosso encontro de hoje.
Caso vocés concordem em participar dessa pesquisa, eu irei transcrever as falas de
vocés. Caso vocés nao queiram participar da pesquisa, eu nao irei transcrever as falas
de vocés. Para nos formalizarmos a proposta, eu trouxe o TCLE (Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido), em que eu garanto alguns desses direitos, que
eu mencionei agora, além do direito ao anonimato. No caso de vocés quiserem
participar, por exemplo, [preencham] a ultima linha [do formulario com o] seu home,
do seu nome ficticio eu ndo irei me referenciar a vocé pelo primeiro nome de vocés,
caso vocés nao queiram. Se vocés também quiserem ser identificados, sé vocés
colocarem o primeiro nome. Se vocés quiserem criar um outro nome, vocés podem
criar. Em outras oficinas, surgiram princesas e super-heréis. Entdo, se que vocés
quiserem. Se vocés aceitarem participar, também tem o espaco para colocar os e-
mails de vocés, que é o modo pelo qual irei contatar vocés com a sintese da proposta
e também as minhas consideragdes no decorrer da pesquisa. Eu vou dar um tempinho
para vocés lerem o documento. Se vocés tiverem alguma duvida, vocés podem tirar
ela tanto agora quanto em qualquer momento no decorrer da pesquisa. Vocés também
[podem] se desligar a qualquer momento [da pesquisa], nesse cronograma de quatro
anos, que irei desenvolver [0 estudo]. Por exemplo, se ao retornar as minhas
interpretacdes dos seus dados e vocés disserem “ndo, nao é isso que eu quis dizer.
N&o quero mais participar”. Vocés podem retirar o consentimento e ai suas falas serao
suprimidas a qualquer momento que vocés decidirem. Vocés também podem me
escrever a qualquer momento para tirarem duvidas. Vou passar o TCLE. Se vocés

puderem ler com calma e também tirar suas duvidas que vocés possam vir aqui.
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CONTEXTO B: OFICINA 9 (INGL)

[554] Professor Alex: Boa noite.

[555] Alunos: Boa noite.

[556] Professor Alex: Meu nome é Professor Alex Egido, como a professora [nome
suprimido por questao ética] me apresentou. Primeiramente, eu gostaria de agradecé-
la novamente por ela ter aceito esta proposta [de oficina], que tem dois objetivos

principais. O primeiro objetivo deste nosso encontro, quando eu o propus a professora
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[nome suprimido por questao étical, foi nés discutirmos ética professoral; e 0 que vem
a ser esse topico, uma vez que dentro da Linguistica Aplicada no Brasil nés ainda nao
temos esse conceito consolidado, ou seja, este nosso encontro pode vir a contribuir
para a conceitualizagédo de ética professora. Entéo, esse é meu primeiro objetivo. O
segundo objetivo, que a professora [nome suprimido por questdo ética] me disse ja
ter comentado com vocés, € a pesquisa de doutorado que estou desenvolvendo na
UEL [Universidade Estadual de Londrina], paralelamente as oficinas que eu tenho
ministrado, e que trata propriamente de ética professoral. Na minha pesquisa de
doutorado, minha proposta [na primeira fase do estudo] é desenvolver um cédigo de
ética para professores de linguas, ndo s6 de lingua inglesa, ndo s6 de linguas
estrangeiras, mas, também, de lingua materna. A necessidade de desenvolver este
codigo de ética, primeiramente porque ainda ndo existe. Quando fazemos um paralelo
entre a nossa area, professores de linguas, e outras areas do conhecimento, como,
por exemplo, Medicina, Direito, Enfermagem, Pedagogia, entre outros, elas ja tem um
codigo de ética consolidado, ou seja, ja existe um documento que rege a pratica dos
profissionais daquelas areas do conhecimento. Eu gostaria de ouvir de alguns de
VOCés 0 que vocés entendem, de inicio, sem leituras, sem nos termos conversado o
que poderia vir a ser ética professoral. A primeira coisa que vier a mente de vocés.
[557] Carlos: Regras.

[558] Professor Alex: Regras. O que mais? So regras?

[559] Marcos: Respeito.

[560] Professor Alex: O que mais?

[561] Natanael: Padrao.

[562] Professor Alex: O que mais?

[563] Claudia: Comportamento.

[564] Professor Alex: Comportamento de quem?

[565] Claudia: Do professor.

[566] Professor Alex: Ok. O que mais? Basicamente isso?

[Alunos usam de linguagem nao verbal para consentir]

[567] Professor Alex: Ok. Minha proposta, de modo geral, ao final deste encontro, é
que vocés me digam o que um codigo de ética de professores de linguas precisa ter.
Nao em termos de estrutura, mas em termos de conteudo. O que é caro, na opiniao
de vocés, para um professor de linguas atuante no Brasil, pensando em todas as

linguas? O que vocés consideram essencial na pratica do professor? Essa € a nossa
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proposta para hoje. Essa tematica de ética professoral € nova no Brasil, quando
comparamos com outros paises. Os Estados Unidos, por exemplo, ja tem um
documento dessa natureza desde 1929. Noés, desde 2014, temos uma minuta do
codigo de ética. Minuta significa rascunho. Entdo, nossa primeira proposta de
documento dessa natureza € de 2014. E com minha pesquisa de doutorado, eu
pretendo discutir essa proposta de 2014 e, também, professores em formacéo inicial,
0 que vocés consideram elementos principais para o codigo de ética. Como eu disse
essas sao algumas das areas do conhecimento que ja detém o documento. Para nos
criarmos um codigo de ética e ele entrar em vigor € um processo. [As fases seriam:]
a elaboragcdo da minuta, a discussdao dessa versao em diferentes espacgos, e eu
entendo que a discussao neste momento que estamos oportunizando figura como
uma de discussao, a adequacao da minuta, entdo, na minha pesquisa de doutorado
eu pretendo adequar e revisao a proposta inicial com base em nossas sugestoes
nesta noite, e a votagao em assembleia dessa proposta de documento. No entanto,
nos ndo temos assembleias nacionais de professores de linguas. Entdo como vamos
votar um documento sem uma assembleia nacional? Podemos criar essa assembleia?
Para podermos cria-la, precisamos ter um conselho nacional, mas nds temos um
conselho nacional? Nao temos conselho nacional. Para criar o conselho, nos
precisamos ter outros dois 6érgaos, que sao os conselhos de classe e uma comissao
de ética. Ao termos esses 6rgaos nacionais, podemos chamar uma assembleia e,
entdo, votar o documento. O que quero dizer com isso é que o processo € muito longo,
mas uma das fases, que seria a segunda, € o que ja estamos alcangcando. Na pesquisa
de 2014, da professora Barbosa, defendida na UnB [Universidade de Brasilia], ela ja
elencou quais seriam as esferas que nés precisariamos considerar e refletir neste
documento. Entdo precisariamos pensar sobre profissdo, pares, instituicio
escolares, alunos, pesquisa, pais / responsaveis e professores. Essa € a minha
proposta para vocés, que vocés se organizem em duplas ou trios, escolhem uma
tematica para vocés discutirem e, dentro dessa tematica, que vocés pensem e redijam
quais seriam os direitos, deveres e proibi¢des dessa esfera. Digamos que um grupo
escolha a esfera de “alunos”, vocés irao dizer quais sdao os direitos, deveres e
proibicdes dos alunos. Entdo nossa proposta de hoje é muito mais vocés discutirem e
compartilharem o que vocés acham o que é ética professoral em termos de conteudo
desse documento e, ao final, nés discutimos. Eu trouxe alguns materiais para que

vocés possam usar para sintetizar suas propostas. Com base em nosso tempo,
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podemos usar cerca de 20 minutos para vocés discutirem e prepararem o material e
o restante [do tempo] podemos fazer as apresentagbes e discutir as propostas de
vocés. Tudo bem? N&o tem certo ou errado. E o que vocés consideram aspectos caros
a profissdo docente.

[Tempo destinado a producao dos alunos em grupos]

[568] Professor Alex: De modo democratico, qual grupo gostaria de comegar as
apresentacoes?

[569] Kate: Nos escolhemos instituigdes de ensino, justamente pelo projeto de lei
“Escola sem partido”, que é sobre ndo posicionar-se, mas uma tentativa de ser
apolitico. Entdo, n6s colocamos aqui os direitos, os deveres e as proibigdes. A
proibicdo € um pouco mais facil porque a gente s6 colocou uma: “é proibido o uso de
violéncia fisica ou psicolégica”.

[570] Sergey: Direitos: “o uso de midias sociais e de tecnologias para o ensino” porque
hoje em dia falam sobre essa inclusdo e “autonomia interna para professores” para
vocé poder ministrar a aula da sua forma e sobre os deveres, “posicionar-se perante
situagdes internas”, por exemplo, estar acontecendo alguma coisa com o aluno e o
professor nao ter o direito de intervir, por exemplo, questao religiosa, espiritual, ai vocé
chega no diretor, [explica a situacédo e ele diz:] “ah, deixa quieto”. Para isso nao
acontecer mais, para [0 professor] ter o direito de chegar e intervir e fazer a diferenca.
“Fornecer material e formacao continuada” isso € um dever da instituicido para com os
professores e para com os alunos em fornecer o material e ver o que esta proposto e
orientar o professor porque cada um pode acabar adotando uma maneira de trabalhar.
Entdo, é dever da instituicdo escolar orientar o professor sobre o que é para fazer e
nao colocar ele para trabalhar sem instrugdo; e depois cobrar algo que nao foi
ensinado para ele. Por fim, “respeito em geral”’, como ja tinhamos comentado, a
instituicdo tem que respeitar as diferencas dos professores e dos alunos,
independente de raga, cor, religido, etnia... o0 que mais?

[571] Kate: e também a possibilidade de inclusdo, que € um dever da instituicdo. E
sobre deixar o professor escolher essa autonomia interna e adotar métodos para cada
contexto. “Ah, vocé tem que adotar tal metodologia em todas as turmas”, mas nao
deve ser bem assim. Para fechar, uma coisa bem freiriana, ao invés de depositar e
transmitir conhecimento, nds temos que construir. Isso € um dever, ndo s6 da
instituicdo. Outra coisa que comentamos, mas nao colocamos aqui diz respeito a...

como €... ah, aqui vocé nao poder usar o inglés americano, sei la.
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[572] Sergey: E sobre o conhecimento linguistico para evitar preconceitos.

[Alunos que apresentaram sentam-se e outro grupo vem a frente para apresentar]
[573] Marcos: Bem, eu e a Daiane fizemos sobre deveres, direitos e proibi¢des dos
professores. Os deveres dos professores que nds elencamos sao “ser pontual”, “estar
atento a diversidade de valores e de alunos”, “trabalhar em prol do aprendizado e
desenvolvimento dos alunos”, “estabelecer um cronograma anual de conteudos”,
“‘manter-se atualizado sobre novas tecnologias e metodologias”, assim o professor
nao fica restrito ao livro, mas usa outras ferramentas, “pensar criticamente sobre o
conteudo a ser ensinado” e “manter-se reflexivo a respeito de sua didatica”, para
pensar o que da certo ou nao.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[574] Rodolfo: O que acontece é que, acho que todos aqui que ja foram para a escola
ja viram: o professor falar mal do aluno.

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[575] Marcos: “espalhar desinformacgao assuntos restritos”, assuntos que sao restritos
a coordenagéao ou a equipe pedagogica e acaba indo para a sala de aula ou até para
outra escola, né? e outra proibigao ao professor seria a de “impor suas ideologias aos
seus alunos, pois seu papel é reflexivo e nao impositivo”, essas ideologias precisam
ser refletidas em sala de aula.

[576] Claudia: A gente colocou “pais e responsaveis”, a gente tentou em separar dois
direitos e dois deveres e dois proibicdes; no nosso ponto de vista dois direitos que
seriam interessantes é os pais e responsaveis “ter acesso ao plano de ensino” e
“acompanhamento e desenvolvimento do aluno em sala de aula” e “ter acesso aos
critérios e arquivos avaliativos” porque as vezes professor avalia comportamento
avalia até se o aluno falta muito ou n&o e eu acho que seria relevante os pais terem
acesso a essas informacgdes. Agora deveres, a gente colocou dois; primeiro é
“acompanhar e incentivar as atividades dentro e fora da sala de aula” pratica muito
comum do professor tentar fazer o trabalho dele deixar o trabalho dele |a porque nao
tem acompanhamento, ndo tem incentivo e a gente sabe que a escola é sei la 40%
professor e o resto tudo tem que ser em casa tem que ser os pais porque o professor
nao consegue trabalhar sozinho, “e atender as exigéncias listadas pela constituicido”
entdo tanto incentivar o filho quanto as coisas que escola precisa as vezes € o material
que a escola pede ou as vezes algum passeio que a escola tem de diferente, pais tem

esse dever de apoiar, de incentivar até mesmo se o pai passa a informagao para
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pedagogo e o pedagogo fala para o pai que, por exemplo, seu filho precisa ir na
[inaudivel], seu filho precisa de um acompanhamento seu filho precisa disso e os pais:
“Nao, ele nao precisa disso” mesmo se sabe se fala ndo precisa e ta acabou isso pode
interferir muito no desenvolvimento que a aluno tem em sala de aula. Acho que é so.
[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[577] Fernanda: E porque & ensinar o jeito que o professor tem que dar aula...

[Fala suprimida porque o aluno n&o assinou o TCLE]

[Alunos aplaudem a exposicao oral]

[578] Sabrina: Entdo, a gente ficou com os alunos e ai a gente separou por tépicos
que nao da para ler muito, mas vamos comecar a falar dos direitos ai; o primeiro direito
foi “a matricula e a qualificagdo” a matricula porque é que se n&o me engano existe
uma lei esta escrito que é direito de todas as criangas estarem matriculadas na
educacao basica e qualificagao é s6 os funcionarios e os professores para terem uma
qualificagao basica ali dando um suporte para os alunos. Agora os materiais, que os
alunos precisam em sala de aula para trabalhar, os livros e os cadernos, e reforco
quando o aluno ndo esta indo bem numa matéria e tal precisa de um reforgo para
conseguir melhorar o conhecimento dele, uma ajuda extra que seria tipo um estagiario
quando esta na sala para ajudar o professor ou quando tem algum aluno na sala com
alguma necessidade especial (autista ou de outro pais, ndo sei) acontece também
precisa ele tem um direito de...

[579] Ruby Jane: “Infraestrutura”, o bem da escola, € importante tipo na minha escola
que eu estou dando aula é boa, mas conhecgo escola que a infraestrutura era em ruim
tinha até perigo para todo mundo; “refeicdo de boa qualidade”, é tipo frutas; “eventos
sociais”, a gente acha importante ter esses eventos sociais para o desenvolvimento
do aluno em si tipo ele fala poema para escola ja ajuda bastante. Deveres, “respeito”
o aluno tem que respeitar o professor todos os funcionarios seus amigos, preservar o
patriménio da escola ndo pode sei la riscar a parede.

[580] Nathalia: Ai tem a situagéo de ensino e frequéncia, a gente colocou situagao de
ensino porque muitos alunos que a gente vé na escola, por exemplo, elas ndo aceitam
que eles estao sendo ensinados que tem o dever de aprender conteudo daquele jeito
que o professor esta passando ele tem que entregar aquilo, participar daquilo e fazer
aquilo e a frequéncia porque muitos alunos faltam muito e acho que para nao
acontecer a evasao escolar que chama né entdo é um dever do aluno frequentar as

aulas.
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[581] Sabrina: “Uniforme e tarefas” uniforme pode ser um pouquinho meio nao todas
as escolas podem pedir, mas € meio que obrigag¢ao do aluno usar e as tarefas né é o
minimo eu acho que é fazer as tarefas que o professor pede né se nao tem como
avaliar o desenvolvimento do aluno e nem nada.

[582] Nathalia: Agora proibigdes, a gente colocou “ser agressivo” € que é proibido
vocé bater no seu amigo ou seu professor isso acontece muito a gente colocou
também roubar coisas da escola tipo vocé ta trabalhando com canetinha na escola e
vocé pega e guarda na bolsa e vai embora, “objetos n&o-escolares” tipo a levou um
pato hoje pra escola até sei |a, bebida, cigarro, essas coisas nao né e “limite
profissional” do professor-aluno o professor nao € sei la seu amigo ou seu crush nao,
€ seu professor vocé tem que respeitar e em vice-versa.

[Alunos aplaudem a exposicao oral]

[Fala suprimida porque a aluna n&o assinou o TCLE]

[583] Natanael: Entdo, eu vou falar sobre os deveres. O primeiro que a gente colocou
aqui é “construir o conhecimento”. Como a gente viu na aula passada, o professor tem
que construir o conhecimento do aluno, que igual a gente é acostumado a falar
transmitir o conhecimento. Entdo, o primeiro dever para com o aluno é construir o
conhecimento nele; o outro é “formar cidadaos, autbnomos e criativos”; e o outro dever
€ “estimular o pensamento critico”, que n&o é so aplicar a matéria que o professor esta
lecionando, mas como também envolver ele nesse pensamento critico. Como
proibicdes entdo, “negar ajuda em qualquer momento”. E digno de professor fazer o
tal independente da situacao e se for seu aluno ou aluno de outra classe ou até corpo
de funcionarios; “fazer corre¢gdes de maneira linhativa” porque como vocé sabe a
maneira de construir o conhecimento € mostrar para ele que isso esta errado e apenas
corrige e ndo ajuda a fazer certo. Entdo, a gente aprender a lidar com essas corregbes
e ajudas com os alunos e também proibido “ter atitudes agressivas”. Em questao dos
direitos, o professor, enfim, tem direito a “infraestrutura e acessibilidade”, acho que
isso € uma estrutura basica de qualquer profissional; tem o direito de “ter um apoio do
corpo docente e da comunidade” e também tem direito de “expandir seu proprio
conhecimento” que € ter apoio remunerado para poder avangar na pesquisa, tem
direito de poder “mexer no celular”.

[584] Professor Alex: Alguém gostaria de fazer algum comentario adicional em
relagcdo as apresentagdes. Como vocés podem ver e elaboracdo de um documento

dessa natureza ela € muito mais intuitiva, ou seja, o que nds propomos enquanto
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“direitos, deveres e proibigdes” precisa refletir a nossa pratica, mas ndo é um
documento um codigo de ética fopdown ele é bottomup, ou seja, € 0 nosso contexto
pra dizer qual é a nossa ética professoral de linguas ai uma pergunta que eu gostaria
de fazer pra vocés, vocés podem refletir sobre ela t& minha proposta € continuemos
a conversar em outros momentos. Os elementos que vocés propuseram vocés acham
que eles sdo somente de professores de linguas ou eles sdo cabiveis para
professores. Eu gostaria entdo de agradecer a presenca de vocés de vocés terem
ficado até o final e entdo eu gostaria entdo de fazer o convite formalmente para vocés
passarem a participar da minha pesquisa de Doutorado que a coisa seria da seguinte
forma em uma fase eu vou analisar as producdes de vocés e eu vou compilar elas
com outras produgdes que a acontecerdo em outros momentos em outros espacos
para que eu consiga propor uma versao desse documento que recepcione todas as
vozes isso seria a primeira fase na segunda fase eu contataria vocés novamente sé
que pode ser por e-mail, por exemplo, e eu enviaria essa versao do documento e uma
copia das producdes de vocés e as das demais pessoas envolvidas no estudo e para
vocés reagirem a minha versao do documento. Para vocés dizerem “Olha, vocé esta
propondo um documento versao final, eu ndo disse na apresentagdo do meu cartaz
isso nd0” ou “sim, eu disse, mas ndo quero mais dizer’. E uma liberdade que eu
gostaria de estender a vocés, que vocés passariam a ter um papel muito mais ativo
na minha pesquisa. Entdo, esse € meu convite, esse € 0 modo que eu proponho o
encaminhamento nesse documento, que eu preciso formalizar a participacao. Aqueles
que aceitarem participar, eu gravei o nosso encontro hoje. Quem aceitar participar e
assinar esse documento, eu irei transcrever as nossas falas e também analisa-las
junto com a produgao [dos cartazes]. Quem nao aceitar participar e ndo aceitar assinar
esse documento, eu irei suprimir suas falas das transcricées. Entdo, suas falas nao
serdao analisadas e, consequentemente, vocé n&o recebera meu retorno das analises.
Eu vou entregar esse documento como que eu explico tudo, tem o meu contato,
também. Eu pedirei para que vocés levassem para casa e amanha, a proxima aula
que vocés tiverem com a professora, quem concordar em participar, trazer essa
versdo assinada. Aqui vocés também vao ver que tem um campo abaixo escrito
“pseuddbnimo”, significa nome ficticio. Entdo, caso vocé aceite participar, nao ira usar
seus nomes reais. Entdo, quem aceitar, o nome diferente agora é a oportunidade.
Quem quiser seu nome real, pode coloca-lo, também. Como esse documento também

tem meu e-mail, quem assinar o documento depois, vou enviar uma cépia com a
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minha assinatura para o seu endereco eletrénico. Alguém tem alguma duvida? Caso
surja alguma duvida, vocés podem mandar para meu e-mail. A minha inteng¢ao é que
eu tenha essas analises até o inicio do primeiro semestre de 2020, ano que vem
parece muito longe, mas vocés podem contatar a qualquer momento, em questédo de
analise, se ja fiz, nao fiz. Entdo, sintam-se a vontade. O meu documento também
garante a vocés a se desligarem da pesquisa a qualquer momento. Digamos que eu
faca essas analises, compartilhe com vocés e vocés digam “ndo gostei, suprima a

minha parte”. Agora € um direito que vocés também tém. Muito obrigado.

CONTEXTO B: OFICINA 10 (INGL)

[584] Professor Alex: Boa noite. Meu nome é Alex Egido, sou colega da professora
[nome de docente do ensino superior publico suprimido]. Eu sou egresso do curso de
Letras-Inglés da UEL, onde também fiz meu mestrado e, atualmente, meu doutorado.
Sou professor, na area de lingua inglesa, do Departamento de Letras Estrangeiras

Modernas da mesma instituicdo. Na minha pesquisa de doutorado, cujo tema eu
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venho apresentar a vocés para podermos conversar um pouco, eu abordo o que
passei a intitular “Etica Professoral de Linguas”. O que & isso? Seria pensarmos no
componente ética no nosso fazer docente. O que é essa ética? Como nos a
conceituamos na nossa area? Nao tem. Entdo, ndo temos muita producgao cientifica
nesse campo, possivel razdo pela qual cursos de formagao inicial de professores nao
abordam muito essa tematica. Vocés, por exemplo, ja sdo quase egressos do curso
de letras. Durante o curso, em quais momentos vocés discutiram o elemento da ética
na profissdo? Lembram de algum momento, alguma disciplina?

[585] Paula: Ah, s6 na da matéria da [nome de docente do ensino superior publico
suprimido], mas quando noés estavamos falando de outras coisas. Nao era um texto,
assim, baseado no referencial de ética e tal. A conversa surgiu de um texto que
estavamos lendo e que falava de outra coisa e comentamos um pouquinho.

[586] Aline: E também na disciplina “Introdugao a pesquisa”, falamos sobre ética, mas
super superior, super superficial.

[587] Professor Alex: Essa ultima é também ética, mas voltada a pesquisa. Nesta,
que estou propondo para hoje, € voltada a ética e ensino, n6s em sala de aula. Em
ética e pesquisa nos ja temos varias publicagdes e trabalhos que nos dao suporte
para falar sobre o tema. O que vocés pensam que seria a ética professoral?

[588] Bruno: Eu acho que é nao s6 agir como .... mas também as atitudes que vocé
toma para lidar com situacdes especificas. Vocé vai procurar ser o mais ético possivel.
[589] Professor Alex: Mas quais seriam esses parametros?

[590] Bruno: Acho que vai do bom-senso e da consciéncia humana.

[591] Inarina: mas é muito dificil. O que é certo para vocé pode nao ser para mim.
[592] Paula: Tem que pensar um pouquinho. Pensar para tomar uma decisao que
nenhuma pessoa vai se prejudicar, ou ser agressivo para ela. Eu acho que tem que
considerar o sujeito mesmo no contexto dele. Eu tenho que considerar o aluno, se é
crianga ou adulto. O que para aquele contexto pode ser bom para outro pode ser
completamente diferente.

[593] Professor Alex: E como nés tracamos parametros para questbes tao
subjetivas? Como que nds conseguimos responder what is the right thing to do?
Precisariamos de parametros. Como criar parametros para fendmenos tao subjetivos?
Se, como vocé disse, cada instituicao escolar é diferente, se cada aluno dentro dessa
instituicao escolar é diferente. Teria uma possibilidade de encaminho, que € um codigo

de ética, que vamos trabalhar hoje. Na nossa profissdo, professores de linguas,



401

também de lingua materna e ndo somente estrangeira, nés nao temos um caédigo de
ética que norteia a nossa pratica profissional. Os Estados Unidos tém um cdédigo de
ética profissional para professores desde 1929. N6s ndo temos isso, 0 que nds temos
€ uma minuta, um rascunho, de um possivel cédigo de ética, que foi elaborado em
2014. Na pesquisa de 2014, que foi defendida na Universidade de Brasilia, pela
professora Barbosa, e ela propds que, para pensarmos em direitos, deveres e
proibicdes, para nos, enquanto profissionais, seriam, pensar em direitos, deveres e
proibicdes para a profissdo, as instituicbes escolares, a pesquisa, a professores, a
alunos, a pais e responsaveis e a pares. Ela fez a proposta dela com base em
interacbes com participantes que ela teve. Na minha pesquisa de doutorado, eu
pretendo ir a todas as universidades estaduais do Parana e fazer essa dindmica que
faremos hoje nos cursos de letras, que tiverem interesse. Minha proposta é que, néo
inicialmente pensando no que Barbosa propds em 2014, mas o que vocés, alunos do
curso de letras, entendem serem direitos, deveres e proibicdes daquelas esferas?
Como eu disse, nés ndo temos um documento vigente. Entdo, ndo tem o que é o certo
e 0 que é o errado. Ao propormos o codigo de ética, pensaremos na nossa profissao,
na nossa realidade. Entdo, minha pergunta para vocés hoje é: Quais os elementos, o
que vocés consideram essenciais que deveria ter em um cddigo de ética da nossa
profissao? Essa é a pergunta-chave. Para vocés responderem a pergunta, a dindmica
€: vou deixar vocés escolherem se querem fazer em duplas e trios, ou fazer os cinco
juntos, up to you. Gostaria que vocés escolhessem uma dessas esferas que Barbosa
propds e, pensando nela, por exemplo, instituicdes escolares, vocés, realmente vao
escrever como se vocés fossem os legisladores. Quais sao os direitos das instituicdes
escolares? Quais sdo os deveres das instituicdes escolares? e Quais sado as
proibicdes das instituicdes escolares? E como vocé disse, ndés temos que pensar em
todas as possiveis realidades que um professor de linguas pode atuar. Entao,
precisamos pensar desde a educagao basica até a educagao superior, pos-
graduacao, porque esse documento € para ser aplicado em todo o espago. Assim, a
ideia ndo é excluir, mas propor um elemento que recepcione a diferenca, a
diversidade. Vou dar um tempinho para vocés discutirem se querem fazer de uma
esfera ou duas. Eu trouxe cartazes e canetinhas para vocés poderem elaborar o texto.
[Alunos tiveram tempo para a discussao e producao dos cartazes]

[594] Professor Alex: Esfera de professores, né? Ok. Quais vocés fizeram primeiro?
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[595] Aline: Deveres. O primeiro dever é “ndo menosprezar os alunos em seus
ambitos culturais e étnicos”. Pode continuar?

[596] Professor Alex: Poderia dar algum exemplo?

[597] Aline: A gente estava conversando sobre que n&o podemos menosprezar o
aluno pela etnia dele, pela religido, que de diversas formas.

[598] Inarina: Todo o background dele.

[599] Bruno: Nao menosprezar por nenhum tipo.

[600] Inarina: “Registrar veridicamente todo o conteudo da aula e da hora-aula”,
“registrar somente as atividades que foram aplicadas na aula, com precisao”. Ai vem
as proibigdes.

[601] Professor Alex: Vocés acham que isso ja acontece? Esse registro veridico de
tudo da sala.

[602] Inarina: Acontece, mas nao sempre. Muitos professores mentem. Os proprios
professorem comentam isso la na sala dos professores “ah, ndés perdemos os direitos
porque certos professores nao fazem isso”. Certos professores passam videos o ano
inteiro e registra outra coisa. Isso os proprios professores assumem.

[603] Bruno: Como dissemos antes, acho que nem o que é dito mesmo acontece. No
caso hipotético que foi mencionado, os pais vao reclamar porque o aluno reprovou. Ai
a pedagoga vai olhar e o professor nunca fez nenhuma anotacao sobre ele.

[604] Inarina: Das proibigdes: “mentir sobre os dilemas pedagodgicos”, “agredir verbal
e fisicamente os alunos”.

[605] Professor Alex: Quais seriam esses dilemas pedagogicos?

[606] Aline: N6s pensamos assim, ndés podemos omitir que o aluno pegou tal coisa de
uma pessoa € a pessoa ... ndo omitir as coisas que estao acontecendo.

Inarina: E. Talvez o aluno fez um comentario homofdbico, vai que a gente omite isso
e no futuro ele faca agressodes. Entao, vai ter um histérico desse aluno [porque nos
teremos registrado o que ele falou]. “Ah, ja tinha esses pensamentos”

[607] Professor Alex: E vocés acham que isso se aplicaria a todo o contexto em que
tem um professor de linguas atuando, pensando nas iniciativas publicas e privadas,
ta? Imagina 13, na iniciativa privada, o coordenador que te diz “olha, vocé vai levar os
alunos até a porta da escola com um sorriso bonito, para os pais pegarem eles e
levarem para casa, todo mundo feliz”.

[608] Paula: Entdo, tem muito disso, mas acho que elaboramos isso pensando na

nossa experiéncia em escolas publicas, mas eu acho que na escola particular tem a
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questdo do produto a ser vendido, ndo acho que eles estdo muito interessados em
contar a verdade. Assim, como as coisas realmente acontecem la dentro.

[609] Inarina: Entdo, eu acho que isso deveria ser um dever fazer esse relato. Porque,
por quantas vezes essas escolas protegeram futuros delinquentes que ficaram
protegidos por um histérico, por ter uma ficha limpa. “Ah, mas ele ndo tem histérico de
violéncia”. Por que? Porque o professor ndo viu ou ndo registrou isso. As vezes, o
professor n&o falou com o pai. Talvez se tivesse feito esse registro, o pedagogo teria
chamado os pais e falado “olha pai, leva esse seu filho no psicologo, porque ele
precisa de uma intervencao”. Direitos: “Sentirem-se mental e fisicamente seguros”,
“formacao continuada para que o professor esteja apto a trabalhar com diferentes
alunos e em diferentes contextos” e “em caso de necessidade, haver um professor de
apoio em sala de aula, um professor auxiliar’. Sé isso.

[610] Professor Alex: Esses elementos, agora nés vamos para a terceira parte. Esses
elementos, vocés acham que eles se aplicam a todos os professores, de todas as
disciplinas, ou vocés acham que eles sao elementos especificos de professores de
linguas?

[611] Todos: Todos os professores.

[612] Professor Alex: Ai minha segunda pergunta: tem como, ou, vocés conseguiriam
pensar em elementos que sao proprios de professores de linguas? A minha pergunta
€: 0 que nos torna unicos?

[613] Geovane: Estamos falando de outra cultura e precisamos cuidar para nao
colocar essa cultura como menor que outras. Acho que isso € basico.

[614] Inarina: Isso é verdade.

[615] Paula: Acho que o fato de sermos professores de inglés faz com que precisamos
explicar que tem varios ingleses, de varios paises.

[616] Geovane: Também aprender o inglés para fazer uma comparagéo com a nossa
propria cultura. Que o inglés é uma forma de, um eixo de dimenséo intercultural. Acho
que a BNCC [Base Nacional Comum Curricular] enfatiza bastante isso. Ela faz com
que o inglés nao seja pertinente somente aos paises que falam essa lingua como
lingua-méae, mas também para os paises que tem, ou nao, o inglés como lingua oficial.
[617] Professor Alex: Esse aspecto seria enunciado como sendo um aspecto da
lingua inglesa se aplicaria a todas as outras linguas? Porque a ideia € que este codigo

de ética se a todas as linguas, estrangeiras, maternas.
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[618] Paula: Acho que sim, uma questao de cultura, com a qual todas as linguas
podem trabalhar.

[619] Inarina: E, acho que é isso. Porque tem muitos professores que quando v&o
ensinar uma outra lingua, eles querem chamar o interesse do aluno a aprender aquilo
ali, somente a lingua que estdo ensinando: “Ah, tem que aprender porque é
importante”. Acho que tem que cuidar para nao reproduzir esteredtipos, mentiras.
“Tem que ir para os Estados Unidos porque la € maravilhoso; la a policia é bondosa,
todo mundo é feliz”. E isso acontece muito com professores de francés, professores
de espanhol: “Ah, Ia na Espanha é maravilhoso. Os touros adoram ser perseguidos”.
[620] Bruno: E, o professor precisa conhecer das culturas e ter um dominio minimo
de lingua, também.

[621] Professor Alex: Sobre esse dominio minimo de lingua, como que nés
poderiamos... como que nds conseguiriamos colocar isso no coédigo de ética? Porque
uma vez que se torne, por exemplo, o cédigo promulgado, ele se torna uma lei. Como
que nos verificariamos que esse elemento da lei (i.e. professor ter dominio minimo de
lingua) estaria sendo cumprido?

[622] Paula: Entao, teria que fazer um teste de proficiéncia. Mesmo que néo seja um
daqueles testes oficiais internacionais, mas que seja um teste para avaliar a lingua.
Vocé nao precisa ter o inglés perfeito, mas vocé precisa se comunicar e saber falar.
[623] Geovane: Isso também vai impactar em questdes pedagdgicas.

[624] Inarina: Isso vai ser muito bom, porque tem professores que ficam sem aulas,
porque outros de outras disciplinas pegam.

[625] Geovane: Tem muitos cursos de habilitacdo dupla ainda, mas estao se tornando
de habilitagédo unica, porque isso afeta o desenvolvimento da lingua do professor.
[626] Paula: Nés conhecemos meninas em um evento e elas sdo de habilitagdo dupla
e nos falamos “nés falamos inglés nas aulas o tempo inteiro” e elas “Meu Deus, como
assim?” Ai, percebemos que elas tém bem menos matérias de inglés e claro que
influencia no desenvolvimento linguistico, o que é bastante diferente do que a gente
tem aqui.

[627] Professor Alex: Sao diferentes aspectos, conectados em uma rede, que
precisariam estar em sintonia para termos esta prova [de avaliacdo linguistica do
professor de linguas]. Para termos esta prova, precisariamos ter uma nota minima
para a pessoa passar na prova e atuar, mas para iSso, 0S cursos precisam estar

preparados. Para os cursos estarem preparados, em alguns casos, precisariamos
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mudar as grades dos cursos. Para mudarmos as grades dos cursos, precisariamos
rever os contextos de atuacéao profissional. Por exemplo, digamos que um local muito
restrito acabe com a dupla habilitagdo e forme somente professor de lingua
estrangeira, ele ndo vai conseguir cumprir a carga horaria, porque ele precisaria da
dupla habilitagdo. Entdo, s&o varios aspectos que se conectam. Até mesmo a questao
da avaliagdo. Pensarmos uma prova nacional, para avaliarmos a proficiéncia
linguistica de professores, é algo que tem sido ja debatido ha muitos anos.

[628] Inarina: Imagina, vocé estuda para ser professor, se forma, faz a prova e
descobre que ainda nao esta habilitado para atuar. Isso é absurdo.

[629] Professor Alex: E, sdo contextos e realidades diferentes. Quando nés
pensamos na profissdo do direito, por exemplo, ela tem esse formato, mas a nossa
area de professores de lingua inglesa, e ai focando, ndo mais nas linguas como um
todo. Em Ontario, por exemplo, eles ttm uma dinamica diferente. Ao se formar, vocé
ainda nao esta apto para ser professor. Vocé tem que fazer parte de uma associacao,
pagar uma taxa anual, para, entdo, entrar no sistema e concorrer a uma vaga de
emprego como professor de lingua inglesa. Entdo, vocé precisa pagar a taxa,
participar da associagao e fazer cursos ofertados por ela. Do contrario, vocé nao
consegue nem se candidatar para ter aulas.

[630] Paula: Isso eu acho que seria interessante nesta parte de dever. N&o
necessariamente neste formato, mas € necessario o professor estar atualizado. Aqui,
por exemplo, as escolas sao préximas da nossa universidade. Entdo, os professores
estdo o tempo todo aqui, perguntando “qual o género que esta na moda agora?” Eles
querem se atualizar. Ja na cidade que eu estudei, ndo tem uma universidade com
cursos de licenciatura de letras proximos, entdo € outra realidade; eles [professores]
nao tem nada de novo. Tudo é antigo, os professores ainda estdo naquele modelo
ainda muito quadrado e, as vezes, eles nao tém interesse, ou nao tem oportunidade,
ou interesse porque nao tem incentivo, enfim.

[631] Inarina: Entdo, mas comparando o Brasil com esse caso que vocé falou. Eu
acho que o interessante ai nessa historia € que o professor é obrigado a fazer os
cursos para pegar aulas. No Brasil, o professor é obrigado a fazer os cursos para subir
de nivel. O professor s6 vai no curso, assina a presenga e vai embora, muitos. “Ah, fiz
meus pontinhos para ganhar mais”. Ele vai ter aula, a aula dele esta garantida. Entao,

ele so faz esse curso pelos pontinhos; acho que vai um pouco da cultura.
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[632] Professor Alex: O que mais nos torna unicos, em relagao a lingua? Mais algum
elemento? .... O que vocé mencionou em off, quando estavam produzindo o cartaz,
sobre relacionamentos, ai eu renomeei para “relacionamentos abusivos” para nao
usarmos os termos emocionais ou sexuais, porque dependendo do contexto, criangas,
principalmente, o emocional €& necessario. De que modo este elemento
‘relacionamentos abusivos” se relacionaria em uma aula de linguas, ou nao se
relacionaria?

[633] Paula: Nao sei. Acho que poderiamos trabalhar isso em todas as aulas e
disciplinas, na verdade. A turma do espanhol, por exemplo, usa isso como um tema
transversal.

[634] Inarina: Por exemplo, o grupo do PIBID [Programa de Iniciagdo a Docéncia] fez
um trabalho com alunos de uma escola publica, e trabalharam uma musica da Katty
Perry, que fala de relacionamentos abusivos e ai discutiram com os alunos. Ai alguém
até comentou que teve aluna que durante a aula comentou “ah, eu ndo sabia que fazer
isso era abusivo e tal”’. Ai, foram trabalhando com musicas e outros materiais esse
tipo de tema, como transversal.

[635] Professor Alex: e a questdo dos temas transversais, entdo, que vocés
comentariam. Vocés acham que eles entrariam como direitos do professor aborda-los
ou como deveres? A escolha dos temas transversais € uma marca ideoldgica.

[636] Paula: Eu acho que é um direito, mas eu, pessoalmente, vejo como um dever.
E que o governo influencia. O professor abre o livro didatico hoje e ele esta tratando
de tema transversal; ele pode nao saber que esta, mas esta.

[637] Inarina: Entdo, mas eu acho que o legal do tema transversal € vocé saber achar
o0 seu contexto. E perceber “ah, eu vejo aqui que eu trabalho tal tema transversal”. Eu
acho que para a populagao, “ah, uma professora bolsonarista vai querer trabalhar
feminismo”, o que que ela vai falar? O que que ela vai disseminar na aula dela, gente?
Eu acho que se colocar como uma obrigacéo, nao sei. Nao sei quem vai ser obrigado
a fazer isso. Eu ndo garanto a qualidade.

[638] Geovane: Ja se colocar como um direito, o professor acaba escolhendo se faz
ou nao. Eles preferem trabalhar, por exemplo, questdes praticas de vestibular, ou
questdes sociais, da vida, né?

[639] Inarina: Nao sei, ndo sei se eu colocaria como uma obrigagéao.

[640] Paula: Mas talvez se fosse uma obrigagéo as escolas particulares trabalhariam,

porque elas querem resultados, produtos.
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[641] Geovane: Acho que devia ser um dever do professor ter uma formacao e essa
autonomia para escolher trabalhar ou nao.

[642] Inarina: Sim, mas acho que também vai do professor. Todos aqui da nossa sala,
por exemplo, tém condi¢cdes de pensar em temas transversais para trabalhar em sala
de aula. Nos ja temos esse costume.

[643] Paula: Acho que o tema transversal também serve para captar a atengdo do
aluno. Vocé escrever isso na lei, na regra, o professor ia ser obrigado a ver no seu
contexto qual a necessidade, o tema, a se trabalhar. Depende de contexto para
contexto.

[644] Professor Alex: Sobre os temas transversais em aulas de linguas, eles sao
temas criticos, temas necessarios, latentes naquele contexto. Entdo, vocés
comentaram sobre ele ser um direito ou um dever, mas ai vocé comentou: “nao,
primeiro precisa estar la na formagao do professor, para depois vocé ver isso sendo
aplicado, ja no plano de aula”. Quando vocés vao preparar os planos de aula e vocés
pensam nos temas transversais, vocés acham que isso € anterior aos quatro anos de
formacgao que vocés tiveram ou é gracas a formagao que vocés estdo cumprindo?
[645] Geovane: Ah, no meu foi um pouco antes, mas a formagao pesou muito.

[646] Paula: E sobre didatica, também. Aqui ndo é s6 vocé vim e aprender. Eu acho
que sao basicamente os projetos. Os projetos ajudam muito a gente: o PIBID
[Programa de Iniciagdo a Docéncia], a Residéncia Pedagodgica. Nés estamos
inseridos.

[647] Geovane: Nos temos professora formada nessa area de criticidade, e isso é
muito forte. Entdo, isso aparece nas nossas aulas.

[648] Aline: Para mim quando mudou mesmo foi no segundo ano, quando tivemos
uma disciplina sobre métodos e abordagens. Quando eu percebi que tem tantas
formas de vocé abordar um conteudo em sala de aula, parece que fez um bum na
minha cabeca e logo depois nés estudamos leitura critica. E sempre importante que
nao estamos entrando somente na sala de aula, mas em um contexto completamente
heterogéneo. Entdo, isso fez muita diferenca para mim; pelo menos para o0 meu
aprendizado.

[649] Professor Alex: Mais algum apontamento? ... Parabéns, estamos prontos para
0 mundo.

[Alunos riem]
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[650] Professor Alex: Espero que este momento também tenha sido oportuno para
vocés, para pensarmos que direitos, deveres e proibicbes sao necessarios. Como
pudemos ver, ndo sao tido simples; assim como nada €. Por exemplo, a questao da
hora-atividade. Em outros contextos em que conduzi a oficina, os participantes
colocaram como um direito e vocés, como um dever. Ambos estéo corretos. E algo
relativo.
[651] Inarina: E como interpretamos a realidade.
[652] Professor Alex: Exatamente. Entdo, este encontro teve dois objetivos. O
primeiro foi trazer essa discussao sobre ética professoral para vocés. Como puderam
ver, apesar do termo “ética professoral” ser um termo com o qual ndo temos muito
contato, ele perpassa cada agao nossa, enquanto profissionais. O segundo momento,
eu gostaria de convidar vocés para participarem da minha pesquisa de doutorado. Ela
tem trés fases. Nessa primeira fase, para a qual eu fago o convite, estou conduzindo
esta oficina em todas as universidades estaduais, pelo menos esse era meu proposito
inicial, nos cursos de letras. Eu vou juntar essas produgdes de vocés com todas as
outras producgdes das outras universidades estaduais em um unico documento, que
convergiriam todas e formariamos uma nova versao do codigo. Para elaborar essa
versao, eu também iria me basear no que nods discutimos, para ver se vocés realmente
quiseram dizer o que interpretei, enfim. Assim, até o final deste ano e inicio do ano
seguinte, eu enviaria para vocés esta minha versdo para dizer: “isso que vocés
quiseram dizer na versao final? Concordam? Discordam? Gostariam de mudar?”
Entdo, este seria 0 meu convite. Vou deixar com vocés este TCLE [Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido]. Caso vocés tenham interesse, vou pedir para
vocés lerem e ai eu peco para a professora [nome de docente do ensino superior
publico suprimido] recolhé-los para mim. Ai também tem o meu e-mail e o da minha
orientadora, professora Simone Res. Aqui [mostrando o TCLE] eu garanto a vocés o
anonimato, o desligamento da pesquisa a qualquer momento que quiserem. No verso,
tem a opg¢ao do pseuddnimo, caso vocés queiram criar. Caso queiram manter seus
nomes reais, tudo bem, também.

CONTEXTO C: OFICINA 11 (INGL. ESP. PORT.)

[653] Professora lolanda: Oi, boa tarde. Estdo me ouvindo bem? ... Bem, aqui quem
vos fala sou a coordenadora, professora lolanda, e é com prazer que vos trago para

falar um pouquinho sobre ética o professor Alex Alves Egido. Ele é da Universidade
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Estadual de Londrina (UEL), que esta desenvolvendo esta pesquisa para o doutorado
dele. Entéo, tenho certeza que a conversa sera muito bacana. Seja muito bem-vindo,
professor. Antes de ele comegar, s6 para dar alguns recados. Tem uma lista de
presenga, que esta passando, e pode ser que seu nome nao esteja nesta lista, porque
eu fiz a copia dela hoje de manha e se vocé fez a inscricdo depois, 0 seu home néao
aparece. Nao tem problema. Ao final, sé colocar seu nome completo e seu CPF
[Cadastro de Pessoa Fisica] e a assinatura na frente, para comprovar, entdo. Sem o
CPF nao tem certificacdo. Ndo deixem a lista parar. Tenham um 6timo evento, uma
6tima palestra. Espero que vocés aproveitem bastante. Obrigada, professor.

[654] Professor Alex: Obrigado, professora. Mais uma vez agradego por ter
organizado o evento. Ela foi a responsavel por este momento ser possivel. Boa tarde
a todos.

[655] Todos: Boa tarde.

[656] Professor Alex: Como a professora Era gentiimente me apresentou, sou da
UEL, na area da lingua inglesa, na graduacéo, e na poés, estou no curso de doutorado,
no qual o meu objeto de pesquisa tem sido a ética, que estudo desde minha
graduacdo. No mestrado, observei a ética no campo da pesquisa e agora, no
doutorado, a ética no nosso campo de atuacéao profissional de professores de linguas.
Antes de comecar... vocés conseguem me ouvir? Antes de nds comegarmos na
oficina, eu gostaria de conhece-los um pouco, tudo bem? Quantos de vocés séo da
graduagdo? Quantos sao alunos da instituicdo? Quantos sdo professores da
instituicao? Vocés sao de lingua estrangeira ou lingua materna? Lingua materna? Ok.
O restante de lingua estrangeira, isso? Ok. O que eu proponho para discutirmos na
oficina €, justamente, ética professoral de linguas, ou seja, algo que nido se aplica
somente a professores de linguas estrangeiras, ou somente a professores de linguas
maternas, mas a ambos. Importante esta observagédo porque a divisdo entre lingua
estrangeira e materna poder ser ténue. Na UEL, por exemplo, nés temos a professora
Furtoso que estuda o portugués como lingua estrangeira, e ndo materna. Entéo, por
iSSO que eu ndo quis cercear o nosso escopo de discussao para o tipo de lingua. Eu
trouxe duas questdes gerais para nos pensarmos, antes de pensarmos no termo “ética
professoral” em especifico. Minha primeira pergunta é: Por que a ética professoral
despertou seu interesse? Eu gostaria que algumas pessoas se voluntariassem para

dizer o que lhes chamou a atengao para participar deste evento.
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[657] Alba: Acho que por ter a palavra ética, ndo € um conceito que discutimos no
Nosso curso. Ai surgiu a curiosidade.

[658] Professor Alex: Ok. Algo mais?

[659] Angela: A necessidade de falar sobre isso, também. Porque eu vou ser uma
professora e eu preciso saber o que €& ser uma professora ética, como agir
corretamente.

[660] Professor Alex: Ok, pensar a pratica. Embora nés néo discutamos muito nos
nossos cursos este conceito, a ética esta, de certo modo, na nossa pratica, por ser
intrinseca a nos... E quais sao suas expectativas sobre o encontro de hoje? Vocé
[Alba] mencionou a transposigcao desse termo tedrico para a nossa pratica de sala de
aula. Alguma outra expectativa? Ok. Bem, algumas justificativas, que identifiquei
quando propus minha pesquisa de doutorado no inicio do ano foram essas duas:
temos um trabalho do professor Almeida Filho, linguista aplicado que atua ha décadas
no Brasil, em que ele fala sobre a insuficiéncia da institucionalizacdo da ética nos
cursos de formacdo de professores no pais. Ele percebeu que a maioria dos cursos
mencionam pouco, ou quase nada, sobre ética. O que talvez se relacione com o que
vocé [Alba] disse: ok, estamos formando professores, mas quais sd0 0S NOssos
parametros éticos? Consequentemente, por nao termos essa discussdo, estamos
neste momento com a inexisténcia de um codigo de ética para professores de linguas.
Quando comparamos essa inexisténcia com outros paises, os Estados Unidos, por
exemplo, ja tém um codigo de ética para professores desde 1929. Eles estdo um
pouco mais avangados do que nés, neste campo. Minha proposta para hoje é que nos
organizemos dessa forma: eu vou falar um pouco sobre esse género textual, algumas
areas do conhecimento, ou seja, profissdes, que ja o possuem, minha proposta
principal, que é vocés pensarem que elementos vocés consideram serem necessarios
para um cddigo de ética. Um dos principios € que este documento represente as
nossas realidades educacionais, ou seja, quem teria, entdo, mais autoridade para
dizer como nossa area tem sido vista, construida? Os profissionais que nela atuam,
profissionais na formacao inicial e continuada. Entdo, convido vocés a elaborarem
esses elementos. Vou mostrar como vamos nos organizar. Apds se organizarem em
grupos, queria que vocés escolhessem uma dessas esferas [projetando as esferas
propostas por Barbosa] e depois pudéssemos discutir sobre o que vocés propuseram.
Uma vez que nao temos um codigo de ética instituido, ndo ha muito o que é certo ou

errado. N6s estamos na primeira fase, a qual é, propor elementos, redigir propostas
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sobre direitos, deveres e proibi¢gdes. A segunda fase seria discutir esses elementos
que vamos propor em diferentes instancias, em diferentes momentos e de diferentes
formas, para tentarmos aparar as arestas. Por fim, apds as discussdes, nds
precisamos pensar até que ponto nés conseguimos representar uma diversidade de
contextos e perfis profissionais neste documento. Ao pensarmos em um codigo de
ética para professores de linguas, ele se aplica a todos os professores de linguas,
atuantes em todos os contextos possiveis, em todos os estados brasileiros, com todos
0s publicos, de todas as faixas etarias. Entdo, quando pensarmos nesses elementos,
nao podemos pensar em propostas que excluam a maioria dos contextos de ensino
existentes. Bom, o género codigo de ética, geralmente, é organizado dessa forma.
Nés temos um preambulo, que seria uma apresentagao do documento, mencionando
o contexto no qual ele surge. Direitos, deveres e proibigdes, que sdo os elementos
que iremos construir hoje. E a data de aprovagao, enfim, quando aprovado pela classe
profissional. Algumas areas do conhecimento ja possuem este documento ha
décadas, por exemplo, a medicina, o direito, o jornalismo, a enfermagem, a
pedagogia, a educacao fisica, entre outros. N6és podemos nos perguntar, quando
estivermos nas discussdes, até que ponto um cédigo de ética &, realmente, efetivo. A
pedagogia, por exemplo, ja possui um cédigo de ética. Até que ponto € mais facil ser
um pedagogo no Brasil do que ser um professor de linguas pelo fato de ter um cddigo
de ética? Bom, essas seriam as fases para a criagado do cédigo de ética. Elas foram
sintetizadas em uma pesquisa de mestrado, sob a orientacdo do professor Almeida
Filho, na UnB [Universidade de Brasilia], em 2014. Na pesquisa, Barbosa ja
vislumbrou essas fases que precisariamos seguir para ter um codigo de ética. Seria a
elaboragdo da minuta, ou seja, do rascunho, que faremos hoje; seria a primeira fase.
Em seguida, precisariamos discutir o conteudo dessas nossas propostas em
diferentes eventos, em diferentes momentos, com diferentes pessoas. Entao,
adequariamos a minuta para que ela fosse votada em uma assembleia de professores
de linguas. Ai podemos nos perguntar quantas vezes participamos de uma
assembleia nacional de professores de linguas; precisariamos cria-la. Para termos
esta assembleia, precisariamos ter um conselho nacional de professores de linguas,
para convidar seus associados a assembleia. Para termos este conselho,
precisariamos também pensar em outras duas esferas, instancias, que seriam os
conselhos de classe, que poderiam ser estaduais, parecidos com as associagcbes

estaduais que muitos estados tém, e uma comissao de ética que analisaria os casos



412

que fossem apresentados a ela, tendo em vista o codigo de ética. Trouxe esses
passos para mostrar que ainda estamos aqui no comego. Tem muita coisa para ser
feita. No entanto, quando estiverem discutindo nos grupos, podem refletir sobre por
que agora? Por que precisamos pensar neste documento agora? Na pesquisa da
professora Barbosa, ela organizou do seguinte modo o rascunho que ela redigiu do
cédigo de ética. Ela propdés tendo como base analise de dados gerados com
participantes e documentos. Na minha pesquisa, eu proponho que vocés elaborem os
elementos que consideram caros a um codigo de ética. Entdo, ndo sou eu,
pesquisador, prescrevendo o que todos os outros professores da area deveriam fazer.
Sao os profissionais da area elaborando o que eles entendem ser elementos
necessarios de direitos, deveres e proibigdes. Eu gostaria que vocés se organizem
em grupos, sintam-se livres para se organizarem, e vocés pensassem nessas esferas
que Barbosa propds. Em sua pesquisa, ela pensou em direitos, deveres e proibicoes
para a profissao, pares, instituicdes escolares, alunos, pesquisa, pais ou responsaveis
e professores. Entdo para cada um desses grupos, pensar e escrever quais sao 0s
direitos, deveres e proibicdes. Por exemplo, professores. Quais sao os direitos dos
professores de linguas? Quais sao seus deveres e proibicdes? Tendo em mente todos
os contextos possiveis de ensino. Assim, a proposta é que, ao final do nosso encontro,
vocés me digam: quais sdo os elementos caros da nossa profissao que deveriam vir
a compor um cédigo de ética. Para fazermos isso, eu trouxe algumas cartolinas e
canetinhas para vocés poderem escrever. E bem hands-on, para produzirem
colaborativamente. Sintam-se a vontade para se organizarem e pegarem o material
aqui na frente. Nao se esquegcam de escolher uma dessas esferas para a elaboracao
de direitos, deveres e proibigdes.

[Os participantes tiveram tempo para discussao e elaboracdo dos cartazes]

[661] Professor Alex: Agora gostaria que vocés lessem, justificassem, explicassem
e exemplificassem os elementos que propuseram, tudo bem? A minha sugestao é que
venha pelo menos um de cada grupo para apresentar e explicar.

[662] Candido: Gente, boa tarde. Eu sou o Candido e fiz, propus essa reflexao junto
com a Vilma sobre os direitos, deveres e proibicdes dos pais e responsaveis. Em um
primeiro momento, nés pensamos que seria facil, porque € como que colocar as
obrigag¢des no outro, mas ai caimos em um problema que para nés € muito sério, que
€ o limite entre a participacdo dos pais e a invasdo em sala de aula, no ensino de

linguas. N6s nos baseamos no artigo 205 da Constituicao por acreditar que nada pode
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ferir a nossa carta maior. Entéo, a constituicdo diz que a educacgao ¢ direito de todos
e dever do Estado e da familia, o que também justifica a insercdo dos pais e
responsaveis nesta reflexdo. O nosso primeiro direito, que nds colocamos
direito/dever, € “a participacdo em regime de colaboragdo no regime de gestédo
escolar’, que é algo que ja esta instituido e, normalmente, esta nas cartas, nos
documentos educacionais. NOs pensamos também nesse processo colaborativo em
sala de aula, o que nos leva para o segundo tépico. “O direito da familia de

compreender...”.

1]

Veja, compreender e n&o se intrometer, digamos assim.
compreender o método utilizado pelos professores”. Entdo, compreender o trabalho
proposto em sala de aula. Em seguida, nés colocamos como outro direito, e trazendo
para a nossa area: “cobrar a oferta do ensino de linguas nas escolas”. Nés colocamos
isso pensando no espanhol, que vocés sabem que a oferta & obrigatoria, mas a
matricula € facultativa. Eu ndo sei quantos de vocés estao praticando, ja estdo em
sala de aula, mas eu nunca vi ofertarem o espanhol nas escolas publicas. Entéo, eu
acho, que os pais tém o direito e o dever de cobrar essa oferta. Em seguida, nos
pensamos em um dever que é bastante subjetivo dos pais e responsaveis, que € o de

“‘instruir...”, que é um verbo complicado, “... o/a aluno/a, aprendiz, enfim, os/as
filhos/as, no processo de aprendizagem”. Mais de instrugcédo de ... é dificil achar um
verbo para definir esse processo. Por ultimo, na proibicdo, que é a “imposi¢ao de
metodologias, crengas e, a palavra que esta na moda, ideologias na pratica de
ensino”, pensando também na escola sem partido, enfim, e naquela discussao que eu
descrevi anteriormente: qual é o limite da participagéo dos responsaveis em sala, no
ensino de linguas? E isso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[663] Professor Alex: Podemos passar para o proximo, das instituicdes escolares?
[664] Ru: Entdo, nds elaboramos pensando nas instituicdes escolares e elaboramos
alguns direitos, deveres e proibigdes. N6és acabamos colocando mais deveres do que
o restante. Entdo, o que entendemos como dever € pensar, por exemplo, “em uma
sala de aula com um numero de alunos reduzido”, porque para estudar linguas nos
entendemos que quanto maior a turma, mais dificil €. Entdo, pensamos que um dever
da instituicdo seria organizar turmas com, no maximo, 15 alunos, para ter um
aproveitamento melhor. “Providenciar um ambiente adequado”, salas limpas para ter
essas aulas. “Controlar a frequéncia dos professores e dos alunos”, porque tém

professores que chegam atrasados, tém alunos que chegam atrasados. Entao, estar



414

sempre olhando para eles. “Propor atividades interativas e culturais voltadas para o
ensino de linguas”, porque, muitas vezes, nos temos olimpiadas de matematica, de
ciéncias, mas nao tem nada voltado para o ensino de linguas. Entdo, pensar em
palestras, atividades interativas, que pudessem ir por esse viés, também. “Exigir que
o professor esteja embasado nos eixos organizadores contidos nos documentos
nacionais e regionais”. Entao, nés andamos estudando a BNCC e nés vimos que tém
0S eixos organizadores, tem a escrita, a fala. Ent&o, exigir que o professor se oriente
pelas bases nacionais e regionais. Os direitos da instituicdo seriam: “ensinar o aluno
de forma laica”, como ele comentou, sem partido, sem religido, sem todas essas
coisas. “Escolher o método de ensino desde que siga as diretrizes nacionais e
regionais”. Entdo, o professor pode escolher o método, desde que seja embasado na
BNCC e referenciais curriculares. As proibicdes, entdo, “a instituicdo fica proibida de
tomar, se apropriar, das horas de aula do professor de linguas com palestras e
eventos adjacentes, que nao sejam voltados ao ensino de linguas”. Entado, por
exemplo, na aula do professor de lingua vai ter a olimpiada de matematica ou, sei 13,
vai ter uma palestra sobre matematica. Entao, a instituicdo ndo pode tomar essa hora.
Ela pode tomar a hora do professor para ensinar ou para ter uma palestra do professor
de lingua inglesa, e ndo para outros assuntos de outras disciplinas. “Definir quais os
processos avaliativos do professor”. Entdo, a gente sabe que avaliar linguas nao é
como uma avaliagdo comum; teria que avaliar a oral, a escrita, a fala. Entdo, o
professor teria esse direito. A instituigdo ndo pode pedir que seja somente uma prova
no final do bimestre. O professor ficaria livre para escolher como avaliar o aluno. Seria
issO.

[665] Nat: Nos fizemos sobre os alunos e eu acho que foi uma coisa bem basica; algo
que, provavelmente, todos ja ouviram em algum momento na escola. Comegando
pelos direitos, “é um direito do aluno o acesso a escola e a educagao” e que esta
frisado em varios documentos, como o estatuto da crianca e do adolescente, também.
Outro direito que ndés pensamos foi o “respeito a individualidade de cada aluno”.
Assim, cada aluno seja respeitado em sua individualidade. Respeitar a individualidade
que existe, mas também a individualidade de cada um.

[666] Gi: Como na questao das crencas, etnias... tudo englobado nessa diversidade.
[667] Nat: “Reconhecimento de seus...” Tipo, € um direito do aluno ter conhecimento
dos seus direitos, porque, muitas vezes, nés também, aqui na universidade, no

ambiente da escola, os alunos ndo tém conhecimento que eles podem tomar certas
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decisdes ou reivindicar certas coisas dentro daquele ambiente. Também colocamos
“‘liberdade de expressao”, tanto no momento de ele poder falar quando ele acha que
alguma coisa nao esta batendo com o que ele acha que esta certo.

[668] Gi: Ai entra a questado do respeito, o que ele considera desrespeitoso a ele,
coisas desse tipo.

[669] Nat: Como ir a diregdo e comentar de alguma coisa que aconteceu e contatar
alguma instancia superior para que possa resolver algum problema, sem ser coagido
por pessoas que estdo em uma escala maior que ele. Deveres. Um dos deveres que
nds pensamos € “respeitar toda a comunidade escolar” e podia ser também toda a
comunidade académica, tanto colegas de classe, funcionarios e professores.

[670] Gi: “Conservar o patrimdnio da escola”. Isso também é algo que nds ouvimos
quando entra ja no fundamental sobre conservar o patriménio, a escola, quanto os
livros que a escola te fornece, para que as outras pessoas tenham a mesma
oportunidade que vocé esta tendo. “Comparecer as atividades escolares”, que
também engloba estar presente nas aulas, no horario correto. Sendo direito do aluno
a educacao, ele tem, consequentemente, o dever de cumprir, também, com o seu
papel de estar presente.

[671] Nat: “Obedecer as regras instituidas pela escola”, porque se tém regras, elas
estao la para serem seguidas. Mesmo que, as vezes, sejam sem nogao, temos que
considerar que se elas estéo 1a, temos que nos esforgar para segui-las.

[672] Gi: Uniforme escolar, por exemplo, tem um motivo para ser regra.

[673] Nat: Horario da entrada, horario da saida.

[674] Gi: Algumas regras depois mais especificas de cada instituicao.

[675] Nat: Elas servem para manter a harmonia dentro da instituicdo

[676] Gi: “Manter o ambiente limpo”.

[677] Nat: Importante, né?

[678] Gi: As proibi¢des: “ferir a integridade do outro, fisica ou moralmente”, que entra
também na questdo de respeito e dialogo. Outra proibicdo também €& “espalhar
discurso de ddio e preconceito”, ndo s6 no ambiente escolar. “Danificar os bens”, que
é outra proibigdo. E isso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[679] Elis: Bom, ele [Professor Alex] comentou que poderiamos escolher qualquer
esfera, entdo ficamos com a de pares. Nos fizemos uma reflexao assim, nem eu nem

minha colega damos aula. Nés nao vivenciamos essa relacdo de professor com
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colegas. Entdo, ndo tivemos muita coisa para colocar. Acabamos colocando mais
coisas que acabamos vivenciando na universidade, na relagdo de professor com
professor, o que é certo ou o0 que é errado. Como ele explicou que pares é entre
professores, nds colocamos, primeiramente, de direito, que “todo professor tem o
direito de compartilhar seus conhecimentos adquiridos com os colegas de profissao”,
0 que é bem normal. O professor tem o direito de fazer um trabalho e compartilhar
com outro colega, o colega também falar “ah, vocé sabe de tal coisa?”; isso & coisa
que o professor realmente faz. Outra coisa que professores sentam, se ajudam,
conversam, compartilham documentos. Entdo, eu achei que era algo pertinente em
toda a situagdo. Nos quisemos colocar um elemento que serviria a toda situagao.
Mesmo em uma escola, os professores dividem. Na universidade, também, em uma
situacdo mais precaria, eles sempre acabam tendo essa interagdao. Entdo, achamos
mais importante acabar colocando como um direito. Depois, nés colocamos como um
dever... fizemos bem pouco porque foi dificil pensar. Colocamos “todo professor tem
o dever de respeitar a individualidade do colega dentro do ambiente de trabalho”, mas
€ uma coisa basica, né? Temos que fazer isso na vida no geral. Acho que em qualquer
ambiente de trabalho tem que respeitar. Se o professor gosta de fazer uma coisa, o
outro ndo tem o direito de implicar. E coisa de socializacdo mesmo, n&o tem como.
Entdo, eu coloquei o dever de respeitar, se o professor tiver essa individualidade. Ai
minha amiga deu uma ideia que foi: “Professor esta proibido de difamar, humilhar o
outro colega dentro do ambiente de trabalho e para os alunos”. E uma coisa que.... eu
nao sei vocés, mas que acontece bastante. O professor chegar em uma sala de aula
e, as vezes, expor um professor para alunos, outros colegas. Isso ndo esta muito
certo, sabe? Isso € uma coisa de ética que temos muito claro. Eu como aluna nao
admito um professor fazendo isso. Para mim, isso foi muito errado; assim como o
aluno também nao tem o direito de fazer isso, de difamar um professor na frente de
outro professor e dos colegas... em varias situagées nds fazemos, sim, mas é errado.
Eu acho que no contexto da universidade o professor fazer isso € muito errado, porque
fica mal, é antiético, € uma coisa que vocé nao faz em uma instituicido de trabalho.
Assim como em loja, um funcionario falando mal do outro para o cliente. Isso ndo tem
como funcionar em uma instituicao: a falta de respeito entre os professores. Depois,
colocamos que ‘o professor esta proibido de coagir seu colega para realizar afazeres
para os quais nao esta designado”. Entdo, nés ficamos refletindo sobre na escola e

também na universidade o professor tem um tempo livre dele e ele ser coagido. Para
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ele néo é diretamente dito “ah, vocé vai ter que fazer”, mas ai alguém fala “ah, vocé
vai fazer tal coisa, ok? Nossa porque tenho esse prazo para amanha. Vocé esta com
tempo livre? Pode me ajudar com isso aqui?” Entéo, ele € meio que coagido a fazer
isso. E eu coloquei aqui [no cartaz] como néo fazer isso. Eu ndo sabia como escrever,
na verdade, em direito. Entdo, coloquei como proibigao, proibindo o outro de fazer.
Nao deveria vocé coagir um colega a fazer algo que vocé quer. Ficou bem simples.
Por ultimo, colocamos um caso bem simples de reunido de professores. “E dever de
todos discutir e respeitar os apontamentos feitos pelos colegas”. Entédo, assim, coisas
bem basicas que pensamos e poderiam ser incluidas para todos os contextos. Entao,
em uma reuniao de professores, todos os professores tém que ser ouvidos, todos os
professores tém que discutir, ver o que € o melhor e chegar em um consenso; € nao
ficar excluindo nenhum. Essas foram as ideias para todos os contextos.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[680] Katia: No6s vamos discutir sobre o professor. Comecando com os direitos,
pontuamos “a valorizagao financeira”. Assim como procuramos elevar a valorizagao
social do professor, também queremos sua vida social e financeira bem estruturada,
porque o professor, assim como em todas as outras profissdes, tem que ser
valorizador; ainda mais um profissional tdo importante. “Suporte basico”, para ele
poder dar sua aula. Pensamos em uma escola de boa estrutura, bom material... eu
sei que isso é muito complicado, quando pensamos na educacéo publica. E um direito
do professor ter isso. Nem sempre os direitos sdo atendidos, mas continua sendo um
direito. Outro direito, um pouco diferente do anterior, € “acompanhamento
psicolégico”. Eu acho que todos os profissionais precisam, mas, principalmente, o
professor por ele lidar com pessoas e por muitos anos. Entdo, acho que esse
acompanhamento é essencial, tanto para ele se manter firme dando aula, sem
doenca, depressao, que € uma das que os professores mais sofrem; e outros tipos de
transtornos, que podem ser evitados com acompanhamentos psicoldgicos, terapias,
que aliviam, né? Eu acho que a profissao “ser professor”, vocé ensinar o outro, € um
peso muito grande. “Mais hora atividade”, porque aqui tem professor que faz suas
pesquisas, prepara as suas aulas. Recentemente, a hora-atividade foi diminuida. Em
2018, se ndo me engano, ela foi diminuida. O professor precisa do tempo dele para
se planejar. Ele nao pode chegar na sala de aula sem planejamento, sem pensar no
que ele vai falar, sem saber o que ele vai fazer com o seu aluno. Assim como ele

também ndo pode somente seguir o material da escola, mas, sim, 0 que as normas
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propdem. Acho que o professor tem que buscar mais e tem que ter espaco, porque a
hora-atividade é remunera. Entao, ele precisa ter isso para planejar as aulas para os
seus alunos. E o ultimo, muita gente vem falando dessa questdo de ideologia, do
professor ndo ensinar ideologia na sala, mas eu acho, no nosso grupo, que o professor
precisa ter mais autonomia na elaboragao e condugao das aulas. Eu nao digo que
deva haver ideologia pregando, mas € vocé poder fazer coisas diferentes com seus
alunos. E vocé poder levar essas coisas para o ensino fundamental, para o médio,
porque na universidade nés ja temos mais isso. No fundamental, principalmente, vocé
ter essa liberdade de levar os alunos para outros lugares, fazer outras coisas, aumenta
muito o interesse deles.

[681] Isa: Em questdo dos deveres, “cumprir prazos”, principalmente aqui na
faculdade, muitos professores, as vezes por falta de tempo, acabam deixando de
colocar notas no sistema, faltas. Ai chega la no final do segundo semestre, nao
sabemos se podemos faltar, se vamos reprovar. Questao de prova, também. Fiz prova
ha um més e ainda n&o sei minha nota. “Respeitar a opinido dos alunos”,
principalmente em aulas que s&o de debates, mais abertas. Acontece que, as vezes,
o professor da abertura para vocé, mas vocé vé nele que o que vocé pensa nao € algo
com o que ele concorda. Ai a sua visao nao é respeitada. Ele so aceita a viséo dele e
de quem concorde com ele; infelizmente ndo é s6 no ambito académico, mas aqui é
um lugar em que isso nao poderia acontecer. “Postura ética”, porque, as vezes, vemos
alguns professores com algumas posturas que que vocé fica....hum, sera que € assim
mesmo que eu queria que meu professor se comportasse? Questdo de roupa,
também. Nosso grupo é totalmente favoravel do professor e dos alunos virem da
maneira que se sentem mais confortaveis para dar aula, mas tém vezes que nao da...
muitas vezes, nao da. “Cumprir o conteudo programado”, sabemos que o professor
passa varias horas estudando, se preparando para a aula, pensando no que falar,
mas, as vezes, o professor sai daquilo de uma maneira que vai para um assunto que
nao é da aula. Nao é algo que deveria estar na aula; principalmente na questao de
muitos professores - nédo é uma critica, mas talvez seja — muita questao politica para
a aula, mas nao correlaciona aquilo com o contexto. Entdo, mas e o que estamos
estudando? Falar de politica é totalmente valido, mas relaciona com o que estamos
estudando; seria bem legal, seria 6timo. “Verificar presenga”, vamos ser sinceros:
guem nunca assinou a lista por amiguinho aqui? Principalmente para ele nao reprovar

por falta. Seria legal o professor prestar mais atengao para quem esta na aula dele.
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Nao tem muito o que falar disso — é basico, né? Verificar a presenga do aluno e
também demonstrar um pouco de [preocupacao]. “Ah, por que o aluno ndo vem mais
na aula? Nao vem mais para a faculdade”. Demonstrar que quando estamos na
faculdade, acredito eu, que seja uma relagdo de cumplicidade. Vocé poder dizer
“Professor, eu ndo entendo isso na sua aula”. S6 que quando vocé nao esta muito
legal o professor também conversar com vocé “o que esta acontecendo?”, “é algo da
sua vida pessoal? E alguma coisa na minha aula?”

[681] Katia: Proibicao, tem as de por lei, claro, vocé néo esta proibido a fazer muita
coisa. Vocé pode praticar seus ideais. Entdo, nés colocamos o basico. Como nés
estamos conversando sobre ética, cada um tem uma visdo. Aqui nés colocamos o
basico mesmo, ou seja, 0 que a maioria das pessoas concordariam. Acho que se vocé
€ uma pessoa boa, ética, vocé consegue dar a sua aula sem ser coibido.

[682] Isa: Uma das coisas que nds colocamos aqui foi “ndo humilhar, constranger ou
agredir os alunos”. Eu tive uma professora que tacava giz na cabecga dos alunos para
eles prestarem atengdo. Giz doi? Giz ndo doi, mas imagina um apagador na sua
cabeca. E questdo de pensarmos: n&o precisa humilhar, ndo precisa constranger.
“Nossa, vocé foi mal na minha prova, porque vocé nao estudou, porque vocé é burro”.
Até mesmo na faculdade, nds percebemos em que certas aulas temos problemas que
vem desde a infancia. Alguns professores ndo nos deixam expor [nosso ponto de
vista], e se deixam, acabam taxando como errado. Nem sempre a culpa é do
professor, ha casos, mas nao humilhar é muito legal. “Ndo assediar’. Meninas,
principalmente. Eu ja vi casos, ja presenciei casos, ja passei por casos de assedio,
principalmente com as mulheres, o que deveria ser terminantemente caso de expulsao
de professor. Isso é ridiculo em pleno 2019, século XXI, mulher ainda sobre assédio
dentro do ambiente académico. Isso € ridiculo. Meninas, infelizmente, ainda temos
uma sociedade machista. Caramba, a maioria desta sala é formada por mulheres, uns
90%, quantas daqui ja sofreram assédio? Sério. Levanta a mao, por favor, quantas
daqui ja sofreram assédio... de professor, na rua, em qualquer lugar. Gente, quase
unanime. Isso € ridiculo. Principalmente no ambiente académico, em que estamos
estudando para ser “alguém”, como se ja nao fossemos, mas vocé esta estudando
para ter um futuro; principalmente quando vem de professor, alguém que deveria te
respeitar. Isso € inaceitavel. Deveria ser caso de expulsdo, demissio de professor na
hora. Isso é extremamente para nés que sofremos, porque € algo que te constrange

e, geralmente, nds ndo denunciamos, o que é um erro, por sabermos que nao vai dar
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em nada. Ja houve caso aqui na [nome da universidade suprimido] e ndo deu em
nada. O professor foi transferido, mas se ele ndo faz aqui ele vai fazer em outro
campus. Ele faz em qualquer lugar, ndo vai mudar a postura de professor assediador.
A [nome da universidade suprimido], acredito eu, deveria ter uma base para cuidar,
auxiliar, os alunos e professoras, porque tém também aquelas que ja sofreram assédio
de colegas, deveria auxiliar de alguma forma psicolégica, porque isso traumatiza. Isso
nao é aceitavel.

[683] Katia: S6 para finalizar. Eu estou no primeiro ano de letras e ja escuto de colegas
“tal professor tem fama de assediador, toma cuidado” e, eu acho, que se vocé tem um
professor assim na universidade, ele ja ndo devia estar lIa. Vocé nao deveria ter um
professor desse dando aula, que tenha fama e historico de assédio. Acho que isso &
inaceitavel. Entdo, se vocé escuta isso de fama e te manda tomar cuidado, como ela
falou, precisa ter um 6rgao aqui dentro para cuidar disso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[684] Fabricia: O nosso € sobre os professores. Comecando pelos direitos, colocamos
o direito da “escolha da metodologia”. Entdo, ndo ficar preso somente ao livro que foi
dado a vocé, mas também trazer coisas extras e adaptar para a sala que vocé tem.
Nao somente ao nivel [linguistico], mas também se o tema é mais atual. “Apoio
institucional”, a instituicdo apoiar o professor sempre que ele precisar, seja
psicoldgico, seja com material e essas coisas. “Protecao”, porque hoje em dia esta
muito frequente agressao fisica ao professor. Entdo, este € um jeito de ele ter uma
protecdo a ele. “Ser respeitado como autoridade”, porque como estavamos
discutindo... nem sempre conseguimos nos colocar como autoridade para eles sobre
tarefas, atividades, essas coisas, dependendo da idade. Teve casos com relagao a
idosos e com relagdo a criancas. Com idosos é dificil porque tém uns que sao
teimosos, ai ndo fazem a tarefa que foi colocada. Entao, é preciso mostrar o professor
como uma autoridade ali na frente, sabe? Os deveres: “respeito ao aluno”, acho que
isso é basico, respeita-lo como aluno e como individuo, no geral. “Aluno como
individuo independente”, ou seja, tentar entender o que o aluno passa fora da sala de
aula. Nao é porque ele esta ali dentro da sala de aula que ele é sé mais um numero.
Se ele esta la dormindo, ndo quer dizer que ele ndo quer acompanhar a sua aula.
Vocé nao sabe o que acontece por tras, sabe? Tentar investigar para além do que
esta ali dentro. O que a gente também falou ser um dever, “adaptagédo a diferentes

contextos educacionais”, “adaptacao metodoldgica”, também. “Maior comunicagao
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com 0s pais e com a equipe pedagdgica”, para conseguir se articular com todos, no
geral, para vocé conseguir apoio da instituicao, apoio dos pais, porque ndo € somente
do professor passar uma atividade e esperar que os alunos fagam em casa. Entao, os
pais precisam também incentivar seus filhos em casa. “Promotor do conhecimento”,
aqui nés colocamos a questao da autoridade antes, mas ele também nao deve ser
visto como autoritario, entendeu? Enquanto promotores do conhecimento, nos
também podemos conversar com o aluno, ter uma discussdo. Ndo € soO pronto,
coloquei um conteudo no quadro e acabou. Nas proibicées, “uso do celular’,
colocamos isso porque ja fazemos muito, ndo permitir que os alunos usem o celular
em sala; principalmente, nas escolas publicas. No entanto, também nao da para impor
isso para o aluno se vocé mesmo faz isso, usa seu celular. “Desrespeitar o aluno de
qualquer maneira”, tanto agressao fisica quanto verbal & inadmissivel. Colocamos
também “n&o ultrapassar a posi¢cao professor — aluno”, porque nés mesmo, por
sermos professores muito jovens, eles nos veem mais como amigos do que como
professores e € muito dificil fazer eles entenderem que ndo estamos |a para passar a
mao na cabecga, ser amigos deles, mas para levar o conhecimento a eles, ter um
pensamento critico e crescer como seres humanos. Entdo, precisa ter esse limite
entre professor e aluno. “Nao impor crencas e ideologias”, que ja falaram, também,
que tem diferenca entre vocé apresentar posicionamentos e vocé impor seu
posicionamento politico. E o ultimo “ndo ser tendencioso sobre preferéncia a alunos”,
principalmente em ambiente escolar publico, o que vemos muito é professores que
gostam somente dos alunos que sao quietos e fazem as coisas que eles pedem, ja os
alunos que sao classificados como problematicos sdo excluidos e isso acaba sendo
um impedimento ao aluno para a educacéao, porque vocé acaba sempre do lado dos
bonzinhos e esquecendo dos outros. Assim, aqueles alunos que ja tém mais
dificuldade acabam ficando ainda mais de lado. Como foi falado da propria
diversidade, acho que o professor criar preferéncia por alunos é ruim, porque ninguém
sabe o que o outro tem passado. E isso.

[Todos aplaudem a exposicao oral]

[685] Célia: Oi, gente. N6s comecando falando do professor, que € a nossa posigao,
e acabamos levando para o aluno, também. Ent&o, muitas das coisas que vocés virem
e ouvirem, outras sao auto-explicativas, outras, uma vez que explicarmos sobre os

professores e levarmos para os alunos, também, vocés vao poder relembrar.
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[686] Vivian: Assim, alguns de vocés apontaram elementos para o ensino
fundamental e médio, e, sem querer, ndés propomos 0s mesmos elementos para o
contexto universitario.

[687] Jussara: Entdo, n6s comegamos pelos direitos do professor. O primeiro direito
que colocamos aqui “ter o espacgo de fala respeitado”. Assim como os alunos querem
ter seu espaco de fala respeitado, o professor também deveria ter seu espaco de fala
respeitado. De que forma? Ndo impondo sua opinido, mas o professor € um pouco do
cara carente. N0s sabemos que, em varios momentos, o aluno pode n&o estar em um
dia legal, mas, enquanto o professor fala, é legal o aluno mostrar respeito, mostrar
interesse na aula. Entdo, assim, isso € uma questao de respeito e de dar espaco para
o professor, também. Da mesma forma que o aluno quer o seu espaco respeitado, o
professor também quer ter seu espaco de fala respeitado. Nao tomem, assim, “ah, o
professor vai falar e nés vamos ficar quietos?” Nao, nao € isso. Muitos aqui devem dar
aula e outros irdo para a sala de aula logo, é meio chato quando a gente esta no meio
da explicagao, ai chega um aluno, abre a porta, sai arrastando a cadeira... de uma
forma que ndo demonstra muito respeito por alguém que esta ali na frente. Nao
somente pela gente, mas por todos que estdo na sala. Nao é somente uma questao
para com o professor, mas para com todos que estado ali no ambiente. Assim, acho
que devemos pensar um pouquinho nisso. “Ah, com licenga mestre. Posso adentrar o
recinto?” Nao é nada disso, essa formalidade toda. Pensar em quem esta ali na frente,
se preparou para dar aquela aula e essa coisa toda.

[688] Vivian: Sabe aquela expressao fool snobing. Vocés ja estiveram em algum lugar
que vocés estavam falando e seus amigos estavam [de cabegas baixas mexendo no
celular]? O professor quando o aluno entra fazendo barulho e chamando a atengao
para ele, € assim que nos sentimos. Estamos falando e o aluno mexendo no celular,
€ assim que nos sentimos. Entao, talvez uma questdo de empatia? Se eu ndo gosto
que fazem isso comigo, por que farei?

[689] Jussara: N&o sei se vocés ja trabalham com ensino e se sentem assim também.
Logico que o celular pode estar sendo usado para “nossa, preciso mandar essa
mensagem para a minha mae agora” ou quando vai pesquisar no dicionario, “ah, eu
nao sei 0 que essa palavra significa e vou pesquisar”. Isso é 6timo, usar a tecnologia
a nosso favor, mas quando pessoa esta de oculos e a telinha azul esta aqui... ninguém

€ smurff e nds sabemos que isso é reflexo de uma rede social.
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[690] Célia: E tem aquela também de quando o professor esta te explicando uma
coisa, um conceito, ele ja esta careca de saber aquilo, ele ja sabe aquilo para ele.
Entdo, € um momento que ele esta compartilhando aquilo com vocé. Assim, o
interessado na informagéao é o aluno. Ent&o, todos ja passaram por isso. Vocé explica
a atividade e daqui a pouco aquele aluno que estava la no celular, quando ele para de
usar, fala assim “ei, o que é para fazer?” Vocé ja explicou, né? Nao que vocé nao vai
explicar novamente se o aluno ndo entendeu, mas uma coisa € se ele ndo entendeu
e outra, se ele ndo estava prestando atencgéo. E eu vejo isso acontecer as vezes.... ou
sempre, quase. Entdo, eu achei muito legar este evento, porque para vocés, muitos
alunos do 4° ano de letras, alguns ja atuando, outros do 1°, 2° ou 3° ano, porque voceés,
além de alunos, serao professores. Entéo, isso € mais importante para vocés do que
para alunos de outros cursos [de graduagdo], porque sao alunos que serao
professores.

[691] Jussara: Outro item que colocamos e que ja foi mencionado, nds ficamos meio
que em duvida sobre a palavra. “O professor tem direito de exercer sua autoridade”.
Nossa, e essa palavra autoridade? Nao confundido autoridade com autoritarismo. “Eu
falei, como sou professora, tenho a palavra maxima aqui. Vocé sabe quem eu sou?”
Nao nesse sentido, mas no sentido de “olha, se vocé tem duvida sobre o que estou
falando, trate-me com o respeito devido. Vamos ver o motivo dessa sua duvida, desse
seu questionamento”. Exercer a autoridade no sentido de poder cobrar do aluno,
porque o professor, enquanto um profissional, tem que estar responsavel por uma
sala de aula. Ele tem o direito de cobrar do aluno que cumpra os prazos, € ai ja
entramos nos deveres dos alunos. Ele tem o direito de cobrar que o aluno venha sim
fazer a prova no dia certo. Se ele ndo puder, ele tem que justificar, porque isso faz
parte das regras e para vivermos em sociedade, temos que seguir regras. Entéo, seu
direito em exercer a autoridade é nesse sentido e ndo com autoritarismo, mas exercer
a fungao que lhe cabe ali. Entdo, essa € uma palavra perigosa hoje em dia, porque
podermos ser confundidos, “nossa, que autoritaria”, mas nao € isso.

[692] Célia: Até pensando no que fazemos, Vivian também adota isso, que é o ensino
colaborativo. Eu sei alguma coisa que vocé nao sabe, mas vocé sabe algo que eu nao
sei. N6s podemos trocar coisas, conhecimento, mas eu ainda sou autoridade em sala.
Eu ainda sei, talvez, algumas coisas a mais que vocé. Entdo, vocé precisa saber que
vocé é o aluno e o professor € o professor, embora vocés possam ter essa troca

constante de conhecimentos. O professor nem sempre tem o conhecimento de tudo;
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vocé também poder colaborar com o conhecimento do professor. Quando falamos
que estamos na era digital do conhecimento, é reconhecer que o aluno tem acesso a
informagdes que o professor ndo tem. Entdo, mais do que nunca, acho que temos
uma troca de informacdes, mas sempre lembrando de que cada um no seu papel.
[693] Vivian: Interessante até uma analogia que a Célia fez. Vocé tem sua mae, ela
pode ser sua amiga, mas ela nao pode ser sua amiguinha, e a mesma coisa para com
o professor.

[694] Jussara: Outro direito que pensamos foi “ter a sua identidade respeitada”. Da
mesma forma que devemos, temos o dever de respeitar a identidade do aluno, nés
também temos o direito de ter nossa identidade respeitada. N6s vemos muito isso
aqui na universidade em tempos de discussbdes, de polarizagbes, discussdes
polarizadas sobre politicas, como as meninas ja comentaram sobre isso
anteriormente. As pessoas exigem respeito, desde que todos tenham a mesma
opinido, mas as coisas nao sao assim. Eu n&o posso exigir que me respeitem, se eu
nao respeito a opinidao do outro, sendo ela tdo diferente da minha. Entdo, o que é
respeitar se ndo se aplica a quem pensa diferente de mim? Esse “ter a identidade
respeitada” é algo que falamos tanto, mas sera que realmente respeitamos a
identidade do outro? Sera que a nossa é respeita? E algo complicado de se falar hoje
em dia. E a identidade do professore € algo tao exposto a frente de uma sala de aula,
uma posigao perigosa. Embora nés tentamos nos manter imparcial frente a alguns
discursos, ndo conseguimos fazer cara de paisagem o tempo todo. Entéo, surgiu a
discussao, dois grupos opostos, discutindo um assunto polémico e eu tenho que ficar
com cara de paisagem, nao posso manifestar minha opinido; é dificil, mesma pela
tensdo nds vamos demonstrar um pouco sim. Sobre os deveres, quando nés
estavamos discutindo foi engragado. Porque nds pensavamos quais eram os direitos
€ nao conseguiamos pensar, coisa horrivel isso. Sé vinha dever na nossa mente. O
professor tem dever disso, daquilo... mas os direitos foram dificeis de achar. Estranho,
né? Triste isso.

[695] Vivian: Ah, férias uma vez por ano e direito a um surtinho, assim, uma vez por
ano. [Risos]

[696] Jussara: Nos colocamos como direitos, que ja foi mencionado, “o cumprimento
do conteudo didatico-pedagogico”. Entdo, assim, como a Vivian mencionou no inicio,
noés pensamos no contexto da universidade, mas vamos estender para qualquer

contexto. Aqui, vocés tém muita mais autonomia para saber sobre a disciplina. Vocés
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podem olhar no programa dessa disciplina, que esta disponivel, a ementa, as
avaliagoes. Olhar isso |a e “ah, isso que eu terei nessa disciplina, esses que serao os
tépicos” e observar se o professor esta seguindo ou ndo. Nés temos este dever de
cumprir este programa e aqueles critérios de avaliagcdo, que, infelizmente, ndo é
escolha nossa. No6s também, as vezes, precisamos cumprir critérios que foram
estabelecidos anteriormente. Isso também se aplica ao conteudo, inclusive a uma
carga horaria X, que deve ser cumprida no ano. E nosso dever também “cumprir o
horario das aulas”. Se sua aula comeca tal hora e termina tal hora, entdo esse € o
horario, que tem que cumprir. Afinal, os impostos que vocés pagam e o motivo de
estarem aqui... é de graca? E de graca até a pagina 2, né? N&o é bem de graca. “Dar
ao aluno o espaco de fala”. Entao, € nosso direito de ter nosso espaco de fala, mas é
nosso dever dar ao aluno este espaco de fala e respeita-lo, também.

[697] Célia: Respeitar também. Quando eu ministrava a disciplina de pratica oral, eu
adorava dar debates. Quando vocé da um tépico para discutirem, principalmente
quando é um topico interessante, os alunos se animam para falar e eu achava super
legal; principalmente, quando um aluno discordava do outro. Acho que ai que a coisa
fica interessante. Nao basta vocé discordar, vocé tem que argumentar. Por que vocé
discorda do outro? Por que vocé discorda de mim? Eu acho 6timo isso. Essa é uma
pratica que eu uso para os alunos aprenderem a se expressar. E nds, enquanto
professores, precisamos aprender a respeitar diferentes pontos de vista. Enfim, nds,
professores, precisamos respeitar os pontos de vista dos alunos, assim como vocés
precisam respeitar os pontos de vista dos colegas, também. Ent&o, dentro da sala de
aula também precisa haver essa liberdade de vocés poderem expressar as opinides
de vocés sem achar que o professor esta avaliando vocés. Em uma aula de lingua,
vocés estdo sendo avaliados pelo uso da lingua, e ndo pela opinido que vocés estéao
expressando.

[698] Vivian: O ultimo dever que colocamos é que o professor tem o dever de “manter-
se atualizado”. Um professor que depois de anos e anos dando aula, continua dando
a mesma aula ha anos, talvez, ndo seja a melhor coisa. Entdo, no sentido de, por
exemplo, a graduagao nao nos prepara para um aluno, por exemplo, autista, um aluno
deficiente visual, um aluno disléxico. Entdo, por que ndo sairmos da nossa zona de
conforto e irmos atras de um curso que nos prepare para isso? Ou mesmo um curso
de metodologias ativas e assim vai. Buscar formas diferentes de atender os publicos,

que, querendo ou nao, também vao mudando. O publico que eu tinha ha cinco anos
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nao € o publico que eu tenho agora e, certamente, o que terei daqui ha cinco anos
também sera diferente.

[699] Jussara: As proibicdes... € dificil falar de proibicdes. Assim, achamos que seria
uma proibicdo o “descumprimento da carga horaria estipulada”, até mesmo o
descumprimento dos horarios, da carga horaria estipulada, do conteudo que
deveriamos ensinar, que esta relacionado a essa fuga do conteudo que as meninas
comentaram anteriormente. Penso que € valido agregar conteudo, coisas, desde que
contribua para aquela disciplina. Entdo, trazer discussbes que sao pertinentes é
interessante, mas tem que conversar com a disciplina. Nao € assim, “ah, na disciplina
de inglés vou levar um filme”. Nao é assim. E na aula que vem comecgamos a falar de
outra coisa totalmente diferente, sem promover uma discussdao, nem nada. Tem que
ter uma ligagédo entre uma coisa e outra. Vocé nao vai gastar tempo, gastar tempo é
estranho, mas vocé nao pode passar uma, duas aulas assistindo um filme. Ai o aluno
fala “podia ter assistido isso em casa”, e ele tem razdo. Somente a atividade, posterior
ao filme, poderia ser feita em sala. Assim, as coisas tém que estar ligadas.

[700] Célia: Vocés, enquanto alunos, outros até ja professores, o tempo de vocés em
sala é valioso, mas o do aluno de vocés também é. Entdo, quando pensamos em
preparar uma aula, uma coisa legal para o aluno, porque o tempo dele também &
precioso. Entdo, que ele também esteja ali na sala fazendo alguma coisa interessante,
que vai agregar para ele. Esses dias mesmo um estagiario chegou em mim e falou
“professora, a professora [da escola] passou um filme nas duas aulas da semana
passada”. E eu falei “t4, isso é algo que eu nao faria, mas e o que ela faz depois disso?
Trabalhou vocabulario? Teve uma producéo de texto? Teve uma movie review?” [e o
aluno disse:] “ah, ndo, nada. Ela disse que no final do ano vai retomar para fazer
alguma coisa, se tiver tempo”. No final do ano, gente? O aluno nem vai lembrar mais.
Assim, foi s6 uma aula para passar fiime e o aluno poderia ter ficado em casa
dormindo.

[701] Vivian: Na parte dos alunos, nés complementamos essas ideias.

[702] Jussara: No6s também comentamos aqui sobre alguns direitos, deveres e
proibicdes dos alunos. Dentre os direitos, esta “ter uma aula de qualidade, de acordo
com a ementa”. Entao, € um direito de vocés. Se este direito ndo esta sendo cumprido,
€ um dever de vocés buscar esse direito. E esse direito € sé vocés que podem buscar.
Se formos pensar na universidade, ndo existe alguém que vai la na sua sala fiscalizar

isso para vocé. Essa autonomia que vocés tém é algo estranho, porque muitos de
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vocés entram ainda muito novos... Entram sem saber... ndo sabemos todos nossos
direitos, na verdade. Quando entramos aqui, as vezes, ndo sabemos dessas coisas.
Ninguém vai na sua sala, entdo cabe a vocé reclamar, ou n&o, sobre isso. Se essa
sua reclamacéao nao for formalizada, nada vai acontecer.

[703] Célia: A mesma coisa com o professor no caso do assédio que foi relatado. Vocé
tem que relatar imediatamente. Tem colegiado, tem coordenacédo. O curso sé vai ficar
sabendo do que aconteceu se vocés, enquanto alunos, forem la e fazerem uma
reclamacgao formal. Para nés isso é muito importante que acontecga.

[704] Jussara: N6s sabemos que isso € um processo longo, mas se o inicio ndo
acontecer nao vai para frente mesmo. Entédo, ndo deixe passar, ndao deixe de exercer
o seu direito. Falando dessa relagcdo de aluno e professor, um direito sue é

[705] Vivian: “Ter acesso aos instrumentos e critérios de avaliagédo”. O aluno tem o
direito de ter acesso a nota da sua prova, frequéncia.

[706] Jussara: Aqui no curso, se vocé nao tem essa avaliagao corrigida, vocé pode
reclamar na coordenacao. Esse é um dos seus direitos: tem acesso a nota em 15 dias.
Logico, gente, tudo é negociavel. Se o professor chegar e falar que teve problemas e
“olha, gente eu sei que meu prazo era esse, mas vou atrasar um pouquinho”. Tudo
pode ser conversado, mas € direito de vocés. E deveres...

[707] Célia: “Cumprimento das atividades previstas dentro dos prazos estipulados”.
[708] Vivian: Bem isso é um dever, também ja foi discutido por outros grupos. Se o
professor passar um trabalho para o dia X, é para o dia X. Sempre comento com meus
alunos quando eles dizem “ah, professora, vocé nao considerou a pessoa que
entregou o trabalho um dia depois”. Eu sempre respondo “n&o era para um dia depois,
era para aquele dia”. Assim, é dever do aluno entregar na data, e ndo dever do
professor de dar um ou dois dias a mais.

[709] Célia: Se um edital para concurso ou para o vestibular abre e vocé tem até o dia
tal para se inscrever, adianta vocé reclamar em algum lugar? Algumas coisas sao
negociaveis, outras ndo. Entdo, acho que dificiimente o professor marca a prova de
um dia para o outro. N6s marcamos, colocamos a data |la para vocés, negociamos e
o aluno fala assim “ah, professora, nesse dia eu ja tenho a prova tal’. Quando é
possivel, negociamos “ok, vamos colocar para outro dia”. Acho que conseguimos
estabelecer uma relagdo legal com os alunos, muitas vezes. Desde que nos
consigamos cumprir com a nossa parte, esperamos que vocés também cumpram com

a de vocés. Uma parte que eu apontei aqui, “ter o material”’. Vocés como professores,
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vamos imaginar que vocés tenham o livro, prepararam uma atividade legal e seus
alunos nao tem [o livro]. A aula vai funcionar?

[710] Todos: N&o.

[711] Célia: “Ah, mas nds sentamos em dupla”. Nao € igual. A professora se organiza
quando a atividade é especifica, € em dupla, mas, normalmente, cada um tem o seu
material. Mesmo aqui na universidade, vocés tém essa cultura do material desde a
escola, sempre tiveram material. Entdo, ter o material em sala € um dever do aluno.
E € dever do aluno também “respeitar os pais e o professor”.

[712] Vivian: Proibi¢gdes nés colocamos uma. Claro, enquanto vocés foram falando
nos fomos pensando em outras. Esta, no caso, é “uso de aparelhos telefénicos para
fins que ndo sejam pedagdgicos”. Assim, as vezes, o aluno tem o material dele no
tablete; as vezes, ele ndo sabe e vai pesquisar aquilo, mas como mencionamos no
comeco: a telinha azul a gente conhece muito.

[713] Célia: Porque hoje tém os dicionarios que vocés podem usar para pesquisar
pronuncia, simbolo fonético, que € uma ferramenta super valiosa, mas n&o para a aula
toda. Acho que tem os momentos para uso, também. Seria isso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[714] Joca: O nosso ndés pegamos pais e responsaveis, justamente para pensar por
uma visdo do que nao temos contato. Na universidade, nés acabamos tendo mais
contato com a visdo do aluno, do professor, da propria profissdo em si. Entdo, nos
pensamos em uma questdo que nao temos. Entdo, enquanto direitos, pensamos que
os pais “devem conhecer as diretrizes e o regimento da instituicdo”, e qual a grade
que seu filho esta aprendendo. Entendemos que é direito dos pais conhecer isso; faz
parte dessa educacdo. Também vemos como direito a de “participar”, caso ele queira
conversar com o professor algo especifico ou coisas do tipo. E um direito que os pais
tém em relacao a isso. Outro direito € que “tenham profissionais capacitados para o
filho dele”. Entdo, ndo adianta, por exemplo, chegar la e ter um assunto para ensinar
para a crianca ou para o adolescente e o professor estar desacompanhado,
despreparado. Entao, a pessoa nao tem a capacidade de explicar o conteudo e acaba
dando uma explicagao mais ou menos, o que pode agravar a aprendizagem mais para
frente. A questao de “infraestrutura”, ter sala de aula, ter carteira, ter cadeira, ter luz
na sala, porque é necessario. E na questao de idiomas, como foi comentado, “o direito
a escolha do idioma”, que realmente acontece nas cidades. Dificimente tém

professores. Se tiver professor de inglés, vai ser aula de inglés. Ja teve casos de nao
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ter professor de inglés e eles irem atras de um professor de espanhol para suprir, mas
nao foi optativo, ndo foi escolhido. Entdo, se tem essa opgado de poder escolher,
deveria escolher.

[715] Samantha: N6s ndo sabiamos muito bem o que pensar em relagédo aos direitos
e deveres dos pais, mas tem algumas particularidades, como a dislexia, que ja foi
tratada aqui, o autismo... Entdo, poder conversar com a escola sobre como vamos
tratar isso durante as aulas. Pensarmos também em disponibilizar profissionais para
acompanhar esses alunos, quando necessario. Entdo, ter essa conversar entre a
escola e os pais. A lingua inglesa é a lingua mais complexa que tem. Entdo temos
que saber lidar com isso porque cada aluno tem uma particularidade.

[716] Joca: Bem, nos deveres, nds pensamos que 0s pais “tem que acompanhar seus
filhos”. Nao € questdo de passar quase nunca na escola, pronto e seja o que Deus
quiser, ndo. Tem que estar acompanhando sempre e estar a parte desta educagao.
Precisa estar ciente do que esta aprendendo, sanar algumas duvidas. A propria
crianga pode aprender um conteudo, ndo saber relacionar uma coisa com outra e o
pai pode ajudar nisso, nessa mediacdo. Nem sempre precisa esperar pelo professor,
na préxima aula. As vezes, pode ser algo simples, que pode ser feito em casa com a
ajuda dos pais. “Os pais devem comparecer em reunides, assembleias, atividades
complementares do seu filho” e leva-lo nessas atividades também. Eu vejo muitos
casos de atividades complementares ou reposicdes de aula e os pais: “ndo, meu filho
nao vai para a escola, nao precisa disso”. “Fornecer o material basico para seu filho
poder estudar”, caderno, uniforme, as coisas basicas necessarias. E outros dois
pontos que achamos bem importantes, que seria “respeitar os funcionarios da
instituicdo (professores, zeladores)’ e também “respeitar o desenvolvimento do
aluno”, ndo é porque uma crianga ou um adolescente pode ter uma dificuldade em
comparacgao a outros alunos, que ele é burro, que ele ndo sabe. Cada pessoa tem seu
desenvolvimento, tem sua area que se desenvolve melhor ou pior e isso € normal para
cada um. E na parte das obrigag¢des, ndés pensamos um pouco mais genérica: “os pais
nao podem prejudicar o ensino que o aluno tem”, mas nessa questdo ndés pensamos
também que os pais nao podem impor a ideologia deles em cima da educacao escolar
dos filhos, porque o aluno precisa receber uma educacao para formar sua propria
opinido. “Nao pode agredir fisica ou verbalmente seu filho ou funcionarios”. Tem muito
disso: pais que acham que seus filhos estao certos e os professores estdo errados.

“Meu filho nao deveria ter tirado 1 aqui, professor”. Acontece.
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[717] Samantha: E também a questdo da lingua inglesa nas escolas com pais que
falam “n&o deveria ter prova isso aqui, meu filho n&o vai para os Estados Unidos”. Séo
coisas que enquanto professores de idiomas nds escutamos. Esses foram os pontos
que pensamos. Proibigdo é algo complicado. E isso.

[Todos aplaudem a exposigao oral]

[718] Professor Alex: Parabéns pelas produgdes. Como puderam ver, € dificil nos
colocarmos no lugar do outro, é dificil fazermos prescricbes para o papel social do
outro. Algo que vocés podem perceber é que nem tudo que foi proposto aqui hoje é
especifico para professores de linguas. Muitos elementos sao para professores,
independentemente da disciplina que leciona. Uma questdo que tem sido levantada
nas oficinas que tenho conduzido é justamente até que ponto é necessario ter um
codigo de ética somente de professores de linguas? No Brasil, n6s também nao temos
um codigo de ética de professores. Até que ponto a nossa profissao, professores de
linguas, é tao especifica que precisa de um documento anterior a nossa profissao
como um todo? O que nos torna especiais para precisar desse documento, que
também nos representa com um certo status? Sao questdes para pensarmos, nao
necessariamente para termos respostas conclusivas agora. Na minha pesquisa, eu
proponho olhar somente para professores de linguas, em razdo do desenho do
estudo, meu foco e tempo, também. Bom, caminhamos para o final. Alguém gostaria
de fazer algum comentario adicional?

[719] Célia: Eu acho que é uma tematica muito importante. Exatamente como
professora, eu nunca tinha parado para pensar nessa ética do professor. Acho que
sempre acabamos por agir pelo bom-senso, achando que estamos fazendo certo.
Sim, acho muito relevante pensar, ndo nessa pesquisa, mas pensar como se aplicaria
a todos os professores, em termos mais gerais, porque estamos todos no mesmo
barco. Cada um tem suas especificidades, a nossa da lingua, no caso, mas acho que
todos enfrentamos 0s mesmos desafios nos mesmos espagos, publicos ou privados.
Achei fundamental a proposta.

[720] Professor Alex: Quando vocé comentou, lembrei-me que um evento em que
apresentei meu projeto de pesquisa e um professor me perguntou “mas entao até hoje
os professores nao eram éticos?”. A ideia ndo é essa. Como vocé comentou, nos
guiamos pelo que consideramos correto. Etica é o que nos move intrinsecamente,
cada um é guiado pela sua, ou seja, cada um tem sua ética intrinseca. Penso que o

que essas discussodes, assim como um codigo de ética, possibilitam é termos mais
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consciéncia da nossa ética, e nao no sentido de cria-la. Na minha pesquisa de
doutorado, o que vou buscar fazer é sintetizar esses elementos. Agora, convido-os
para participar da minha pesquisa de doutorado. No estudo, eu consideraria essas
propostas que vocés fizeram com propostas de outras oficinas de outras IES. Minha
tentativa é elaborar um rascunho do cédigo, sintetizando as propostas de vocés para
também poder retornar a vocés. Gostaria de fazer esse retorno no primeiro semestre
do ano que vem, dizendo “olha, aqui esta o que vocés propuseram, aqui esta o que
outros participantes propuseram, e aqui esta o meu rascunho” e vocés realmente
teriam o poder de editar o documento. Sera o poder de vocés como participantes de
poder dizer “olha, esse elemento aqui ndo chamou muito a atengédo na nossa oficina.
Esse outro elemento poderia ser redigido de outra forma”. Enfim, vocés seriam
coautores do processo de escrita, a partir do meu rascunho. Esse € o meu convite
para vocés. Caso vocés aceitem participar, eu trouxe um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, para vocés levarem para casa, lerem com atengao, assinassem.
Podemos combinar algum modo de recolhermos com vocés. Caso vocés nao aceitem
participar, eu gravei nossa oficina, caso nao aceitem participar, quando eu transcrever
a gravacao, irei suprimir as falas de vocés. Caso todos do grupo aceitem, também
analisarei as produgdes dos cartazes de vocés. Aqui também tém direitos que sao
garantidos a vocés, como, por exemplo, 0 anonimato e a possibilidade de se
desligarem do estudo a qualquer momento. Caso tenham quaisquer duvidas, podem

me contatar. Meu e-mail esta no verso da folha. Obrigado.
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APENDICE G

SINTESES ANALITICAS DAS EXPERIENCIAS DE VIDA

Quadro 7: Tipos de experiéncias de vida relativas a educacao (linguistica)

Tipos de experiéncia

Ocorréncias

Funcéo social dos contextos
educacionais

Protegéao

11; 56; 88; 89;

13; 23; 44; 667; 668; 669

Acesso a educacéao

13; 14; 15; 16; 17; 18; 19; 20; 21; 22; 23; 195; 339; 578;
579; 581; 664; 670

(Des)valorizagéo docente

58; 59; 201; 239; 366; 679; 680

Recursos 60; 61; 62; 63; 64; 195; 201; 201; 222; 223; 224; 225; 226;
313; 634; 664; 664; 686; 680; 684
Agressao 73; 380; 582; 679; 682; 682; 684

(De)colonialidade do saber

(Im)parcialidade docente

78/ 79; 80; 201; 204; 215; 268; 277; 571; 572; 615; 616;
630; 662; 682; 684; 692

90; 206; 336; 411; 574; 606; 608; 609; 664; 680; 681; 694

Agéncia monitorada

Envolvimento docente

195; 201; 201; 381; 642; 643; 664, 664, 664; 681; 681; 691;
696

201; 201; 230; 242; 398; 570; 679; 681; 684; 684, 687

Fonte: Elaborado pelo autor
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APENDICE H

SINTESES ANALITICAS DOS COMPONENTES ETICOS

Quadro 8: Proibicbes enderecadas as educadoras de linguas

Ambito Tracgo Ocorréncias
Indiferenca 337
65, 67, 83, 127, 167, 176, 189, 196, 205, 206,
Ser Opressao 246, 247, 376, 382, 383, 425, 460, 461
Disruptividade 188, 249, 404, 423, 424

Didatica 153. 273. 275. 277. 338

Ciéncia 128. 197. 300. 301
Saber | Silenciame Discente 38.125. 152. 178. 378. 427

nto Docente |66, 248, 274, 377

Poder Interpessoal 82, 84, 126, 177, 198, 276, 426

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 9: Deveres enderecados as educadoras de linguas

Ambito Traco Ocorréncias
eu 62
Consciéncia Outro 124,166, 173, 175, 193, 243, 388, 402, 433, 457
Ser . . .
Qancihilidada a divarcidada 7R 1RR 124 2N4A 2RKR RA
ANAnARA A~ viAa—=AA~ 402 NDRT7 D7D ANA AD7 AERR
Nlaiitralidada 24K
CAninal 1EN 1QRK 271 224 2RQ 270 AR
Interpessoal 37,63, 64, 77, 162, 123, 164, 194, 365, 369, 438
Saber
Farmal Prnfiecinnal | 7R 174 A7 4ANR 43R
36, 121, 151, 163, 187, 202, 203, 244, 265, 266,
Poder Instituicao 269, 270, 363, 366, 380, 381, 391, 400, 434, 458,
ARO

Fonte: Elaborado pelo autor

Quadro 10: Direitos enderecados as educadoras de linguas

Ambito

Aspecto

Ocorréncia

Ser

Reconhecimento

Vulnerabilidade fisica

35, 80, 154, 179, 210, 239, 374, 384,
AR1 AR9?
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Existéncia 59, 157, 119, 168, 169, 190, 240,
207 200
Saber Independéncia Pencsamenta A1 16N 170
Conhecimento 60, 159, 259, 385, 387
Acao pedagogica [120, 161, 181,191, 296, 332, 371,
A2Q ARA
Poder Condigbes objetivas 34, 81, 148, 155, 180, 183, 199, 201,

238, 261, 263, 264, 297, 330, 370,
373, 372, 386, 429

Tempo

79,158, 172, 241, 262, 375, 432, 453

Plann de carreira

33 1568 171 182 260 45”0

Statiis

208 431

Ranracantaran

11 117 14Q 2NN R1 42N

Fonte: Elaborado pelo préprio autor
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APENDICE | ,
INSTRUMENTO DE RETORNO DAS ANALISES

Retorno de resultado de pesquisa - Etica
Docente

Caro/a colega educador/a de linguas,

€ com muita alegria que escrevo para compartilhar os resultados da minha pesquisa de
doutorado, na qual vocé gentilmente aceitou participar ha algum tempo, por meio de uma
oficina em que elaboramos componentes caros a proposicéo de um codigo de ética para
docentes de linguas.

Apos sua leitura do material, peco a gentileza de responder 5 perguntas bem breves
sobre suas impressdes da analise. Caso tenha interesse, estou a disposicdo para
agendarmos uma conversa remota e sincrona, de até 30 minutos, sobre suas
impressdes, duvidas e sugestdes.

No questionario, pego gue indigue seu nome completo. Contudo, garanto-lhe que
adotarei seu pseudonimo escolhido durante a oficina para referéncia aos seus dados.

Quaisquer duvidas, estou & disposigdo.

Atenciosamente,

Alex Egido

Programa de P6s-Graduagdo em Estudos da Linguagem (PPGEL)
Universidade Estadual de Londrina (UEL)

*Required

1.

2.

Nome completo *

E-mail *
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3. 1. Suaimpressado geral: tendéncia a concordar totalmente ou parcialmente. .
Com que pontos e por qué.

4. 1. Suaimpressao geral: tendéncia a discordar totalmente ou parcialmente. Com *
que pontos e por qué.

5. 2. Sentimentos ou sensacgoes vividas antes da leitura, durante a leitura, apésa *
leitura. Quais e por qué.

6. 3. Pontos da analise que achou pertinentes *
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7. 3. Pontos da andlise que achou impertinentes *

8. 4. Critica ao método de analise, aos poderes exercidos pela pesquisadora (ou  *
pesquisa) e aos limites respeitados e ou transgredidos pela pesquisadora (ou

pesquisa).

9. 5. Caso queira fazer qualguer outro comentario, fique a vontade. *

This content is neither created nor endorsed by Google.

Google Forms
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APENDICE J
APRESENTACAO PARA RETORNO DOS RESULTADOS AS AGENTES DA
PESQUISA

A DO :
ENCARANDO POSSIBILIDADES

DE VIOLENCIA E DE

HUMANIDADE COM VISTAS A
UMA EDUCACAO

LINGUISTICA
Alex Egido

Perguntas de pesquisa

Quais experiéncias de vida as agentes da pesquisa relatam

C influenciar nas suas proposicoes de ética na educacao linguistica?

Quais os arranjos entre as proposicoes de componentes éticos

elaborados pelas agentes da pesquisa?
c Quais as relagdes entre as experiéncias de vida das agentes e as

proposicoes de componentes éticos?
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Por uma e
e d uca gé (@] Potencialmente EDUCAGAO

5 ’ 5 horizontalizadas LINGUISTICA
linguistica DECOLONIAL
decolonial

Etica

decolonial
(entre seres humanos
€ nao-humanos)

Quais experiéncias de vida as agentes da pesquisa
relatam influenciar nas suas proposicoes de ética na
educacao linguistica?

[682] Isa: “Nao assediar”. Meninas, principalmente. Eu ja vi casos, ja presenciei casos, ja passei por casos de
assédio, principalmente com as mulheres, o que deveria ser terminantemente caso de expulsido de
professor. Isso é ridiculo em pleno 2019, século XXI, mulher ainda sofre assédio dentro do ambiente académico.
Isso é ridiculo. Meninas, infelizmente, ainda temos uma sociedade machista. Caramba, a maioria desta sala é
formada por mulheres, uns 90%, quantas daqui ja sofreram assédio? Sério. Levanta a mdo, por favor,
quantas daqui ja sofreram assédio... de professor, na rua, em qualquer lugar. Gente, quase unanime. Isso é
ridiculo. Principalmente no ambiente académico, em que estamos estudando para ser “alguém”, como se j& ndo
féssemos, mas vocé esta estudando para ter um futuro; principalmente quando vem de professor, alguém que
deveria te respeitar. Isso & inaceitdvel. Deveria ser caso de expulsdo, demissdo de professor na hora. Isso é
extremamente [injusto] para nés que sofremos, porque é algo que te constrange e, geralmente, nés ndo
denunciamos, o que é um erro, por sabermos que ndo vai dar em nada. J& houve caso aqui na [nome da

universidade suprimido] e ndo deu em nada.
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Quais experiéncias de vida as agentes da pesquisa
relatam influenciar nas suas proposicoes de ética na
educacao linguistica?

TIPOS DE OCORRENCIAS
EXPERIENCIA
fio soci [56] Branca de Neve: N&o adianta cobrar tarefa, porque ndo vai fazer, ndo tem quem olhe, ndo tem quem cuida. O pai pega a folha do.
caderno [do filhol para fazer cigarro. Entdio, sabe, "cadé a folha do seu cademno? “Meu pai fumou, minha mée fumou”. “Cadé seu estojo
bonito que vocé tinha?” “Vendeu®, “Minha mae trocou”. Entdo, assim, & um professor que tem uns.... que tem que ter esse olhar. Entéo,

eﬁarecuperagﬁaagente‘faznaeswla Alareﬁnhaagemucnaummmnohaemﬂamrafazer porgue ndo tem ninguém em casa.
Entdo, & acolher mesmo.

Protecio [44] Paula: Ali, principalmente no RU [Restaurante Universitario], porque quando j& estd na hora de voltar para casa 4 noite & blackout
total; ndo tem uma luz, tem, mas s6 ndo funciona. Entéo, vocé tipo ndo enxerga o chio. Vocé pode cair, qualquer pessoa pode vire te

sequestrar, sei [a.

LU T [670] Gi: Isso também € algo que nés ouvimos quando entra]amﬁmdarnen‘tal sobre conservar o patimaénio, a escola, quanto os fivros
que a escola te fornece, para que as outras p ‘tenham a mesma oportunidade que vocé esta tenda.

DI T T [679] Elis: [L..] Depois, colocamos que ‘o professor esta proibido de coagir seu colega para realizar afazeres para os quais ndo esta

docente designado”. Entio, nds ficamos refletindo sobre na escola e também na universidade o professor tem um tempo livre dele e ele ser
coagide. Para ele ndo é diretamente dito "ah, vocé vai ter que fazer”, mas ai alguém fala “ah, vocé vai fazer tal coisa, ok? Nossa porque
tenho esse prazo para amanha. Vocé esta com tempo livre? Pode me ajudar com isso aqui?”

6641 Ru: [...]° "Propor atividades interativas e culturais voltadas para o ensino de linguas”, porgue, muitas vezes, nos temos olimpiadas de
matematica, de ciéncias, mas néo tem nada voltado para o ensino de linguas. Entdo, pensar em palestras, atividades interativas, que
pudessem ir por esse viés, também. [...] Ento, a gente sabe avaliar linguas ndo & como uma avaliagio comum; teria que avaliar a
oral, 2 escrita, a fala. Entfio, o professor teria esse dirsito. Amstm.ngaonaapode pedir que seja somente uma pmvanoﬁnaldo bimestre.
O professor ficaria livre para escolher como avaliar o aluno. Seria isso.

Quais experiéncias de vida as agentes da pesquisa
relatam influenciar nas suas proposicoes de ética na
educacao linguistica?

TIPOS DE OCORRENCIAS
EXPERIENCIA

Agressio [682] Isa: Uma das coisas que nos colocamos aqui foi “ndo humilhar, constranger ou agredir os alunos”. Eu tive uma
pmfeﬁsora que tacava giz na cabeca dos alunos para eles prestarem atencdo. Giz d6i? Giz ndo ddi, mas imagina um
apagador na sua cabeca. E questio de pensarmos: ndo precisa humilhar, ndo precisa constranger.

LT L [682] Isa: [L..] Alguns professores ndo nos deixam expor [nosso ponto de vista], e se deixam, acabam taxando como
ber errado.

[411] Sofia: A questdo da ideologia. ela vai para qualquer instituicdo. Tipo porgue a gente tem exemplo de varias
escolas que tem o termo “cristdo” na headhne, ‘mas podena SET mugﬂmancx ou budfsta sei la podla ser qua|quer
coisa. Podleria ser uma ideclogia do mesmo jeito assim até que ponto né, & cornphcado

CEERE TR P [195] Mateus: [...] na pratica, & muito dificil de vocé dar tudo que ta programado, né? porque & muito pouco tempo
tem varios imprevistos, dai vocé ndo conseqgue fechar a matéria, mas, se possive], tentar "ensinar o que & proposto,
respeitar a integridade do aluno, tanto fisica como psicoldgica.

L [681] Isar [..] “Ah, por que o aluno no vem mais na aula? N3o vemn mais para a'{amid'ade". Demonstrar que
quando estamos na faculdade, acredito eu, que seja uma relacio de cumplicidade. Vocé poder dizer “Professor, eu
néo entendo isso na sua aula”. 56 que quando vocé nao esta muite legal o professor também conversar com vocé
"o que estd acontecendo?”, “é algo da sua vida pessoal? E alguma coisa na minha aula?”
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Quais os arranjos entre as proposicoes de

componentes éticos elaborados pelas agentes da

pesquisa? PROIBICOES

Indiferenga
Opressao
Didatica
Ciéneia
Saber Silenciamento Discente

Docente

Negar ajuda (337)

Constranger intencionalmente (127)

Descumprir & carga horaria e o curriculo (404)

N&o se limitar a uma dnica metodologia de ensino (275)
Uso néo autorizado de propriedade intelectual (197)
N&o impor crencas e ideologias (427)

N&o expressar ideclogias religiosas/partidarias (274)

N&o usar a sua posicéo de forma inadequada (84)

Quais os arranjos entre as proposicoes de

componentes éticos elaborados pelas agentes da

pesquisa? DEVERES

diversidade

Anpito oCoRRENCIAS

eu  Nio se submeter a uma remuneracéo indigna ou aviltada (62)
Conscigneia gy, Respeito ao aluno (433)

Sensibilidade a Respeitar as dife_re.ngas {(78)
Atencdio as vozes  Dar ao aluno seu lugar de fala (401)

Neutralidade Ser imparcial (245)
Social Considerar o contexto social e econdmico (185)

Interpessoal Acompanhar o desenvolvimento dos alunos (164)
Formal Profissional Especializacio didatica (76)

“ In.shtmgiio Desenvolver seu trabalhe dentro dos prazos (244)
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Quais os arranjos entre as proposicoes de
componentes éticos elaborados pelas agentes da

pesquisa? DIREITOS

Reconheci  Vulnerabilidade fisica Sentir-se mental e fisicamente seguro (384)

mento _ E
Existéncia Respeito no exercicio de sua profissdo (240)
Independén Pensamento Liberdade de falar o que pensa, sem prejuizo de responsabilidades ulteriores (61)
S Conhecimento Formagdo continuada para que o professor esteja apto a trabalhar com diferentas
alunos em diferentes contextos (385}
Acdo pedagdgica  Independéncia na escolha da metodologia (428)
Condigdes objetivas O professor tem o direito de ter os materiais necessarios para fazer sua pratica de
ensino (148)
Tempo Tempo de estude / pesquisa remunerado (172)
Plano de carreira Remuneracio adequada (33)
Status Exercer sua autoridade (398)
Representacio Ser representado por um conselho que o defenda, o represente e que garanta nossos

direitos (expressdo que € o alicerce para um ambiente democratico) (149)

Quais as relacoes entre as experiéncias de vida das
agentes e as proposicoes de componentes éticos?

As experiéncias tém relaces diretas com o que entendem serem elementos éticos caros a uma proposta de
educacdo linguistica. Cito, aqui, trés exemplos de como as experiéncias informaram os componentes éticos
propostos. Primeiro, a insuficiéncia de recursos que as agentes da pesquisa relataram (e.g., passagens 60, 61,
62, 63, 64, 195, 201, 201, 222, 223, 224, 225, 226, 313, 634, 664, 664, 686, 680 e 6384) as incentivaram a propor,
como direito, que educadoras de linguas tenham acesso aos materiais necessarios para o desenvolvimento de
seus trabalhos (e.g., proposicGes 34, 81, 148, 155, 180, 183, 199, 201, 238, 261, 263, 264, 297, 330, 370, 373,
372, 386 e 429). Segundo, é por terem sofrido ou presenciado casos de agresséo - fisica ou simbdlica - em
contextos educacionais (e.g., passagens 73, 380, 582, 679, 682, 682 e 684), que as agentes da pesquisa também
propuseram que as educadoras de linguas tenham como direito atuar em contextos educacionais seguros, tanto
para elas quanto para suas alunas (e.g., proposicdes 35, 80, 154, 179, 210, 239, 374, 384, 451 e 452). Terceiro, a
partir do reconhecimento de uma constante desvalorizag8o profissional (e.g., passagens 58, 59, 201, 239, 366,
679 e 680), as agentes da pesquisa sinalizam a necessidade de um futuro mais ético e respeitoso no que diz
respeito a profissédo docente no pais (e.g., proposicbes 118, 117, 149, 200, 331 e 430).




445

Enunciacao da tese

Experiéncias que nascem mas extrapolam contextos educacionais impactam e justificam diferentes
perspectivas éticas que educadoras de linguas tanto vivem em suas praticas profissionais cotidianas
gquanto entendem serem caras a um possivel documento escrito que oriente a profissdo docente de
linguas. Suas experiéncias evidenciam formas horizontais e verticais de interacdo entre educadoras e
alunas, as quais séo influenciadas por terceiros, pelo contexto e pelas condicées. Independentemente de
como as educadoras escolhem se relacionar com suas alunas, sempre ha algum nivel de envolvimento.
Em contextos de educacdo linguistica, esse envolvimento é necessario, urgente e imperativo. Os
componentes éticos que entendem serem caros a profissdo dizem respeito aos dmbitos do ser, do saber
e do poder em que coexistem tracos tanto coloniais quanto decoloniais quando observadas as

proposicées de proibicbes, deveres e direitos, tal como elaboradas pelas agentes da pesquisa.

Suas iImpressoes sao muito importantes

egido@uel.br
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ANEXOS
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ANEXO A
PARECER DO COMITE DE ETICA

m cone & g e UNIVERSIDADE ESTADUAL DE 7% PlabaRorma
{:’ L LONDRINA - UEL %oﬂ

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: ETICA PROFESSORAL DE LINGUAS

Pesquisador: Alex Egido

Area Tematica:

Versdo: 3

CAAE: 14554519.2.0000.5231

Instituigao Proponente: CLCH - Programa de Pos-graduagido em Estudos da Linguagem - PPGEL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 3.448.659

Apresentagio do Projeto:
Texto do pesquisador:

Este estudo gualitativo, inserido na area da Linguistica Aplicada e no campo de ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras visa a (i) Compreender possibilidades de aprimoramento do objeto-alvo, (ii)
Compreender concepgies de ética profissional, (iii) Compreender agbes necessdrias para a implementagao
do objeto-alvo e (iv) Compreender a suficiéncia de representatividade da proposta do objeto-alvo. Assim, os
participantes, professores de linguas em formacao ou em servico, participar8o de oficinas em nivel estadual
a fim de sugerir aprimoramentos 8 minuta do codigo de ética existente, a fim de cumprir o primeiro objetivo
de pesquisa. Para o segundo, 45 professores de linguas do Brasil respondem um questionario eletrénico
para conhecer suas cognigbes sobre o documento supracitado. No que concerne o terceiro proposito,
entrevistas serdo conduzidas com (ex)gestores de associagbes profissionais e representantes
governamentais, quanto a aplicabilidade do documento. De epistemologia e ontologia construcionista social

e ética emancipatoria, os dados serdo analisados por meio da Analise Paradigmatica e Sintagmatica (APS).
Metodologia Proposta:

Apresento aspectos metodolégicos que norteardo esta investigagao, muitos dos quais disponho no guadro
3. Inicialmente, apresentc minhas escolhas ontolégica, epistemologica e etica (REIS; EGIDO,

Enderego: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: BG.057-970
UF: PR Municipio: LOMNDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cepZ&d@uel br

Pagna 01 de 06
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Continuacio do Parecer: 3448 655

2017). Em seguida, centro-me em aspectos contextuais da proposta de pesqguisa, nomeadamente: contexto,
participantes e geragdo de dados. Apresento o método de analise (i.e. APS), comparando-o com método
precedente (i.e. Grounded Theory) e as possibilidades de intersubjetivagdo. Por fim, proponho trés
perguntas de pesquisa e sua relagcdo com os objetivos do estudo.

Adoto a visdo socio construcionista como determinante ontologico e epistemologico (SCHWANDT, 2000;
LINCOLN; GUBA, 2000). Minha ontologia & relativista e construida localmente e considerando as
especificidades do contexto. Minha epistemologia é transacional, subjetivista e os resultados / conhecimento
sdo construidos com os participantes da pesquisa (LINCOLN; GUBA, 2000).

Adoto a ética emancipatdria como a terceira determinante (REIS; EGIDO, 2017). Essa visdo de ética em
pesquisa vai além da ética formal (CHRISTIANS, 2006) que prevé a garantia do anonimato e a aplicagio e
obtencao do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

Ao propor trés fases para esta pesquisa, os participantes que irdo integra-la serdo de diferentes
seguimentos educacionais e politicos. Isso também se reflete nos contextos de geragdo de dados (ver
quadro 1). Na primeira fase, os 70 participantes serdo professores de linguas em processo de formagao,
inicial ou continuada, que participardo de oficinas. O convite sera feito presencialmente, por meio de visita
nos colegiados dos cursos. As oficinas, que acontecerdo nos espacos fisicos dos campus das |[ES-PR, terdo
como proposito (i) elaborar, intuitivamente, aspectos caros a um codigo de ética profissional e (i) comparar
suas produgdes com a minuta proposta por Barbosa (2014). Esclarego que ministrarei uma oficinafworkshop

na UEL e outra na UNESPAR, universidades gue concordaram com a participagao no estudo e gue lhes
garantirei o sigilo.

Ma segunda fase da pesquisa, desenvolverei, pilotarei e aplicarei um guestionario a professores de linguas
do Brasil. Solicitarei a associagbes profissionais que o enviem. Assim, o convite sera enviado remotamente,
bem como a geragdo de dados. Fecharei o gquestionario ao recepcionar contribuicbes de, pelo menos, um
profissional de cada uma das seguintes esferas de cada regido brasileira: educacao infantil, fundamental,
média, superior, tecnologica e cursos de idiomas. Em suma, 20 professores de diferentes esferas de
atuagdo serao convidados para entrevistas semiestruturadas.

Ma terceira fase da pesquisa, meu objetivo & delinear o percurso a ser frilhado para a implementagao de um
codigo de ética profissional. Convidarei, remotamente, 10 (ex-) gestores de associagbes profissionais ou de
orgaos de normatizagdo para discutir a aplicabilidade e necessidade de um cédigo de ética. Os dados
tambeém serdo gerados remotamente.

Endersgo: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universilario CEP: B6.057-970
UF: PR Municiplo: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mall: cep268@Zuel br
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Confinuagdo do Parecer: 3.448.655
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Objetivo da Pesquisa:

Texto do pesquisador:

OBJETIVO PRIMARIO

(i) Compreender possibilidades de aprimoramento do objeto-alvo;

{iiy Compreender concepgies de ética profissional;

(iii)Compreender agbes necessarias para a implementagao do objeto-alvo;

{iv) Compreender a suficiéncia de representatividade da proposta do objeto-alvo.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:

Texto do pesquisador:

RISCOS:

Os riscos da pesquisa s3o minimos, que podem ser desconforto, cansago, constrangimento em responder
alguma questio ou participar de alguma atividade, diante dos quais o pesquisador tomara as medidas
necessarias para sanar 0s riscos.

BENEFICIOS:

- Avanco do conhecimento para a area da Linguistica Aplicada;

- Desenvolvimento de documento de apoio aos profissionais da area;
- Conhecimento da tematica e seus direitos pelos participantes.

Comentarios e Consideragbes sobre a Pesquisa:

Texto do pesquisador:

Diversos s3o os aspectos qgue influenciam tanto a formacao, inicial & continuada, de professores de linguas
estrangeiras quanto os processos de ensino e de aprendizagem. Apesar de alguns campos ja serem
constituidos a décadas, como as questdes relacionadas as praticas de letramento e identidade, para citar
algumas, o fendmenc da ética ainda ocupa a margem no que refere-se a formagao (ALMEIDA FILHO, 2017)
e a pratica de ensino (BARBOSA, 2014).

E nesta lacuna, inserida na area da Linguistica Aplicada, gue situo esta proposta de pesquisa. Em minhas
justificativas, de natureza académica, pratica e pessoal, considero a necessidade de formagio de
professores de linguas preocupados com questdes éticas (ALMEIDA FILHO, 2017), o impacto que um
codigo de ética pode ter na pratica dos docentes (BARBOSA, 2014) e a emergéncia de estudos que
enfoquem o fendmeno da ética na drea da Linguistica Aplicada sob diferentes perspectivas tedricas
(EGIDO, 2019).
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Atende, portanto, as determinagbes das Resolugbes 466/2012 e 510/2016.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagio obrigatoria:

- Folha de Rosto devidamente preenchida e assinada pela coordenadora do PPGEL, na data de 16/05/2019;
- Apresenta termo de coparticipag3o da UEL (assinada pela coordenacio do Colegiado do LEM) e da
UNESPAR (assinada pela coordenagdo do curso de Letras Inglés);

- Cronograma com previsao de inicio da pesquisa em 02/09/2019;

- Informagbes beneficios e riscos da pesqguisa, no documento de Informagtes Basicas do Projeto, estio
adequados, conforme resolugbes 466/2012 e 510/2016;

- Apresenta trés modelos diferentes de TCLE, para cada tipo de participante e etapa da pesquisa, contendo
todos os elementos obrigatorios;

- Apresenta descrigdo da metodologia, com informagbes como: a identificagdo e guantidade de
participantes, em cada etapa; a forma de contato dos participantes, em cada etapa; a forma de realizagao
de cada etapa da pesquisa;

- Apresenta os instrumentos de pesquisa das trés etapas da pesquisa;

- Preenche o quadro “Grupos gue serdo divididos os participantes da pesquisa neste centro™ , com os trés

tipos de intervencao, faltando apenas destacar, na terceira fase, que os participantes serdo compostos por

gestores (o que fica evidenciado na descricdo da metodologia) — para o gual sera feito uma recomendacao;
- Detalha os gastos do quadro de Orgamento financeiro;
- Inclui a UNESPAR como instituigio co-participante, nas Informagdes basicas do projeto.

Recomendagoes:

Mediante as consideragbes sobre os termos de apresentagdo obrigatdria, apresentadas anteriormente, o
Comité de ética decide pela aprovagio do projeto.

Com uma unica recomendacgao feita ao pesquisador: no quadro de grupos de participantes da pesquisa, na
fase trés, destacar que os participantes sdo gestores, conforme destacado na metodologia.

Enderego: LABESC - Sala 14

Bairro: Campus Universitario CEP: BB.057-9T0
UF: PR Municipio: LONDRINA
Telefone: (43)3371-5455 E-mail: cap26B@ual br

Pagna 04 de 06



451

ﬁ!; cont s s« UNIVERSIDADE ESTADUAL DE = Plataformo
e LONDRINA - UEL %wﬂ

Continuagéo do Parecer: 3.448.659

Conclusoes ou Pendéncias e Lista de Inadequagdes:

Mao ha pendéncias.

Consideragoes Finais a critério do CEP:

Prezado(a) Pesquisador(a),

Este & seu parecer final de aprovagdo, vinculado ao Comité de Etica em Pesquisas Envolvendo Seres
Humanos da Universidade Estadual de Londrina. E sua responsabilidade apresenta-Lo aos drgios elou
instituigdbes pertinentes.

Ressaltamos, para inicio da pesquisa, as seguintes atribuicbes do pesquisador, conforme Resolugdo CNS
466/2012 e 510/2016:

A responsabilidade do pesquisador & indelegavel e indeclinavel e compreende os aspectos éticos e legais,
cabendo-lhe:

- conduzir o processo de Consentimento e de Assentimento Livre e Esclarecido;

- apresentar dados solicitados pelo sistema CEP/CONEFP a gualguer momento;

- desenvolver o projeto conforme delineado, justificando, quando ocorridas, a sua mudanga ou interrupgao;

- elaborar e apresentar os relatorios parciais e final;

- manter os dados da pesquisa em arquivo, fisico ou digital, sob sua guarda e responsabilidade, por um
periodo minimo de 5 (cinco) anos apos o término da pesquisa;

- encaminhar os resultados da pesquisa para publicacdo, com os devidos créditos aos pesquisadores e
pessoal técnico integrante do projeto;
- justificar fundamentadamente, perante o sistema CEP/CONEP, interrupcao do projeto ou a ndo publicagdo

dos resultados.

Coordenacgio CEP/UEL.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacao
Informagoes Basicas|PB_INFORMACOES_BASICAS _DO_P | 03/07/2019 Aceito
do Projeto ROJETO 1308728 pdf 11:26:27
TCLE / Termos de |TCLE_FASE_3 atualizado.docx 03/07/2019 | Alex Egido Aceito
Assentimento / 11:15:19
Justificativa de
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Auséncia TCLE_FASE_3_atualizado.docx 03/07/2019 |Alex Egido Aceito
11:15:19
TCLE / Termos de |TCLE_FASE_2_atualizado.docx 03/07/2019 |Alex Egido Aceito
Assentimento / 11:15:08
Justificativa de
Auséncia
Recurso Anexado TCLE_FASE_1_atualizado.docx 03/07/2019 |Alex Egido Aceito
pelo Pesguisador 11:14:57
Projeto Detalhado / | projeto_de_pesquisa_etica_professoral_| 16/06/2019 |Alex Egido Aceito
Brochura de_linguas.docx 21:27:38
Investigador
Outros FASE_1_PLANO_DE_CONDUCAO.pdf | 16/06/2019 |Alex Egido Aceito
21:25:50
Outros FASE_3 ROTEIRO_DE_ENTREVISTA.| 16/06/2019 |Alex Egido Aceito
docx 21:24:38
Outros Questionario_eletronico_geracao_de_da| 18/05/2019 |Alex Egido Aceito
dos fase 2.pdf 23:10:31
Outros Termo_de_coparticipacao_UEL . pdf 19/05/2019 |Alex Egido Aceito
23:02:36
Qutros Termo_de_coparticipacao UNESPAR.p| 19/05/2019 |Alex Egido Aceito
df 23:01:26
Folha de Rosto Folha_de_rosto.docx 19/05/2019 | Alex Egido Aceito
22:56:29

Situagao do Parecer:

Aprovado

MNecessita Apreciagdo da CONEP:

MNao

Enderego:

UF: PR
Taletone:

LONDRINA, 10 de Julho de 2019

Assinado por:

Osvaldo Coelho Pereira Neto

(Coordenador(a))

LABESC - Sala 14
Bairro: Campus Universitario

Municipie: LONDRINA
(43)3371-5455

CEP: BE.057-9T0

E-mail:

cep2B6BEuel br
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