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RESUMO

Para compreender a Histéria do Tempo Presente como periodo moével e evolutivo, €
imprescindivel que residuarios dos acontecimentos passados sejam identificados no
tempo historico atual, delimitando tal recorte, de forma que a disciplina de histéria nao
seja tomada apenas como uma histéria do e sobre o passado, mas que seja
observada como intrinseca ao proprio presente. Os sujeitos historicos da
contemporaneidade delimitam um novo olhar sobre a histéria, marcado principalmente
pela subjetividade dos meios digitais de comunicagao e informagéo, o que engendrou
a necessidade de oferta de uma educacéo publica em esfera federal e estadual,
baseadas nos ideais de uma nova aprendizagem e na politica econdmica neoliberal,
resultando na incorporacao de ferramentas digitais dentro do ensino escolar. Portanto,
utilizando de uma pesquisa bibliografica e quantitativa, mediante o procedimento da
pesquisa ex-post-facto, esta dissertacdo analisa como o campo da Histéria do Tempo
Presente (HTP) se constituiu dentro da historiografia e como que a mesma vem
dialogando com o ensino de historia, em especial, a historia do Brasil, no que tange
ao periodo ditatorial, sua transigédo e o processo de redemocratizagdo do pais. Para
além dessa abordagem, também é engendrado o entendimento de como que essas
tematicas relacionadas com a HTP s&o apresentadas dentro das plataformas e
ferramentas digitais utilizadas na rede publica e estadual paranaense, como o LRCO
e a plataforma Quizizz. Com base em autores como Aréstegui (2004), Ferreira (2012),
legelski (2022), Muller (2022), Cerri (2021), Pinsky e Pinsky (2021), dentre outros
nomes fundamentais para essa pesquisa, e possuindo como parametro a histéria do
tempo presente e a aprendizagem histdrica, delimitou-se a interpretacao da disciplina
na formagao de conhecimentos relacionados a HTP em consonéancia com a tematica
do passado ditatorial no pais. Este estudo conclui que mudancas nas salas de aulas
e nas ferramentas de trabalho docente juntamente com a massificagdo dos meios de
comunicagao tecnologicos, podem interferir na constituicdo da consciéncia historica
dos alunos, sendo a HTP uma ferramenta e uma vertente tedrica adequada para
desenvolver compreensdes nas relagdes que o passado tem com o presente.

Palavras-chave: Historia do tempo presente; ensino de histéria; aprendizagem
historica; plataformizagao da educacao.
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Contemporary Historical Learning and the History of Brazil in the Digital Tools of the
Parana State Education Network. 2024. 121 pp. Dissertation Master’s degree in Social
History) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2024.

ABSTRACT

To understand the History of the Present Time as a moving and evolving period, it is
essential that residues of past events are identified in the current historical time,
delineating this segment so that the discipline of history is not taken merely as a history
of and about the past but is observed as intrinsic to the present itself. The historical
subjects of contemporary times delineate a new perspective on history, marked mainly
by the subjectivity of digital means of communication and information, which has
created the need for the provision of public education at the federal and state levels,
based on the ideals of new learning and neoliberal economic policy, resulting in the
incorporation of digital tools within school teaching. Therefore, using bibliographic and
quantitative research and the ex-post-facto research procedure, this dissertation
analyzes how the field of the History of the Present Time (HTP) has been constituted
within historiography and how it has been dialoguing with the teaching of history,
especially the history of Brazil, regarding the dictatorial period, its transition, and the
process of the country's re-democratization. Beyond this approach, the understanding
of how these themes related to the History of the Present Time are presented within
the digital platforms and tools used in the Parana state and public network, such as
the LRCO and the Quizizz platform, is also developed. Based on authors like Arostegui
(2004), Ferreira (2012), legelski (2022), Muller (2022), Cerri (2021), Pinsky and Pinsky
(2021), among other fundamental names for this research, and using the history of the
present time and historical learning as a parameter, the interpretation of the discipline
in the formation of knowledge related to the History of the Present Time in alignment
with the application of a dictatorial past in the country was delimited. This study
concludes that changes in classrooms and in the tools of teaching work, together with
the massification of technological communication means, can interfere with the
constitution of students' historical consciousness, with the History of the Present Time
being an adequate tool to develop understandings of the relationships that the past
has with the presente.

Key-words: History of the Present Time; history teaching; historical learning;
platformization of education.
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INTRODUGAO

A delimitacdo da Histéria esteve até ha poucas décadas meramente
relacionada com o tempo passado, em uma cronologia que apresentava uma
sucessao de fatos e acontecimentos, formalizando o conhecimento social e
historicamente construido pelos homens. Por sua vez, a compreensao do tempo
presente, como na sua acep¢do mediada por Bloch (2001), se daria a partir dos
resultados dos acontecimentos pretéritos, sendo esse mesmo presente explicado pelo
passado.

A admissao de uma histéria do tempo presente (HTP), como mecanismo de
discussao da representacao da historia, transforma as dimensdes de espaco, tempo,
teoria e de problemas que sdo tratados no ambito da atuacdo do historiador e,
concomitantemente, do professor. Ao aceitar que o ensino de histoéria nos dias atuais
ja nao se moldaria aos métodos de ensino anteriores, mesmo que no curto espago de
cerca de uma década, ndo nos limitamos ao processo de transmissao de
conhecimentos ou, sequer, dos conhecimentos prévios que cada individuo possui,
mas ao proprio processo de constru¢do do conhecimento historico na relacao entre
aluno e professor e as ferramentas de ensino disponiveis para tal processo.

O recorte temporal dessa pesquisa se institui numa sociedade pdés-pandemia
de Covid-19 (2020-3), abarcando o ambito do ensino tecnoldgico promovido por
politicas publicas e governamentais do Estado do Parana e realizando uma discusséo
do tempo presente dentro dessa mesma contemporaneidade. Expressdo dessas
rapidas mudancas, a sala de aula que encontrei no papel de professora de Historia
nao foi a mesma que vivenciei como aluna, mesmo que o espaco fisico escolar seja o
mesmo, por vezes com 0S mesmos protagonistas, no caso, os professores e demais
profissionais da educacdo. A distancia encontrada pelos dois polos de minha
formacgao foi essencial para a idealizagao do presente trabalho, que, como apontado
anteriormente, se limita ao espac¢o de tempo de menos de uma década.

Enquanto aluna vivenciei uma imagem dos meus professores de histéria como
seres detentores e fiéis depositarios dos conhecimentos histéricos, através dos textos
lidos nos livros didaticos, dos resumos passados a mao no quadro de giz para serem
reproduzidos nos cadernos e das avaliagdes formativas e somativas que eram
realizadas somente na sala de aula. Desta feita, construi a minha “bagagem histérica”

sobre os conteudos de historia, mesmo que ja vivenciando a época o uso das



14

tecnologias no meu cotidiano. As denominadas metodologias tecnoldgicas n&o eram
tdo necessarias na aprendizagem quanto s&o nos dias de hoje.

Como professora de Histéria e dentro da area das ciéncias humanas,
compreendo a minha fundamental tarefa de formar alunos cidadaos criticos, reflexivos
e ativos na sociedade a qual pertencem. No entanto, minha limitagdo ndo compreende
a atuacdo da minha pessoa. Meus alunos chegam para as aulas dotados de
informagdes e conhecimentos sobre os conteudos trabalhados, saberes prévios que
nao se limitam as suas experiéncias cotidianas, podendo, inclusive, ser um
conhecimento sélido e aprofundado sobre determinada tematica, mediado quase que
exclusivamente pelo uso das midias e de ferramentas digitais.

Os conteudos de histéria e as aulas estdao prontos e disponibilizados nas
nuvens e o papel da professora, por exemplo, na rede publica de ensino paranaense,
€ realizar o “login” na conta institucional e selecionar a aula da sequéncia para que
possa ser projetada no quadro branco. Assim, se vao realizando as leituras,
explanando sobre as imagens, “abrindo” links complementares, reproduzindo os
videos, explicando o conteudo e fazendo os alunos anotarem nos cadernos os pontos
importantes. Apesar dos modernos recursos, estabelece-se um método tradicional
para fazer com que os alunos sejam “ativos” no processo de ensino e aprendizagem,
haja visto que, ao lancar a presenga e os conteudos da aula no LRCO - Livro de
Registro de Classe Online, os alunos possuem acesso automaticamente aos
conteudos em qualquer lugar e horario. Portanto, a possibilidade de folhear o livro
didatico fora do ambiente escolar, agora encontra similitude na oferta de um material
on-line. Tal recurso se direciona as “arcaicas” tarefas de casa, hoje realizadas de
modo digital por uma plataforma terceirizada’.

Uma das especificidades da docéncia no ensino publico e estadual do Parana,
como mencionado, € o LRCO, onde o docente constréi seu PTD — Plano de Trabalho
Docente de acordo com as instrugbes e conteudos vigentes da Secretaria Estadual
de Educagdo do Estado do Parana - SEED. O registro no LRCO é realizado

diariamente e deve compreender a sequéncia dos conteudos de cada disciplina e a

! Plataforma Quizizz — empresa indiana de software educacional terceirizada pela SEED. Fundada em
2015, sua sede é localizada em Santa Ménica, Califéria, mas seu escritdrio fica em Bengaluru,
Karnataka, india. As atividades estdo anexadas ao contetido proposto para cada aula no LRCO e que
devem ser direcionadas para as salas de aula virtuais de cada turma no Classroom. O prazo para a
realizagdo de cada atividade é de trés dias.
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presencga dos alunos, sendo a frequéncia captada até mesmo pela camera do celular
do docente através do reconhecimento facial, ainda que com algumas falhas. E nessa
plataforma que também estdo os exercicios a serem realizados, bem como as tarefas
de casa que devem ser propostas de modo virtual. Os resultados desses conteudos
sao acompanhados pelo professor através das plataformas Power Bl, Escola Total e
Presente na Escola.

Diante da experiéncia relatada, poderiamos admitir que vivenciamos o ensino
do século XXI e todas as suas prerrogativas tecnoldgicas. Entretanto, é a partir da
estruturacédo de ensino engajada pela pandemia do Covid-19 em 2020, e que néo foi
deslocada ou esquecida apds a mesma, dada a sua correlagdo a uma politica publica
educacional, que se pode compreender a educagdo como um produto e como
compromisso com a formagao de novas geragdes cada vez mais voltadas ao mercado
de trabalho.

A modernizacdo dos meios de comunicacdo e o compartiihamento de
informagdes que dominam as atuais geragdes, permitiram a introducdo de materiais
educativos, pacotes e programas institucionais também no @mbito da educagéao basica
publica. O advento da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e a introdugao do
Novo Ensino Médio também foram premissas importantes para a defesa de um ensino
profissionalizante aos alunos, se constituindo enquanto pauta fundamental para a
modernizagdo dos meios de ensino e das ferramentas educacionais. Sabemos que
essa inovagao do ensino € pautada por negociagcdes e disputas empresariais
estabelecidas com os representantes governamentais e atreladas a uma logica do
mercado, explicitando a busca pelo lucro diante de um investimento ou a busca de um
baixo investimento para cumprimento de uma meta. Por seu turno, apesar desta critica
estabelecer uma vinculagdo entre oferta educativa e uma mera formacao para o
mercado de trabalho, “reduzir o sentido social da educacao aos interesses do lucro
representa um empobrecimento tanto do conceito de educacao, quanto de seu sentido
para a coesdao e viabilidade das sociedades” (Oliveira, 2009, p. 753).

Diante dos impactos que a nova estruturagcéo do Ensino Médio produz e como
as ferramentas que estdo sendo utilizadas podem agir para a formagédo do sujeito
historico, € necessaria a compreensao da propria nogao de histéria como ensino e as
construgbes do processo de ensino e aprendizagem desta como componente
curricular na atualidade. E necessario revisar como o ensino é construido, como o

aluno se comporta e se coloca diante dos conteudos, além de como a histéria do
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tempo presente se constitui como fundamental para relacionar os ultimos
acontecimentos da historia brasileira a emergéncia da contemporaneidade.

No ambito da abordagem da histéria do tempo presente por esta dissertagao
foi selecionado como recorte temporal dessa pesquisa o periodo compreendido entre
a Ditadura Militar no Brasil? (1964-85), sua transicdo para a Redemocratizacdo e a
relagdo que pode ser estabelecida entre os anos 2016 e 2023 no Brasil. Assim, a
ultima escolha abrange o fatidico impeachment contra a Presidente Dilma Rousseff e
tem como limite o ano de 2023, quando o contexto politico brasileiro experimenta um
novo giro, com o inicio do terceiro mandato do presidente Lula. Apesar do marco
politico apresentado, a temporalidade eleita abarca ainda o periodo pandémico, as
novas insergdes tecnoldgicas no campo educativo formal e informal, as formulagdes
e implementacao de politicas educacionais no Estado do Parana e no Brasil, entre
outras potentes clivagens historicas.

Apesar de periodos historicos distintos em temporalidades, ambos tratam, além
de um momento de forte transformagao politica, econédmica e social no pais, um
periodo conturbado na politica nacional. Apesar dos manifestos avangos, também
estiveram presentes dimensdes contraditérias e uma forte disputa das narrativas,
dada a pluralidade de informacdes e opinides formadas e pela divisdo politica extrema
em que esta calcada a sociedade brasileira atual. Dentro desse recorte tematico e
temporal, adensa-se aos temas apresentados anteriormente novos investimentos nas
politicas publicas, modernizacdo do ensino, ensino profissionalizante, formacao do
sujeito historico, utilizagcdo das midias digitais e a propria compreensdo da
contemporaneidade no universo escolar. Compreende-se essa tematica ainda no
ambito da histéria do tempo presente, pois “é preciso que o historiador assuma seu
lugar no presente e que ele seja capaz de analisar contextos historicos mais recentes,
com fortes impactos na vida contemporanea” (Mdller; legelski, 2022, p. 23), e fazendo
uma contribuicdo ao exposto pelas autoras € necessario que essa abordagem nao
fique limitada ao campo académico, mas que também possa trazer contribuicdes para
0 proprio campo do ensino de historia.

A metodologia do presente trabalho se pauta na pesquisa bibliografica e

qualitativa, por meio de autores de referéncia na tematica da histéria do tempo

2 Considera-se esse termo por ser de utilizagdo mais comum, como apontado por Motta (2024) a
utilizacao do civil-militar pode dar ideia de que todos os setores sociais apoiaram, o que nao foi de fato
verdade.
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presente, tais como Julio Ardstegui, Pierre Nora, Christian Delacroix, Frangois Dosse,
Marieta de Moraes Ferreira, Lucila de Almeida Neves Delgado, Frangois Hartog,
Francine legelski, Angélica Mdller, dentre outros/as, que trouxeram enorme
contribuicdo para a discuss&o da tematica. No debate do ensino de historia, utiliza-se
inicialmente as contribuicdes de Circe Bittencourt (2023) sobre o saber historico
presente na sala de aula, Marcos Silva e Selva Guimaraes (2012) a respeito do ensino
no século XXI, Luis Fernando Cerri (2021) com a discusséao a respeito da relagéo entre
o ensino de histéria e a consciéncia histérica, Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky
(2021) com a necessaria apresentagdo de novos paradigmas dentro da histdria,
elencando seus desafios e ensino. Abarca-se ainda uma variada gama de autores e
pesquisadores que discutem o ensino de historia, atribuindo enorme significagao para
a estruturacao das discussdes apresentadas no decorrer desse trabalho.

Outro procedimento metodoldgico que pode ser utilizado na analise no tema do
ensino de historia e na sua relagado com a historia do tempo presente € a pesquisa ex-
post-facto que, como apontado por Fonseca (2002, p. 32) “é utilizada quando ha
impossibilidade de aplicagdo da pesquisa experimental, pelo fato de nem sempre ser
possivel manipular as variaveis necessarias para o estudo da causa e do seu efeito”.
Tal procedimento metodolégico permite examinar os fendmenos que abrangem o
ensino em relagdo a uma nova politica educacional adotada no Estado do Paran3,
bem como contribuir para a investigacdo sobre as ferramentas de ensino e as
possibilidades de aprendizagem da historia. Leva-se em consideracdo, ainda, a
impossibilidade de analisar, com precisao, os efeitos ainda em andamento dessa
politica e de suas implicagcdes, dada sua extensao e as realidades diversas que sdo
vivenciadas nos ambitos educacionais do Estado.

No primeiro capitulo desse trabalho, € discutido o conceito de histéria do tempo
presente no ambito da historiografia. Tal vertente nasce no bojo da renovagao
historiografica introduzida pela Escola dos Annales, em especial na terceira geracéo,
e a maior visibilidade dos estudos com o tempo presente, mormente, aquela
alcangada a partir da criagao do Instituto de Histéria do Tempo Presente, em 1978, na
Franga. Com o fértil debate dai advindo, as discussdes sobre a historia do tempo
presente também ganharam novas acepgdes, precisando conceitualmente um
periodo da histéria contemporanea, ainda que a partir de um Iéxico variado e com
algumas modulagdes, como se depreende da historia imediata, da historia atual e da

historia recente.
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Na continuidade desse capitulo inicial, é discutido sobre os conceitos que
definem a histéria do tempo presente, como historia, tempo e presente, bem como o
aprofundamento de uma analise proposta por Arostegui (2004) sobre os elementos
que constituem uma historiografia, principalmente, do seu dispositivo conceitual e
metodoldgico da historia do tempo presente. Em particular, o autor aborda conceitos
como testemunho, memdria, demanda social e acontecimento/evento, além de
mobilizar uma reflexdo sobre o préprio entendimento de duragao inerente ao tempo
historico do presente. No marco da analise desta revisdo conceitual sobre o tema,
foram utilizados exemplos de como a sociedade hodierna lidou e lida em relagéo ao
seu passado ditatorial, exemplificando os argumentos utilizados pelos autores, ao se
referirem aos elementos que constituem a historia do tempo presente, e que vao ao
encontro da tematica da polarizacao social do Brasil.

No segundo capitulo, discute-se sobre a aprendizagem histérica no ensino de
historia. Para esse entendimento serdo apresentadas brevemente as teorias do
ensino de histéria que podem ter contribuido positiva e/ou negativamente para as
metodologias utilizadas pelos docentes. Igualmente, adota-se como eixo de analise,
como o aluno, enquanto possibilidade de parte ativa do seu processo de ensino e
aprendizagem, se desloca de uma passividade do aprender em sala de aula para uma
espécie de passividade tecnoldgica, onde quase tudo estaria num “deslize” de tela,
nao havendo mais, por conseguinte, a necessidade de construgdo do conhecimento
historico a partir dos conteudos apresentados. Para tal questio, discute-se como o
dialogo entre o ensino de histéria, visto como “disciplina de fatos passados”, pode ser
estabelecido com o tempo presente através das novas ferramentas presentes no
cotidiano da sala de aula. Estas, por sua vez, imersas em novas metodologias
inseridas nos contextos educacionais, inclusive, algumas delas, fomentadas pelo
poder publico através dos planos e diretrizes formalizados pelos curriculos de ensino.

Ainda na continuidade desse capitulo, delimitaremos sobre a compreensao do
préprio curriculo e as mudancgas trazidas pela introdu¢do do Novo Ensino Médio, a
partir da realidade particular encontrada no Estado do Parana, analisando os
possiveis impactos positivos e negativos desse novo modelo de ensino amplamente

divulgado como “a melhor educacgdo publica do pais”®. Enfim, é preciso também

3 Conforme divulgagdo da informag&o nos sites oficiais do governo, Canal de Youtube Governo Parana
<https://lyoutu.be/yFYE3BEtns?feature=shared>; Agéncia Estadual de Noticias.<
https://www.aen.pr.gov.br/Noticia/Perto-do-comeco-do-ano-letivo-Parana-mostra-como-alcancou-o-



19

entender como o aluno pode aprender uma histéria do tempo presente através da
constituicdo da sua consciéncia historica, principalmente considerando-a como
indissociavel da sua integridade humana, social, cultural e politica no processo de
ensino e aprendizagem da disciplina de historia.

No terceiro capitulo, diante das novas politicas educacionais e de sua relagao
enfraquecida com as ciéncias humanas se faz necessaria uma analise das presengas,
ou das auséncias, de uma histéria do tempo presente nesse curriculo e suas possiveis
abordagens dentro das aulas de historia, principalmente mediada pelas discussdes
apresentadas sobre os elementos da historia do tempo presente no primeiro capitulo
desse trabalho. Para dar conta desse debate, adensa-se a contribuicdo de varios
outros autores no ambito da tematica eleita, além dos que foram discutidos ao longo
do primeiro e segundo capitulos.

Também sera apresentada a discussdo mais detalhada sobre uma
historiografia do tempo presente no ensino de historia, através do recorte tematico do
periodo de 2016 a 2023, bem como de analises sobre o periodo da Ditadura Militar e
a transi¢ao para a redemocratizagao no Brasil, onde se busca realizar uma pesquisa
sobre as producdes propostas pela rede de ensino nessa tematica no pais, focando
nas politicas educacionais adotadas no caso paranaense. Em particular, se prioriza
como o LRCO impde aos docentes uma burocracia a ser seguida diante de uma légica
de conteudos ja determinados e como que essa relagao intervém na aprendizagem
da disciplina de histéria. Dessa forma, buscamos, concomitantemente, compreender
como a utilizagao dos livros didaticos foi modificada através das novas ferramentas
digitais, como o Quizizz, por conseguinte, interferindo em uma aprendizagem da
histéria do tempo presente por meio do ensino e conformada por um novo ferramental
pautado na plataformizacdo da educacdao, como uma espécie de uberizacdo dos
processos educativos.

Para analisar uma tematica fundamental para a compreensao dessa nova
realidade educacional impulsionada pela plataformizacdo do ensino, havera um
debate mais aprofundado sobre este fenbmeno nessa dissertacdo. Por sua vez, este
processo € parte integrante das discussdes que serdo apresentadas e como
fundamento primordial para compreender as relagdes estabelecidas entre a sociedade

e a tecnologia nos ultimos anos*.

topo-da-educacao-no-Brasil>.
4 MORAES, Roberto. Plataformizagido da Educagdo: um debate necessario, 2023. Disponivel em:
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1. HISTORIA DO TEMPO PRESENTE

Compreender a historia do tempo presente nao se limita ao entendimento do
seu processo histérico de constituicdo enquanto vertente tedrica na historiografia,
apesar de ser necessaria essa prerrogativa dentro do campo da histéria. A revolugao
historiografica, iniciada pela Escola dos Annales na primeira metade do século XX,
permitira que a histéria do tempo presente se configure como uma forma de estudo e
entendimento de uma sociedade pés Segunda Guerra Mundial. Afinal, a HTP encontra
um terreno fértil como meio de reflexdo em sociedades premidas por experiéncias
decorrentes de conflito bélico ou imersas em vivéncias ditatoriais, como se observa
na Frangca, Alemanha, Espanha ou Brasil. Os acontecimentos ai observados se
caracterizam como solo fértil, no campo da historiografia, em que se pode assentar
uma histéria da HTP.

Indo além da procedéncia histérica a respeito do termo, é importante abranger
a utilizacao da historia do tempo presente no que concerne a sua revisao conceitual.
E notério que ainda prevalece uma determinacéo da histéria ser dividida em “idades”,
sendo o periodo o qual vivenciamos entendido como “ldade Contemporanea”, o qual
abrangeria, pois, a dinédmica do tempo presente. No entanto, apesar da
simultaneidade, guardam particularidades, ndo sendo equivalentes, a exemplo do
conceito de historia imediata. Ademais, os conceitos de historia, tempo e presente
também devem ser discutidos em suas géneses, principalmente mediante uma
reflexao sobre sua aplicabilidade na histéria do tempo presente. Por sua vez, a histéria
nao se totaliza no passado, o tempo sequer pode ser depreendido como natureza
divisivel e o presente nao se limita a um tempo intermediario entre passado e futuro.

Sendo o presente histérico compreendido como tempo mével e evolutivo, os
elementos que o identificam devem compor o seu carater conceitual e metodologico,
possibilitando a utilizacdo do testemunho, memdria, demanda social e o
acontecimento/evento. Para o conhecimento da praticabilidade dos mesmos, no
ambito da histdria do tempo presente, utiliza-se nesse trabalho a exemplificagdo do
passado ditatorial brasileiro, seus efeitos, consequéncias e permanéncias/
residualidades que ainda podem ser identificadas nos dias atuais.

Doravante, esse primeiro capitulo do trabalho se concentra em compreender

<https://www.brasil247.com/blog/plataformizacao-da-educacao-um-debate-necessario>
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as viabilidades da histéria do tempo presente no campo da pesquisa histérica.

1.1 Um histoérico da historia do tempo presente

A revolucdo francesa presente na historiografia trazida pelo movimento da
Escola dos Annales, realizada do final de década de 1920 e produzindo ondas
subsequentes até a década de 1990, trouxe novas formas de escrever, narrar e
compreender a histdria. As novas abordagens, novos objetos e as novas fontes
introduzidas permitiram uma mudancga significativa diante da nogao de passado e de
presente que foram delimitadas pelos historiadores positivistas em fins do século XIX.

A histéria do tempo presente tera uma relagcdo indireta com a Escola dos
Annales, visto que o conceito de historia do tempo presente ganhara destaque apos
o término da Segunda Guerra Mundial (1939-1945), em especial na Franga, com o
laboratério de estudos de nome original Institut d’ Histoire Du Temps Présent —
Instituto de Histéria do Tempo Presente (IHTP) criado pelo Centre National de la
Recherche Scientifique - Centro Nacional de Investigagcédo Cientifica em 1978-1979,
possuindo como primeiro diretor Frangois Bédarida. O IHTP acaba por suceder o
antigo Comité Francés de Historia da Segunda Guerra Mundial, criado em 1951. Além
do caso francés, é possivel perceber também um mesmo interesse em outros paises
europeus.

A ideia de que ocorre uma certa aproximacgao da escola francesa com o termo
historia do tempo presente se da em especial com dois dos seus fundadores: Marc
Bloch, ao defender que o historiador deva partir sempre do seu presente em sua tarefa
profissional, sendo narrador da sua propria experiéncia sobre a historia vivida; e
Lucien Febvre, com a definicdo de que a histdria seria a ciéncia do passado e ciéncia
do presente. Contudo, apesar das nuances trazidas pelos dois célebres historiadores,
nao é possivel analisar uma presenga significativa de analises sobre a histéria do
tempo presente nas primeiras geragdes neste campo historiografico.

Sendo o termo de origem francesa, segundo Julio Ardstegui (2004), sua
concepgao inicial abarcava o sentido de uma diferenciagao dos trabalhos oriundos da
contemporaneidade e os trabalhos desenvolvidos nos estudos relativos a Segunda
Guerra Mundial, bem como decorria da necessidade de abordar os acontecimentos
com métodos diferentes daqueles empregados pela historiografia tradicional e

positivista. No entanto, “deve-se reconhecer que o conteudo da historia do presente
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foi a principio entendida de forma bastante convencional” (Ardstegui, 2004, p. 22,
tradugao nossa).

Paralelamente ao caso da Francga, a ideia de tempo presente na Alemanha “é
igualmente subsidiaria das rupturas e convulsdes, das catastrofes que introduzem o
sentimento de estar diante de uma nova época” (Arostegui, 2004, p. 40, tradugao
nossa), assim como, teve sua origem ligada ao histérico da Segunda Guerra Mundial,

sendo um problema discutido interna e externamente pelos historiadores do presente.

A afirmacgéao e a tematizagao como area, assim como a institucionalizacdo da
HTP na Europa, devem, portanto, ser relacionadas aos contextos nacionais
posteriores a 1945, os quais tém um ponto comum: o choque do evento-
ruptura, da “catastrofe” da Segunda Guerra Mundial e o peso de “um passado
que nao quer passar’, como o passado nazista para a Alemanha e o passado
de Vichy para a Franga, pois eles constituiram grandes traumatismos nas
identidades nas consciéncias histoéricas nacionais (Delacroix, 2018, p. 45).

Na Espanha, a histéria do tempo presente se origina a partir de uma histéria do
contemporaneo, em especial no inicio do século XX, quando comec¢a a se identificar
com o mundo académico. Entretanto, assim como no caso aleméo e francés, diante
de um novo tempo a se historicizar, na Espanha a demanda por uma histéria do tempo
presente vai estar ligada estreitamente ao fim de uma ditadura franquista, indo ao
encontro das similaridades encontradas em outras partes do mundo, principalmente
com as experiéncias vivenciadas na América Latina apos o conflito mundial, ou seja,
paises que “passaram por ditaduras apos 1945, os contextos de afirmacao e de
institucionalizagdo da HTP tém em comum uma demanda de carater civico de fazer
justica as vitimas esquecidas das ditaduras” (Delacroix, 2018, p. 46). Nao obstante,
matizando o pensamento do autor supracitado, a HTP em ambito espanhol retrocede
um pouco mais no século XX uma vez que abrange ainda a traumatica Guerra Civil
Espanhola (1936-39), que impactou e segue impactando a sociedade espanhola na
contemporaneidade.

No Brasil, sob influéncia dos novos ares da historiografia e pela criacdo do
Instituto de Historia do Tempo Presente (IHTP) na Franga em 1978, a HTP chega aqui
nos anos 1970, juntamente com a histéria oral. Como apontado por Mlller e legelski
(2022), tal acontecimento é explicado pelos fatos recentes vivenciados pelo pais,
como a Ditadura Militar (1964-85), naquela altura em andamento, marcada pela
censura e pelas perseguic¢des politicas. Apesar desta génese no pais, somente a partir

dos anos 2000 que a histéria do tempo presente tera maior destaque na historiografia,
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e fortemente ancorada no debate sobre o passado ditatorial brasileiro. O mesmo ira

acontecer, segundo as autoras, na Argentina.

Essa tem sido a principal agenda da produgéo historiografica sobre histéria
do tempo presente em nosso continente. A questdo da violéncia continua
sendo importante para uma agenda que prescreva uma nova histéria do
tempo presente e que abarque, de modo mais amplo, problemas inerentes
ao século XXlI, ou seja, que possa tratar de conteudos e temporalidades que
toquem no cerne da vida politica, a exemplo da emergéncia de governos
autoritarios, da volta da predominancia das religides no cenario politico e das
transformacgdes que as redes sociais processam no debate publico e nas
acOes de figuras politicas, sem esquecer das questdes econdmicas e sociais
que influenciam esse cenario (Miller; legelski,, 2022, p. 15-16).

Os centros de pesquisas de histdria que surgiram com a denominagao “do
presente” buscavam a compreensdao de uma historia recente pautada pelas
consequéncias e acontecimentos do conflito europeu e mundial da Segunda Guerra.
Em cada pais onde a HTP se constituiu como campo de analise e de estudo, foram
suas singularidades histéricas que influenciaram na consecugdo de uma teoria e
alcance temporal de uma dada HTP, no caso brasileiro, pesou sobremaneira seu

passado ditatorial.

1.2 A utilizacao do termo historia do tempo presente e a revisao dos seus

conceitos constituintes

Inicialmente, a histéria do tempo presente foi delimitada pela possibilidade de
uma histéria baseada no testemunho oral como fonte. Como sabemos, na
historiografia da Antiguidade Classica recorria-se a testemunhos diretos para a
construcao dos relatos histéricos, como Tucidides e o discurso de testemunha ocular
do historiador, mas, como apontado por Ferreira (2002), esse tipo de fonte foi
desqualificado a partir da segunda metade do século XIX, visto que uma historia s6
poderia ser feita a partir de documentos escritos. Essa desqualificacéo ira permanecer
no século XX, mas com uma ressalva, visto que a metodologia da historia oral, ja
usada nos estudos histéricos de base antropoldgica, seria amplamente utilizada por

historiadores do tempo presente.

A histéria do tempo presente retoma, no século XX, o que os eruditos
franceses do século XVIlII e XIX haviam acreditado: que testemunhos
histéricos sdo fonte histérica legitima, a histéria contemporanea pode ser
objetiva, a memodria oral ndo € mais problematica do que a escrita, a fungao
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politica da histéria em formar cidadaos pode partir dos fatos do passado
recentes como remotos e, finalmente, o compartilhamento do tempo histérico
do historiador com aqueles que fazem a histéria pode ter um lado positivo
(Fagundes, 2014, p. 24).

A histéria do tempo presente se mostrou como uma reagdo as mudancgas
percebidas pelas sociedades, na passagem do século XX, e que podem ser aplicadas
nas transformagdes que podemos analisar e encontrar ao longo do século XXI. No
entanto, segundo Vengoa (2022), € necessario assinalar porqué a utilizagdo da
expressao historia do tempo presente ganha primazia, ao invés de outras similares
em sua significagdo. A primeira delas, certamente, seria a de historia contemporanea.

No ambito de uma cronologia histoérica, a sucesséao de fatos ocorridos € dividida
em “idades” que, por sua vez, agrupariam determinadas caracteristicas e
acontecimentos que definiriam aquele tempo histérico, sendo a linha do tempo e a
periodizacao da histéria dividida em: Pré-historia, Idade Antiga ou Antiguidade, Idade
Média, Idade Moderna e Idade Contemporanea. Essa cronologia estabelecida para a
Historia é estritamente ligada a uma visao da historia europeia e ocidental, visto que
muitos dos acontecimentos que delimitam a divisdo ndo se coadunam, ou impactam
menos, em outras perspectivas histéricas, como € o caso da Revolugéo Francesa em
finais do século XVIII e que marca o inicio da Idade Contemporanea.

Como demonstrado por Aréstegui (2004), o nascimento da histéria
contemporanea partira dos acontecimentos revolucionarios no mundo ocidental,
ocorridos entre os séculos XVIII e XIX, e desses fatos vividos diretamente se origina
a contemporaneidade. Esta, por conseguinte, se tipifica como um novo tempo passivel
de se historicizar, dada a vivéncia de um novo tempo histérico e a transformacgao por
ela trazida. O autor apresenta ainda que as revolugdes vivenciadas nesses séculos, e
aqui fazemos uma ressalva para a Revolugao Francesa em 1789, foram vistas por
seus contemporaneos como uma outra histéria, ndo sendo coincidente com o
entendimento que realizamos do proprio acontecimento ou “a historia contemporanea
ja ndo era contemporanea” (Nora, s.d. apud Aréstegui, 2004, p. 33, tradugao nossa),
principalmente diante da introdugcdo tardia de quase um século desses
acontecimentos nos modelos educacionais franceses.

Vengoa (2022) discute que o conceito de histéria contemporénea corresponde
a uma logica mais diacronica do que sincrénica, ou seja, acontecimentos sincronicos

sao aqueles imersos numa mesma temporalidade, enquanto que acontecimentos
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diacrénicos sao aqueles onde os acontecimentos transcorrem um apds o outro. De
acordo com o autor, o intervalo de tempo esta relacionado a um encerramento a volta
de um acontecimento préprio, que ndo compreende o imediatismo do observador, e
como no caso da histéria contemporanea, o fim da Segunda Guerra Mundial ou a
queda do muro de Berlim, “em resumo, a historia contemporédnea € um conceito
utilizado para designar um periodo histérico proximo a atualidade, mas que de forma
alguma é o presente” (Vengoa, 2022, p. 33, tradugao nossa).

A discussdo apresentada sobre o que seria contemporaneo ou vivenciado
dentro de uma histéria contemporanea, compreende as contemporaneidades que sao
vividas e relacionadas a grandes acontecimentos, rupturas sociais, politicas, culturais
ou tecnoldgicas. Aquilo que muda o estado ou a ordem natural das coisas, ddo um
novo entendimento para a histdria, por conseguinte, segundo Aréstegui (2004), as
crises historicas dao a sensacado de estarmos diante de um novo tempo e sendo
impactados por suas consequéncias e intencdes.

Outros conceitos que podem ser utilizados, como afirmado anteriormente, para
se referir a uma histéria do tempo presente € o de historia imediata, histéria atual e o
de historia recente. Detém-se aqui, neste momento, na histéria imediata, “cujos
componentes irredutiveis sdo, a um sé tempo, proximidade temporal da redagao da
obra em relagdo ao tema tratado e proximidade material do autor em relagao a crise
estudada” (Lacouture, 1990, p.222).

Obras relacionadas a tematica de uma histéria imediata comegaram a ganhar
destaque a partir da segunda metade do século XX, em especial, na década de 1960.
Santos (2007) sintetiza que as raizes da historia imediata estdo conectadas aos
periodos em que as situagbes vivenciadas, em escala nacional e internacional,
comegaram a exigir esclarecimentos, necessitando de uma correspondéncia entre a

producao histérica e as demandas sociais.

As principais caracteristicas da histéria imediata, desde o seu
estabelecimento, foi encurtar os prazos entre a vida das sociedades e sua
primeira tentativa de interpretacéo e dar palavras aos que foram os autores
dessa histéria, considerados como arquivos vivos (Santos, 2007, p. 105).

Dessa forma, o autor apresenta que a maneira mais adequada de se referir a
uma histéria atenta ao estudo do tempo presente € o conceito de histéria do tempo

presente. Afinal,
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A histéria do tempo presente tem o interesse de inscrever o presente nas
profundezas e complexidades do tempo histérico, tornando-se assim uma
empreitada muito diferente da histéria contemporanea, atual, imediata,
recente, do presente simplesmente, ou do exercicio jomalistico. (Vengoa,
2022, p. 35).

Compreendendo a utilizagdo do termo histdria do tempo presente, seguimos o
entendimento articulado por Vengoa (2022) em analisar os trés conceitos que
constituem esse termo, sendo historia, tempo e presente.

Em relagdo ao conceito de histdria, geralmente ocorre uma associagcado da
palavra com o tempo historico, portanto, do passado, como forma de representacao
de acontecimentos que antecedem o tempo histérico que vivenciamos. A histéria pode
se relacionar com a compreensao de que é a ciéncia que estuda o homem e suas
acdes ao longo do tempo. No entanto, podemos abranger que a histéria “restabelece
o dialogo entre o presente e o passado, entre os homens mortos, que recuperam a
vida, e os homens vivos, que reconhecem a morte” (Reis, 2011, p. 115).

A histéria representa um meio de compreensao da realidade, vivenciada no
presente, através das interpretacdes sobre o passado. Assim sendo, € por meio da
producdo de um conhecimento historico que “pode-se entender esse campo do
conhecimento como aquele que estuda o aspecto social por meio da interacdo entre
diferentes registros espago-temporais e que se desenvolve na constante
interpenetragéo entre o observador e o observado” (Vengoa, 2022, p. 35-36, tradugao
nossa).

O conceito de tempo € comumente relacionado como grandeza fisica e é pelas
unidades de medida de tempo que sao estabelecidas as duragdes dos
acontecimentos. O tempo €, dentro da historia, caracterizado por um antes e um
depois, como exemplificado anteriormente, no entendimento histérico de que a
Francga, apds a Revolucéo Francesa de 1789, ndo seria a mesma nacgao de antes e 0
mesmo se pode inferir para o mundo do antes e do depois da Segunda Guerra
Mundial. O tempo, partindo dessa linha de interpretacdo, é compreendido como “[...]
indivisivel e se desdobraria de maneira processual deduz-se, implicitamente ou
explicitamente, que o que ocorre no ‘antes’ faz parte da explicacdo daquilo que

subsiste no ‘depois™ (Vengoa, 2022, p. 37, tradugéo nossa).
Como apontado por Koselleck (2006), responder a pergunta do que seria um
tempo histérico seria uma das mais dificeis para a historiografia. A cronologia

estabelecida como uma linha do tempo, com suas divisdes em “idades” ou tempos
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histoéricos, como argumentado anteriormente nesse trabalho, compreende o
entendimento de um tempo vivenciado pela sociedade europeia e ocidental. Esta
periodizagcao mais arbitraria, por sua vez, foi naturalizada nas ementas disciplinares
de histdria, conformando a compreensao do tempo como sendo Unico e com 0 mesmo
sentido para toda a humanidade. Nao € possivel mensurar um tempo histérico
singular, visto que “homens e instituigdes, tém formas proprias de agao e consecugao
que lhes sdo imanentes e que possuem um ritmo temporal préprio” (Koselleck, 2006,
p. 14). Desse modo, as particularidades que séo aferidas ao tempo da “ldade
Moderna” europeia no século XV, por exemplo, ndo correspondem as particularidades
do tempo vivenciadas pelas sociedades pré-colombianas, no mesmo espago de
periodizacao.

Sobre o presente, na maioria das vezes, sua compreensio esta estritamente
ligada a nogdo do agora e que é o intermédio de escala entre o passado e o futuro.
Para entender o presente inerente a histéria, Vengoa (2022) utiliza o esquema de
analise proposto pelo historiador Stephen Kern (2005), em que a classificagdo dos
historiadores que estudam o presente pode ser dividida em trés grupos. O primeiro
grupo seria daqueles que assumem o presente com um sentido duplo, sendo o
primeiro compreendendo uma sucessao de eventos locais singulares e o segundo
uma simultaneidade de variados acontecimentos, proximos e distantes.

Para o segundo grupo classificado, o presente é caracterizado como uma parte
situada entre o passado e o futuro, ou seja, “[...] a particularidade do presente reside
em ser um espaco de tempo aberto em suas extremidades para elementos do
passado (espaco de experiéncia) e do futuro (horizonte de expectativas)” (Vengoa,
2022, p. 39, traducéo nossa).

Por fim, o terceiro grupo, para Kern (2005), considera a duragao da condigao
de tempo do presente, dessa maneira, o presente é valorizado como um intervalo de
tempo com duragdo maior do que a instantaneidade.

Tais discussdes sobre os trés grupos e suas relagbes com o presente,
fomentam contribuicées para o entendimento do tempo presente enquanto histdria.
Procuramos compreender o presente no amago das particularidades do mundo que
vivenciamos, segundo Vengoa (2022), por exemplo, na chamada época moderna, as
transformacdes que se operavam nas sociedades levavam um determinado tempo
para se concretizarem, como o caso da imprensa por Johannes Gutenberg,

desenvolvida em 1430 e popularizada nos anos iniciais do século XVI. No entanto, a
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realidade que foi vivenciada no século XX, e fazemos uma ressalva, com mais
intensidade a que se experencia no seculo XXI, demonstra que no século passado as
transformacgdes foram premidas de uma geragéao para a outra e ndo mais de um século
para outro. No século atual, reproduzindo este ritmo anterior, varias transformacdes

vém ocorrendo na temporalidade de uma mesma geragao.

Foi observado entre ndés, igualmente, que as razbes histéricas que
possibilitaram esse retomo da atengcdo ao tempo presente podem ser
encontradas na “propria aceleracdo do tempo histérico... e no volume
consideravel de informacgdes recebidas no final do século XX”. No entanto,
ainda se acredita que “a fronteira cronolégica da historia 'presentista’ esta
situada na Segunda Guerra Mundial”’, ao mesmo tempo em que “a histéria do
presente se torna assim um veiculo para a construgao do futuro” (Aréstegui,
2004, p. 51, tradugéo nossa).

Concorda-se, também, com Dosse (2012), quando este assevera que nao
podemos atribuir ao tempo presente um simples significado de periodo da histéria
contempordnea, mas como uma nova possibilidade da operagdo do fazer
historiografico. Uma histéria do tempo presente n&o limitaria sua origem a um mundo
de possibilidades de entendimentos do poés-conflito mundial, mas as mudangas que
ocorreram em varias sociedades e que se estabeleceram na relagdo do social com o

historico.

1.3 Renovacgao conceitual da histéria do tempo presente e seus elementos

Arostegui (2004) nos direciona para uma previsivel renovagao conceitual da
historia do tempo presente urgida em seu campo de investigagao, ou seja, o modelo
com que a histéria do tempo presente foi engendrada, a partir da necessidade de se
historicizar o novo tempo que se iniciou apos a Segunda Guerra Mundial, ndo nos é
mais valido nos dias de hoje.

O autor supracitado, valendo-se das reflexdes de Pieter Lagrou (2000), vaticina
que a historia do tempo presente, que se praticava até o momento, é coisa do
passado, haja vista que o tempo presente deve ser visto como uma nog&o evolutiva.
Por conseguinte, se a ideia de que a matriz da historia do tempo presente seria o
conflito mundial europeu, isso se encerraria apos 50 anos, mais proximo aos eventos
de 1989, quando a década ira presenciar novas rupturas, estabelecendo potentes
referéncias e amalgamando o presente com uma nova cronologia. Desse modo,

Arodstegui (2004) qualifica que o presente histérico deve ser entendido como um tempo
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movel, sem ser relacionado a uma época do século XX, e assim, com carater

evolutivo, dado o préprio tempo do historiador que o registra.

O importante € que ao falar do presente, isso sempre seja feito com a devida
relativizag&o, com a referéncia a percepgao dos sujeitos que o vivem: aqueles
que o vivem delimitam seu presente e ninguém vive um tempo que n&o seja
o presente, enquanto o préprio passado fica apreendido nele. A histéria do
presente sempre define o tempo a partir de um nés, do nosso tempo
(Arostegui, 2004, p. 57, tradug@o nossa).

O autor ainda aponta o dispositivo conceitual e metodolégico com o qual a
histéria do tempo presente se relaciona atualmente, sendo possivel identificar quatro
grandes elementos: testemunho, memoaria, demanda social e 0 acontecimento/evento.

A relacido do testemunho como elemento da histéria do tempo presente esta
definida como aquilo que chamamos de histéria oral. Com a renovagéo historiografica
estabelecida a partir da década de 1970, os testemunhos orais se tornaram
importantes fontes para a compreensdo de acontecimentos pertinentes ao tempo
vivenciado, assim, é importante compreender que a histéria oral € um método de
interpretacao dos processos sociais ocorridos em um passado recente. Ndo se pode
descurar ainda da relagao entre a histéria oral e a emergéncia de novos objetos e
novos sujeitos histéricos trazidos pela nova histéria e pela histéria vista de baixo, mais
marcadamente nas décadas de 1970 e 1980, que colocaram em posi¢coes
protagonistas grupos sociais e coletivos alijados do discurso histoérico tradicional.

Entretanto, como sabemos, é possivel encontrar contradicdes nas narrativas
dos personagens inseridos em determinados processos sociais, visto que, ao falarem
do mesmo tempo histérico, as particularidades e vivéncias individuais de cada um,
produzem sentidos diferentes, como é o caso do passado ditatorial brasileiro quando

trazido a luz nos dias atuais, como um campo de disputa de narrativa de um passado.

Mas nem todos viveram sua adolescéncia e sua maturidade nas mesmas
condigbes sociais e politicas, e os velhos tempos, embora tenham igualmente
passado, ndo sdo os mesmos para todo mundo. Do ponto de vista do que ha
de mais singular em cada individuo, nenhuma testemunha se assemelha a
outra; também no plano social o leque € muito rico (Voldman, 2006, p. 39).
Desse modo, Voldman (2006) apresenta que a testemunha pode ser
classificada entre dois tipos, sendo as de “grandes testemunhas” e a de “pequenas
testemunhas”. Enquanto a primeira tende a compreender seus testemunhos como

parte da historia, por meio de seu papel histérico na participacdo dos acontecimentos
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e influenciando nos seus cursos, a segunda compreende aqueles que foram excluidos
da histédria, ou seja, os ndo autores, aqueles que vivenciam os acontecimentos sem
influenciar no fluxo ou na produgao de narrativas.

O testemunho, através da historia oral, esta estreitamente associado a
memoéria. Todo ser humano, sendo grande ou pequena testemunha, como proposto
por Voldman (2006), compreende a sua memoria como narrativa de um passado.
Trazido a luz do tempo presente, o passado ditatorial do Brasil por uma parcela das
grandes testemunhas recorre a um diagndstico pelo viés do avango econdmico, bem
como pela suposta seguranga publica e pelo pseudo indice educacional positivo no
periodo ditatorial. Em contrapartida, ha os testemunhos e as memoarias das grandes
testemunhas que se colocaram contra o sistema, delegando ao mesmo as constantes
perseguigdes politicas, auséncia dos direitos, o fim das instituicdes democraticas e as
censuras. Esses mesmos posicionamentos de defesa e de repulsa, podem ser
direcionados as pequenas testemunhas, porque vivenciaram ou nao, de diferentes
maneiras, os acontecimentos historicos devido a longitude espacial e temporal.

E notdrio que ha um embate entre os dois posicionamentos, por meio de uma
disputa de memdrias, sempre relacionados as memorias individuais de cada um. Nao
obstante, ao se fazer uso da memoria também é possivel mobilizar o esquecimento,

ocorrendo o que se chama de abuso da memodria.

Em outras palavras, abusar da memoria é afirmar a existéncia de uma
memoria total e desconsiderar a sua relagdo com o esquecimento. Afinal, ao
acessar suas memorias, os seres humanos nao se lembram de tudo o que
ocorreu, pois a memoria também é seletiva. Também faz-se, a partir da
temporalidade presente, uma dentre varias possiveis de reconstrugbes do
passado; por isso, é interessante falar em memdrias uma vez que multiplas
séo as lembrangas (Maciel, 2014, p. 128).

Ricoeur (2007) discorre sobre usos e abusos da memodria no ambito das
estratégias de impedimento, sendo a memoria classificada como impedida,
manipulada e comandada de modo abusivo, e que, conforme pondera Gagnebin
(2020, p. 208), “ndo visam simplesmente uma falsificagdo da lembrang¢a, mas muito
mais: elas tendem a impedir a escuta dessa interpelagao e a resposta que lhe poderia
ser dada no presente, dentro do presente e para o presente”.

A memodria impedida, estando no plano patoldgico-terapéutico, conforme
Ricoeur (2007), pode ser definida como quando a memdéria é consubstanciada pelas

feridas, traumas e cicatrizes. Seria como uma analogia de vitoria de uns e derrota de
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outros, como os precedentes da Lei n° 6.683 de 28 de agosto de 1979, que concedeu
a anistia aos envolvidos em crimes de Estado praticados na Ditadura Militar (1964 -
85); ou na criagao da Comissao Nacional da Verdade, através da Lei n® 12.528 de 18
de novembro de 2011, que buscou apurar o que a Lei da Anistia relativizou. Quando
concedida a Anistia, houve a gloria daqueles que financiaram e participaram das
atuacdes criminosas pelo Estado ditatorial e a perda daqueles que participaram da
luta contra a repressao, dos presos e desaparecidos politicos. Apesar da balanca da
memoria desfavoravel, a volta de exilados e a libertagdo dos presos politicos também
foram perceptiveis com a Lei da Anistia. Nas trés ultimas décadas, a memoria
impedida se sustentou apesar de suas feridas e cicatrizes, até a criagdo da Comisséao
Nacional da Verdade, em 2011, fazendo com que aquilo que deveria ter sido
esquecido, voltasse a ter primazia.

No que se refere a uma memoéria manipulada, dentro do plano propriamente
pratico, como definido por Ricoeur (2007), é onde podemos encontrar os abusos da
memoria, visto que também podem ser identificados os abusos pelo esquecimento.
Por sua vez, a memoria manipulada esta relacionada com a ideologia que conforma
a sociedade e, assim, para determinada histéria de uma sociedade € estabelecida

uma narrativa pela qual a sociedade deve se pautar.

O recurso a narrativa torna-se assim a armadilha, quando poténcias
superiores passam a direcionar a composi¢cdo da intriga e impdem uma
narrativa candnica por meio de intimidacdo ou de seducdo, de medo ou
lisonja. Estd aqui uma forma ardilosa de esquecimento, resultante do
desapossamento dos atores sociais de seu poder originario de narrarem a si
mesmos (Ricoeur, 2007, p. 455).

Toda sociedade de alguma forma ou de outra é ancorada a uma historia oficial,
mesmo que revisdes sejam realizadas e muitas abordagens reconsideradas, porém,
ha sempre uma ideologia que permeia a sociedade e que faz com que seu povo se
lembre ou se esqueca de determinados acontecimentos e de seus atores historicos.

Considerando estas diferentes modulagdes e conceitos que conformam a
mem©ria, a disciplina de historia repassa por muitas questdes e acontecimentos que
se relacionam com esta tematica. Entre os temas mais prementes, certamente esta o
passado da Ditadura Militar no Brasil, provocando debates acalorados na construcéao
da histéria e da memdria do pais. Mesmo que a discussao sobre os efeitos negativos

da Ditadura Militar seja feita de maneira pertinente no tempo presente, ha, por
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exemplo, também a desvalorizagao desse passado por meio de memdarias individuais
e saudosistas que positivam a experiéncia autoritaria, ainda que estas pessoas
possam nao ter vivenciado diretamente esse passado. Em parte, esta defesa das
solugcbes autoritarias estaria pautada nos esquecimentos de uma memdria
manipulada.

Vejamos o projeto “Ruas de Memdrias”, de 2015, criado pelo entdo prefeito
Fernando Haddad na cidade de Sao Paulo e que tinha como objetivo a renomeagao
dos logradouros que faziam referéncias a participantes diretos da Ditadura Militar.
Podemos afirmar a existéncia de um passado que se faz presente e que nessa busca
de mudancga de uma narrativa, ocorrem as disputas de memérias e paulatinamente os
esquecimentos saudosistas. Era e é recorrente em muitas cidades brasileiras ruas
com os nomes de Marechal Castelo Branco ou Presidente Arthur Costa e Silva, bem
como de outros envolvidos na Ditadura Militar, o mesmo equivalendo para logradouros

com nomes dos bandeirantes.

Ao pesquisar sobre a histéria local e, em especial, acerca dos inumeros
nomes de ruas, pragas e avenidas das cidades contemporaneas,
podemos perceber que uma imensiddao de memaria coletiva foi construida ao
longo do tempo. Todavia, a passagem de uma geragéo a outra pode trazer
novas visées de mundo e paradigmas (FRANCA, 2019, p. 242).
Adentramos na memoria comandada de forma abusiva, abordada num plano
ético-politico, também definida por Ricoeur (2007) como histéria obrigada. Perfilada a
esta, por sua vez, é possivel encontrar o conceito de anistia que, para Ricoeur (2007),
se constituiria como um esquecimento institucional, visto que o chefe de Estado
poderia escolher quais acontecimentos deveria perdoar, ou seja, uma forma de
camuflar fatos que n&do deveriam ser escondidos. Nao € por acaso que ainda possam
existir logradouros pelo pais que eternizam varios dos personagens da Ditadura
Militar, consubstanciados pela construgcao da narrativa histérica que foi permitida pela
Lei da Anistia de 1979, como citado, considerando que muitos dos envolvidos nao
foram julgados como deveriam. Seus crimes, em um passado recente, foram
ignorados e, assim sendo, contribuiram para os chamados abusos da histéria por meio
dos esquecimentos que permeiam as memorias individuais e coletivas.
Como apontado por Pereira e Seffner (2018), um ensino de histéria que se
paute por um passado vivo diante de uma questao sensivel, como € o caso do periodo

da Ditadura Militar, deve representar como as novas geragdes olham para si mesmas,
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para o mundo e para os outros, por intermédio de uma interpretacdo do passado
partindo do seu proprio lugar no presente. As questdes que sdao denominadas como
vivas devem prevalecer dentro do ensino de histéria do tempo presente, seja para a
constituicao das lutas dos grupos identitarios, como para a derrubada de um ensino
de histéria fechado e distante da realidade que se vivencia.

Compreendendo os elementos do testemunho e da memodria inerentes ao
conceito de histéria do tempo presente, € necessario afirmar que sdo recursos
fundamentais para a sua compreensdo, principalmente pelo fato de que somos
imbuidos por memorias que se sedimentaram por diversas formas de testemunhos.
Quando discorremos sobre o conceito de presente, anteriormente nesse trabalho,
afirmou-se que, na atualidade, o tempo como categoria histérica € marcado por
inumeras transformacoes que ndo eram observadas nos séculos passados. Uma das
transformacgdes iniciada no final do século XX e que ganha terreno ao longo dos
primeiros anos do século XXI, sdo os instrumentos tecnoldgicos, bem como toda a
comodidade por eles fornecida. Compreender um conflito regional no |Iémen atraveés
dos testemunhos dos envolvidos e sobreviventes é facilitado pelo avango tecnolégico
que é permitido com um mero “click”. No entanto, ndo podemos considerar que esta
informacgéao produza um peso significativo para a memaria, afinal, esta seria mais uma
de um recorrente fluxo de informagdes que vai se sobrepondo na memoaria recente
das pessoas.

A partir dessa reflexao, por meio das discussodes realizadas, nos concentramos
nos elementos de demanda social e acontecimento que emergem da histéria do tempo
presente. Ferreira (2012, p. 110) aponta que “a nogao de demanda social de histéria
permanece ainda vaga”, diante dos contextos de analise e fenbmenos diversos,
citando como exemplo as “demandas memoriais” e as “demandas midiaticas e
editoriais” que acabam por influenciar a existéncia dupla de um mercado da histéria.
Ou seja, uma histéria publica, em que um mercado académico e erudito e um outro
voltado para um grande publico, engendram duas formas de se escrever e de se fazer
a historia. O interesse pelo passado e por suas memorias fizeram com que os
historiadores ocupassem lugares e produzissem discursos competentes nos meios de

comunicagao.

[...] € preciso estar atento a instrumentalizacdo da histéria pela demanda
social e repensar o vinculo entre fungdo do conhecimento e fungao social da
histdria, especialmente quando se trata da analise de passados sensiveis tais



34

como o Holocausto, ou as ditaduras na América Latina (Ferreira, 2012, p.
110).

Diante do exposto pela autora, podemos compreender as relagdes que sao
estabelecidas entre testemunho, memodria e demanda social na historia do tempo
presente, principalmente diante dos discursos que podem ser encontrados, por
exemplo, entre as vitimas e familiares de desaparecidos politicos durante a Ditadura
Militar e que buscam, gracas aos seus testemunhos, memorias e relatos de sua
presencga dentro da historia.

Nos dias atuais nao é raro, como fator de meméria, realizar comemoracgoes
sobre determinados acontecimentos do passado. Em algumas ocasides, essas
comemoragdes ndo se pautam num carater académico, podendo vulgarizar os
personagens historicos e (re)produzir uma narrativa histérica controversa, a fim de

suprir uma demanda social de carater midiatico ou ideologicamente politico.

A grande preocupagdo dos historiadores profissionais € que as
comemoracgdes sdo momentos de vulgarizagao do conhecimento historico,
que muitas vezes permitem a reproducdo de informacgbes sem avaliagdes
criticas. As comemoragdes funcionam como instrumentos de exaltagdo de
trajetorias individuais ou eventos sem o necessario distanciamento e a
producdo de uma investigacao aprofundada (Ferreira, 2012, p. 119).

Ao encontro com essa linha de analise, no caso brasileiro, podemos encontrar
a producgéo do filme “1964: O Brasil entre Armas e Livros”, filme de 2019 produzido
pelo grupo Brasil Paralelo, que, no decorrer da obra cinematografica, realiza um
revisionismo historiografico a partir de ideais negacionistas sobre a Ditadura Militar no
Brasil.

Como discutido por Moraes e Cleto (2023), o objetivo deste grupo empresarial
€ o estabelecimento de uma reforma cultural, articulando o uso da histéria para tal
feito, a fim de produzir uma nova narrativa histérica que ndo seja imbuida pelos ideais
e esquecimentos atribuidos a uma pseudo narrativa da esquerda. Os modos pelas
quais se pautam os fazeres de historicidade da direita contemporanea seriam
impulsionados por aquilo que Nancy Fraser determina como contrapublicos. Tal
reflexdo é apresentada por Moraes e Cleto (2023), a luz da mencionada autora,
expressando sujeitos que se organizam pautados pela subalternizacdo e exclusao
diante de grupos dominantes, como o caso de mulheres e de negros ao longo de uma

histéria positivista, excludente e privilegiada. No entanto, diante da popularizagao da
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internet e seus meios ageis de comunicagdo e impulsionamento de informagdes,
contrapublicos negacionistas expandem suas existéncias, bem com difundem suas
ideias em torno de uma idealizagéo de identidade propria, colocando para jogo “uma
atuacao fluida, sempre disposta a mudar as taticas, discursos e justificativas, que se
desloca constantemente para disputar diversos espagos de poder no momento
presente” (Moraes; Cleto, 2023, p. 07).

As comemoracodes sobre o dia 31 de margo também foram impulsionadas por
meio desse mesmo viés de demanda social, decorrentes da valorizagdo de uma
memaoria manipulada, como apontado por Ricoeur (2007). Entre 2019 e 2022, a pratica
de celebrar a data que marcou o inicio do processo ditatorial no pais, era realizada
por ordens do entdo presidente do Brasil Jair Messias Bolsonaro com textos oficiais
emitidos pelo Ministério de Defesa brasileiro, gerando o impulsionamento de fake
news e ataques por parte de setores conservadores da sociedade a uma historiografia
comprometida em busca da verdade diante dos acontecimentos historicos.

Por fim, adentramos na discussdo sobre o elemento da histéria do tempo
presente que, de forma direta ou indireta, permite a existéncia dos testemunhos, das
memorias e das demandas sociais, ou seja, 0 acontecimento. Nora (1984) discute
justamente sobre as dimensdes do acontecimento num sistema tradicional de
informagcao e o que denomina como pseudo-acontecimento. No primeiro, as pessoas
nao compreendiam como os acontecimentos afetavam ou n&o suas vidas, pois ocorria
em varios tempos e niveis, havendo os atores do acontecimento, os transmissores e
0 publico. Por sua vez, no pseudo-acontecimento, com o desenvolvimento das mass-
media, muda-se completamente o sistema, visto que “hoje em dia, o mais pequeno
acontecimento é vivido como sendo ja histérico, memoravel, inscrevendo-se ja na
Histéria, quando nem sequer se sabe se ele tera lugar ou se vira a ter alguma
importancia” (Nora, 1984, p. 47).

O autor ainda demonstra que, anteriormente, um acontecimento s6 era
considerado histérico porque os historiadores o definiam como tal, diferentemente dos
tempos hodiernos quando € o acontecimento que traz a agenda ao historiador. Na
sociedade atual, somos impactados por inUumeros acontecimentos em diversos
contextos espaciais, moldados por variados motivos e que trocam de lugares e de
importancia diante da agilidade das informagdes dos meios de comunicagdo. Ao
historiador do tempo presente, cabe a delimitacdo da analise sobre os acontecimentos

e de como estes influenciam na construgao do conhecimento histérico. Assim sendo,



36

0 mesmo equivale para quem vivencia essa historia repercutida pelas massas e seus
meios de comunicacgéo, ja que “embrenhados na rede de uma actualidade elevada ao
nivel de Historia, sentem todos a necessidade de contar, de testemunhar” (Nora, 1984,
p. 54).

Aréstegui (2004), ao discorrer sobre uma historia vivida e uma histoéria escrita,
assinala que no terceiro milénio ha a premonigao de uma histéria com um novo tempo
e ritmo, apontando para a possibilidade de a histéria ndo ser mais mediada por um

documento.

O histérico se revelara a cada momento, sera registrado a vista e reconhecido
através do novo fenémeno: a rede. Com a histéria em tempo real, o registro
memoria-histéria presumivelmente sera diferente. Isso colocara em jogo a
prépria substancia do historico, pois todas as suas determinagdes sociais e
culturais, o modo de sua producao e o espaco de seu desenvolvimento estao
em jogo. E ndo apenas o tempo mudou, mas correlativamente a isso também
0 espaco (Arostegui, 2004, p. 60, tradugao nossa).

Discutindo o elemento do acontecimento dentro da histéria do tempo presente,
Aréstegui (2004) coloca-o juntamente com a duragdo, ambos interagindo como
formadores do presente, visto que esse “[...] como lapso temporal socialmente
construido e delimitado ou como elaboragdo cultural tem também sua propria
dimensao de duracdo e, consequentemente, de estrutura” (Arostegui, 2004, p. 91,
tradugao nossa).

Considerando as duas relativagbes do tempo, instante e duracao,
compreendemos, segundo o exame apurado do mesmo autor, que no tratamento de
qualquer tempo histérico ndo podemos exclui-los. No caso do presente como tempo
historico, este ndo pode estar limitado a identificagdo de instante ou agora, mas com
a sua propria duracdo. Em tese, o presente nao é apenas um intervalo de tempo
passageiro, mas um intervalo de tempo que possui uma duragao. Um acontecimento
pode acontecer no agora do presente, mas nao fica preso nesse momento temporal,
sendo que pode ser definido como o fim de uma permanéncia e o inicio de uma
duracéo.

Dialogamos aqui com as ideias apresentadas por Pereira e Seffner (2018)
quando tratam de questdes sensiveis de um passado vivo dentro do ensino de histéria

a partir dos conceitos de residualidade e remanescéncia.

O passado insiste, mas na qualidade de passado, continuo fluxo que passa,
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nunca é o mesmo de um momento para o outro. Desse modo, sobrevivem
residuos que se atualizam no presente, guardando em tomo de si uma
virtualidade que a prende ao passado. Remanescer, nesse sentido, € fazer
subsistir o passado no presente (Pereira; Seffner, 2018, p. 24).

Compreende-se na relagcao com o acontecimento dentro do ensino de historia
do tempo presente, os termos de duracdo, instante e de permanéncia através dos
conceitos apresentados pelos autores como residualidade e remanescéncia, nao
sendo o acontecimento algo que se fixa sem mudangas significativas ou inalteraveis
diante do tempo, mas como algo que permanece e insiste no presente através das
manifestagdes sociais, culturais, politicas, econémicas e educacionais, mediado
principalmente pela historia, memdria e testemunhos.

A relagcado que podemos estabelecer diante do que foi exposto € sobre como a
sociedade brasileira lida com o seu passado ditatorial. No inicio da década de 2010,
o estabelecimento da Comissao Nacional da Verdade se deu porque, para muitos, um
decurso do presente ndo virou passado, mas teve uma duragao diante de perguntas
que estavam sem respostas. O acontecimento da Ditadura Militar no pais teve uma
duragdo, mas nao permaneceu na passagem do tempo historico, e por consequéncia,
ainda nos dias atuais € possivel a defesa de seus ideais como forma de ruptura de

um tempo que nao deveria ter existido.

E a memoria a faculdade que tem aqui a fungdo primordial de transformar o
tempo de cada homem em um presente estendido. A memadria contém a
potencialidade de fazer reviver como presente, de conceder sua profundidade
no tempo, no sentido da duracgéo, precisamente, a trajetéria de vida completa
de cada pessoa (Arostegui, 2004, p. 103, tradugéo nossa).

Podemos afirmar que o estudo da histéria, tal como delimitado por seus
idealizadores do século XIX, ndo mais se limita a um estudo exclusivamente do
passado, mas sim sobre um estudo que se debruca sobre as temporalidades como
forma de compreender as agbes humanas. O estudo sobre uma histéria do tempo
presente parte inicialmente do entendimento de que todo passado ja foi presente e
que todo presente sera passado, mas que a sua fungao historiografica é incorporar
elementos potentes para a construgao de sua historicidade. Desse modo, o estudo da
histéria do tempo presente, imerso no tempo historico atual do presente, se faz

pertinente.

Pois com a internet se impds o tempo real, a simultaneidade de tudo com tudo
e o continuo. Tudo aparece no mesmo plano em um presente tdo extenso
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quanto a propria rede. A internet ndo apaga, ndo esquece e, portanto, tudo
permanece no presente. Nessa nova “condi¢ao digital”, que é também uma
nova condi¢do histérica, articular passado, presente e futuro torna-se mais
problematico do que nunca, mas parece ainda mais necessario, por mais que
parega retrair a possibilidade de qualquer narrativa comum: a cada um a sua
memodria, a sua identidade, o seu site, 0 seu blog, os seus followers, segundo
uma multiplicagdo que parece que nunca vai parar (Hartog, 2022, p. 141).

Os elementos que fazem parte do dispositivo conceitual e metodolégico da
histéria do tempo presente, conforme apresentado por Aréstegui (2004) e discutido ao
longo desse capitulo, compreendera as demais discussdes e analises que se seguira
no decorrer desse trabalho. Todavia, cabe ressaltar no momento que testemunho,
memoria, demanda social, acontecimento e duragcdo permeiam as possibilidades de
um presente qualificado como presente historico, seja discutido como um passado
recente que ainda influencia na atualidade ou como discussdes do presente que
intensificam o seu préprio entendimento, inclusive, como forma de se esperar um
futuro.

As analises dos elementos histéricos e suas conceituagcbes com o
acontecimento da Ditadura Militar no Brasil ndo se deu por acaso, afinal, é nitido que
no tempo presente ainda ha posi¢cdes favoraveis pela existéncia desse sistema
politico, sendo defendido nos mais diversos ambitos sociais. A incorporagéo dessa
tematica nos elementos de testemunho, memoria, demanda social e acontecimento,
reitera-se aqui, penetra no seio das discussdes posteriores dessa pesquisa, haja visto
que a histéria do tempo presente de um pais polarizado na defesa dos seus ideais, foi
arquitetado estrategicamente nos ultimos dez anos, utilizando-se dos meios de
comunicagao, digitais e consequentemente educacionais para a construgédo de uma
determinada leitura da historia. Assim, concorda-se com Dosse (2012), pois se ha a
necessidade de partir do presente para realizar perguntas ao passado, € apropriado,
inicialmente, fomentar uma desconfianga das proje¢cdes que o presente faz sobre o

passado, visto que este pode ser, virtualmente, ilusoério.
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2. Aprendizagem da histoéria

A historia sempre esteve relacionada ao tempo e contexto socio-historico da
sociedade enquanto ciéncia e disciplina, seja das teorias positivistas do século XIX ao
impulso histérico dos Annales no decorrer do século XX. O ensino de historia do Brasil
esteve sujeito as concepgdes de nagao e formagao de identidade nacional que, por
ora, ainda podem ser identificadas na contemporaneidade e que cabe aos
historiadores e professores de historia derrubar a concepgao dessa aurea da histéria
como maquinas de reprodugdo de memdrias, acontecimentos, datas e herdis
nacionais de sua patria, feito esse, alidas, que também foi impulsionado pela
obscuridade dos Estudos Sociais implementado durante o periodo da Ditadura Militar.

Atualmente, a aprendizagem da historia esta articulada com os meios digitais
de comunicacdo e compartilhamento de informacdes, compreendendo que o
professor ndo ocupa mais o lugar de unico detentor de conhecimentos e que os
saberes historicos ndo sdo mais construidos apenas e exclusivamente dentro do
ambiente escolar.

A determinacdo de curriculos comuns para nortear os saberes, como o
Curriculo da Rede Estadual Paranaense (2019) e o Referencial Curricular para o
Ensino Médio do Parana (2021) correspondem para a implementacdo do Novo Ensino
Médio como uma forma de se articular a nova aprendizagem, decorrente do século
XXI, dada principalmente por meio da proliferagao das tecnologias no meios sociais,
que ja era sentida antes da pandemia do Covid-19, mas que vém se consolidando por
completo durante o cenario vivenciado no ano de 2020 e que se afirmara nos anos
posteriores.

No Estado do Parand, a educacao publica e estadual vai ao encontro das novas
diretrizes para o Ensino Médio aprovada pela lei Federal n°® 13.415 de 2017, pautada
em uma politica econdmica neoliberal de privatizacdo da educagéo, que sera iniciada
nos anos 1990 e que encontra contexto fértii no governo de Michel Temer, que
assumiu o cargo de presidéncia apo6s o Impeachment e Golpe contra a Presidenta
Dilma Rousseff. Desse modo, a reforma para o Novo Ensino Médio n&o trouxe apenas
mudangas para as disciplinas de formagao geral basica e a implementagdo dos
itinerarios formativos de formagao profissional, mas a incorporagao e utilizacdo de
ferramentas digitais terceirizadas, como sera o caso do Estado do Parana, onde o

professor se orienta, planeja, ensina e avalia seus educandos.
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Sera analisado nesse trabalho o uso e funcionamento do Livro de Registro de
Classe Online (LRCO) e a plataforma paralela ao mesmo para a aplicagdo de
atividades, o Quizizz, principalmente, buscando entender como a disciplina de historia
esta alocada nessas ferramentas e como podem contribuir para a construgao do
conhecimento histérico a partir dos conteudos elaborados e das atividades
desenvolvidas. Como recorte do corpus desta pesquisa, e atenta a compreensao da
importancia da formacado de uma consciéncia histérica, produz-se aqui uma analise
da plataforma de estudos virtual e a disposicdo dos conteudos que a mesma
comporta, em especial para a seriagcdo do 9° ano do ensino fundamental e para os
trés anos que compdem a etapa do ensino médio. A discussao se norteia ainda pelas
possibilidades de aprendizagens que a plataforma pode oferecer e que, atualmente,
faz parte da integracédo da mesma com a disciplina de historia no Estado do Parana,
interferindo diretamente na formac&o das consciéncias histéricas dos sujeitos

discentes da rede publica e estadual do Parana.

2.1 O processo de constituicao da histéria enquanto ciéncia e disciplina

Testemunhar, interpretar e escrever sobre o ensino de histéria do tempo
presente dentro do proprio tempo presente, se relaciona intrinsecamente com as
praticas atribuidas a sala de aula e as reflexdes que delas provém. Uma das
ponderagdes iniciais sobre o ensinar histéria na contemporaneidade, é a
compreensao de que os alunos estao inseridos dentro de um mundo globalizado e
dinamizado pelas ferramentas digitais, mesmo que a vivéncia com esses instrumentos
seja marcada pela disparidade econdmica e social.

A histéria enquanto ciéncia e posteriormente com mais énfase como disciplina
curricular, sempre esteve conexa com as teorias pertinentes de cada época, de acordo
com as intengdes sociais, politicas, econdmicas e sociais que cada sociedade
determinava. Como se sabe, no século XIX, a presenca de uma ciéncia positivista da
historia ja atribuia ao ser humano a habilidade de ser pensante e critico, conforme os
moldes da época. Contudo, a interpretacdo da historia como possibilidade de dialogo
entre o passado e o presente era dispensavel dado os fatos historicos serem
objetivados como uma verdade uUnica e empirica, mediante o carater cientifico da

histéria pautada na neutralidade da posi¢cédo do historiador em relagdo ao documento.
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Desde os tempos de Herddoto e Tucidides, a histéria tem sido escrita sob
uma variada forma de géneros: crénica monastica, memoria politica, tratados
de antiquarios, e assim por diante. A forma dominante, porém, tem sido a
narrativa dos acontecimentos politicos e militares, apresentada como a
historia dos grandes feitos de grandes homens — chefes militares e reis. Foi
durante o lluminismo que ocorreu, pela primeira vez, uma contestacdo a esse
tipo de narrativa historica (Burke, 2010, p. 17).

Quando se analisa quais teorias permearam a histéria no transcorrer dos
séculos, quase sempre se depara com as possibilidades de uma histéria positivista do
século XIX e de que suas formas de historicizar tenham impulsionado a revolugéo
historiogréfica atribuida aos Annales no decorrer do século XX. Entretanto, podemos
encontrar varios outros movimentos que ficam a margem diante das analises
realizadas, mas que compreendem o movimento historiografico enquanto ciéncia e,
posteriormente, como disciplina curricular.

Peter Burke em seu capitulo “O Antigo Regime na Historiografia e seus criticos”
discute como a histéria da prépria historia se erigiu antes da Escola dos Annales. No
século XVIII, por exemplo, o autor recorre a uma existéncia da “historia das estruturas”
em paises como a Franga, Italia, Escécia e Alemanha para denominar os intelectuais
que se interessavam por uma “histéria da sociedade” em detrimento dos assuntos
recorrentes de guerra e politica, inaugurando uma histéria sociocultural. Porém, com
uma histoéria ligada ao nome de Leopold von Ranke, a histéria sociocultural acaba
sendo marginalizada, bem como torna ultrapassada a “nova historia” iniciada no
século XVIII.

Apesar do século XIX ser marcado pela presenga significante da histéria
politica, € necessario compreender, segundo Burke (2010, p. 19), que varios
historiadores divergiram dessa visdo rankeana, como foi o caso de Michelet com “a
historia da perspectiva das classes subalternas” e de Burckhardt com a interpretacdo
do campo das trés forgas que interagiam com a histéria: “o Estado, a Religido e a
Cultura”.

Nos anos iniciais do século XX, “as criticas a historia politica eram
particularmente agudas, e as sugestdes para sua substituicdo, bastante férteis”
(Burke, 2010, p. 20). Desse modo, quando o movimento da Escola dos Annales
emerge em principios da década de 1930, a renovagdo do pensamento histérico
encontra campos favoraveis permitidos por discussodes e indagagdes de movimentos
contrarios a historia politica tradicional ocorridas décadas anteriores.

Essa nova maneira de historicizar os acontecimentos e as relagdes sociais e
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culturais que serdo pertinentes no século XX, recebera influéncias e contribui¢cdes de
outros campos de estudo das ciéncias humanas, como a Sociologia, e das Letras,
como a Linguistica. Todavia, cabe ressaltar aqui, que a corrente historiografica
iniciada pelos Annales permitira que novas reflexdes sejam anexadas aos campos de
estudo e discussbdes da histéria, como foi o caso do movimento da histéria do tempo
presente diante da nova realidade entremeada pela Segunda Guerra Mundial e que
foram dissertadas no capitulo anterior.

Ao se atribuir uma relagao das correntes historiograficas com as teorias do
ensino de histéria no Brasil € notavel que elas tenham caminhado paralelamente.
Diante de uma visdo neutra e objetiva da histéria, a corrente que se consolidou com
mais pertinéncia foi a baseada nos principios de patria, nacionalidade e cidadania, a
fim de formar um cidaddo especifico para uma determinada sociedade, e
especialmente nos séculos XIX e XX. Ali, o ensino de histéria para as classes
populares brasileiras se pautava em ensinar “determinados valores para a
preservacdo da ordem, da obediéncia a hierarquia, de modo que a Nagao pudesse
chegar ao progresso, modernizando-se segundo o modelo dos paises europeus”
(Bittencourt, 2008, p. 64).

Essa tendéncia supracitada também alimentou a formacdo de uma classe
erudita para o comando politico, cristalizando-se nos fundamentos da histéria
enquanto disciplina escolar. Como bem coloca Bittencourt (2008), € importante
ressaltar que o ensino de historia, em especial no nivel secundario, sempre esteve de
alguma forma relacionado a sua fungao de constituir identidades nacionais. A autora
também assevera que a histéria no século XIX esteve ligada a um curriculo
humanistico ou também denominado de “humanismo classico”, que se pautava em
uma formacao de literatura classica e que nao possuia uma “utilidade imediata”, em
tese, porque era fornecida apenas para a elite. A historia, por esta vertente, também
possuia uma divisdo entre historia profana e histéria sagrada, visto que enquanto a
primeira se constituia como o estudo da historia em sua classica divisao de periodos
e que ainda pode ser encontrada nas matrizes curriculares de historia dos dias atuais,
a segunda se direcionava para pautas religiosas, principalmente nos programas
durante o Império.

No entanto, com uma nova configuragao da elite despontando no final do século
XIX, principalmente no Brasil que vivenciava as novas transformagdes politicas e

sociais impulsionadas pela Primeira Republica, as disciplinas necessitavam de uma
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nova organizagao.

Os debates no Brasil, no decorrer do século XX, sobre as disciplinas basicas
para 0 ensino secundario expressaram as polémicas sempre presentes em
torno dos objetivos desse nivel de ensino e dos setores sociais que teriam
acesso a ele. Nas primeiras décadas do século XX acabou por prevalecer um
amalgama entre as disciplinas cientificas e as provenientes da tradigéo
classica, formando o que André Chervel denomina de humanidades
cientificas (Bittencourt, 2008, p. 80).

Mesmo dentro de um curriculo cientifico, a histéria do Brasil destinava-se como
disciplina de formagé&o de cidadania e moral civica, como bem aponta a autora, sendo
ainda a Historia do Brasil como conteudo suplementar e a formacgao da identidade
nacional direcionada para a Europa, ou seja, ndo havia espago para a histéria e a
memoria do verdadeiro povo brasileiro, composto de mestigos, negros e indigenas em
sua maioria.

Somente com a Lei 4.244 de 1942 é que a historia do Brasil se tornara mais
presente, através do Ministério de Gustavo Capanema e, mesmo com a tal mudanga,
ainda se assentaria na formagdo de uma cultura erudita, especificamente na
construgdo de uma identidade nacional valorizada pelas datas e feitos heroicos
memoraveis, continuando a desvalorizagdo da verdadeira constituicdo da sociedade
brasileira da época. Entretanto, entre as décadas de 1950 e 1960, surgiram criticas

por parte dos professores de Historia a esta representacao histérica.

A critica maior de educadores da época dirigia-se contra uma erudi¢do
histérica desvinculada de formacgao que fornecesse aos alunos elementos de
autonomia intelectual ante os desafios econémicos impostos pelo setor
empresarial e pelas politicas desenvolvimentistas, que visavam ao
crescimento industrial e tecnolégico (Bittencourt, 2008, p. 82-83).

Desse modo, pode-se dizer que é essa tendéncia positivista da historia que
influencia na concepg¢ao de um ensino de histéria visto como tradicional, onde o sujeito
nao é participe do processo de ensino e aprendizagem, mas se reduz a um mero
memorizador de acontecimentos, datas e nomes dos “herdis nacionais” de sua patria.
Bem como, esta formagao permanece desvinculada de uma aprendizagem auténoma
e intelectual, considerando sua mera e pouco util formagdo para o mercado de
trabalho. Esse modelo de aprendizagem histérica se consolidou de forma relevante
na primitiva republica brasileira do século XX, agravando os pareceres de ensino a

partir dos anos de 1930, onde ocorre a gradual substituigao da autonomia da disciplina



44

de Historia, bem como da disciplina de Geografia, em razao da disciplina dos Estudos
Sociais. Segundo Bittencourt (2008), os Estudos Sociais que se desenvolve nos anos
1930, se aperfeicoa na década de 1950 pelos estudos pedagdgicos, iniciando a
compreensao historica com base nas realidades vivenciadas pelos educandos dos
anos iniciais, ou seja, abrangendo o universo familiar e o local.

N&o obstante, com a reforma educacional ocorrida na Ditadura Militar com a
Lei n° 5.692 de agosto de 1971, os Estudos Sociais acabam sendo ampliados no
sistema de ensino, substituindo a disciplina de Histéria e Geografia no antigo primeiro
grau (ensino fundamental atualmente), mas ndo no segundo grau (que corresponde
hoje o Ensino Médio). Desse modo, se compreende que nao se limitou apenas aos

primeiros anos da vida escolar dos alunos como inicialmente foi pensada.

Considerando o momento historico de vivéncia em um mundo dificil e
conturbado, os Estudos Sociais ja ndo se poderiam limitar a desenvolver um
espirito patriético e nacionalista de feicdo ufanista, mas deveriam criar meios
de frear as inquietudes de uma geragao em um mundo submetido a um ritmo
acelerado de transformacbes de seus valores tradicionais, tais como a
familia, as condigdes de trabalho e a ética (Bittencourt, 2008, p. 74).

Dessa maneira, a disciplina dos Estudos Sociais passou a ser vista na
perspectiva de seus idedlogos, como disciplina essencial para a compreensao e
resolugdo dos problemas emergentes da sociedade moderna. Cabe aqui uma
discussédo sobre a mudanga de sentido que aflora dentro da disciplina, que como
apontado na citagdo especifica da autora, a disciplina dos Estudos Sociais amplifica
seus estudos para a realidade vivenciada, ou seja, volta seu olhar para o presente em
que se consolida como preceptora dos porvindouros. Assim, nao se delimita mais
apenas aos habitos patridticos e nacionalistas e muito menos em ficar presa ao
passado. Por outro lado, durante o periodo ditatorial, este papel mais doutrinario
encontrou guarida na disciplina de Educag¢éo Moral e Civica.

No decorrer dos anos 1980 e 1990, diante de uma nova realidade mundial e
nacional, ocorrem modificagdes significativas para o ensino de histéria, ascendendo

as chamadas tendéncias atuais.

No Brasil, as reformulagbes curriculares iniciadas no processo de
redemocratizacdo da década de 80 pautaram-se pelo atendimento as
camadas populares, com enfoques voltados para uma formagao politica que
pressupunha o fortalecimento da participagéo de todos os setores sociais no
processo democratico. Juntamente com tais propdésitos, introduziram-se, nas
diversas propostas que estavam sendo elaboradas, também os projetos
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vinculados aos das politicas liberais, voltada para os interesses internacionais
(Bittencourt, 2008, p. 102-103).

Defronte com a nova realidade, a disciplina dos Estudos Sociais foi dissolvida
e novas propostas para o ensino de historia acabaram por surgir entre esses anos,
permitindo a consolidacdo de documentos norteadores para o processo de ensino e
aprendizagem, como por exemplo, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de
1997-98 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, n°® 9.394/1996.

2.2 A aprendizagem histérica no tempo presente: politicas educacionais e

ferramentas tecnoldgicas do Estado do Parana

A disciplina de historia ao longo de sua implementagao na educagao escolar
brasileira, esteve atrelada a ideia de compreensao do cidadao nacional, conhecedor
da historia do seu pais e dos seus herois e acontecimentos que dao primazia ao
enfoque nacional e patriotico, tanto na primeira Republica brasileira como no processo
ditatorial vivenciado. Porém, as consequéncias dessa abordagem ainda podem ser
identificadas na atualidade, principalmente diante do avango dos meios digitais de
comunicagao e compartilhamento de informagdes.

A aprendizagem de histéria nos dias atuais, como mencionado, compreende
dimensdes que ndo se limitam a sala de aula e nem ao professor como unico detentor
dos conhecimentos. Do mesmo modo, n&o se resume ao dominio de informacgdes da
histéria de sua nacao. Os individuos sdo absorvidos por uma histéria individual, social
e familiar que reconhece e atribui significado desde a sua infancia, e que se
relacionam diretamente com o que se denomina como a “historia oficial” presente nos
manuais e livros didaticos. Entretanto, os conhecimentos histéricos ndo sao
construidos exclusivamente dentro do espaco escolar, visto que os educandos
consomem informagdes e adquirem aprendizagens diversas a respeito da historia.

E de imensa prudéncia que o professor enquanto mediador dos conhecimentos
histéricos com o processo de ensino e aprendizagem histérica dos seus alunos,
entenda, interprete e reflita sobre como os conteudos de histéria podem estar
sobrepostos em uma escala de importancia e ou frivolidade perante uma sociedade
marcada pelas ideias e valores tecnologicos.

Existem nos dias atuais politicas e documentos de cunho federal e estadual

que norteiam o ensino, aqui citamos a Base Nacional Comum Curricular (2017) e o
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Curriculo da Rede Estadual Paranaense (2019) e o Referencial Curricular para o
Ensino Médio do Parana (2021) como exemplificadores de documentos curriculares
para a construgdo e desenvolvimento de objetivos de aprendizagem historica no
Estado do Parana. Assim como a histéria pode estar sujeita a manipulagcdes de suas
narrativas, de acordo com o posicionamento social e politico que uma sociedade ou
um grupo social lhe atribui, o curriculo deve ser entendido também como um processo
que envolve interesses e redes de conflitos que emergem da sua relagdo com a

sociedade.

Concebemos curriculo como uma construgdo, um campo de lutas, um
processo, fruto da selegdo e da visao de alguém ou de algum grupo que
detém o poder de dizer e fazer. Logo, o curriculo revela e expressa tensdes,
conflitos, acordos, consensos, aproximacgdes e distanciamentos. E histérico,
situado, datado no tempo e no lugar social (Silva; Guimaraes, 2012, p. 44).

E necessario abranger o curriculo dentro de um tempo presente, pois trata-se
também de um docente e de discentes inseridos em seus proprios tempos presentes.
Silva e Guimaréaes (2012) bem situaram a indagacéo do lugar de onde se fala, ou seja,
sendo individuos situados em uma sociedade multicultural, é fundamental que o
professor tenha capacidade de “interdisciplinarizar” ou de integrar nos contextos
especificos de suas aulas os sujeitos e os saberes daqueles que foram excluidos.

Uma aprendizagem ou um processo de ensino sobre a histéria ndo deve ser
fixado e blocado no que um curriculo constitui, visto que “pode ser entendido como
um lugar de representacgao cultural, de avangos e retrocessos, de luta pelo poder, de
multiculturas, de exclusao e de escolhas” (Silva, Guimaraes, 2012,p. 49). Ainda que a

recepgao desses curriculos ndo seja homogénea,

Eles nao relativizam a realidade e trabalham com a auséncia de rupturas e
resisténcias. As dificuldades e obstaculos presentes no cotidiano das escolas
estdo ausentes dos textos [...] os curriculos sdo responsaveis, em grande
parte, pela formacgédo e pelo conceito de Histéria de todos os cidadaos
alfabetizados, estabelecendo, em cooperagdo com a midia, a existéncia de
um discurso histérico dominante, que formara a consciéncia e a memoaria
coletiva da sociedade (Abud, 2023, p. 28).

Em vista disso, uma aprendizagem histérica do tempo presente deve se
relacionar ndo somente com o que esta descrito nos curriculos, mas também com os
parametros do presente, das vivéncias dos alunos, das histérias que vivenciaram, dos

saberes que adquiriram nos espacos formais e informais e, essencialmente, com as
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interpretacdes e questionamentos que deles transcorrem.

Compreender como os alunos se situam e adquirem seus conhecimentos no
tempo presente, € conceber que a grande parte desses conteudos sao assimilados
por meio das ferramentas digitais e dos meios de comunicagéo. No século XXI, essas
ferramentas se consolidaram como parte essencial da existéncia humana,
aprimorando redes de informagdes e conversas, interferindo nas relagdes pessoais,
familiares e culturais das geragdes que vivenciaram esse avango desde o inicio e
estabeleceram uma nova forma de aprender e conviver das geragdes que nasceram
imbuidas por esse processo tecnolégico.

Contudo, foi imprescindivel a educag¢ao nao ter acompanhado essa revolugao.
Paulatinamente, a absor¢édo das novas tecnologias foi observada a passos mais
discretos na década de 2000, com mais destreza na década de 2010 e, finalmente,
exigida plenamente no inicio da década 2020, marcada principalmente pela pandemia
mundial do Covid-19. A forma de se relacionar com os alunos e as maneiras de se
ensinar sofreram uma mudanca drastica, mudanca essa sentida em varios niveis e a
depender das variagdes regionais do pais e que se transpuseram na realidade do pds-
pandemia.

Na realidade encontrada no Estado do Parana, as agdes governamentais para
a educacdo se consolidaram no incentivo aos usos de ferramentas digitais
disponibilizadas pelo Estado e pela elevagéo da valorizagdo de um ensino técnico,
especialmente nos anos do Ensino Médio, decorrente da promulgacgao das diretrizes
do Novo Ensino Médio pela Lei Federal 13.415 de 2017.

Apropriadamente, os autores Costa e Silva (2019), argumentam que a
desestatizacdo ou a privatizacdo de esferas publicas e a desregulamentagao da
esfera financeira da economia, que emerge em meados dos anos 1980 e ao longo
dos 1990, se tornaram os pilares da politica econémica liberal em um mundo marcado
pelos ideais capitalistas. Dessa maneira, quando Bittencourt (2008) explicita sobre as
reformulagdes curriculares ocorridas dentro da redemocratizacéo, deixa claro que os
planejamentos das politicas educacionais em construgdo estavam de acordo com as
essas politicas liberais em vigor no aspecto internacional. Convém observar que essas
politicas liberais impulsionadas na transi¢cdo do século XX para o século XXI, se
tornaram recorrentes diante do contexto politico e econémico vivenciado pelo Brasil
no transcorrer das décadas posteriores. Tais politicas foram ainda mais

impulsionadas em um contexto recente pela politica neoliberal adotada por Michel
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Temer, que assumiu a presidéncia em agosto de 2016, apos o impeachment da entédo
presidenta Dilma Rousseff, com uma agenda intitulada “Uma ponte para o futuro” sob
criagdo da Fundagdo Ulysses Guimaraes e do Partido do Movimento Democratico
Brasileiro (PMDB), que tendia a incentivar os direitos basicos da cidadania, perceptivel
apenas na teoria, visto que as praticas encontradas para tais foram na contramao da
ideia planejada e divulgada.

A criacdo da Base Nacional Comum Curricular e a Reforma do Ensino Médio
tendem dessa maneira a atender os ensejos da politica conservadora e neoliberal em
ascensdo, introduzindo mais ameagas aos direitos do que de fomentar

fundamentalmente reconstrugao, principalmente com a privatizagdo da educagao.

Tal qual contextualizamos, as reformas do ensino médio (Lei n° 13.415/17,
que regulamentou o novo ensino médio e a BNCC) néo estao isoladas de um
conjunto alargado de mudangas no papel do Estado, da cidadania
democratica e dos direitos sociais perante um neoliberalismo ainda mais
avancado que atropelaram politicas educacionais em andamento (Costa;
Silva, 2019, p. 07).

Como tratado anteriormente, um curriculo ndo é pautado por uma educagao
neutra, haja visto que representa valores e preceitos de uma organizagao politica e
econdmica que detém o poder, nesse caso adentramos no processo de criagdo da
Base Nacional Comum Curricular com a sua aprovacgao no ano de 2017 e a reforma
atribuida ao ensino médio, ambas possuindo problemas de juridicidade, “pois nao foi
fruto de debate coletivo ou de consulta a entidades especializadas [..] atropelando
esforcos e desconhecendo totalmente diversos segmentos da sociedade brasileira
interessados na tematica” (Costa; Silva, 2019, p. 10).

A compreensao desses movimentos deve se exteriorizar na analise do tempo
presente, principalmente relacionada com os acontecimentos da Republica brasileira.
Em vista da politica educacional priorizada pelo Estado do Parana estar em
consonancia com esses processos, como se sabe, o texto que abrange a reforma do
ensino médio e da BNCC defende posicionamentos que nao vao ao encontro de
documentos normativos da educacdao e muito menos se relacionam com a
Constituicdo Federal de 1988. As pautas professadas se atrelam a possibilidade de
atuacao de profissionais com suposto notdério saber, flexibilizagdo curricular e a

privatizagdo permitida através da reforma educacional.
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Valendo-nos da pauta do profissional com notério saber®, a prerrogativa por si
sO ceifa a qualificacdo do professor enquanto docente, as formagdes que sao
realizadas, as leis que garantem uma educagéao de qualidade para a educagao publica
brasileira, bem como os proprios direitos trabalhistas dos profissionais, considerando
gue uma precarizagao na formagao dos docentes acarreta na expectativa salarial nao
atendida. Em relacédo a isto, pode-se afirmar que “o profissional de notério saber
parece estar em consonancia com a flexibilizagdo e desregulamentagao das relagdes
de trabalho que emergem com a reforma trabalhista (Lei no 13.467, de 13 de julho de
2017)” (Costa; Silva, 2019, p. 13).

No entendimento da flexibilizagdo curricular, a proposta pedagdgica
apresentada pela BNCC se da mediante uma formacgao geral basica e por meio dos
itinerarios formativos. O curriculo do ensino médio esta definido por areas do
conhecimento, a saber: Linguagens e suas tecnologias (Arte, Educacéo Fisica, Lingua
Inglesa e Lingua Portuguesa), Matematica e suas tecnologias, Ciéncias da natureza
e suas tecnologias (Biologia, Fisica e Quimica), Ciéncias humanas e sociais aplicadas
(Histéria, Geografia, Sociologia e Filosofia) e Formacdo técnica e profissional
(Itinerarios formativos). No que tange aos itinerarios formativos, a flexibilizagdo se da
pela possibilidade de escolha aos estudantes, dessa maneira podem estar
estruturados de acordo com uma das areas do conhecimento, com a formagao técnica
e profissional ou mobilizar competéncias e habilidades de areas diversas, concebendo
os itinerarios integrados (Brasil, 2018).

Para a area das ciéncias humanas e sociais aplicadas, onde esta localizada a
disciplina de histdria, os termos das Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Médio
(DCNEM - 2018), compdem-se de:

IV — Ciéncias humanas e sociais aplicadas: aprofundamento de
conhecimentos estruturantes para aplicacdo de diferentes conceitos em
contextos sociais e de trabalho, estruturando arranjos curriculares que
permitam estudos em relagbes sociais, modelos econdmicos, processos
politicos, pluralidade cultural, historicidade do universo, do homem e
natureza, dentre outros, considerando o contexto local e as possibilidades de
oferta pelos sistemas de ensino (Brasil, 2018, p. 477-478).

5 No primeiro trimestre do ano de 2024, a Lei do Novo Ensino Médio (PL 5230/2023) foi colocada em
pauta para ser analisada pelo Senado, a fim de revogar a atuagéo de profissionais com notério saber
e dar maior centralidade as disciplinas das ciéncias humanas.
Ver:<https://www.cartacapital.com.br/opiniao/novo-novo-ensino-medio-velha-dualidade/>.  Portanto,
tudo ainda sendo passivel de sofrer inUmeras alteracgoes.
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by

Se anterior a reforma o ensino médio se pautava em uma matriz geral,
constituida por 11 disciplinas, como a de Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa,
Matematica, Biologia, Quimica, Fisica, Historia, Filosofia, Arte, Sociologia e Educagao
Fisica, as quais tinham a mesma quantidade de aulas nos trés anos que se seguia a
essa etapa, com as mudangas trazidas pelo novo ensino médio ha a orientagédo para
que outras disciplinas sejam inseridas de acordo com o itinerario escolhido, como

pode ser observado na orientacdo do Estado do Parana.

No Novo Ensino Médio, o estudante cursarda dois conjuntos de
aprendizagens: aFormagcao Geral Basica (FGB)e os ltinerarios
Formativos (IF). Na 12 série tera 800h de Formacao Geral Basica (FGB) com
um conjunto de componentes curriculares comuns, como Historia, Geografia
e Matematica e 200h de Itinerarios Formativos (IF) com os componentes
curriculares de Projeto de Vida, Educagéo Financeira e Pensamento
Computacional, que serdo comuns a todos os estudantes. A escolha do IF de
aprofundamento por Area do Conhecimento ocorre ao final da 12 série. Apds
essa escolha, uma parte da carga horaria do estudante (400h na 22 série e
600h horas na 32 série) sera destinada ao aprofundamento das
aprendizagens de acordo com o Itinerario Formativo escolhido: Matematica e
Ciéncias da Natureza ou Linguagens e suas Tecnologias e Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas (Parana, 2023).

Para o Estado do Parana, os itinerarios formativos para o ano de 2023,
disponibilizados para a area de linguagem e ciéncias humanas e sociais aplicadas
como parte flexivel (PF) do curriculo, se constituem fazendo uso de quatro trilhas de
aprendizagem, que conforme o documento “estdo organizadas a partir de tematicas
advindas de uma escuta realizada com os estudantes no més de margo e abril de
2022, articuladas por meio dos quatro eixos estruturantes dos Itinerarios Formativos
e estruturadas em trés trimestres” (Parana, 2023, p. 289).

Sendo os eixos de estruturacio a trilha de aprendizagem de Lideranca e Etica,
trilha de aprendizagem de Praticas esportivas, trilha de aprendizagem de midias
digitais e processos criativos e trilha de aprendizagem de oratéria e comunicagao |,
ambas ofertadas a partir do 2° ano do ensino médio.

Cada uma dessas trilhas de aprendizagem diz se relacionar com um dos
aspectos de mudancga apresentado pela sociedade no século XXI, como por exemplo
a de Lideranca e Etica, que tem como prerrogativa a de que com a evolugdo da
internet, das Inteligéncias Atrtificiais, da robotizagdo e da automatizagéo, as mesmas

ditam que “nossa maneira de interagir com o mundo tem sofrido mudangas radicais.
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No campo do trabalho, muitas profissées deixaram de existir e ainda outras deixarao,
no entanto, um leque imenso de novas oportunidades tém surgido” (Parana, 2023, p.
289).

Desse modo, na perspectiva estatal, se busca reinventar as formacdes de
futuros profissionais, para deixa-los mais autbnomos, com mentes mais criativas,
empreendedoras e responsaveis, que como colocado pelo caderno de itinerarios, séo
qualidades inerentes aos profissionais do século XXI.

Para contrastar com a trilha de aprendizagem referenciada acima, faz-se uma
analise dos objetivos para a trilha de aprendizagem de midias digitais e processos
criativos, que busca por meio das producgdes artisticas, fotograficas e audiovisuais
desenvolver a “sensibilidade, a percepcao e promover reflexbes éticas e o senso
estético dos estudantes, compreendendo como as diferentes linguagens se articulam
nas relagdes entre arte, midia, mercado e consumo” (Parana, 2023, p. 290).

Em relagcdo a sua aplicabilidade na contemporaneidade da educacgao
paranaense, essa trilha de aprendizagem busca favorecer as produgdes artisticas,
desenvolvendo os conhecimentos dos estudantes, a fim de promover uma formagao
mais critica e reflexiva da sociedade, como também ¢é apontado pelo caderno de
orientacdes dos itinerarios formativos do Parana.

Percorrendo sobre as duas trilhas de aprendizagem, principalmente em relagao
aos seus percursos tematicos para serem aplicados durante o ano letivo,
compreende-se que procuram estabelecer uma relagcdo com as disciplinas de
humanas. Portanto, a estruturagdo da aprendizagem mediante os itinerarios nao
favorece a apropriagdo dos conhecimentos cientificos da area, tal como deveria se
desenvolver. Podemos tomar como exemplo os conhecimentos prévios que se
esperam do aluno ao integrar esse itinerario formativo, sendo para as disciplinas de
historia, geografia e sociologia, os conteudos de “nog¢des basicas do conceito de ética;
nogoes basicas sobre o conceito de democracia” (Parana, 2023, p. 294). Mesmo que
se relacione com os objetivos de aprendizagem para a area de ciéncias humanas e
sociais aplicadas, a problematizagéo a fim de desenvolver tais habilidades histéricas
nao estao sendo direcionadas para o contexto de vivéncia do proprio aluno, haja vista
que o objetivo das trilhas de aprendizagem s&o para suprir as necessidades da
“sociedade” ou dos futuros mercados de trabalho e suas possiveis demandas.

Ainda sobre os itinerarios formativos, muito se questiona sobre os profissionais

que estao habilitados para desenvolverem as disciplinas nas turmas que optaram
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pelos itinerarios formativos. Uma das solugdes encontradas pelo Estado do Parana,
para se adequar a oferta e demanda impulsionada pela reforma do ensino médio, foi
capacitar os proprios professores da rede estadual de ensino, visto que diante da
readequacao da grade curricular muitos ndo conseguiriam suprir suas horas de
trabalho. Desse modo, tanto professores que sao efetivos por meio dos concursos
como os professores temporarios contratados por meio do processo seletivo
simplificado (PSS), realizam suas formagdes trimestrais por meio do programa
“Formadores em acao”, langado no ano de 2020, em plena pandemia do Covid-19.
Sobre isso, como disposto na pagina da Secretaria da Educacao do Estado do Parana,
€ visto como sendo “uma proposta de formacgao entre pares, em que professores da
rede estadual lideram grupos de estudo voltados a professores da mesma disciplina
ou area do conhecimento”.

Para se habilitarem para desenvolver as disciplinas nos itinerarios formativos &
necessaria a formacao de acordo com o mesmo, desse modo, os professores buscam
se especializar nos itinerarios formativos que possuem relagdo com sua disciplina,
como no caso da area das ciéncias humanas, em que as trilhas de aprendizagem de
Lideranca e Etica e Oratéria e Comunicacdo | teriam relagdes proximas com as
disciplinas de histéria e filosofia. O programa, no entanto, nao se limita as disciplinas
curriculares e aos cursos dos itinerarios formativos, mas também oferece, segundo a
pagina do mesmo, “uma ampla oferta de temas transversais — como avaliagdo da
aprendizagem, observagao de sala de aula e gestao de sala de aula — e outros temas
voltados as plataformas educacionais (como o Redagao Parana)’.

A reforma do ensino médio, além dos itinerarios formativos apresentados,
também se pauta na profissionalizagdo dos discentes, como ja discutido
anteriormente. A reforma do ensino médio dessa forma se divide entre um ensino com
capacitacao profissionalizante e técnica, e outro com os itinerarios que adentram ao
ensino como formagdo complementar do estudante. No Estado do Parand, sdo 35
itinerarios ofertados pela rede estadual, abrangendo as diversas areas como saude,
agricola, educacgéo e turistica.

E necessario ressaltar que em cada curso de nivel profissional, 0 mesmo é
caracterizado pelas disciplinas especificas de acordo com a formacao técnica a ser
desenvolvida com o itinerario técnico profissionalizante, assim, se o estudante escolhe
o ensino profissional de Formagao de Docentes, tera disciplinas que o habilitara para

tal formacgédo, n&o permitindo uma “flexibilizacdo” do estudante em relagdo a
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possibilidade de escolher o que quer estudar de acordo com seus interesses ou de
acordo com as demandas apresentadas pelas realidades vivenciadas. Portanto, trata-
se de uma flexibilizagdo relativa, pois a escolha inicial engessa seu transito pelo
desenho curricular oferecido. E, pior, ndo se trata de um adulto na encruzilhada dessa
importante decisdo, mas de jovens com suas expectativas futuras ainda em
construcao.

Essa possivel flexibilizacdo s6 se apresenta como possibilidade dentro das
suas concepcgoes teodricas, visto que quando aplicada na pratica podem ser
encontradas divergéncias da sua aplicagao, principalmente na liberdade do estudante
em estar escolhendo por conta prépria o que pretende estudar e provavelmente se
qualificar. Como bem salienta Costa e Silva (2019), a adogdo da Medida Proviséria
N° 746, de 22 de setembro de 2016 contraria a ideia inicial apresentada sobre os

itinerarios formativos.

Retira disciplinas importantes como Artes, Educagédo Fisica, Filosofia e
Sociologia, negando o conhecimento geral e comprometendo, portanto, a
formacao politica, cidada, emancipatéria da juventude. Em uma palavra, a
flexibilizagao curricular, sem possibilidade de escolhas, é uma artimanha dos
reformadores para estreitar a formagao da juventude e possibilitar os
standards e a criagdo de mercados no ensino médio (Costa; Silva, 2019, p.
14).

Em relagao a especificidade do Estado do Parand, cada nucleo regional de
educacdo de acordo com as realidades que sao apresentadas pelas escolas
estaduais, oferta cursos profissionalizantes partindo do concreto de cada cidade, ou
seja, 0s cursos técnicos se relacionam com as possiveis possibilidades de emprego
que o aluno pode encontrar no seu local de vivéncia.

Para se adequar as novas modalidades de ensino que foram promovidas pela
reforma educacional do ensino médio, € sempre pertinente a relagédo que é
estabelecida com as ideias de privatizagdo ou terceirizacdo de setores de ensino,
maquiada pelas ideias de melhorias e promocéo de qualidade na oferta da educagao
publica, ou seja, “utilizam o discurso da qualidade, quando na realidade a reforma
busca atender a um incerto mercado de trabalho” (Costa; Silva, 2019, p. 15).

Essa privatizagdo do ensino € uma realidade vivenciada pelos colégios
estaduais paranaenses. Varias ferramentas tecnolégicas envolvidas no desempenho
de ensino e aprendizagem adentram nesse processo, como € o caso da ferramenta

Quizizz de codinome “Desafio Parana” disponibilizada pela Secretaria de Educacéao
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como aplicativo de atividades virtuais que substitui as tradicionais “tarefas de casa”. A
ferramenta esta na pagina de “Aplicativos e Plataformas Educacionais”, no entanto,
para que ocorra a atribuicdo de acordo com as orientagbes da SEED, é necessario
que o professor detenha do e-mail institucional e de acesso ao seu LRCO, visto que
para cada conteudo determinado para uma disciplina e série especifica, ha enderegos
exclusivos das atividades a serem atribuidas virtualmente.

E importante ressaltar que dentro do LRCO, também so disponibilizados ao
professor slides referentes ao conteudo proposto. Na maioria das vezes, a depender
da estrutura ofertada pela instituicao de ensino, esses slides acabam sendo o aporte
das aulas dos professores, sendo projetados através dos Educatrons® ou pelos
projetores.

Naimagem a seguir, encontra-se a representagao do Registro de Classe Online
da rede estadual, onde esta o planejamento para o segundo trimestre da série do 9°
ano do ensino fundamental. Na aba do canto esquerdo, o professor tem acesso as
ferramentas de frequéncia (atribuicbes de acordo com as datas das aulas), conteudos
(aqueles que foram desenvolvidos e registrados), avaliagéo (ferramentas de insergao
e historicos de avaliagdes aplicadas, bem como as notas aferidas a cada aluno),
planejamento (disponibilizado pela prépria SEED, com os conteudos de acordo com
a BNCC, slides referentes a aula e atividades a serem atribuidas) e relatérios (local
de solicitacado de relatério sobre registro de classe, planejamento e resultado final). As
flechas em vermelho indicam os enderecos eletronicos dos slides de acordo com o
conteudo da aula e as atividades dos Quizizz — “Desafio Parana” que devem ser

atribuidas aos alunos.

6 Os educatrons s&o kits disponibilizados pela SEED em 2022 para as escolas da rede estadual
paranaense, composto por smart TV 43”, teclado com mouse pad, webcam e pedestal regulavel.
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Figura 1 — Representacao do planejamento via LRCO
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FONTE: Elaborado pela autora (2023)

Como pode ser observado, além de uma atividade “principal”’, como
demonstrada pela segunda flecha vermelha, ha também o endereco eletrénico de uma
atividade “reserva” para caso ocorra algum problema na atribuigcdo da primeira, que
segue logo abaixo da principal. Entretanto, como apresentado anteriormente, a forma
de acesso a plataforma Quizizz pelo LRCO ocorre de forma diferenciada quando
acessada pelo site de Aplicativos e Plataformas Digitais, visto que direciona
diretamente para a atividade especifica. Somente no primeiro acesso a plataforma
pelo LRCO que o professor deve anexar e permitir o acesso da plataforma ao
Classroom — Google Sala de Aula de dominio do e-mail institucional, para que ocorra

a insercao das turmas pelo qual o professor esta responsavel.
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Figura 2 — Representacao da Atividade do Quizizz
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Fonte: elaborada pela autora (2023)

Para a disciplina de histéria séo disponibilizadas duas questdes por conteudo.
A estruturagdo das questdes pode ser de multipla escolha, complete, associagéo,
preenchimento de lacunas e verdadeiro ou falso. Os alunos podem realizar a mesma
atividade duas vezes e no periodo de no maximo setenta e duas horas, ou seja, trés
dias. As atribuicdes realizadas pelo professor sdo acopladas as abas do Google
Classroom da disciplina e como demonstrado na imagem anterior, possui como
enfoque uma aprendizagem assincrona.

Dentro da plataforma também sao disponibilizadas ferramentas para que o
professor acompanhe o desenvolvimento das atividades dos alunos pela aba
‘relatorios”, onde é possivel observar o desempenho por aluno, turma e série,
mediante a quantidade de alunos que realizaram as atividades que foram atribuidas e
0 acervo de acertos e erros. Na aba “turmas” é possivel comparar os desempenhos
de cada turma na realizagado das questdes.

Uma indagagao que pode surgir na leitura desse trabalho é sobre como sao
transferidos os resultados dessas atividades. As orientagdes definidas pela SEED ¢ a
atribuicdo de peso 1 para cada atividade com duas questdes, que devem ao final do
trimestre ter peso 3,0 por disciplina. Dessa forma, se o professor desenvolveu o
conteudo de 24 aulas, certamente atribuiu 24 atividades do “Desafio Parana”, entéo
essas 24 atividades correspondem ao peso 3,0, com cada questao com valor de 1,25
ou (24x1,25 = 30).
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Para facilitar o trabalho do professor, préximo ao fechamento do trimestre é
disponibilizado ao docente um endereco eletrénico, pelo qual pode ser feito um
balanceamento de acertos e erros, resultando na nota final do aluno. Contudo, essas
atividades néo sao realizadas por todos os estudantes e quando realizadas podem
apresentar niveis de dificuldades distintos, considerando que cada individuo aprende
de uma forma, bem como nao podemos hegemonizar que a realidade tecnoldgica seja
plenamente vivenciada por todos os alunos.

Apesar de ser uma proposta que se adequa ao panorama tecnoldgico
vivenciado pelas novas geracoes, vale denotar que discussdes e analises de sua
aplicacdo sdo necessarias. E preciso considerar que ainda ndo existem maneiras de
substituir o fazer docente e que apesar das evolugdes adquiridas, o papel do professor
ainda deve se pautar na construcao de um conhecimento histérico sélido, critico e
reflexivo e que considere as vivéncias e experiéncias individuais de cada aluno na

sociedade a qual pertence, principalmente na disciplina de histéria.

A aula de Histéria € o momento em que, ciente do conhecimento que possui,
o professor pode oferecer a seu aluno a apropriagdo do conhecimento
histérico existente, através de um esforgo e de uma atividade com a qual ele
retome a atividade que edificou esse conhecimento. E também o espaco em
que um embate é travado diante do proprio saber: de um lado, a necessidade
do professor ser o produtor do saber, de ser participe da produgédo do
conhecimento histérico, de contribuir pessoalmente. De outro lado, a opgéo
de tomar-se apenas um eco do que os outros ja disseram (Schmidt, 2023, p.
57).

A construgcao do ensino de histéria na atualidade, ndo deve mais considerar a
memorizagao e a repeticdo dos fatos pelos fatos, € necessario que o professor
indague seus alunos, instigue-os a participarem do processo da aula para que
compreendam e reflitam sobre os conteudos que estdo sendo desenvolvidos e que, a
depender da tematica, possam estar colocando suas vivéncias pessoais € seus
conhecimentos prévios a respeito, permitindo que possam averiguar quais
informagdes sdo verdadeiras e quais se constituem como “fake news” quando
adquiridas pelas midias virtuais. Por sua vez, todo docente compreende os niveis
pelas quais os alunos se inserem no seu processo de ensino e aprendizagem, niveis
esses que conduzem o fio da aula, com reflexdes e interpretacdes histéricas com
niveis de dificuldades diversos.

Pensemos em um exemplo claro. As etapas da educacgao brasileira se dividem

em: educacéo infantil, ensino fundamental e ensino médio, pelas quais o aluno vai



58

adquirindo conhecimentos em uma escala gradual, ou seja, conforme avanga nas
seriagbes, os conteudos vao se ampliando e requisitando mais dedicacdo na
resolucdo e compreensdo. Por exemplo, na ampliacdo de sua capacidade de
abstracao, tdo necessaria para diferentes disciplinas escolares. No caso da disciplina
de histéria e de outras especificas também, os conteudos que sdo apoderados nos
anos finais do ensino fundamental, tendem a ser retomados com mais criticidade na
etapa do ensino médio.

Vejamos o objeto de conhecimento da Crise Capitalista de 1929, exemplificada
nas imagens anteriores sobre o Quizizz - “Desafio Parana”. Para a seriagdo do 9° ano,
a BNCC coloca-o dentro da unidade tematica “Totalitarismo e conflitos mundiais”,
definido pela habilidade “(EFO09HI12) Analisar a crise capitalista de 1929 e seus
desdobramentos em relagao a economia global” (Brasil, 2018, p. 429). Contudo, via
planejamento do LRCO, o mesmo objeto de conhecimento se apresenta conforme a

imagem abaixo.

Figura 3 — Crise de 1929 via planejamento LRCO para o0 9° ano

via Planejamento via Conteludo

Carregar Periodos (**anteriores):
*1¢ Trimestre [ 2° Trimestre
Planejamento: ©

30 - EUA nos anos 1920 e Grande depressdo

Unidade Tematica: A GRANDE DEPRESSAQ. O FASCISMO E O NAZISMO (p107)

Contendos: EUA nos anos 1920 e Grande depressdo

Conhecimentos Prévios: Identificar e problematizar os principais aspectos conceituais do iluminismo e do liberalismo e discutir a relacdo entre
eles e a organizacdo do mundo contempordnec, bem como compreender seu legado no processo de instituicdo de direitos, deveres politicos e
civis.

Conhecimentos Prévios: Aplicar, problematizar e interpretar os conceitos de Estado, nacéo, territdric, governo.

Objetivo: Identificar as especificidades e os desdobramentos mundiais da Revolucdo Russa e seu significado historico para as sociedades
contemporaneas, problematizando os conceitos de comunismo e socialismo.

Video: Link

Slides: Link

Professor, atribua a atividade do Desafio Parana: Link 1

Professor, clique aqui para a atividade substitutiva: Link i

Exercicios: Link

Fonte: elaborada pela autora (2023).

O mesmo objeto de conhecimento € desenvolvido na seriagdo do 3° ano do
ensino médio. No entanto, vale ressaltar que a turma do 3° ano que compde o ensino
meédio de 2023 ainda se encontra nos moldes anteriores a reforma, visto que ainda
esta em processo de transi¢cdo, mas contribui para a discussao a respeito do uso da
plataforma digital para a realizagédo das atividades assincronas. O conteudo sobre a

Crise de 1929 se encontra entre os conteudos da Revolugdo Russa e a ascensao do
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fascismo na ltalia.

Figura 4 - Crise de 1929 via planejamento LRCO para o 3° ano (anterior a reforma do ensino
médio)

via Planejamento via Contetdo

Carregar Periodos (**anteriores):
*1° Trimestre [ 2° Trimestre
Planejamento:

17 - Os EUA nos anos de 1920 A Grande Depresséo %

Conteudos: Os EUA nos anos de 1920 A Grande Depressao

Objetivo: Compreender os elementos que compdem e que precederam a crise de 1929. Identificar as consequéncias da crise econémica.
Video: Link

Slides: Link

Professor, atribua a atividade do Desafio Parana: Link 1

Professor, clique aqui para a atividade substitutiva: Link i

Exercicios: Link

Fonte: elaborado pela autora (2023).

Como pode ser observado, os objetivos de aprendizagem para ambas as
séries, diante do mesmo conteudo, sao diferentes. Enquanto o objetivo para o 9° ano
do ensino fundamental foca nos desdobramentos apdés a Revolugdo Russa nas
sociedades contemporaneas a partir dos conceitos de comunismo e socialismo, o
objetivo para o 3° ano do ensino médio salienta os elementos que antecedem a crise,
ou seja, amplia o foco para além da Revolugdo Russa, bem como trata das
consequéncias oriundas dessa crise nos Estados Unidos e no mundo.

Como é de se esperar, as abordagens e os aprofundamentos do conteudo
sobre a Crise de 1929 modificam-se de acordo com a faixa etaria e a etapa escolar
onde o aluno se encontra, principalmente a partir das relagdes estabelecidas pelo
professor de histéria e seus alunos. Porém, foi possivel identificar que as questbes
das atividades do “Desafio Parana” — Quizizz para as séries em questao, sdo a mesma

atividade, modificando-se apenas o titulo de acordo com a seriagao.
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Figura 5 — Atividade do Quizizz para o 9° ano sobre a Crise de 1929

B rco x HIST_9_FF Q30| 1.1K plays | Q

c

x HIST 3 EM_QO17 [ 12K plays [C X | + v = bs

& quizizz.com/admifl/quiz/644abh16b8204e001e161bee/flst9efg307qcPublish=true Qe « & 0

visio do participante

Com o término da Grande Guerra a Europa estava devastada, mas os Estados Unidos, ao
contrario, sairam como a maior poténcia econdmica mundial.
Apesar do crescimento economico, as questdes sociais apresentavam muitos contrastes, como

manifestacdes e perseguicdes a

populacio negra por grupos
organizados.

a melhoria na vida dos ampliacdo dos direitos da
trabalhadores das fabricas. populacgdo negra.

B rco X HIST_9_EF_Q30 | 1.1K plays | Qui- X HIST 3.EM_Q017 | 12K plays| C X | + v - X

(¢]

#& quizizz.com/admifl/quiz/644abb16b8204e001e161bee/Ifst9efq30?qcPublish=true Q © w » 0

visdo do participante

Apo6s a Grande Guerra o crescimento economico dos Estados Unidos promoveu o

surgimento do chamado "American Way of life", ou seja, "o jeito americano de
viver".

Identifique na imagem algumas caracteristicas desse periodo.

ara a pesicio cor image

A te htulos p: e age:
# Cuida do lar e dos filhos. i Trabalha e sustenta a casa.
# Resultado de compra a crédito : Comprada em loja de departamentos

Fonte: a autora (2023).
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Figura 6 - Atividade do Quizizz para o 3° ano sobre a Crise de 1929

B# rco % | [@) HIST.2.EF.030| 11K plays [Qui- % M) HIST3.EM Q017 | 12K plays | C x | + v = b3
< C & quizizzcom/admin/quiz/643e7b9b5ceb0a001dc489a9/hiizemaniy Qe « » 0 _ :

visdo do participante

Com o término da Grande Guerra a Europa estava devastada, mas os Estados Unidos, ao
contrario, sairam como a maior poténcia econdmica mundial.

Apesar do crescimento econdmico, as questoes sociais apresentavam muitos contrastes, como

manifestacdes e perseguicdes a

populacdo negra por grupos
organizados.

a melhoria na vida dos ampliagdo dos direitos da

trabalhadores das fabricas. populagio negra.

B RO X | [@ HIST_9.EF Q30| 11K plays | Qui X HIST_3_EM_Q017 | 12K plays |C x f§ + v — X

> C @& quizizzcom/admin/quiz/643e7b9b5ceb0a001dc489a9/ Qe %« 07

visdo do participante

Apo6s a Grande Guerra o crescimento economico dos Estados Unidos promoveu o
surgimento do chamado "American Way of life", ou seja, "o jeito americano de
viver".

Identifique na imagem algumas caracteristicas desse periodo.

A sparaa
i Comprada em loja de departamentos [l Resultado de compra a crédito
# Cuida do lar e dos filhos. i Trabalha e sustenta a casa.

Fonte: a autora (2023).

Apesar de ser um conteudo que se retoma no ensino médio, as analises
realizadas aqui a respeito de uma “reutilizagao”, se pautam em algumas discussoes.
Uma delas é a proépria transigao do antigo Ensino Médio para o Novo Ensino Médio
pautado no ensino profissional e técnico, visto que como o Desafio Parana — Quizizz
foi uma plataforma introduzida no inicio do ano de 2023, a possibilidade da reutilizagao
das atividades mediante a similaridade dos conteudos, pode ter agregado vantagens
para o setor responsavel pela elaboracdo. No entanto, € necessario considerar a
natureza agravante de como o processo de ensino e aprendizagem historica esta

sendo pautado, principalmente pela forma como os conteudos estdo sendo
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desenvolvidos.

Realizando um levantamento dentro da propria plataforma do LRCO e do
Desafio Parana — Quizizz, como foi apontado anteriormente, ha uma similaridade
entre os conteudos de ambas as seriagoes, visto que se consolidam como anos finais
das etapas da educacao basica, ou seja, o ensino fundamental e o ensino médio. No
entanto, ao analisar as atividades da plataforma online foi possivel identificar que entre
os conteudos de 20 aulas para o 1° trimestre do ano letivo do 9° ano do ensino
fundamental e 14 aulas para o 1° trimestre do ano letivo do 3° ano do ensino médio
anterior a reforma, cerca de 7 atividades direcionadas para os discentes dessa
seriacdo sao iguais entre as 10 atividades direcionadas para o 9° ano do ensino
fundamental.

Conforme disposto na tabela na sequéncia, algumas orientagdes sao
necessarias para o seu entendimento. Quando duas atividades e seus conteudos da
seriagao do 9° ano estdo acoplados juntos a uma s6 atividade e conteudo do 3° ano,
€ porgue na constituicdo da atividade para o 3° ano foi inserida uma questao de cada
atividade citada do 9° ano. Quando apenas uma atividade e conteudo do 9° esta
acoplada a uma atividade e conteudo do 3° ano é porque ambas estdo dispostas

iguais ou apenas uma questao foi reutilizada para a seriagéo do 3° ano.

Tabela 1 — Comparativo das atividades do Quizizz para o 9° ano do EF e do
3° ano do EM

Atividades do Quizizz 9° ano e contetido da | Atividades do Quizizz e 3° ano e contetido da

disciplina curricular de Histéria disciplina curricular de Histéria (anterior a
reforma)
HIST_9_EF_QO002- Governo Deodoro da HIST_3_EM_QO001 — Primeira Republica:
Fonseca e Constituicdo de 1891 Republica da Espada e Politica

HIST_9 EF _QO003 — Govemno de Floriano

Peixoto e a Revolugédo Federalista

HIST_9 EF_QO006 — Guerra de Canudos HIST_3_EM_QO002 — Primeira Republica:
HIST_9 EF_QO008 — Revolta da Vacina e da conflitos urbanos e no campo
Chibata
HIST_9 EF_QO009 — O movimento operario HIST_3_EM_QO003 — Primeira Republica:
aspectos econdmicos e sociais
HIST_9 EF_QO011 — Tenentismo e Coluna HIST_3 _EM_QO011 — Movimento Tenentista
Prestes

HIST_9 EF Q012 — Revolugio de 1930
HIST_9 EF_QO014 — Era Vargas: Constituigdo HIST_3 _EM_QO012 — A Era Vargas: Govermno




de 1934 e Governo Constitucional

63

Constitucional e o golpe do Estado Novo

HIST_9 EF_QO016 — Era Vargas: Trabalhismo e

HIST_3_EM_QO013 — A Era Vargas: Trabalho e

Economia Economia
HIST_9 EF_QO017 — Era Vargas: Cultura e HIST_3 _EM_QO014 — A Era Vargas: Politica,
Propaganda Propaganda e o fim do Estado Novo

Fonte: a autora (2023).

Além disso, ao compararmos alguns dos conteudos e as atividades que estéo

dispostas para o 1° trimestre da série do 9° ano do ensino fundamental com os

conteudos e atividades do 1° trimestre e do 2° trimestre do 2° ano do novo ensino

médio, também foram possiveis identificar semelhangas e reutilizagées do banco de

questdes da plataforma. Como esta presente na disposicdo abaixo, que também

segue as mesmas orientagdes da tabela anterior, a relagao € disposta diferente, visto

que para as atividades que estao inseridas no mesmo nivel € porque apenas uma das

duas questdes disponibilizadas para a seriagao sao iguais em ambas as atividades.

Tabela 2 — Comparativo das atividades do Quizizz para o 9° ano do EF e do
2° ano do Novo EM

Atividades do Quizizz 9° ano e contetido da

disciplina curricular de Histéria

Atividades do Quizizz e 2° ano e contetido da
disciplina curricular de Histoéria (apos a

reforma do ensino médio)

HIST 9 EF Q024 (2° Tri) — Primeira Guerra
Mundial: a fase final, o saldo da guerra e os
acordos de paz.

HIST_2 EM_QO009 (1° Tri) — A Primeira Guerra
Mundial

HIST_9 EF_QO026 (2° Tri) — A Russia Czarista e

os antecedentes da Revolugéo Bolchevique

HIST_2_EM_QO010

Bolchevique

(1° Tri) — Revolugéo

HIST_9 EF_QO032 (2° Tri) — O fascismo na Italia

HIST_2 _EM_QO011 (1° Tri) — Ascensdo dos

regimes totalitarios

HIST_9 EF Q038 (2° Tri) — A perseguigdo as

minorias na Alemanha nazista e o Holocausto

HIST_2 EM_QO015 (2° Tri) - O Holocausto

HIST_9 EF_QO006 (1° Tri) — Guerra de Canudos

HIST_9 EF Q007 (1° Tri) -
Contestado

Guerra do

HIST_2_EM_QO018 (2° Tri) — Movimentos sociais

na Primeira Republica

HIST_9_EF_Q009 (1° Tr) — O movimento

operario

HIST 2_EM_Q022

Operario no Brasil

(2° Tri) — Movimento

HIST 9 EF_Q016 (1°

Trabalhismo e Economia

Tri) — Era Vargas:

HIST_2 EM_QO023 (2° Tri) — Trabalhismo na Era

Vargas

HIST 9 EF Q043 (2° Tr) - Corrida

HIST_2 EM_QO030 (2° Tri) — Caracteristicas




64

Armamentista e Espacial Gerais da Guerra Fria

HIST_9_EF_Q044 (2° Tri) — Guerra da Coréia e | HIST_2_EM_Q032 (2° Tri) — Conflitos durante a
do Vietna Guerra Fria

HIST_9 EF_ Q045 (2° Tri) — Revolugéo Chinesa

e Cubana

Fonte: a autora (2023)

Diante da tabela exposta, podemos compreender que a prerrogativa de
reutilizacdo de atividades ndo € exclusiva para a seriagdo do 3° ano do ensino médio
de antes da reforma, mas que podem ser encontradas também na seriagao do 2° ano
do novo ensino médio, ou seja, a plataforma compreende que por serem 0s mesmos
conteudos podem estar direcionando as mesmas atividades, que como apresentado
antes na discussdo do texto, ndo comporta o nivel de aprendizagem histérica que
cada seriagao possui.

Uma outra possibilidade que se pauta os dados apresentados acima, € a forma
como essa plataforma pode vir a ser retratada futuramente, pois, como apontado
anteriormente, como é recente o seu uso em sala de aula, podem ocorrer discussdes
sobre a sua usabilidade, podendo permanecer ou ser descartada no préximo ou nos
préximos anos. Contudo, considera-se aqui os impactos que gerou em pelo menos
um ano da sua aplicagdo, como € o caso da analise realizada nesse trabalho.

Inclusive, a sua propria usabilidade foi descartada para os cursos de nivel
profissionalizante ainda no inicio de sua utilizagdo, haja visto a ndo recepgao dos
estudantes diante da carga horaria extensa que possuem. Dessa forma, pode-se dizer
que, pelo menos na sua aplicacdo do Nucleo Regional de Educacdo de Apucarana’,
as atividades do Desafio Parana — Quizizz estdo sendo atribuidas apenas para as
turmas do novo ensino médio normal, ou seja, aqueles que estdo em grade curricular
com a escolha dos itinerarios formativos e ndo com grade curricular voltada para a
formacgao profissionalizante e técnica.

Outrora, no inicio do segundo trimestre letivo para o ano de 2023 a plataforma
Quizizz acabou passando por algumas revisdes nas propostas estabelecidas para as

atividades, dando uma “cara nova” para as mesmas. Os exercicios permaneceram no

” Tomamos como realidade o Nucleo Regional de Educagéo (NRE) de Apucarana, pois € onde a autora
dessa dissertacdo desenvolveu a docéncia de histéria nos anos finais do ensino fundamental e no
ensino médio normal e profissional, contribuindo para o desenvolvimento das discussbes apresentadas
no decorrer desse trabalho.
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mesmo esquema, mas com enunciados mais elaborados, como a utilizagdo de uma
historia para fazer com que o aluno se insira nas atividades e consiga interpreta-las
dentro de um contexto. Dessa forma, quando um aluno do 9° ano realiza as atividades
propostas sobre os governos que antecederam os da Ditadura Militar, bem como os
que delimitam o proprio periodo, acaba encontrando situagdes ficticias com os
personagens criados para aquela historia e que estabelecem relagbes sociais,
culturais, econémicas e politicas com os conteudos que estdo sendo desenvolvidos,
definidos pela Secretaria de Educacao como “Desafio Parana — Storytelling”.

Podemos encontrar nessas atividades o exemplo similar de uma pessoa na
transicdo da fase jovem para a fase adulta, com vivéncias caracteristicas da década
de 1960 nos fendmenos culturais e sociais, mas que acaba encontrando barreiras a
partir de 1964, quando se inicia a Ditadura Militar no Brasil. Desse modo, as atividades
tendem a incorporar a historia ficticia dos personagens nos fatos historicos que
realmente aconteceram, por exemplo, se o personagem decide participar de uma
passeata contra o regime politico vigente, a atividade seguinte tende a caracterizar
como essas manifestagbes foram retratadas pelo governo, quais instituicbes eram
responsaveis por vigiar e punir as pessoas participantes desses movimentos, dentre
outras exemplificacbes que podem ser definidas e encontradas para trabalhar o
conteudo proposto.

Em sintese, caso a plataforma venha a permanecer é necessario que se
estabelegca um dialogo sobre seus usos, principalmente considerando as experiéncias
e as representacoes retratadas pelos professores diante da relagcao do processo de
ensino e aprendizagem que estabelecem com seus alunos. Faz-se necessario, entéo,
seguir renovando, interpretando, discutindo e revendo as atividades que estdo sendo
colocadas para os alunos através da plataforma, considerando as essenciais
mudancas que devem ocorrer € se pautar na orientacao dessas atividades, pois se for
simplesmente imposto, ndo possibilitara a avaliagdo de como sera efetivada a

aplicacdo em consonéancia com os conteudos.

2.3 Ensino de histéria e a nova aprendizagem histérica: constituicdo da

consciéncia historica a partir da histéria do tempo presente

As discussdes sobre as ferramentas digitais e sua influéncia na concepgao do

ensino de historia, no caso a plataforma Desafio Parana — Quizizz e sua relagédo com
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os conteudos que estao sendo desenvolvidos e apresentados na disciplina de Historia
do Estado do Parana, nos remete a uma das conclusdes importantes que Cerri (2021)
realiza em seu livro “Ensino de Histéria e consciéncia histérica”, em que recomenda
que, ao desenvolver a consciéncia historica, € necessario revisar os conteudos e a
programagao do ensino de histéria. Ou seja, os curriculos ndo devem ser
considerados como uma “tabula de conteudos”, como sendo homogénea a todos os
lugares em que é inserida, principalmente considerando as diversas orientagbes
temporais que sao encontradas em cada escola e, em especial, em cada sala de aula.
Desse modo, nao se caracteriza como uma pratica de ensino que considere o conceito
de consciéncia historica.

Assim sendo, a reutilizacdo de atividades do 9° do ensino fundamental para o
3° ano do ensino meédio n&o prioriza uma aprendizagem histérica, muito menos o
estimulo para a consciéncia histérica dos discentes, mesmo que a prerrogativa de
uma transicao de modos de ensino e aprendizagem seja aplicada. Afinal, apesar dos
alunos estarem inseridos dentro de uma mesma “geracdo”, as suas relagdes
temporais e sociais sao distintas entre si e ndo se limitam a uma determinada faixa
etaria.

Para compreender o aspecto de aprendizagem histoérica, bem como das novas
aprendizagens historicas que estéo inseridas dentro do contexto educacional atual, é
qualitativo estabelecer sua relagdo com a consciéncia histérica. Para iniciar o seu
entendimento, Cerri (2021, p.13), a partir das classicas e seminais formulagdes de
Jorn Rusen, define consciéncia histérica como “[...] uma das estruturas do
pensamento humano, o qual coloca em movimento a definicdo da identidade coletiva
e pessoal, a memdria e a imperiosidade de agir no mundo em que se esta inserido”.
Em suma, a consciéncia histérica ndo pode ser formada dentro da sala de aula a partir
de conteudos pré-determinados, mas se molda a partir da relacdo desses com as
vivéncias experimentadas pelos alunos e seus conhecimentos prévios.

Considerar os conhecimentos vivenciados pelos alunos que remetem a sua
identidade propria dinamiza a identidade social ou coletiva que € desenvolvida dentro
da sala de aula, pois 0 ser humano é pautado por essas duas orientagdes na sua
pratica cotidiana. A consciéncia histérica deve ser considerada, pois, como um
fendbmeno humano, e para definir essa afirmacgao, Cerri se utiliza de pensadores

distantes em formagéao e exercicio intelectual, como Agnes Heller e Jorn Rusen.
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Para ambos a consciéncia ndo € meta, mas uma das condicdes da existéncia
do pensamento: ndo esta restrita a um periodo da histéria, a regides do
planeta, a classes sociais ou a individuos mais ou menos preparados para a
reflexao historica ou social geral. Para isso, ‘historia’ ndo é entendida como
disciplina ou area especializada do conhecimento, mas como toda produgao
de conhecimento que envolva individuos e coletividades em fungéo do tempo.
Nesse sentido a consciéncia histérica pode ser entendida como uma
caracteristica constante dos grupos humanos, por maiores que sejam as suas
diferencgas culturais (Cerri, 2021, p. 27-28).

Assim, a consciéncia histérica deve ser mobilizada, a fim de aferir sentidos para
o cotidiano do aluno e para a disciplina escolar, mediando a compreensao do passado,
do presente e do futuro. Concorda-se, aqui, integralmente com os apontamentos
colocados por Cerri (2021) a partir de suas compreensdes de Heller e Rusen, uma
vez que pensar historicamente € um evento cotidiano e inseparavel da condicao
humana. Em sintese, podemos definir que pensar historicamente a partir de uma
consciéncia historica ndo é totalmente uma visao voltada para o passado, mas que
possui relacdo direta com o presente, sendo indissociavel sua influéncia no
entendimento historico. Nossa relagdo com o cotidiano e essencialmente com a
aprendizagem histérica que dele provém, deve ser abrangida dentro da nova
aprendizagem historica, principalmente associada a uma sociedade mediada por
ferramentas tecnoldgicas, pois aspiramos dessa maneira que “[...] o mundo é histérico
porque queremos ir além do que temos e somos” (Cerri, 2021, p. 30).

Dando seguimento as discussdes que sustentam o trabalho de Cerri (2021), no
primordio da humanidade, o individuo ao presumir sua consciéncia histérica, da
significagdo ao tempo e essa percepgao se da através da nogdo de comunidade.
Quando em comunidade, o ser humano estabelece relagdes com aqueles que
convive, atribuindo lacos de pertenca e que acabam por definir uma identidade. A
identidade coletiva em uma sociedade fundamenta a consciéncia historica,
conformando para os individuos que a compdéem um pertencimento e € essa
percepc¢ao que da continuidade na existéncia dessa comunidade.

Em suma, é perceptivel que nos contextos histéricos que delimitam a
humanidade, as comunidades tenderam a construir suas identidades histéricas em
prol de uma forma dominante de inferir na consciéncia histérica, utilizando para esses
fins, os meios da educacao. Podemos citar como exemplos, o mito fundacional, os
ritos, as tradicdes, e os feitos memoraveis que adornam uma histéria inventada, ou
seja, “[...] ao agir, o ser humano ja se pauta por um passado que se oferece a ser

lembrado e considerado sem mediag&o da narrativa, antes do trabalho interpretativo
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da consciéncia histérica” (Cerri, 2021, p. 38).

Quando atribuimos para o ensino de historia essas colocagdes, podemos
considerar que o aluno pode ser imbuido de uma consciéncia histérica, formada a
partir das suas relagdes formais com os espagos educacionais, bem como pelos
espacgos nao-formais e informais de aprendizagem, que podem ser representados a
partir das suas relagdes familiares, culturais, socioeconémicas, politicas e religiosas.
Por mais que uma forma dominante oriente a coletividade em prol de uma soé
consciéncia histoérica, os individuos se apresentam heterogéneos, mesmo vivenciando

as mesmas condi¢des sociais estabelecidas.

A formacgédo histérica dos alunos depende apenas em parte da escola, e
precisamos considerar com interesse cada vez maior o papel dos meios de
comunicagdo de massa, da familia e do meio imediato em que o aluno vive
se quisermos alcancar a relagdo entre histéria ensinada e a consciéncia
historica dos alunos (Cerri, 2021, p. 44).

No entanto, cabe salientar que o ensino de historia intermediado pelas novas
ferramentas digitais, a fim de contribuir para o aprimoramento da consciéncia historica
dos discentes de forma critica e reflexiva, ndo deve se pautar pela mera produgéao e
transmissdo de conteudos considerados “essenciais” para a formagcdo de um
determinado cidaddo histérico. E necessario que se articule os processos e
significados historicos que dao sentido as significagdes de uma consciéncia preparada
para a cidadania e essencialmente para pensar historicamente, estabelecendo
dialéticas entre o tempo passado e o tempo presente, pois salienta-se que “[...] pensar
historicamente leva a compreensao do que de fato significa a histéria: a sucessao do
inesperado, do novo, do inusitado e da criagdo constante, e ndo apenas a
determinagéo, a permanéncia, a continuidade” (Cerri, 2021, p. 60).

Como discutido no capitulo anterior, uma aprendizagem histérica do tempo
presente esta condicionada a variados elementos que adornam essa historiografia,
como os testemunhos, as memodrias, a demanda social e o acontecimento/evento.
Dentro de uma sociedade polarizada e marcada profundamente pelo avango
tecnoldgico, o campo da histéria esta permeado por variados embates sociais e
conflitos de protagonismos, ensejando na histéria desafios de um ensino
dialeticamente do passado e do presente, como destaca Pinsky e Pinsky (2021, p. 14-
15):
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Por um lado, com o passado, o acontecido, nosso ponto de chegada: o
passado ndo pode ser inventado, suprimido, exagerado ou distorcido. Por
outro, (como n&o vivemos nas nuvens, mas em um presente concreto, que
condiciona a forma de percebermos os fendmenos da sociedade), é
importante firmarmos um compromisso com o mundo em que vivemos, que é
nosso ponto de partida. Nada mais razoavel, portanto, do que interrogar o
passado a partir de questdes que nos afetam atualmente.

As questdes vivenciadas pelos estudantes estao inseridas dentro de contextos
proprios, influenciados e discutidos por pessoas e posicionamentos. Considerar a
influéncia que o saber histérico, enquanto disciplina escolar, possui com as
constituicbes das consciéncias historicas dos discentes, articula-se com as nogdes
que devem ser estabelecidas com o presente, partindo desse para compreender o
passado. A dialética presumida com passado e presente se orienta na concep¢éao de
que a historia do passado deve fazer sentido para quem a olha e interpreta do
presente, como forma de promover reflexdes assiduas de que a historia ndo € campo
limitado ao passado, mas que tenciona, influencia e se relaciona com os processos
vivenciados no presente.

Vivenciamos atualmente um presente que se transforma em passado quase
que no feito imediato de sua ocorréncia. Informagdes e acontecimentos estdo sendo
repassados rapidamente, limitando suas permanéncias e duragdes dentro da
sociedade. Os alunos estao inseridos nesse processo de aquisicdo de conhecimento
e de informagdes ageis, onde a interpretagdo também o sdo, sendo mais corriqueira
a informacgao facil e sem questionamentos. Assim, podemos encontrar individuos que
estdo a par dos acontecimentos recentes e aqueles que nao o estao, aqueles que
possuem um acervo significativo de conhecimentos prévios a respeito de um
determinado conteudo diante da demanda tecnoldgica que tem acesso e outros que
nao atribuem significado algum para o acontecimento, haja visto seu
desconhecimento completo em detrimento de outros assuntos.

Analisar, interpretar e estabelecer conclusdes a respeito de uma nova
aprendizagem historica € estar a par das vivéncias e realidades que estdo sendo
apresentadas dentro das salas de aulas, realidades essas que sao inumeras e de
multiplas formacgdes. Sao esses antecedentes que influenciam na propria contribuigcao
que o docente de histdria pode aferir as consciéncias histéricas dos seus alunos e,
principalmente, que se relacionam com os entendimentos que serdo desenvolvidos e
atribuidos para a histéria enquanto disciplina escolar e ferramenta principal para a

compreensao da histéria de um tempo presente.



70

3. Plataformas educacionais do Estado do Parana: modificagoes, possibilidades

e abordagens de uma histéria do tempo presente

Uma analise sobre a Histéria do tempo presente dentro do ensino de histéria,
perpassou por diversos entendimentos para a sua compreensdo. Como demonstrado
no decorrer deste trabalho, a utilizagdo e os conceitos dessa linha de pesquisa, bem
como a proépria histéria constituida como disciplina na formagdo da consciéncia
histérica dos individuos, nos orientam para a discussao da utilizacao das plataformas
digitais impostas pelo governo do Estado do Parana, em especial para a educagéao
publica.

Assim como o proprio entendimento do conceito de presente, que na
contemporaneidade encontra novas posicdes diante da popularizacdo de
instrumentos e ferramentas de midias e redes sociais, onde tudo ocorre ao mesmo
tempo com determinada importancia e que no instante seguinte € substituido por uma
nova onda de informagdes e acontecimentos, nos deparamos igualmente com a
utilizacdo das plataformas educacionais e suas modificagdes, seja no ensinar ou no
proprio ato de aprender Histéria. Desse modo, este terceiro capitulo se debruga sobre
essas modificagbes decorrentes, bem como analisa as possibilidades e abordagens
da histéria do tempo presente, frente as atividades que sdo direcionadas de acordo
com os conteudos propostos para a seriagao especifica, na qual o aluno, como
construtor de sua formacao histérica e social, se encontra.

Estabelecer um recorte especifico e delimitado pela histéria do tempo presente
dentro de uma disciplina que infelizmente ainda é entendida como “estudo dos feitos
e acontecimentos passados”, parece a primeira vista impossivel de se historicizar. No
entanto, como foi apresentado ao longo da construgcado desse texto, o presente deve
ser entendido como uma nova possibilidade do fazer historiografico, como bem nos
colocou Dosse (2012). Diante do exposto e como demonstrado no decorrer do
primeiro capitulo, escolheu-se a tematica da Ditadura Militar do Brasil para descrever
as possibilidades de aplicagédo dos elementos constituintes da histéria do tempo
presente e para fins de elaboragao do terceiro capitulo, para analisar a aprendizagem
histérica através das ferramentas educacionais no Estado do Parana, principalmente
considerando as posicdes sobre o tema que podem ser encontradas nos mais
diversos setores da sociedade.

Pereira (2022) infere sobre as consideragdes da condi¢cio historica na era da
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internet, se utilizando dos posicionamentos de Hans Gumbrecht (2011), ao afirmar:
“nao deixamos mais o passado para tras, visto que o presente estaria constantemente
inundado com materiais do passado” (Pereira, 2022, p. 21). Todavia, a tematica da
Ditadura Militar ainda se faz presente na contemporaneidade do tempo presente, seja
por aqueles que a vivenciaram ou por aqueles que demonstram um posicionamento
de acordo com as vivéncias e as informagdes que estabelece sobre os
acontecimentos dessa época e que certamente se relaciona com os posicionamentos
politicos e publicos do governo que gerencia uma educagao estadual.

A partir da plataforma LRCO, de acordo com os slides disponibilizados pela
SEED, é realizada a problematizacdo das aulas elaboradas e das atividades
propostas para a série do 9° ano dos anos finais do ensino fundamental a respeito do
desenvolvimento do conteudo sobre a Ditadura Militar no Brasil. Buscando, entao,
analisar as evidéncias trazidas, fontes historicas trabalhadas, relagcbes estabelecidas
entre passado e presente, dindmicas e orientacdes propostas para os estudos e
condugcdo dessas atividades, além de semelhangas e diferengcas que podem ser
encontradas. Igualmente, qual abordagem historiografica € encontrada para que se
possa estabelecer, de forma tedrica e empirica, a formagao da consciéncia historica
desses alunos, através da propria constituicao do curriculo para a disciplina de historia

para a rede estadual paranaense.

3.1 O lugar do curriculo e da aprendizagem histérica diante das novas

ferramentas digitais

E imprescindivel a relacdo que se estabelece entre curriculo e a aprendizagem
dos educandos, sendo que, no que se refere a disciplina de histéria, encontra-se a
formacao da consciéncia histérica como forma de interpretar, vivenciar e compreender
a realidade a qual se pertence. Cerri (2021) contribui significativamente para o
entendimento da constituicdo dessa consciéncia a partir do tempo presente,
concordando com o apontamento de que o curriculo ndo deve ser considerado como
uma tabula de conteudos propostos que devem ser seguidos gradativamente pelo
professor ao ensinar seus alunos.

Ensinar historicamente os educandos vai além da compreensdo de um
curriculo compactado e moldado para determinados fins governamentais. Ensinar e

historicizar essa aprendizagem se estabelece na dinamica que o curriculo pode ser
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atribuido, considerando as mais diversas realidades sociais, culturais, econdmicas e
politicas que podem ser encontradas dentro de uma unica sala de aula. O curriculo
nao deve ser visto como um “molde” de aprendizagem dos alunos, pois certamente
muitos desses educandos nao serao “moldados” conforme a jurisdi¢ao estadual, visto
que as relagdes e lagos de pertengas que s&o constituidos e que dao significados as
identidades coletivas e histéricas sao diversificadas, mesmo que se considere a
insercao tecnoldgica de quase todos os educandos nos mais diversos meios de
comunicagao por internet e que de certo modo essa inser¢gao seja “homogénea”.

Como apresentado, alguns curriculos, como a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), surgem com a finalidade de nivelar os conteudos que serdo
ofertados em escala nacional, no entanto, também se abre margem para que cada
estado realize adaptagdes e inser¢gdes de conteudos que estejam relacionados com a
sua formacéo regional politica, econémica e histérica. Desse modo, temos o Curriculo
da Rede Estadual Paranaense (CREP) que realizou modificagdes e insergdes de
conteudos relacionados a historia da formagéao regional, politica e social da populagao
paranaense, bem como das particularidades culturais que sao atribuidas ao Estado,
principalmente no que se refere as disciplinas de historia e de geografia.

Contudo, os professores da rede estadual paranaense utilizam da plataforma
LRCO, que além de ser um livro de registro de presenga dos discentes e dos
conteudos trabalhados, também disponibiliza o conteudo a ser repassado aos alunos
de acordo com o que foi elaborado pelo curriculo paranaense. Plataforma educacional
digital esta que veio para substituir o “modelo tradicional” do trabalho docente, e sobre
isso, concorda-se com o que € apontado por Baalbaki (2022), da necessidade de
reflexdes sobre as fungdes e intengbes dessa plataforma, principalmente as pautas

levantadas pela APP-Sindicato no Estado do Parana.

De acordo com a APP, a implantagdo do RCO, como pressuposto de
modernizagao do registro de classe, era aguardada pelos docentes, mas tem-
se apresentado como fator de exaustdo do trabalho do professor devido a
falta de estrutura adequada para o funcionamento do sistema. Considerando
o material recebido para ser trabalhado na Semana Pedagdgica, para a APP-
Sindicato a SEED deixa evidente os sinais de que o foco da politica
educacional do Parana estd baseado no gerencialismo educacional
(Baalbaki, 2022, p. 54).

De todo modo, nessa proposta do gerencialismo educacional ndo se encontra
paralelo a uma funcionalidade de apoio ao docente, mas como forma de comando e

observagao sobre como o plano de trabalho do professor esta articulado ou ndo com
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o curriculo estadual, e mesmo com uma proposta de plataformizacdo do ensino.
Assim, a realidade vivenciada pela maioria dos colégios estatuais enfrenta a
dificuldade trazida pela falta de infraestrutura para a implementacao e sequéncia de
utilizagdo do LRCO, mesmo apds alguns anos.

A plataformizacdo do ensino nao € algo que n&o esperavamos, principalmente
diante do avango e das atualizagbes que as ferramentas de comunicacdo e
informacgao vivenciados na ultima década, ndo obstante, como bem nos explicita
Moraes (2023, s.p),

A Plataformizacdo da Educagéo é parte de um fendbmeno mais geral das
relacdes entre tecnologia e sociedade. Tecnologia e finangas. Tecnologia e
trabalho. E no &@mbito cruzado destas relagdes, foram entrando em nosso
cotidiano no final da década passada - e de forma mais intensa na Pandemia
e no Pés-Pandemia -, misturando uma necessidade emergencial com um
difuso discurso de modernidade tecnoldgica presente na atual sociedade
capitalista.

E como a educacgéao esta intrinsecamente relacionada com a sociedade que a
compde, era de se esperar que a plataformizagdo do ensino também ocorresse, seja
pelas consequéncias da Pandemia de 2020 ou pelas geragbes que se fazem
presentes nas escolas, geragcdes essas cada vez mais imbuidas nos meios digitais.
No entanto, é importante destacar que a plataformizacdo da educacao do Estado do
Parana esta relacionada diretamente com a financeirizagdo e com a terceirizagcao do
mercado de tecnologias, dentro de uma politica neoliberal.

Cabe ao professor se atentar sobre como as plataformas educacionais,
propostas pelo Estado do Parana, podem contribuir ou diminuir a sua importancia
como construtoras de conhecimentos, ndo se acomodando com as facilidades que as
ferramentas propdem e ndo se esquecendo da real intencionalidade que deve nortear
a acdo educativa, a de formar sujeitos criticos e interpretativos da sociedade que

vivenciam.

3.2 Abordagens e possibilidades da histéria do tempo presente a partir das
analises das aulas sobre a Ditadura Militar no Brasil e da Redemocratizagao por
meio do LRCO

Com o enfoque para a tematica da Ditadura Militar brasileira, aqui tomada como

fonte de analise da aprendizagem histérica do tempo presente, podemos afirmar que
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a Secretaria de Educagao do Estado do Parana possibilita o desenvolvimento desse
conteudo como um periodo constituinte da histéria brasileira. No ano de 2023, as
turmas do 9° ano dos anos finais do ensino fundamental da rede estadual paranaense
tiveram trés aulas de histéria semanais, de acordo com a matriz curricular para o
ensino fundamental regular, elaborada pela Diretoria de Planejamento e Gestao
Escolar — DPGE. Contudo, para o ano de 2024, as aulas de histéria foram reduzidas
a duas aulas semanais, o que certamente interfere na elaboracédo e desenvolvimento
dos conteudos propostos.

E certo que diante da utilizacdo das ferramentas e das plataformas
educacionais, as mudancas ocorrem rotineiramente de um ano para o outro, bem
como de um trimestre para outro, como foi o caso especificado anteriormente sobre o
design da plataforma de atividades sincronas Quizziz. Apesar dessa descontinuidade,
analisa-se aqui neste subcapitulo os conteudos sobre a Ditadura Militar, propostos
para o ano de 2023, na turma de 9° ano e que foram disponibilizados pela SEED.

Para estas turmas supracitadas foram propostas cerca de 17 aulas
relacionadas com a Ditadura Militar, principalmente considerando os antecedentes
que levaram ao Golpe Militar de 1964, as caracteristicas do governo ditatorial, suas
consequéncias e seu término com a volta de democracia no pais, como também as
comparagdes possiveis dessa temporalidade com periodos ditatoriais vivenciados por
outros paises latino-americanos. Por sua vez, esse conteudo foi desenvolvido
especialmente no terceiro trimestre do ano letivo de 2023.

Foi possivel encontrar, ainda, conteudos com a tematica eleita entre as turmas
do 2° ano do Novo Ensino Médio, tanto para as profissionalizantes, como para as de
itinerarios formativos, totalizando 23 aulas propostas para o trabalho de ensino e
aprendizagem no segundo e terceiro trimestre do ano letivo. Entre elas, aulas de
contetdo a serem desenvolvidas e aulas de nivelamentos®, com as mesmas propostas
de analise do 9° ano, ou seja, inicio, meio, fim e sociedade pds-ditadura e as relagbes
com as vivéncias de outros paises da América Latina. Para a seriacao do 3° ano do
antigo ensino médio foram elaboradas 12 aulas com relagdo ao periodo ditatorial

brasileiro. Contudo, para a analise nao ficar extensa na proposta desse trabalho, foi

8 Nivelamentos sdo as aulas propostas pela SEED como forma de retomada de conteudos
desenvolvidos nos anos anteriores, quando no inicio de um ano letivo ou do trimestre anterior, quando
se inicia o segundo ou terceiro trimestre do ano. De modo geral, sdo os slides de alguma aula que ja
esteve no conteudo anterior e que decidem que deve ser revisada, mudando apenas o titulo da mesma,
sendo geralmente acompanhada de “nivelamento numero x”.
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escolhida a seriagcdo do 9° ano como fonte de pesquisa, dada a proposta e
apresentacao do tema.

Iniciando com as analises dos slides propostos para as aulas de histéria e as
atividades apresentadas para o 9° ano, a primeira aula a ser desenvolvida e que
demonstra relagcdes com a ditadura militar € a sobre “O governo de Jodo Goulart”,
compreendendo os antecedentes que levaram ao golpe de 31 de margo de 1964. A
aula propde ao aluno o entendimento da posse de Jodo Goulart no contexto politico
brasileiro de 1960, diante da renuncia de Janio Quadros, marcado pela polarizacao
entre direita e esquerda, como pelas discussbes de parlamentarismo e
presidencialismo. Para questionar o aluno no inicio da aula, é proposta uma questao
sobre o que seriam e o que definiriam esses dois termos, presidencialismo e
parlamentarismo.

Em seguida é apresentado que com a adog¢éo do parlamentarismo e com os
poderes presidenciais reduzidos, Jango promove o plesbicito de 1963, quando a
populacéo decidiria pelo presidencialismo ou pelo regime parlamentarista, vencendo
o primeiro regime com 82,6% contra 17,4% do segundo. Apesar da aula apresentar
as definigdes que cabem aos dois regimes, bem como o que seria um plesbicito, a
mesma nao explicita corretamente como seria um governo com um primeiro-ministro,
sendo que se limita a essa Unica orientagdo sobre o parlamentarismo. Utiliza de
algumas fontes histéricas como imagens do presidente e jornais que vincularam a
noticia do resultado do plesbicito, como a do Jornal Ultima Hora. N3o obstante, a
orientacao de atividade sobre o resultado da escolha populacional se fixa em “com o
resultado, quem seria 0 mandatario do pais?”.

Apods a vitdria, a aula explicita como teria sido o governo de Joao Goulart,
marcado por uma sociedade dividida, problemas com inflagéo e greves, dificuldades
com o Congresso e a polarizagao existente entre os contrarios as reformas de base e
os favoraveis, o mesmo com a discussao sobre a Reforma Agraria defendida pelo
presidente, representante do PTB, que acabaria por levar ao seu afastamento do
cargo.

A respeito da questdo sobre o resultado do plesbicito, a mesma poderia se
aprofundar em uma perspectiva mais interpretativa pelo aluno, demonstrando a
reflexdo sobre aquilo que Ferreira e Gomes (2014, p. 15) nos direcionam sobre como
“diversos e significativos setores da sociedade brasileira, que repudiaram a tentativa

de impedir o vice-presidente Goulart de tomar posse em 1961, exigindo a continuidade
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da legalidade democratica, aceitaram o rompimento constitucional em margo de
1964”.

Na aula seguinte, temos uma aula sobre o “Golpe de 1964”, que mobiliza a
explicagéo do que seria um “golpe de Estado” e o consenso entre os estudiosos da
utilizacdo desse termo em relagéo ao golpe de 1964. Também é apresentado como
antecedente a esse acontecimento, a atuagédo da “Marcha da Familia com Deus pela
Liberdade” como movimento de manifestacdo de oposicdo a Joao Goulart,
articulando, desse modo, a conexao entre militares e civis pelo golpe como forma de
“salvar” o pais da anarquia e do comunismo que era associado ao entao presidente.
Contudo, caberia salientar a atuagcdo que esse movimento tinha, ndo se limitando
somente a pauta anticomunista, mas a outras questdes que ja sinalizavam mudangas
nas estruturas das sociedades ocidentais, mudancas essas que foram determinantes
para a reestruturacdo dessas sociedades a partir da segunda metade do século XX e
que de certo modo influenciaram na concepcédo de sociedade vivenciada nos dias

atuais.

As “Marchas da Familia, com Deus pela Liberdade”, majoritariamente
organizadas e conduzidas pelo clero e por entidades femininas compostas
por mulheres da classe média, se traduziram em importantes atos de defesa
intransigente de rigorosos valores morais, que estavam sendo colocados em
jogo tanto pela suposta “ameacga comunista”, representada na figura de Joao
Goulart, como pelas transformagdes que se operavam nos padrdes
comportamentais, especialmente no que se referia a sexualidade e a
organizagdo da instituicdo familiar (Setemy, 2018, p. 177).

As duas aulas se utilizam de imagens historicas para ilustrarem os
acontecimentos, bem como de trechos de autores e historiadores renomados sobre o
assunto, como sao os casos das atividades propostas nas duas aulas apresentadas.
Assim, na primeira, utiliza-se do trecho do livro de Marieta de Moraes Ferreira sobre
as propostas de Reformas de Base nao terem sidos aceitas pelos setores
conservadores da sociedade e, na segunda, o de Rodrigo Patto Sa Motta sobre a
articulagédo da grande imprensa na derrocada de Jodao Goulart. Apesar de simpldrias
as questdes suscitadas, a utilizacdo desses autores aponta para um embasamento
historico coerente a partir de analises sobre especialistas da area.

Analisando essas duas aulas, pautada pela 6tica da historia do tempo presente,
podemos mediar dentro da sala de aula um vinculo entre passado e presente,
principalmente mediante o tema da Ditadura Militar. Afinal, nos ultimos 10 anos no

pais, ha uma defesa, por parte de determinados grupos da sociedade, pela volta desse
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regime politico no pais, resultando até mesmo na invasdo do Congresso Nacional no
dia 08 de janeiro de 2023 como tentativa de golpe e de manifestagao contraria a vitoria
do candidato de esquerda, Luis Inacio Lula da Silva contra Jair Messias Bolsonaro
candidato de direita nas eleicbes presidenciais de 2022. Outra relacao que pode ser
encontrada € na atuagdo de movimentos de manifestagdo como o da Marcha da
Familia com Deus pela Liberdade e seus principios adotados pelo lema “Deus, Patria
e Familia” em algumas manifestagdes de direita na atualidade.

Como bem coloca Ferreira e Gomes (2014), o golpe civil e militar se coloca
como um exemplo de um “passado sensivel’, ou seja, um passado que ndo passou.
Para compreendermos e fazermos os alunos pensar e interpretar seu presente de
forma histérica, devemos analisar os acontecimentos recentes a ética de um passado
que, apesar de tomar novas proporc¢des e estruturas, ainda interferem no presente.

Fazer os alunos questionarem por meio de perguntas direcionadoras, das quais
podemos citar “por que a alternativa de um golpe de Estado foi vista como uma saida
para um grupo derrotado democraticamente?”; “quais as relagdes entre alguns setores
da sociedade e o aparato militar?”; “quais interesses estao escondidos por detras de
uma ameaga a patria, como no caso do comunismo?”, pode fazé-los associar como o
passado esta constantemente imbuido no presente.

O acontecimento da invasdo ao Congresso Nacional, em janeiro de 2023,
marcado pelos danos e crimes ao patrimbnio publico e cultural, pela associagao
criminosa como forma de abolicdo violenta do Estado Democratico de Direito,
articuladas principalmente por meio de redes midiaticas como forma de instituir um
golpe de Estado, permite que a histéria demonstre as facetas que comportam as
manifestagdes politicas, sejam elas baseadas no espirito de liberdade de expressao
ou inseridas nas formas de vandalismo e terrorismo.

As recentes investigagdes sobre o atentado ao Congresso, demonstram que a
policia demonstrou atitude passiva diante de algumas das situagdes ocorridas neste
dia, fazendo com que muitos dos apoiadores do ato interpretassem como apoio militar
a uma acgao civil em nome de “salvar” a patria. Como bem colocou Ardstegui (2004),
o embate pela vivéncia em testemunhar uma guinada historica permitiu que em
meados do século XXI grupos neoconservadores persuadissem seus seguidores a
apoderarem-se do papel de uma “grande testemunha”, na qual glorificariam suas
memoérias em prol da mudanga do itinerario politico nacional, baseado no ideal de

“salvar” a patria.
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Como explicita De Angelo (2018, p. 102), em uma pesquisa realizada no

contexto das manifestacdes contra Dilma Roussef,

Os governos militares, por outro lado, pouco eram associados a corrupgao,
de tal modo que ndo seria contraditério, no contexto atual da politica
brasileira, pensar numa intervengéo das Forcas Armadas como forma de
restabelecer um certo tipo de governo com elevado padréo ético — outra
representagcdo da memoéria positiva sobre o periodo 1964-1985.

Desenvolver o conceito historiografico de “salvacionismo militar” € de extrema
importancia, mesmo que esteja relacionado inicialmente ao periodo da primeira
republica brasileira, sendo necessaria sua interpretacao como forma de compreensao
desse pseudo salvamento no periodo da ditadura militar e nas mais recentes
manifestagdes vivenciadas a partir do espectro da extrema direita.

Na préxima aula, o conteudo se direciona para “O Governo de Castelo Branco”,
apontando para a eleicao indireta para a escolha do referido General como novo
presidente do pais e o uso dos Decretos por intermédio dos Atos Institucionais durante
0 seu governo, como o Al-1, Al-2, Al-3 e Al-4, e para o decreto de duas leis autoritarias
sendo a Lei de Imprensa e a Lei de Seguranga Nacional.

A aula se inicia com uma pergunta questionadora e reflexiva sobre o que estava
ocorrendo no mundo no periodo de 1964, ano do golpe militar no Brasil. De todo modo,
ao iniciar a aula com essa pergunta espera-se que o aluno compreenda que o cenario
da politica mundial tinha raizes profundas de influéncias no Brasil, principalmente
mediante ao contexto do avangco do comunismo. Assim a implementagao do regime
militar do Brasil estava coincidindo com o cenario da Guerra Fria na geopolitica
mundial.

Contudo, a entrega da informacao a respeito da ascensdo de Castelo Branco
ao poder deveria ser melhor discutida e entremeada dentro do contexto vivenciado a
época, pois edifica a ideia de que para mudar o rumo de um pais basta apenas
desposar aquele que se encontra no poder, enquanto que diversas influéncias podem

caracterizar um mesmo movimento.

O problema é que o golpe fora consumado em nome dos valores da
democracia e da civilizagdo ocidental e crista. Assim, era necessario, para
além da truculéncia, conferir legitimidade ao poder, alguém que pudesse ser
uma espécie de sintese de todas aquelas forcas dispares que haviam
apoiado o golpe: liberais conservadores, conservadores arcaicos, liberais-
internacionalistas, corporativistas-estatais, anticomunistas radicais. A
ditadura, desde o inicio, e até o fim, ela nunca foi una, mas véria (Reis, 2014,
p. 52-53).
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De todo modo, a escolha de Castelo Branco significou uma unido quase
impossivel de uma heterogeneidade de ideais, apesar de se mascararem dentro de
um mesmo movimento, apresentando a dualidade existente neste, e permeado por
uma pauta “uniforme”, mas deveria se discutir as particularidades e querelas que
existem mesmo sem poder em maos.

Sobre os Atos Institucionais, € instruido na aula que foram normas colocadas
em vigor durante a Ditadura Militar que se sobrepunham a Constituicao Federal, dessa
forma, modificando de forma direta e indireta a sociedade, inicialmente, através da
anulacao de direitos politicos. Antes de delimitar com certa profundidade sobre as
caracteristicas que define cada um dos atos institucionais, € proposta uma atividade
sobre a primeira lista que determinava os politicos cassados, totalizando 102 nomes,
sendo 41 deputados federais, o governador de Pernambuco Miguel Arraes, como
também os ex-presidentes Juscelino Kubitschek, Janio Quadros, Jodo Goulart e 0
lider do Partido Comunista Luis Carlos Prestes, entre outros.

O objetivo da questao é permitir que os alunos discutam e reflitam sobre qual
era a intencionalidade desse Ato Institucional, no caso o Al-1, esperando que possam
compreender os dinamismos de poderes que existem quando uma condugéao social e
politica ndo esta respaldada por uma Constituicdo, ou seja, o enfraquecimento da
oposi¢ao por meio do silenciamento.

O AI-1 delimitou a existéncia do governo ditatorial através das eleicdes
indiretas, permitindo ao presidente o direito de cassar direitos politicos daqueles que
se demonstravam como uma ameaca. Concomitante a anulagao dos direitos politicos
exercidos pelos civis, o Al-2 definiria a extingdo dos partidos politicos em detrimento
do bipartidarismo, ou seja, apenas dois partidos politicos ndo foram totalmente
reprimidos, sendo o da Alianga Renovadora Nacional (ARENA) que apoiava o governo
e o0 Movimento Democratico Brasileiro (MDB), considerado um partido de oposigao
“aceito”. O Al-3 estabeleceu a eleigao indireta para governadores, mas o Al-4 reabre
o Congresso para a votagdo de uma nova Constituigao.

Também é trabalhado sobre como a Lei de Imprensa intensificou a censura aos
jornais e revistas e a Lei de Seguranca Nacional que permitia a instancia da Justica
Militar condenar e julgar os crimes que se identificassem como contrarios ao governo.
A aula se encerra com uma atividade de reforcar a informagao sobre o que seria a Lei

de Imprensa, mas sem muito aprofundamento da mesma, como também sobre as
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manifestagcdes que ocorreram contra essa mesma lei.

No entanto, seria necessario o aprofundamento dessas leis autoritarias como
também dos atos institucionais para além da compreensdo da perda de direitos
politicos, mas que foram gradativamente estabelecendo linhas de censura e
dominando a liberdade individual e coletiva dos individuos, interferindo na prépria

compreensao da sociedade diante do regime imposto e em vigor no pais.

Além dos documentos excepcionais, chamados Atos Institucionais, editados
entre 1964 e 1970, a Constituicdo de 1967, a Lei de Imprensa de 1967 e a
Lei de Seguranga Nacional, quando vistos em conjunto demonstram que a
censura a imprensa foi implantada aos poucos, de acordo com uma dinamica
que combinava, simultaneamente, o recrudescimento do controle sobre a
sociedade civil e a tentativa de garantir uma imagem positiva para o regime
(Setemy, 2018, p. 183).

Essas explicacdes podem ser concedidas diante do conteudo proposto para a
aula e no que se refere ao modo de trabalho do docente de histéria, mas cabe indagar
como o entendimento desses Atos Institucionais sao significativos para os alunos e
até em que instancia eles contribuem para a compreensdo de um passado historico
qgue se relaciona com o tempo presente. Isso, principalmente, mediante a instabilidade
da defesa democratica que assolava o pais, dando “visibilidade ao debate sobre os
direitos individuais e coletivos, que permitiu o surgimento de parcela da sociedade se
mobilizar para deteriorar as instituicbes democraticas e ameacar a democracia”
(Santos, 2023, p. 49), como os casos atuais das manifestacdes que continham
ataques ao Supremo Tribunal Federal (STF).

Como demonstrado por Santos (2023), o desenvolvimento de um trabalho com
fontes histoéricas, a partir dos Atos Institucionais, permite a compreenséo pelos
discentes das leis que balizaram a ditadura em contraponto as leis que s&o produzidas
num Estado Democratico de Direito, evitando, desse modo, a constituicdo de uma
memaoria manipulada e consubstanciada pelos abusos de esquecimentos (Ardstegui,
2004). Concorda-se com o autor, pois, mediante as experiéncias ocorridas na
sociedade brasileira pela oética da histéria do tempo presente, trazer a formagao
politica e cidada dos alunos, expressas pelas diferengas existentes entre o Poder
Executivo e Poder Legislativo e as articulagdes sobrepostas por uma posi¢ao politica,
interferem na garantia dos direitos coletivos e individuais de cada pessoa.

Como continuidade do conteudo sobre Ditadura Militar, a aula seguinte retrata

“Alinha dura no poder”. A aula disserta inicialmente sobre uma certa popularidade que
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a Ditadura Militar teve na década de 1970 diante do “milagre econédmico”, a0 mesmo
tempo que estabelece uma questao interpretativa sobre o uso da censura, da
repressao e da persegui¢ao, perguntando sobre quais instrumentos a Ditadura se
utilizou para controlar e reprimir, fazendo com que o aluno relacione os conhecimentos
adquiridos na aula anterior.

Sendo uma aula especifica sobre o Governo de Costa e Silva (1967-1969) que
sucedeu de forma conturbada o General Castelo Branco, dada uma eleicdo marcada
pela disputa entre os “castelistas” da Escola Superior de Guerra (ESG) considerados
“‘moderados” e os da “linha dura” que defendiam uma posi¢ao de radicalizagao contra
os inimigos da nagao.

A vitoria coube aos defensores da linha dura, possuindo como principal defesa
a Doutrina de Seguranca Nacional como forma de garantir a seguranga do pais e sua

autonomia nacional contra o comunismo.

Um dos tépicos da Doutrina afirmava que uma das principais armas do
inimigo era a propaganda veiculada por intermédio dos meios de
comunicacdo de massa, que se encarregaria de desencadear o processo
subversivo pelo afrontamento aos valores morais, aos fundamentos da familia
e pela disseminacdo de maus habitos, especialmente entre os jovens. De
acordo com os termos da Doutrina de Seguranga Nacional a “crise moral’
consistia em uma estratégia subversiva do “movimento internacional
comunista”, que ameacgava tanto a ordem social interna quanto a segurancga
nacional (Setemy, 2018, p. 179-180).

Além da Doutrina, na aula também ¢é informado sobre o uso de outros
instrumentos de repressao como a Lei da Imprensa e a Lei da Seguranga Nacional,
iniciadas no governo de Castelo Branco, como o Servigo Nacional de Informacgdes
(SNI), Destacamento de Operagdes e Informagdes e Centro de Operagdes de Defesa
Interna (Doi-Codi), Operagédo Bandeirantes (Oban) e o brago armado civil Comando
de Caca aos Comunistas (CCC), que apesar de atuagdes especificas, tinham o
mesmo ideal de defesa e objetivo de reprimir oposigdes, em especial, aquelas de
esquerda e comunista.

Como forma de se expressar enfaticamente contra a atuacdo desses
instrumentos de repressdo financiados pelo governo autoritario, a resisténcia
democratica teve como marco a organizagao da “Passeata dos Cem Mil”, que foi
reprimida e utilizada como pretexto para o governo instaurar o Ato Institucional 5,
sendo considerado um dos Als mais violentos do periodo ditatorial, fazendo com que

estados e municipios ficassem a mercé da intervencao federal pelo presidente e de
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decreto do estado de sitio no pais.

Algumas questdes séo direcionadas nessa aula para que o aluno compreenda
e sintetize as informagdes que lhe sao atribuidas, como por que havia sido criado o
Doi-Codi e qual a relacdo que pode ser estabelecida entre os movimentos de
resisténcia com a instituicdo do AIl-5. Podemos perceber que n&o ha um
direcionamento para um aprofundamento sobre essas questbes, perdendo-se num
conhecimento que, ao olhar de um estudante inserido dentro do contexto tecnolégico,
pode parecer massivo e cansativo, haja visto que esse acontecimento esta
estritamente enraizado no passado.

A aula explicita o exercicio de uma “linha dura no poder”, que comandou a
sociedade no passado tal como deveria ser comandada pela 6tica castrense e que
propde, de certo modo, um movimento similar de defesa na atualidade, pautada
apenas para uma otica de resolugao da criminalidade e da “vagabundagem”, além de
solugdes estéreis como as escolas civico-militares, por exemplo. Prado (2021, p. 52)
defende a concepg¢ao de que devemos estabelecer nestas relagdes entre passado e
presente, pois “desde que a humanidade passou a viver em sociedade, compreendeu
a primordialidade de conhecer a sua propria histéria, de buscar suas origens,
marcando sua existéncia no presente e legando sua heranga como testemunho para
a posterioridade”.

Em paralelo com o que foi exposto a respeito do elemento do testemunho
dentro da histéria do tempo presente de Arédstegui (2004), o testemunho é
estritamente relacionado com a memodria, desse modo, ndo basta apenas conhecer e
acreditar no que aconteceu. Atualmente ha a defesa da necessidade de testemunhar
e memorizar pessoalmente uma mudanga drastica de poderes politicos para
configurar uma veracidade ao acontecimento.

Na aula subsequente, € trabalhado o papel da “Luta Armada” na ditadura
militar, diante de um dos periodos mais repressivos por conta da instauragao do Al-5,
que so permitiu a reabertura do Congresso para eleger o General Emilio Garrastazu
Médici como presidente do pais, dada as circunstancias de saude apresentadas pelo
presidente Costa e Silva. Ocorre 0 aumento da repressdo e da perseguicdo aos
contrarios ao regime nas universidades, na imprensa, nos teatros, nas escolas e nas
igrejas, estamos diante do ano de 1969. No governo de Médici, o aprimoramento do
Doi-Codi e da Delegacia de Ordem Politica e Social (DOPS) ¢é viabilizado para a

realizagao da violéncia extrema através das torturas, desaparecimentos forcados e
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assassinatos através da violagcdo dos Direitos Humanos, fazendo com que o
surgimento da guerrilha armada se tornasse uma forma de oposigao, radicalizando a
luta contra o governo.

Na aula é apresentada de forma breve quatro principais movimentos de
guerrilha armada no pais, sendo a Guerrilha do Araguaia, o Movimento Revolucionario
8 de outubro, a Vanguarda Popular Revolucionaria (VPR) liderada por Carlos Lamarca
e a Acao Libertadora Nacional (ALN) liderada por Carlos Marighella, sendo seus
lideres considerados inimigos do Estado e este ultimo o principal inimigo do regime.
Esses movimentos foram reprimidos de forma violenta por parte do governo ditatorial,
utilizando dos instrumentos de espionagem, torturas e assassinatos, fazendo com
que, na década de 1970, essas guerrilhas fossem praticamente eliminadas.

Sao realizadas trés perguntas “questionadoras” sobre os conteudos durante a
aula: se os alunos conheciam Carlos Marighella (acompanhada de uma foto dele); por
que o Al-5 foi instituido; qual atuagao dos grupos armados e a posigao do governo em
relagdo a eles. De uma forma geral, busca-se algum conhecimento prévio do aluno
em relacdo a uma figura emblematica, como foi o caso de Carlos Marighella, da
mesma maneira que se busca reforgar informacdes basicas a respeito do tema, como
os motivos que levaram o Al-5 a ser instaurado no pais e a resposta da resisténcia
contra a repressao. Acompanhadas de imagem que elucida a atuagédo dos grupos
armados, sendo utilizada como fonte historica, o conteudo desenvolvido supre o que
€ proposto, mas fica exclusivo em uma relagcao de histéria calcada no passado pelo
passado.

Para compreender a importancia da luta armada no Brasil, € necessario
mensurar sua compleigdo para além de um movimento de resisténcia que recorreu a
guerrilha, utilizando-se de armas para se posicionar contrariamente a um governo
ditatorial. Do mesmo modo, ndo se deve analisar sua derrocada para os 6rgaos de
repressao e violéncia do governo, em especial para o DOPS e o Doi-Codi, como uma
idealizacdo de um mero acossamento de contencéao e violéncia branda.

E necessario trazer a luz do tempo presente, as depravacdes de violéncia
extrema que foram utilizadas para confissdes ou rendimentos forgados, os
espancamentos, choques elétricos, violéncias sexuais e psicologicas, afogamentos e
as “técnicas aprimoradas” como o pau-de-arara, pimentinha, Cadeira do Dragao,
geladeira, telefone e palmatoéria, que demonstram bases estruturadas para a

consecugdo da submissdo. E mister a condenagdo da violéncia praticada por um
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governo que nao prezava pela divergéncia. Constantemente, o uso do negacionismo
e do revisionismo historico € empregado como tentativa de “apagar” ou “amenizar” as
informacbes a respeito dos usos de violéncia na ditadura militar, utilizando dos
elementos da histéria do tempo presente como memaéria comandada de forma abusiva
e da demanda social.

Para explicitar de forma clara e objetiva sobre as defesas e ideais negacionistas
e revisionistas, Napolitano (2021, p. 98) direciona que enquanto “o negacionista rejeita
o conhecimento histérico estabelecido em bases cientificas e metodoldgicas
reconhecidas, em nome de uma suposta ‘verdade ocultada’ (...) por causa de supostos
‘interesses politicos ligados ao sistema”, o revisionista parte unicamente de uma

matriz ideoldgica pautada na mera superficie e no falseamento dos fatos.

Trata-se daquele revisionismo calcado na manchete sensacionalista sobre
um tema histérico, na apropriagdo descontextualizada de trabalhos
historiograficos, no anacronismo, no uso acritico de fontes primarias
(tomadas como ‘prova factual’ a partir de uma leitura superficial, sem critica
ou contextualizacdo), sempre com o intuito de defender uma tese dada a priori
sobre o passado incdmodo e sensivel (Napolitano, 2021, p. 99-100).

A Lei da Anistia de numero 6.683 de 1979 e a demora para a articulagéo da
Comissao Nacional da Verdade em defesa daqueles que foram perseguidos,
espancados, desaparecidos e assassinados durante a Ditadura Militar, vindo ocorrer
quase trés décadas apos a existéncia do regime, permitiram que, nas vivéncias de
uma histéria do tempo presente, voltasse em parte da opinido publica a defesa da
ditadura e o retorno de um governo ditatorial, com teses sustentadas pelos usos do
negacionismo e do revisionismo ideoldgico. Por outro lado, as articulagdes dos
movimentos de resisténcia atuais se organizam em formas de atuacado
multidisciplinares para combater o fascismo, que age como uma toupeira que em
siléncio cava seu buraco debaixo da terra, como declarou Marilena Chaui apds as
eleicdes de 2018°.

Analisar as ameacas aos direitos fundamentais dos seres humanos, ofensas
pessoais as ideias contrarias e defesas de personagens e acontecimentos
repugnantes da ditadura militar brasileira vao além da ndo concordancia politica, mas
se encontra em uma gama de movimentos culturais, sociais e politicos. Desenvolver

nogoes historiograficas a respeito do negacionismo e dos revisionismos histéricos &

% Disponivel em: <https://www.cartacapital.com.br/blogs/br-cidades/quais-sao-as-caras-da-resistencia-
no-brasil-de-jair-bolsonaro/>. Acesso em: 15 mar 2024.
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importante dentro da disciplina, pois, como delimita Napolitano (2021, p. 100), ambos
0s conceitos “ndo querem revisar e ampliar o conhecimento sobre o passado, mas
destruir esse conhecimento, pela tatica da mentira e da explicacdo enviesada sobre
os fatos e processos historicos polémicos”.

Dando continuidade a sequéncia de aulas desenvolvidas sobre a ditadura
militar no pais, a proxima aula retrata o “Milagre Econémico”, desenvolvendo os
aspectos positivos e negativos desse periodo. Inicia a aula com uma pergunta que
podemos idealizar, como forma de acercar-se aos conhecimentos prévios dos alunos,
a respeito do que sera trabalhado, pois indaga-os sobre o que seria o milagre
econdmico e quais as consequéncias do mesmo. Contudo, a questdo é acompanhada
de uma breve explicagéo sobre o uso das propagandas por parte do governo para
projetar uma imagem positiva do pais em relagéo ao periodo de extremo autoritarismo
que era vivenciado.

Para explicar sobre os aspectos positivos do milagre econémico, promovido
pelo governo militar no pais, a aula se direciona para caracterizar que a combinacao
de trés fundamentos internos e externos permitiram a existéncia do mesmo, visto que
se baseava no crescimento da economia, na inflagdo com indices relativamente
baixos e na expansdo do comércio exterior. Acompanhando essas explicagdes esta a
utilizagdo de imagens, como fontes histéricas complementares ao que esta sendo
proposto na abordagem tedrica, no caso, utiliza-se dos cartazes com os dizeres
“Brasil, Ame-o ou deixe-0”, “Ninguém mais segura esse pais”, entre outras frases que
podem ser associadas na utilizagdo das propagandas pela ditadura ou por seus
apoiadores civis. Também sao apresentados os avangos na infraestrutura brasileira,
novamente acompanhada de imagens recentes de obras que foram realizadas e
concluidas naquele periodo, sendo as obras da Ponte Rio-Niterdi e da Usina de Itaipu.

A utilizagao da propaganda pelo governo é amplamente discutida nessa aula,
pois, apesar da vivéncia dos anos de chumbo durante o periodo de governo do
presidente Médici, o uso da propaganda foi utilizado para embelezar e mascarar os
atos do governo, n&o se limitando somente aos cartazes com os dizeres apresentados
anteriormente. Também se utilizou do futebol, vista a recente conquista do
tricampeonato mundial de futebol pela seleg¢ao brasileira no ano de 1970, no México,
levando, dessa maneira, a criagdo do Campeonato Brasileiro em 1971, ou como &

popularmente conhecido nos dias atuais como “Brasileirdo”.
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O futebol permitia ao regime autoritario a promog¢éo de uma unidade nacional
gerando um consenso social em torno da selegdo que estaria sendo afetada
pelos atos subversivos de uma minoria ligada ou a servigo dos interesses
internacionais (Caetano, 2015, p. 18).

No entanto, a aula busca desenvolver e apresentar aos discentes o outro lado
do milagre econémico, ou seja, aquele vivenciado pela grande maioria da populagao
brasileira & época. E apresentado para representar esse lado negativo do milagre, as
obras inacabadas, como o caso da Rodovia Transamazénica idealizada com 4.223
quildmetros e que nao foi concluida, os aumentos das comunidades periféricas, os
prejuizos vivenciados pelos sindicatos dado aos baixos salarios recebidos pelos
trabalhadores, o aumento da pobreza em decorréncia da ma distribuicdo de renda, o
incremento de trabalho precarizado no campo, os conflitos nas areas rurais do pais
devido a perda dos pequenos proprietarios sobre as posses de suas terras e o0 baixo
investimento nas areas da saude e da educacdo, levando, consequentemente, ao
esgotamento e ao fim do milagre econémico.

Durante a aula, é desenvolvida entre os conteudos apresentados apenas uma
questao de reflexao e interpretagao para os alunos, se referindo sobre a utilizacido da
propaganda como meio de construgdao da imagem do pais, fazendo os alunos
analisarem um cartaz que se referia ao album de figurinhas do governo langado no
ano de 1970, para responderem o porqué da construgao da imagem positiva do pais.
Entretanto, ndo se percebe uma abertura ao exercicio critico de analise das fontes
histéricas, o que pode transformar tais imagens em meras ilustragées do conteudo.

Analisar historicamente a imposicao do milagre econémico da ditadura militar
nos traz a reflexao questdes e bandeiras que sao levantadas por varios movimentos
no pais atualmente. Segundo uma pesquisa realizada pelo Datafolha no ano de 2023,
cerca de 74% dos brasileiros preferem a democracia, enquanto 15% nao se importam
entre o modelo democratico e o modelo ditatorial, 7% apoiam de fato o regime para o
pais e 4% nao souberam responder’?. Apesar da pequena representagido em defesa
da ditadura militar, os ecos estao sinalizados em varios momentos da vida cotidiana e
nos entraves das redes sociais, pois, para muitos, a ditadura foi a resposta viavel e
correta ao avango do comunismo no mundo e no Brasil. Desse modo, a crenga em
um salvacionismo militar ainda se faz presente diante do cenario politico brasileiro,

ainda que em menor dimensao do que aqueles que preferem a democracia.

0 Disponivel em: <https://www.cartacapital.com.br/politica/datafolha-74-apontam-a-democracia-como-
melhor-forma-de-govemo-no-brasil/>. Acesso em: 16 mar 2024.
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Assim como no periodo do milagre econémico, a propaganda € a ferramenta
mais utilizada para disseminagao dos ideais militares e nacionalistas em prol da
salvacdo de uma nacdo. No periodo ditatorial brasileiro nao seria diferente,
principalmente atrelado a ideia do futebol brasileiro, como exposto anteriormente,

como possibilidade de unificagdo nacional.

Durante a cobertura da Copa do Mundo de 1970, a revista Veja como todos
0s meios de comunicagdo estavam tutelados pelo regime autoritario, as
matérias publicadas pelo semanal neste periodo mostram a preocupagéo em
associar o esporte mais popular do pais com a imagem do governo, criando
a ideia de identidade nacional ao vincular o futebol aos sentimentos de
nacionalidade (Caetano, 2015, p. 21).

O desenvolvimento de analise de fontes primarias, seja com revistas ou
cartazes elaborados a época, é fundamental para que o aluno interprete os
acontecimentos por meio dos contextos em que foram produzidos. Como bem indica
Capelato (2008), em sua introdugcdo no livro de andlise sobre o Varguismo e o
Peronismo, durante o periodo da ditadura militar no Brasil, o carater de uma
propaganda que é veiculada pelos meios de comunicagdo, educagao e cultura tem
como objetivo a conquista dos coragdes e mentes que compdem uma sociedade, em
especial, aquela que se governa.

Analisar como a propaganda atuou na constru¢cao da identidade nacional, com
base no ideal de futebol, ajuda a refletir paralelamente sobre as imagens das “reais
realidades” pelo qual o povo brasileiro se encontrou na época. A aula em questao
permite ao professor a abordagem de um trabalho comparativo e paralelo, como forma
de interpretar, discutir e apontar as dualidades vivenciadas no periodo em questao,
pois, como é direcionada, a propaganda de um pais unificado nacionalmente nao
descortina as devastacdes sociais, econdmicas e culturais do mesmo. Desse modo,
a aplicagao dessa abordagem de trabalho em sala de aula ndo se aplica apenas em
analisar acontecimentos passados do milagre econdmico, mas também as
prerrogativas que adornam a historia do tempo presente, mesmo que seja necessario
um trabalho que requer cuidado para n&o produzir anacronismo.

Hartog (2022), por sua vez, discute a ideia de um presente onipresente,
mediado pelas ferramentas digitais de informagdes, pelas quais estamos inseridos
virtualmente. E até mesmo as propagandas também estdo inseridas dentro do
impasse do imediatismo. O social, o politico e o cultural adornados pelo virtual

delimitam proporgdes pelas quais a historia, enquanto ciéncia e disciplina, devem se
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voltar como objeto de estudo e interpretacdo. Nao € apenas como a maquina de
propagandas opera nos tempos atuais, pois como € perceptivel, os ideais de
nacionalismo, patriotismo e religido unificam grupos sociais diversos, assim como a
defesa de uma heterogeneidade une. Mas cabe-nos salientar a importancia sobre

como o presentismo leva a obsessao da compreenséo do presente em que se vive.

Ultimamente, as redes sociais nas quais tudo circula instantaneamente
(imagens virais e fake news, notadamente) tém reforgado ainda mais a forga
do presentismo. A emogao torna-se a fonte de informagao mais poderosa: o
‘eu..., eu” e 0 “eu também”, ou seja, “eu também, eu sou uma vitima” (Hartog,
2022, p. 137).

Nado se trata apenas de trazer o passado como forma de interpretacdo e
entendimento do presente, mas como o desenvolvimento dessa questdo pode ser
colocado. Interpretar o presente como dualidade de vivéncias, pode induzir no aluno,
inserido no presentismo e no imediatismo e que esta também imerso no jogo de
propagandas que consome, a questdo da emogdo do “eu”, levando ao
questionamento erréneo sobre como sua vivéncia é sentida na sociedade e no tempo
histérico que vivencia.

Dando continuidade, a proxima aula desenvolve o tema “Governo Geisel e a
abertura politica”, abertura essa que é possibilitada pela extingdo do Al-5 no ano de
1978. A aula se inicia com uma problematizagao direcionada, apresentando uma foto
de uma pessoa seguida de uma pergunta sobre quem seria Vladimir Herzog e qual
seria 0 seu papel no final da ditadura, procurando, novamente, estabelecer uma
conexao com o0s conhecimentos prévios que os alunos podem apresentar sobre o
periodo em questao.

Apds uma possivel discussdo permeada por essa questao, apresenta-se uma
breve historia sobre Vladimir Herzog, diretor de jornalismo da TV Cultura, que aparece
morto apds se apresentar ao Doi-Codi no ano de 1975, morte essa que sera
apresentada como um possivel suicidio na ala que estava preso, o0 que causara uma
grande indignagao por parte da sociedade, contribuindo dessa maneira para com o
processo de transicdo democratica.

Fundamentando sobre o governo do presidente que leva o titulo da aula, &
discorrido sobre o governo de Ernesto Geisel (1974-1979), sendo o 4° presidente
militar da Ditadura Militar. Considerado da ala moderada tinha uma posicao favoravel
a volta do regime democratico de forma “lenta, gradual e segura”. Desse modo,

permite a volta da propaganda eleitoral para as eleigdes parlamentares resultando no
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MDB vencendo a maioria das vagas, levando os militares da “linha dura” a acusa-los
e persegui-los por considerarem um reduto comunista.

A aula ainda apresenta a vitéria de Jaime Canet pelo Arena e o impulso a
industrializagdo no Estado do Parana, sendo considerado até entdo um estado
majoritariamente agricola, com destaque para a criacdo da Cidade Industrial de
Curitiba (CIC), mas nao apresenta aprofundamentos sobre essa relagdo do Parana
com o periodo da ditadura militar e como se deu essa transi¢cdo social e econdmica
do estado.

Em seguida, ha a apresentacido da Lei Falcdo durante o mandato de Geisel,
criada pelo ministro da Justica Armando Falcdo, em 1976, com o objetivo de evitar
vitérias do MDB, direcionando orientagdes especificas para a propaganda eleitoral do
partido, na qual somente o rosto do candidato e um texto era permitido aparecer.
Porém, apesar das limitagcdes propostas, o MDB obteve vitérias eleitorais importantes.
Logo, os alunos sao instruidos sobre a Campanha da Lei da Anistia com seu lema de
ser geral, ampla e restrita (ou irrestrita), ocorrida nos anos de 1978 e 1979, apds reunir
milhares de pessoas dos mais diversos setores da sociedade. Ela foi aprovada no ano
de 1979, concedendo beneficios para os que haviam sido perseguidos e exilados do
pais por opinides contrarias ou suspeitas de comunismo, mas acabou concedendo os
mesmos direitos de anistia para aqueles que infligiram as leis e cometeram torturas e
assassinatos no periodo em questao.

Além da pergunta inicial com enfoque na problematizagéo, séo desenvolvidas
outras duas questdes na aula. A primeira orienta os alunos a descreverem o que foi a
Lei Falcdo em uma frase de até trés linhas, sem nenhum aprofundamento especifico
para a mesma. A segunda questao se refere a uma atividade conclusiva para a aula,
apresentando a imagem de um cartaz sobre a defesa da Anistia ampla, geral e
irrestrita e que conduz a uma analise do aluno que deve explicar o que seria a ideia
de uma “liberdade pela metade” diante do contexto vivenciado e o que seria a defesa
da ideia da Anistia.

Na aula apresentada acima, sao retratados diversos temas que se relacionam
com o0 que seria o inicio do fim da ditadura militar, marcado por uma transigao
governamental menos rigorosa e a favor da democracia, mas que acaba cedendo as
amarras da censura para impedir a interveng&o da oposi¢cao na vida politica do pais e
que acaba recorrendo a aprovacido da lei da Anistia como forma de silenciar as

informacdes sobre as perseguicdes, torturas e assassinatos recorrentes e
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relacionadas ao periodo.

Compreender a lei da Anistia € um importante topico da estrutura pelo qual a
sociedade brasileira construiu sua historia recente, pois a ocorréncia da Comisséao
Nacional da Verdade (CNV), criada pela Lei 12.528 no ano de 2011 e oficializada no
ano de 2012, rompeu com um vacuo de injustica por 27 anos, que se perpetuava no
imaginario social até os dias atuais, da existéncia de uma ditadura branda ou que “sé
foi rigorosa para quem devia algo”.

No Estado do Paranag, foi instituida a Comissao Estadual da Verdade através
da Lei 17.362 de 27 de novembro de 2012, no ambito da Secretaria de Estado da
Justica, Cidadania e Direitos Humanos com a finalidade de investigar e esclarecer as
violagdes de Direitos Humanos praticados no Estado entre os anos 1946 e 1988,
estando em consonancia com a Comissao Nacional da Verdade oficializada no ano
anterior. No ano de 2017, foi apresentado o relatério da Comissao Estadual da
Verdade — Teresa Urban, onde foi proposto uma série de recomendacdes a fim de
ressignificar a memoria dos atingidos pela Ditadura Militar em solo paranaense. Uma
das recomendacgdes foi a de preservagao e divulgagdo dessa memoaria, dando origem
ao “LUME - Lugar de Meméria” espaco e site do Centro Judiciario de Curitiba, sendo
possivel encontrar acervos relacionados a essa tematica vital para a historia do
Estado.™

Contudo, apesar de diversos enderecos eletronicos a respeito das memorias e
suas preservagdes como politicas de reparagao para aqueles que foram perseguidos
durante o periodo ditatorial brasileiro, pouco é trabalhado e desenvolvido nas salas de
aulas. Baseado em Ardstegui (2004), é fundamental compreender a dimensao da
Comissao Nacional da Verdade como exercicio de interpretagao através do elemento
da memoria dentro da histéria do tempo presente, em especial para os abusos de
memoaria, ou como explicitado por Ricoeur (2007) uma memaria manipulada.

Apos os acontecimentos envolvendo a invasdo do Congresso Nacional no ano
de 2023, grupos contrarios aos ataques antidemocraticos tomaram como pauta o
movimento “Sem anistia!”, temendo que essa agdo fosse descartada das acgdes
judiciais e virasse apenas um ato de manifestagao sem consequéncias. Contextualizar

a utilizacdo da palavra Anistia em sala de aula se faz de uma dimensao histoérica

" A trajetoria do Lume na difus3o e preservagao da memaoria sobre o periodo de represséo da Ditadura
Militar pode ser encontrada no endereco
<https://www.lumelugardememoria.com/sobre/comiss%C3%A30-estadual-da-verdade>.
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necessaria para a interpretacdo do passado pela memoria diante do tempo presente
e mobilizando as articulagdes que sao promovidas entre eles.

Questdes como: por que o lado a favor da democracia retomaria a utilizagao
desse conceito?; qual é a proporcao que essa Unica palavra pode encontrar nos
aspectos historicos e cotidianos?; que significado ela pode encontrar nas polarizagdes
politicas atuais?, devem indagar os discentes sobre as denominagdes que néo se
encontram apenas como fator determinante de um acontecimento passado, mas que
se reproduzem nas situagcdes de mudancgas ou que se desliza nos debates em prol de
isonomia histoérica, como foi o caso da Comissao Nacional da Verdade no Brasil.

E necessario que o presente ndo seja visto como um anédino entremeio entre
passado e futuro, mas como tempo historico que disserta sobre os acontecimentos.
As memorias foram posicionadas dentro de um campo de batalhas na guerra que é a

busca de impor uma verdade univoca.

A guerra de memodria aqui tratada, diante de seus sentimentos e de seus
componentes de irracionalidade e falta de constrangimento, ndo terminara
apenas pelo uso da razdo, da lembranga e da evidéncia, mas, sobretudo,
quando os atos e os agentes de crimes realizados no passado sofrerem
algum tipo de punigéo (Pereira, 2022, p. 52).

O uso do movimento em prol da anulagdo de uma provavel anistia fomenta
sobre como o0 espago da guerra das memorias se consolidou no imaginario popular
nas Ultimas décadas. E necessaria uma retomada por antecipacdo para que a
impunidade nado consolide uma memdria manipulada, mesmo que ela ja esteja
enraizada nas mentalidades daqueles que defendem os ataques antidemocraticos.

Anterior a aula que se direciona para o ultimo presidente militar, € apresentada
aos alunos os “Movimentos de resisténcia popular, indigena e negra” nos anos que se
sucederam ao periodo da ditadura militar, a fim de identificar os papéis
desempenhados por parte da sociedade. A musica é apresentada como tépico de
resisténcia, acompanhada por duas perguntas aos alunos sobre se eles conhecem
alguns dos artistas importantes da cultura do pais, como Geraldo Vandré, Gilberto Gil,
Chico Buarque e Caetano Veloso e sobre como as artes foram utilizadas para sustento
de manifestagao contra o regime.

Ao trazer a cancao “Apesar de vocé”, de Chico Buarque, que acabou sendo
aprovada e depois censurada pelos militares, se desenvolvida, lida e analisada pelo
professor em par com seus alunos, o recurso audiovisual (musica e letra) pode inserir

uma compreensdo para além de uma musica feita contra a ditadura. Ela pode ser
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tomada ainda como um manifesto musical, cujas estrofes e refrées os alunos possam
identificar sobre quais elementos sdo retratados de forma censurada e que foram
desenvolvidos nas aulas anteriores, principalmente nos mecanismos de “drible” da
censura, ou seja, formas de articulagdo de palavras, como na metéafora, para
comunicar a real intengdo. Da mesma forma, a orientagao recai sobre a musica “Cale-
se” de Chico Buarque que vai além de uma musica interrompida pelo siléncio dos
microfones em 1973 no Show Phono 73.

Na continuidade, a aula apresenta a denominagao de musica de protesto e as
suas abordagens para os mais diversos problemas vivenciados na ditadura,
direcionando ao aluno uma questao de interpretacao e reflexdo sobre quais restricbes
foram impostas a liberdade de expressao durante a ditadura militar. Se o norte para
responder essa pergunta forem unicamente os conteudos trabalhados nas aulas
anteriores, o aluno se limitara a responder sobre a censura imposta a imprensa, a
escolha de uma posigao politica e partidaria individual e as manifestagdes em lugares
publicos. Ou seja, em resumo, as aulas abordaram a perda dos direitos politicos na
sociedade, mas nao desenvolveu, de forma contextualizada, sobre as relagdes dessas
restricoes nos ambitos sociais e culturais, o que poderia auxiliar numa resposta
fundamentada para a pergunta realizada.

De forma sucinta, a aula apresenta o papel do teatro neste periodo, destacando
o Teatro de Arena e o Teatro Oficina, como companhias que realizaram espetaculos
que defendiam a liberdade de expressao e com conotacao politica. O mesmo ocorre
com o Movimento Negro e Indigena, pois em menos de quinze linhas sao
apresentados o Movimento Negro Unificado (MNU), que surgiu nos anos 1970, como
forma de combater o racismo e lutar por direitos étnico-raciais e o Movimento Indigena
que lutou por seus direitos e em defesa de suas terras, em pleno momento de forte
repressao militar.

Para encerrar a aula, uma questdo de multipla escolha é proposta sobre o
Movimento Negro Unificado e o motivo de sua atuagao, se seria como motivagéo para
a luta antirracista, defesa de cotas, ocupagdo de poder ou combate ao racismo.
Novamente, desenvolvendo de forma simpléria e mecanizada o desenvolvimento do
tema e a interpretagao historica do aluno, assim como o conteudo proposto a respeito
de comunidades que balizam grande parte da formacédo da sociedade brasileira,
demonstra-se uma certa obrigacdo em apresentar os papéis que desempenharam os

povos indigenas e negros no periodo militar, como forma de sustentar o que é



93

proposto pela Lei 11.645 de 2008.

Para se pensar sobre a questdo supramencionada é necessario discutir a
dindmica que o movimento negro e indigena possui no que concerne as forgas de
resisténcia ao periodo militar, pois cabe salientar a sua fragil presenga no conteudo
proposto, mesmo diante de varias aulas determinadas para o estudo e entendimento
sobre a Ditadura Militar. Uma outra problematica nos tempos atuais diz respeito a
sensacao de que os educandos ndo possuem mais o interesse pelos acontecimentos
passados. Desse modo, o desconhecimento de movimentos que consolidaram as
diversas resisténcias va ao encontro das possibilidades do negacionismo e do
revisionismo histérico que grassaram na histéria recente brasileira, tal como
salientado por Napolitano (2021). Majoritariamente, “os alunos querem saber, mas
nao querem aprender: o progresso tecnologico nos faz acreditar que podemos saber
imediatamente sem ter que aprender, economizando o tempo de aprendizagem
gragas a alguns cliques” (Hartog, 2022, p. 137).

Apresentar de forma sucinta esses movimentos confirma o apontamento de
Hartog (2022), pois diante do que foi apresentado, mais vale os alunos saberem de
forma superficial e apressada, do que aprenderem e conhecerem de forma
aperfeicoada e fundamentada. Podem saber que existiram os movimentos raciais de
resisténcia, como relapsos “cliques” de aprendizagem, mas ndo conhecem a ponto de
se aprofundarem nessa tematica de forte clivagem no periodo e na atualidade.

Na aula sobre o “Governo Figueiredo”, o conteudo ¢é iniciado com o retorno do
pluripartidarismo, com a extingao dos partidos Arena e MDB no ano de 1979, seguido
de uma pergunta norteadora ao aluno sobre como se sucedeu a transi¢céo politica,
resposta essa que sera explicada no decorrer da aula. Ocorre uma relagcao direta com
o tempo presente vivenciado pelo aluno ao apresentar dados e informacgdes sobre os
partidos politicos que existem atualmente no pais, sendo 30 legalizados pelo Tribunal
Superior Eleitoral (TSE), bem como a disposi¢édo dos mesmos na composi¢cao das 81
cadeiras do Senado Federal a partir das eleicdes do ano de 2022.

Sobre a Lei n° 6.767 do ano de 1979, que dispde sobre a Lei Organica dos
Partidos Politicos, € apresentado o 2° artigo do mesmo, sendo que “os partidos
politicos, pessoas juridicas de direito publico interno, destinam-se a assegurar, no

interesse do regime democratico, a autenticidade do sistema representativo e a
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defender os direitos humanos fundamentais, definidos na Constituicdo”'2. A partir do
exposto, os alunos, em duplas, devem responder ao questionamento sobre a
importancia do pluripartidarismo dentro de uma democracia. A questéo direcionada
pode permitir que os alunos compreendam as diversidades e pluralidades de ideias e
posicdes politicas, bem como a escolha dos cidadaos na representatividade e garantia
dos seus direitos.

Apods a relacio estabelecida entre passado e presente a respeitos dos partidos
politicos, a aula se direciona para a explicagao do ultimo governo militar marcado pela
posse de Joao Figueiredo, em um contexto caracterizado por crises econémicas e
sociais, despertando no final da década de 1970 as manifestagdes dos trabalhadores.
Na sequéncia é retomada novamente a aprovacao da Lei da Anistia pelo presidente
Figueiredo, no ano de 1979, orientando o aluno para a resolugao da questao sobre a
importancia dessa lei.

Assim como apresentado no inicio da aula, o retorno do pluripartidarismo é
novamente colocado em destaque, compreendendo os motivos pelo qual ocorreu no
ano de 1979, principalmente com as mudangas nos partidos Arena que se torna
Partido Democratico Social (PDS) e o MDB que se transforma nos partidos Partido do
Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), Partido Popular (PP), Partido
Democratico Trabalhista (PDT) e Partido Trabalhista Brasileiro (PTB). Também é
informado aos discentes sobre a fundagao do Partido dos Trabalhadores (PT) no ano
de 1980. As explicagdes sobre os partidos, que surgiram no contexto de 1979 e inicio
da década de 1980, antecedem as orientagcdes sobre as eleicdes para prefeitos,
deputados, senadores e governadores de 1982, onde uma nova “oposi¢ao” venceu as
eleicdes para governadores nos Estados de Sdo Paulo com Franco Montoro, Minas
Gerais com Tancredo Neves e Parana com José Richa, todos do PMDB, bem como
no Estado do Rio de Janeiro com Leonel Brizola do PDT.

Essas vitdrias acabam levando para uma reacéo da “linha dura” militar que era
contraria a uma transi¢gao democratica e que passou a praticar atos de terrorismo, no
entanto, é exposto apenas o caso de atentado do Rio-Centro, que pretendia explodir

uma bomba no espago onde ocorria um show para milhares de pessoas, mas sem

2 BRASIL, Lei n° 6767, de 20 de dezembro de 1979. Disponivel em:
<https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/1970-

1979/16767 .htm#:~text=L6767&text=Modifica%20dispositivos%20da%20Lei%20n%C2%BA,1977 %2
C%20e%20d%C3%A1%200utras%20provid%C3%AAncias.>. Acesso em: 21 mar 2024.
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muitas informacgdes de data, local e consequéncias do ocorrido.

Para encerrar a aula com uma pergunta que retomasse os apontamentos
apresentados, o aluno tem que responder sobre quais eventos no governo de
Figueiredo evidenciaram o fim do periodo militar por meio de uma transigao
democratica em andamento, evidenciando uma resposta bem simpléria, pois se
estabelece a volta do pluripartidarismo para as eleigcdes de 1982 e a aprovacédo da Lei
da Anistia.

E necessario inserir uma atengdo maior na aprovacdo da Lei da Anistia no
governo de Figueiredo, visto que € dada uma dimensdo ampliada a volta do
pluripartidarismo. Contudo, como demonstrado por Reis (2014), ambos estdo
relacionados, visto que o desmanche do bipartidarismo congregou a criagao de outros
partidos considerados “reformistas” do ponto de vista politico e, que de certa maneira,

reconfigurou a sociedade transformando a ditadura militar em um corpo estranho.

Desapareceram as pontes e as cumplicidades tecidas ao longo dos anos
1970 e que, no limite, constituiram fundamentos do préprio processo de
distensao, lento, seguro e gradativo. Figuras notaveis e veneraveis
instituicbes, que haviam apoiado a ditadura no inicio ou em algum outro
momento, apareceram reapresentadas como democratas sem macula (Reis,
2014, p. 135).

De todo modo, o inicio de uma transicdo democratica, a partir da defesa da Lei
da Anistia, se sedimenta a partir da confluéncia da velha e da nova politica. Sobre
isso, Ernest Renan é utilizando por Reis (2004) para exemplificar que, para uma boa
coesédo social, o esquecimento é construido como memoria, ou seja, na sociedade
brasileira, foi escolhido o siléncio como memoria oficial, como ocorre também nos dias
atuais, guardadas as devidas particularidades historicas.

Propor essa interpretagdo do passado como analise do tempo presente é
interessante pelo fato de que, por um presente pautado no imediatismo de
informacgdes e acontecimentos, o esquecimento e o siléncio de dados episddios
refletem como a sociedade impde seu entendimento sobre ela mesma e como
conforma certa construgao historica.

Apesar da tematica da transigao do periodo da ditadura militar para o governo
civil estar sendo apresentada e discutida nas aulas anteriores, a seguinte se debruga
diretamente sobre esse acontecimento. A aula em si comega com uma reflexdo a
respeito das eleicdes de 1982 terem ocorrido sem a eleicdo para o presidente do pais,

questionando sobre como 0 povo reagiu a isso e como que as agdes da sociedade
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civil enfraqueceram o governo militar, orientando para os alunos escreverem em seus
cadernos a resposta em até quatro linhas.

Na continuidade, o movimento da campanha “Diretas Ja!” & explicado a partir
da proposta de Emenda Constitucional do deputado mato-grossense Dante de
Oliveira do PMDB, que foi rejeitada no ano de 1983 por estabelecer eleigdes
presidenciais a partir das elei¢bes diretas. A campanha pelas eleicdes se inicia em
Sao Paulo e ganha repercussao nacional a partir das organizagdes dos comicios-
shows.

Entre as explicagdes, € instruida uma atividade de interpretacédo de uma charge
que retrata o movimento das “Diretas Ja!”, em que o aluno deve identificar qual
elemento histdrico é evidenciado, ou seja, a organizagéo da sociedade civil contra um
regime militar. Sem mais delongas, ndao é realizado uma interpretacado critica a
respeito do que é retratado na aula e muito menos na orientagéo da atividade.

No ano de 1984 ¢ realizada a votagdo da emenda constitucional Dante de
Oliveira, sendo novamente rejeitada, fazendo com que as eleigdes de 1985 ainda
fossem indiretas, concorrendo para o cargo de presidente Tancredo Neves pela
Alianga Democratica e Paulo Maluf pelo PDS. A vitéria coube ao candidato Tancredo
Neves que acaba por ndo assumir a presidéncia por falecer um més apés a data de
posse, deixando o vice José Sarney como novo presidente do pais. Desse modo, 0s
direcionamentos da aula se encerram com a explicagdo de uma transi¢ao frustrada,
dada a derrota das “Diretas Ja” e a morte de Tancredo Neves. Por fim, uma questao
de multipla escolha é feita sobre o que representou as eleigbes (possivelmente a
ocorrida no ano de 1982), para a sociedade brasileira, entre as op¢des de resposta a
correta era a que representava a conquista de um direito politico, dentre as opgdes de
perda de direito politico, conflitos sociais e momento de ditadura social.

De uma forma geral, a aula ndo faz jus a seu titulo de transicdo de um periodo
militar para uma experiéncia democratica, pois representa os antecedentes e as
tentativas falhas para o mesmo, visto que as elei¢des diretas presidenciais s6 viriam

a ocorrer no ano de 1989.

No Brasil, ocorreu uma particularidade: o restabelecimento do estado de
direito ndo coincidiu com a instauragado de uma Constituigdo democratica. O
pais deixou de ser regido por uma ditadura — predominio de um estado de
excecao, quando prevalece a vontade, arbitraria, dos governantes, que
podem fazer e desfazer as leis — sem adotar de imediato, através de uma
Assembleia eleita, uma Constituicdo democratica. Em outras palavras: no
periodo de transicéo ja ndo havia uma ditadura, mas ainda nao existia uma
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democracia (Reis, 2014, p. 125).

Falamos de transicdo democratica, mas a atuacdo da democracia nédo se
consolidou de forma imediata, visto que as amarras ditatoriais ainda se colocavam
presentes e a posse de José Sarney, em 1985, mesmo que consolidado no imaginario
social, ndo demarca o fim do arcabougo construido pelo regime ditatorial no pais, haja
visto que assume a presidéncia por ser vice-presidente de um candidato ainda eleito
por eleigdes indiretas. Expressao dessa transicao deformada é o fato que a Censura
estatal s6 é extinta com a Constituicado de 1988, fato incomum em outras transigoes
democraticas (Fiuza, 2006).

Cabe demonstrar aos educandos essa diferenga, que, de certo modo, a aula
em questdo tende a se encaminhar a um sentido real, mesmo que o titulo ndo se
aproxime do que realmente é retratado no conteudo. Sabemos que o que ocorre é
uma tentativa de uma transicdo democratica marcada ainda por silenciamentos, pois,
como apontado por Reis (2014), a transicdo democratica abrange o periodo de 1979
a 1988. Contudo, “o0 marco cronolégico de 1985 estende um denso manto de siléncio
sobre as bases sociais e politicas — civis - da ditadura. Enquanto persistir, serdo
escassas as chances de compreender o passado” (Reis, 2014, p. 128).

Além da questdao do silenciamento que o ano de 1985 significou para a
cronologia e para o desmantelamento claudicante da, uma quest&do que deve permear
a respeito dessa aula e que estabelece relagbes importantes com o presente, é a
relevancia do direito ao voto e, em especial, ao direito democratico de escolha.
Ultimamente, € constante a ideia de que o voto ndo seria um direito, mas uma
obrigacédo do cidadao, muitas vezes discutida quando os resultados esperados nao
condizem com o que determinados grupos politicos esperam. Desse modo, a aula em
questdao permite ao professor a abertura para essa discussao, fomentando
construcdes historicas de entendimentos sélidos no que diz respeito a consolidacao
de uma sociedade democratica.

A proxima aula se encaminha para as experiéncias de ditaduras militares em
outros paises da América Latina, no caso, no Chile e Argentina, ndo obstante, as
discussdes sobre essas representagcbes nao serdo discutidas nesse trabalho, nos
norteando para a aula seguinte, que é exclusiva para o entendimento sobre “A
Constituicio Federal de 1988”.

Nesta aula em questdo é mobilizado o entendimento da Constituigdo como a
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lei mais importante de um pais. Inicialmente, & direcionado aos alunos o
questionamento sobre o que seria uma Constituicdo e sobre quantas Constituicées o
Brasil teve na sua histdria. De tal modo, a elaboragao e aprovagao da Constituicéo
Federal de 1988 ¢é atribuida ao governo de José Sarney através da convocagao de
uma Constituinte apos as eleicbes de 1986. Durante a aula € apresentado que os
brasileiros puderam participar da consecugao da Constituinte, demonstrando
propostas que tivessem pelo menos 30 mil assinaturas, o que instigou a participagao
dos mais diversos movimentos sociais na elaboragdo da Nova Constituigao.

A aula também retrata o papel fundamental do deputado Ulysses Guimaraes
como presidente da Assembleia Nacional Constituinte, além de um de porta-voz do
movimento Diretas J4a, traz uma foto do mesmo segurando um exemplar da
Constituicdo Federal de 1988, levando os educandos a realizarem uma anotacao
reflexiva no caderno sobre como a conquista do direito a liberdade de expressao,
expressa no documento, foi benéfica para a sociedade brasileira.

ApoOs esta etapa € proposta uma cronologia do voto no Brasil acompanhada
pela explicagao sobre o regime de governos, elei¢des e voto que foram instituidos no
pais a partir da elaboragdo do novo texto constitucional, ou seja, um regime de
governo federativo e presidencialista, por meio de elei¢ées diretas para presidentes,
governadores e prefeitos, bem como pelo voto ampliado aos analfabetos e
obrigatorios para maiores de 18 anos e menores de 70 anos, sendo facultativo apos
0os 70 anos e entre os 16 e 17 anos. Também € demonstrado sobre as liberdades civis
e a nova legislagao de trabalho, os direitos reconhecidos aos indigenas e quilombolas,
as garantias de expressao social e cultural, as conquistas das mulheres como a
igualdade de género, a proibicao da demissdo de gestantes e a admissao por meio
de género e estado civil, além da conquista de liberdade religiosa e politica e a
criminalizacdo da tortura e do racismo.

A atividade que encerra a aula € proposta a partir da leitura de um fragmento
de “A Constituicdo cidada” da Revista da Biblioteca Nacional, onde a mesma seria
escrita sem um texto-base ou processo decisorio acordado entre as elites. Levando
ao aluno explicitar o porqué da Constituicdo de 1988 ficar conhecida como
“Constituicdo Cidada” a partir do inicio do argumento proposto ser “A Constituicao
Cidada, assim conhecida, tornou-se o principal simbolo...”.

Desenvolver uma aula sobre o documento que norteia a legislagao vigente

brasileira é de extrema importancia para a formagéo historica, social e critica dos
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alunos, dado os constantes ataques e deméritos que a Constituicdo Federal vem
sofrendo nos ultimos anos no pais. Um exemplo ja demonstrado na discusséo desse
trabalho, foi o ataque aos Trés Poderes em janeiro de 2023, que culminou no roubo
da réplica da Constituicdo Federal do prédio do STF, mas que acabou sendo
desenvolvida dias apds o ataque.

Os ataques que sao direcionados a Constituicdo Federal presumem o
entendimento de que determinadas posi¢des politicas tendem, a todo custo, se valer
de seus posicionamentos, muitas vezes acompanhados de discursos de 6dio e de
certas intolerancias, mas que as aplicagdes reais dos seus ideais sao barradas pelos
direitos e garantias constitucionais presentes no documento.

Relacionamos aqui os elementos de demanda social e acontecimento,
apontados por Arostegui (2004), realizando uma relagdo com os elementos da
memoéria e do testemunho. A demanda social que recorre aos ataques a Constituicao
Federal se insere no contexto de uma demanda social midiatica, pautada pelos
interesses de um determinado grupo politico, vulgarizando o documento e
reproduzindo narrativas idelogicamente politicas, principalmente por meio das
ferramentas digitais existentes. O acontecimento que permeia essa situagao, seriam
as dimensdes que as eleigdes presidenciais tomaram nos ultimos 10 anos, quando
todos se sentem inseridos no acontecimento, e de menor ou maior monta, se colocam
como testemunhas logradas de memodrias. De todo modo, € imprescindivel fomentar
no aluno a interpretacao de que os ataques sao velados pelos ideais de violéncia e de
imposicao de um ethos autoritario, pois a Constituicao Federal se consolida para além
de um documento, sendo também uma barreira invisivel que insere um limite e da
garantia aos direitos de qualquer cidadao brasileiro.

A aula subsequente retrata “as eleicoes de 1989 e o Governo Collor”, sendo a
mesma com eleicdo direta desde o ano de 1960. A aula se inicia com a analise de
uma foto da Revista Veja apresentando Collor como o “cagador de marajas”. Desse
modo, se apresentava esta figura como “novo” na politica, que pretendia acabar com
os privilégios dos funcionarios publicos e com a corrupgao. Apresentando o contexto
historico da época, é retratado que os anos finais da década de 1980 sdo marcados
por uma instabilidade econdmica com estreita relacdo com o Plano Cruzado
implementado pelo presidente Sarney. Nesse sentido, a sociedade se demonstrava
insatisfeita com a inflagdo, com a crise econdmica e com as noticias de corrupgéo.

No contexto eleitoral para a presidéncia foram langadas 22 candidaturas, se
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destacando na corrida presidencial no 1° turno quatro candidatos, Fernando Collor
(PRN), Leonel Brizola (PDT), Luiz Inacio Lula da Silva (PT) e Mario Covas (PSDB),
que resultou na polarizagao entre Lula e Collor no 2° turno da eleicdo. Para interpretar
essa polarizacao na eleigao, é colocado ao estudante uma reflexdao a ser realizada,
ou seja, qual foi a importancia dessa eleicdo no ano de 1989.

Na sequéncia é apresentado ao estudante um conceito que os familiariza com
o contexto politico e histérico que esta sendo desenvolvido com contextos que
vivenciaram e vivenciam no tempo presente, visto que o uso das midias, em especial
a televisao, foi um elemento importante na eleicdo de Collor. Com as propagandas
eleitorais gratuitas nas emissoras de televisao e de radios, Collor avangou nas prévias
das pesquisas eleitorais, ganhando a eleigdo no 2° turno, com cerca de 35 milhdes de
votos contra 31,5 milhdes de votos para o candidato Lula.

No poder, Collor encontrou o pais em uma inflagdo sem precedentes, langcando
dessa maneira o Plano Collor, que consistia no congelamento de precos e salarios,
confiscos de poupancgas, elevagdo de juros, privatizacdo de empresas estatais,
reducdo de impostos sobre produtos importados, entre outras medidas que
desencadearam a reducdo da inflagdo, mas concomitantemente a recessao da
economia no pais.

Como observado sobre a relagao estabelecida entre o contexto eleitoral do ano
de 1989 com os dias atuais, a atividade que encerra essa aula propde que os alunos
fagcam uma interpretacdo e comparem as diferengas sobre como as elei¢gdes no final
da década de 1980 foram conduzidas e sobre como as eleicdes na atualidade também
0 sao, fomentando uma discusséao e reflexdo sobre o marketing politico que evoluiu
juntamente com as ferramentas de informacgdes e comunicagdes. Apesar dessa aula
ter sido proposta e desenvolvida nos momentos finais do ultimo trimestre do ano letivo
de 2023, uma relacdo com a histéria do tempo presente que também pode ser
concebida é com as novas normas aprovadas pelo Tribunal Superior Eleitoral para as
eleicdes municipais que irdo ocorrer em 2024, principalmente procurando limitar e
impedir os abusos pelo uso dos dispositivos de inteligéncia artificial.

E necessaria uma discussdo sobre o marketing politico presente na histéria,

nao se cingindo apenas em compreender como Collor se utilizou da propaganda, mas

3 E importante denotar sobre os impactos da utilizacdo da Inteligéncia Atrtificial para o processo de
ensino e aprendizagem, visto que sua aplicacdo inadequada acaba por inibir 0 senso criativo e légico
dos alunos, reduzindo a capacidade de adquirir um conhecimento critico.
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como a mesma pode ser interpretada nos dias atuais. Ultimamente, como
demonstrado nas discussodes anteriores, a atualidade esta submetida as ferramentas

digitais de comunicagao e informagao.

O marketing politico constitui-se uma ciéncia a servigo da politica e de seu
desenvolvimento, no que concerne a construcdo de estratégias de
aproximacédo da classe politica junto da sociedade em geral, especialmente
do eleitorado, uma vez que tem por objetivo influenciar no comportamento
eleitoral através do uso da propaganda (Carneiro e Silva, 2012, p. 117).

De todo modo, o marketing politico se constitui como um jogo de poder entre
atores politicos em prol da conquista da sociedade, como forma de se sustentar no
poder. O uso das tecnologias, tem seus pros e contras, pois a0 mesmo tempo em que
se delega o poder de conquista, também ha a possibilidade da perda, considerando
que, na atualidade, todo instante € presente e pode ser visualizado em tempo real
guando noticiado nas midias digitais, do mesmo modo que a propagacgao de fake news
podem ajudar ou prejudicar diferentes espectros na disputa pelo poder.

Compreender e interpretar a decisdo do TSE sobre o uso da IA, indica-nos as
propor¢cdes que as ferramentas digitais consolidaram na vida cotidiana e que ainda
podem se modificar nos préximos tempos. E importante o desenvolvimento dessa
discussao em sala de aula, para que os alunos possam compreender as dimensodes
existentes entre um passado recente e a histéria do tempo presente no entendimento
das estruturas da sociedade, como os aspectos sociais, culturais e politicos.

Se encaminhando para a quarta das ultimas aulas recortadas para analise
nesse trabalho, a mesma abrange o “fim do governo Collor e 0 governo de Itamar
Franco”. A aula é iniciada com a informagao do impeachment de Collor, substanciada
com a pergunta sobre o significado dessa palavra, seguido pela definicdo de ser o
resultado de um processo de averiguagdo de denuncias de crimes ocorridos no
exercicio da funcao e que foram impulsionadas pelas manifestagcdes de insatisfacao
popular. Com uma imagem representando o pedido de impeachment de Collor, o
aluno deve refletir e em sequéncia formular uma frase sobre o objetivo principal das
manifestagcdes populares.

Para um candidato que pretendia reformular o pais e livra-lo da corrupgéo,
Collor acabou se envolvendo em varios escandalos politicos no seu mandato, o que
ocasionou uma série de adversidades por parte da populagdo no seu governo, sendo
0 maior destaque o esquema descoberto no ano de 1992 e que era liderado por Paulo

César Farias, o PC, amigo e tesoureiro da campanha de Collor. Sendo comprovado a
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percepg¢ao de propinas de grandes empresarios para liberar verbas do cofre publico
do governo, sendo que parte desse dinheiro ia para contas-fantasmas que
sustentavam as despesas pessoais de Collor, como também de seus familiares e
amigos.

Apds desenvolver os motivos que resultaram no impeachment de Fernando
Collor, a aula amplifica o contexto social das manifestagcdes através do movimento dos
“Caras-pintadas”, que consistia no movimento dos jovens que pediam o afastamento
do presidente do cargo presidencial, se utilizando de pinturas das cores da bandeira
nacional em seus rostos. Apds as pressdes populares realizadas, instada a Camara
de Deputados, dos seus 509 deputados, 441 votaram a favor do impeachment.
Contudo, apos ser substituido pelo seu vice ltamar Franco e o processo ter dado
seguimento no Senado, Collor acabou por renunciar ao cargo. Acompanhado dessas
informagdes, um questionamento é feito aos estudantes para que possam sintetizar e
pontuar as principais causas que levaram ao primeiro processo de condenacao e
julgamento de um presidente ao Impeachment, e principalmente sobre como
aconteceu.

Sobre o governo de Iltamar Franco € apresentado a sua proposta de integrar as
forgcas politico-partidarias a fim de combater a inflagdo, desse modo, escolhe como
ministro da Fazenda Fernando Henrique Cardoso, que implementou no final do ano
de 1993 o Plano Real com finalidade de estabilizar a economia no pais, que apesar
de obter credibilidade com a implementacao efetiva no meio do ano de 1994, reduziu
a inflagao e aumentou o poder de compra da populacao.

Para finalizar a aula em questao € proposta a leitura e analise de um trecho do
texto de Brasilio Sallum Jr., intitulado “O governo e o impeachment de Fernando
Collor”, do livro “O Brasil Republicano: o tempo da Nova Republica” organizado por
Jorge Ferreira e Lucilia de Almeida Neves. O trecho em si fala da dualidade do ex-
presidente ter se posicionado como “cagador de marajas” e se envolver em
escandalos politicos de corrupcao, dessa maneira, o aluno deve apontar as
contradi¢gdes existentes dentro desses dois posicionamentos demonstrados por
Collor.

A discusséo e as reflexdes que sdo pontudas na aula sobre os desdobramentos
do governo Collor e Itamar Franco sao os que mais se aproximam do entendimento
dos estudantes com relagao imediata com as vivéncias de seu tempo histérico, haja

visto que o tema do impeachment da ex-presidente Dilma Roussef é constantemente
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retomado nas discussodes politicas, que polarizam o pais entre o viés em defesa de
politicas sociais contra o viés neoconservador, que permeia as estranhas da politica
na sociedade brasileira.

O impeachment da ex-presidente ocorreu no ano de 2016, e mesmo nos anos
de 2023 e 2024, ainda podem ser sentidas vibragcbes sobre essa mudanga politica.
Vale ressaltar que os alunos do 9° ano e consequentemente do ensino médio que se
encontravam no ano anterior e nesse ano em questao, possuem entre 15 e 18 anos
de idade e de certa forma vivenciaram em suas infancias, ja marcada pelo mundo
tecnolégico no ano de 2016, as experiéncias politicas que o acontecimento do
impeachment promoveu no seio familiar. Entretanto, é suscetivel ao aluno que ao
adentrar nos estudos sobre o ex-presidente Fernando Collor faga uma comparagao,
mesmo que em menor escala, com os acontecimentos recentes da histéria politica no
pais.

Nesse caso, a concepgao do conceito de atualismo trazido por Pereira (2022),
amplia as ideias de presentismo desenvolvidas por Hartog (2022) e discutidas nesse
trabalho, pois, como exposto pelo primeiro autor, 0 argumento de um atualismo pode
“esclarecer que nao se trata substancialmente de uma ampliacdo do presente, mas
da ampliacdo de referéncias ao passado e futuro, porém em formas atualistas”
(Pereira, 2022, p. 96).

Portanto, € indispensavel considerar as relagbes que os discentes podem
estabelecer através dos atualismos permitidos pelas redes midiaticas, pois
desenvolver um ensino de historia pautado na relacdo entre passado e tempo
presente € a condigcdo fundamental para a construcdo de um ensino que fomente a
construgdo da consciéncia historica, como a proposta por Cerri (2021).

Na aula consecutiva, ja se encaminhando para as aulas finais previstas para o
trimestre, o tépico principal dessa aula se debruga sobre o “Governo FHC”.
Introduzindo a tematica, ha a realizacdo de uma reflexdo em que se apresenta a
informacéo de que Fernando Henrique Cardoso ganha a eleigdo no 1° turno com mais
de 50% dos votos validos nas eleicbes presidenciais de 1994, seguida pelo
questionamento sobre qual teria sido a proposta deste para resolver a situagao de
instabilidade que o Brasil atravessava. O direcionamento dessa pergunta prevé uma
retomada da aula anterior, esperando que o aluno se recorde do Plano Real
implementado por Fernando Henrique Cardoso quando ministro da Fazenda no

governo de ltamar Franco.
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Na sequéncia, a aula é norteada pelas caracteristicas do governo de FHC,
iniciando o seu mandato com a promessa de manter a estabilidade atingida pela
moeda do Real, reduzindo os gastos publicos e o proprio Estado. A vista disso, é
clarificado o significado do conceito de Estado minimo defendido pelo entédo
presidente da Republica, quando ocorre uma transferéncia para a iniciativa privada do
fornecimento de bens e servigos a fim de permitir que o Estado, dessa maneira, nessa
otica neoliberal e sob este pretexto, possa se esmerar nos setores da educacao,
saude, saneamento e seguranca.

Essa politica defendida e aplicada por Fernando Henrique Cardoso se inicia
com a reducao do monopdlio estatal sobre o petroleo e as redes de telecomunicacgoes.
Doravante, a aula apresenta os prés e os contras da realizagcado das privatizacdes de
instituicdes estatais, mas inicia-se o debate relativos a grupos favoraveis e contrarios
a essa iniciativa, particularmente, com a questao das razdes pelas quais “haviam”
grupos que se posicionavam contrarios a privatizacdo das empresas estatais
brasileiras. O verbo conjugado no passado se encontra entre aspas por apresentar
uma divergéncia no sentido que se estabelece a questéo proposta, pois utiliza-se de
uma imagem aparentemente recente do Movimento dos Atingidos por Barragens
(MAB), ou seja, de 2021, movimento contrario a privatizagéo da Vale ocorrida no ano
de 1997. O que nos impele a utilizagdo desse verbo é pensar que “haviam” grupos
contrarios a ideia da privatizagao, direcionando-se para o entendimento de que nao
ha na atualidade movimentos contrarios as tentativas de venda de empresas estatais,
mesmo se utilizando da imagem de um movimento que até recentemente questiona
as consequéncias das desestatizagdes.

As assercgdes favoraveis que sao apresentadas dizem respeito a diminuicao da
divida publica, a evasao de corrupgao, o repasse da funcdo de administrar e o
incentivo para que as empresas oferecessem servicos melhores para a populacdo. Ja
as proposi¢oes contrarias apresentam a realidade de que o dinheiro n&o diminuiria a
divida publica, inclusive até mesmo aumentando tarifas dos servigos publicos, além
de desnacionalizar a economia.

Mesmo com as diversidades encontradas perante a sua politica econémica,
FHC conseguiu se reeleger no ano de 1998, sendo o primeiro presidente da historia
politica brasileira a conseguir o feito, dado uma emenda constitucional que permitia a
reeleicdo, lembrando que seu governo foi acusado de compra de votos para tal

mudanca na lei, que lhe favoreceu ainda no exercicio do cargo. Assim, em seu
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segundo mandato, o presidente adota uma politica neoliberal abrindo a economia do
pais para as privatizagdes, como também para as importagdes.

Finalizando a aula, a atividade conclusiva traz o trecho de uma matéria
publicada em 1995 no jornal Folha de Sao Paulo, intitulada como “FHC diz que lei é
‘fim da Era Vargas™, onde fica explicitado o rompimento e a separagdo da fungao
regulatéria e fiscalizadora do Estado da agdo do investimento e da competicio.
Partindo dessa analise, os alunos devem responder sobre quais principios nortearam
as politicas de FHC em detrimento das politicas que foram adotadas por Getulio
Vargas, explicitando a distancia que pode ser encontrada entre essas polaridades.

A relacdo que podemos estabelecer sobre a decis&o realizada no governo de
FHC, no que se refere a comparagao entre os tempos histéricos do passado e do
presente, € o debate acalorado que podemos encontrar a respeito da privatizacao de
instituicées publicas nos dias atuais, debate esse que inclusive pode ser encontrado
em situacdes vivenciadas pelos proprios estudantes dentro do espago da sala de aula.

Mdller e legelski (2022), apresentam a concepg¢ao de que escrever uma histéria
do tempo presente do pais ndo € uma tarefa facil. Concordamos com o apontamento
das autoras, visto que estabelecer relagcdes da historia do tempo presente brasileiro
com o proéprio passado do pais também nao é uma tarefa menos ardua, ainda mais
no tempo histérico marcado quase que exclusivamente pelas ferramentas digitais e
midiaticas. O debate sobre a aula de FHC a respeito das privatizacées de empresas
estatais nos demonstra uma relacdo com o tempo histérico do presente, é verdade,

mas também nos direciona para uma desorientagao.

Desorientacdo diante da continua e acelerada degradagéo da situagdo do
pais, de um cenario politico convulsionado, dificultando analises
aprofundadas. Nao é simples estabelecer explicagdes para uma conjuntura
sem duvida movedicga, pois a maior certeza dentro das incertezas € a de que
as noticias que inundam as manchetes de jornal hoje, amanha estardo
caducas. O melhor ou ao menos sensato, diriam varios analistas, entre eles
muitos historiadores, seria deixar a poeira abaixar, apostando, assim, que o
distanciamento critico, imprescindivel para uma visdo mais objetiva dos
acontecimentos, viria junto com o afastamento temporal (Muller; legelski,
2022, p. 236).

O debate no tempo presente sobre as privatizacdes, a partir de uma aula sobre
o ex-presidente Fernando Henrique Cardoso, € necessario para que os educandos
compreendam que muitas das ideias colocadas como novas, dentro de um cenario
politico que é considerado velho, na verdade nao se apresentam como inovadoras,

mas como balizas de discursos antes defendidos e que de certa forma foram
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desbaratados. N&o cabe ao historiador do tempo presente e muito menos ao docente
de histéria deixar a poeira abaixar para discutir e interpretar as entranhas desses
discursos na sociedade, por mais dificil que seja, € necessario investigar os sentidos
propostos por uma desorientacado velada e comandada nos discursos proferidos.

Na penultima aula analisada, somos direcionados para o “Governo Lula”. A aula
enceta a reflexao sobre o programa Bolsa Familia criado por Luis Inacio Lula da Silva,
entdo presidente no ano de 2004, e como a criagdo desse programa provocou
impactos “para a” sociedade brasileira. O que chama a atengdo na analise, € o desuso
da preposicao “na” para referir-se as consequéncias positivas que o programa permitiu
aos beneficiarios e o uso da preposi¢ao “para”, direcionando para aspectos negativos
nos impactos provocados, principalmente no que se refere as polarizacdes politicas
gue podem ser analisadas na atualidade e as difamacdes recorrentes aos programas
e politicas publicas e sociais.

Por conseguinte, sdo apresentados os resultados da eleicdo presidencial de
2002, onde, apds trés derrotas consecutivas ao pleito presidencial, Luis Inacio Lula
da Silva (PT) finalmente vence no segundo turno daquele ano o candidato do PSDB,
José Serra, com 61,27% dos votos contra 38,73%, tendo como vice-presidente o
empresario José Alencar (PL). Desse modo, como explicado, a vitéria da oposi¢éo a
FHC se deu pela insatisfagdo apresentada pela populagao brasileira, dados os fatores
do desemprego e do baixo crescimento da economia no pais.

O primeiro governo de Lula é caracterizado na aula como um periodo marcado
pela estabilidade ainda como consequéncia do Plano Real, pelo incentivo as
exportacdes, controle da inflagdo, suspensao das privatizagdes e incentivo a produgao
industrial. Apds a apresentacéo dessas informagdes, o aluno é questionado mediante
uma pergunta na qual deve responder, com base no que esta sendo desenvolvido,
sobre os fatores que propiciaram a eleigcao de Lula no ano de 2002.

Outras informagdes sao trabalhadas apds o questionamento, como o reajuste
do salario minimo acima da inflagdo, aumento do poder de consumo pela populagao
e o incremento de empregos, impulsionando, dessa maneira, 0 aumento do PIB
brasileiro. No entanto, o principal aspecto que remete ao primeiro governo de Lula, é
o desenvolvimento e a aplicagado do Programa Bolsa Familia, que recebe destaque na
aula em questdo. O Programa Bolsa Familia, implementado no ano de 2004, foi um
projeto concomitante com o Programa Fome Zero, criado com o objetivo de que todos

os brasileiros tivessem direito a uma alimentacdo adequada, mas que acabou
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agregando outros quatro programas que haviam sidos criados por FHC, sendo o Bolsa
Escola, Cartao Alimentacao, Bolsa Alimentacéo e Auxilio Gas.

Além das politicas publicas sociais, Lula também amplificou esses programas
sociais nas areas da educacéao, tal como desenvolvido na prelecdo. Sao citadas a
aprovagao da Lei 10.639/2003, que institui a obrigatoriedade do ensino da Historia da
Africa e cultura afro-brasileira, a atribuicdo do sistema de cotas como politica
afirmativa e a criagdo do Programa Universidade para Todos (ProUni), que concede
bolsas de graduacé&o a estudantes em instituigdes superiores particulares.

Outra questdo levantada na aula é o Mensaldo, ou seja, acusacbes de
corrupgcao que acontecia no Governo Lula, sendo caracterizado como um esquema
de compra de votos de alguns deputados no Congresso que acabou levando os
envolvidos a serem julgados pelo Supremo Tribunal Federal (STF). Contudo, mesmo
com um escandalo envolvendo o seu governo, Lula continuou com aprovagao alta em
seu governo, resultando na sua reeleigao em 2006, em razao de suas politicas sociais.

Sobre seu segundo mandato poucas informagdes sdo desenvolvidas, se
limitando em escrutinar as politicas publicas e sociais que continuaram sendo uma
das suas principais pautas, com a criagdo do Programa habitacional “Minha Casa,
minha vida” e o fortalecimento da politica externa do pais, com a insercao do Brasil
no G20, como uma das 20 maiores economias do mundo e a articulagdo e formacao
do grupo dos paises emergentes, os BRICS.

A atividade que finaliza o conteudo € a apresentagao de uma tabela do Instituto
de Pesquisa Econémica Aplicada (IPEA) do Governo Federal, que retrata dados sobre
a quantidade de pessoas que se encontravam em situagao de pobreza e de extrema
pobreza quando Luis Inacio Lula da Silva havia assumido no ano de 2003 e quando
finalizou seu segundo mandato no ano de 2011. S&o retratadas grandes diminuigdes
nesses indices, como por exemplo a populacdo em situacdo de extrema pobreza que
no ano de 2003 se concentrava em torno de 15,18 e no ano de 2011 o dado
apresentado é de 6,31, apesar de ndo apresentar se essas informacdes sdo em
unidade de milhar ou de porcentagem, provavelmente no quesito de porcentagem, o
aluno deve comparar essas informagdes e responder por quais motivos os dados
apresentaram uma grande redugéo.

Apesar da aula sobre os governos de Lula serem bem enxutas e de certa
maneira, precisas nas explicagdbes das ampliagbes nos programas sociais,

entendemos que o entendimento enraizado na atualidade a respeito desse periodo da
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politica brasileira ndo segue esse viés. Informagdes que foram apresentadas poucas
vezes sdo desenvolvidas e analisadas como programas sociais que modificaram os
rumos de uma sociedade, ndo apenas de forma social, mas cultural e econémica.

Como colocado nas discussdes anteriores sobre as relagdes que podem ser
estabelecidas entre as aulas e conteudos de acontecimentos passados, desde a
Ditadura Militar até os governos mais recentes da republica brasileira, os aspectos
apresentados sobre o Governo Lula, vao ao encontro com muitos posicionamentos
anteriormente discutidos. Mas cabe aqui o inicio de uma discuss&o que se prolongara
na discussao da ultima aula analisada, no caso, a do Governo de Dilma.

O entremeio que pode ser encontrado para articular os entendimentos sobre o
governo Lula e o governo Dilma na histéria do tempo presente é a propria articulagao
das informagbes desses governos com a propagacado de fake news, logradas
inicialmente pelos ideais de defesa do negacionismo e do revisionismo histérico,

contudo, em outras propor¢des na atualidade midiatica.

Se as noticias falsas ja existiam no passado, foi em nosso tempo presente
que elas adquiriram maior notoriedade, poder e influéncia. Com a ascensao
das redes sociais on-line, no inicio da década de 2010, as fake news se
converteram em um problema incontornavel para as maiores democracias do
planeta (Leal, 2021, p. 160).

E é justamente o problema das fake news que discutiremos para compreender
os dois ultimos governos desenvolvidos como conteudos para a seriagdo do 9° ano
do ensino fundamental da rede paranaense no ano de 2023.

Na ultima aula que foi concebida, o tema a ser retratado € o “Governo Dilma”.
Como ocorrido em particularmente todas as aulas anteriores, a aula é iniciada com
uma reflexdo proposta aos estudantes, inicialmente com a informacé&o de que foi eleita
nas elei¢des de 2010 vencendo o candidato José Serra (PSDB) e reeleita no ano de
2014, vencendo o candidato Aécio Neves (PSDB). A pergunta direcionada se pauta
em os alunos analisarem e escreverem qual foi o aspecto diferencial da eleicdo de
Dilma no ano de 2010. O desenvolvimento dessa reflexao pode se limitar em ser a
primeira mulher a ser eleita como presidente no Brasil, visto que outros aspectos
sejam eles sociais, culturais e econémicos nao foram conduzidos anteriormente, mas
que podem ser correlacionados a eleicao de Dilma como sucessora de Lula ao pleito
presidencial, informagao essa que é perpassada no slide seguinte que adentra ao
periodo governamental de Dilma de 2011 a 2014.

Enquanto presidente nesse periodo, prometeu manter a inflagdo controlada e
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a estabilidade econdmica, aumentando recursos destinados ao Plano de Aceleracéao
do Crescimento do Brasil (PAC). No entanto, o Brasil ainda sofria reflexos da crise
econdmica de 2008 que atingiu os Estados Unidos e a Unido Europeia. Desse modo,
a crise externa refletiu nas medidas implementadas durante o governo de Dilma, visto
que o PIB pouco cresceu entre anos 2011 e 2012 e foram langadas outras tentativas
de conter essa crise, como reducéo da taxa de juros Selic, ampliagdo dos parceiros
comerciais e programas de concessodes.

Apos a apresentacdo das medidas que foram tomadas para o controle do
reflexo da crise externa, uma pergunta sobre quais foram essas medidas é realizada
como forma de fixar as informagdes que foram recém trabalhadas. Na sequéncia, o
cenario a ser desenvolvido se desloca para as manifestagcées de 2013, realizadas pelo
Movimento Passe Livre (MPL) contra o aumento das tarifas de 6nibus iniciada em Sao
Paulo, mas que se espalhou por praticamente todo o pais. Contudo, essas
manifestacdbes tomaram outras proporgdes e pautas politicas foram adicionadas,
como as criticas aos baixos investimentos nas areas de saude e educacao e também
as violéncias policiais e a corrupgao, além dos gastos governamentais com para a
realizagao do evento da Copa do Mundo de 2014.

Apesar das criticas realizadas pelas manifestacdes, a aula também se ocupa
do Programa Mais Médicos, principalmente de médicos cubanos para atendimentos
nas areas sem cobertura basica de saude, a criagao do Programa Nacional de Acesso
ao Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), a instauragdo do Programa Ciéncia sem
Fronteiras com prospecto de pesquisas realizadas com bolsa no exterior, a aprovagao
da Lei contra o feminicidio e a realizacdo da Copa do Mundo de 2014. De todo modo,
demonstra que houve avangos significativos nas areas criticadas pelas
manifestacdes.

Dando continuidade na aula, o conteudo se concentra no processo de
impeachment sofrido pela entédo presidenta do pais. Com o PIB caindo no ano de
2015, refletindo arduamente na economia brasileira, as eleicbes de 2014 foram
acaloradas e polarizadas, que resultou na perda perca de aliados em 2015, mesmo
apo6s a sua reeleicdo e, consequentemente, ndo permitindo o avango nas aprovagdes
de projetos no Congresso. Diante disso, a sociedade brasileira se dividiu com
manifestacbes de ruas se tornando frequentes, o que levou a aprovacdo do
impeachment de Dilma no ano de 2016.

A aula se encerra sem apresentar muitas informacgdes inerentes ao segundo
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governo de Dilma, se limitando as referéncias superficiais de insatisfagao popular e,
principalmente, ao modo como foi conduzido o processo de impeachment sofrido por
ela, haja visto que existem questionamentos até os dias atuais sobre a forma como foi
conduzido este processo, como uma espeécie de golpe parlamentar.

Para finalizar a aula com uma atividade, € proposto ao estudante que reflita
sobre as ondas de manifestagcbes ocorridas no ano de 2013 e que tomaram
proporgdes em outros lugares do pais, como também de pautas a serem defendidas.
A frase “Me chama de Copa e investe em mim!” & utilizada como forma de conduzir a
interpretacédo sobre os movimentos e suas pautas. Entretanto, o aluno deve
apresentar a resposta relacionada ao contexto que levou a essa onda de manifestagéo
por todo o pais. Para uma abordagem mais critica e interpretativa, a partir desse
conteudo, compreende-se a falta de um aprofundamento no assunto, como o que
revela que os acontecimentos foram capitalizados no processo de desestruturagao
governamental e no impeachment/ golpe contra a presidenta Dilma.

Particularmente, compreende que a historia recente do pais n&o se finaliza no
contexto do governo de Dilma e no processo que conduziu seu impeachment, em
especial para a operagdo Lava Jato, pouco desenvolvida na aula. Outros
acontecimentos poderiam ser delimitados dentro do conteudo de histéria proposto
para o estudo, considerando a lacuna de espago e de tempo que existe entre o ano
de 2016 e 2023. No entanto, as manifestagdes apresentadas no contexto da aula e
que ocorreram no ano de 2013, permitem que se realize um paralelo com a historia
do tempo presente, principalmente no que se refere ao entendimento ndo apenas de
uma polarizagéo politica, mas em uma ferocidade virtual em defesa de argumentos e
posicdes partidarias, no caso, a relagdao com os entendimentos dos governos de Lula
a partir das propagagdes de fake news.

E importante ressaltar que nos anos compreendidos entre 2013 e 2016, a
ridicularizagao e utilizagao das fake News foram amplamente exteriorizadas nas agdes
e mentalidades e, que de certo modo, refletem na extensa propor¢ao que € vivenciada
nos tempos atuais e no qual muitas vezes baseia e sustenta a escolha e defesa de
uma congregacao politica partidaria, seja das geragdes que nasceram imersas nas
ferramentas digitais, seja naquelas geragdes que se acomodaram nas facilidades que
essas midias alvidram.

Como exposto_por Leal (2021), é importante destacar o papel do professor do

ensino basico contra as fake news, principalmente por meio de dois aspectos
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fundamentais, sendo o primeiro contrapor a uma “educacao bancaria” criticada por
Paulo Freire a uma “educacao cidada”, a fim de formar homens e mulheres com
valores sociais, humanistas e democraticos; e, num segundo aspecto, que reconheca
o direito a verdade como ponto essencial para uma formacéao cidada.

Desse modo, estabelecer relagdes sobre as dindmicas que as fake news
propdem dentro da historia do tempo presente é fundamental para discutir como os
entendimentos histéricos estdo sendo construidos e como se encontram suscetiveis
a esses vieses na atualidade.

Apesar de nao existir discussdes sobre a lacuna temporal de 2016 a 2023 e
nao permitir que o professor de histéria relacione o conteudo final com a realidade
atual, sem antes perpassar, por si proprios, os acontecimentos conseguintes, muito
pode ser desenvolvido e refletido nas relacbes entre um passado recente e um

presente que a cada instante se torna passado diante da celeridade digital.

Diante dos desafios historiograficos e epistemoldgicos da investigacdo, uma
nova histéria do tempo presente brasileiro se impde neste momento de crise
como uma maneira de estabelecer um sentido histérico — o que nos fez
chegar até aqui? — para o contexto contemporaneo (Miiller; legelski, 2022, p.
236).

Os elementos da histdria do tempo presente proposto por Arostegui (2004) em
consonancia com outros autores delimitados no primeiro capitulo desse trabalho, nos
demonstra a importancia das relacdes estabelecidas entre os acontecimentos
passados com os acontecimentos presentes, principalmente realizando um trabalho
que nao se sustente em cometer anacronismos, visto que a concepg¢ao, ao voltar
nosso olhar para a historia do tempo presente, ndo € a de inserir elementos do
presente na interpretacado do passado mas a de compreender os acontecimentos do
presente a partir das interpretagdes e das relacdes que podem ser estabelecidas com
o passado. Acresga-se, ainda, a emergéncia de se pautar na formagdo de uma
consciéncia historica que vise a discusséao e interpretacdo dos sujeitos que compdem
a sociedade, mormente, a partir do ambiente escolar em que estao inseridos.

Analisar a presenga de uma histéria do tempo presente nas ferramentas digitais
da rede estadual do Parana, ndo se consolidou na interpretacdo do trabalho
exclusivamente direcionado para os acontecimentos recentes, mas como as
abordagens e possibilidades eram viaveis a partir dos conteudos da ditadura militar

brasileira até governos presidenciais mais recentes. De todo modo, podemos concluir
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que se o professor se pautar em apenas ensinar os fatos passados, por meios dos
slides disponibilizados, ele atingira seu objetivo, mas a ideia da analise dessas aulas
se debrugou sobre como o professor pode ir além de seguir regras e modelos pré-
dispostos de aulas e estabelecer relagdes importantes do conteudo na presencga e na
auséncia de uma histéria do tempo presente, contribuindo para a formagéo historica

dos seus discentes.
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Consideragodes Finais

Conclui-se que um ensino de histéria pautado na memorizagao e repeticao dos
fatos e acontecimentos historicos ndo se coaduna as demandas educacionais da
atualidade. Ademais, o uso das ferramentas digitais e midiaticas no fendmeno da
globalizacdo do século XXI, introduziu nas formas de aprender e de se ensinar, em
especial na realidade educacional do Estado do Parana, o reforco de um ensino de
historia que é estatico e que ndo esta em consonancia com a aprendizagem historica
dos alunos.

Analisar as mudancgas da sala de aula e os instrumentos de trabalho que me
fizeram enquanto discente da rede publica estadual e agora como docente do mesmo
colégio, me aproximaram na profundidade que a historia do tempo presente tem como
importancia no ensino de histéria e na construgdo da consciéncia histérica dos alunos,
principalmente quando esses mesmos alunos vém para as salas de aulas pre-
moldados pelas tecnologias. Acontecimento esse que nao se fizeram presentes nem
mesmo na minha formagao académica.

E notavel que as consequéncias da Pandemia do Covid-19, indiretamente ou
nao, modificaram e se sustentaram no ambito educacional, sendo paralela com os
objetivos propostos pela BNCC a partir da inser¢cdo do Novo Ensino Médio e em
consonancia com as pautas neoliberais que se fazem presentes na educacéo, como
o caso das plataformas terceirizadas utilizadas pela SEED, em especial a plataforma
de atividades Quizizz, e em certo modo, a plataforma LRCO.

A histéria do tempo presente se constitui aqui como ferramenta privilegiada de
analise, como nas realizadas nessa pesquisa, que teve como objeto de estudo,
precipuamente, as aulas disponibilizadas sobre a ditadura militar e a
redemocratizacao no Brasil, possibilitando inferir sobre as relacdes nos movimentos
de agao e transformagao politica, econémica e social no pais, abrangendo o periodo
do ano de 2016 até os dias atuais.

George Santayana afirmou que “aqueles que ndao conseguem se lembrar do
passado estdo condenados a repeti-lo” e Herddoto anteriormente dissertou sobre a
relevancia de se “pensar o passado para compreender o presente e idealizar o futuro”,
ideias que explicam as teses de que muitos dos acontecimentos cotidianos e atuais
se familiarizaram nas sociedades que ocorreram e ocorrem, mesmo que 0s sujeitos

historicos que a compdem sejam de outras progenituras. Neste trabalho em questao,
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se destaca o acontecimento da ditadura militar no pais, seus discursos e suas
estruturas que ainda se fazem presentes na conjuntura do tempo presente.

O procedimento metodolégico da pesquisa ex-post-facto possibilitou analisar,
mesmo que em uma dimensao reduzida, a “nova aprendizagem historica” construida
nas aulas disponibilizadas no ano de 2023 para a seriagdo do 9° ano do ensino
fundamental, estabelecendo proporgdes sobre como o tema da ditadura militar, e em
menor grau da redemocratizagao, foi retratado e como a possibilidade de um ensino
pautado na historia do tempo presente se faz ou permite fazer realizagbes dentro da
contemporaneidade na histéria do Brasil.

A histéria do tempo presente anunciada pela Escola dos Annales, se
conformando com maior énfase com a criacdo do Instituto de Histéria do Tempo
Presente, em 1978, na Franca, permitiu que no ano de 2004, que o saudoso
historiador espanhol Julio Aréstegui nos encaminhasse aos elementos constituintes
da historiografia e da metodologia da HTP.

O testemunho, a memodria, a demanda social e o acontecimento/evento
abordados em 2004 por Ardstegui, permitiram a analise de um periodo posterior de
20 anos, em um presente modificado pelas tecnologias e suas venturas comodidades.
As interpretacdes das aulas sobre a ditadura militar, dos seus antecedentes até as
presencgas discursivas desse periodo no ano de 2016 e nos acontecimentos
posteriores que se limitam ao ano de 2023, demonstram que, apesar das tecnologias
adentrarem e “substituirem” o planejamento docente manual e tradicional, com suas
inovacdes a um “click” ou “deslize”, os alunos estao préoximos e familiarizados com os
proprios elementos da HTP, mediante as transformagdes tecnoldgicas.

Ora, nos tempos atuais tudo € noticiado a um instante, do menor ao maior dos
fendbmenos, com testemunhas simpldrias e testemunhas importantes que limitam o
acontecimento/evento as suas memorias pessoais nas publicacdes das redes sociais.
O aluno que se faz presente nos bancos escolares de hoje, convive quase que
cotidianamente com os elementos das analises da HTP, com acesso direto a internet
ou ndo. Cabe ao docente se familiarizar ele préprio com as abordagens dessa
historiografia para comandar o ensino de histéria no ambito dos acontecimentos
passados, tal como realizado nas discussdes apresentadas no terceiro capitulo desse
trabalho.

O primeiro capitulo preparou o campo de entendimento sobre a HTP, de seus

antecedentes até sua constituigdo como historiografia, da renovagéo conceitual e das
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significagdes dos seus conceitos constituintes. Também apresentou os elementos que
a compdem e de como a prépria sociedade se utiliza desses mesmos elementos para
constituir os acontecimentos, com base nas memarias abusadas € manipuladas, para
dar sentido a uma determinada histéria que caracteriza a formagao social e histérica
dessa mesma sociedade.

O segundo capitulo, por sua vez, inferiu que, apesar do aluno se apresentar
como “passivo” no seu processo de aprendizagem histérica, ainda que diante das
facilidades das tecnologias disponibilizadas, estas mesmas benesses podem impedir
que se realize uma construgao sistematica e critica dos conteudos. Nao obstante,
neste jogo contraditdrio, essas mesmas tecnologias podem possibilitar ao aluno e ao
professor a ampliacdo do seu repertério histérico. De todo modo, ndo estamos
defendendo a imposi¢cao das plataformas digitais da rede estadual paranaense, pois
como apresentado ao longo desse mesmo capitulo, muitos erros sistematicos de
repeticoes e “reutilizacdes” de conteudos para seriacdes distintas, podem acarretar
em uma problematica sobre como o ensino de histéria e, concomitantemente, a area
de ciéncias humanas, esta sendo retratada e desenvolvida nos ultimos anos. Por sua
vez, as plataformas Quizizz e LRCO s&o uma possibilidade de um recurso didatico
complementar, mas ndo a base para as solugbes metodoldgicas. Estas novas
tecnologias educacionais emergem de novos dinamismos que a sociedade e as
atualizagcdes tecnoldgicas impéem de uma forma geral na educagédo, mas cabe o
entendimento de que ao invés de uma “imposicao”, deveria ser trabalhada em parceria
com aqueles que vivenciam a realidade da sala de aula, definindo um dialogo reflexivo
e indagador.

Como demonstrado anteriormente, o terceiro capitulo explicita de que forma o
docente de histéria pode utilizar dos mesmos conceitos para desenvolver a
consciéncia historica dos seus alunos, como o caso da tematica da ditadura militar no
pais e suas constantes relagdes e interferéncias na sociedade brasileira atual. Nao
obstante, ndo se pode descurar da importancia de se fomentar praticas pedagogicas
que superem o instituido, que possam contribuir para um letramento historico, para
uma posi¢ao mais ativa dos alunos na interpretacdo das fontes, bem como por uma
educacao que descortine e retire os véus das belas mentiras contadas pelas fake
news, de agora e do passado.

N&o nos cabe, enfim, retomar detalhadamente as discussbées fomentadas ao

longo do desenvolvimento desse trabalho, mas caberia enfatizar a intencionalidade
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proposta em estabelecer relagbes de analises entre o periodo ditatorial brasileiro com
as familiaridades dos movimentos sociais e politicos atuais. Num movimento que
coloque o aluno no centro das interpretacdes de suas proprias vivéncias, partindo das
ferramentas digitais da rede estadual paranaense, mas analisando-as de forma critica,
como bem asseveram Muller e legelski (2022, p. 238), em que o “pensar a histoéria do
tempo presente brasileiro significa enfrentar o desafio de escrever uma histéria que
se sabe inacabada e incerta, aberta a ajustes, revisdes e, evidentemente, mais sujeita
a criticas”. Assim como ocorreu no desenvolvimento dessa pesquisa, muitas
mudangas sucederam as ferramentas digitais aqui analisadas e, provavelmente,
novos cambios ocorrerdo no espago de semanas € meses. Contudo, cabe justamente
a docéncia, articulada com a historiografia da histéria do tempo presente, documentar,
analisar, refletir e indagar sobre a constituicdo do ensino de historia da rede publica

do Estado do Parana, sujeita a criticas e revisdes presentes e futuras.
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