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Identidade

Preciso ser um outro
para ser eu mesmo

Sou gréo de rocha
Sou o vento que a desgasta

Sou pdlen sem insecto

Sou areia sustentando
0 sexo das arvores

Existo onde me desconheco
aguardando pelo meu passado
ansiando a esperanca do futuro

No mundo que combato morro
no mundo por que luto nasco

(Mia Couto. Raiz de Orvalho e Outros
Poemas).



MIQUELETTI, Eliane Aparecida. Processos identitarios indigenas em Dourados: leitura
dos discursos mididticos e escolares em uma perspectiva semidtica. 2015. 343 f. Tese
(Doutorado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina,
2015.

RESUMO

A sociedade ¢ alicergada por discursos que revelam o modo como os sujeitos se relacionam,
constituem o outro ou a si mesmos. Nesse sentido, este trabalho parte de uma configuragao
social especifica: a relagdo entre indigenas e ndo indigenas, na cidade de Dourados-MS, a
partir dos discursos proferidos pela midia e pela escola. O objetivo principal € investigar os
regimes de interagdo e os processos identitarios indigenas construidos entre esses sujeitos.
Para isso, optamos pela pesquisa qualitativa de tipo participativa, com discussdes realizadas
em processo de diagnostico e de intervengdo, a partir de abordagem de natureza etnografica.
O corpus é composto por textos da midia local, entrevistas com educadores, produgdes
escritas e desenhos dos alunos do Ensino Fundamental II de duas escolas do municipio — uma
indigena e uma ndo indigena —, sendo da primeira alunos de 6° ao 9° ano e, da segunda, do 6°
ano B. Contamos, ainda, com gravagdes e anotacdes de discursos proferidos por esses sujeitos
ao longo do processo de pesquisa, principalmente no acompanhamento da Semana dos Povos
Indigenas, na escola da aldeia, e em atividades de interagdo entre as duas unidades escolares.
A base tedrica € a semidtica greimasiana e, mais especificamente, as consideragdes da
sociossemidtica, tendo como propdsito pensar os sentidos construidos na vivéncia, na relagao
entre o Eu e o Outro, considerando-se as condigdes de produgdo e a apreensdo do sentido em
ato. Também integram esta proposta conceitos ligados a Educagdo, a Linguistica Aplicada,
aos Estudos Culturais, a fim de complementar as discussoes realizadas no decorrer do estudo.
O resultado da pesquisa aponta que a midia, a0 manejar o que quer fazer-ver, propaga o clima
de conflito entre indigenas e ndo indigenas. Frente aos novos espacos de atuagdo daqueles, o
ser indigena ¢ colocado em questionamento, a tendéncia ¢ para sua segregagdo e/ou
assimilag@o. Nos discursos coletados nas escolas, esse questionamento também esta presente;
o indigena coloca-se na posi¢cdo para ser visto, tenta participar das relagdes de poder com o
ndo indigena como forma de sobrevivéncia de sua identidade culturalmente fundada. Na
escola ndo indigena, ainda reina o distanciamento do outro, alunos e professores emitem
estereotipos do indigena marginalizado socialmente, invisibilizando sua participac¢do social.
Diante disso, acreditamos que apenas uma mudanga social podera encaminhar uma futura
comunhao entre todos. Aos profissionais da educaciao cabe uma postura mais critica diante da
realidade, tendo em vista o trabalho de parceria na construcao dos saberes, entendendo que a
identidade deve ser trabalhada como processo que implica a diferenga, valores
interdependentes, emanados do inteligivel e do sensivel e edificados nas relacdes de poder
constantemente negociadas socialmente.

Palavras-chave: Processos identitarios. Midia. Escola. Sociossemiotica.



MIQUELETTI, Eliane Aparecida. Indigenous identity processes in Dourados: an
interpretation of media and school discourses from a semiotics perspective. 2015. 343 f.
Dissertation (Doctorate in Language Studies) — State University of Londrina, Londrina, 2015.

ABSTRACT

Society is based on discourses that reveal how their individuals are related to each other, how
they constitute the other or themselves. In this sense, this research focuses on a specific social
context: the relationship between indigenous and non-indigenous people, in Dourados, MS,
from the observations of the discourses present in two social and educational entities: the
media and the school. The main objective is to investigate the regimes of interaction and
indigenous identity processes built among the individuals. For this purpose, we chose the
participative-qualitative research, with discussions in the diagnostic process and intervention,
from an ethnographic approach. The corpus is composed of local media texts, interviews with
educators, written productions and drawings made by elementary school students II from two
local schools - an indigenous and a non-indigenous - the first group of students from 6th to
9th grade and the second, from 6th grade B. In addition, we also make use of recordings and
notes delivered by these subjects throughout the research process, especially throughout the
Week of Indigenous Peoples in the village school, and interaction activities between the two
school units. The theoretical basis is the greimasian semiotics - and, more specifically, the
considerations of sociosemiotics, with the focus on the meanings constructed in the life
experience, the relationship between the Self and the Other, taking into account the conditions
of production and apprehension of sense in act. Additionally, this dissertation includes
concepts related to Education, Applied Linguistics, and Cultural Studies in order to
complement the interdisciplinary discussions engendered during the study. Under such
perspective, the results showed that media, by managing what people see, spread the feeling
of conflict between indigenous and non-indigenous. In face of the new spaces of performance,
the indigenous being is put into question and the trend is for segregation and/or assimilation.
In the speeches collected in schools, this question is also present; the indigenous put
themselves in the position to be seen, they try to take part in relations of power with non-
indigenous as a way to make survive their own culturally founded identity. In the non-
indigenous school, the distance of each other is still pervasive, students and teachers issue
indigenous stereotypes, who is socially marginalized, rendering their social participation
invisible. Therefore, we believe that only an epistemological change, socially developed, may
forward a future communion among all. Education professionals are expected to have a more
critical view on the reality taking into consideration a partnership-oriented work in the
construction of knowledge, keeping in mind that identity must be worked as a process that
involves difference, interdependent values, emanated from the intelligible and the sensitive
and edified in the relationships of power which are constantly and socially negotiated.

Keywords: Identity processes. Media. School. Sociosemiotics.
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INTRODUCAO

[...] o individuo percebe o mundo e o capta intelectualmente através de
‘6culos sociais’ [...] (SCHAFF, 1974, p.223).

[...] Talvez porque a significagdo do mundo deve irromper antes mesmo da
codificacdo linguistica com que o recortamos: os significados ja vao sendo
desenhados na prépria percepcdo/cognicdo da realidade (BLINKSTEIN,
1995, p.17).

Primeiros passos...

Vivermos em sociedade ¢ desafiarmo-nos, continuamente, na relacdo uns
com os outros, ¢ estarmos dispostos a compartilhar embates diante das evidéncias que nos
fazem acreditar que vivemos entre o semelhante e o distinto. Conjuntura que implica
problemaéticas de convivéncia, multiplicidades de efeitos de sentido construidos a partir de
valores e ideologias manifestados nos e pelos discursos enunciados, responsaveis pela
constitui¢do das identidades dos sujeitos envolvidos socialmente, o que encerra os simulacros
enviados uns aos outros em interagao.

Nesse ambito, este trabalho parte da necessaria relagao entre sentido e
interacdo. Conforme a sociossemiotica, a producao dos sentidos ndo ¢ assumida como
“representacdo” do social e sim como “[...] praticas de constru¢do, negociacdo, intercambio de
sentido que vém construindo o ‘social’ enquanto universo de sentido”. Isso posto, a
significacdo ¢ tomada ndo s6 enquanto “[...] totalidade dependente da articulagdo estrutural
imanente a cada discurso ou pratica [...]”, mas, também, “[...] como o resultado de uma
construcao negociada entre os actantes [...]” (LANDOWSKI, 2014, p. 12, grifo do autor). A
preocupacdo recai na analise dos processos de construg¢do e apreensdo de sentido a partir da
interacao em ato.

Partimos de um contexto especifico: o municipio de Dourados, localizado
no Estado com a segunda maior populagdo indigena do Brasil, o Mato Grosso do Sul, e que se
destaca por manter relagdes — nem sempre amigaveis — de proximidade entre as populacdes
indigenas presentes na regido e a populagdo nao indigena. Dourados, atualmente, integra cerca
de 200 mil habitantes, mais de 15 mil deles sdo indigenas pertencentes as etnias Terena,

, . 1 . .. ,
Guarani e Kaiowa que residem principalmente na Reserva e na Terra Indigena

! Utilizamos a grafia Kaiow4 considerando a recorréncia mais comum desse registro, inclusive no uso pelos
indigenas. Outras formas de grafia que aparegam no texto foram reservadas de acordo com as fontes citadas.
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Panambizinho. Porém, muitos moram na cidade e participam ativamente da vida em
sociedade fora das comunidades indigenas.

A proposta de pesquisa, nesse contexto, permeia a andlise das relagdes entre
indigenas e ndo indigenas e resulta de um percurso que se inicia com nossa inser¢ao na pratica
docente, em 2004, ainda na graduacdo em Letras, ao ministrar aulas em escolas indigenas de
Dourados. Na época, muitas coisas impressionavam no convivio com os alunos: o uso da
lingua portuguesa com os professores ndo indigenas e, automaticamente, a lingua guarani
entre os alunos e os professores indigenas; a poeira que atravessava o interior de uma sala
com paredes de “varetas” e cobertura de sapé; o esforco para aprender, mesmo diante das
dificuldades estruturais e pessoais que os afetavam, como casos de estupro, de assassinatos, o
uso de bebidas alcodlicas. Problemas que se misturavam aos momentos de alegria e de unido
presenciados nas festas tradicionais e nos encontros para a discussdo sobre os direitos da
escola indigena.

Em 2005, assumimos turmas de Ensino Fundamental ¢ Médio em escolas da
cidade e da aldeia, ano no qual a Reserva Indigena de Dourados foi foco de reportagens,
inclusive internacionais, sobre casos de mortes de criancas indigenas por desnutricdo. Nas
escolas das aldeias, os alunos comentavam sobre o que era divulgado e passaram a trazer
jornais para a sala de aula, alguns indignados com a forma como as noticias tratavam os casos
envolvendo seus parentes. Entre os alunos da escola da cidade, ndo indigenas, surgiam
opinides sobre os fatos, sobretudo influenciados por aquilo que viam e ouviam na midia,
como: “nossa, sdo muito preguicosos, deixam as criangas morrerem”, “mais uma crianga
morreu € ninguém faz nada”, “eles sdo assim mesmo, faz parte da cultura”.

Enredados nesse cenario, entre os anos de 2006 e 2007, desenvolvemos
pesquisa de Mestrado em Letras na qual analisamos a constru¢do das imagens dos envolvidos
nos casos de desnutri¢do infantil indigena em reportagens de jornais impressos locais, a partir
dos instrumentos metodologicos da semiodtica francesa. Na €poca, a leitura de dois trabalhos
dessa linha tedrica impulsionou o direcionamento académico. O primeiro, Limberti (2009),
aborda o conceito de identidade presente em relatos de vida de dois indigenas da Reserva de
Dourados. O segundo, Limberti (2012), trata da presenca indigena em noticias do jornal mais
tradicional de Dourados, O Progresso, entre os anos de 1951 e 2000.

Apb6s o Mestrado, mantivemos a ligagdo com a realidade das escolas
indigenas e ndo indigenas, seja pelo trabalho como docente, ou por interesse pessoal. Outras
experiéncias, outros cursos de formagdo e outras leituras passaram a fazer parte do nosso

repertdrio e, a0s poucos, cresceu o interesse pela tematica envolvendo os indigenas, a escola e
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a midia. Verificamos que as proximidades geograficas € o contato pessoal entre indigenas e
nao indigenas se estreitavam, os indigenas fortaleciam suas organizacdes politicas e buscavam
melhores condi¢des de vida, passavam a integrar as praticas sociais antes s6 possiveis aos nao
indigenas, a exemplo da elei¢do do primeiro vereador indigena em 2012. Entretanto, os
discursos que atravessam o dia a dia, nas ruas, nas escolas, nas midias, estavam carregados de
esteredtipos e preconceitos.

Os discursos sobre os indigenas, presenciados na pratica de sala de aula e
em outros momentos na vivéncia com as pessoas de Dourados, passaram a incomodar e a
ampliar os questionamentos iniciados junto a pratica escolar, entre eles: “eles ndo sdo mais
indios, vivem na cidade, usam roupa, estudam, tem até professor indio ja”. Tais afirmacdes
motivaram a escolha da proposta de pesquisa que investiga, entre outras questdes, a
construcdo das representagdes identitarias e os regimes de interacdo entre o indigena e o nao
indigena na regido de Dourados, em face dos discursos que permeiam a midia e a escola.

A escola e a midia sdo vistas como agentes sociais e educativos, na medida
em que realizam a mediacdo entre sujeitos e propagam conceitos, valores, ideologias.
Segundo Porto (1998, p. 58), “tanto a escola quanto a midia sdo instancias formadoras, ambas
apresentam valores, conceitos e atitudes que sdo absorvidos sob diferentes matizes”. A
primeira agrupa, atualmente, a funcdo de compreender a midia como a principal emissora dos
contratos de leitura, formadora de opinido na sociedade contemporanea; as midias, por sua
vez, “[...] funcionam como instincias transmissoras de valores, padrdes e normas de
comportamentos ¢ também servem como referéncias identitarias” (SETTON, 2010, p.15).

A informagao midiatica problematiza os acontecimentos, desenvolve teses,
levanta hipdteses, impde ou orienta conclusdes. No jogo entre a informagdo e o
direcionamento do olhar, o objetivo ¢ arrebatar as aten¢des do publico, previamente
determinado, e conduzi-lo a confiar nas suas colocacdes. A escola ¢ arena cultural complexa
(PENNYCOOK, 1998) e como tal, também participa significativamente da constru¢do social
das pessoas, sobretudo em idade escolar de Ensino Fundamental e Médio. Nela, por
intermédio de contatos, registros, elaboragdo, transmissdo e discussdo de conhecimentos,
ocorre parte da formacao intelectual e cidada dos sujeitos.

Diante dessas colocagdes, justificamos a escolha da pesquisa com os olhares
voltados para esses agentes sociais — midia e escola — e partimos da seguinte hipotese: essas

. e~ .. ~ . . .o, . L, .2
instituicdes sociais sdo atravessadas por discursos elaborados pelo imaginario histérico” e o

? Entendemos por imaginario historico as construgdes discursivas que sdo propagadas ao longo da formacdo das
sociedades e que, aos poucos, imprimem os estere6tipos, as visdes sobre determinados sujeitos, por exemplo.
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que aparece na midia ¢ absorvido pela sociedade que a 1€, reflete nas praticas realizadas pela
escola e, consequentemente, nas relagdes entre os sujeitos. Mesmo sendo dificil mensurar o
alcance das ideias difundidas pela midia a respeito do indigena, percebemos que os discursos
propagados por ela e pela escola, muitas vezes, coincidem. Historicamente, desde a Carta de
Pero Vaz de Caminha, ocorreu a disseminagdo do esteredtipo do indigena, representado
na/pela sociedade por intermédio da linguagem, sujeito ligado a visdo estagnada de cultura,
implicado nas ideias de “primitivo” em oposi¢do ao “civilizado”. O indigena € o “estranho”, o
“diferente”, o “estrangeiro” que vive e/ou deveria viver em condic¢des distintas da sociedade
circundante, ou, no minimo, segregado. Apresentado na situagdo de desarranjo social, seu
lugar ¢ questionado.

Para pensarmos os sentidos construidos na vivéncia dessas culturas — a
indigena e a ndo indigena — buscamos bases tedricas da semidtica francesa sistematizada por
Greimas e, dentro dela, as consideragdes realizadas pela sociossemidtica — ramo teorico
marcado pelos estudos de Landowski —, que permite avaliar os sentidos elaborados na relagao
entre o Eu e o Outro e mostra que ¢ preciso olhar para a andlise do “sentido da vida”, do
“estar no mundo”, este também entendido como texto. Sentidos construidos no processo, no
ato (LANDOWSKI, 2012).

Dentro dos estudos da linguagem, sabemos, desde Saussure, que ¢ na
relacdo pela diferenga que o sentido se constitui. Esse modo de encarar a lingua desenvolve-
se, primeiramente, na andlise da sua estrutura e, com o avanco dos estudos do texto e do
discurso, no préprio processo de comunicagdo. Assim, transforma-se, também, a teoria
semiotica, desde sua base epistemologica, enquanto teoria da significagdo investida nos textos
enunciados, até os dias de hoje, quando se ocupa da andlise das praticas que significam, da
relacdo entre o inteligivel e o sensivel na construcdo dos sentidos ocorridos nas relagdes
humanas.

Dessa forma, considerando sermos constituidos na sociedade, influenciados
pelos contextos que formam nossos “Oculos sociais”, a partir dos quais moldamos nossas
convivéncias, ¢ que refletimos sobre a educagdo e a diversidade cultural na constituicdo da
identidade e dos regimes de sentido. Para a andlise, destacamos, por exemplo, os regimes de
visibilidade, a sintaxe do “ver”, calculando que no jogo de representagdes ha sempre o que vé
e o que ¢ visto: “[...] entre os quais circula o proprio objeto da comunicagdo, no caso a
imagem que um dos sujeitos proporciona de si mesmo aquele que se encontra em posicao de
recebé-la” (LANDOWSKI, 1992, p. 89, grifo do autor). E a identidade ¢ investigada na

vinculagdo com a alteridade, valores interdependentes, dado que o sujeito se constitui na
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oposi¢ao ao outro “[...] que ele tem que construir como figura antitética a fim de poder
colocar-se a si mesmo como seu contrario” (LANDOWSKI, 2002a, p. 25). A identidade ¢
ponderada como processo que se constrdi dentro das relagdes sociais.

Frente a configuracdo da pesquisa, além da teoria semidtica, caminhamos
entre leituras que marcam a natureza interdisciplinar do trabalho. Fundamentos ligados a
Educagdo, a Linguistica Aplicada, a Antropologia, a histéria local e aos Estudos Culturais
complementam as reflexdes em torno da tematica e do contexto de atua¢do; embasam as
analises e servem, ainda, como fonte de inspira¢do para as decisdes norteadoras. Entre as
leituras esta o trabalho de Moita Lopes (2002, p.16), no qual o autor defende que a escola ¢
um dos primeiros espagos sociais no qual a crianga tem acesso, fora do ambiente familiar, a
outras formas de ser humano, de ser diferente, onde ela se expde: “[...] as diferengas que nos
constituem e que, portanto, representam as primeiras ameagas ao mundo da familia”. O
tedrico nos apresenta pesquisas a partir da aplicacdo de praticas de leitura em sala de aula
envolvendo questdes de raga, género, sexualidade, para verificar a socioconstrucao das
identidades nesse espaco; destaca a importancia dos discursos propagados pela escola na
forma de aprendermos a ser quem somos.

No que se refere a tematica indigena em sala de aula ndo indigena,
encontramos as discussdes de Bonin (2007). Ela aponta para a existéncia de discursos
articulados em narrativas de estudantes do ensino superior que situam os indigenas no passado
e, além disso, revelam relagdes de saber e poder. Essas e outras leituras nos conduziram a
refletir sobre as possiveis metodologias para nosso trabalho e sobre as “tensdes e conflitos”
que permeiam nossas sociedades e, dentro delas, nossas escolas.

Buscamos consideragdes sobre as relagdes de poder nas leituras que indicam
a ideia de “hibridizacdo cultural”, em sintese, o movimento de “mistura”, de “troca” entre
diferentes culturas. Para isso, retomamos, dos Estudos Culturais, autores como Canclini
(2011), Hall (2003), Bhabha (2010), principalmente para problematizar esse processo.
Encontramos, também, estudiosos que pensam o conceito de cultura diante dessas relagdes
sociais, como Geertz (2008), na antropologia interpretativa, ou Tassinari (1995) e Cunha
(1986), especialistas em indigenas da América, tedricos que procuram mostrar que as culturas
nao sdo estanques, mas que se modificam, influenciam-se de acordo com as relacdes de poder.

A leitura de Santos (2007) e o conceito de “pensamento abissal”, conjunto
de conhecimento social formado por distingdes influenciadas pelos colonizadores que criam
uma linha divisoria entre este ¢ aquele lado da linha; ou seja, entre colonizadores e

colonizados, também serviu de suporte para nossas reflexdes. E as discussdes realizadas por



22

Candau (2002; 2008) sobre a possibilidade de se pensar em um ensino intercultural, menos
excludente, a partir da valorizacao da diversidade cultural e da consciente discussdo sobre as
tentativas de homogeneizagdo, possibilitaram o encontro com a ampliagdo, menos ingénua, do
conceito de interculturalidade, proporcionando-nos pensar que a troca de conhecimento entre
culturas esconde formas de dominacao, de colonizagao.

Como defende Catherine Walsh (2007), € preciso intencionar praticas que
visem a “decolonizacdo”, isto ¢, que facam nova leitura da histéria conhecida e propagada,
criando espagos para que os conhecimentos indigenas e nio indigenas sejam “negociados”;
enfim, possibilitar a abertura para as manifestacdes dos dois lados da linha. Nesse ambito,
pensar a tematica indigena na midia e na educagdo implica desconstruir os equivocos
geradores de preconceitos reproduzidos historicamente em diversos espagos educativos.
Acreditamos que os discursos que permeiam esses meios influenciam a construgdo das
identidades dos sujeitos que os leem e, por consequéncia, das identidades que constroem
sobre o outro, o que refletira nas relagcdes sociais entre os sujeitos participantes da mesma
sociedade. Por um viés discursivo, Landowski (1992; 2002a; 2014), nas obras ja indicadas e
em outras que retomaremos ao longo do trabalho, mostra como essas relagdes sdo oscilantes;
ratifica as ideias dos estudiosos ligados as investigagdes culturais e educacionais com a
vantagem de ser de longo alcance por abranger a andlise das situacdes como um todo de
sentido. Sentido que emerge das praticas, das relagdes vividas uns com os outros, uma teoria
geral da geragdo do sentido na interacao.

Esperamos evidenciar as relagdes estabelecidas entre indigenas e nao
indigenas na regido de Dourados ao notabilizar os discursos, as situacdes; enfim, os sentidos
emanados das analises realizadas neste estudo. Com isso, poderemos auxiliar na reflexao de
atitudes educativas criticas, praticas discursivas mais comprometidas frente as diversidades e,
consequentemente, esbocar uma contribui¢do para a melhoria na convivéncia desses sujeitos.

Partimos das seguintes perguntas de pesquisa: diante do contexto atual,
quem ¢ o indigena de Dourados para o indigena? E para o ndo indigena? Quais discursos
imprimem esses sentidos, tanto em um caso como em outro?

Tendo em vista o contexto e as leituras desenvolvidas, propomos como
objetivo geral: investigar, na relacao entre indigenas e ndo indigenas, os regimes de interagao
e os processos identitarios indigenas na regido de Dourados, a partir das representagdes da

midia e da escola. Para isso, tracamos como objetivos especificos:
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= Verificar a construg¢do da identidade indigena na midia douradense, com
base em publicacdes sobre a Semana dos Povos Indigenas®, no ano de 2013.

=  Observar como uma comunidade escolar indigena constrdi sua propria
imagem/identidade diante das trocas culturais atuais.

= Averiguar a imagem que professores do Ensino Fundamental e alunos
do 6° ano B, ndo indigenas, t€m em relagdo ao indigena.

*  Analisar os regimes de interacdo observados em atividades entre duas
comunidades escolares, uma indigena e outra ndo indigena.

Para contemplar os objetivos apontados, optamos pela pesquisa qualitativa
de tipo participativa, com discussoes realizadas em processo de diagndstico e de intervengao,
a partir de abordagem de natureza etnografica. O corpus ¢ composto por: textos dos principais
veiculos da midia local — o jornal impresso O Progresso, o portal de noticias Dourados News
e telejornais da TV Morena —, entrevistas com educadores de duas escolas do municipio de
Dourados — uma indigena e uma ndo indigena —, producdes escritas e desenhos dos alunos do
Ensino Fundamental II, sendo, da escola indigena, alunos de 6° ao 9° ano e, da ndo indigena,
do 6° ano B. Além disso, contamos com gravacdes e anotacdes de discursos proferidos por
esses sujeitos ao longo do processo de pesquisa, principalmente no acompanhamento da
Semana dos Povos Indigenas, na escola da aldeia, e em atividades de interagao entre as duas
unidades escolares. As particularidades dos sujeitos e a complexidade na coleta dos dados
exigiram decisdes metodologicas proprias, como sera detalhado no capitulo metodologico.

Para tecer o todo de sentido, organizamos a tese em seis capitulos. O
primeiro € reservado ao embasamento teorico, no qual apresentamos os fundamentos que nos
conduziram a pensar € a sistematizar as andlises, alguns mencionados nesta introducao.
Abordagens sobre a presenca indigena na regido de Dourados, sobre cultura e relagdes
culturais/relagdes de poder, juntam-se aos conceitos basilares da semidtica e da
sociossemidtica para a analise das significagdes ocorridas nas relagdes entre indigenas e nao

indigenas.

> A denominagio “Semana dos Povos Indigenas”, usada por nés neste trabalho para nos referirmos as
comemoragdes que integram o Dia do Indio, comemorado no dia 19 de abril, surgiu no dia 8 de novembro de
2012, quando o governo do Estado criou, pela Lei n.4.267, a “Semana Estadual dos Povos Indigenas Professor
Antonio Brand”, em homenagem pdstuma ao historiador e estudioso dos Guarani Kaiowa. Como esclarece a
Lei, em seu paragrafo 1°, ela tem a finalidade de: “divulgar, resgatar e preservar a cultura, a arte, a musica, o
idioma, a histdoria, bem como, valorizar e apoiar a realizacdo de encontros, exposi¢des, estudos, debates,
eventos e todas as atividades relacionadas a cultura e a autopreservagdo das comunidades indigenas do Estado
de Mato Grosso do Sul” (MATO GROSSO DO SUL, 2012, p.1). No periodo sdo organizadas agendas locais,
regionais e nacionais que incluem, além das comemoragdes, a¢des reivindicatorias.
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No segundo capitulo, apresentamos os encaminhamentos metodoldgicos do
estudo: caracterizagdo da pesquisa, 0s sujeitos, os instrumentos e os recortes que foram
necessarios para o enfoque desejado.

O capitulo trés expde a analise dos textos divulgados pela midia douradense
em trés veiculos jornalisticos mais lidos/vistos na regido, sobre a semana em que se
comemora o Dia do Indio, a Semana dos Povos Indigenas. Destacamos os recortes que
apontam a constru¢do dos processos identitarios indigenas e as relagdes com o ndo indigena.

No capitulo quatro, ouvimos o indigena sobre ele mesmo e observamos, no
interior de uma escola indigena, as relagdes que estabelece com seu entorno diante da
necessidade das trocas culturais. Recorremos aos enunciados, gravados ou anotados nas
observacdes de campo, provenientes das comemoracgdes da Semana dos Povos Indigenas, as
entrevistas com os professores indigenas e aos textos e desenhos dos alunos.

O capitulo cinco volta-se para os discursos emanados na escola nao
indigena. A visdo de professores e alunos e as relagdes entre indigenas e nao indigenas sao
analisadas por meio de entrevistas com os educadores, atividades orais, escritas e desenhos
dos educandos, além de atividades interculturais com a escola indigena, momento em que
caberdo, também, observagdes sobre as impressdes dos indigenas diante dessa interagao.

Para fechar o percurso de reflexdes, o capitulo seis apresenta as avaliagcdes
dos professores e alunos informantes. Para isso, requisitamos, dos alunos, textos e desenhos
sobre a experiéncia de contato entre as escolas; dos docentes, respostas escritas para
solicitacdes que também envolvem ponderacdes sobre esse contato; para os educadores nao
indigenas englobamos, ainda, questdes sobre as atividades que desenvolveram em um projeto
da escola que tratou da temadtica indigena. Respostas que representam, em parte, o retorno
desses sujeitos a interagdo entre as escolas ou, ao menos, reflexdes sobre a tematica abordada
e que poderdo ser mais um indicador das relagdes estabelecidas entre indigenas e nao
indigenas no contexto selecionado.

Por fim, as consideragdes finais expdem os resultados obtidos com este

trabalho.
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1 REFLEXOES TEORICAS: RELACOES CULTURAIS E A SEMIOTICA

Neste capitulo apresentamos consideragcdes em torno das bases tedricas que
fundamentam as andlises da pesquisa. Ao manejar o corpus envolvido sentimos necessidade
de examinar questdes relacionadas a relagdo entre culturas, uma vez que a pesquisa reside na
analise dos sentidos emanados dos recursos linguisticos e da vivéncia entre indigenas e nao
indigenas. Influéncias de fatores contextuais ajudam a entender como a sociedade se organiza,
inclusive semioticamente. Bertrand (2003, p. 31) afirma que: “[...] podemos considerar, com
efeito, que o projeto semidtico € ser, a0 mesmo tempo, uma socio- € uma psico-semiotica”;
assim, muitas vezes, langar mao de conceitos trabalhados por outras disciplinas, articulando-
as, auxilia a melhor compreender determinadas ocorréncias estudadas pela semidtica, como
aponta Mendes (2007).

Para a abordagem das praticas e relagdes culturais no envolvimento com e
no interior das relagdes de poder, buscamos tedricos que se encaminham para essa reflexao,
visitando, também, o conceito de interculturalidade. Apresentamos, ainda, parte da historia da
presenga dos povos indigenas na regido de Dourados trazendo contribui¢des tedricas da
Antropologia, da Historia, dos Estudos Culturais e da Educacdo. Nao sdo conceitos
definitivos, mas suportes que ajudam a pensar sobre a realidade que nos propomos a analisar e
que podem esclarecer algumas observagdes geradoras de significagao.

Por fim, a exposicdo de bases da semidtica francesa, da sociossemidtica
esclarecera o enfoque proposto: reunir dimensdo cultural e semidtica tensionando as
significacdes realizadas na interacdo entre indigenas e nao indigenas a partir dos olhares da

midia e de duas escolas, uma indigena e outra ndo indigena.

1.1 A CULTURA E AS RELACOES CULTURAIS

No Estado de Mato Grosso do Sul, sobretudo na regido de Dourados, a
relacdo entre as culturas indigena e a ndo indigena é aproximada ndo so6 pela adjacéncia
territorial da cidade com as aldeias, mas pela crescente participagdo dos indigenas nas
diversas formas de atividades dentro e fora das comunidades, por exemplo, nos cargos de
professor, enfermeiro, policial, vereador.

A proximidade das duas culturas poderia supor o reconhecimento e o
respeito da diversidade entre elas, mas diante de declaragdes ouvidas nas ruas, nos grupos

familiares, nas escolas, como: “eles ndo sdo mais indios, sdo gente como a gente, perderam
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sua cultura”, notamos que as relagdes parecem contraditorias e pdem a prova o conceito de
cultura vivenciado. Essas afirmacdes carregam a imagem do indigena do passado, remetem a
forma fixa de cultura, imutdvel, contrapondo ao conceito que acreditamos construir-se
socialmente: algo em constante mudanca, ela estd aliada a dinamicidade controlada pelas
forcas de poder que também se alteram ao longo do tempo, de acordo com interesses
particulares de cada grupo envolvido. Assim, o conceito de cultura mistura-se as reflexdes
sobre as relacdes sociais.

Lourengo (2013, p. 30) lembra que dentro dos estudos da Antropologia, o
conceito de cultura é fenomeno social, no qual formas de agir e de pensar sdo “compartilhadas
por um dado agrupamento humano, ou seja, como um conjunto simbodlico” que requer as
relacdes com a natureza, o sobrenatural (espiritual) e a sociedade do entorno. Nesse sentido,
Tassinari (1995, p. 448-449) define cultura tomando por base quatro caracteristicas: ¢ codigo
simbolico que permeia todos os momentos da vida social, o que envolve desde as atividades
rotineiras até as teorias sobre o universo. Capacidade comum a toda humanidade,
caracteristica que possibilita o “didlogo cultural” entre culturas diferentes. Pode ser
compartilhada, formulada e transformada por certo grupo social. E dindmica, sofre
transformagoes ao longo da historia.

Brand (1997, p. 44-45), indigenista e historiador de destaque junto aos
Guarani e Kaiowa de Mato Grosso do Sul, chama a atencdo para a relacdo desses grupos com
a sociedade majoritaria, ndo indigena, e toda a carga de valores, as religides, a economia,
segundo ele: “Hoje, os Guarani/Kaiova estdo sendo constantemente desafiados pelo entorno
regional, do qual dependem para a sua sobrevivéncia enquanto grupo étnico diferenciado”,
considerando que as sociedades sdo definidas na interagdo com o contexto regional.

Nessa perspectiva a formacao da identidade ou, mais especificamente, da
identidade étnica, vincula-se a autoidentificagdo do grupo e a identificagdo deste pela
sociedade envolvente, conforme Cunha (1986, p.100). A autora refere-se ao contexto de
“conflitos”, ou melhor, as zonas de confortos ¢ desconfortos existentes na relacdo entre as
sociedades e que influem a constituicdo da identidade. Em relagdo aos indigenas, a estudiosa
lembra que pensar em etnicidade envolve uma forma de “organizacao politica”, por isso, o
contato com outros grupos leva a persisténcia de diferengas a partir da selecao de tracos
culturais: “[...] que irdo garantir a distingdo do grupo enquanto tal depende dos outros grupos
em presenga e da sociedade em que se acham inseridos [...]”. Dessa forma, muitas vezes, os
indigenas se apresentam dentro do esteredtipo vivo na mente da sociedade ndo indigena como

forma de fortalecer a identidade do grupo.
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De maneira geral, situamo-nos conscientes do terreno movedigo em que se
encontram as relagdes culturais, as conceituagdes que procuram acompanhar/ entender suas
bases existenciais, reconhecendo que essas questdes nem sempre sdo dirimidas em
conceituagdes, mas vivenciadas apenas. Geertz, no livro A interpretagdo das culturas,
também entende a cultura no seu dinamismo, nas agoes e interagdes dos envolvidos. Contudo,
lembra que o sujeito vai desenvolvendo seus esquemas de conduta conduzidos por padrdes
culturais e também opera sobre esse universo simbolico, ndo ¢ totalmente passivel as
influéncias. As culturas criam suas teias de sentido de acordo com seu grupo e na relagdo com
os outros e defendendo um conceito “essencialmente semidtico” assume “[...] a cultura como
sendo estas teias e sua analise, portanto, nao como uma ciéncia experimental em busca de leis,
mas como uma ciéncia interpretativa, a procura do significado” (GEERTZ, 2008, p.4).

Em suma, a discussdo sobre o conceito de cultura e sobre as implicagdes
envolvidas nas relagdes culturais ¢ complexa e reflete maneiras de entender as relagdes de
poder na sociedade. No que se refere ao contato entre a cultura indigena e a nao indigena no
Brasil, por exemplo, verifica-se que ao longo dos capitulos da historia de formagdo do pais — a
chegada dos portugueses, a invasdo dos territdrios para a expansdo capitalista, a busca por
mao de obra barata, o desenvolvimento da vida urbana —, a cultura e, consequentemente, a
identidade indigena vai sendo reconstruida diante dos contatos. E, atualmente, continua sendo
tecida na relagdo com os atores sociais, os povos indigenas conquistaram direitos, ressaltaram
especificidades e se integram no mundo “moderno” de acordo com as necessidades exigidas
pelo contexto vivenciado.

Dentro disso, um dos conceitos que emanam dos Estudos Culturais ¢ o de
“hibridiza¢do cultural”, processo que envolve a mistura de diferentes culturas e sobre o qual
recai pontos positivos e negativos, mais ou menos otimistas, apontados pelos principais
autores que trabalham em torno dessa nogao. Destaque para o antropologo Canclini (2011, p.
348) um dos primeiros tedricos a discutir essa conceituagdo. Para ele a hibridizacao cultural
possibilitaria o encontro de diferentes culturas, sobretudo as de elite e a indigena na América
Latina, um exercicio multicultural. Advinda do contato com o outro e dos deslocamentos dos
bens simbolicos, ela abriria espaco a uma espécie de tolerancia as diferencas culturais; sendo,
as culturas pés-modernas “de fronteiras”, nao totalmente puras, mas simulacros culturais.

Na continuidade, autores como Hall (2003) e Bhabha (2010) destacam os
antagonismos existentes na relagdo/negocia¢do cultural entre os poderes e os atores
envolvidos; para eles, o hibridismo ndo traz como fim um entendimento. Para Hall o

hibridismo acontece no contexto da diaspora e da traducao cultural, os individuos vivenciam
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esses processos para se adaptarem as bases culturais diferentes da sua de origem, o que ocorre
de maneira agonistica: “[...] uma vez que nunca se completa, mas que permanece em sua
indecidibilidade” (HALL, 2003, p. 74). Esses sujeitos vivem na constante contraditoriedade,
tém diante de si uma cultura que ndo os assimila e, apesar de ndo perderem completamente
suas identidades origindrias, precisam dialogar constantemente com as duas realidades. O
hibridismo ndo trard completude ao sujeito, mas leva-o a perceber que sua identidade estéa
sempre sendo alterada na relacdo com o outro e permanece sua indecisdo sobre a base cultural
que mais lhe representa.

Bhabha, dentro das teorias pos-coloniais que, em suma, integram discursos
de contestagdo sobre a dominagdo colonial e os legados do colonialismo, aborda questdes da
pés-modernidade marcadas pelo deslocamento geografico, histérico e linguistico. Entre os
conceitos desenvolvidos por ele, trata do local da cultura como “entre-lugar” deslizante,
marginal e estranho, pode resultar do confronto de dois ou mais sistemas culturais que
dialogam ainda que de modo conflituoso. O tedrico toma como base a relacdo entre
colonizadores e colonizados, sendo o hibridismo cultural um processo que ¢ fruto do conflito
e da tensdo da diferenciacdo cultural e ndo apenas adaptagdo. Funciona como ameaca a
autoridade colonial, por ser o resultado da contestacdo do discurso hegemdnico dominante,
“[...] um questionamento perturbador das imagens e presencas da autoridade” (BHABHA,
2010, p.165). Nesse sentido, a autoridade do colonizador ¢ subvertida pela luta do colonizado
que passa a requerer que suas diferengas culturais sejam consideradas.

Nesses termos, Bhabha (2010, p.74), retomando textos de Fanon, afirma que
o negado ¢ sempre o estrangeiro, no entanto, dentro das relagdes sociais, vive-se uma
“contestagdo de deliria” e até o superior, o colonizador, ¢ dominado, muitas vezes por ele
mesmo, por sua ganancia de poder: ““o preto escravizado por sua inferioridade, o branco
escravizado por sua superioridade, ambos se comportam de acordo com uma orientagao
neurotica™’.

Acreditamos, amparados nos trés ultimos autores, em um processo de
hibridizacdo, ou de trocas culturais, que possibilitem o respeito, como quer Canclini.
Entretanto, ndo negamos que essas relacdes s6 ocorram diante de embates, como exploram
Hall e Bhabha, sendo este base teorica para aliarmos reflexdes dos Estudos Culturais as
analises dos discursos enunciados oportunizadas pela semiotica. O estudioso, assim como
concebe Landowski (2002a; 2005b), aproxima o entendimento da identidade como fluxo
continuo, notamos, por exemplo, quando Bhabha (2010, p.20-21) aborda a constru¢do da

diferenca e afirma que sua representagdo ndo deve ser lida “[...] como o reflexo de tracos
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culturais ou étnicos preestabelecidos, inscritos na lapide fixa da tradigdo. A articulagdo social
da diferenca, da perspectiva da minoria, ¢ uma negociagao complexa, em andamento [...]”, ou
seja, construida entre o passado e o presente de acordo com as relagdes sociais estabelecidas.

No interior das discussoes sobre as relagdes culturais, lembramos as
politicas inclusivas que visam a igualdade de direito para todos, especificamente para os
indigenas. Corroboramos Souza que, em sua tese de doutorado em Estudos da Linguagem,
verificou a construcdo de sentidos em versdes de um mito de origem Guarani, elaboradas por
criancas indigenas e ndo indigenas. Ela aponta uma “via de mao dupla” no plano de inclusdo:
por um lado, conduz a adaptagdo das diferentes culturas a estrutura social vigente para que
assimilem habitos e cultura urbanos, impondo a valorizagdo da diversidade cultural como
estratégia de dominacdo da cultura ndo indigena sobre a indigena; por outro lado, a
participacdo nos diversos ambitos da vida social pode auxiliar na aquisi¢cdo de condi¢des para
a propagacao da cultura e para a defesa de seus grupos desta mesma sociedade que os quer
assimilados. Acreditamos na emergéncia da segunda colocagdo, conhecer mais a cultura do
outro pode ajudar a desvencilhar preconceitos, no entanto, cientes de que o reconhecimento da
diversidade cultural ¢ tema polémico, como destaca a pesquisadora, apenas reconhecé-la nao
transformara as condi¢des, muitas vezes subumanas, em que se encontra a populagao indigena
no Brasil, em contrapartida: “[...] um conhecimento menos preconceituoso e eurocéntrico
pode contribuir para novas formulagdes no desenvolvimento de uma cultura brasileira que se
envergonhe menos e incorpore mais os saberes de seus diferentes grupos indigenas” (SOUZA,
2009, p.31).

A contextualizacdo desta pesquisa e os aportes tedricos auxiliam-nos na
analise das trocas culturais com o olhar atento para a presenca de pontos positivos € negativos
dentro das possibilidades de significagdes, sempre intermediadas por relagdes de controle e de
poder. Apesar de propiciarem novas visdes sobre as identidades, inserindo a tolerancia no que
se referem as diferencas culturais, as relagdes entre as culturas podem dar mais poder as
culturas hegemdnicas. Em nome do rompimento das divisdes entre os dominantes e o0s
dominados corre-se o risco de os dominados consumirem os bens do dominador sem se darem
conta disso, as proprias relacdes de dominagdo sdo ocultadas. Sobre essas reflexodes, aliadas a
educagdo, destacamos, no proximo topico, discussdes em torno do conceito de

interculturalidade como pratica decolonial.
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1.2 TROCAS INTERCULTURAIS: CONSIDERACOES SOBRE O CAMPO ESCOLAR

As discussdes sobre a relagao entre culturas dentro da escola normalmente
sdo encaminhadas por politicas educacionais em torno da diversidade cultural, politicas que
sdo reflexos de lutas de classes desprestigiadas socialmente. Nesse contexto, o
interculturalismo, enquanto sindnimo de trocas culturais e ligado ao conceito dinamico de
cultura, aparece como forma de impulsionar o intercdmbio e o didlogo entre os grupos
culturais garantindo a abrangéncia do direito a igualdade.

Candau (2002, p.102) aponta a educacdo intercultural como forma de
ampliar as discussdes e de orientar processos que: “[...] tém por base o reconhecimento do
direito a diferenca e a luta contra todas as formas de discriminacao e desigualdade social”. A
afirmacdo da autora, dedicada aos estudos nesse campo, converge, por exemplo, com 0s
principios da Constituicdo Federal de 1988 que representa consideravel ganho na
redemocratizagdo e na garantia do bem comum, ao assegurar igualdades as ragas, as linguas e
as diversas manifestacoes culturais.

Nesse percurso, a Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que aprovou as
Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Brasileira (LDB), propunha a inclusdo de conteudos
referentes a cultura e histéria dos povos indigenas na parte diversificada, aberta para o

trabalho com a realidade local. O indigena ¢ inserido no contetdo “Histéria do Brasil™:

Art. 26°. Os curriculos do ensino fundamental ¢ médio devem ter uma base
nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino ¢
estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais ¢ locais da sociedade, da cultura, da economia e da
clientela.

Paragrafo 4°. O ensino da Historia do Brasil levara em conta as contribuigdes
das diferentes culturas e etnias para a formagdo do povo brasileiro,
especialmente das matrizes indigena, africana e européia (BRASIL, 1996).

Em 1998, os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) trazem a pluralidade
cultural como conteudo a ser trabalhado desde o Ensino Fundamental como tema transversal:
“[...] diz respeito ao conhecimento e a valoriza¢do das caracteristicas étnicas e culturais dos
diferentes grupos sociais que convivem no territorio nacional, as desigualdades
socioeconOmicas € a critica as relacdes sociais discriminatdrias e excludentes [...]”. O Estado
considera a diversidade e a desigualdade existente no pais e, como complementa no mesmo
paragrafo da Lei, pretende oferecer ao aluno “[...] a possibilidade de conhecer o Brasil como

um pais complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal” (BRASIL, 1998, p. 121).
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A Lei 11.645, de 10 de marco de 2008, da nova redagao a Lei 10.639, de 9

de janeiro de 2003, que tratava da obrigatoriedade do estudo da cultura afro-brasileira. Temos:

Art. 26-A

Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos ¢
privados, torna-se obrigatério o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e
indigena.

Paragrafo 1°. O conteudo programatico a que se refere este artigo incluira
diversos aspectos da historia e da cultura que caracterizam a formagdo da
populagdo brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais como o estudo
da histéria da Africa e dos africanos, a luta dos negros e dos povos indigenas
no Brasil, a cultura negra e indigena brasileira e o negro e¢ o indio na
formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes nas areas
social, econdmica e politica, pertinentes a historia do Brasil.

Paragrafo 2°. Os conteudos referentes a histéria e cultura afro-brasileira e
dos povos indigenas brasileiros serdo ministrados no ambito de todo o
curriculo escolar, em especial nas areas de educacao artistica e de literatura e
historia brasileiras (BRASIL, 2008).

Notamos, com a criag¢do das leis, que ha sempre a tentativa de reafirmar algo
ja dito na Constituicdo de 1988. Reafirmacgdes legais que revelam como a temdtica da
diversidade étnica tem sido ignorada dentro das escolas, apesar da obrigatoriedade. Reflexos
de uma inser¢do que permanece no papel, deficiente de praticas efetivamente integradoras.

Pensar a temadtica da diversidade cultural na educagdo, especificamente
aliada a cultura indigena, implica desconstruir os equivocos geradores de preconceitos
reproduzidos em diversos universos educativos. Sendo a escola um espaco sociocultural,
segundo Dayrell (1996, p.137) ordenado conforme a dimensdo institucional, relacionada as
normas, regras que pretendem delimitar as a¢des dos sujeitos, e a dimensdo das relagdes
sociais, isto €, envolve os sujeitos e seus posicionamentos individuais; os acordos, as
transgressoes.

Nesse sentido, refletimos sobre a concepcao de interculturalidade, tdo cara
aos estudos que tratam das praticas de relagdo entre diferentes culturas. Atentamos a ela com
o olhar critico, para ndo confundir boa convivéncia, em consonancia ao “politicamente
correto”, com trocas culturais. A troca precisa ser efetiva, considerando o valor dos
conhecimentos de ambos os lados. Ainda que rapidamente, retomamos Candau (2008), ela
lembra que o termo “interculturalismo” ¢, muitas vezes, usado como sinénimo de
multiculturalismo e implica diferentes vertentes interpretativas. Segundo a autora, ha trés
perspectivas consideradas como fundamentais: o multiculturalismo assimilacionista, o
multiculturalismo diferencialista ou plural, e o multiculturalismo interativo, denominado

interculturalidade.
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Na abordagem assimilacionista entende-se que se vive em uma sociedade
multicultural na qual ndo existem iguais oportunidades para todas as pessoas. Pretende-se que
todos sejam integrados na sociedade, incorporados a cultura hegemonica, politicas de
universalizacdo da escolarizagdo sdo propostas, mas ndo ha alteracdo do padrdo social
vigente, simplesmente: “[...] os que ndo tinham acesso a esses bens e a essas instituigdes sao
incluidos nelas tal como elas sao” (CANDAU, 2008, p. 50).

Na concepcao diferencialista a preocupacdo estd em garantir espagos para
que identidades culturais possam se expressar, acreditando que dessa forma as matrizes
sociais possam ser preservadas: “Na pratica, em muitas sociedades atuais terminou-se por
favorecer a criagdo de verdadeiros apartheids socioculturais” (CANDAU, 2008, p.51).
Enfatiza o acesso aos direitos sociais e econdmicos e, por outro lado, auxilia na formacao de
comunidades culturais homogéneas com suas proprias organizacdes.

De acordo com a estudiosa, os dois entendimentos sobre multiculturalismo
apresentados sdo os mais comuns na sociedade, mas, neste trabalho, assumimos a perspectiva
da terceira classificacdo, o multiculturalismo interativo, na qual est4 a interculturalidade. Esta
¢ concebida na articulagd@o entre politicas de igualdade com politicas de identidade e composta
das seguintes caracteristicas: promog¢ao da inter-relagdo entre diferentes grupos culturais
presentes em determinada sociedade; as culturas entendidas em continuo processo de
elaboracdo, de constru¢ao e reconstrucdo, sem desconsiderar as bases historicas e as
dinamicas de suas formacgdes; os processos de hibridizagdo cultural sdo intensos e
mobilizadores de identidades em permanente construgdo, o que supde que as culturas nio sao
puras; a consciéncia dos mecanismos de poder que permeiam as relagdes culturais; a nao
desvinculagdo das questdes da diferenca e da desigualdade presentes de modo conflitivo
(CANDAU, 2008, p.51).

Notamos, diante dessas consideragdes, a tensdo entre igualdade e diferenca,
questdo que tem sido discutida, como esclarecem Oliveira e Candau (2010), por um grupo de
intelectuais pds-coloniais latino-americanos, de areas diversas (antropdlogo, socidlogo,
semiodlogo, linguista, filésofo). Esses partem da ideia do colonialismo critico, em sintese,
defendem que a colonialidade sobrevive e, com ela, o poder de uns sobre os outros. Dessa
forma, impulsionam a pensar em praticas que visem a “decoloniza¢ao” a partir de nova leitura
da historia conhecida e propagada, prevendo mudanca epistemologica dos estudos que se
preocupam com as relagdes culturais com consequéncias, entre outras, na educacao, tendo em
vista o imperativo de curriculos monoculturais, eurocéntricos, os quais centram padrdes para

saber e ser.
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Interculturalidade, dentro da ideia de decolonizacdo, ¢ descrita como projeto
politico que da voz aos que até entdo eram calados. Catherine Walsh (2007, p.52), uma das
principais pesquisadoras desse processo, procura definir: “o objetivo ndo ¢ a mistura ou
hibridizacdo das formas de conhecimento, ou uma maneira de inventar o melhor de ambos os
mundos possiveis”’, mas a constru¢do de um novo espago epistemologico que “incorpora e
negocia os conhecimentos indigenas e ocidentais”, tanto no que se refere aos fundamentos
teoricos, quanto as experiéncias, “mantendo consistentemente como fundamento a
colonialidade do poder e a diferenga colonial que estio sendo submetidos™*.

Nessa perspectiva, Santos (2007, p. 4-5) chama a atengdo para a existéncia
do “pensamento abissal” que impera na sociedade, conjunto de conhecimento social formado
por distingdes visiveis e invisiveis, sendo essa definidora daquela. Para o autor ha,
invisivelmente, uma linha divisoria sobre as realidades sociais — a do colonizador ¢ a do
colonizado —, as distingdes sdo radicalizadas e a tendéncia ¢ invisibilizar a linha abissal: “As
distingdes intensamente visiveis que estruturam a realidade social deste lado da linha
baseiam-se na invisibilidade das distingoes entre este ¢ o outro lado da linha”. Ademais, o
conhecimento do outro lado da linha — a do colonizado — ndo ¢é reconhecido como real, mas
crengas, magia e outras acepcdes que podem servir no maximo as inquiri¢cdes cientificas.

Por esse angulo, a busca pelos direitos e as conquistas dos movimentos
sociais, como as apresentadas na Lei 11.645/2008, representam emancipa¢do epistémica, a
decolonialidade, em busca de uma escola menos colonialista, o que dependera da forma como
essa Lei for conduzida nos espagos escolares.

Nosso enfoque nao permite aprofundar essas conceituagdes, mas busca-las
no sentido de pensar as relagdes identitarias que surgem nos discursos sociais, entre indios e
ndo indios e que, de alguma forma, revelam ainda um discurso colonial ou, at¢ mesmo, uma
tentativa de descolonizagdo. As relagoes identitarias se constituem como reflexo das relagdes
de poder envolvidas e que sdo manifestadas nos discursos propagados, entre outros, pela
midia e pela escola. Ao longo das andlises, as referéncias aqui apontadas e outras que
contribuam para pensar essas relacdes poderdo ser retomadas e problematizadas dentro da

realidade apresentada pelo corpus.

* No original: “El objetivo no es la mezcla o hibridacion de formas de conocimiento, ni una forma de invencion
del mejor de los dos posibles mundos. Por el contrario, representa la construcciéon de un nuevo espacio
epistemologico que incorpora y negocia los conocimientos indigenas y occidentales (y tanto sus bases
teoréticas como experienciales), manteniendo consistentemente como fundamental la colonialidad del poder y
la diferencia colonial de la que vienen siendo sujetos”(WALSH, 2007, p.52).
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Apresentamos no topico seguinte consideracdes sobre a presenca indigena
em Mato Grosso do Sul, na regido de Dourados. Para isso, partimos de referéncias propostas
por estudiosos da regido — aspectos historicos mais detalhados sobre a formacao dos povos

indigenas nao serdo apontados tendo em vista os objetivos deste trabalho.

1.3 PRESENCA E RESISTENCIA DO POVO INDIGENA NA REGIAO DE DOURADOS- MS

O Estado de Mato Grosso do Sul conta com a segunda maior populacdo
indigena do Brasil. Sdo mais de 73 mil, segundo dados do IBGE (2012), ficando atras, apenas,
do Estado do Amazonas. S3o indigenas das etnias Guato, Ofaié-Xavante, Kadiwéu, Terena,
KiniKinawa, Kaiowa, Guarani, além dos Kamba e os Atikum que migraram da Bolivia e de
Pernambuco, respectivamente, para viverem nesta regido, como assinala Troques (2006).
Sabe-se que esse numero foi bem maior e que a presenca dos indigenas é marcante na
formac¢do do Estado. Um dos principais momentos de eliminagdo desses povos ocorreu entre
os séculos XVI e XVIII quando jesuitas, espanhdis e bandeirantes, vindos de Sdo Paulo,
percorreram a Bacia Platina iniciando o processo de colonizagdo, a partir do qual restaram
poucos grupos indigenas (EREMITES, 2001).

Com a justificativa de defesa do territorio brasileiro, criam-se postos
militares na fronteira entre Brasil e Paraguai, onde nascem coldnias militares, entre elas, a
Colonia Militar de Dourados, a qual auxilia na exploragdo politica e economica da regido.
Com o processo de colonizagdo, entre os séculos XIX e XX, surgem os conflitos fundiarios,
os nao indigenas partem em busca de maiores espacos para a inser¢do de pasto e para o
plantio da erva-mate. Aos poucos, formam-se cidades e as areas ocupadas pelos indigenas
diminuem, processo que resultou na criagdo de reservas indigenas, area delimitada pelo
Estado com a ajuda do Servigo de Protegdo aos indios (SPI) e para a qual eram encaminhados
os indigenas de uma regido e, segundo Troques (2006, p. 32): “[...] um projeto claro de
‘colonizacdo’ e ‘civilizacdo’ que desconsiderou as especificidades (étnicas, culturais e
historicas) dos indigenas e negou-lhes o direito a ‘posse’ das terras que tradicionalmente
ocupavam”. Entre as reservas criadas no Estado estd a Francisco Horta Barbosa, de 1917,
conhecida como Reserva Indigena de Dourados.

Atualmente a Reserva integra duas aldeias — a Borord e a Jaguapiri —, em

uma area de 3.539 hectares, nas quais vivem mais de 14 mil indigenas das etnias Guarani,
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Kaiow4’ e Terena, além de mesticos e ndo indios casados com indigenas. Localizada entre
Dourados-Itapora, a cerca de 1 km da zona urbana de Dourados, normalmente ¢ foco das
discussdes em torno das questdes indigenas, sobretudo divulgadas pela midia, em face da
proximidade territorial com a cidade.

Todavia, nem todos os grupos indigenas cederam a decisdo do governo de
“confinamento” na Reserva de Dourados, entre eles estdo os indigenas da etnia Kaiowa que
vivem na Terra Indigena Panambizinho, apds longo periodo de resisténcia as tentativas de
transferi-los para 1a. Esta comunidade situa-se a, aproximadamente, 20 km da cidade de
Dourados e esta ligada ao distrito de Panambi. Possui area de 1.272 hectares, na qual habitam
em torno de 324 pessoas6.

Maciel (2012) realizou trabalho de reconstrugdo da historia dessa terra
indigena dentro do recorte cronologico de 1920 a 2005 e aponta transformagdes socio-
historicas ocorridas por conflitos fundiarios na regido. Como indicamos, entre os séculos XIX
e XX, a migracao para a exploracdo econdmica de outras regides brasileiras ganhou forca,
sobretudo para os estados do Centro-Oeste e Norte. Segundo a estudiosa, acreditava-se, com
essa politica do Estado, no fim da diversidade étnica e cultural, a incorporacdo do indio a
sociedade nacional. O presidente Getulio Vargas estabelece, a partir de 1938, diversos
mecanismos para isso, entre eles os nucleos coloniais militares e de fronteiras. Surgem, em
1941, as Colonias Agricolas Nacionais (CAN) para o assentamento de colonos e, em 1943, a
Colonia Agricola Nacional de Dourados (CAND), formada a partir do loteamento de
territorios indigenas para colonos, como ocorreu na regiao da Panambizinho.

O SPI, no Estado Novo de Getulio Vargas, realiza acdes com o objetivo de
liberar terras e mao de obra para o mercado nacional. Cria aldeias resistentes a integra¢ao nas
reservas, como a Panambizinho. Destacamos que essa resisténcia esta ligada ao valor dado ao
espaco territorial, para o indigena ele ndo compreende apenas a terra, mas aos habitos
socioculturais “[...] que entrelacavam suas redes de convivéncias no local por eles habitado”
(MACIEL, 2012, p. 41). Assim, o conceito de territorialidade “[...] estd diretamente ligado a

relagdo do homem com o meio que o cerca, em particular a organizag¢do de sua cultura em um

> Esclarecemos o que denominamos como Kaiowé neste trabalho. Buscamos Schaden (1974), tedrico que
considera, entre os Guarani do Brasil Meridional, a divisio nos subgrupos: os Nhandeva, os Mbiia e os
Kayowa, divisdo justificada pela linguistica, pela cultura material e ndo-material. Na regido de Dourados a
presenca ¢ dos Nhandeva e dos Kaiowd. Nos consideramos a existéncia dessa diferenca tendo em vista
especificidades de cada grupo no que se refere a lingua e aos costumes, como os proprios membros dessas
etnias fazem questdo de afirmar e se autoidentificar, sendo assim, chamamos de Guarani, os do subgrupo
Nandeva e os Guarani Kaiowa, apenas de Kaiowa.

% Dados coletados com os agentes de saide da comunidade, em 2013. Acreditamos que eles conhecem melhor
esse quantitativo, pois fazem constantes censos visitando cada uma das casas.
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determinado territorio” (MACIEL, 2012, p. 43). Para as sociedades indigenas a terra ¢ mais
do que um meio de subsisténcia, € recurso sociocultural ligado as suas crengas e
conhecimentos.

Entre os Kaiowa ¢ comum referirem-se ao territorio vivenciado por eles
como “tekoha”, conceito que segundo Pereira (1999, p.96) “[...] é reconhecido na etnografia
kaiowa como a unidade basica da organizacgdo social”. Visdo que contrapde a entendida pelo
Estado, capitalista, para o qual devia ser dado o uso da terra a quem toma posse dela pela
compra, uma das justificativas que também impulsionou a criagdo das reservas, nas quais
indigenas de varias etnias e de diferentes regides, desconsiderando suas particularidades, eram
segregados.

Foi em defesa do seu tekoha que o povo da Terra Indigena Panambizinho
viveu cerca de 50 anos em situagdo de luta com os colonos que tiveram a posse das terras via
projeto da CAND. Aos indigenas que resistiam aos diversos enfrentamentos, em 1995, foram
concedidos 60 hectares e, em 2004, essa extensdo territorial passa a ser de 1.272 hectares. A
Panambizinho ¢ das poucas aldeias do Estado composta, predominantemente, por Kaiowa.
Conforme dados coletados na convivéncia com o grupo, eles procuram evitar a entrada de
indigenas de outras etnias para viver na aldeia. Vivendo nesse tekoha, a comunidade registra
uma historia de luta para a garantia desse espago e, consequentemente, para a manutengao de
sua cultura. Preocupacao declarada pelos mais velhos frente a vivéncia dos mais jovens, estes
ndo negam a identidade étnica, mas buscam novas formas de existéncia em sociedade,
processo em permanente constru¢io que envolve a defesa do territorio e da cultura.

Observamos, ainda, que, além da Reserva e da Terra Indigena
Panambizinho, o municipio de Dourados conta com a presenca de varios grupos indigenas,
principalmente da etnia Kaiowd, em acampamentos a espera dos processos de identificacdo e
demarcacdo das terras. Alguns, também, residem na cidade ¢ é cada vez mais comum a
participagdo dos indigenas nos mais diversos espacgos de atuacdo social fora das aldeias, o que
tem sido possibilitado pelas conquistas via politicas de inclusdo social, pela formacao
académica. Destaque para a representatividade politica, em 2012 foi eleito o primeiro
vereador indigena do municipio e nas elei¢des de 2014 havia candidato a deputado federal.

Em suma, as colocacdes apresentadas contextualizam a dindmica na qual a
pesquisa se insere e que nos ajudardo a entender o processo de interagdo entre indigenas e nao
indigenas. Além disso, as discussdes em torno dos contatos entre as culturas, aliadas
principalmente aos campos da Historia, da Antropologia e dos Estudos Culturais, remetem-

nos a constitui¢ao de valores que permeiam esse convivio, o que resvala no estabelecimento
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de diferengas, principio que também perpassa os estudos da Linguistica. Saussure, em sua
preocupagcdo com a estrutura da lingua, defende que o sentido reside nas diferencas
apreendidas entre as palavras, em relacdo. Noc¢do que outros tedricos ampliam para o ambito
do texto e do discurso, como explora Landowski no estudo dos regimes de sentido, estes
investigados, inclusive, considerando o contato em ato: “[...] um sentido que se d4 como e em
presenca dos sujeitos” (FECHINE, 2008, p.9, destaque da autora) como veremos nos topicos
seguintes, nos quais tragamos consideragdes sobre a semidtica e a sociossemiotica; pontos do
percurso dessa base tedrica que possibilita a andlise dos sentidos advindos das relagdes

sociais. Uma alternativa ao enfoque cultural.

1.4 A TEORIA SEMIOTICA E AS RELACOES SOCIOCULTURAIS: DAS BASES A SOCIOSSEMIOTICA

EM LANDOWSKI

De acordo com essa teoria, 0 objeto especifico da semidtica ndo é mais — como
havia postulado Saussure em seu projeto semioldgico — “a vida dos signos no seio
da vida social”, mas sim aquele fator fundante de todo processo de comunicagao: o
sentido, o qual certamente ndo é uma recusa e sim uma precisao da iniciativa do
mestre genebrino (DORRA, 2002, p. 115).

As teorias refletem modos de pensar socialmente, dessa forma, evoluem,
modificam-se ao longo do tempo. A semiotica francesa, por exemplo, ¢ reconhecida como a
teoria geral da significacdo, tem como objeto de investigacdo o sentido verificado na
constitui¢do de todo e qualquer texto, nas relagdes que o constituem, mas, como afirma
Hénault (2006, p.153): “[...] a real definicdo da teoria semidtica ¢ a sua historia”.
Sistematizada por Algirdas Julien Greimas na obra Semantique Structurale (1966) e
desenvolvida por seus colaboradores, possui conceitos firmados. No entanto, permanece em
construcdo, aberta as adaptacdes e as contribuigdes tedricas, por isso, precisa ser
compreendida ao longo do percurso historico de sua formagao.

Edificada por bases estruturalistas, a semidtica greimasiana ¢ sucessora de
estudos de diferentes areas do conhecimento. Da antropologia de Claude Lévi-Strauss —
teorico que estudou a natureza dos mitos e lendas nas culturas antigas e destacou a existéncia
de oposigdes bindrias — advém o sistema de relagdo entre os termos, sistemas de oposi¢ao
semantica minima que formam o nivel fundamental do percurso gerativo de sentido. Ele
defendeu a analogia entre linguagem e cultura, influenciando a concep¢cdo de que a

significagdo esté atrelada ao meio.
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Dos estudos sobre os componentes basicos dos contos maravilhosos
desenvolvido por Vladimir Propp, sobretudo na obra Morphologie du conte (1965), surge o
ponto de partida para o conceito de narratividade, fundamental para a teoria. Propriedade
ligada a organizacdo da sucessao de estados e transformagdes para a estruturagdo do sentido.
A retomada das fungdes recorrentes nos contos analisados por Propp ajudou a desenvolver as
relagdes existentes entre sujeitos e seus objetos, as delimitagdes das fases de manipulacao,
aquisicdo de competéncia, performance e a san¢do que compdem O esquema narrativo
canonico do percurso gerativo de sentido.

Dentro dos estudos da linguagem destacam-se as contribui¢des do criador
da linguistica enquanto ciéncia, Ferdinand de Saussure ¢ seu Curso de Linguistica Geral
(2006). Nesta obra, o linguista se preocupava com a constituicdo de uma ciéncia que
abordasse os diversos tipos de signos, verbais e ndo verbais, a que ele chamou de
“semiologia”: “[...] uma ciéncia que estude a vida dos signos no seio da vida social [...]”
(SAUSSURE, 2006, p. 24). Ademais, constitui pares de conceitos que vao influenciar os
estudos sobre a linguagem até os dias de hoje.

Entre os conceitos de relevancia para a semidtica esta o de signo linguistico,
ele une, arbitrariamente, significado/conceito e  significante/imagem  acustica,
respectivamente: “[...] Esta ndo ¢ o som material, coisa puramente fisica, mas a impressao
(empreinte) psiquica desse som, a representagdo que dele nos da o testemunho de nossos
sentidos” (SAUSSURE, 2006, p. 80). O tedrico deixa pistas para a analise do sentido nos
textos — imanéncia intratextual. Destacamos, também, que para ele o sistema linguistico ¢
constituido por valores, esses sdo estabelecidos a partir das relacdes em oposicao, um
elemento s6 tem sentido na relacdo com o seu oposto: “a diferenca € o que faz a caracteristica,
como faz o valor e a unidade” (SAUSSURE, 2006, p. 140-141), conceito que acompanhara o
desenvolvimento da semidtica.

A influéncia das consideragdes feitas pelo mestre genebrino ¢ inegavel, ele
realizou “a pré-formalizagdo do conceito da estrutura elementar da significagdo”, mas o
modelo gerativo do percurso gerativo de sentido “supera e ultrapassa as dicotomias
saussureanas”, como afirma Edward Lopes (1995, p. 52). A semidtica surge, entre outras
coisas, para resolver problemas de significagdo que escapem da ordem do signo, insere-se
entre as teorias do texto ultrapassando as andlises linguisticas que durante tempo
permaneceram presas aos limites da frase.

Ainda no campo da linguagem, destaca-se Louis Trolle Hjelmslev que, na

obra Prolegdbmenos a uma teoria da linguagem (1975), considera a linguagem como



39

instrumento pelo qual o homem influencia e ¢ influenciado. E uma de suas principais
contribuigdes € a ampliacdo do conceito de signo: em Saussure, composto pelo significado e o
significante era a forma de apreender o mundo, para Hjelmslev ¢ semiotizagdo e integra um
plano de contetido (o significado) e um plano de expressdo (o significante), esses sdo
constituidos por forma e substancia.

Em sintese, existe uma forma de conteudo (as formas de combinar o
conteudo nas linguas) que ¢ independente do sentido e ¢ transformado em substdncia de
conteudo, o conceito. A substancia ndo precede a forma como em Saussure, mas ¢ resultado
de uma forma. Voltando-se para a defini¢do de signo, dizia-se que o signo era “signo de
alguma coisa” e ¢ essa “coisa” que se passou a perseguir, o que para Hjelmslev ¢ o signo de
uma substancia: uma substidncia da expressdo (sons) e uma substancia do conteudo
(conceitos). Ressalte-se que a semidtica estuda a forma do contetido e da expressao, ou seja, a
estruturacao do sentido.

Ressalta-se a contribuicdo do estudioso ao conceituar que a teoria da
linguagem tem de ser preditiva: “A predi¢do diz respeito ao sistema (ou lingua), a partir do
qual se estruturam todos os textos, sejam eles realizados ou teoricamente possiveis, de uma
lingua, de todas as linguas que existem, que existiram ou que existirdo” (HJELMSLEV, 1975,
p. 19-20). Isso possibilitou a semidtica trabalhar qualquer tipo de texto.

Nascida dessas bases estruturalistas, a semidtica, sobretudo nas primeiras
épocas de seu desenvolvimento, ocupa-se da descricdo dos mecanismos internos de
constru¢do do discurso, o “como” o texto diz o que diz, a preocupagdo estd na construgdo do
real, dos efeitos de sentido, no processo de significagdo, apesar de entendermos que a parte
contextual nunca deixou de ser considerada como aspecto complementar as analises.

O texto € visto como o resultado da articulagdo indissociavel entre o plano
de contetido ¢ o plano de expressao; em resumo, o plano de conteudo ¢ a parte inteligivel e o
plano de expressao, a forma de apresentacdo do contetido. Para isso, pode manifestar-se na
forma de linguagem verbal, ndo verbal ou sincrética. Esta Gltima definida por Greimas e
Courtés (s/d, p. 426), como aquelas que: “[...] acionam varias linguagens de manifestacio; da
mesma forma, a comunicagcdo verbal ndo ¢ somente de tipo lingiiistico: inclui igualmente
paralingiiisticos (como a gestualidade ou a proxémica), sociolingiiisticos, etc”. Com o
desenvolvimento dos estudos, ¢ analisada no campo da enunciacdo, segundo Discini (2005, p.
57): “No plano de contetido estdo as vozes em didlogo, estd o discurso. No plano da expressao

estd a manifestacdo do sentido imanente, feita por meio da linguagem sincrética, que integra o
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visual e o verbal sob uma unica enunciagdo”, como ocorre, por exemplo, nos textos
midiaticos.

Nos textos sincréticos, os significantes sdo articulados de diferentes formas
tendo em vista a construcdo de determinados sentidos. Atentamos, nesses textos, para a
recorréncia a figurativizagdo, ela encaminha para o efeito de referenciacdo e cria efeitos de

veridiccao com a realidade mostrada. Sobre esse conceito, lembra Bertrand (2003, p.154):

[...] o conceito semiotico de figuratividade foi estendido a todas as
linguagens, tanto verbais quanto nao-verbais, para designar esta propriedade
que elas tém em comum de produzir e restituir parcialmente significagdes
analogas as de nossas experiéncias perceptivas mais concretas. A
figuratividade permite, assim, localizar no discurso este efeito de sentido
particular que consiste em tornar sensivel a realidade sensivel.

No que se refere a relagdo da parte verbal com a imagem, Barthes (1984, p.
31-34) afirma que pode ser usada como ancoragem (explica o que ¢ apresentado na imagem,
reduzindo sua polissemia) ou etapa (palavra e imagem mantém relacdo complementar). Além
dessas manifestacdes figurativas, destacamos o conceito de semissimbolismo, ele advém da
nogao de signo proposto por Hjelmslev, como apontado, ¢ ¢ desenvolvido por Jean Marie
Floch.

Para esse autor, na relagdo entre plano de contetdo e plano de expressao ha
trés tipos de linguagem: os sistemas simbolicos, no qual hd conformidade total entre os dois
planos, como ocorre nas placas de sinalizagdo; os sistemas semidticos, em que ndo ha
conformidade entre eles necessitando de analise em separado, a exemplo das linguas naturais;
e os sistemas semissimbolicos, nos quais o sentido ¢ construido na ligacdo entre plano de
conteudo e da expressdo, ou melhor: “[...] se definem pela conformidade ndo entre os
elementos isolados dos dois planos, mas entre as categorias da expressdo e do conteudo’
(FLOCH, 1985, p.207, tradu¢do nossa). Pietroforte (2004, p.21) esclarece que ocorre
semissimbolimo quando o plano de expressao deixa de ser apenas uma forma de veicular o
conteudo e passa a “fazer sentido” a partir da articulagdo entre a forma de expressao e a forma
de conteudo.

Para a analise das manifestagdes do semissimbolismo ha dois principios
usados por Algirdas Julien Greimas e Jean-Marie Floch para os quais no plano de expressao

podem ser reconhecidos: os formantes figurativos — elementos que servem para criar os

7 Texto original: “[...] qui se définissent, quant a eux, par la conformité non pas entre éléments isolés des deux
plans mais entre catégories de 1’expression et catégories du contenu” (FLOCH, 1985, 207).
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efeitos de realidade dentro do discurso; sdo as figuras do mundo que se identificam no
discurso e a partir dos quais se procura dar sentido de acordo com o conhecimento que ja se
tem — e os formantes plasticos — categorias que possibilitaram a atribuicdo de novos sentidos
aos textos, ddo sentido ao plano de expressdo e de acordo com trabalhos de Greimas, Floch e
Thiirlemann, foram divididas nas categorias: topologica (ligada a posicao), eidética (ligada as
formas) e cromatica (ligada as cores), como aborda Hernandes (2005).

Independente da natureza textual, a metodologia chamada de “percurso
gerativo de sentido”, construida por Greimas, ¢ um simulacro metodologico capaz de
desvendar como a significacdo se constitui em qualquer texto a partir de duas etapas: a
estrutura sémio-narrativa, composta pelos niveis fundamental e narrativo, e a estrutura
discursiva, formada pelo nivel discursivo. Objetiva-se mostrar a construcdo dos sentidos de
forma gerativa, da imanéncia a aparéncia: “[...] indo dos investimentos mais abstratos aos
mais concretos e figurativos, de tal modo que cada um dos patamares pudesse receber uma
representagio metalingiiistica explicita” (GREIMAS; COURTES, s/d, p. 327). Para o teérico
cada nivel possui uma sintaxe (composicao de elementos relacionados, mais conceitual) e
uma semantica (os investimentos significativos dos elementos relacionados).

Em sintese, saindo do mais simples e abstrato ao mais complexo e concreto,
o percurso gerativo de sentido apresenta trés niveis de leitura a partir dos quais se desvenda a
construcdo dos sentidos. O nivel fundamental envolve as operagdes de negacdo e de
afirmagdo, a projecdo da categoria timico-forica /euforia/ e /disforia/, valores virtuais que
constituem a base do percurso de sentido. Nele ¢ preciso estabelecer uma rede fundamental de
relacdes ancorada em uma semantica de termos contrarios ¢ contraditérios. Essas relagoes
podem ser representadas no modelo logico chamado “quadrado semidtico™: “[...]
representacdo visual da articulagdo logica de uma categoria semantica qualquer [...]”

(GREIMAS & COURTES, s/d, p. 364). Vejamos um modelo com os termos vida e morte®:

¥ Figura baseada no modelo de Greimas e Courtés (s/d, p. 365) e Barros (2002, p. 21).
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Figura 1 — Modelo de quadrado semidtico.

Vida Morte
1 ............. ’
Legenda: Cada linha explicativa corresponde a seta abaixo
1 - Relacdo entre contrarios: « >
WL E e E R R e ” 2 Rclac’ﬁo entre Contraditorios: >
Nao morte N3io vida y - g

_ 3 - Relagdo entre complementares:
Fonte: Da autora. ’

No nivel narrativo sdo identificadas as mudangas de estado dos sujeitos e os
estabelecimentos e rupturas de contratos. As categorias do nivel fundamental transformam-se
em valores modais e ligam-se as relagdes entre sujeito e objeto, relacdo que pode ser por
conjungdo (positiva) ou disjun¢ido (negativa)’, os valores sdo atualizados e investidos no
objeto almejado. Nesse patamar, encontram-se os enunciados de estado e de fazer em torno do
objeto-valor (Ov), este pode ser adquirido apds transformacdes de estado dentro da narrativa,
estao os actantes.

Para possibilitar as mudancas de estado da narrativa, Greimas propde a
sequéncia candnica, esquema narrativo, composto por quatro etapas: manipulacao,
competéncia, performance e san¢ao. Cada uma implica valores, adquiridos ou nao. Integram
programas narrativos que representam as acdes dos sujeitos, em sintese: a manipulacio
implica o destinador que manipula o sujeito do fazer a realizar uma agao, doa-lhe o /querer-
fazer / ou /dever-fazer/; para ter competéncia o sujeito do fazer adquire um /saber-fazer/ ou
/poder-fazer/; ja a realizagdao da acdo, a performance, depende de um /fazer-ser/; ao final, é o
momento da san¢do, na qual hd um destinador-julgador que avalia, reconhece e premia ou
castiga a realizacdo da agdo. Observamos que o sujeito realiza a performance e obtém a
competéncia para isso mediante um contrato inicial, dessa forma, toda acdo envolve
manipulagdo e julgamento. E nesse nivel, também, que se investiga o ser do sujeito, as
modalizacdes veridictorias, o fazer interpretativo dentro da avaliagdo dos contratos
fiducidrios.

No nivel discursivo, a atencdo volta-se para as projecdes da enunciagao,

sendo essa: “[...] uma instancia linguistica, logicamente pressuposta pela propria existéncia do

? As nogdes de conjuncio e disjungio advém do conceito de “jungio”, relagio que: [...] une o sujeito ao objeto,
isto ¢é, a fungdo constitutiva dos enunciados de estado” (GREIMAS; COURTES, s/d, p.249).
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enunciado (que ela contém tragos e marcas)” (GREIMAS; COURTES, s/d, p.145-146), ou
seja, entendendo o enunciado como o produto da enunciacao, analisa-se como os elementos
dos niveis anteriores sdo acionados discursivamente. Essas projecdes ocorrem, no enunciado,
a partir da debreagem, quando pessoa, tempo e espaco sdo projetados para fora da enunciagao
de forma enunciativa (eu-aqui-agora), produzindo efeito de aproximagao, ou enunciva (ele-la-
entdo), efeito de objetividade. Ou, ainda, por embreagem, com retorno para dentro da
enunciacdo da pessoa, tempo € espaco, essas categorias sdo neutralizadas. Também sdo
analisadas nesse nivel as formas abstratas do narrativo, concretizadas semanticamente por
meio de figuras e temas. Enfim, € possivel observar as estratégias implicadas na manipulacao
para fazer-crer e fazer-fazer a partir de contratos estabelecidos entre os sujeitos da enunciagao
— enunciador e enunciatério.

Sobre o percurso gerativo de sentido, resume Barros (2005, p.79):

[...] no nivel das estruturas fundamentais, procura-se construir 0 minimo de
sentido que gera o texto, a dire¢do em que caminha e as pulsdes e timias que
o marcam. Assim construidas, as estruturas fundamentais convertem-se em
estruturas narrativas, a narrativa torna-se discurso, o plano de conteudo casa-
se com o da expressdo e faz o texto, o texto dialoga com outros muitos textos
e essa conversa o situa na sociedade e na historia.

Observamos que a semidtica ocupa-se em descrever a constru¢ao do sentido
e o percurso gerativo de sentido foi teorizado como alternativa para essa finalidade, ainda que
haja criticas em torno da andlise estrutural e interna, sobretudo, em um primeiro momento,
quando o estudo da forma do contetido foi o foco das analises. Posteriormente, o estudo da
teoria progrediu no sentido de esclarecer que ¢ possivel partir da descricdo de como o texto
diz o que diz, trabalhar com o que esta inscrito: “[...] os mecanismos internos de
agenciamento de sentido” (FIORIN, 2006, p.72) e ampliar os horizontes de analise, sem se
desvencilhar completamente das bases. Como expdem Cortina e Marchezan (2011, p.401) os
estudos semioticos tém desenvolvido reflexdes em torno de aspectos como a enunciagdo, as
paixdes, o sensivel, a0 mesmo tempo em que: “[...] continua a zelar pela adequacgdo e
simplicidade tedrica de sua descri¢do, pela explicacdo do sentido, pela boa distdncia do ‘tudo
¢ possivel’, contra o qual, desde o inicio, se insurgiu”.

O texto ndo deixa de ser entendido como objeto de significagdo, um
mecanismo, mas ¢, também, objeto de comunicagdo, sofre a interferéncia do contexto socio-
historico, analise externa. Entretanto, ndo sdo as condic¢des reais de producdo, nem o autor

propriamente dito que interessam, mas os efeitos que se deixam apreender; o texto ¢ visto
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como simulacro, “o parecer do sentido” (BERTRAND, 2003, p.11). Para a semiotica
greimasiana as coisas nao representam o mundo, mas criam um mundo representado. Criamos
um simulacro por meio da linguagem. Sendo assim, o papel do semioticista, entre outros, sera
o de investigar os recursos que permitem a constru¢do da verdade de cada texto.

Barros (2005, p. 83) procura discutir a questdo apoiada na nocdo de
semiose, a esséncia de sentido do texto, e esclarece que a semiotica atual procura definir, nos
diferentes tipos de textos, o que dizem, como e para que o fazem, analisa-os para: “[...]
construir-lhes sentidos pelo exame acumulado de seus procedimentos e recuperar, no jogo da
intertextualidade, a trama ou enredo da sociedade e da historia”. A autora acena, assim, para o
estudo do texto voltado para os objetivos comuns “do conhecimento do texto € do homem”.

Dentro do desenvolvimento da teoria, destacamos a linguistica da
enunciagdo, a partir dos anos 70, com os trabalhos de Emile Benveniste, tedrico que considera
os sujeitos envolvidos, a linguagem no seio da comunicacdo e a enunciacdo como: “[...]
colocar em funcionamento a lingua por um ato individual de utilizacdo” (BENVENISTE,
1989, p.82). A linguagem representa a mediacao do social e a relagdo do ato individual com
vistas ao outro. Como operacdo enunciativa, projeta, no discurso, as marcas de pessoa, tempo
e espacgo, as quais darlo origem as operagdes enunciativas sistematizadas pela semidtica
greimasiana na analise do nivel discursivo do percurso gerativo de sentido.

O conceito de enunciagdo e as discussdes sobre a subjetividade na
linguagem direcionaram a linguistica para ultrapassar os limites da lingua. A alternativa
buscada pelo semioticista para incorporar a interferéncia de fatores externos estd no

reconhecimento da enunciacdo pressuposta ao enunciado, como assinala Bertrand (2003,

p.18):

A concepcdo semidtica do discurso, visto como uma interacdo entre
produgdo (por um sujeito enunciador) e apreensdo (ou interpretacdo, por
um outro sujeito enunciador), foi pouco a pouco se aproximando da
realidade da linguagem em ato, procurando apreender o sentido em sua
dimensdo continua e estreitando cada vez mais o estatuto e a identidade de
seu sujeito.

A enunciacdo, a apreensdo/percep¢do, antes consideradas ao menos com
determinada cautela, sdo trazidas para o centro das discussdes de uma abordagem que
ultrapasse ao imanente, sobretudo por volta dos anos 80, como explanam Cortina e
Marchezan (2011). E, aos poucos, a semiotica francesa verifica que o texto envolve, também,

0s processos que: “[...] acionam e “formatam” o enunciado e a enunciagdo, pois para a
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apreensao da significacdo ¢ preciso considerar os processos que atuam ali, processos
instaveis, considerados ainda em seu devir” (DINIZ, 2008, p.12).

De maneira geral, certamente cabem a teoria as reflexdes epistemologicas
advindas da linguistica saussureana, ndo se nega as bases conceituais originarias que trazem
ganhos para as teorias da linguagem, mas ¢ preciso pensar além, dentro das complexidades de
sentido que a semiotica dispde-se a analisar, textos nas mais diversas formas de manifestagao.
Novas dimensdes precisam ser buscadas, como afirmava Greimas (1982, p.48): “instaurar
uma investigacdo semioOtica sobre as dimensdes e as articulagdes significativas das
macrossociedades atuais”. Surgem os estudos que se ligam aos principios da fenomenologia,
nas reflexdes sobre o “estar no mundo”, o ponto de vista em relacdo as coisas, a mediagao do
corpo, a interferéncia do sensivel na significagao.

Observamos que, ao longo do tempo, publicagdes destacaram-se na tentativa
de insercdo do sensivel nos estudos semidticos, entre outras: e Semidtica das paixdes
(GREIMAS; FONTANILLE, 1993) ¢ Da imperfeicdo (GREIMAS, 2002). Elas abrem
caminho para além dos programas narrativos, para o mundo da percepcao, do sensivel, do
contexto social. A semidtica volta suas atencdes para discutir também a estesia, o afeto, o
espaco tensivo, os modos de presenca, as praticas, os estilos de vida e a cultura,
principalmente a partir dos anos de 1990. Destacamos as contribui¢cdes dos estudos da

sociossemidtica desenvolvida principalmente por Eric Landowski, como passamos a abordar.

1.4.1 A Sociossemiotica, o Sensivel e os Regimes de Sentido

A sociossemiotica marca certa mudanc¢a nos estudos semiodticos e a teoria
que inicialmente tem o texto como objeto de andlise, a “ciéncia do texto”, passa a integrar,
entre suas preocupagdes, o “sentido da vida”. O objeto passa a ser também a significagdo que
vai se constituindo no processo, no ato, caminha-se em direcdo ao sensivel. E, das formas
atuais da semidtica geral, a que tem como op¢do tedrica: “[...] a ideia de uma relagdo
necessaria, constitutiva, ligando sentido e interacdo” (LANDOWSKI, 2014, p.11, grifo do
autor). A interagdo estd no cerne da problematica da significagdo e para melhor entender esse
recorte tedrico € necessario tracar pontos do percurso de seu desenvolvimento. Destacamos
algumas publicagdes.

A primeira obra que elencamos ¢ Da Imperfeicdo (GREIMAS, 2002),
considerada marco para as reflexdes da sociossemiotica, indica a abertura da gramatica

narrativa a dimensdo sensivel do "vivido". Greimas analisa a estética de textos literarios —
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estético entendido como acidente que rompe com a previsibilidade e comove o sujeito
instaurando o sentido — e deixa indicios para que a semioética explore o afeto, o sensivel, isto
¢, a “estesia”. O tedrico propde dois modos de apreensdo e producdo do sentido, eles
nominam as duas partes do livro: a fratura, quando o sujeito ingressa na experiéncia estética a
partir de ruptura subita, e a outra € a escapatoria, representa pequenas coisas que perderam o
sentido na rotina e que sdo ressignificadas pela acdo do sujeito.

Como explana Landowski (2001, p.38), duas pistas sdo esbogadas a partir
da obra Greimasiana: a analise da experiéncia estética Stricto sensu renovando a abordagem
semidtica das obras literarias, dos objetos plasticos e o melhor entendimento: “[...] das
proprias condi¢des de nosso ser no mundo, enquanto mundo significante” e, assim, analisavel,
no qual se situam os regimes de sentido.

Landowski passa a “beber dessa fonte” e na apresentacdo que faz da obra
Da Imperfeicdo, tradugdo em lingua portuguesa, reconhece que ela apresenta uma perspectiva

abrangente e destaca que a semidtica passa a pensar no sentido como efeito em presenca, pois:

[...] ja ndo se pode definir o sentido exclusivamente como um efeito textual
calculével a partir de determinado tipo de organizacao signica. Temos que
concebé-lo, antes, como o efeito — incerto e, porém, analisavel — do modo
como nos relacionamos com a propria presenca dos ‘objetos’, quer se trate,
por exemplo, de uma obra de arte, do rosto, do corpo ou do discurso de outro
sujeito, de algum elemento da natureza ou do proprio sentir a nés mesmos
aqui, agora, no momento em que, dependendo da nossa propria disposicdo, o
mundo se deixa apreender por ndés como uma configuragdo sensivel
imediatamente carregada de sentido (LANDOWSKI, 2002b, p.127-128,
grifo do autor).

Diante dessa mudanca sobre a compreensdo do sentido para a teoria
semidtica, aos semioticistas cabe considerar o inteligivel e o sensivel em pé de igualdade,
consequentemente, sujeito e objeto deixam de ser concebidos separadamente, a busca € pelo
desenvolvimento de uma “inteligéncia do sensivel” (LANDOWSKI, 2002b, p. 143). As
analises propostas a partir de entdo englobam a dimensao social e implicam duas perspectivas:
o projeto da “problematica geral do gosto™ e o estudo das “estesias coletivas”, do “contagio”:
“[...] esta forma de ‘fazer ser’ que ndo esta baseada na persuasao, mas sim no contato ‘corpo a
corpo’ entre actantes, ou ainda no interagir mutuo deles, cada um na presenca imediata do
outro” (LANDOWSKI, 2002b, p.149).

Procurando a influéncia do sensivel, principalmente na analise das relacdes
sociais, na obra Sociedade Refletida (LANDOWSKI, 1992), o autor da énfase as situagoes de

interacdo e as reflexdes sobre semiotizar o contexto. Segundo o autor, o texto passa a ser
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estudado — como consideravam outras areas, a Sociologia e as Ciéncias Sociais — enquanto
objeto do discurso, isto ¢, envolvendo relacdes e estratégias de poder. Em resumo, além das
implicagdes peculiares a “superficie lexical e estilistica” implica dar conta do discurso: “[...]
do ponto de vista da sua capacidade de ‘agir’ e de ‘fazer agir’, moldando e, na maior parte dos
casos, modificando as relagcdes entre os agentes que ele envolve a titulo de parceiros
linguisticos” (LANDOWSKI, 1992, p.10). O desafio ¢ trabalhar o discurso para “captar” as
interagdes executadas entre os sujeitos. Interessa-se pelo “funcionamento global” e “eficacia
social” da atividade discursiva o que ndo era explicitamente explorado.

O estudioso propoe trés ordens de problemas que precisam ser explorados
pela semidtica: semantica (estabelecimento de valores e objetos significantes manipulados
pelo discurso social), sintaxe (transformagdes das relacdes entre os sujeitos, e circulacao
intersubjetivas de valores) e pragmatica (condigdes de assuncdo dos elementos estruturais
precedentes pelos atores “reais” em suas praticas vividas, ou em contexto) (LANDOWSKI,
1992, p. 11). O campo de atuacdo dos semioticistas ¢ ampliado, seu programa de trabalho:
“[...] serd o de dar conta (com a ajuda de modelos a construir) das condi¢des da apreensdo e
da producdo do sentido, quaisquer que sejam os lugares e as formas da sua manifesta¢do.”
(LANDOWSKI, 1992, p.58).

Respaldando nossa preocupacao em torno das interagdes entre indigenas e
ndo indigenas, ou melhor, em torno dos discursos que emanam dessas relacdes, destacamos,
também, as reflexdes em torno dos regimes de visibilidade. Regimes construidos na sintaxe
do “ver”, sistematizada nas estruturas elementares chamadas de “dimensdo escopica” e que
implica: “[...] — um que V&, o outro que € Visto — e entre os quais circula o proprio objeto da
comunicag¢do, no caso a imagem que um dos sujeitos proporciona de si mesmo aquele que se
encontra em posicdo de recebé-la” (LANDOWSKI, 1992, p. 89). Nessa dindmica, o
observador pode estabelecer as condi¢des de “boa visibilidade™: “[...]; ora, ao contrario, serd o
sujeito virtualmente observavel que, procurando ele proprio, de certa forma, ‘fazer-se ver’,
organizard o dispositivo requerido para a ‘captagdo do olhar’” (LANDOWSKI, 1992, p. 8§9).
As condigdes de visibilidade podem ocorrer, também, pela instauragdo de uma terceira
instancia, autbnoma aos protagonistas, que age pelo ““fazer ser visto”, como a a¢do da midia e
da escola na apresentacdo do sujeito indigena, mas de uma forma ou de outra, o sujeito €
responsavel pelo como ¢ visto.

O esquema escopico envolve as especificagdes modais querer, dever, saber e
poder ver e ser visto. A agdo de ver implica o poder-ver e o querer-ver. Sendo S1 o actante em

estado de “ser visto” e S2 o que ocupa a posi¢ao do “observador”, Landowski (1992, p. 91)
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descreve a estrutura do “querer escopico” em dois diagramas. O primeiro, sob o ponto de vista

tanto do observador quanto do observado:

Figura 2 — Diagrama da dimensao escopica 1.

Diagrama I
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guerer ser visto querer nao ser visto
ndo querer nao ndo querer ser visto
ser visto
852
querer ver guerer nao ver
ndo querer nao ver ndo querer ver

Fonte: Landowski (1992, p.91).

No segundo diagrama, a representacdo das “atitudes” ou “temperamentos”

no que se refere ao sujeito “observado’:

Figura3 - Diagrama da dimenséo escopica II.

Diagrama II
S2
querer ser visto: guerer nao ser visto:
“ostenta¢do ™ “pudor”
ndo querer ndo ser visto: ndo querer ser visto:
em constrangimento”’ “modeéstia”

Fonte: Landowski (1992, p.91).

O semioticista, a partir dessas relagdes, propde combinatorias das
“confrontagdes modais”, organizando quatro configuragdes: duas incluindo situagdo de
pacificidade entre os sujeitos, as relacdes de “conformidade” e de “complementariedade”, e
duas em situacao de conflito, a “contradicdo” e a “contrariedade”. Essas confrontacoes
envolvem o olhar entre os sujeitos em relagdo, como serdo retomadas nas andlises dos
capitulos seguintes. Além disso, as caracterizagdes realizadas por Landowski (1992, p.99) nao
estao esgotadas, segundo ele, o ator pode passar, “[...] ‘conforme as circunstancias’, de uma a
outra dessas duas posi¢cdes complementares e de aparecer ora como o que ‘observa’, ora como
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aquele que ¢ ‘observado’”.
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Implica entender que os esquemas escopicos estdo relacionados as
condigdes de visibilidade que sdo administradas como motivacdes estratégicas, uns em
relacdo aos outros, tanto de quem observa, quanto de quem ¢ observado. As fung¢des escopicas
atingem a dimensao cognitiva e, por isso, ndo sdo apenas um fazer emissivo, como explica o

autor:

[...] o objeto de um discurso segundo as assume a maneira do fazer
persuasivo e/ou interpretativo. O espago pragmatico, ‘objetivo’, em que se
inscrevem as relagdes de ‘visibilidade’, quando assim refletido pela
‘consciéncia’ que dele tomam reciprocamente os sujeitos, transformam-se,
entdo, em campo de manobras cognitivas (fazer saber/fazer -crer)
(LANDOWSKI, 1992, p. 100, grifo do autor).

Ao tratar da “interacdo”, no titulo “Algumas condi¢des semioticas da
interagdo”, Landowski refor¢a a importancia da ligagdo entre os conhecimentos linguisticos,
semioticos e pragmaticos no estudo da “linguagem”. O contexto ¢ considerado: “[...] nem
antes, nem depois, mas no 4mago da linguagem [...]”, € no discurso que o efeito de realidade
se constitui (LANDOWSKI, 1992, p.147). Prevé, assim, a constru¢cdo de uma teoria geral do
fazer, da elaboracdo de uma “semiotica da acdo”, sem se afastar do linguistico.

Ampliando a construgdo de uma teoria que se preocupa com 0s regimes
ocorridos na relagdo entre os sujeitos socialmente constituidos, na obra Presencas do outro
(LANDOWSKI, 2002a), o autor deixa claro seu interesse com o estudo da semiotica do
discurso como ato. Elabora esquemas teoricos resultantes da relacdo entre o Eu e o Outro,
transita entre as nogdes, interdependentes, de identidade e de alteridade, a partir do principio
de que um sujeito ndo compreende a si mesmo: “[...] enquanto ‘Eu’, ou ‘NoOs’, a ndo ser
negativamente, por oposi¢do a um ‘outro’, que ele tem que construir como figura antitética a
fim de poder colocar-se a si mesmo como seu contrario” (LANDOWSKI, 2002a, p. 25).
Define quatro possibilidades de relacdo entre identidade e alteridade baseada na jungdo:
assimilagdo (conjuncdo), exclusdo (disjun¢do), admissdao (ndo disjuncdo) e segregacao (nao
conjungao).

Na assimilacdo, o grupo dominante acolhe o de fora, o Outro em Nos, sendo
assim; os que sdo assimilados assumem valores do grupo dominante para serem aceitos.
Oposto a esse, na exclusdo, o sujeito estd em disjuncdo com os valores do grupo dominante,
este, entdo, preserva o nds e nega o outro. Em comum, nos dois casos, o Outro representa
ameaga que precisa ser assimilada ou excluida, € preciso primar pela homogeneidade do

grupo dominante.
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A alteridade ¢ uma diferenca que depende do ponto de vista em que o Outro
nao pode ser pensado apenas como um estrangeiro: “[...] ao contrario, ele se tornara, em certa
medida, parte integrante, elemento constitutivo do ‘Nos’, sem com isso ter que perder sua
propria identidade.” (LANDOWSKI, 2002a, p.15, grifos do autor). Convergem aqui a
segregacdo e a admissdo. Na segregacao, ha uma tentativa de ficar: “[...] menos disjuntivas do
que seria possivel em teoria, ou mesmo na pratica. Aqui, ndo hd ‘solug¢do final’ — ndo ha
exclusdo absoluta [...]” (LANDOWSKI, 2002a, p.17, grifos do autor), um lugar ¢ reservado
para o segregado dentro do sistema social.

Busca-se na agregacao/admissao integrar o Outro ao Nés sem que ele perca
seus valores, o Outro também constitui o Nos, ¢ um regime de relagdes intersubjetivas com
base na lembranga contraria: “[...] aquela de haverem sido separados, de terem sido — ou pelo
menos de acreditarem, com ou sem razao, que o foram — capazes de viver ‘cada um por si’,
como ‘estrangeiros’ uns aos outros” (LANDOWSKI, 2002a, p.20, grifo do autor)'’.
Destacamos que o sujeito agregado pode tornar-se assimilado no grupo de referéncia; assim
quando segregado pode direcionar-se a exclusdo.

Diante dessas consideracdes, Landowski propde um quadrado semiotico
com o0s quatro processos por meio dos quais uma identidade se compde no contato com os

valores e com a(s) alteridade(s) que a atravessam:

Figura 4 — Quadrado das relagoes entre identidade e alteridade

CONJUNCAO DISJUNCAO
(Inclusio) “Exclusio”
Assimilacio
“Admissiao” _“Segregacdo”
(Agregaciio) NAO-CONJUNCAO

NAO-DISJUNCAO

Fonte: Landowski (2002a, p.15).

Frente as possibilidades de relagdes estabelecidas pelo autor, notamos que o

processo de constituicdo identitario ¢ dindmico e instavel. Além do mais, as identidades

13

' O tedrico procura estabelecer uma “zoossociossemidtica” destacando quatro possibilidades do olhar da
alteridade para a identidade: ESNOBE (conjungdo/ quer-parecer). DANDI (disjungdo/avesso as formas).
CAMALEAO (ndo disjuncio/ conforme o vento - querer-ser) integra sem perder identidade. URSO (ndo
disjungdo/ ilusdo de soberano) manter sem contato / ndo ha exclusdo absoluta. No entanto, ndo nos ateremos a
essas classificagOes neste trabalho.
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precisam ser efetivadas pela “instancia semiotica” que ocorre pelos atos individuais ou
coletivos de selecao semantica que realizam no cotidiano (LANDOWSKI, 2002a, p.13), assim
como veremos no capitulo de andlise nas configura¢des intermediadas pela midia e pela
escola.

Em sintese, hd duas formas de conceber a identidade: nas praticas de
assimilacdo ou de exclusdo, o sujeito se afirma como “Eu” ou “No6s”, em oposi¢do a um
“outro”, “o que eu sou € o que voce ndo ¢” (LANDOWSKI, 2002a, p.25). Aprofundando essa
relagdo, € possivel perceber que o “Eu” ndo € apenas o que o “Outro” ndo ¢, mas “[...] algo
mais, que me € proprio — ou que talvez nos seja comum”. Entram em jogo as praticas de
segregacdo e admissao, o “NoOs” reconhece na alteridade do “Outro” parte de sua identidade:
“Acabam as certezas de um nos pleno, imdvel, transparente e satisfeito consigo mesmo”, ha o
questionamento de um “Noés inquieto” que se constréi na relagdo com o Outro
(LANDOWSKI, 2002a, p. 27, grifos do autor).

Nesse ambito, a identidade ¢ entendida como resultante de um processo ¢ a
no¢do de comunicacdo passa a ser pensada com evidéncia dentro das situagdes e das
interagdes dos sujeitos sociais envolvidos, tendo em vista determinado calculo do “parecer”
que um dirige ao outro dentro de determinado contexto e em fungdo de ‘“condutas
particulares”, pois: “[...] € a partir da ‘leitura’ que serd assim feita de seu comportamento que
0 outro regrara sua propria conduta a seu respeito — e reciprocamente, claro, segundo um
processo recursivo teoricamente até o infinito” (LANDOWSKI, 2002a, p.52).

Respaldando o que procura desenvolver nas duas obras anteriores, na
publicag¢ao Passions sans nom (2004), o tedrico problematiza 0 modo como a semiotica vinha
tratando a intersubjetividade. Tradicionalmente, a semidtica analisa a interacdo entre sujeitos
sempre mediados pelos objetos com os quais o sujeito pode estar conjunto ou disjunto, regime
de jungdo. Complementar a esse, Landowski defende a analise das relagdes de copresenga
mutua.

A interacdo analisada ¢ a do sentido sentido, experimentado, ultrapassa a
analise do texto propriamente dito, o linguistico, para a relagdo intersubjetiva e intra-subjetiva
dos sujeitos e desses com o mundo, envolve o ser e estar-no-mundo dos actantes em interagao.
Landowski fala, ainda, do mundo-objeto como uma presenca; dessa forma, interfere na
construcao dos sentidos ndo sé o olhar do sujeito, mas também do proprio texto, sua esséncia,

na relagio com o que o rodeia, “Momento em que o mundo toma gosto!”'' (LANDOWSKI,

""'No original: “Moment ot le monde prend goit!” (LANDOWSKI, 2004, p. 96).
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2004, p. 96, traducao nossa). Segundo o semioticista, ao lado da logica da juncao que liga os
sujeitos e objetos pela estratégia do fazer-fazer, € preciso prever o contato, o sentir, isto €, o
regime de unido: “[...] no qual os actantes entram estesicamente em contato dindmico, ¢ sua
co-presenga interativa que sera reconhecida como apta a fazer sentido, no ato, e a criar valores
novos” (LANDOWSKI, 2005a, p. 18-19).

Landowski marca a virada dentro das preocupacdes dos semioticistas ao
buscar o trabalho com objetos da ordem do sensivel e do afetivo, passando de uma semidtica
das situagdes para uma semiotica da experiéncia sensivel, sem ruptura de paradigma tedrico,
mostrando que o sensivel interfere na apreensdo do sentido em ato. Essa dimensao sensivel na
relagdo com o mundo & a que: “[...] nos permite experimentar o sentido como presenca [...]""
(LANDOWSKI, 2004, p. 5, tradugdo nossa.). Experiéncia na qual os actantes envolvidos na
interagdo possuem determinada autonomia no fazer. A atengdo se volta para as experiéncias
vividas no cotidiano entre os sujeitos, os sujeitos € os objetos, os sujeitos € o mundo. A
identidade do sujeito, o que ele ¢, instala-se de acordo com a sua relagdo com o mundo.

Em trabalho recente Les interactions risquées (2005b), Landowski procura
mostrar a maneira pela qual o sujeito constrdi suas relagdes. O tedrico constroi quatro regimes
de interacdo, esses se inter-relacionam nas diferentes praticas sociais ou em uma delas e
permitem compreender e analisar como o homem estabelece suas interacdes consigo mesmo,
com o outro e com o mundo. De maneira geral, esses regimes correspondem a formas de agir
dos actantes (humanos, animais, objetos) uns sobre os outros, a partir de dois modos de “estar
no mundo”, o fazer ser (modos de existéncia) e o fazer-fazer (modos de agdo). Sao eles: da
programacao, manipulagdo, ajustamento e acidente.

O tedrico destaca as duas operagdes sistematizadas pela gramatica narrativa
de Greimas, em que os sujeitos sdo movidos por valores do querer, fazer, dever e poder, os
regimes da jun¢do: a programacdo, baseada no principio da regularidade, os sujeitos atuam
segundo um comportamento programado, o destinador domina a relagdo interativa com o
destinatario, a rotina. E a manipulacdo, pautada pelo principio da intencionalidade, o sujeito
age sobre o outro com o objetivo de leva-lo a querer ou a dever-fazer, o habito.

E outras duas operagdes sdo acrescidas, estas ligadas ao sensivel, regidas
pelo regime da unido permitem pensar a relagdo sujeito-objeto e sujeito-sujeito, sdo: o
ajustamento e o acidente. O primeiro ¢ conduzido pelo principio da sensibilidade, a interagao

¢ guiada pelo fazer-sentir, pelo contagio, o que depende da empatia e da reciprocidade, isto &,

"2 No original: “[...] nous est donné d'éprouver le sens comme présence [...]” (LANDOWSKI, 2004, p. 5, grifos
do autor).
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da unido entre os sujeitos que juntos sentem e processam um ato de sentido. Nesse caso, nao
buscam mais a satisfacdo de necessidades pessoais, mas: “Cada um procura, acima de tudo,
descobrir uma forma possivel de realizacao matua'>” (LANDOWSKI, 2005b, p.46, traducgao
nossa). O segundo, o acidente, esta ligado ao principio de imprevisibilidade, ocorre a partir da
ruptura das regularidades, ¢ o acaso.

Notamos que uma das principais preocupagdes de Landowski € pensar o
sensivel na interacdo entre os sujeitos, a andlise do “fazer-crer” para “fazer-agir” e a
integragdo da andlise do processo dos regimes de interacdo. Ele alarga os modelos narrativos,
segundo Fiorin (2013, p.441): “[...] um alcance enorme para a explicacdo de uma série de
fendmenos de significagdo, que nao encontravam lugar adequado no modelo”. Ao considerar
o sentido em ato, passa a tratar ndo sé das interagdes em que os sujeitos sao mediados pelos
objetos de valor, regimes de jun¢do, mas também as relacdes com base na unido, na
copresenca sensivel, interacdes ndo mediadas, o que entra nas preocupagdes da teoria
semiotica apds a publicagdo de Da imperfei¢cdo, de Greimas, ¢ que Landowski também chama
de “semiotica da presenca” (LANDOWSKI, 2005a).

Para finalizar, entre as abordagens feitas por Landowski advindas das
leituras reflexivas de Greimas, atentamos para o conceito de “estesia”. Ele esta relacionado a
influéncia da sensibilidade na construgao dos sentidos, integracao do somatico e do sensivel.
Amplia-se a observac¢do da experiéncia no ato e, ligado ao conceito de “regime de unido”,
indica nova forma de entender a interagdo. Como explica Landowski (2005a, p.18, grifo do

autor):

Entram em relagdo, de um lado, sujeitos dotados de ‘sensibiblidade’ —
de uma aptiddo para sentir, e, portanto, de uma competéncia estésica —
e, do outro, manifestacdes dotadas, enquanto realidades materiais, de
uma consisténcia estésica, isto é, de qualidades ditas, elas também
‘sensiveis’ (especialmente de ordem plastica e dindmica), oferecidas a
nossa percepcao sensorial.

A dimensdo estésica marca a passagem para a ampliacdo das analises dos
fenomenos de significagdo, que, regidas pelo regime de juncdo, limitavam-se as
transformagdes narrativas ocorridas na relagcdo entre sujeitos e objetos e a partir da qual se
avalia a atualiza¢do, realizagdo e virtualizagdo, havendo sempre a necessidade da
mediatizagdo entre sujeitos € objeto. Como destaca Fechine (2008, p.94), ao tratar da nogao

de “presenca”, com o regime de unido, a semiotica passa a contemplar as situacoes em ato, o
9 b 9

" No original: “Chacun cherche plutét a y découvrir une forme possible d’accomplissement mutuel”
(LANDOWSKI, 2005b, p. 46, grifos do autor).



54

contato, 0 modo como o objeto aparece para o sujeito: “[...] um tipo de sentido produzido pelo
modo como nds nos relacionamos com a propria ‘presenca’ dos objetos, seja este uma obra de
arte, um acontecimento cotidiano, o corpo, o discurso de um outro sujeito”.

Ao longo do progresso dos estudos semidticos, alteram-se as abordagens
dos objetos semidticos, mesmo que complementares: até fim de 1960 a teoria preocupava-se
com o carater textual, os “discursos enunciados”. Nos anos de 1970, passa a considerar no
processo de constru¢do o “jogo complexo de relacdes entre as estruturas imanentes dos
objetos ‘lidos’ e o fazer interpretativo dos sujeitos, leitores ingénuos ou analistas teoricamente
mais atentos, que os ‘1éem’” (LANDOWSKI, 2005a, p.11-12) e, também, o texto como um
complexo que admite a confluéncia de varias linguagens, surge a “semidtica das situagdes”, o
sentido no instante em que ocorre. E logo se encaminha, sobretudo a partir dos anos de 1990,
para a “semiotica da experiéncia sensivel” quando entra nas discussdes da significacdo a
dimensdo estésica. Fechine (2004, p.5) resume esse desenvolvimento dos regimes de sentido,

no seguinte grafico:

Figura 5 — Esquema dos regimes de sentido.

et otica 3 em1ot1 cﬂa 3 ern1ot1nca .
dos discursos das sttuagdes das ezperténetas
enunciados sensivels
. o ——— ————b . .
Regirne da juncéo Emato Regime da unifo

Fonte: Fechine (2004, p.5).

Diante das discussdes realizadas, amplia-se o conceito de texto como objeto
de estudo, este nao ¢ representado apenas pelas producdes realizadas pela linguagem humana,
mas é também o mundo. E abordado como objeto cultural que reflete praticas e situagdes
sociais e as contribuigdes da sociossemiotica permite analisa-lo dentro do contexto social,
inclusive entendendo as proprias situagdes como textos. O proprio mundo € significante e
deve ser interpretado pelo sujeito no exercicio de dar sentido a realidade e a sua experiéncia,
ao seu “‘estar no mundo”.

Em sintese, a semidtica, fundamentada no principio metodologico dos niveis

de apreensdo do sentido, ressalta a imanéncia textual, mas sem desconsiderar as ressonancias
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advindas das relagdes culturais, que interferem na composi¢do dos discursos. Portela (2008,
p-17) aponta em sua tese de Doutorado — na qual realiza estudo sobre a pratica didatica dos
textos de introducdo a semiotica francesa, publicados originalmente no Brasil — que a
disciplina passa a construir e a exercer seu campo na segunda metade do século XX, a partir
de entdo: “[...] conheceu épocas de polémicas acirradas e produtivas, mas também periodos de
estagnacdo e apatia, que ndo a impediram de constituir-se como um complexo work in
progress, que mantém, ainda hoje, uma unidade consideravel”. Aos poucos ela fortalece seu
campo de atuagdo, prova a completude de seus procedimentos e a sociossemiotica amplia o
olhar ao oportunizar a analise do mundo, das relagdes dos sujeitos que o povoam, a
emergéncia do sentido na experiéncia vivida, com atengao especial a enunciagdo, a interagao e
ao sensivel.

Nesse sentido, oferece resposta ao objeto cultural na medida em que uma de
suas principais premissas ¢ a interagdo. E com vistas a relagdo, ou melhor, ao envio dos
simulacros uns aos outros que as analises sdo processadas, a partir da busca pelas marcas da
enunciac¢do no enunciado, como afirma Fiorin (2004, p. 118): “[...] a enunciagdo deixa marcas
no enunciado e, com elas, pode-se reconstruir o ato enunciativo. Este ndo ¢ da ordem do
inefavel, mas ¢ tdo material quanto o enunciado, na medida em que ele se enuncia”. Cabe
atencdo especial para o sensivel, considerado na préopria experimentacdo do mundo, na
relacdo com o ambiente, uns com os outros, conosco mesmo. Com essas bases, a teoria
participa da analise das identidades culturais via constru¢do discursiva.

Por fim, sublinhamos que nos ultimos anos, no Brasil, diversos
pesquisadores t€ém se dedicado a estudos para o desenvolvimento da semidtica discursiva,
com trabalhos de reconhecido destaque em torno de perspectivas tedricas como a
sociossemidtica. Com esse intuito o Centro de Pesquisas Sociossemioticas, criado em 1994,
com direcdo de Ana Claudia Mei Alves de Oliveira e codirecdo de Eric Landowski, pauta-se
na preocupacdo em apresentar e/ou desenvolver aparatos tedrico-metodologicos capazes de
analisar contetidos e explicar o funcionamento, os modos de produgdo e apreensdo da
significacdo nos diferentes discursos e praticas sociais'®. Entre os pesquisadores, ligados ao
Centro e que envidam esfor¢os para o desenvolvimento dos estudos, destacamos: Jean

Cristtus Portela, Loredana Limoli e Maria Lucia Visotto Paiva Diniz que procuram analisar

'* A sede do Centro localiza-se na PUC-SP, mas o grupo congrega outras institui¢des, sobretudo a USP/FFL CH
- Pos-Graduag@o em Linguistica e Semidtica e a CNRS/FNSP - Fondation Nationale des Sciences Politiques,
contando com pesquisadores das mais diferentes areas, vinculados as universidades e institui¢des de pesquisa
de varias regides do Brasil, além de colaboradores de paises como Franca, Itilia e México, conforme
informagdes presente no site do Centro: <http://www.pucsp.br/cps/pt-br/apresentacao/dois.html>.
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e/ou propor modelos didaticos para o ensino de semiotica; Lucia Teixeira ¢ Luiza Helena
Oliveira da Silva'> ocupadas com as estratégias enunciativas em textos sincréticos, além de
centrarem publicacdes na relacdo entre semidtica e ensino; Yvana Fechini e as estratégias
narrativas e discursivas na televisdo; Moema Martins Reboucas, com trabalhos sobre praticas
sociais e educativas. Teoricos que, na medida do possivel, sdo retomados em nossa pesquisa.

Além dos pesquisadores integrantes desse grupo, outros tém desenvolvido
trabalhos — artigos, dissertacdes e teses — em que conceitos landowskianos tém sido aplicados,
o que revela o interesse em torno de suas reflexdes. Barros, por exemplo, tem recorrido aos
conceitos de identidade/alteridade nos trabalhos resultantes do desenvolvido da pesquisa'® em
torno dos “discursos intolerantes” — racista, fascista, separatista, sexista, purista € outros — no
sentido de contribuir com hipdteses de como se constroi discursivamente a intolerancia.
Retomando Landowski, a autora lembra que as relagdes com o outro criam conflitos, porque o
outro, possuidor de diferencas que se quer excluir, assimilar, agregar ou segregar, pode nao
querer que isso ocorra: “Quando nao ha conformidade entre os discursos, os conflitos se
manifestam de diferentes formas: preconceito, intolerdncia, de um lado; formas de resisténcia,
de outro.” (BARROS, 2015, p.63). Observacdes que dialogam com o que temos buscado em
nosso trabalho.

Vale citar, ainda, os principais estudos desenvolvidos por Limberti (2009;
2012), indicados na introdu¢do. A pesquisadora investiga, no primeiro trabalho, a identidade
indigena presente em relatos de vida de dois indigenas da RID, destaca os tipos de
manipulacdo engendrados entre destinador e destinatario dentro dos enunciados analisados,
apontando para o conflito entre as duas vozes: a do indio e a do branco. No segundo trabalho,
apresenta o estudo da imagem que o ndo indio faz da realidade do indio, ela parte da anélise
da Carta de Caminha, discurso fundador, “[...] a matriz de representacdo da realidade indigena
[...]” (LIMBERTI, 2012, p.18) e de noticias sobre os Kaiowa publicadas pelo jornal O
Progresso entre os anos de 1951 e 2000 para mostrar que um conjunto de conceitos vai sendo

estabilizados no universo social da linguagem.

"> A referida professora participa, inclusive, do Programa de Pos-graduacgio Interdisciplinar em Estudos de
Cultura e Territério — PPGCULT, na Universidade Federal do Tocantins. O primeiro processo seletivo ocorre
neste ano de 2015 e entre os objetivos do Programa esta o de produzir investigagdes de carater interdisciplinar
sobre a relacdo entre cultura e territdrio, pesquisar a constru¢do da paisagem nas variadas narrativas e
linguagens artisticas, analisar discursos associados a territorialidade produzidos por distintos atores sociais.
Exemplo de que os pesquisadores tém apontado para as possibilidades de interdisciplinaridade aliando
Semidtica e outras areas do saber.

“Pesquisa desenvolvida no 4mbito do Diversitas (Nucleo de Estudos das Diversidades, Intolerancias e
Conflitos), com bolsa de produtividade em pesquisas do CNPq.
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Considerando os aportes tedricos apresentados, os objetivos € o contexto da
pesquisa, nosso enfoque recai nas escolhas discursivas que deixam resquicios da convivéncia
entre indigenas e ndo indigenas. Isso se liga as questdes acerca de praticas sdcio-politico-
culturais que ganham evidéncia nas midias, nas escolas, inclusive porque afetam os modos de
vida. Entendendo que ndo ¢ possivel falar em identidade consolidada, mas em uma construgao
discursiva constituida continuamente na relagao entre os sujeitos € 0 mundo, nos propomos a
analisar os discursos que imprimem os sentidos para a composi¢do da identidade indigena
para indigenas e ndo indigenas a partir dos enunciados que perpassam a midia e a escola. O
capitulo seguinte mostrara as escolhas metodolégicas implementadas para cumprir esse

proposito.
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2 ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

O intuito deste capitulo ¢ o de apresentar a caracterizagdo da pesquisa, 0
contexto e os sujeitos envolvidos. Assim como as escolhas metodoldgicas, os instrumentos e

os recortes realizados na tentativa de suprir os objetivos e as perguntas levantadas.

2.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

A proposta de pesquisa parte das reflexdes advindas de nossa pratica
cotidiana e escolar em contexto sociocultural especifico. Envolve relagdes sociais; logo, deve
ser pautada em metodologias que levem em consideragdo as multiplas possibilidades e as
varidveis ocorridas ao longo das investigagdes. Dessa forma, optamos, como base principal,
pela pesquisa qualitativa de tipo participativa. As discussdes serdo realizadas em processo de
diagnostico e de intervencao, a partir de abordagem de natureza etnografica.

A pesquisa qualitativa exige observagdo in loco e conta com diversidade de
registros que auxiliam na descri¢do da constru¢do dos sentidos para os observados, ou seja, ha
interagdo entre pesquisador e sujeitos da pesquisa. A preocupacdo ndo ¢ com mensurar 0s
dados em numeros, apesar de poderem ser usados como ancoragem, o foco ¢ com o que vai
sendo observado ao longo do processo; por isso, exige constante didlogo com os participantes
da pesquisa. Essa abordagem, como explica André (2011, p.16), nasceu no final do século
XIX, quando cientistas sociais questionavam se o método de investigagao positivista, advindo
das ciéncias fisicas e naturais, “deveria continuar servindo como modelo para o estudo dos
fenomenos humanos e sociais” e, atualmente, ¢ cada vez mais comum nos estudos que
envolvem a educacao.

A caracterizagdo participante ¢ de natureza etnografica reconhece os sujeitos
que participam da pesquisa como geradores de conhecimento, o que exige certa constancia de
interagdo entre pesquisador e pesquisados. As observagdes realizadas pelo pesquisador no
contato com o0s sujeitos, suas compreensdes, sdo de relevancia para as andlises, sem
desconsiderar os outros instrumentos utilizados. Lembra André (2011, p.28-30) que a
observagao ¢ chamada de participante quando hé um grau de interagdo entre o pesquisador e a
situagdo que se propde estudar, consequentemente, ambos sao afetados. O autor esclarece que
entre as pesquisas ligadas ao tipo etnografico, ha as seguintes caracteristicas: interacdo entre
pesquisador e objeto pesquisado; o pesquisador ¢ instrumento na analise e coleta dos dados,

ele pode modificar instrumentos, técnicas de coleta, de acordo com a necessidade; €nfase no
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processo; retrato da visao pessoal dos participantes; trabalho de campo, com periodo de tempo
variado; extensa quantidade de dados descritos; ndo testa, mas formula hipoteses, conceitos,
abstragdes, teorias. Caracteristicas que justificam, em parte, o amplo quantitativo de
elementos coletados para este trabalho.

Retomando a classificagdio de Moita Lopes (1996) ha duas vertentes
tradicionais nas pesquisas de Linguistica Aplicada: a investigacdo tedrico-especulativa,
pautada em informagdo tedrica, na qual o enfoque ¢ sobre o como proceder em sala de aula,
sem que esta seja objeto de investigacdo; e a investigacdo do produto da aprendizagem de
linguas, quando a sala de aula ¢ objeto de investigagdo. Por outro lado, o autor enfatiza que
tendéncias contemporaneas focam o processo de ensinar/aprender linguas realizadas na sala
de aula, dentro das quais a pesquisa diagndstica objetiva o processo de ensinar/aprender da
forma como ocorre em sala de aula e a pesquisa de intervenc¢do centraliza a possibilidade de
se modificar a situagdo existente em sala de aula.

Diante dessas classificagdes, nossa proposta de pesquisa partiu de quatro
principais momentos:

No processo de diagndstico

a) a selecdo de textos sobre a Semana dos Povos Indigenas 2013 publicados
por veiculos midiaticos locais. Concomitantemente, acompanhamos as comemoracdes da
Semana em uma escola municipal indigena usando como instrumento de coleta a gravacdo em
audio e alguns momentos em video, fotografias e anotagdes de campo'’.

b) realizacdo de entrevistas semiestruturadas com os professores do Ensino
Fundamental, coordenadores e diretores das escolas, etapa desenvolvida ao longo da pesquisa.
Coleta de textos e desenhos dos alunos para um primeiro diagndstico das realidades, esses
também serviram como material de andlise das representacdes envolvidas. Na escola ndo
indigena também foram realizadas conversas e palestra/aula sobre a questao indigena.

Nos processos de diagnostico e de intervengao

c¢) realizagdo de atividades de inter-relagdo entre os envolvidos nas duas
escolas. Elas foram planejadas para observar os regimes de sentido identificados ao longo do
processo e a possibilidade do desenvolvimento de atividades entre alunos de uma escola

indigena e uma nao indigena para aproximar as realidades.

7" As coletas de campo realizadas nas escolas, indigena e ndo indigena, ocorreram apés contato pessoal para
apresentagdo do projeto e mediante autorizagdo das instituigdes de ensino. As atividades aconteceram entre o
3° e 4° bimestres, também com a autorizagdo dos envolvidos (Anexo A).
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d) avaliacdo requerida aos professores e alunos, na forma de perguntas,
textos e desenhos, respectivamente, sobretudo em relacao as atividades de interagdo entre as
escolas, com a finalidade, em alguma medida, de respaldar pontos objetivados ao longo da
pesquisa, como o jogo de imagens/identidades langados uns aos outros e o estabelecimento de
regimes de sentidos.

Destacamos que os contextos de desenvolvimento da pesquisa interferiram
sobremaneira nas decisdes metodologicas tomadas antes e no decorrer do processo, como

esclarecemos a seguir.

2.2 A ESCOLHA DAS PRINCIPAIS FONTES DE INFORMACAO

Consideramos que seria impossivel enumerar todas as fontes que
contribuiram para que este trabalho se corporificasse, entre outras, leituras, palestras,
conversas informais. Elencamos como fontes principais de informagao os suportes midiaticos,
os contextos e os sujeitos envolvidos na construcdo dos discursos analisados, ou seja, os
veiculos jornalisticos, as escolas e os informantes diretamente envolvidos. Nas proximas

subsec¢oOes abordamos cada um deles.

2.2.1 Os veiculos Jornalisticos

A escolha dos veiculos jornalisticos, dos quais selecionamos o conjunto de
textos sobre a Semana dos Povos Indigenas, ocorreu ao considerd-los ndo apenas como
importantes fontes de informacdo, mas como influentes agentes sociais, disseminadores de
ideias, opinides, conceitos que ressoam na sociedade, conforme apontamos na introdu¢do. Por
isso, consideramos a abrangéncia do publico leitor/telespectador na regido de Dourados, em
outras palavras, buscamos a indicagdo dos mais lidos em trés formatos: impresso, on-line e
televisionado'®. Sendo:

a) O Progresso: o jornal impresso mais antigo de Mato Grosso do Sul, 64

anos, o de maior circulagdo no interior do Estado e o primeiro do interior do Centro-Oeste a

'8 Sabemos que cada suporte possui especificidades quanto a organizagio das informagdes, de acordo com os
recursos disponiveis, o carater de sua existéncia (mais ou menos instantdneos) e o publico que normalmente
atingem, fatores que interferem na elaboragdo dos géneros textuais e, em certa medida, também interfere na
construgdo dos sentidos, mas tendo em vista a extensdo desta pesquisa ndo serdo aqui considerados.
Atentaremos td30 somente para os textos selecionados, sobretudo os que abordam tematicas em torno da
Semana dos Povos Indigenas e, dentro disso, o “foco de luz” enfatizado na relagdo entre indigenas e ndo
indigenas.
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entrar na Internet e a ser impresso em cores. Como marca Vasconcelos (2014), O Progresso
foi fundado em 21 de abril de 1951, por Weimar Gongalves Torres € acompanhou a trajetoria
de formacdo do municipio de Dourados. Hoje, circula em 78 municipios, com producdo de
mais de dez mil edigdes diarias.

b) Dourados News: ¢ o primeiro portal de noticias ¢ o mais acessado na
regido de Dourados, além de ser destaque entre os existentes no Estado, como informa
Andrade (2014). Fundado em novembro de 2000, chegou a marca dos trés milhdes de acessos
no inicio de 2014.

c¢) Bom Dia MS, MS TV 12 e 22 edigdo, MS Rural”: os quatro telejornais
integram a programacao da TV Morena, a primeira emissora do Estado de Mato Grosso, atual
Estado de Mato Grosso do Sul. Localizada em Campo Grande, foi fundada em 25 de
dezembro de 1965, tornou-se afiliada da Rede Globo de televisio em 1976 e atende 78
municipios. A emissora apresenta esses telejornais com a seguinte caracterizagdo: o Bom Dia
MS — de segunda a sexta-feira, as 7h31min — tem como foco as primeiras noticias do Estado
referente ao dia corrente € ao dia anterior. O MS TV 1° edicdo — de segunda a sdbado, as
12h05min — é o unico dos programas conduzido pela equipe local de algumas cidades do
interior, como Dourados, e apresenta noticias dessas cidades, sendo voltado ao jornalismo
comunitario, com exce¢cdo dos sabados, quando ¢ transmitido na integra o telejornal
produzido em Campo Grande. Ja o MS TV 2% edi¢éo — de segunda a sabado, as 19h15min —
traz o resumo dos principais fatos do dia e outros novos produzidos pela equipe. O MS Rural®
¢ direcionado para as noticias relacionadas ao agronegdcio e a agropecuaria, sobretudo do

Estado, vai ao ar aos sabados, as 8h.

2.2.2 As Escolas

A escolha das escolas foi determinada por ja termos atuado como professora
em ambas e, dessa forma, por possuirmos bom contato e transito entre elas, o que facilitaria a
coleta dos dados, sobretudo no que se refere a aproximagao dos sujeitos envolvidos. Outros
fatores foram nos revelando o respaldo que buscavamos para a pesquisa, como mostraremos
na apresentacao das escolas. Ressalte-se que, para preservar a imagem das unidades escolares,

passamos a chama-las de escola indigena e escola ndo indigena.

' Fonte: < http://redeglobo.globo.com/tvmorena/programacao.html>. Acesso em: jan. 2014.

20 MS Rural, inicialmente, ndo era foco de nossas primeiras observagdes, mas destacamos uma reportagem
emitida por ele, tendo em vista ser apresentada com especial para o Dia do indio e demostrar relevancia na
selecdo das informagdes.
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No que se refere a escola indigena, esta localizada na Terra Indigena
Panambizinho, a aproximadamente 20 quilometros da cidade de Dourados e integra os
indigenas da etnia Kaiowd. Quando foi construida, funcionava com duas salas de aula na
forma de extensdo de uma escola da Reserva de Dourados e poucos indigenas atuavam como
professores. Atendendo ao pedido da comunidade, apds reinvindicagdes e constantes reunides
entre ela e membros do poder ptblico, em 2004 torna-se a primeira escola municipal indigena
de Dourados. Constituida a partir de um modelo com caracteristicas proprias como, por
exemplo, a inser¢do, no calendario escolar, de datas especificas em que sdo realizados rituais
da cultura Kaiowa. Dessa forma, procura respeitar as bases nacionais legais e, também, as
particularidades do contexto da comunidade atendendo aos principios de uma escola indigena:
“[...] comunitéria, intercultural, bilinglie/multilingiie, especifica e diferenciada” (BRASIL,
1998, p. 24-25) %"

Estruturalmente ¢ uma escola pequena, de alvenaria, necessitando de
reforma, contém sete salas de aula (sendo que duas funcionam em espago que foi construido
para uso de projeto para horta escolar), secretaria, sala dos professores, de tecnologia,
cozinha, banheiros feminino e masculino, espaco de patio no centro da estrutura. Atras da
escola, hd uma quadra, sem cobertura.

Segundo informacgdes fornecidas pelos funciondrios, no ano de 2013
contava com 70 alunos matriculados no Ensino Fundamental, divididos nos periodos matutino
e vespertino. No matutino, eram oferecidas as turmas de 4° ao 9° anos, sendo que os alunos de
8° e 9° anos compunham turma unica, multisseriada. No vespertino estavam os alunos de 1°
ao 3° anos do Ensino Fundamental I ¢ o Ensino Médio que era ofertado como extensdao de
uma escola estadual do distrito de Vila Vargas.

A escola conta com boa parte de professores ndo indigenas que vém todos
os dias da cidade de Dourados. Os indigenas, gradativamente, tém assumido as disciplinas
conforme conclusio de curso de formagdo, sobretudo nas séries iniciais do Ensino
Fundamental. A maioria tenta formacdo especifica em dois cursos: no Normal em Nivel
Médio de Formagdo de Professores Guarani/Kaiowa — projeto “Ara Verd” (espago-tempo
iluminado) oferecido pelo Estado e no de Licenciatura Intercultural Indigena — Teko Arandu
(viver com sabedoria) ofertado pela Universidade Federal da Grande Dourados. Além dos

Kaiowa, a partir do ano de 2008, um professor da etnia Terena assumiu concurso na escola,

2! Detalhes da criagdo da escola podem ser conferidos em: Miqueletti; Lourenco (2014).
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sendo o atual diretor’>. Outros dois funcionarios administrativos, contratados, também sdo
dessa etnia.

No que se refere a escola estadual ndo indigena, ela foi criada em 1948.
Situada em bairro de classe média baixa da cidade de Dourados, esta entre as cinco maiores
do municipio contando com, aproximadamente, 1.126 alunos, distribuidos nos trés periodos.
Oferece o Ensino Fundamental I e II, do 2° ao 9° anos, predominantemente no periodo
vespertino, sendo apenas uma sala de 9° ano oferecido no periodo matutino. O Ensino Médio
estd distribuido no periodo matutino e noturno. A escola oferece, também, o Ensino
Profissionalizante, em parceria com o governo federal, no Programa Nacional de Acesso ao
Ensino Técnico e Emprego (Pronatec), cursos de informdtica para a comunidade escolar
interna e externa. O corpo docente ¢ em sua maioria efetivo.

Estruturalmente a unidade escolar estd bem conservada e divide-se em trés
blocos de salas de aula, compondo o total de 12 salas. Conta, ainda, com: amplo patio, uma
quadra descoberta e outra coberta, secretaria, sala de professores, dire¢do, cozinha, banheiros,
sala de reunides, sala de leitura, laboratérios de Quimica, Matematica, Fisica e Biologia, sala
de tecnologia, sala de video, sala de arte e CAAT (Centro de Aperfeicoamento e

Aprendizagem Tecnoldgico).
2.2.3 Os Sujeitos da Pesquisa
Os sujeitos da pesquisa, alunos e professores, foram numerados para que

seus nomes fossem preservados™. Na escola indigena, os principais informantes foram os

professores indigenas do Ensino Fundamental, diretor e coordenador. Segue quadro de

caracterizagao:
Tabela 1- Caracterizagao dos professores indigenas
Informante Formagao/Area Funcéo e Tempo
estimado de docéncia
Professor 1 Ara Vera e Teko Arandu/Linguagens. Coordenador. 10 anos
Professor 2 Ara Vera e Teko Arandu/Linguagens. Professor.10 anos
Professor 3 Ensino Médio ndo indigena e Graduando em Professor. 3 anos

Pedagogia.

*2 Durante o processo de elaboragdo da pesquisa, no ano de 2015, o professor faleceu.

» Ligados as observagdes, também contamos com o registro de outras falas advindas desses contextos:
comentarios de alunos de outras turmas, funcionarios, professores, as pessoas da comunidade presentes nas
comemoracdes da escola indigena, professor indigena da Reserva de Dourados convidado, cantor de rap
indigena, estagiario indigena na escola ndo indigena. Quando essas forem registradas, identificaremos seguindo
essas classificagdes: cantor de rap, professor convidado etc.
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Professor 4 Ara Vera. Graduando Teko Professor. 8 anos
Arandu/Linguagens.

Professor 5 Ensino médio ndo indigena e Graduando Teko Professor. 2 anos
Arandu/Matematica.

Professor 6 Aré& Verd Graduando Teko Arandu/Ciéncias da Professor. 1 ano
Natureza.

Professor 7 Ensino Médio ndo indigena. Graduacdo em Diretor. 10 anos

Educacao Fisica.

Fonte: Da autora.

Notamos que a maioria estd em processo de formagdo especifica para atuar
na escola indigena, mas, no geral, possui pouca experiéncia na docéncia o que pode ser
explicado pelo tempo de existéncia da escola estabelecida como indigena, o que garante vagas
especificas em concurso. Informamos que os informantes 1, 2 e 7 sdo os mais velhos do
grupo.

Nesta unidade escolar contamos com a participagdo dos alunos de todo o
Ensino Fundamental II, conforme orientacdo da dire¢do e da coordenagao quando do nosso
pedido de realizacdo da pesquisa. Eles argumentaram que a escola ¢ pequena e, normalmente,
quando sdo desenvolvidas atividades diferenciadas todos querem participar. Assim, somaram
23%* discentes (13 meninos ¢ 10 meninas), entre 11 ¢ 26 anos, do 6° ao 9° anos, do periodo
matutino.

Os alunos apresentavam idade/série variada, alguns casados e com filhos.
Todos se autoidentificaram Kaiow4 e apenas dois, o aluno 12 e o 13, sdo originarios de outras
aldeias e moravam ha menos tempo nesta localidade, onde constituiram familia. O aluno 23 ¢
deficiente auditivo e se comunica por meio da lingua brasileira de sinais — LIBRAS —
contando com intérprete na turma. Segue caracterizagdo por série e idade por entendermos

que a faixa etaria possa interferir na interpretacdo das atividades:

* No inicio eram 24 alunos, mas desconsideramos a participa¢io de um aluno do 9° ano, pois faltava muito e
ndo conseguiamos obter as atividades.
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Tabela 2 — Caracterizagdo idade-ano dos alunos indigenas

Inf. Idade Inf. Idade Inf. Idade Inf. Idade
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
Aluno 1 11 Aluno 10 13 Aluno 14 18 Aluno 20 16
Aluno 2 12 Aluno 11 17 Aluno 15 16 Aluno 21 16
Aluno 3 11 Alunol2 16 Aluno 16 13 Aluno 22 17
Aluno 4 13 Aluno 13 26 Aluno 17 15 Aluno 23 16
Aluno 5 16 Aluno 18 14
Aluno 6 14 Aluno 19 25
Aluno 7 16
Aluno 8 11
Aluno 9 14

Fonte: Da autora.

No que se refere aos docentes da escola ndo indigena foram selecionados:
diretores, coordenadores e professores do Ensino Fundamental I e II do periodo vespertino
responsaveis pela execu¢do de um projeto sobre cultura afro e indigena na escola. Para isso,
entrevistamos 18 profissionais da educagao, sendo: 3 coordenadores, diretor e vice-diretor, 2
professores de Lingua Portuguesa, 3 de Geografia, 2 de Historia, 2 de Arte e 4 professores

regentes do 2° ao 5° anos do Ensino Fundamental I. Na sequéncia, o quadro caracterizador:

Tabela 3 — Caracterizagdo dos professores ndo indigenas

Informante Formacéo Funcédo e Tempo estimado
de docéncia
Coordenador. 7anos

Coordenador. 30 anos.

Professor 1
Professor 2

Letras. Especializagao.
Letras e Pedagogia.

Professor 3
Professor 4
Professor 5
Professor 6
Professor 7
Professor 8

Professor 9

Professor 10
Professor 11
Professor 12
Professor 13
Professor 14
Professor 15
Professor 16

Geografia.

Matematica. Especializacao.
Geografia.

Letras. Mestrando.

Letras. Especializacao.

Artes Visuais. Especializacao.

Artes Visuais.

Geografia. Especializacdo.
Geografia.

Geografia. Mestre.
Historia. Mestre.

Historia. Mestre.
Pedagogia. Especializag@o.
Pedagogia. Mestre.

Coordenador 8 anos.
Diretor. 26 anos.
Diretor. 14 anos.
Professor.14 anos.
Professor.10 anos.
Professor.5 anos.

Professor.5 anos.
Professor.21 anos.
Professor.3 anos.
Professor.1 ano.
Professor. 5 anos.
Professor.19 anos.
Professor.22 anos .
Professor. 3 anos.
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Professor 17 Pedagogia. Professor.6 anos.
Professor 18 Letras. Especializacao. Professor.23 anos. *

Fonte: Da autora.

Observando a tabela, notamos que todos os professores possuem formacao
académica, sendo: sete com especializacdo, quatro mestres ¢ um mestrando. O tempo de
docéncia ¢ distinto, contando iniciantes, com um ano de sala de aula, at¢ 30 anos de atuacgao.
Além do mais, conforme investigamos, os professores que t€ém mais de dez anos de docéncia
estdo nesta escola desde o inicio da carreira profissional, sendo um grupo que trabalha junto
ha algum tempo.

Quanto aos discentes, elencamos uma turma para o diagnéstico e o
desenvolvimento de atividades aliadas a escola indigena. Selecionamos o 6° ano B, periodo
vespertino, composto por 35 alunos (12 meninos e 23 meninas), frequentes, sem muita
distorcao de idade/série, entre 10 e 12 anos, por isso nao vemos necessidade em registrarmos
aqui.

A escolha da turma foi decidida levando-se em consideracdo dois aspectos:
0 ano, por ser a transi¢do entre o Ensino Fundamental I e II, faixa etaria de desenvolvimento
intelectual que permite determinada maturidade para discussdes como as que nos propomos; a
turma, por integrar a maior parte dos alunos que desde o inicio do Ensino Fundamental estao
na escola, permitindo certa dimensao dos ensinamentos da unidade escolar sobre o assunto.

Frisamos que em ambas as escolas o trabalho foi bem recebido, contamos
com ajuda dos professores, coordenadores e diretores na explicacdo da proposta para os

alunos que se mostraram atenciosos.

2.3 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

Para alcangar os objetivos da pesquisa e respaldar as possiveis analises,
utilizamos como instrumentos de coleta e registro de dados: sele¢do documental (textos da
midia), entrevistas semiestruturadas; grava¢do em audio e video; fotografias, observagoes e
anotagdes de campo, textos e desenhos dos alunos, questionario avaliativo dos professores.

No topico seguinte, esclarecemos o uso desses instrumentos juntamente com

a selecdo e delimitagcdo do corpus.

» Informamos que entre o grupo entrevistado apenas os professores 6, 8,11 e 13 atuavam no 6° B, turma
selecionada para aplicac@o da pesquisa. E os professores 15, 16, 17 e 18 sdo regentes do Ensino Fundamental 1.
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2.4 O CORPUS E AS DECISOES METODOLOGICAS AO LONGO DA PESQUISA

Inicialmente®®, em busca da representagdo que a midia faz do indigena e da
relagdo entre indigena e ndo indigena, acompanhamos o que os veiculos locais mais lidos/
assistidos na regido publicaram sobre a Semana dos Povos Indigenas, entre os dias 15 e 20 de
abril de 2013, e fizemos o levantamento nos seguintes: o jornal impresso, O Progresso, o portal
de noticias Dourados News e os principais telejornais da TV Morena (BOM DIA MS, MSTV 12
e 2° EDICAO). Além desses, inicialmente escolhidos para a pesquisa, retomamos, também,
reportagem transmitida pelo programa MS Rural, por chamar nossa atenc¢do ao ser apresentada,
pela emissora, como “especial para o Dia do Indio”.

No recorte para as andlises, foram considerados todos os textos com
tematicas relacionadas a semana em que se comemora o Dia do indio: reportagens, noticias,
notas, fotos, artigos de opinido”’. Ndo pretendemos apresentar a analise exaustiva de cada um,
mas todos foram lidos e avaliados no sentido de verificar o que mais se destaca dentro das
escolhas discursivas que auxiliam na configura¢do de um todo de sentido que reflete o contexto
de elaboragdo desses textos, a constru¢do da identidade indigena e as relagdes entre indigenas e
ndo indigenas.

O enfoque maior foi dado para a andlise das reportagens inseridas como
especiais para a semana comemorativa, conforme indicagdo verificada nos textos escritos ou
nas chamadas dos telejornais, sdo elas: do O Progresso, reportagens de capa, “Em Dourados,
1.500 familias indigenas vivem em barracos” (16/04/2013) e “Tradi¢do indigena esta semeada
em toda Dourados” (19/04/2013); do Dourados News “Marcado pela violéncia na Grande
Dourados, Dia do indio ¢ comemorado hoje” (19/04/2013); da TV Morena “Relatério de
desapropriacdo da fazenda Cambara MS que ¢ aprovado em Brasilia” (MSTV 2* edi¢do —
16/04/2013); “Indigenas reclamam de falta de agilidade em servicos publicos na reserva de
Dourados, MS” (BOM DIA MS, MS TV12 e 22 EDICAO — 19/04/2013); “Etnias indigenas
lidam com mudangas ¢ novidades nas aldeias” (MS RURAL —20/04/2013).

Concomitantemente a selecdo dos textos mididticos, acompanhamos as
comemoracdes da Semana dos Povos Indigenas na escola municipal indigena, entre os dias 15
e 19 de abril, periodo matutino. Apoiamos nossas afirmagdes e analises no sentido de buscar a

constituicdo da identidade indigena, pelo indigena, e as relagdes sociais entre ele e o nao

*Anterior ¢ ao longo desses momentos descritos, realizamos as leituras tedricas que embasaram as decisdes
metodologicas e as analises realizadas.

7 No Anexo C, consta um quadro com os textos dos jornais O Progresso e Dourados News utilizados. As
reportagens televisivas estdo gravadas no DVD.
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indigena, relagdes estabelecidas a partir das manifestagdes artisticas, dos discursos emitidos
nesse espaco.

Usamos como instrumentos de coleta a gravacdo em audio e video,
fotografias e anotagdes de campo, juntos eles deram o apoio necessario para as analises. Apos
nossas impressoes anotadas em campo pudemos ver e ouvir, novamente; descrever o ocorrido
e transcrever trechos das falas dos indigenas.

Apb6s a semana, procurando vivenciar tal ambiente escolar indigena,
passamos a frequentar a escola; no inicio, entre os meses de abril e junho, seguimos a
periodicidade de uma vez por semana, ou dias seguidos e intercalados de acordo com o
andamento das atividades da escola. Procurdvamos, também, estar em momentos de festa para
auxiliar na organizagao.

Durante esse periodo, iniciamos as entrevistas semiestruturadas com os
professores, coordenadores e diretores das escolas, etapa que foi desenvolvida ao longo da
pesquisa, entre abril e novembro de 2013. A partir dessa modalidade de instrumento de coleta
de dados, seguimos um roteiro de perguntas (Anexo B), procurando realiza-las em forma de
conversa para que o informante ficasse mais a vontade nas suas colocagdes. Por esse motivo,
algumas entrevistas ndo seguiram a sequéncia de perguntas elencadas por nés, mas o teor foi
contemplado nas respostas.

Sob tal enfoque, respeitando as particularidades de cada realidade, a coleta
aconteceu em momentos, espacos € tempos variados. Na escola indigena, as entrevistas nem
sempre eram agendadas e, tendo em vista a caracteristica reservada dos informantes, foi
necessario encontrar momentos de descontracdo, normalmente acompanhados de tererézg,
para que acontecessem. Na escola ndo indigena as entrevistas ocorreram com agendamento
antecipado com o informante, principalmente em momentos de aulas vagas para os
professores.

Para as analises, ap6s a transcricdo das entrevistas, recortamos os
enunciados que representam as respostas para as perguntas feitas, eliminando comentérios
gerais ocorridos ao longo da coleta, sempre tendo como principal foco a constru¢do do

processo identitario indigena e a relagdo entre indigenas e ndo indigenas.

** A bebida, tradicionalmente sul-mato-grossense, foi trazida pelos paraguaios, apesar de alguns historiadores
registrarem relatos dos Guarani apresentando a erva para os jesuitas. Normalmente, ela é tomada em uma roda
que se constitui no ato de, em momentos distintos ao longo do dia, juntarem-se duas ou mais pessoas em torno
de um companheiro que, munido de erva mate propria (cortada em tamanho maior do que a erva para
chimarrfo e disposta em recipiente que pode ser uma cuia pequena, copo, caneca) e agua fria, serve os outros.
Culturalmente a roda de tereré é motivada para o descanso e o bate papo entre amigos.
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Entre os meses de setembro e novembro realizamos atividades junto aos
alunos, também levando em conta as particularidades de cada realidade escolar, por
constituirem dois contextos: uma escola indigena e uma ndo indigena. Decisdes
metodologicas diferenciadas foram tomadas ao longo do processo, o que justifica a elaboragdo
de atividades diferente para cada grupo, por exemplo.

Primeiramente, textos e desenhos serviram para o diagndstico das
realidades, além de serem materiais para a andlise das representagdes envolvidas contando,
também, com as anota¢des de campo sobre a conducdo das atividades e os comentarios dos
alunos. Na escola indigena para saber sobre suas vivéncias pedimos aos alunos de 6° ao 9°
anos para que desenhassem e escrevessem um texto a partir de trés questionamentos: Quem ¢
vocé? Como ¢ a sua vida na aldeia? O que espera para o futuro? As perguntas foram
construidas junto com o professor de Lingua Portuguesa que sugeriu essa metodologia diante
da timidez e dificuldade dos alunos, principalmente os mais velhos, em expressarem-se na
forma escrita da lingua portuguesa, ja que a lingua materna ¢ o Kaiowa. Contamos assim com
a ajuda dos professores, principalmente dessa disciplina, para disponibilizarem as aulas e para
ajudarem na explicacio das atividades, mas sempre acompanhados da pesquisadora®.

Na escola ndo indigena, pedimos aos alunos do 6° B, para que desenhassem
e escrevesse sobre a pergunta: Indio lembra...? *° Nesta escola também contamos com a ajuda
de professores que sempre eram convidados a permanecer na sala; no entanto, notamos certa
falta de disposi¢@o em participar ativamente das discussdes, o interesse maior foi do professor
de Geografia, talvez por também ser professor da escola indigena.

Com os alunos desta escola realizamos outros encontros (gravados em 4udio
e alguns também em video) em que discutimos sobre as respostas dadas para a pergunta
anterior, acrescendo outras: Quem conhece? Onde e quem, normalmente, fala dos indigenas?
Os alunos trouxeram, ainda, recortes de livros, revistas, jornais que falavam sobre os
indigenas e que chamava a atencao deles. Para fechar a etapa, uma das professoras de Historia
da escola realizou uma aula/palestra, mostrando visdes sobre os indigenas desde o
Descobrimento até os dias de hoje.

Para as andlises, apresentamos exemplos de enunciados e desenhos, de

ambas as escolas, que justificam o que foi obtido juntamente com nossas observagdes, assim

¥ Nas duas escolas, antes de iniciarmos a pesquisa in loco, quando pedimos autorizagio para os diretores,
conversamos com os professores para explicar sobre nossa proposta e possibilidade do uso das aulas, todos
demostraram boa aceitacao.

A proposta da pergunta “indio lembra...” e o trabalho com recortes sobre os indigenas sio estratégias
metodologicas anteriormente usadas por Bonin (2007) no trabalho com narrativas de estudantes do Ensino
Superior.

il
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como a descricao e a transcri¢ao de trechos das conversas com os alunos. Esses momentos da
pesquisa permitiram que amplidssemos nossa visao das representagdes dos alunos, indigenas e
ndo indigenas, para que inicidssemos a problematiza¢do de questdes que ajudariam a elaborar
a terceira etapa da pesquisa, diagnéstico e intervengio’ ', sobretudo na escola nio indigena.

Na terceira etapa, oportunizamos e, na medida do possivel, intermediamos
atividades de inter-relacdo entre os sujeitos das escolas: oficina de arte e palestra/aula
realizadas por professores indigenas na escola ndo indigena, troca de cartas e encontros entre
as duas escolas. Nossa inten¢@o era oportunizar momentos de aproximagao entre indigenas e
ndo indigenas para verificar as relacdes estabelecidas. As atividades ocorreram dentro do que
foi planejado, contando com a colaboragdo dos alunos que se mostraram acessiveis a esse tipo
de trabalho, apesar de constatarmos, também, que atividades como essas dependem nao s6 de
empenho, mas de tempo, o que nem sempre ¢ possivel dentro das realidades escolares. Para o
registro de alguns momentos contamos com anotagdes de campo, fotografias, gravacdo em
audio e video.

Destacamos que, a pedido da escola ndo indigena, essas atividades foram
desenvolvidas por nés dentro do projeto “1* Feira historica e geografica — desvendando o MS
e a cultura afro brasileira e indigena”. A proposta desse projeto era a de trabalhar as
contribui¢des da cultura africana e da indigena na formagao da identidade do Estado e, com
1sso, atender a exigéncia da Lei 11.645. Em reunido entre professores de Historia, Geografia e
Arte, coordenadores e diretores, ficou decidido que cada docente era responsdvel por
desenvolver trabalhos sobre a tematica com uma ou mais turmas. A metodologia e os tipos de
atividades ficaram a cargo do que fosse combinado entre eles e os alunos.

Nosso papel no projeto foi o de desenvolver atividades com a turma do 6° B
e colocamo-nos a disposi¢do da escola, dos professores e alunos no que fosse necessario
refletir sobre a questdo indigena. Dessa forma, as observagdes durante o andamento do
projeto, sobretudo no periodo vespertino, também foram usadas para embasar nossas
reflexdes sobre o trabalho com a temética na escola, principalmente no que presenciamos em
sua culminancia, a feira cultural.

Apbs todas as etapas, uma atividade de avaliacdo, principalmente sobre os

encontros entre as escolas, foi requerida aos informantes. Para os alunos das duas escolas

3! As atividades de intervengdo ja haviam sido pensadas, mas s6 foram melhor definidas e planejadas ao longo
do processo, de acordo com as primeiras observagdes. Essas eram sempre apresentadas e discutidas com os
coordenadores de ambas as escolas que nunca se opuseram ao trabalho, e, dentro do possivel, sempre
auxiliavam no que fosse necessario, como, por exemplo, na busca por recurso financeiro para o encontro dos
alunos nas escolas.
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solicitamos para que escrevessem e desenhassem sobre a experiéncia na relagdo entre eles,
destacando o que foi marcante. Para os professores requeremos a avaliacdo por escrito, aos
indigenas pedimos para que comentassem sobre as atividades desenvolvidas, pontos positivos,
negativos, sugestdes € o que mais chamou a atencdo. Aos ndo indigenas, também
interrogarmos sobre as interagdes promovidas, sobretudo a partir das manifestagdes culturais
ocorridas na escola nao indigena e sobre as atividades que desenvolveram com os alunos no
projeto da escola, incluindo as culturas afro e indigena, j4 que a proposta da escola assim foi
constituida e facilitaria o entendimento da questdo. Essas ponderacdes representam o retorno
desses sujeitos a interagdo entre as escolas ou, ao menos, reflexdes sobre a tematica abordada
e indicaram as impressoes, as relagdes estabelecidas, entre indigenas e nao indigenas nesse
contexto.

Diante da explanagdo dos procedimentos metodologicos, cabe atentar,
ainda, para a evidente diferenga no que se refere a selecdo dos sujeitos e as formas de
abordagem nas escolas o que nos foi imposto: pelos proprios envolvidos (caso da escola
indigena que pediu para que fosse trabalhado com todos os alunos), pela especificidade das
realidades (os alunos indigenas possuem dificuldades para se expressar em lingua portuguesa,
o que exigiu detalhamento nas atividades), pelos objetivos da pesquisa (aos indigenas era
preciso perguntar sobre eles mesmos e sua relagdo com o outro, aos nao indigenas sobre o
outro e sua relagdo com ele). Na medida do possivel realizamos ajustes que pudessem
sustentar a pretensdo da pesquisa, procurando coletar os dados com a preocupacido de
interferir o menos possivel, evitando artificialidade nas informacdes, mas cientes das
ingeréncias que sofre toda pesquisa de campo.

Seguimos para o proximo capitulo com a apresentacdo e a andlise dos textos

divulgados pela midia em torno da Semana dos Povos Indigenas.
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3 A SEMANA DOS POVOS INDIGENAS NA MIDIA: OLHARES CRUZADOS

[...] ainda quando os textos sdo ‘‘textos” propriamente ditos, seu sentido néo
procede, inteira e diretamente, daquilo que eles ““sdo” enquanto “textos”. Ele
depende, ao mesmo tempo, dos pontos de vista de leitura adotados por cada um,
isto é, da posicdo de cada leitor, enquanto ator inscrito num universo de préticas
em conflito. [...]. Consequentemente, ndo somente o sentido dos textos a serem lidos
se constroi em ato, mas o proprio “ato de leitura™ realizado em situagdo assume
valor de ato (LANDOWSKI, 2001, p.30-31).

A epigrafe deste capitulo conduz a reflexdo sobre a recepg¢do dos textos em
ato, sobre a leitura entrecruzada pelos textos circundantes, pela “posi¢do de cada leitor”
inscrito nessas praticas. Na tentativa de mostrar o elo entre indigenas e ndo indigenas na
regido de Dourados, de investigar as relagdes entre os olhares de uns sobre os outros,
analisamos as construcgdes discursivas realizadas pela midia local envolvendo a Semana dos
Povos Indigenas, especificamente textos especiais e/ou ligados a comemorag¢do enquanto
praticas de sentido.

As andlises revelardo posicionamentos que contextualizam o que ¢
vivenciado na realidade local a partir dos textos que chegam ao publico de Dourados pelas
lentes jornalisticas. Como esclarecido no capitulo metodoldgico, apresentamos textos
publicados por trés veiculos de informagdo: impresso, on-line e televisivo. A énfase recaira
nas partes textuais que envolvem a construcao da representagdo indigena e as relagdes entre
estes e os ndo indigenas. O texto serd considerado como objeto cultural que reflete praticas
sociais dentro do contexto em que esta inserido, objeto de comunicagdo do qual emergem
sentidos que resultam ndo s6 da organizacdo interna, imanente, mas, também, em fun¢do de

quem, como ¢ de que lugar fala.

3.1 RETRATOS DO INDIGENA NA MiIDIA DOURADENSE NA SEMANA DOS POvVOS INDIGENAS

Antes de passarmos para a analise dos textos, lembramos que estudos
apontaram para a influéncia da midia douradense na constitui¢do da imagem do sujeito
indigena na regido. Entre outros, Limberti (2012) analisa a presenc¢a do indigena em noticias
do jornal O Progresso, veiculadas entre as décadas de 1950 a 2000, e revela que o indigena na
midia impressa passou por diversos enfoques. Segundo a pesquisadora, na primeira década,
inicio da circulacdo do jornal, ha um “apagamento” da presenca desse sujeito em uma
localidade que ainda estava em constru¢ao. Com o passar dos anos, o tema “indio” comeca a

aparecer ligado a constru¢do do municipio, ao trabalho evangelizador da Missdo Kaiowa ¢ a
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ideia de incapacidade, ele clama por assistencialismo. Aos poucos, o indigena passa a ter voz
em situacdo de subalternidade, ou para enaltecer o trabalho dos nao indigenas. Seu discurso
chega a ser integrado ao artigo de opinido, no entanto, normalmente ¢ inserido pelo jornal em
condicdo desprestigiada. Aspecto observado por Limberti (2012, p.287) ao fazer

consideragdes sobre publica¢des apds o ano 2000:

A manuten¢do da situagdo — demonstrada pela leitura das noticias do inicio
da sexta década de circulagdo do jornal O Progresso (2001-2003) [...]
autoriza uma constatacdo, baseada na contemplacdo da trajetoria que a
analise descreve a partir da primeira década: a imagem do indio se acomoda
entre tantas outras imagens negativas que a sociedade produziu, como a dos
negros, a dos pobres, entre outras inferiorizadas por suas caracteristicas
étnicas, culturais ou sociais. O codigo ideoldgico dos sujeitos sociais que a
construiram garante sua manutencdo, a0 mesmo tempo em que a torna
indelével.

Observamos que, atualmente, o indigena ¢ inserido na midia ainda na
condi¢do inferiorizada como aponta a pesquisadora, mas, de alguma forma, comecam a
aparecer como participantes das discussdes sobre o municipio de Dourados, principalmente
em relacdo aos acontecimentos, as conquistas, aos problemas enfrentados nas aldeias e que
sdo partilhados. Isso pode ser justificado diante da maior circulagdo do indigena na vida da
sociedade ndo indigena exercendo cargos que ndo ocupavam, apesar de verificarmos a énfase
nos discursos “inflamados”, quando sdo noticiados aspectos negativos relacionados as
populacdes indigenas, a exemplo do que destacamos em nosso trabalho de Mestrado
(MIQUELETTTI, 2007) sobre as mortes de criangas indigenas vitimas da desnutri¢ao.

Nessa perspectiva, notamos que o enunciador, ao selecionar as informacgdes
que comporao seu texto, tem em vista a competéncia do enunciatario, pois este faz escolhas
de acordo com seus interesses e, sabendo disso, como nao basta levar ao leitor informagoes da
atualidade como objeto de um saber, ¢ preciso trabalhar outras informagdes: “[...] dizer e
modelar o desejo dos sujeitos, dar-lhe uma forma” (LANDOWSKI, 1992, p.130, grifo do
autor). Em outras palavras, atingir a intimidade dos destinatarios, o seu vivido individual e
social para enquadrar os comportamentos socioculturais e ir normatizando, aos poucos, sua
competéncia. Levamos em consideragao as tensdes sociais contemporaneas ao momento
enunciativo como marco referencial e cultural para as analises das representagdes nos textos.

Situando os textos aqui analisados, destacamos que foram construidos
dentro de determinado contexto de atuag¢do linguistica: nacionalmente, o momento era de

tensao entre indigenas e ndo indigenas no que se refere a luta pela terra. Indigenas, vindos de
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todo o pais, realizavam manifestacdo na camara dos deputados contra a Proposta de Emenda
Constitucional, a PEC 215. A Emenda previa, entre outras questoes, delegar para o Congresso
Nacional a demarcacdo e a homologacdo de terras indigenas, quilombolas e de areas de
conservagao ambiental, o que, conforme a Constitui¢do Federal, sdo atribui¢des do Poder
Executivo. No ambito local, essas discussdes também estavam presentes, agravadas pela
morte de um policial e fazendeiro em Douradina, municipio proximo a Dourados, tendo como
motivagdo a disputa por terra com uma comunidade indigena vizinha a sua propriedade.

Ao acompanhar as publicagdes, verificamos a presenca de textos que ndo se
referem diretamente 2 Semana dos Povos Indigenas, reportaram ao indigena tdo somente
ligado ao contexto descrito anteriormente e, dentro do possivel, faremos rapidas remissoes a
eles entendendo que influenciam a leitura dos que se referem a Semana, foco de nossas
analises, conforme exploramos nos trés topicos seguintes divididos entre os trés veiculos de
comunicagdo acompanhados.

3.1.1 No Jornal Impresso™*

No jornal O Progresso, notamos consideravel nimero de textos publicados
em torno da Semana dos Povos Indigenas, tanto envolvendo aspectos positivos, quanto
negativos, dentre eles: as comemoragdes, as discussdes sobre os conflitos por terras, as
dificuldades vividas nas aldeias. Isso indica a carga de importincia dada aos indigenas
atualmente na regido; eles ganharam espago nas paginas noticiadas, como revela a propria
secdo em que a maioria dos textos sao publicados, “Dia a dia”, ela integra discussdes de
assuntos do cotidiano dos enunciatarios, leitores do jornal, podendo apontar para um grau de
integracdo do indigena a sociedade, ou como um problema, conforme verificaremos nos
textos.

No primeiro dia, 15/04, as pautas giram em torno dos conflitos por terras e
entre sete textos que fazem referéncia ao indigena, dois tratam da Semana dos Povos
Indigenas. O primeiro, uma foto-legenda®, publicada na pagina 3 da se¢do “Dia a dia”,
apresenta a imagem de um jovem aluno indigena ateando fogo em uma pira olimpica na
quadra da Reserva sob o titulo “Semana do indio”, abaixo da qual a nota explicativa informa

que parte do evento ocorrera na vila olimpica da reserva indigena e enfatiza que as atividades

32 Os textos podem ser conferidos no Anexo C ou consultados no recurso de busca do jornal, inserir data e pdf.
Disponivel em: <http://www.progresso.com.br/>.

3A foto-legenda tem como base uma foto ou mais, acompanhada de um texto, curto e objetivo, explicando
sobre o assunto ou da descri¢do do conteudo da imagem.
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sdao: “[...] homenagem da Prefeitura de Dourados ao Dia do indio [...]. A organizacdo ¢ da
Secretaria de Educagdo, em parceria com a Funed [...]”. O segundo texto ¢ a noticia
“Paranhos realiza comemoragdo ao Dia do Indio”, publicado na segdo “Cidade”, trata das
comemoragdes em Paranhos, municipio ao sul do Estado e que possui consideravel
quantitativo de indigenas. Informa sobre a reunido realizada entre membros dirigentes das
aldeias da regido e da prefeitura para definir as agdes, destaca o papel da prefeitura na
organizagdo, como consta no ultimo paragrafo ao afirmar que eventos assim: “[...] mostram
que o slogan do governo de todos realmente estd sendo cumprido, pois a prefeitura ao mesmo
[sic.] realiza comemora¢des em todas as zonas do municipio, sejam nas areas urbanas, rural ¢
indigenas [...]".

Diante do contexto de tensdo em que se encontrava o Estado, a referéncia a
data comemorativa do Dia do Indio e a énfase na iniciativa e organizagdo das prefeituras,
deixam implicita a preocupag¢do do enunciador jornal em mostrar que o poder publico ¢
detentor do saber e do poder-fazer necessarios para realizar as acdes nas aldeias, eles auxiliam
os sujeitos de estado, os indigenas, a tornarem-se sujeitos realizados com a ocorréncia das
comemoracdes. A midia age para estabelecer as condi¢des de visibilidade (LANDOWSKI,
1992).

No segundo dia, 16/04, na pagina 2 da sec¢ao “Dia a dia”, encontramos uma
noticia que nao faz referéncia declarada a Semana dos Povos Indigenas, mas trata da elei¢ao
do vereador indigena para a primeira associacdo parlamentar indigena do Brasil: “Aguilera
vai presidir associagdo de vereadores indigenas”. Noticiada nessa semana, evidencia a
insercdo do sujeito indigena em cargos e discussdes sociais que, até pouco tempo, eram
exercidas apenas por ndo indigenas, ele ¢ “assimilado” pela sociedade nao indigena e mostra
que também possui o poder-fazer.

Na pagina 2 da se¢do “opinido”, temos o artigo “19 de abril, Dia do indio?
O que comemorar?”, assinado por um indigena, representando a voz indigena frente a data em
que se comemora o Dia do Indio. Podemos perceber, pelo titulo, o tom critico ¢ ao longo de
todo o texto o enunciador enfatiza o desrespeito dos ndo indigenas com o seu povo. Inicia
afirmando: “Esta é Semana do Indio, que se encerra em 19 de abril, Dia do indio.
Relembramos o porqué nossos antepassados, povos nativos que habitavam essas terras foram
chamados de indios pelos indspitos visitantes portugueses ‘colonizadores’. Insere-se como
parte do grupo que representa a partir do uso da 1* pessoa do plural marcado no possessivo
“nossos”, debreagem enunciativa que representa o comprometimento discursivo com as

colocagdes.
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Verificamos, no recorte destacado, a apresentacao do primeiro exemplo de
imposicao advindo dos ndo indigenas em relacao a identificacdo de seus antepassados
chamados de “indios”, apontamento que na propria adjetivacdo dos envolvidos revela a visdo
conflituosa na andlise da relacdo entre eles, desde os primeiros contatos: os indios sdo
caracterizados como os “povos nativos”, ou seja, originarios do pais; os portugueses siao
avaliados como “inodspitos visitantes”, ou “colonizadores”. Sendo a ultima palavra marcada
pelas aspas para indicar a critica a partir da ironia que se constitui, segundo Fiorin (2014,
p.69-70), pelo “alargamento semantico” com inversdao do valor do significado que passa a
envolver o sentido e seu oposto para apresentar a atitude do enunciador diante do tema
abordado. Nesse caso, o enunciador nega a colonizacdo ao avaliar que o portugués se insere
no Brasil como “colonizador” de lugar ja habitado pelos indigenas.

No segundo paragrafo, recorda que essa denominacdo foi uma forma de
homogeneizar, desconsiderando as diferengas linguisticas e culturais, objetivando: “[...] o
dominio politico, econdmico e religioso dos nossos antepassados! [...]”. Problematica que,
segundo o enunciador, ndo foi resolvida ao longo do tempo: “[...] definir quem era indio ou
ndo, constituiu sempre uma questdo legal”, ele revela que necessariamente, frente a sociedade
ndo indigena, precisa justificar legalmente sua identidade, isto é, marcar sua diferenca,
instaurar-se como o Outro.

Na sequéncia, para reforcar a falta de sentido e, principalmente, a falta de
respeito com as comunidades indigenas, lembra que a data ndo tem vinculo com a cultura
indigena, ¢ criagdo de ndo indios, “meramente decorativo”. Enfim, sinaliza para o
ocultamento da submissao iniciada no “descobrimento” ao notar que as agdes realizadas em
nome da causa indigena coloca-os na posi¢ao de “objeto de estudo”, fonte de interesses, frisa
no sexto paragrafo: “[...] os ‘especialistas’ em indios vivem na maior mordomia em gabinetes
refrigerados do poder, percebendo polpudos salérios em nome da “protecdo’ dos indios™*. No
paragrafo seguinte, salienta que mesmo com a realizacdo dos eventos para a discussao de
politicas indigenas, muitos desses continuam sofrendo, questiona: “Porque os politicos
detentores de cargos publicos ndo exigem providéncias a agressdo aos direitos indigenas?
Porque somos ‘IRMAOS INDIOS’ somente na retérica?”. Critica enfatizada nas aspas
inseridas nas palavras “especialistas”, “protecio” e “IRMAOS INDIOS”, conforme

classificagdo de Fiorin (2014), ironicamente revela a interpretacdo do enunciador diante do

** Informamos que parte desse trecho citado também aparece no olho do texto, no qual lemos: “Os
‘especialistas’ em indios vivem na maior mordomia em gabinetes”. O “olho do texto” é um recurso jornalistico
construido pela abertura diagramatica no meio do texto na qual se destaca uma frase do proprio texto, recurso
argumentativo que ajuda a direcionar a leitura.
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assunto que coloca em suspeita a intengdo dos nao indigenas. Polifonicamente, duas vozes
estdo em conflito, uma afirma e a outra nega, enunciativamente afirma-se no enunciado e
nega-se na enunciagao.

Tendo em vista a natureza do género artigo de opinido, o enunciador possui
a liberdade para marcar seu posicionamento enquanto indigena. Em tom de desabafo,
manifesta que na relagdo com o nao indigena o interesse pela aproximacao nao ¢ mutuo, mas
segue na direcdo do eu (indigena) ao outro (ndo indigena). Coloca em duvida as intengdes das
acOes realizadas por este: “A MENTIRA e a meia verdade, sempre foram taticas de
dominagdo do colonizador”, destaca no oitavo paragrafo. Parece querer desmascarar o nao
indigena, seus reais interesses, a partir do jogo com as modalidades veridictorias, as
categorias modais do ser e do parecer, coloca em duvida as a¢cdes do ndo indigena, o seu dizer
parece, mas nao ¢, o que a Semiotica reconhece como mentira (GREIMAS s/d, p.488).

Diante do julgamento duvidoso em relacdo as atitudes dos ndo indigenas, o
enunciador termina o texto: “Almejamos apenas um futuro de harmonia, sem 6dio nem rancor
[...]. Esperamos sim comemorar o tdo almejado respeito a nossa DIGNIDADE”. Mantém a
criticidade e utilizando-se do presente do verbo almejar, “almejamos”, junto aos 1éxicos
“futuro”, “esperamos” e “tdo almejado”, mostra que a “dignidade” para os povos indigenas ¢
algo desejado, nao havendo motivos para comemorar. Entre os recursos textuais que auxiliam
nessa constru¢cdo, apontamos, ainda, a inscricdo, em caixa alta, das seguintes palavras:
RESPEITO, DIGNIDADE, “IRMAO INDIOS”, MENTIRA, DIGNIDADE, nessa sequéncia,
elas sintetizam o percurso interpretativo focado no texto.

Na secdo “Cidades”, pagina 7, outro texto segue na perspectiva de mostrar a
disposi¢do do poder publico em ajudar nas comemoragdes indigenas. A Reportagem:
“Produtores doam oito vacas e 2 mil a comunidade indigena”, informa sobre agdes dos
produtores rurais e da prefeitura do municipio de Tacuru, a 200 quilometros de Dourados,
para auxiliar nas comemoragdes nas aldeias da regido. O destaque ¢ para essas iniciativas e
apenas a voz dos ndo indigenas aparece no texto, em discurso indireto, os produtores
enfatizam a boa convivéncia, consta no quarto paragrafo: “Segundo a presidente do Sindicato
Rural local, produtores rurais e indigenas vivem em harmonia no municipio”.

Reforcando isso, o intertitulo “Prefeitura” divide a reportagem para
explicitar a disposi¢do desse orgdo, informa que Tacuru ¢ o Unico municipio da regido
Conesul do Estado a ter uma secretaria municipal exclusiva para assuntos indigenas, segundo
o prefeito, inserido em discurso indireto no sétimo paragrafo, ela foi criada para: “promover o

desenvolvimento socioeconomico das comunidades guarani-kaiowa nas duas reservas
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indigenas do municipio”. Argumentativamente, as vozes de autoridade sdo representadas — a
do presidente do sindicato e a do prefeito — acentuando o fazer-ver para fazer-crer no querer-
fazer em favor aos indigenas.

Entretanto, destoando das partes anteriores, o intertitulo “Camara”, anuncia,
no penultimo paragrafo: “O presidente da Camara de Tacuru [...] informou ontem (15) que vai
esperar o parecer [...] para convocar o suplente que assumird a vaga deixada pelo vereador [...]
assassinado no ultimo sabado (13)”. Inser¢do estranha ao leitor desinformado, mas ndo para
aquele inserido no contexto social de atuac¢ao da reportagem, no qual a leitura de outros textos
dialogava com este e informavam que a morte do vereador ocorreu em um assentamento da
regido, possivelmente, apos discussdo com um dos moradores® . Com isso, a leitura se altera e
notamos o direcionamento discursivo para a suspeita do enunciador em relagdo a retribuicao
da populacdo as agdes do poder publico, novamente o clima de tensdo atravessa o discurso
midiatico.

Nesse dia, temos, na primeira pagina e na pagina 1 da secdo “Dia a dia”, a
reportagem especial sobre a Semana dos Povos Indigenas. O texto aborda, principalmente, a

falta de moradia nas aldeias de Dourados. Seguem a imagem da capa e da reportagem:

Figura 6 — Capa e reportagem especial 1, O Progresso.
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Fonte: O Progresso (16/04/2013).

35 Para saber sobre o caso: <http://www.progresso.com.br/policia/vereador-do-psc-e-assassinado-em-tacuru>.
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Na capa, observamos que o titulo “I,5 mil familias indigenas vivem em
barracos” junto a fotografia, analisada mais adiante, e a legenda: “Familias indigenas sofrem
com a falta de moradia nas aldeias de Dourados” ressaltam a insuficiéncia de moradia para os
indigenas. Refor¢ando isso, ao lado da imagem, o lide apresenta o resumo das informagdes
que estardo na reportagem e apresenta a defesa do poder publico diante da situagdo, sobretudo

na escolha do seu titulo:

Prefeitura, Conselho de Saude Indigena e Funai vao construir 440 casas
A cidade de Dourados, que concentra a mais populosa Reserva Indigena do
Brasil, tem déficit de 1,5 mil casas. A maioria das familias vive em péssimas
condigoes de moradia, sob barracos de lona. De acordo com relatorio de
entidades ligadas a questdo indigena, até 2012, o déficit habitacional era de
1.450 casas, hoje subiu para 1,5 mil.

No interior do jornal, a imagem ¢ a mesma e sua legenda aviva as
informagdes expressas na capa: “Familias indigenas sofrem com a falta de moradia nas
aldeias de Dourados; até¢ 2012, o déficit habitacional era de 1.450 casas; hoje, a demanda
cresceu e este nimero saltou para 1.500”. Ao titulo ¢ acrescido o nome da localidade, trazido
para frente da frase, como dado principal: “Em Dourados, 1.500 familias indigenas vivem em
barracos”, complementado com o subtitulo que retoma as ideias do titulo do lide: “A maioria
sofre com moradia precaria e agravos na saude. Prefeitura, Condisi ¢ Funai anunciam 440
novas casas”. A recorréncia das informagdes, aliadas aos nimeros e praticamente as mesmas
sequéncias sintagmaticas, serve para enfatizar a ideia principal que o enunciador quer fazer
chegar ao enunciatério: as péssimas condi¢gdes de moradia dos indigenas.

Ao longo do texto, juntamente com o destaque dado a descri¢do da
precariedade das condicdes de vida na Reserva, apenas os indigenas sdo chamados a falar,
seja pela voz do presidente do Conselho Distrital de Satide Indigena que confirma a situagao,
ou pelos depoimentos de pessoas que vivem essa realidade e que revelam passar por
dificuldades e buscar formas de sobrevivéncia, como consta nos paragrafos trés, quatro e

cinco:

A indigena caiua-terena [...] sempre viveu em barracos de lona, desde
crianga até agora, depois que se casou e teve os dois filhos.

[...]

Gravida de sete meses ela diz que a familia sempre viveu dos “bicos”
que o marido consegue como servente de pedreiro. ‘D4 para garantir o
alimento diario, mas ndo o conforto que gostaria de oferecer as minhas
criangas [...] ‘O frio vem com chuvas e diminui o servi¢o de pedreiro
do meu marido.”’

[.]
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O indigena Anderson Ferreira Cabreira, de 20 anos, ¢ vitima do
confinamento. Conta que o pai se matou quando ele era crianga,
devido aos problemas de falta de estrutura na Reserva. [...] Ele hoje
trabalha e busca uma forma de melhorar a vida. Diz que nunca
conseguiu se cadastrar em programas sociais de habita¢do e que a casa
de eternite e lona foi a Ginica alternativa (grifos nossos).

Os indigenas sdo trazidos para a reportagem na condi¢do de sujeitos de
estado, vitimas do sistema, como fica claro nas partes grifadas por nos, sdo vitimas do
“confinamento” *°. No entanto, sdo sujeitos que tentam alcancar solu¢des para melhorar de
vida, sabem e querem fazer, porém ndo conseguem por ndao possuirem o poder-fazer,
precisam do poder publico para tal e, consequentemente, podem sancionar a si mesmos
negativamente, como declara um dos sujeitos: “[...] o pai se matou quando ele era crianga,
devido aos problemas de falta de estrutura na Reserva”.

Em busca de possivel resposta/solugdo, abre-se o intertitulo “novas casas” e
a unica voz, inserida em discurso indireto, que responde politicamente pelo problema ¢ a de
um indigena, o presidente do Conselho Distrital de Satde Indigena, ele reconhece as
dificuldades vividas e informa sobre o projeto que prevé novas casas nas aldeias da regido,
lemos no sexto paragrafo: “uma acao da entidade, juntamente com a Prefeitura de Dourados e
Fundagcio Nacional do Indio (Funai), vai garantir 440 novas casas para a aldeia de Dourados”.

A situagdo € problematizada ao trazer os depoimentos dos indigenas, do
Conselho Distrital de Saude Indigena e, ao mesmo tempo, informar sobre iniciativa do
governo juntamente com os outros orgdos diretamente ligados a causa indigena, como
evidenciam as frases selecionadas para os dois olhos do texto: “Relatorio aponta que nos
ultimos anos, 1.200 casas foram construidas através de projetos habitacionais mas [SiC.] a
demanda cresce” e “Acdo conjunta entre Condisi, Prefeitura de Dourados e Funai vai garantir
440 novas casas para a aldeia de Dourados”. Percebemos, novamente, o jogo com os valores
do parecer e do ser, a possibilidade ou nao de serem “mentira” as acoes divulgadas pelo poder
publico. O jornal coloca-se como sujeito preocupado com os indigenas, inclusive
comprometendo-se a dar visibilidade, fazer-ver, a realidade vivida por eles, ao fechar a
reportagem reforga: “Durante esta Semana do Indigena, o jornal vai enfocar temas relativos a
[sic.] estas comunidades”.

Atentando para a fotografia, notamos que ela auxilia, com os outros

elementos textuais da parte verbal, sobretudo os depoimentos dos indigenas, na constru¢do da

36 A palavra “confinamento” é um termo ja usado por estudiosos, sobretudo antropdlogos que estudam a
situacdo da Reserva, ele representa a forma como os indigenas foram colocados neste espago que hoje ¢
pequeno diante do quantitativo de pessoas que ali vivem.
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argumentacao via mobilizacdo da emocao do leitor, encaminha-se para a constru¢ao do que
chamamos de “efeito de ajustamento”. Fazemos um adendo, esclarecendo nosso
posicionamento tedrico nesse sentido.

Sabemos que a sociossemidtica, principalmente com os estudos de
Landowski, procura desenvolver as analises dos textos que constroem os sentidos em situagao
e dentro disso esta o “ajustamento” no qual o sentido ocorre pelo contagio entre sensibilidades
(LANDOWSKI, 2005b). Dessa forma, consideramos que o texto midiatico, antecipadamente,
passa por processo de preparacao, elaboragao, isto €, ndo ocorre em tempo real e, por isso, ndo
poderia ser analisado dentro dessa dinamica do regime de jun¢do. No entanto, nos propomos a
considerar a ocorréncia de outros sentidos que compdem esses textos € que envolvem o
produtor, o receptor e os sujeitos envolvidos nelas.

Esse entendimento ¢ considerado por Limoli e Teixeira (2014, p.130), ao
trabalharem com o suspense no objeto textual novela, as pesquisadoras afirmam que: “[...] no
programa de televisdo pode-se pensar num ‘in vivo’ in vitro, em que o encontro se da mediado
pela tela da TV, mas ndo deixa de se realizar como uma situagdo de ajuste sensivel e
emocional”. Aliado a programacdo e a manipulacdo, regimes de jungdo, o que identificamos
como “efeito de ajustamento”, regime de unido, acontece e auxilia na construg¢ao dos sentidos
que sao constituidos na relagdo/recepgao entre enunciador € enunciatarios implicados dentro
de mesma realidade contextual. Amplia-se a andlise para o mundo das sensibilidades que as
construcdes textuais podem provocar, sendo o sentido sempre renovado.

Nessa perspectiva, na composi¢ao da imagem temos: uma mulher e duas
criancas em frente a um barraco, representando uma familia indigena, como ratificam as
legendas. Na composicao da imagem, conforme classificacdo de Xavier (2005), o plano usado
¢ o “de conjunto” (a camera focaliza o conjunto de elementos envolvidos na agdo, figuras
humanas e parte do cendrio) vindo a dire¢do do canto direito, de baixo para cima. O plano de
conjunto assume significagdo social, poe em relevo a relagdo de uma personagem com outras,
nesse caso, quando relaciona o individuo com o grupo ou com a natureza, integra o homem no
mundo e na sociedade e faz dele a presa das coisas, da situagdo em que vive.

A condi¢do de pobreza dos indigenas ¢ ressaltada principalmente pelo
destaque topoldgico dado ao barraco de lona, maior do que as pessoas ele parece engoli-las,
ou fundir-se a elas, em um amontoado de coisas, sentido reforcado, ainda, pelo aspecto
cromatico: o preto do barraco contrasta com o colorido das pessoas, principalmente na roupa
da menina, ja que na composicdo da mulher e do menino sobressai o tom em marrom,

proximo ao tom da terra. A mulher olha para o horizonte enquanto as criangas, sobretudo o
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menino, focam seus olhares na camera que, subjetivamente, direcionam-se aos leitores
produzindo o efeito de aproximacdo, a instauragdo da debreagem enunciativa em que o
eu/aqui/agora sdo marcados no enunciado. O relevo dado ao grupo humano indigena remete a
relacdo com o ndo indigena, implicitamente, com os grupos politicos responsaveis pelas
condi¢des de sobrevivéncia da sociedade, os indigenas sdo vistos como presas do sistema.

A percepgao visual, ao apreender as figuras indigenas no quadro,
corresponde ao ponto de vista do fotografo que, no caso, optou pelo dngulo (posicdo da
camera) denominado de “camera baixa” ou contra-plongée (cena vista de baixo para cima),
de um nivel inferior. Esse angulo ¢ usado para sugerir relagdes de superioridade, de
autoritarismo, de poder, tendo em vista a semana comemorativa, ¢ apesar do tema
“comemoracdo” ndo aparecer no texto, o angulo se justificaria diante do respeito ao indio, o
homenageado que sobrevive em meio as adversidades.

Observamos que os elementos do mundo real trazidos para a imagem sao
figuras que se ancoram em algo do mundo natural para representar os temas, categorias que
organizam os elementos do mundo em conceitos. O abandono, o descaso, a miséria sdo
representados nas figuras presentes nos relatos dos casos ao longo da parte verbal e, na
fotografia, pelo cenario em primeiro plano: barraco, balde, terra. A esperanca, ligada a
mencao ao projeto para a construgcdo de novas casas, estd nas figuras da crianca e da mata
verde ao fundo, criangas que, pela disposicdo na foto e o direcionamento do olhar, como
apontamos, instigam um pedido de socorro diante da situag¢do apresentada.

Sabendo que a figuratividade designa a propriedade que as linguas verbais e
ndo verbais tém de: "produzir e restituir parcialmente significacdes andlogas as de nossas
experiéncias perceptivas mais concretas" (BERTRAND, 2003, p.154) e, retomando os dois
modos de relacdo entre a imagem e o verbal proposto por Barthes (1984); pode-se afirmar que
a imagem aliada as legendas, aos titulos e ao corpo verbal da reportagem relaciona-se pela
ancoragem, ao especificar os sentidos pretendidos na leitura da imagem e ndo deixa de
recorrer ao efeito de etapa ao integrar a imagem no processo de construgdo do todo de sentido.

Diante desse direcionamento parece ser contraditdria a apresentacdo de
reportagem que aborda tema ligado a um fator negativo — a situagdo de abandono de uma
comunidade indigena — como especial para a semana em que se “comemora” o Dia do Indio.
Essa configuracdo que liga motivos contrarios (enaltecimento x abandono) leva-nos a
perceber a contradicdo entre o que ¢ afirmado no enunciado e negado na enuncia¢do. Duas
figuras retoricas sdo recuperadas, retomando Fiorin (2014, 152-153) temos a antitese “[...]

porque se explicitam as oposigdes implicitas na constru¢cdo dos sentidos”, ela permite “[...]
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mostrar as sutilezas da analise da realidade, onde se acotovelam incongruéncias, oposigoes,
incoeréncias”. No caso dessa reportagem, ela ¢ reforcada pela linguagem visual. E, ainda, a
ironia, com o “alargamento semantico” dos sentidos antitéticos, expressa a atitude do
enunciador diante do tema abordado junto ao “conflito de vozes” que intensifica a situacao
contraditoria em que esses sujeitos devem ser vistos atualmente (FIORIN, 2014, p.69-70).
Implicitamente, a data comemorativa ¢ questionada: diante da situa¢do, o que comemorar?
Remete-se, interdiscursivamente, ao artigo de opinido analisado anteriormente e se fortalece a
polémica em torno desse questionamento.

Dando continuidade, no dia 17 de abril verificamos que as discussdes sobre
os conflitos por terra se acirram, principalmente apos manifestagdes realizadas por povos
indigenas de todo o Brasil, em Brasilia, contra a Proposta de Emenda a Constitui¢do, a PEC
215, que daria ao Congresso Nacional poderes para demarcar terras indigenas. Isso fica
evidente ao observarmos a capa do jornal, composta basicamente por duas reportagens
principais: na parte superior, tomando mais da metade da extensao total da pagina, temos a
imagem de indigenas misturados aos deputados seguida da manchete “Indios invadem
plendrio da Camara dos Deputados”, chama a atengdo o uso do Iéxico “invadem” que,
semanticamente, carrega a ideia de algo feito a forga, brutalmente. Por outro lado, na parte
inferior da pagina esta a chamada para a segunda reportagem, formada pela foto de produtores
rurais, organizadamente reunidos, e a manchete: “Sindicatos e Famasul se unem para defender
produtores do Estado”, aqui o verbo “defender” remete ao sentido de protecdo. Enfim, na
relacdo entre a acdo de “invadir”, ligada aos indigenas, e a de “defender”, aos produtores
rurais, marca-se o clima de enfrentamento.

Nesse contexto, sete textos apontam os indigenas como temadtica, quase
todos tratam dessa situacdo conflitante, trés fazem referéncia as comemoragdes da semana.
Entre esses estd a noticia, publicada na pagina 4 da se¢do “Dia a dia”: “Semindrio debate
educagao e cultura indigena”, cujo foco ¢ um evento sobre a educagdo e a cultura indigena,
em comemoragio ao Dia do Indio, promovido por uma Universidade particular da cidade de
Dourados. O texto ¢ construido a partir da voz da pro-reitora, apresentada no texto em
discurso direto ou indireto. A tentativa ¢ fazer-ver, logo no primeiro paragrafo, a disposi¢ao
da instituicdo na relacdo com o indigena a partir de um evento que objetiva contribuir: “[...]
para o processo de socializacdo, da visibilidade e promove o empoderamento dos académicos
indigenas da Instituicdo e demais participantes.”, proposta de “socializacdo” que deixa
implicito a ndo suficiente integracdo desses académicos. Além disso, intenta atender a

obrigacao legal, como informa o enunciador no terceiro paragrafo: “[...] a tematica passou a
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ser obrigatoria através de texto legal para qualquer curso em desenvolvimento em todos os
niveis do curriculo desde a educacao basica até o ensino superior”.

A Universidade parece movida pelo querer e pelo dever-fazer algo
relacionado a questdo indigena. Refor¢a seu fazer com a imagem que acompanha o texto: uma
apresentacao cultural indigena, possivelmente nas dependéncias da universidade, como consta
na legenda: “Unigran contribui com a valorizagdo dos indigenas”. Ao longo do texto, ao
defender a importancia do seminario, fica claro a existéncia do preconceito, a resisténcia na
inser¢ao do indigena, admissdo, nesse contexto social predominantemente ndo indigena, como
consta na fala da pré-reitora expressa no quarto paragrafo: “[...] melhorar o nosso
relacionamento, ampliar lagos de solidariedade e diminuir a discriminagdo ainda presentes nas
relagdes entre indigenas e ndo indigenas”. Corroborando isso, o intertitulo “Miss e Mister
indigena” fecha o texto assinalando a realiza¢do de concurso, com a parceria de outros 6rgaos
como a prefeitura: “[...] como estratégia de valorizagdo da identidade, autoestima e
visibilidade a [sic.] beleza e performance indigena”. Ha, enfim, necessidade de evidenciar a
existéncia do Outro, o indigena, nesse espaco de relagdes sociais, onde ele parece, segundo
declaragdes da pro-reitora, desconsiderado.

O segundo texto do dia 17/04 ¢ a reportagem publicada na pagina 7 da se¢ao
“Cidades”, ela aborda a fonte de renda dos Terenas na capital do Estado, com o titulo
“Terenas sobrevivem com vendas na Capital” relata que muitos terenas de Aquidauana,
municipio préoximo a Campo Grande, vivem da venda de artesanatos, plantas medicinais e
outros produtos trazidos das comunidades indigenas para a feira da cidade, entre eles cita,

enfaticamente, no quarto paragrafo, o caso da indigena Manita:

Manita Mota, da mesma aldeia, fez questdo de explicar que os indios que
comercializam os produtos na feira indigena sao da etnia Terena e que todos
se dedicam ao cultivo, transporte ¢ venda dos produtos que plantam nas
aldeias. “trabalhamos todos os dias para colocar nossos produtos para venda
aqui na cidade ¢ o que ganhamos revertemos para nossa comunidade”,
explicou Manita.

Notamos que o enunciador chama a atengao para o orgulho que os indigenas
tém em pertencer a determinada etnia: “[...] fez questdo de explicar que [...] sdo da etnia
Terena”. E de explicitarem que todos trabalham, como comprovado pela fala da indigena em
discurso direto: “[...] trabalhamos todos os dias para colocar nossos produtos para venda aqui
na cidade [...]”. A indigena realiza afirma¢des dentro da forma como quer ser vista, tendo por
base os regimes de visibilidade possibilitados nas trocas sociais, marca sua atitude enquanto

sujeito que também sabe fazer e faz. Retomando Landowski (1992, p.90): “[...] é preciso
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contudo um minimo de disponibilidade de olhar”, ou seja, o que importa ndo € apenas o modo
como o sujeito indigena se projeta, mas a forma como ele ¢ visto e como sua realidade ¢
recortada aos nossos olhos; nesse caso, a midia recorta essa realidade mostrando que podem
ser sujeitos do fazer.

Nessa perspectiva, logo em seguida, o enunciador aponta a cena observada
por ele no que se refere a relacao das indigenas com os nao indigenas que frequentam o local,
lemos no paragrafo 5: “Atendendo clientes e turistas e posando para fotografias, Deuniza e
Manita nao se descuidam do trabalho [...]. ‘A gente vende de tudo, mas acho que precisamos
de mais apoio para as pessoas saberem que o que vendemos ¢ bom como alimento’, disse
Manita”. Notamos que as indigenas representam o “exdtico”, chamam a atengdo dos turistas
pela diferenca, posam para fotografia, marcada por eles para que o “mesmo” permaneca, ou
melhor, para que o Eu consiga definir sua identidade pela alteridade do Outro
(LANDOWSKI, 2002a). E nesse jogo de interagdo, as indigenas dispdem-se ao bom convivio,
mas sustentam o desejo de terem seus produtos reconhecidos: “precisamos de mais apoio para
as pessoas saberem que o que vendemos ¢ bom”, a indigena indicia que ainda hé suspeitas,
por parte dos ndo indigenas, sobre o que oferecem para a venda.

Por fim, na pagina 3 de “Esportes”, o texto “Jogos indigenas comegam hoje
na Vila Olimpica de Dourados”, informa a programacao e os 6rgaos publicos envolvidos na
organizac¢do dos jogos, frisa no segundo paragrafo: “A programacdo da Semana dos Povos
Indigenas ¢ organizada pela Prefeitura de Dourados através de varias secretarias municipais”.
Em meio a isso, o jornal apresenta como destaque, sobretudo pela foto que acompanha o texto
verbal, a apresentagdo de indigenas para alunos ndo indigenas, como consta no quinto
paragrafo: “[...] estudantes do 4° ano da Escola Municipal Rosa Camara assistiram a uma
apresentacio de danca por um grupo indigena, em comemoragio ao Dia do Indio, na

Biblioteca Chester Bonfim, localizada na Praca do Cinquentenario”. Vejamos a imagem:
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Figura 7 — Apresentagdo indigena na praga.
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Fonte: O Progresso (17/04/2013).

Analisando a composicdo anterior, com foco central na imagem,
verificamos que, novamente ¢ a relagdo entre indigenas e ndo indigenas que chama a atengao
aos olhos do jornal. O foco esta no querer ser visto, por parte do indigena, centralizado em
primeiro plano, tradicionalmente caracterizado e fotografado em posicdo que lembra a figura
do guerreiro, o homenageado, e no querer-ver, por parte dos alunos ndo indigenas que estao
dispostos em segundo plano, olham atentos para a apresentacdo, estabelecendo o “interesse
mutuo”, regime de visibilidade evidenciado pela midia local (LANDOWSKI, 1992).

No dia 18/04, trés textos foram selecionados, sendo duas noticias, dispostas
em sequéncia na pagina 4 da se¢do “Dia a dia”, informando sobre duas comemoragdes na
Reserva de Dourados. A primeira promovida pelos Guarani: “Cacique busca ajuda para festa
do Dia do Indio”, na qual um cacique pede doagdes para a festa em sua casa. E a segunda por
uma familia Terena: “Familia Valério realiza 41% festa na Jaguapiru”. Em ambas, o
enunciador noticia o convite a sociedade douradense, respectivamente: “A comunidade
douradense esta convidada a assistir os eventos culturais”; “Os organizadores convidam toda
a sociedade para conferir a programacao”. Indicia, assim, a disposi¢ao do indigena em querer
ser visto e em querer “integrar” o ndo indigena em suas atividades. Os sujeitos sdo colocados
em pé¢ de igualdade, integrantes da mesma sociedade, a douradense.

O terceiro texto destaca, mais uma vez, o compromisso do setor publico
com as questoes indigenas. Inserido na pagina 3 da secao “Cidades” com o titulo “Prefeitura
recupera estradas e leva atividades esportivas e culturais as aldeias” discorre, principalmente,
sobre os trabalhos realizados nas estradas da reserva indigena pela prefeitura de Itapord —
municipio vizinho a Dourados e que divide, administrativamente, as responsabilidades em

relagdo a area — para melhorar o acesso as aldeias durante os eventos. Insere, em parte de uma
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das colunas do texto, um quadro que resume os equipamentos usados, o estdgio de andamento
do servigo, a divisao de responsabilidade com a prefeitura de Dourados. Destacamos os dois

ultimos paragrafos do texto nos quais esta mais presente a voz do prefeito de Itapora:

Desde janeiro, quando assumiu o comando da prefeitura de Itapora, o
prefeito Wallas Milfont (PDT) tem enfatizado publicamente que a
comunidade indigena serd uma prioridade da nova administracdo municipal,
destacando o desejo de construir uma relacdo harmoénica de trabalho dentro
das aldeias, levando infraestrutura e projetos que garantam a melhoria da
qualidade de vida da comunidade indigena.

“Nosso desejo € ampliar o didlogo com as liderancas indigenas e construir
um relacionamento institucional proficuo com a comunidade, prezando pelo
respeito e pelos bons projetos que possam levam melhoria as aldeias [SicC.].
Nesta semana comemorativa ao Dia do Indio, estamos trabalhando com toda
nossa equipe, juntamente com a prefeitura de Dourados, para levar
atividades culturais e esportivas para todos os moradores das aldeias Borord
e Jaguapiru”, disse o prefeito. (grifo nosso).

Esses recortes respaldam a constante preocupagdo do 6rgdo publico, na voz
de autoridade do prefeito, em demostrar o interesse pela questdo indigena, pelo seu bem estar,
como ¢ frisado nas partes grifadas por nos. Dispondo-se ao didlogo e a execugdo de fazeres
em favor da comunidade indigena, o poder publico quer ser visto como aquele que respeita o
outro ¢ que além de dever-fazer, ele quer, pode e sabe-fazer. Dessa forma, mantém uma
relagdo de aparente boa convivéncia com a populacdo indigena e, consequentemente, preserva
a imagem com a sociedade como um todo; enfim, faz-crer.

Harmonia ancorada, ainda, pela fotografia disposta acima da parte verbal,
como pode ser conferida no Anexo C, na qual o enunciatario observa o conjunto de elementos
que provam o contetido envolvido na reportagem: equipamentos usados na agao, gerente de
obras e outros funciondrios da prefeitura, juntamente com indigenas adultos e criangas.
Lembrando que informar é saber-fazer-crer, assim como os outros elementos que compdem a
reportagem, a foto ¢ trabalhada para a conquista do outro, o enunciatario, acerca de uma
verdade. Como postula Barros (2005, p. 61): “O papel ancorador da fotografia, muitas vezes
pouco nitida, ¢ assegurado pela crenga ideologico-cultural no seu carater analdgico de ‘copia
do real’”, conduzindo, assim, a efeitos de transparéncia, ancoragem, evocagao, entre outros.

No Dia do Indio, 19/20°” de abril a data comemorativa é marcada pela
segunda reportagem especial: “Tradi¢dao indigena estd semeada em Dourados”, publicada na
pagina 4 da se¢do “Dia a dia”, ela evidencia a presenga da tradi¢do indigena na regido a partir

dos nomes das ruas, do artesanato, das plantas medicinais.

37 Esta edicdo circulou nos dois dias 19 e 20 de abril, sexta e sabado.
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Para isso, ocupando o centro da capa do jornal temos uma indigena em
contato com a natureza e a legenda esclarece: “A cultura indigena rica em tradicao e fé esta
presente em todos os cantos de Dourados. Vai desde a nomes [sic.] de bairros como, Pita,
Poravi, Distrito do Panambi, ¢ o Exército que leva como nome guaicurus [SiC.], até a
gastronomia, artesanato e fitoterapia (estudo de ervas medicinais)”. Notamos que, ao escolher
uma reportagem que destaca a marca da cultura indigena no municipio, além de valorizar essa
presenga, o enunciador parece deixar implicito o ndo querer-ver por parte dos ndo indigenas
dessa regido, por isso, tenta dar visibilidade ao mostrar que a cultura indigena esta “semeada”
na regido, como confirmam os exemplos descritos no texto.

Dentro do suporte, temos a reportagem que retoma a frase da capa como
titulo e insere a imagem da indigena com uma criang¢a, em atividade de artesanato. No
subtitulo temos: “Benzedeira destaca herangas dos povos indigenas para Dourados como
gastronomia, artesanato ¢ fitoterapia”. E na legenda da imagem: “Indigena mostra artesanato
que atravessa a fronteira da cultura e se consolida nos lares douradenses.” Elementos —
subtitulo, imagem, legenda — que direcionam a leitura prévia da reportagem e deixa implicito
a possivel “fronteira da cultura” que separa indigenas e ndo indigenas.

Vejamos a seguir a imagem da reportagem na capa (a esquerda) e na se¢ao

(a direita):
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Figura 8 — Capa e reportagem especial 2, O Progresso.
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Fonte: O Progresso (19/04/2013).

As imagens apresentadas tanto na capa, quanto na reportagem, mantém,
com a parte verbal, principalmente as legendas, a relacdo de ancoragem e, juntas,
presentificam informagdes que figurativizam o tema do trabalho tradicional, da heranga
cultural repassada as geracdes. A indigena aparece executando as atividades de colher ou
mostrar as plantas medicinais, na capa, e realizando o artesanato, na reportagem. Nesta, ela é
acompanhada por uma crianga sugerindo a continuidade da pratica ao longo das geragdes. O
plano das imagens ¢ de conjunto, focalizam as figuras humanas e parte do cenario em que
estdo envolvidas. O angulo de tomada ¢ horizontal, andloga aos nossos olhos, a acdo da
indigena esta diante de nds e a sua linha de horizonte ¢ a nossa, efeito de aproximacao com o
enunciatario.

Ao contrario da primeira reportagem especial — na qual o enunciador “faz
ver” as mas condi¢des de moradia em que vivem os indigenas da Reserva de Dourados,
colocando em davida a motivagdo para comemorar —, nesta o enunciador valoriza os saberes
indigenas e “faz ver” que ela esta presente inclusive na vida dos nao indigenas de Dourados a

partir dos artesanatos, dos alimentos, das plantas medicinais. Compde o texto com exemplos
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que provam isso, respaldados principalmente pela voz da indigena. O primeiro paragrafo

resume:

A cultura indigena rica em tradigdo e fé estd presente em todos os cantos de
Dourados. Vai desde a nomes [SicC.] de bairros como Pitd, Poravi, Distrito do
Panambi, o exército que leva como nome Guaicurus, até a gastronomia,
artesanato e fitoterapia (estudo de ervas medicinais). No Dia do Indio, a
benzedeira Marilda Duarte da Silva, ou a “Cunha parendé”,que quer dizer
“Mulher de Brilho”, diz que sdo muitas as herancas dos povos indigenas para
Dourados. A primeira delas é o artesanato. “E muito dificil entrar numa casa
que ndo tenha hoje nenhuma pecga indigena. Sao toalhas de mesa, tapetes e
roupas com detalhes especificos criados por indios ou muitas vezes
reproduzidos por artesds nao indigenas. Cada desenho que fago quando estou
trecendo [sic.] é tnico. Nos recebemos a inspiragdo de Nhanderu Guassu
Teapu Marangatu (Pai, Grande Trovao do Bem). Ele ¢ o criador do universo,
mata demonios e esta presente onde as pessoas estiverem falando dele. Esta
para proteger as familias, sejam indigenas, como nao-indigenas”, destaca.
(grifo nosso).

O trecho citado evidencia que a reportagem objetiva enfatizar a influéncia
da cultura indigena entre os ndo indigenas, como grifamos, e a indigena parece feliz com isso
ao integrar os ndo indigenas nas protegdes pedidas ao pai espiritual, Nhanderu: “Esta para
proteger as familias, sejam indigenas, como ndo-indigenas”. Entretanto, segundo ela, os ndo
indigenas nem sempre querem admitir essa dependéncia/influéncia, afirma no terceiro
paragrafo: “*Hoje em dia o ndo-indio, apesar de ndo estar presente na nossa aldeia come da
nossa comida. Muitas vezes sem perceber’, brinca”. Nessa perspectiva, no paragrafo seguinte,
frisa que a relacdo fica restrita as visitas em busca de cura: “Recebo muita gente da cidade que
vem em busca de uma cura”. Nega-se a interdependéncia advinda do Outro, situado do “outro
lado da linha” que, quando muito, possui saberes tolerados como “crengas” (SANTOS, 2007,
p. 4). Tal posicionamento revela a preocupagdo que o Eu, ndo indigena, tem diante da
proximidade com aquele estabelecido por ele como seu Outro, o indigena, visto em condigdo
menos favordvel. Quando muito proximos € munidos do querer, saber e poder-fazer, o Eu
pode sentir sua identidade ameacada ocasionando, segundo Landowski (2002a, p. 4), certas
“praticas de enfrentamento sociocultural de carater, as vezes, dramdtico, que acreditivamos
ter desaparecido”.

Para finalizar a reportagem, o Dia do Indio é lembrado e, mais uma vez, a

indigena ¢ o apoio, a voz de autoridade, para falar sobre o sentido da data:

O Dia do Indio para Marilda ¢ uma data de reflexdo e fé. “E o dia em que
dangamos e rezamos por nossos filhos, parentes e pedimos a protegdo para
toda Dourados. Hoje, o meu maior desejo ¢ que a tradigdo indigena se
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perpetue e que as proximas geracdes ensinem seus filhos a viver como nos
ensinamentos das tribos. Nos acreditamos que Deus vira limpar toda a
tristeza do indio e nos concedera dias melhores em breve”, diz.

Nas afirmagoes, aliada ao principio religioso, a data ¢ relacionada com a
preocupacdo em perpetuar a tradi¢do e viver melhor, mais feliz, ou seja, no seu ponto de vista,
¢ necessario que os principios tradicionais permanecam, o que ¢ ancorado pela presenca da
crianga na foto. A indigena representa a voz do povo indigena, como frisado no uso da 1?
pessoa do plural “nds” também presente nos verbos “dangcamos”, “rezamos”, “pedimos”,
“acreditamos” que marcam a debreagem enunciativa actancial e temporal, refere-se a um aqui
e a um nos exclusivo (eu + eles) (FIORIN, 2002), comprometendo-se com o que ¢ enunciado.
E, como representante do grupo, destacamos que ela pede a protecdo para “toda Dourados”,
novamente o movimento de inclusdo dos nao indigenas, a disposi¢ao para esta comunhao.

Na continuidade, entre as publicacdes da se¢do “Dia a dia”, temos
novamente uma foto legenda sobre o Dia do Indio, como apareceu no dia 15/04. Nesta,
sublinha a presenca do indigena na universidade com o titulo “Everton, de etnia Terena, aluno
da Unigran”. A imagem ¢ a de um aluno indigena com mochila nas costas e artesanato Terena
nas maos, reforcando a ideia da harmoniosa relacdo entre elementos da cultura indigena e da
ndo indigena, como ratifica o texto que acompanha: “[...] Everton Nunes Pontes, da etnia
Terena, ¢ académico de enfermagem da Unigran e acredita que a inclusdo no ensino superior
faz diferenga para ele e também para sua comunidade”. O indigena ¢ apresentado como
aquele sujeito que tem saido da condi¢do de sujeito de estado e busca alternativas, realiza
acoes, para ser “incluido” socialmente. Lembrando que para a semiodtica, o sujeito ¢ um efeito
do enunciado, constitui-se pela natureza da funcdo que exerce de acordo com a relagao
estabelecida na narrativa representada em dois predicados: um fazer, caracterizado pela
transformagdo — sujeito do fazer — e um ser, caracterizado pela jungdo — sujeito de estado
(GREIMAS; COURTES, s/d).

Na secdo “Cidade”, a reportagem “Wallas prega paz e unido entre os povos
em [tapord” mostra o comprometimento do poder publico ao marcar a presenca do prefeito de
Itaporad na abertura dos jogos da Reserva, no dia 17 de abril. Com o titulo faz saber que o
prefeito valoriza e busca a comunhdo entre todos. A partir de atitudes, como estar junto aos
indigenas nas comemoragdes, procura manter a relacdo positiva entre as modalidades
veridictorias do ser e do parecer, levando o enunciatario a crer em seu discurso. A imagem
que ancora a parte verbal reforca a disposicao do prefeito para a parceria com os indigenas, a

legenda informa: “Prefeito Wallas e liderangas indigenas durante a abertura dos Jogos
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Escolares Indigenas”, visualizamos o prefeito e outras trés liderangas indigenas juntos, em pé¢,
um ao lado do outro. Em destaque, mais a frente e executando o ato de falar ao microfone,
estd o prefeito, ¢ assim que ele quer ser visto, como aquele que quer, sabe e faz. Nota-se,
ainda, que na sequéncia, ao seu lado, estd o primeiro vereador indigena, isto €, representante
politico diretamente relacionado ao povo indigena e que em seguida devera falar, seguindo a
ordem hierarquica de apresentagdo comumente seguida pelos ndo indigenas (prefeito,
vereadores € membros da comunidade). Organizagdo que nos faz refletir sobre a assimilagdo
dos valores do nao indigena notados em momentos de ritos sociais como esse.

Da parte verbal, destacamos trechos dos paragrafos 2, 4 e 7 que ilustram

1sso0, alguns recortes repetem, em partes, as afirmagdes ja realizadas em texto do dia anterior:

A Prefeitura de Itapord ¢ uma das parceiras da Prefeitura de Dourados na
realiza¢do da Semana dos Povos Indigenas [...].

Em seu discurso, Wallas fez questdo de elogiar o espirito de confraternizagdo
e valorizacdo da cultura demonstrada pelos indios guaranis, caiua se [SiC.]
terenas, enfatizando, que independente do resultado das competigdes
esportivas, os jogos tém uma simbologia de paz e unido entre 0s povos e
revela a sociedade a forga ¢ o poder de superacdo da comunidade indigena.
[...]

“Nosso desejo é de ampliar o didlogo com as liderancas indigenas e construir
um relacionamento institucional proficuo com a comunidade, prezando pelo
respeito e pelos bons projetos que possam levam [sic.] melhoria as aldeias.
Nesta semana comemorativa ao Dia do Indio, estamos trabalhando com toda
nossa equipe, juntamente com a prefeitura de Dourados, para levar
atividades culturais e esportivas para todos os moradores das aldeias Borord
e Jaguapiru”, disse o prefeito (grifo nosso).

Verificamos que, para fazer-crer nas boas atitudes dos governantes, o
enunciador trabalha com o foco no apoio dado pela prefeitura de Itapord em “parceria” com a
de Dourados — informagdo que também aparece no olho do texto. E evidente, ainda, a
manipula¢do do representante politico ao injetar valores positivos no trabalho dos indigenas
elogiados pelo “espirito de confraternizagdo e valorizacao da cultura” e ao reconhecer o poder
de superagdo desses sujeitos: “[...] revela a sociedade a for¢a e o poder de superacdo da
comunidade indigena [...]”. De maneira geral o destaque gira em torno do comprometimento
do prefeito com as melhorias nas aldeias, quer e pode fazer, por isso afirma o “desejo de
ampliar o didlogo”, procurando manter a harmonia entre eles, frente ao clima de confronto do
entorno contextual.

Na continuidade da reportagem, temos o intertitulo e um quadro explicativo
ambos com a denominacdo “Comarca”. Nessa parte, o enunciatario tem acesso as

informacdes sobre a discussdo em torno da possibilidade de desativacdo da comarca de
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Itapora, com destaque para a reunido realizada na capital com representante do Tribunal de
Justica do Estado e outros, na qual se manteve a ativagdo. A voz do prefeito, no penultimo
paragrafo, aparece no sentido de agradecer e justificar a decisdo: ““[...] o0 municipio passa por
periodo de grande desenvolvimento e caminha para o progresso economico, fato que acaba
refletindo também na demanda pelos servigcos do judiciario’, disse”. Procuramos, entdo,
estabelecer a relacdo com a parte anterior da reportagem e chegamos a conclusdo: o apoio a
causa indigena serve como uma das justificativas para a necessidade da comarca, ja que o
quantitativo de indigenas aumenta a demanda judicial. Enfim, as comemora¢des da semana
indigena s3o inseridas como motivo secundario para que outros propoésitos politicos sejam
apresentados.

Continuando no acompanhamento das publicagdes, verificamos que no dia
22/04 constam no jornal varios textos sobre as comemoracdes da semana anterior, mas o foco
principal de todos eles segue em torno das agdes que instituigdes universitarias e
governamentais realizaram em prol dos indigenas, refor¢ando a necessidade em fazer-ver esse
apoio. Apresentamos rapidamente o titulo e escolhas que demonstram o foco principal de
cada uma, para observarmos a finaliza¢cdo dada pelo suporte em relagdo ao percurso de textos
publicados na semana, indicando o direcionamento ideoldgico e interpretativo.

Na secdo “Dia a dia”, pagina 3, foi publicado duas noticias, a primeira:
“A¢des marcam comemoragdo ao Dia do Indio” menciona, principalmente, agdes sociais
realizadas por uma universidade, na Reserva de Dourados, como semindrios, concurso do
garoto e garota indigena, orientagdes médicas, entre outras. A segunda, na pagina 4: “Murilo
lanca coordenadoria de Assuntos Indigenas” informa sobre a acao do prefeito de Dourados ao
langar a coordenadoria de Assuntos Indigenas e esclarece, no segundo paragrafo: “[...]
atendendo ao pedido de representantes da comunidade indigena, entre os quais o vereador
Aguilera de Souza, primeiro indio eleito para o Legislativo em Mato Grosso do Sul.”. Entre o
prestigio dado ao apoio politico, o enunciador ndo deixa de ressaltar que as agdes cumprem o
pedido dos indigenas, entre eles o “primeiro indio eleito para o Legislativo” mostrando que
esses tém lutado por seus direitos.

Seguindo o objetivo de mostrar as agdes desenvolvidas com o apoio dos
orgdos publicos, na pagina 3 da secao “Cidades”, quatro textos informam sobre atividades
realizadas nos municipios do entorno. A reportagem “Emoc¢do marca a Semana de
comemoragio ao Dia do Indio em Paranhos”, informa as agdes da prefeitura de Paranhos nas
aldeias da regido, atividades culturais, escolha de miss ¢ mister. A énfase recai sobremaneira

no querer ¢ no saber-fazer da administragao publica, no titulo o uso da palavra “emoc¢ao”
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direciona a interpretacao do resultado do trabalho realizado, o saldo foi positivo, pois marcou.
E, ao longo do texto ¢ esse efeito, o de causar impacto, fazer-ver, o ressaltado a partir de
escolhas lexicais que intensificam as informagdes, como no seguinte trecho do primeiro
paragrafo: “[...] um sensacional evento, jamais visto no municipio para comemorar o Dia do
fndio (19 abril)” (grifo nosso).

Ainda referente aos trabalhos da prefeitura de Paranhos estd outra
reportagem, disposta abaixo da anterior: “Comemoracio alusiva ao Dia do Indio na Aldeia
Sete Serros”, também destacando o mérito da administracdo por oferecer um evento “deste
porte”, frisa o enunciador no quarto paragrafo e ratifica o capitdo da aldeia no paragrafo
seguinte: “‘[...] foi uma oportunidade de lazer e confraternizagdo que nossa comunidade teve

299

juntamente com as autoridades de nosso municipio [...]’”, voz de autoridade indigena
importante para a argumentagdo das informacdes apresentadas para o enunciatario. Assim
como as fotos que acompanham a parte verbal nas duas reportagens, elas apresentam o
prefeito junto aos indigenas, asseguradas pela crenga de que representam o “real” como
sustenta Barros (2005), elas ancoram as informacdes apresentadas na parte verbal para fazer-
crer, respaldam o foco no saber-fazer dos representantes publicos, e para isso, eles aparecem
in loco, junto aos indigenas.

Na pagina seguinte, temos a noticia “Terenas se apresentam na Camara”
informando sobre uma homenagem, relacionada ao Dia do indio, hd quatro indigenas,
moradores da capital do Estado, recebida em Brasilia. Na fotografia, os indigenas estdo junto
com a deputada e presidente da Comissao de Desenvolvimento Agrario e Assuntos Indigenas
que fez a intermediagdo para a homenagem, conforme legenda, novamente deixando ver a
acao do poder publico e a disposi¢do para auxiliar.

O mesmo ocorre na noticia: “Hélio Sato destaca o Indio na histéria de
Vicentina”, pagina 6, que versa sobre acdes, sobretudo um almogo, realizadas todos os anos
por uma vereadora e o prefeito de Vicentina, municipio proximo a Dourados, para comemorar
o Dia do Indio. Na imagem temos o prefeito distribuindo cestas basicas para os indigenas e o
norte discursivo ndo foge muito ao que aparece nos textos anteriores, como direciona o olho
do texto, frase retirada da fala do prefeito: “O Dia do Indio ¢ comemorado com muita alegria
por todos nds”, integrando na marca de debreagem enunciativa pessoal “nos” inclusivo
(euttu) (FIORIN, 2002) os indigenas e os nao indigenas do municipio, isto ¢, faz saber para
fazer-crer que a alegria em comemorar a data ¢ também dos ndo indigenas.

Verificamos, ainda, no terceiro paragrafo, na declaragdo do prefeito, a

referéncia ao indigena na histéria do Brasil como justificativa para a importancia da data:
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“[...] de suma importancia para a historia do Brasil e para o municipio de Vicentina. ‘[...]
vocés fazem parte da nossa histéria e quero me colocar a disposicdo para ajudar [...]"".
Informacdo que ¢ destaca pelo enunciador na constru¢do do titulo do texto e que ativa a
memoria discursiva situando o indigena na historia do pais, aquele que também fez parte,
estabelecendo seu valor social. A partir disso, o ndo indigena, representante politico, acentua
sua retribuicao ao indigena que ¢ sancionado positivamente, assim como espera ser aquele
frente aos enunciatarios, leitores do jornal e eleitores.

De acordo com a progressdo dos textos sobre a Semana dos Povos
Indigenas, notamos que escolhas textuais auxiliam na producgdo de sentido, entendendo-os
como objetos discursivos, culturais, contextualizados no momento socio-histérico de sua
producdo. Falar das comemoracdes em meio a onda de “conflitos” por direitos, por terras, por
reconhecimento social ¢ pisar em terreno delicado frente aos interlocutores leitores do jornal,
indigenas e ndo indigenas; por isso, ¢ preciso, de uma forma ou de outra, “abrandar” os
posicionamentos, mesclam-se textos com resquicios de direcionamentos diversos. O
enunciador inclina-se a mostrar que o indigena esta sendo integrado a sociedade ndo indigena:
tem representante politico, o vereador indigena, frequenta a universidade; enfim, circula no
meio social para além das aldeias. E apresentado como um sujeito de estado que sofre com a
falta de estrutura para melhor viver, mas quer e, aos poucos, busca o saber para tal.
Entretanto, a maioria dos textos ressalta o apoio dado pelos 6rgdos governamentais, poder
publico constituido por ndo indigenas, sujeito do fazer que tem o dever-fazer e o poder-fazer
para auxiliar os indigenas no que for preciso para realizar a agdo, estes continuam
dependentes dos poderes daqueles, com isso a midia mantém os indigenas na condicdo de
submissao.

E diante do cenario atual marcado pelas disputas por terras, questiona-se,
implicitamente, o “ser indigena”, sua identidade na sociedade contemporanea. Falar em
identidade pelas lentes da midia, um dos focos de nossa pesquisa, ¢ entender que
independente do sujeito que olha e do objeto considerado “[...] ndo se tem nenhum acesso
sendo pela mediagao do parecer. Embora [...] ¢ ele, o parecer — e ele s6 — que pode significar
0 ser, quiga até certo ponto [...] revela-lo” (LANDOWSKI, 1995, p. 241, grifos do autor). O
parecer, como sindnimo de sentido, ¢ intermediado pelos recortes midiaticos, construido pelos
sujeitos que o manipulam: “quer na propria atividade discursiva, quer no nivel da sua
reconstru¢ao metadiscursiva, o sentido também se realiza ‘em ato’” (LANDOWSKI, 1995, p.

263).
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E na observagao, em ato, que fixamos as formas de construgdo da imagem
dos povos indigenas frente a sociedade ndo indigena. Regimes de visibilidade, como explora
Landowski (1992), aliada ao jogo com os regimes de interacdo, como retomaremos ao final

do capitulo. Passemos, entdo, para os textos publicados pelo jornal on-line.
3.1.2 No Jornal on-line

Ao navegarmos pelas paginas do portal de noticias Dourados News®,
verificamos que a tematica indigena aparece com menor intensidade, mas, como em O
Progresso, encontramos publicagdes envolvendo o clima de tensdo vivido nas fazendas da
regido onde havia indicios de retomadas de terras pelos indigenas.

Na busca pelos textos relacionados a Semana dos Povos Indigenas, no dia
15/04, encontramos na se¢ao “Cultura/Lazer”, as Sh47min, a noticia “Dourados homenageia o

Dia do Indio com uma semana de atividades”. Alguns recortes dos trés de seus paragrafos

[...] diversas atividades estdo programadas como homenagem da Prefeitura
de Dourados ao Dia do Indio, comemorado em 19 de abril. A organizacdo ¢
da Secretaria de Educacéo, em parceria com a Funed (Fundagdo de Esportes
de Dourados). A maioria dos eventos ocorre na Vila Olimpica da Reserva
Indigena.

Entre as atividades estdo os Jogos Escolares Indigenas, a¢Ges esportivas e
culturais na Vila Olimpica [...].

Além dessa programacdo, indios caiuds, guaranis e terenas [sic.] que
integram a reserva de Dourados vdo mostrar durante a Semana dos Povos
Indigenas, toda a sua cultura, tanto na danga tipica quanto na confecc¢do de
produtos artesanais. A prefeitura conta com varios parceiros, incluindo a
Céamara de Vereadores. (grifo nosso).

Como observamos nas analises realizadas no topico anterior, o destaque ¢
para o fazer do poder publico. Logo no titulo, este ¢ inserido como representante da vontade
de todos os douradenses: “Dourados homenageia”, o que ¢ reforgado, junto a autonomia da
prefeitura, com outros setores que a compdem, marcada do comeco ao fim do texto, como
comprovam as partes grifadas por nés. O foco de luz oportunizado pela midia constréi o
regime de visibilidade que serve ao governo, ele é o observado, apesar de as comemoragdes
serem para os indigenas, precisa fazer-crer na sua cumplicidade com os povos indigenas da

regido, a manipulacdo impera tanto por parte da midia, quanto dos representantes politicos.

3 Os textos podem ser conferidos no Anexo C ou consultados no recurso de busca do veiculo disponivel em:
<http://www.douradosnews.com.br/>.
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As agdes realizadas pelos indigenas parecem situar-se em segundo plano,
como prova a articulagdo que inicia o terceiro paragrafo: “além dessa programacgao”.
Notamos, ainda, a visdo reduzida do conceito de cultura ao postular: “[...] vAo mostrar durante
a Semana dos Povos Indigenas, toda a sua cultura, tanto na danga tipica quanto na confec¢ao
de produtos artesanais [...]”, como se fosse possivel manifestar, para o nio indigena de
Dourados, a cultura de um povo em uma semana.

No dia 16/04, a noticia “IX Seminario Indigena da Unigran debatera
‘Educacdo e Cultura’”, divulgada as 9h29min, na secdo “Cultura/Lazer”, ¢, praticamente, a
repeti¢ao do texto “Semindrio debate educagdo e cultura indigena” publicado pelo jornal O
Progresso, no dia 17/04, com mudangas na organizagdo textual, sem maiores alteragdes de
sentido. Possivelmente constitui em texto construido por empresa de assessoria, a assinatura ¢
“Decom”, contratada pela instituicio universitdria interessada em divulgar o evento e
encaminhada para os meios de comunicagdo, por isso apontaremos apenas trechos em que
diferencia.

Assim como naquele veiculo, o foco est4 na iniciativa da Universidade que
se mostra preocupada com a insercdo social dos universitarios indigenas. A pro-reitora, no
quarto paragrafo, alia a importancia do evento a consciéncia cidada, acredita que € necessario
conhecer melhor o indigena para: “[...] ‘contribuir com a sustentabilidade das questdes que
identificam a nossa historia, identidade e cultura’, acredita”. Fica implicito um possivel desejo
para a integracdo do indigena “em nos”, respeitando suas particularidades, admissdo, ou pelo
menos ¢ isso 0 que a pro-reitora parece querer fazer-ver ao reconhecer a importancia da
cultura indigena, sancionando-o positivamente ao retomar sua presenca na formagao historica
do pais. Por outro lado, como apontamos em andlise de noticia publicada, no dia 22/04, pelo
O Progresso, essa retomada da memoria histérica pode auxiliar, também, na permanéncia de
uma imagem estacionada no tempo passado, dificultando ver o indigena como sujeito do
presente, ou, ainda, para marcar as diferencas entre Eu e o Outro, o ndo indigena e o indigena.

A preocupagdo das entidades sociais em se mostrarem interessadas pela
causa indigena continua na sequéncia de publicacdes, a noticia: “Simted realizard debate
sobre educacdo indigena na sexta-feira”, inserida as 11h, na se¢do “Cultura/Lazer”, ¢ um
convite do sindicato municipal dos trabalhadores em educacgdo para o evento alusivo a semana
indigena, contando com debate, apresentagdo cultural e exposicdo de trabalhos das escolas
indigenas. E, como no texto anterior, salienta o apoio ao informar no terceiro paragrafo: “O
Simted apdia iniciativas que valorizem os povos indigenas e dentro de sua diretoria ha uma

pasta especifica que cuida da educagao nas reservas do municipio”. Realces que, novamente,
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guia-nos a “ver” como foco da observacao, as instituigdes promotoras € ndo os sujeitos tema
das comemoragoes.

No dia seguinte, as 7h07min, a se¢do “Especiais”, publica a noticia “Jogos
Escolares da Semana Indigena comecam nesta quarta-feira”, ela apresenta, rapidamente, o
cronograma de atividades da semana comemorativa apontando para o subsidio da prefeitura.
Constitui em outro texto igual ao publicado pelo jornal O Progresso no mesmo dia, “Jogos
indigenas comeg¢am hoje na Vila Olimpica de Dourados”, por isso ndo nos deteremos em sua
analise, possivelmente construido por assessoria, a assinatura ¢ da “Assecom”.

Ainda no dia 17/04, as 7h20min, na se¢ao “opinido”, é publicado um artigo
assinado por um advogado e produtor rural: “Dia 19 de Abril: Dia do Indio e do Exército
Brasileiro, por José Tibiri¢a”. Cabe lembrar que no dia anterior o jornal O Progresso publicou
o artigo de opinido sobre o Dia do Indio, mas do ponto de vista de um advogado indigena. Os
artigos escritos por vieses autorais diferentes, um indigena e um produtor rural, indicam certa
tendéncia ideoldgica dos veiculos de comunicagdo, assim, no titulo do Dourados News, 19 de
abril ndo aparece apenas como o Dia do [ndio, mas, também, do Exército brasileiro, o enfoque
se dissipa. Vejamos alguns pontos do texto.

Apbs relembrar a origem da data, no primeiro paragrafo, o autor deixa clara

sua posic¢ao em relacao ao indigena de Dourados:

Hoje podemos afirmar que o indio ndo é mais incapaz, ele participa de tudo,
tem escola, transporte coletivo, tem mandato politico, terras em abundancia,
basta a Funai dar-lhe condi¢cdes necessarias para ele se aprimorar mais. Ele
trabalha em Dourados tanto no campo como na cidade, estd integrado na
sociedade, mas ele precisa de independéncia para escolher o caminho que
achar melhor (grifo nosso).

Observando as marcas enunciativas deixadas no texto, notamos que o
enunciador situa a enunciagdo no tempo narrado, inicia o paragrafo com o advérbio de tempo
do agora, “hoje”, e no espaco do aqui, “Dourados”, debreagem enunciativa. Na projecao de
pessoa escolhe 0 “nds” composto por eu (enunciador) + tu (ndo indigenas leitores do jornal),
em oposi¢do ao indigena, referido repetidamente como “ele” do qual se fala, instalando o
efeito de distanciamento entre indigenas e ndo indigenas.

E com vistas a esse momento presente e espaco determinado que o “ele”, o
indigena, ¢ analisado pelo enunciador como participante da vida social desde que passou a ter
os mesmos direitos e a realizar as mesmas agdes dos ndo indigenas, “ndo ¢ mais incapaz”,

diferenciando implicitamente do indigena do passado. O enunciador revela a visdao
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integracionista desse “Outro”, o indigena ¢ “integrados na sociedade” a partir do momento em
que passa a aceitar ser como “Nos”, ¢ assimilado. Junto a ele esta a Funai, inserida pelo
enunciador como, no minimo, um possivel “oponente”, ator que impede e/ou atrapalha as
acoes do sujeito do fazer, nesse caso ele parece impedir o progresso do indigena. Na
afirmacdo “basta a Funai dar-lhe condi¢des necessarias para ele se aprimorar mais”, o uso do
“basta” no sentido de “falta s isso” coloca em duvida o papel da Funai como adjuvante ou
nao no processo.

As criticas seguem a partir de exemplos da falta de compromisso daquela
entidade governamental com a causa indigena, como consta no terceiro paragrafo: “Ha muita
exploragdo por parte de terceiros ndo interessados na sua emancipagdo, pois
consequentemente acabaria a grande teta para muitos que se encontram alojados na Funai
[...]”. Ao longo de todo o texto o tom ¢ este: insere o indigena enquanto sujeito capaz de suas
proprias atitudes, mas impedido pela “tutela” do governo.

Além disso, notamos momentos que revelam a visdo segregacionista do
enunciador, lembra, por exemplo, que se encontrou com o autor do artigo de opinido do jornal
O Progresso, indigena, caracteriza-o como “Advogado militante”, “reside na aldeia
Jaguapiru”, “homem inteligente”, “articulista” e aproveita para pér em duvida a propria
origem deste no quinto paragrafo: “[...] defende os direitos do Indio, apesar de ser um
mameluco, pois € filho de branco e uma india [...]”. Implicado a essa informacdo nega que
seja adequado lutar por uma causa sem pertencer a ela originalmente, ou seja, ndo sendo indio
nao ha motivos para defendé-lo. Nesse encontro, segundo ele, questionou, também, o fato de a
Sede da Funai ser na cidade e nao na Reserva, consta no sétimo paragrafo: “Sugeri sua
instalacdo na reserva, territorio da Unido, pois facilitaria o atendimento dentro do seu espaco,
no seu habitat, no seu tekoha [...] ”. Mais um argumento a favor da segregacdo, marca

bR AN1Y

discursivamente o distanciamento ao defender que o indigena permaneca no “seu” “espacgo”,
“habitat”, “tekoha”, com destaque para o uso do vocabulo “habitat” normalmente usado para
referir-se a ambiente animal. Na sequéncia, questiona, ainda, diante do pequeno numero de
funciondrios indigenas na Funai: “[...] Serd que nenhum indigena tem competéncia para
comanda-la?”. O enunciador abre prerrogativas para que o enunciatario, sobretudo o nao
indigena como ele, também questione o querer e o saber-fazer dos indigenas.

Entretanto, amenizando as criticas apresentadas, por fim o enunciador
relembra parte da origem do Dia do Exército que surgiu devido a Batalha de Guararapes no

dia 19 de Abril de 1648, da qual os indigenas também participaram, momento historico

marcado pela unido entre indios e nao indios, exemplo de capacidade da forca indigena e da
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possibilidade “Dessa unido de ragas” de onde “nasceu a nacionalidade brasileira e com ela, o

Exército Brasileiro”, frisa no décimo terceiro e quarto paragrafos:

Felipe Camarao ¢ o Capitdo Antonio Dias Cardoso e outros se uniram pela
primeira vez, havendo um pensamento de unido na patria, sendo o invasor
holandés expulso de Pernambuco. Dessa unido de racas nasceu a
nacionalidade brasileira e com ela, o Exército Brasileiro.

Parabéns Exército Brasileiro e o Indio pelo seu dia.

A énfase na capacidade dos indigenas, frente ao apoio governamental, esta
condicionada a sua relagdo com o “mundo” ndo indigena, ao participar da “nossa” vida social,
o indigena deixa de ser “incapaz”, como apareceu no segundo paragrafo. E condicionado aos
preceitos, obrigagdes dos nao indigenas, que adquire a capacidade para a vida em sociedade,
mais uma vez, a soberania dos nao indios impera. A ideia de estar “integrado na sociedade”
estd ligada a inser¢do via assimilacdo e ndo admissdo, para que seja “independente”, o que
implica deixar de ser o que ¢ e ser o Outro em nos.

Classificacdo que se apresenta com certa complexidade dentro das relagdes
de interacdo observadas nos textos analisados. Ha tensdo entre assimilar/segregar, o nao
indigena procura manter um contato com o indigena, mas sem admitir/excluir totalmente,
pode falsear uma assimilacdo para inserir a exclusdo. O indigena parece posicionar-se entre
admissao e assimilagdo. Nesse jogo € preciso considerar que as relagdes entre os sujeitos sao
intermediadas por uma “[...] gramatica imanente no jogo dos simulacros que enviam uns aos
outros.” (LANDOWSKI, 2002a, p.52). Guiamo-nos pela ideia de que as intengdes calculadas
diante do outro sempre intervém, mesmo que haja a possibilidade de erros e equivocos, mas
nem sempre os sujeitos estdo mesmo nessas posicdes, importa o “parecer” em cada momento
enunciativo.

Dando prosseguimento as analises, no dia 18/04/2013 nenhum texto
referente & semana indigena foi publicado. Encontramos a reportagem “Propriedade de ex-
policial morto ja estava demarcada como area indigena, diz Funai”, as 15h47min, secdo
“Policial”, que retomava a discussdo sobre a morte do ex-policial e proprietario rural, por
indigenas, compondo o contexto conflituoso em que se encontrava a regiao.

No dia 19/04/2013 ¢ publicada, as 7h00Omin, a reportagem especial para o
Dia do indio: “Especial: Marcado pela violéncia na Grande Dourados, Dia do Indio ¢

comemorado hoje”. Ao acessar a pagina, o leitor depara com o seguinte:
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Figura 9 —Reportagem especial Dourados News.
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Conflitos entre indigenas e produtores rurais em MS no inicio do século - Foboo Arquivo.Diario MS

Fonte: Dourados News (19/04/2014).

Em uma primeira leitura, constatamos que a composicdo formada pelo
titulo, a imagem e sua legenda “Conflitos entre indigenas e produtores rurais em MS no inicio
do século - Foto: Arquivo/Diario MS”, imprime, antecipadamente, determinado sentido a
tematica que serd desenvolvida e constitui, principalmente, o reflexo do contexto no qual se
encontra inserida. A palavra “violéncia”, do titulo, é retomada, semanticamente, por
« - . o .

conflito”, na legenda, esta engloba aquela e juntas direcionam para o embate entre 0s sujeitos

\

envolvidos no texto. Relacionando esse aspecto a projecao do tempo da enunciagdo no

“ 29

enunciado temos, no titulo, o presente marcado pelo verbo e o advérbio “hoje”,
contrapondo a retomada do passado, na legenda, a partir da expressdo adverbial “no inicio do
século”. O jogo entre presente e passado, debreagem temporal enunciativa e enunciva,
enfatiza a progressao das a¢des ao longo do tempo, ou seja, a intengdo parece ser a de mostrar
que o conflito permanece no espago que € o “aqui”, o Mato Grosso do Sul, a regido da Grande
Dourados.

Atentando para a imagem principal, notamos que o enquadramento ¢ dado

do ponto de vista da percep¢do do enunciador que se posiciona diante da cena simulando a
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participagdo do lado do ndo indio: o destaque esta na relacao entre os actantes — indigenas e
nao indigenas — a partir de um plano geral de toda a agdo com zoom na vertical limitando o
corredor, a estrada na qual o enfrentamento esta na iminéncia de ocorrer. Uma linha divisoria
parece separar os dois grupos dispostos: de um lado os ndo indigenas, parados, organizados e,
aparentemente, desarmados, na postura ereta, alguns com bragos cruzados, formam uma
barreira, “senhores de si”. Eles estdo proximos de quem olha, no primeiro plano, o que amplia
a imagem, dando-lhes relevo. Do outro lado, os indigenas, armados, possivelmente pintados
para a luta e em movimento, beiram a desorganizacdo, tendo em vista a dispersdo do grupo;
além disso, distantes do olhar, em segundo plano, parecem menores, inferiorizados.

A perspectiva da camera nessa posi¢do tem por finalidade “representar os
objetos em superficie plana de modo a que essa representacdo seja semelhante a percepcao
visual que se pode ter desses mesmos objetos” (AUMONT et.al, 1995, p. 30), com isso cria-se
o efeito de profundidade, possibilitando a simultaneidade das acdes entre os brancos e os
indigenas. O primeiro plano, nesse caso, combina com o plano geral produzindo impacto
psicolédgico a presenca do mundo e, em particular, dos leitores/enunciatarios do jornal, evoca
o olhar humano a consciéncia critica, a analisar em profundidade a a¢do que se desenrola na
imagem. Assim, essa posicdo da camera possibilita enquadrar dois planos definidos na
imagem: o primeiro plano, do branco, o dominador (aqui ha também a posicdo do
enunciador), e do segundo plano, do indio, o dominado.

No plano cromatico, entre os indigenas sobressai 0 marrom de seus proprios
corpos sem camisa que, em certa medida, parecem misturarem-se com a terra, distinguidos
por pontos de outras cores — vermelho, amarelo, preto, branco — presentes nas roupas. Entre os
ndo indigenas, o branco ¢ evidenciado, apenas um homem com camiseta preta esta entre os
outros. Em meio a isso, do lado esquerdo identificamos um jornalista, de costas para os
indigenas, com microfone e papel na mao representando o papel da midia, o que faz ver essa
relagdo. E, no conjunto, o arranjo dos actantes no cendrio procura construir o efeito de
veridiccdo com a realidade mostrada, restitui para o enunciatario a experiéncia concreta do
empate, torna “sensivel a realidade sensivel” (BERTRAND, 2003), figurativizando o tema
conflito.

Destacamos, ainda, dois elementos que compdem a cena e constituem o
objeto-valor dessa disputa — o espaco territorial. Atentos a categoria cromatica que compde o
espaco, notamos que o verde contorna o caminho onde estdo os actantes, contrastando com o
marrom claro da terra que acompanha o percurso desde o inicio do caminho de onde advém

os indigenas, até a chegada onde também pisam os nao indigenas. Como aponta Pietroforte
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(2007, p. 67) ao pensar a analise da semidtica pléstica, no plano de expressao pode estar o
ponto de vista: “Nesse caso, além de ser o modo de significacdo, o ponto de vista ¢ também o
modo de olhar”. O arranjo das categorias de expressdo interfere na relagdo entre enunciador e
enunciatario, ou seja, “estabelecendo pontos de vista de como o enunciado deve ser olhado”.
E com esse direcionamento que segue o restante da reportagem, construida
como retrospecto de alguns dos principais conflitos por terra ocorridos na regido de Dourados,
ela confronta as opinides de indigenas, fazendeiros e especialistas a respeito do assunto.
Dividida em partes intermediadas por intertitulos tipograficamente marcados em negrito e
tamanho de fonte, surpreende pela extensdo e pela tematica, parece contraditéria a abordagem
do conflito por ser uma reportagem especial para a data comemorativa, mas se justifica frente
ao contexto de sua constru¢do discursiva. Constitui a antitese, principalmente no destaque
dado pela imagem, apesar de corresponder ao que ¢ apresentado pelo verbal, ao explicitar “as
oposigdes implicitas na constru¢do dos sentidos” evidenciando a andlise da realidade

(FIORIN, 2014, p. 152). Vejamos os trés primeiros paragrafos:

Criado para lembrar a data em que varias liderangas indigenas do continente
americano participaram do Primeiro Congresso Indigenista Interamericano,
no México, o cenario atual tem mostrado uma realidade ndo muito “feliz”
para os indios em seu ‘Dia’, principalmente em terras sul-mato-grossenses.
A violéncia vem se alastrando a passos rapidos e em menos de 60 dias, duas
pessoas foram mortas na regido da Grande Dourados em razdo de conflitos
entre indigenas e ndo indigenas.

Diante dos fatos, o Dourados News mostra alguns fatores apontados por
especialistas, que possam contribuir para esclarecer os acontecimentos.
(grifo nosso).

O enunciador retoma a origem da data comemorativa e deixa marcas de seu
posicionamento, destacamos o excerto: “o cenario atual tem mostrado uma realidade ndo
muito ‘feliz’ para os indios em seu ‘Dia’, principalmente em terras sul-mato-grossenses”.
Verificamos que o trabalho com os déiticos® temporal, “atual”, actancial, “os indios”, e
espacial, “em terras sul-mato-grossenses”, ajudam a configurar a situagdo e juntamente com
as aspas nas palavras “feliz” e “Dia” convoca para a leitura contraria desses termos, para “Dia
triste/tenso”, isto €, ironicamente afirma no enunciado e nega na enunciagao (FIORIN, 2014).
Intensificando a critica em relagdo ao que ¢ vivenciado, notamos a recorréncia dos
substantivos “violéncia” e “conflito”, anteriormente presentes no titulo e na legenda, que,

juntamente com o verbo “alastrando”, conduzem para a ideia de aumento, algo que tem

¥ Os déiticos sdo marcas linguisticas que revelam a projecdo da enunciagdo no enunciado (tempo, pessoa,
espaco), como tempos verbais, adjuntos adverbiais, pronomes pessoais.
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tomado conta. Nesse fluxo, o terceiro paragrafo conduz para as partes seguintes da
reportagem, nas quais ha exploracao de fatores que possam explicar a situacdo atual
respaldados nas vozes dos “especialistas” no assunto, adjuvantes’’ do processo.

Indicando uma possivel origem histdrica para o conflito entre indigenas e
ndo indigenas o primeiro intertitulo “Convivéncia for¢ada”, quarto e quinto paragrafo, trata do

surgimento das Reservas, embasada na explicacao de um antropologo:

Segundo o antropologo da UFGD [...] quando as reservas foram demarcadas
[...] foram concebidas como ‘espaco de recolhimento da populacido’ de
dezenas de aldeias, que ndo tiveram as terras onde viviam regularizadas.
Entdo uma explicacdo para grande parte dos problemas vividos na reserva
[...] seria essa convivéncia for¢ada de varias comunidades em espaco
insuficiente para a reproducgdo fisica e cultural dos indigenas [...] (grifo
Nnosso).

A versdo apresentada, via antropdlogo, defende que o causador da
convivéncia conflituosa ¢ o ndo indigena que impdés um espago de sobrevivéncia
“insuficiente” aos indigenas. Para respaldar essa discussdo, outras vozes de autoridade sao
buscadas e inseridas no intertitulo que refor¢a o dualismo da questao, entre os paragrafos 7 e
10: “Reservas Indigenas X Fazendeiros”. Parte destinada a abordagem da legalidade sobre a
posse das terras a partir da Constituicdo Brasileira e do esclarecimento do coordenador

regional da Funai:

Os artigos 231 e 232 a Constituicdo Brasileira, de 1988, garante aos indios o
direito de habitar nas terras que tradicionalmente ocupam, competindo a
Unido demarca-las, protegé-las e fazer respeitar todos os seus bens.

[...] De acordo com o Coordenador Regional da Funai no municipio, Vander
Aparecido Nishijima, para uma 4rea ser declarada reserva indigena ¢ feito
um estudo com antropdlogos, gedlogos, ambientalista, além de entrevistas,
para assim comprovar publicamente que aquela ¢ uma area que ja pertenceu
a indigenas.

Nishijima alega também que ha muitas areas no Estado que a Funai ja
demarcou, contudo os proprietarios entraram com processo judicial, que vai
até o Supremo Tribunal Federal para 14 ser decidido.

Essas novas demarcacgdes acabam gerando conflitos entre os indigenas e os
fazendeiros, ocasionando agressdes € até mortes.

Verificamos nos trechos grifados que a tensdo permanece, a Constituigao,

objeto modal*!, garante aos indigenas o direito as terras tradicionais, mas o coordenador

“0 Adjuvante ¢ um ator que fornece auxilio positivo para a realizacdo do programa narrativo do sujeito
(GREIMAS; COURTES, s/d, p.15).
* Os objetos modais sdo os buscados como necessarios para chegar ao objeto-valor almejado.
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regional da Funai revela que as decisdes nao sao tao faceis. Um erro historico de convivéncia
forgada? Imprecisao da Unido na demarcacdo? Essas e outras questdes vao sendo colocadas
implicita ou explicitamente de acordo com os sujeitos inseridos como testemunhas e/ou
vitimas da situagdo. A tendéncia, ao trazer esses depoimentos, ¢ mostrar que na interagao
entre as duas culturas, sobretudo quando se refere ao tema terra, o clima é de disputa e de
oposicdo. E isso que intenta fazer-ver o enunciador que se coloca na posigdo de observador,
procura manter o distanciamento nesse momento, narra ¢ apresenta as informagodes para que o
enunciatario reflita sobre elas.

Para respaldar as afirmacdes anteriores abre-se o intertitulo “Morte do
policial aposentado” que apresenta um exemplo atual de conflito, caso que apareceu em
nossas andalises como constitui¢do do contexto da semana e, conforme registrado no paragrafo
11: “[...] segundo o coordenador da Funai a propriedade rural do policial ja estava demarcada
como reserva indigena, contudo o proprietario entrou na via judicial para anular a decisiao”.
Acontecimento ndo isolado, assim mostra o enunciador ao recorrer novamente ao antropdlogo
no intertitulo “Conflitos histdricos”, pardgrafos 13 e 14, que aponta a existéncia de outras

disputas por terras:

[...] Isto aconteceu em varios municipios do sul de MS desde as primeiras
décadas do século XX, como foi no caso dos conflitos entre a comunidade
kaiowa da Terra Indigena Tacuara e a Companhia Mate Laranjeira.
Entretanto, foi a partir do processo de redemocratizacio da sociedade
brasileira, da década de 1970 em diante, que os conflitos ganharam maior
visibilidade.

“A maior visibilidade e expressdo dos conflitos se deve a mudangas no
aparato legal, a reorganizacao nas instituicdes do Estado e ao surgimento de
organizacdes da sociedade civil. Um fendmeno da maior importancia foi o
surgimento do novo movimento indigena, também durante o processo de
redemocratizag¢do da sociedade brasileira. As liderancas indigenas assumem
cada vez mais o papel de sujeitos politicos, atuando intensamente na
sociedade”, ressalta o antropo6logo (grifo nosso).

As afirmagdes do antropologo fazem refletir sobre a forma como foram
sendo construidos os regimes de sentido resultantes das relagdes sociais com os indigenas ao
longo da historia de desenvolvimento da propria sociedade brasileira. A redemocratizagao
desta aparece como intensificadora da visibilidade dos conflitos diante das “[...] mudang¢as no
aparato legal, a reorganizacao nas instituicdoes do Estado e ao surgimento de organizacoes da
sociedade civil”, dentro do qual se destaca o0 movimento indigena: “As liderangas indigenas
assumem cada vez mais o papel de sujeitos politicos, atuando intensamente na sociedade”. O

indigena passa de sujeito de estado para sujeito do fazer e, com o auxilio da Lei, luta por
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direitos, o que pode parecer uma ameaga ao desenvolvimento do pais que se diz
“democratico”, mas nao aceita que grupos “periféricos” tenham voz e vez nessa
redemocratizagao.

Diante das questdes apresentadas, manobrando as relagdes, no intertitulo
“Produtores Rurais” € preciso mostrar como: “No outro lado dos fatos estdo os produtores
rurais”. O veiculo insere o contraponto da discussdo, conforme consta nos paragrafos 15 e 16,

para isso apresenta o depoimento do presidente do sindicato rural de Dourados que afirma:

[...] ‘se existe uma divida com os indios a sociedade como um todo deve ajudar a
pagar, ndo so o produtor rural’.

Além disso, afirmou que o Governo Federal precisa ajudar mais essas populacdes,
pois eles sao cidadaos brasileiros, ‘o Estado precisa atuar para que eles vivam com
dignidade, indio hoje em dia ndo caga com arco ¢ flecha, indio quer escola, saude,
quer ser cidadao brasileiro. E ndo ¢ dando tantas terras que vai resolver o problema,
um exemplo ¢ o Panambizinho, que foi dado a eles ¢ a situagdo deles é bem pior
hoje’ (grifo nosso).

Analisando esses recortes, notamos que ao convocar o sujeito “sociedade”
para participar do pagamento da “divida”, subentendendo o discurso legal que prevé a
devolugdo de terras reconhecidamente indigenas, o produtor parece inserir nessa sociedade
apenas os nao indigenas. Apesar disso, logo em seguida, insere o indigena como “cidadao
brasileiro” e mostra-se preocupado com as melhoras nas condigdes de vida dele, mas
condiciona-o a obrigacdo do Governo Federal, eximindo-se da responsabilidade social que ¢
de todos.

Esse distanciamento ¢ assinalado nas referéncias feitas aos indigenas
marcadas pela proje¢do enunciva de pessoa, repetidamente ¢ a “eles” que se refere, renegando
implicitamente o pertencimento do indigena ao todo, a sociedade, lemos: “essas populagdes”,
“eles sdo cidaddos”, “eles vivam com dignidades”, “indio quer”, “a eles”, “a situacdo deles”.
Além disso, suas afirmagdes mostram que o indigena ¢ aceito como cidaddo a partir do
momento em que passa a adquirir habitos dos ndo indigenas, ser um de “Nos”, assimilado:
“[...] indio hoje em dia ndo caga com arco e flecha, indio quer escola, saude, quer ser cidadao
brasileiro”. Os diferentes valores que compdem o ser do Outro ndo ¢ aceito, como notamos ao
mencionar, nas ultimas linhas, a posse de terra tendo como exemplo a aldeia Panambizinho:
“[...] ndo ¢ dando tantas terras que vai resolver o problema [...] a situagdo deles ¢ bem pior
hoje [...]”, a interpretacdo de posse, para o produtor, ¢ meramente capitalista, desconsiderando
o valor antropologico para os indigenas, como discutimos na parte teorica deste trabalho.

Enfim, verificamos uma ilusdo de assimilagdo que se faz presente no discurso, uma integracao
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segregada, o indigena ¢ aceito em NOs, mas continua sendo visto como diferente e de
responsabilidade de um terceiro, o Estado.

Apos esse jogo entre as opinides dos “especialistas” que falaram em nome
dos indigenas e dos produtores rurais, cabe ouvir os indigenas inseridos no intertitulo “O que
os indios querem?”, constru¢do que pode soar como provocativa tendo em vista a carga
semantica em torno do verbo “querer”. De acordo com os principios semidticos, “querer” €
uma das competéncias que pode levar o sujeito a realizar a agdo para alcancar o que deseja,
para isso ele necessita de poderes e/ou saberes fornecidos pelo destinador-manipulador. Resta
saber, entdo, o que ambiciona o indigena, depois da interpretacdo dos outros envolvidos na
situagdo apresentadas.

Logo descobrimos que esta parte do texto ¢ construida por fragmentos de
uma reportagem da revista Veja publicada em 2012, inclusive com mesmo titulo, para
divulgar a pesquisa do Datafolha realizada com indigenas do Brasil e, como informa no
paragrafo 17, a pesquisa mostra que: “[...] os indios aspiram as mesmas conquistas materiais
da maioria dos brasileiros”, implicito a isso, questiona-se o “ser indigena” hoje. A escolha da
Veja, uma das revistas mais lidas nacionalmente, serve como estratégia argumentativa, voz de
autoridade reconhecida. No paragrafo seguinte, antecedendo o primeiro recorte da revista,

lemos:

‘Para eles, ndo ha contradicdo entre a identidade indigena e os confortos ¢
desafios da vida moderna, o que inclui trabalhar e estudar como qualquer
pessoa. Eles querem cidadania plena e ndo desejam viver como os
antepassados viviam cinco séculos atras’, diz a reportagem, que entrevistou
1222 moradores de 32 aldeias indigenas em todas as regides do pais.

Figura 10 — Reportagem especial Dourados News, recorte 1 da Veja.
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Fonte: Dourados News (19/04/2013).
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Verificamos que os excertos da revista Veja sao usados para problematizar,
como ja havia indicios anteriormente, a autonomia dos povos indigenas frente a sociedade nao
indigena, como fica claro na afirmacdo: “[...] ndo ha contradi¢ao entre a identidade indigena e
os confortos e desafios da vida moderna [...]”, pois sdo cidaddos comuns e: “[...] querem
cidadania plena e ndao desejam viver como os antepassados viviam cinco séculos atras”.

Para ratificar essas colocagdes, a apresentacdo dos graficos inicia com a
frase: “Os indios ndo querem ficar presos ao passado...”, direciona a leitura dos resultados da
pesquisa, ou seja, como qualquer sujeito socialmente aceito, os indigenas também anseiam
por: ensino superior, empregos diversos, melhores condi¢des de infraestrutura. Na imagem, a
foto da esquerda apresenta criancas indigenas estudando em sala de “pau a pique”, a direita, o
exemplo de uma casa de alvenaria e a citacdo do local “Boror¢”, aldeia que compde a reserva
de Dourados e que parece constituir exemplo de vida “moderna” indigena. O discurso posto
pressupde que ha, na sociedade douradense, ou no pais — a pesquisa atingiu outras regides —, a
contestacdo da identidade indigena a partir do momento em que esse passa a participar da vida
social fora da tradigdo. Como explica Landowski (2002a), o “Eu” procura negar que aquele
que ele considera como seu “Outro” possa ter os mesmos poderes por constituir ameaga a sua
identidade.

No paragrafo seguinte, paragrafo 19, diante das respostas apresentadas pela
pesquisa, que mostram indigenas desejosos das mesmas condig¢des de vida dos ndo indigenas,
o enunciador busca responsaveis pelos indigenas lembrando que a Funai tem o objetivo: “[...]
de proteger os direitos dos povos indigenas, com politicas publicas para melhorar a qualidade
de vida dos indios. [...] mas também por meio de parcerias com a Unido, estados e
municipios”. Novamente submete o poder-fazer indigena apenas a esses 0rgdos, por isso, ¢ a
voz do coordenador da Funai a ouvida, ele defende o trabalho da institui¢dao: “[...] sdo sete
escolas administradas pelo municipio nas aldeias de Dourados; ja na saude temos o Sesai [...]
na aldeia e quando o caso ¢ grave eles sao atendidos na rede publica de saude [...] ”.

Para intensificar a reflexdo em torno do “ser indigena” na atualidade ¢
inserido o intertitulo “Adolescente indigena morto em Caarapd”, o enunciador relembra o
caso do jovem morto por um proprietario rural, em janeiro deste ano, ao entrar no acude de
uma fazenda para pescar, a atencao gira em torno da declaracdo do advogado criminalista,
registra no paragrafo 20: “[...] ‘Falam que o indio tem que cagar, mas cacar o qué? O que ele
vai cagar na nossa regido hoje em dia? Ele vai cagar peixe de pesqueiro, como aconteceu em

Caarapd’, recordou o advogado™.
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Nesse ambito, com o intuito de problematizar mais a situagdo, a ultima parte
da reportagem, composta pelos paragrafos 23, 24 e 25, sob o intertitulo “Outros casos”
apresenta trés outras vitimas dessa relagdo conflituosa, um indigena e dois ndo indigenas, e
que na época tiveram consideravel repercussdo nas midias locais. O caso “Cacique Nizio
Gomes” que trata da morte ocorrida no municipio de Aral Moreira, “[...] apds um ataque ao
acampamento indigena Guayviry [...]”, no qual varios suspeitos, fazendeiros e segurangas de
fazendeiros foram presos. E o caso dos “Policiais mortos por indigenas” ao procurar um
foragido que poderia estar entre os indigenas: “[...] mas ao chegarem numa viatura sem
identificagdo, os indios teriam cercado os trés e tirado suas armas”. Dois exemplos de que
ambos os lados tém sofrido perdas com a situagao conflituosa.

Aliado a isso, intensificando a tensdo, ha um conjunto de escolhas lexicais
que integram o texto: “violéncia”, “convivéncia forcada”, “demarcacdes”, “agressdes”,
“mortes”, elas auxiliam na construcdo da isotopia tematica — “[...] recorréncia de unidades
semanticas abstratas, em um mesmo percurso tematico” (BARROS, 2005, p.74) — “conflito”
recoberto pelas figuras que sdo as proprias vitimas dessa realidade, isto ¢, os indigenas e os
ndo indigenas na regido de Dourados que representam, discursivamente, o cenario de atuagao
da narrativa.

Fechando a reportagem, entdo, temos a segunda parte da pesquisa da revista
Veja cuja frase de abertura, logo acima das imagens, completa a frase da parte anterior e
responde a pergunta sobre o que querem os indigenas, na juncdo delas temos: “Os indios nao
querem ficar presos ao passado... o que ndo significa perder a identidade”. Na exibicdo da
pesquisa comprova-se que a maioria dos indigenas prefere morar em suas comunidades,
manter suas tradi¢des, conforme ancora a imagem de um grupo de indigenas em manifestacao
cultural tradicional. Por outro lado, os dados revelam que eles tém consciéncia de que
precisam ser reconhecidos como cidaddos e, como tais, querem as mesmas condi¢des de vida
dos nao indigenas: acesso a saude, emprego, educacdo, transporte. Dessa forma, sao
comparados a populacdo brasileira ndo indigena para mostrar que sdo desfavorecidos e
dependentes, como fecha a frase da ultima parte do grafico e se junta as anteriores: “... mas
ainda vivem em piores condi¢cdes e dependem mais do governo do que a maioria dos

brasileiros”. Vejamos:
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Figura 11 — Reportagem especial Dourados News, recorte 2 da Veja.
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Fonte: Dourados News (19/04/2013).

De maneira geral, destacamos a organizacdo textual da reportagem, no dia
em que se comemora o Dia do indio: misturam-se partes da pesquisa que prova a disposi¢ao
do indigena para ser assimilado, ou melhor, para obter as mesmas condi¢des de vida, com
exemplos de conflito, sobretudo territoriais, que atravessam a historia e continuam
acontecendo. O enunciador convoca o enunciatario, principalmente leitores ndo indigenas,
para repensarem as relagdes sociais € a imagem construida em relagdao ao Outro, o indigena.

Respaldando parte da discussdo dessa reportagem em torno do
questionamento sobre o “ser indigena”, as 09h2 1min, mais uma vez na secao “Cultura/Lazer”,
encontramos a reportagem: “Formagdo Superior proporciona qualidade de vida e direitos a
indios” seguida da imagem de um académico terena, a mesma publicada pelo jornal O
Progresso no dia 19/04, e a legenda: “Everton, de etnia Terena, garante que a escolha da
carreira ndo o afastou de sua cultura”, referéncia ao suposto questionamento sobre a
identidade indigena frente a assimilacdo de valores da cultura ndo indigena. Além disso, o
enunciador admite, no primeiro paragrafo, as imagens negativas divulgadas pelos meios de
comunicagdo: “[...] de fato as noticias que circulam diariamente ndo sdo as melhores [...]
andando na contra mao existem os que lutam para mudar essa situacdo e fazem da educacdo o
degrau mais importante para esta mudanca”.

O indigena ¢ apresentado enquanto sujeito que quer fazer e tem lutado por
seus direitos, por melhores condi¢des de vida, o que ndo significa deixar de ser indio, pelo
contrario, pode ser uma forma de fortalecer a cultura, informa no segundo paragrafo: “[...]
possibilidade de ter uma carreira fortalece o orgulho pela cultura e aquece a vontade de lutar

pelos os que ainda se encontram nas paginas tristes das noticias diarias [...]”. E para provar a



111

possibilidade de articulacdo entre valores da cultura indigena e da cultura ndo indigena como
essenciais para a sobrevivéncia em sociedade, o enunciador traz para o texto a formagao
académica como objeto modal que pode auxiliar os indigenas a alcangar o objeto-valor
melhores condic¢des de vida, inser¢do social. Para isso, o texto resume-se na apresentacao das
vozes de dois indigenas, um advogado e um estudante de enfermagem, e da pro-reitora de
uma Universidade particular que defendem essa ideia. Citamos trechos que ilustram essa

defesa:

[...] é académico do 1° semestre de Enfermagem [...] ‘Quanto mais gente
formada, mais gente capacitada, ajuda ndo s6 a comunidade em si, mas ajuda
no desenvolvimento dessa comunidade também’ afirma o estudante
(Paragrafo 3, grifo nosso).

[...] pro-reitora de Ensino e Extensdo [...] ‘vejo assim, que o ensino vai
possibilitar o ingresso no mercado de trabalho e, consequentemente, a sua
melhoria, a sua autoestima’, relata (Paragrafo 4, grifo nosso).

O advogado Wilson considera que a formagdo ja esta fazendo a diferenca.
‘Através dos nossos graduados versados em vérias areas do saber podemos
nos defender dos maleficios que fatalmente invadem as nossas aldeias
[...]"(Paragrafo 6, grifo nosso).

Everton [...] A gente tem que saber separar, ¢ o fato de ter escolhido uma
profissdo ndo me fez afastar da minha cultura (Paragrafo 7, grifo nosso).

‘[...] eles sdo conscientes da importancia da sua identidade. A identidade dos
indigenas ¢ essa ligacdo que eles tém com a cultura, com a tradigdo, € com a
terra. A informagdo ¢ o conhecimento € que vai nos aproximar muito mais
dessa percepgdo de compreender as diferencas e respeitd-las’, acredita a pro-
reitora (Paragrafo 8, grifo nosso).

Nesses excertos, notamos que junto a explanacdo sobre a formagao
universitaria os actantes revelam parte dos valores que os compdem culturalmente e indicam
as relacdes estabelecidas entre indigenas e ndo indigenas, conforme partes por nos destacadas.
Os indigenas querem deixar ver que apesar da busca pela capacitacdo fora da aldeia, ndo
negam suas bases culturais ¢ ha sempre a preocupagdo em dar retorno para a comunidade,
para o povo indigena, inclusive como estratégia de “defesa” dos “maleficios que fatalmente
invadem” as aldeias, como aponta Wilson, sugerindo influéncias negativas advindas de fora
da aldeia, possivelmente do ndo indigena. J& a pré-reitora, ndo indigena, alia a formagdo a
visao mais capitalista, “ao mercado de trabalho”, apesar de marcar, na declaracao final, o
reconhecimento do valor dado, pelo indigena, a sua cultura: “compreender as diferencas e
respeitd-las”. Frisa a disposi¢do para a aproximacdo do Outro, afinal ambos mantém o “jogo
de simulacros” enviados uns aos outros (LANDOWSKI, 2002a).

Durante a manha do dia 19 de abril, ainda verificamos, as 09h42min, na

secdo “Cultura/Lazer”, a noticia: “Escola Francisco Meireles conquista os Jogos Escolares
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Indigenas” informando o resultado de algumas modalidades esportivas realizadas em
comemoragio ao Dia do Indio, na aldeia Borord, com destaque, no terceiro paragrafo, para a
organizac¢do: “[...] a cargo da Funced e da Secretaria de Esportes de Itapira que também
marcou presenca dando o suporte nas competicdes”. E as 09hS51min, se¢do “Especial”, a
noticia: “Em comemoragdo ao dia do Indio, Murilo langa Coordenadoria de Assuntos

*2 Novamente dois textos, assinados pela assessoria, que utilizam a data

Indigenas”
comemorativa para ressaltar o auxilio de 6rgaos publicos. Construido em torno da voz da
prefeitura, o texto faz saber que ela tem buscado o didlogo com as comunidades indigenas,
como assinala o prefeito no terceiro pardgrafo da segunda noticia: “[...] ‘Com a
coordenadoria, a prefeitura estara mais perto da comunidade indigena’ [...]”. Intengdo
reforcada pela fotografia na qual ele aparece em didlogo com dois indigenas, o vereador e o
presidente distrital da satde indigena, “fazer saber” para “fazer crer” no didlogo entre eles
(LANDOWSKI, 1992).

No periodo vespertino, as 14h25min, secdo “Cultura/lazer”, uma reportagem
mostra como artesds empreendedoras t€ém lucrado ao valorizar a cultura indigena do Estado:
“Artesds apostam na cultura indigena para divulgar o Mato Grosso do Sul: Pecas encantam
turistas de varias regides do Brasil”. O destaque dado ¢ no sentido de revelar que a cultura
indigena ¢ atrativa e valorizada inclusive fora do Estado, ja que as artesds citadas no texto
exportam para outros paises, como informa no terceiro paragrafo: “[...] participou de rodadas
de negdcios promovidas pelo Sebrae na regido, ja exportou para paises como Italia e Japao, e
recebeu recentemente mencao honrosa de representantes do Estado”. Com essa publicacdo, ha
valorizacao da cultura indigena integrando-a como parte do Estado e mostra que os indigenas
sdo capazes, sabem e podem fazer.

Por outro lado, ¢ 0 momento de lembrar que, ainda, ¢ necessario lutar pelos
direitos de igualdades, como aponta a reportagem publicada na se¢do “especiais educacdo”, as
14h55min: “Brasil tem apenas um indigena a cada 500 universitarios”. Destacamos o primeiro

paréagrafo:

A luta dos poucos indigenas formados pelo ensino superior brasileiro se
estende ao longo de toda a graduacdo, onde choque cultural, caréncias
acumuladas desde o ensino basico e alto custo de vida nos arredores dos
campi sdo adversarios que por muitas vezes vencem o sonho do diploma -
em alguns cursos, as taxas de evasdo de alunos indigenas chegam a 90%.
(grifo nosso).

* Informamos que o referido Murilo era o prefeito de Dourados na época.
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Apesar de impulsionados pelo querer conquistar um diploma académico, os
indigenas encontram motivos, como grifamos, que funcionam como oponentes ¢ atrapalham
suas acdes, entre eles o “choque cultural”, o que resvala na acep¢do de que ainda ha
dificuldades no trato com as diferencas existentes na relagdo entre ndo indigenas e indigenas,
dificultando o poder-fazer destes.

Apo6s o dia 19 de abril, outras noticias fizeram referéncias as comemoragoes,
observando, rapidamente, o titulo e o tema principal de cada uma delas, verificamos o que a
midia deixou “ver” sobre a semana anterior. A primeira, “Concurso elege Miss e Mister
Indigena 2013, as 07h15min, secdo “Cultura/Lazer”, destaca atividade promovida por uma
universidade, juntamente com a prefeitura. Chama nossa atengao a fala da Miss indigena que
fecha o texto: “[...] muitas pessoas destacam as coisas ruins que tem na aldeia, nunca mostram
as coisas boas que tem, entdo eu acho o concurso importante porque mostrou a beleza
indigena”, revelando o que ela quer deixar ver, as coisas boas, contrapondo ao que ela sabe
que normalmente € visto, os aspectos negativos das aldeias.

Destacamos mais dois titulos que chamaram nossa aten¢do por estarem
ligados as comemoragdes da semana anterior. No dia 23/04, as 17h40min: “Semana do Indio
na OAB/MS traz documentério sobre atendimento a mulher indigena nas delegacias” indica
mais um setor social que se preocupa com a causa indigena. E dia 26/04, as 05h46min, o texto
“Prefeito Murilo recebe em seu gabinete a miss e o mister indigena” informa sobre a presenga
do vereador e de outras liderancas indigenas que, juntamente com a miss € o mister indigena,
foram agradecer ao prefeito pela realizacdo das comemoragdes na Reserva. Ratifica as
observagoes que realizamos desde o inicio no sentido de que os textos que abordam as
comemoragdes da Semana dos Povos Indigenas marcam o apoio politico.

Para a semiotica toda relacdo implica manipulagdo e este parece ser o
regime mais destacado nesses textos. Eles trabalham em torno do ser e do parecer que
permeiam as relagdes entre indios e ndo indios, € preciso “representar” relacdes de confianca,
principalmente do poder publico para com os indigenas. Aos indigenas, cabe mostrarem-se,
quando lhes ¢ dado algum espaco, enquanto desejosos de poder-fazer, eles querem obter
melhores condi¢des de vida, ter seus direitos e valores reconhecidos e, para isso, tentam lutar,
por exemplo, a partir da formacdo universitaria, mas, ainda, encontram dificuldades na
relacdo com o ndo indigena.

A seguir, passamos para a observagdo das reportagens divulgadas pelos

principais telejornais da TV Morena.
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3.1.3 ATV Morena

Iniciamos este topico redobrando nossa atencdo para o poder de
manipulacdo da midia, o que ocorre ndo por decisdo meramente midiatica, ela também elege o
que acredita ser fidelizado com o leitor, seus interesses, o que possivelmente ele quer ler,
ouvir e ver. Entre enunciador e enunciatario firmam-se relagdes argumentativas, como aponta
Barros (2005, p.62), o enunciador define-se como destinador-manipulador, articula os valores
no discurso e pode levar o enunciatirio a crer e a fazer: “A manipulagdo do enunciador
exerce-se como um fazer persuasivo, enquanto ao enunciatario cabe o fazer interpretativo e a
acdo subsequente”, o que dependera do contrato estabelecido entre eles e dos recursos usados
para a persuasdo e desvelados na interpretagao.

Nesse sentido, como temos verificando neste capitulo a questdo indigena ¢é
pauta consideravel na Semana dos Povos Indigenas na midia douradense, em 2013, apesar de
a maior parte dos textos ligarem-se aos conflitos por terra no Estado, refletindo o que querem
mostrar e o que os enunciatarios querem saber. Nos telejornais isso ndo ¢ diferente.

No dia 15 de abril, ndo identificamos referéncia a semana indigena, mas no
dia seguinte destacamos a reportagem: “Relatdrio de desapropriacdo da fazenda Cambara MS

que é aprovado em Brasilia”*

, transmitida pelo MSTV 22 edicdo ela contextualiza o clima de
conflito e insere-se como uma das pautas do “Abril Indigena” que integra uma série de
reunides e protestos em torno de reinvindicagdes indigenas, realizadas no més de abril,
centralizadas principalmente em Brasilia e contou, neste ano, com a participacdo de
comunidades indigenas de Dourados.

Inicialmente, a reportagem remete, com imagens de arquivo, a situacdo dos
indigenas que, por decisdo judicial, estavam em pequena drea de 02 hectares da fazenda
Cambard e mostra imagens desses nessa localidade para comprovar a situacdo de
precariedade. A seguir, dirige-se para o presente, momento da reivindicacao, durante o Abril
Indigena, em Brasilia, iniciando com a fala de um dos representantes indigenas. A partir desse

Ao 44 -
ponto, recortamos trechos de acordo com a sequéncia”™ em que aparecem: entrevista com

representante indigena, comentario do jornalista seguido de imagens dos indigenas na

“As reportagens, gravadas, estio disponiveis na continuagio do Anexo C (DVD). Inserimos, entre aspas, os
titulos das reportagens de acordo com os existentes na plataforma on-line da emissora. Com esse titulo podem
ser buscadas no site: < http://gl.globo.com/mato-grosso-do-sul/index.html>.

*Recortamos alguns fotogramas, seguindo a sequéncia em que aparecem, como exemplificagio do destaque
dado em cada reportagem, sendo o enfoque a discussdo sobre a posse de terras e as manifestacdes no Abril
Indigena, recortamos momentos em que eles sdo apresentados na relagdo com o nio indigena e a atuagdo nesse
espago.
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plenaria, fala do secretario indigenista, comentdrio do repdrter acompanhado de imagens
sobre os acampamentos indigenas, comentarios finais do jornalista e as imagens que fecham a

reportagem. Vejamos:

Representante indigena: Diante de todos pressdo que ta acontecendo pelos
fazendeiro, a gente esta cada vez mais forte, porque o nosso direito, ta na
Constituicdo Federal.

Reporter : o relatorio aprovado em Brasilia, sobre os Guaranis Kaiowas
recomenda algumas medidas de emergéncia [...]

Figura 12 — Indigenas no plenario.

Fonte: MSTV 22 edicéo, 16/04/2013.

Secretario do conselho indigenista: entendemos que é um instrumento
politico importante ¢ que demostra que setores significativos, a maioria da
sociedade brasileira esta do lado dos Guarani Kaiowa nesse processo.
Reporter: o relatorio também aponta a necessidade de que os fazendeiros,
instalados em areas reconhecidas pela Funai como territério nacional
indigena, sejam indenizados. Segundo a avaliagdo da comissdo, o Estado
brasileiro errou ao distribuir titulos de terras ou permitir a negociagdo,
quando se tratava de areas de terras tradicionais dos povos indigenas [...].
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Figura 13 — Moradia indigena. Figura 14 — Visdo panoramica.
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Fonte: MSTV 22 edigdo, 16/04/2013. Fonte: MSTV 22 edigdo, 16/04/2013.

Reporter: O impasse em torno da fazenda Cambara ¢ apenas um dos
problemas em Mato Grosso do Sul, os processos de reconhecimento de
terras indigenas sdo lentos e a espera € marcada por muita tensao entre indios
e produtores rurais [...]. Em Brasilia, os indios participam do Abril indigena
com uma agenda de reunides e protestos.

Figura 15 — Parlamentares ¢ indigenas. Figura 16 — Indigenas em Brasilia.

Fonte: MSTV 22 edigéo, 16/04/2013. Fonte:MSTV 22 edigéo, 16/04/2013.

Na reportagem, o indigena aparece na busca por seus direitos no Congresso
Nacional. E apresentado como sujeito do fazer engajado dos valores necessarios para alcangar
seus objetivos, ele possui o querer e sabe como fazer, afirma um dos representantes no inicio
da reportagem: “Diante de todos pressdao que esta acontecendo pelos fazendeiro, a gente esta
cada vez mais forte, porque o nosso direito, estd na Constituicdo Federal”. Representando a

voz do povo indigena — marcado no uso da debreagem enunciativa “a gente”, “nosso” —
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aponta para o clima de “tensdo” vivido na relacdo com os fazendeiros e a Constitui¢ao ¢
citada como instrumento de defesa, um dos objetos modais que podera auxiliar na conquista
dos objetos-valores almejados, como a inser¢do social, a demarcacao das terras, as melhores
condigoes de vida.

Observamos que o foco da reportagem ¢ a luta dos indigenas em busca de
seus direitos e na relagdo, conflituosa, entre indigenas e ndo indigenas. A énfase estd na
problematizagdo da situacdo, o que ¢ reforcado pelas imagens que compdem a reportagem. As
imagens falam por si, apresentadas em plano mais geral, para mostrar todo o espaco em que
os fatos acontecem, ou em conjunto como aparecem nas duas ultimas cenas, nas quais a
énfase esta nas agodes realizadas pelos povos indigenas em Brasilia.

Na primeira imagem, os indigenas tomam posse de espacos, na plendria do
Congresso Nacional, normalmente ocupada pelos representantes politicos da na¢do, marcando
ndo s6 a presenga, mas a organizagdo ¢ o poder de acdo dos povos indigenas do Brasil, a
passagem da relacdo de dominados para dominantes. O angulo em contra-plongée intensifica
o sentido da ag¢do, ratificando a posi¢do de superioridade em que os indios se encontram.

Na sequéncia da reportagem, um dos representantes que apoia a causa
também ¢ chamado a falar, corroborando a fala do indigena anteriormente expressa.
Observamos que o secretario, na sua declaragdo, procura se respaldar na opinido publica,
segundo ele: “setores significativos, a maioria da sociedade brasileira estd do lado dos
Guarani Kaiowa nesse processo” e, assim, procura angariar credibilidade para a manifestagao,
tendo em vista os que possam colocar em duvida a reinvidicagdo. Nesse ambito, o proprio
enunciador telejornal, a partir da constru¢do da reportagem, parece mostrar esse apoio, visto
que enfatiza a situacdo de desfavorecimento, a luta dos indigenas e ndo apresenta, por
exemplo, a fala de algum representante dos fazendeiros, sujeito diretamente interessado no
assunto da desapropriagdo.

O jornalista comenta sobre o resultado do relatorio que prova a necessidade
de indenizacdo aos fazendeiros, a responsabilidade recai no Estado brasileiro que, segundo o
documento, “errou ao distribuir titulos de terras ou permitir a negociacdo, quando se tratava
de areas de terras tradicionais dos povos indigenas”. As duas imagens seguintes figurativizam
as afirmacdes da parte verbal, justificam a reivindicacdo dos indigenas ao revelarem,
exemplificadamente, a precariedade na condicdo de vida frente as discussdes sobre a luta
pelas terras.

Na figura 13, o foco esta na imagem da habitacdo de um grupo de indigenas:

a construcao com pedagos variados de madeira e cobertura com partes em lona. Na figura 14,
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a camera amplia o angulo de visdo para destacar a contradi¢ao entre o barraco coletivo onde
vivem os indios e as casas de alvenaria dos ndo indigenas. H4 dois pontos que chamam a
atencdo do olhar: o primeiro em que se visualiza apenas o telhado da moradia indigena, em
espaco circundado pelo mato e alguns pés de mandioca, e o segundo ponto onde estdo as
casas ndo indigenas, em posi¢ao mais alta; disposi¢ao que reforga a desigualdade social entre
os dois grupos. Notamos, ainda, que dividindo esses dois espacos encontra-se um muro, ele
figurativiza a separagdo entre os dois lados, a linha “abissal” (SANTOS, 2007). A angulagdo ¢
horizontal, posicdo semelhante aos nossos olhos, o enunciador dispde o sentido para os
leitores/enunciatarios da imagem que vao sendo conduzidos a interpreta-la também pelos
comentarios da parte verbal e pelas experiéncias contextuais vividas em determinado
momento da publicacio.

Fechando a reportagem, a penultima imagem representa o encontro, no
corredor do Congresso, entre os representantes dos povos indigenas e os parlamentares, como
notamos pelas vestimentas. Estes, em minoria, parecem olhar curiosos para o que estd
acontecendo e entre eles hd muitos com cameras fotograficas registrando o momento,
possivelmente jornalistas. O encontro constitui-se em um emaranhado de pessoas registrado
de um angulo diagonal, em contra-plongée, com os indigenas em destaque no alto da rampa.

Saindo dessa trama, a imagem que marca o final da reportagem ¢ a dos
indigenas tipicamente ornados, cantando e dancando pelos corredores, sujeitos do fazer que,
em movimento, mostram que querem e sabem lutar por seus direitos. A angulacdo ¢
horizontal e o eixo aparece em posi¢do analoga a dos olhos do leitor/ enunciatario, em outras
palavras, o enunciador parece induzir a percep¢ao de que os indios estdo diante de nos e a sua
linha de horizonte ¢ a nossa, pois sdo/querem ser iguais, com os mesmos direitos, e lutam por
1sso.

Enfim, as duas ultimas imagens reforcam o foco de luz midiatico que recai
na apresentacdo do indigena em posicao de destaque, ele parece disposto, quer ser visto,
sendo assim, 0 objeto da comunicagdo ¢ a propria imagem projetada para o “sujeito do ver”
(LANDOWSKI, 1992), telespectadores indigenas ou ndo que saberdo sobre o empenho do
sujeito que ocupa a cena ¢ demostra a organizagdo do grupo na busca por seus objetos-
valores.

No dia 17/04, as reportagens continuam girando em torno das disputas pela
terra. Logo pela manha, o Bom Dia MS, sob a chamada “Produtores cobram agilidade para
demarcacdo de terra indigena em MS”, informa sobre a reunido feita por produtores rurais

para discutir a situagao. O repdrter, no estudio, ao comentar o assunto, deixa claro o objetivo



119

da semana: “Nesta semana o0 Bom Dia MS acompanha a situagdo de indigenas e produtores
rurais que reclamam da demora e da indefini¢do nos processos para identificar e demarcar
terras em Mato Grosso do Sul”.

No MS TV 12 edigdo identificamos a reportagem sobre “Os jogos indigenas
realizados na Vila Olimpica, Reserva de Dourados, em comemoracdo a Semana do indio”,
mostra imagens dos alunos de uma escola da Reserva jogando futebol, intercalado com
comentarios de alunos e professores sobre a partida, a preparagdo para o jogo. Na finaliza¢ao
da matéria a jornalista comenta: “[...] sdo sete escolas participantes e mais de trés mil
estudantes que durante toda essa semana se reinem na vila olimpica da Reserva, criancas e
jovens que aprendem com o esporte a superar as diferengas”, deixando subentendido o clima
de disputas e violéncia que afeta as relagdes entre as comunidades indigenas. Destaque
ratificado, na sequéncia, pela inser¢do da fala de um dos alunos que assistia ao jogo: “E muito
importante por causa que a gente fica em comunhdo com as outras comunidades, porque a
maioria aqui na aldeia estd tendo muita violéncia [...]”.

No dia 18/04 ndo foram identificadas reportagens sobre a tematica indigena.
Dia 19/04 temos a reportagem principal sobre o Dia do Indio, transmitida nos trés telejornais,
como analisaremos a seguir. Antes, porém, cabe observar que ela é intermediada por outras
duas que frisam o clima de conflito: “Policia acredita que produtor rural tenha sido torturado
antes de ser morto, em MS”, no Bom dia MS, ¢ “Tiro que matou indigena em Caarap6 foi
disparado a longa distancia”, no MS TV 12 edicdo, retomadas pelo MS TV 22 edi¢do como
resumo das noticias da sexta-feira. Aos olhos do telespectador casos contrarios sdo colocados
em evidente comparacao para que fique claro o clima de desavenca entre indios e ndo indios.

A reportagem principal tem como titulo: “Indigenas reclamam de falta de
agilidade em servigos publicos na reserva de Dourados, MS” e aborda as mas condi¢des de
vida na Reserva no que se refere, sobretudo, as estradas mal conservadas e¢ a escassez de
seguranca. Alguns recortes ilustram a sequéncia do que ¢ mostrado: imagens da Reserva,
intercaladas por entrevistas em torno dessas problematicas, fechando com comentarios sobre a

candidatura do vereador indigena:

Reporter: As duas aldeias, Jaguapird e Boror6 da Reserva Indigena de
Dourados sdo cortadas por diversas estradas de terra e quando chove os
buracos aparecem e as ruas ficam intransitdveis, por isso as liderangas
sempre vdo em busca de ajuda para amenizar os problemas, e quando
chegam as autoridades competentes, a resposta que ouvem ha muito tempo.
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Figura 17 — Reserva Indigena de Dourados.

Fonte: Bom dia MS, 19/04/2013.

Lider indigena: Sempre ¢ a mesma: “isso ndo compete a nds, isso compete
ao governo federal, porque aqui é uma area federal, ¢ uma area da unido,
entdo, fica aquele jogo de empurra né”.

Repdrter: Além das estradas, a seguranga ¢ um outro impasse enfrentado
por cerca de 14 mil moradores das aldeias. O ministério publico Federal
precisou intervir e a justica determinou, em dezembro de 2012, que as
policias militar e civil fizessem o policiamento ostensivo na aldeia [...]. Um
dos motivos para os impasses € a localizacdo das aldeias que ficam em terras
que pertencem a Unido, s6 que os trabalhos oferecidos na educag@o e na
saude sdo municipais ¢ estaduais e a Constitui¢do ainda assegura que 0s
trabalhos prestados devem ser de acordo com os usos, costumes e tradi¢cdes
dos indigenas, o que acaba dificultando ainda mais os atendimentos.
Antropodlogo: A tendéncia dos estados € municipios é no oferecimento dos
servigos, padronizar [...], o grande desafio é prestar esses servicos de uma
maneira diferenciada.

Repdrter: Uma outra mudanca na Constituicdo de 1988 foi no papel da
Funai, antes a fundagdo oferecia os servigos publicos nas aldeias, fungdo que
até hoje ¢ atribuida ao 6rgdo de maneira errada.

Servidor da Funai, indigena: a Funai ficou mais com a questdo territorial,
[...] se esta andando bem a questdo das politicas publicas; enfim, zelar pela
comunidade [...].

Reporter: E em busca de melhorias, o indio esta cada vez mais inserido na
politica. Na eleicdo passada, um indigena foi eleito vereador pela primeira
vez na histéria de Dourados e a politica indigena ganhou mais um reforgo,
foi criada, agora em Abril, a coordenadoria especial de assuntos indigenas.
Vereador indigena: cultura, habitagdo, esporte, cultura, educagio, saude né.
E..., saneamento basico, isso a gente vai fortalecer para que, €..., no futuro ai
proximo ai, a gente apresenta ai, a criacdo da secretaria municipal indigena

[.].
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Figura 18 — Posse do vereador indigena Figura 19 — Entrevista com o vereador
indigena

Fonte: Bom dia MS, 19/04/2013. Fonte: Bom dia MS, 19/04/2013.

Verificamos que a comunidade indigena, especificamente a Reserva de
Dourados, ¢ inserida como parte das preocupacdes sociais comuns ao dia a dia do cidadao
douradense, o enunciador mostra ao enunciatario os problemas enfrentados na localidade e
busca possiveis explicacdoes para o “descaso”. Os indigenas sao ouvidos via lideranga,
funcionario da Funai e do proprio antropdlogo que defende a causa indigena, eles sdo
inseridos enquanto sujeitos que buscam melhores condi¢des, como ¢ evidenciado pelo
jornalista no inicio da reportagem: “[...] as liderangas sempre vao em busca de ajuda para
amenizar os problemas”. Entretanto, aponta que as solugdes ndo dependem apenas do querer-
fazer desses, eles parecem submetidos ao poder-fazer dos 6rgaos governamentais para que as
agoes se efetivem.

E um dos focos da matéria gira em torno dessa duvida, o jogo entre o ser € o
parecer verdadeiro as agdes do poder publico, a busca pelos responsaveis, como frisa a
lideranga indigena: “Sempre ¢ a mesma [...] fica aquele jogo de empurra né”. Nessa logica,
apesar de informar que iniciativas foram tomadas, como a do policiamento, o destaque recai
na “confusdo” entre os poderes publicos — Estado, Municipio e a propria Funai — que dividem
a responsabilidade sobre essas localidades. Nesse contexto, o poder publico pode ser
interpretado como o oponente que impede ou ndo auxilia adequadamente as melhorias
necessarias para que os sujeitos indigenas possam ter as mesmas condi¢does de vida do nao
indigena, dentro de suas especificidades.

O maior desafio continua sendo a relacdo entre as culturas, entender o outro
nas suas particularidades, como apontam os proprios indigenas e o antrop6logo que, mais uma
vez, ¢ inserido como voz de autoridade para colocar em divida as relagdes entre a sociedade

indigena e a ndo indigena, ao declarar: “a tendéncia dos estados e municipios é no
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oferecimento dos servigos, padronizar [...], € no caso das populagdes indigenas, o grande
desafio ¢ prestar esses servigos de uma maneira diferenciada”. Aos olhos do enunciatario
apresenta-se o questionamento: de quem ¢ a culpa, ou a responsabilidade?

E respaldando o querer e o poder do sujeito indigena o destaque final é para
a representatividade politica, como frisa o jornalista: “E em busca de melhorias, o indio esta
cada vez mais inserido na politica. Na elei¢ao passada, um indigena foi eleito vereador [...]”.
O vereador indigena € a voz de autoridade, ele transita entre as duas realidades — a indigena e
a ndo indigena —, mais um exemplo de busca por melhorias para a comunidade e de
disposi¢ao para a assimilagdo dos valores ndo indigenas. Para ancorar, imagens que fecham a
reportagem flagram momentos do poder-fazer do vereador indigena: tomando posse na
camara municipal e dando a entrevista para o telejornal. Participante de atividades antes
reservadas apenas aos nao indigenas, exemplo de insercdo social e de representatividade.

Analisando as imagens, notamos que sobressai a presenca do cocar seja
compondo com o terno parte da indumentaria para a posse, Figura 18, seja como elemento
que o acompanha no seu dia a dia, como aparece durante a entrevista em cima do computador,
Figura 19. Nesta imagem, em segundo plano, o cocar juntamente com um quadro na parede,
este composto por tragos da pintura indigena, participam da constru¢ao do cenario do local de
trabalho. Figuras — cocar e quadro — que marcam o valor dado a cultura indigena, a
necessidade de sublinhar a alteridade em relacdo ao outro, o ndo indigena, refor¢ando, assim,
a propria origem identitaria indigena. E a midia, como responsavel por direcionar os focos de
luz, faz ver essa construcdo figurativa que implica, mais uma vez, o seguinte discurso advindo
sobretudo dos proprios indigenas: o indigena pode ser integrado as praticas nao indigenas sem
deixar de ser o que €.

Dando continuidade, temos, durante o MS TV 22 edi¢éo, a entrevista do
prefeito da cidade de Dourados. Na ocasido ele foi convidado para discorrer sobre os
principais problemas do municipio, as solugdes buscadas e, apos a transmissao da reportagem
citada anteriormente, ¢ inquerido a falar sobre a criacdo da coordenadoria especial indigena. A
Reserva, novamente, ¢ colocada, pela midia, como parte do municipio, em pé de igualdade
nas discussoes das problemadticas que a atinge. Recortamos parte da entrevista dada pelo
representante politico, 0 momento que revela a imagem projetada por ele principalmente em

relacdo a Reserva indigena:

Prefeito: Temos que avancgar, nossa Reserva indigena de Dourados, ela é
diferente do Brasil, que é uma reserva indigena é..., dentro da cidade, 14 mil
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indigenas vivem 14 dentro. E nés trabalhamos para qué? Para que eles
participem socialmente da nossa vida, estdo integrados a nossa vida. Entdo
tudo que se faz na cidade ¢ feito na reserva [...], entdo nds estamos fazendo
com que o proprio indigena, ele assuma a responsabilidade, tem muitos
orgdo que cuidam do indigena, nds precisamos que o indigena, ele assuma a
responsabilidade e ele esta preparado para isso, porque nos temos mais de
centenas de indigenas que tém curso superior em todas as areas, se hoje a
presidente Dilma quisesse criar o primeiro municipio indigena do Brasil aqui
em Dourados, nos temos ¢ indigenas preparados para assumir como prefeito,
ter uma camera de vereadores e saber reivindicar e fazer com que 14 seja um
municipio modelo para o Brasil. Entdo € isso que nos estamos caminhando,
temos uma coordenagdo de assuntos indigenas ¢ vamos caminhando [...].

Na leitura da entrevista, notamos que o prefeito insere sua opinido sobre o
papel dos indigenas de Dourados frente as responsabilidades que cabem ao poder publico,
sobressaindo um jogo de manipulagdes. Inicialmente, frente ao dever-fazer imposto pela
sociedade diante do cargo que exerce, o prefeito procura mostrar que cumpre com seus
deveres, acolhe a Reserva como parte do municipio, assimila os indigenas dentro dos valores
partilhados socialmente pelos ndo indigenas: “[...] nossa Reserva indigena de Dourados [...]”;
“[...] tudo que se faz na cidade ¢ feito na reserva [...]".

Entretanto, ao longo da fala marca o abrandamento no que se refere a essa
responsabilidade, refor¢ado por marcas discursivas que revelam o distanciamento frente aos
indigenas da Reserva evidenciado principalmente na proje¢do da enunciagdo. Destacam-se o
uso do déitico espacial “1a” e do actancial “ele”, marcas da debreagem enunciva, como nos
trechos: “14 mil indigenas vivem 14 dentro”, “saber reivindicar e fazer com que 14 seja um
municipio modelo para o Brasil”, “E nés trabalhamos para qué? Para que eles participem
socialmente da nossa vida, estdo integrados a nossa vida”. Os indigenas parecem situados em
espago que os separam, por linha imaginaria, do No&s, os nao indigenas citadinos. Dessa
forma, a marca actancial enunciativa formada pela 1* pessoa do plural “nés” e indicada na
repeticao do possessivo “nossa”’, como aparece no ultimo trecho citado, serve também para
distinguir o “Nés”, prefeito e ndo indigenas, do “Outro”, os indigenas.

Por outro lado, ainda no jogo da manipulagdo, o enunciador, o prefeito,
procura manipular os indigenas, por seducdo, investindo valores positivos ao reconhecer suas
capacidades, delega a ele o saber-fazer/dever-fazer/poder-fazer/ transferindo a
responsabilidade ao destacar que: “[...] entdo nds estamos fazendo com que o préprio
indigena, ele assuma a responsabilidade, tem muitos 6rgao que cuidam do indigena, nos
precisamos que o indigena, ele assuma a responsabilidade e ele estd preparado para isso [...]”.

Além disso, € possivel pensar que essa também seja estratégia de manipulagdo em relagdo a
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opinido publica que integra indigenas e ndo indigenas telespectadores, ja que faz-saber que
tem realizado o que ¢ possivel, mas que estaria na hora de dar independéncia aos indigenas.

Em resumo, notamos o seguinte direcionamento “eu quero o indigena
integrado, mas desde que eu esteja aqui e ele 14 no mundo dele”, cria-se o que chamamos
neste trabalho de “ilusdo de assimilagdo”, o enunciador parece aceitar o Outro em Nos, desde
que o assimilado assuma determinados valores do grupo dominante, mas deixa pistas de que
prefere que cada um esteja em seu espaco de acgdo, principalmente ao cogitar a transformacao
da Reserva em municipio indigena.

Ainda ligada as comemoracdes da Semana dos Povos Indigenas, no dia
20/04, o MS TV 22 edicdo informou sobre as “Diversas atividades sociais que marcaram as
comemoragdes da Semana do Indio na Reserva de Dourados” e que foram desenvolvidas na
Vila Olimpica, entre outras: brincadeiras, orientacdes de saude, dicas de beleza. Resumiu-se a
rapida apresentacdo de imagens e descri¢do dessas agdes, por isso ndo analisaremos.

No mesmo dia, a segunda reportagem especial foi ao ar no programa rural
MS Rural. Esta havia sido transmitida no dia anterior, também como comemoracdo ao Dia do
indio, em rede nacional, no Globo Rural. Com o titulo “Etnias indigenas lidam com mudangas
e novidades nas aldeias”. Os apresentadores, Jornalista 1 e 2, fazem a chamada da reportagem

da seguinte forma:

Jornalista 1: Mato Grosso do Sul tem a segunda maior populagdo indigena
do pais, sdo aproximadamente 70 mil pessoas, gente que se adapta cada vez
mais ao dia a dia dos brancos, hoje, muitos indios estudam, trabalham e até
vivem nas cidades.

Jornalista 2: E...e como as etnias se adaptaram a evolugdo da sociedade,
sem perder as tradigdes, os costumes. Na semana em que comemoramos o
Dia do indio, visitamos uma reserva, no sul do Estado, para entender como ¢
que eles lidam, com as novidades por 14.

Registramos que os apresentadores do programa sdo da capital do Estado,
apesar de a reportagem ter sido feita pela equipe de jornalistas de Dourados. No comentario
inicial fica evidente a analise realizada sobre essa “transformac¢do” na forma de vida do
indigena: “gente que se adapta cada vez mais ao dia a dia dos brancos, hoje, muitos indios
estudam, trabalham e até vivem nas cidades” (grifo nosso). Nas palavras por n6s marcadas
notamos o “estranhamento” frente aos novos habitos indigenas e o indicio da relacdo
opositiva entre indios e ndo indios, sendo necessario aqueles “adaptarem-se”. O que ¢
ratificado pelo comentario do jornalista: “[...] e como as etnias se adaptaram a evolugdo da

sociedade, sem perder as tradigdes, os costumes”. Destaque para a referéncia a “evolu¢do” da
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sociedade relacionada ao que o jornalista anterior disse, liga-se a adaptacao ao modo de vida
capitalista, ndo indigena, — estudar, trabalhar, viver na cidade — contrapondo-se ao modo de
vida tradicional indigena, menos evolutivo, atrasado. Visdo de assimilagdo.

Para mostrar essa transformac¢do na vida dos indigenas da Reserva, a
reportagem, realizada pela equipe de Dourados, inicia com a visdo geral da localidade: a
quantidade de habitantes, o tamanho da area, os modos de viver e as imagens acompanham
essas informacdes dando visibilidade ao que ¢ narrado. Na sequéncia, exemplificam com
opinides de moradores da Reserva. Percebemos que o foco principal segue o comentario
inicial dos jornalistas: a mudanca de vida dos indigenas nas aldeias, a relagdo entre tradi¢ao e

modernidade. Destacamos trechos das falas iniciais do reporter e dos indigenas entrevistados:

Repodrter: [...] A Reserva de Dourados, formada pelas aldeias Jaguapiru e
Boror6, tem mais habitantes que muitos municipios de Mato Grosso do Sul,
o local ainda tem muita area verde, mas o cenario rural aos poucos foi se
transformando ao longo dos anos: casas, comércios, escolas e moradores
cada vez mais adaptados ao estilo urbano. Dificil encontrar um indigena que
ndo tenha um celular, por exemplo, a moto ¢ um dos principais meios de
transporte e foi se [SiC.] o tempo em que o sustento vinha da terra. Na reserva
as criancas também vao cedo para a escola, sdo 3 mil e 700 alunos que estao
em busca de conhecimento para conseguirem melhores oportunidades de
trabalho 14 na cidade. Wilson, filho de indios terena e guarani, trabalhou na
roca até os 13 anos de idade, mas sempre gostou dos livros, aos 38 anos
entrou para a faculdade de direito, se formou, fez pos graduagido e hoje ¢
presidente da comissdo indigena da OAB de Dourados.

Figura 20 — A vida na Reserva 1. Figura 21 — A vida na Reserva 2.
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Fonte: MS Rural, 20/04/2014. Fonte: MS Rural, 20/04/2014.

Wilson: Os jovens de hoje, eles ja trocaram esses valores, ¢, eles ndo
querem mais furar o tembetd, né, fazer o nambiguara, ¢ na orelha né. E se
pintar, fazer as tradigdes. Eles querem colocar brinco, piercing, e tantos
outros costumes que na verdade eles nem sabem a origem, né. Esse respeito
que nos tinhamos pela natureza, aos poucos ele vai esvaindo.

Reporter: E forgas para manter a tradi¢do ndo faltam a seu Acacio, agora,
por exemplo, a familia estd reunida na reforma da casa, o indio Guarani
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nunca saiu da aldeia Jaguapira em Dourados, aqui criou seis filhos e hoje
vive com 160,00 reais que ganha do bolsa familia, mas comida nunca faltou,
no quintal de casa, plantacdo de mandioca, feijdo de corda e muitas frutas.
Aos 60 anos diz que tem orgulho de ser indio e nem pensa em sair daqui,
mas os filhos ndo pensam em continuar o caminho trilhado pelo pai.

Acécio: Nio vai, de jeito nenhum, ele ndo vai viver porque hoje quem estuda ndo
quer ir de chinelo, hoje quem estuda, ndo quer ir de bicicleta, principalmente o que
esta estudando, quer ir s6 com uma roupinha, ja que ir novo, € roupinha novo, ténis
novo, quer ir de mota.

Repdrter: Ao lado de seu Acacio, vive Izaque, também da etnia Guarani, leva uma
vida bem diferente do vizinho, o indigena estudou, formou-se em teologia e ¢
professor na escola Tengatui, a maior da aldeia, atualmente ¢ coordenador da
educacdo indigena da Secretaria Municipal de Educagéo e acredita que a escola tem
um papel importante na formagdo cultural dos indios.

lzaque: A lingua ela precisa ser mantida né, ela precisa ser utilizada, inclusive
precisa ter a sua fungdo também na escola [...].

Reporter: Mas para o professor o ensino deve comegar em casa, aos 7 meses a filha
jé aprende o Guarani.

Izaque: (fala em Guarani com a filha de 7 meses) [...].

Em nome do fazer-ver para fazer-crer, as falas e as imagens que as ancoram
auxiliam no enfoque da reportagem: mostrar que a realidade da Reserva de Dourados tem se
aproximado dos moldes vivenciados na cidade, os indigenas possuem os mesmos meios de
transporte, constroem casa de alvenaria, buscam as mesmas realizagdes profissionais e
pessoais. E, nesse sentido, problematiza a discussdo em torno da relagdo entre os valores
tradicionais indigenas e os ndo indigenas. Para isso, apresenta exemplos de modos de viver e
opinides diferentes a partir dos relatos dos préprios indigenas moradores na Reserva.

O primeiro ¢ o Wilson, advogado presidente da comissdo indigena da OAB
de Dourados, inserido como exemplo de busca de conhecimento para alcangar melhores
oportunidades, ainda que fora da aldeia, ratifica que os novos tém substituido a cultura
tradicional indigena por outros costumes advindos dos ndo indigenas: “Os jovens de hoje, eles
ja trocaram esses valores [...]”. E, para respaldar essa questdo, outras vozes indigenas sao
trazidas para o texto, entre elas estd o Acécio, apresentado na reportagem como cidaddo de
vida humilde e exemplo de luta para manter a tradicdo. Destaque para a seguinte informagao
inserida pelo reporter na caracterizagdo desse sujeito: “[...] hoje vive com 160,00 reais que
ganha do bolsa familia, mas comida nunca faltou, no quintal de casa, plantacdo de mandioca,
feijdo de corda e muitas frutas”, fica subentendido, principalmente com a insercdo das
informagdes apds a conjuncdo adversativa “mas”, que este ndo precisa da ajuda
governamental para sobreviver, possui o saber ¢ o poder-fazer. Junto a isso, leva o
enunciatario a refletir sobre as mudancas nas formas de viver e ser dos indigenas ao inserir a

fala de Acacio preocupado com as diferenca percebida nas atitudes dos mais jovens: “[...]
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quem estuda nao quer ir de chinelo, hoje quem estuda, ndo quer ir de bicicleta [...], j& quer ir
novo, ¢ roupinha novo, t€nis novo, quer ir de mota”.

Na sequéncia, lIzaque, diferentemente de Acécio, possui formagao
universitaria, exerce cargo na Secretaria de Educagdo e parece viver de maneira mais
harmoniosa na relagdo entre os valores da Reserva e da cidade. Acredita na importancia da
continuagdo da formagdo cultural tradicional para os mais novos e apresenta a escola como
saida para isso, auxiliando, por exemplo, no ensino da lingua indigena: “A lingua ela precisa
ser mantida [...] ter a sua fungdo também na escola”, apesar de mostrar que esse ensinamento
comecga em casa. Ou seja, como deixa ver a midia, educa¢do formal e tradicional devem
caminhar juntas.

Apoés essa apresentacdo de vozes que instigam a reflexdo do leitor para a
realidade indigena local; a reportagem termina com criangas dancando em uma das
referéncias da cultura indigena na reserva, uma oca tradicional terena usada pelos mais velhos
e professores para transmitir a cultura para os mais novos. O jornalista fala da importancia da
oca, depois o cacique explica o significado das cores usadas na pintura corporal. As criancas
expdem o que estdo aprendendo: dangam, pintam o corpo e uma delas fala a palavra “danca”

na lingua terena. Destacamos a explicagdo da jornalista e uma das imagens finais:

Reporter: Essa é uma das principais referéncias da cultura indigena, nas
ocas que os indios viviam antigamente, hoje em dia ela quase ndo ¢ vista
aqui na reserva de Dourados, essa mesmo ¢ mantida como simbolo. A oca
fica na area onde vive a familia do cacique Jerson, que faz questdo de se
caracterizar com acessoOrios tipicos como o cocar ¢ o colar, na semana em
que se comemora o Dia do indio, ele retine as criangas da aldeia para ensinar
um dos mais importantes rituais indigenas, a pintura do corpo.

Fonte: MS Rural, 20/04/2014.
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A reportagem que se inicia exibindo costumes ndo tradicionais sendo
integrados na vida dos moradores da Reserva ¢ encerrada mostrando como os indigenas tém
procurado viver e/ou repassar aos mais jovens os ensinamentos da cultura como pintura,
lingua, danga. A cultura indigena permanece apenas enquanto arte, repassada em momentos
especificos, como também ¢é exposto no comentdrio que fecha a reportagem, esse ¢
pronunciado pelo Jornalista 2 quando a edigdo volta para a bancada: “E a arte ai como
ferramenta para estabelecer mesmo os costumes, a cultura desse povo [...]”. Fala que, mais
uma vez, sugere o distanciamento em relacdo ao indigena marcado no uso do déitico actancial
“desse”, contragdo que, semanticamente, refere-se a alguém ou a algo distante do enunciador.

O direcionamento, o tom discursivo do texto especial para o Dia do Indio
parece fugir um pouco aos outros que, normalmente, carregados de discurso politico, faziam
ver o trabalho dos representantes governamentais nas comemoracdes, o que pode ser
explicado pela influéncia do ethos discursivo do programa ¢ de seus telespectadores voltados
para assuntos rurais. Na reportagem, o assunto fica restrito as mudangas ocorridas na forma de
vida, nos valores culturais dos indigenas da Reserva de Dourados de acordo com as relagdes
sociais estabelecidas com os ndo indigenas, o que ainda pode incomodar os mais velhos
preocupados com a perda de valores tradicionais.

Os exemplos apresentados mostram que os indigenas mais jovens estao
dispostos a assimilar os valores da cultura ndo indigena e essa influéncia parece inevitavel na
realidade da reserva devido a aproximacdo da cidade. Os conhecimentos ndo indigenas, como
a formacdo universitaria, muitas vezes s3ao essenciais para a sobrevivéncia ou para as
melhores condi¢des de vida do indigena, dessa forma, a visao de cultura ¢ apresentada como
em constante movimento e, consequentemente, o proprio entendimento de identidade.

Guardadas as devidas diferencas de abordagens entre as midias, todos, em
menor ou maior intensidade, abordam a tematica da comemoracdo, do indigena, da cultura,
dos diferentes modos de viver diante das relacdes de sentido promovidas pela interagdo entre
indigenas e ndo indigenas, entre a vida nas aldeias e a vida na cidade. E preciso reconhecer
que os discursos propagados nos textos aqui analisados representam recortes tendo em vista o
outro, o leitor, sobretudo local. Como destaca Landowski (1992, p. 28): “[...] ndo podemos
mais ignorar, hoje em dia, o que quer que seja dos ‘estados de alma da opinido publica’, da
sua maneira de reagir aos acontecimentos do momento, de seus desejos mais profundos”.

Em momento historicamente marcado por conflitos ha questionamentos,
implicitos nos discursos dos ndo indigenas, que estdo além da disputa por espago territorial,

envolve a visibilidade social como um todo: “quem ¢ o indigena que tem se destacado? O que
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ele quer?” Por outro lado, ha o indigena que, frente as atuais necessidades de convivéncia no
contexto de atuagdo, parece, muitas vezes, situar-se no ‘“‘entremeio” e interrogar: “quais
escolhas sdo determinantes para minha sobrevivéncia?”.

Diante dos textos apresentados neste capitulo, sistematizamos algumas

conclusdes a seguir.

3.2 SISTEMATIZANDO ALGUMAS CONSIDERACOES

A partir das andlises realizadas, vimos configurado o contexto de atuacdo de
discursos que juntos compdem uma grande narrativa na qual estdo os varios sujeitos que, de
uma forma ou de outra, marcam sua relacdo com os indigenas, entre os principais: produtores
rurais, politicos, instituicdes universitarias, antropologos, funcionarios da Funai.

Os produtores rurais entram nas discussOes sobre as posses das terras,
aparecem no “‘entremeio” tanto quanto os indigenas, entre questionamentos que procuram
entender a situagdo. Os antropdlogos, os funcionarios da Funai, parecem intermediar esse
processo. Os politicos e, em alguns momentos as institui¢gdes universitarias, incidem com
destaque, representando o poder publico, tendo em vista sua responsabilidade em dever-fazer
pela sociedade. E ¢ desse ponto de vista que olhamos, guiados pelas escolhas da midia.

Assim, no plano do narrado, a midia insere-se como destinador-
manipulador, sujeito ideologico que faz parecer preocupado com o estado disjuntivo dos
indigenas frente as mas condi¢des de vida. Implicito a isso, principalmente na énfase
convivéncia harmoniosa entre indigena e ndo indigena (representado principalmente pelo
discurso politico), esta o fazer manipulador da midia em rela¢do a sociedade douradense que
lera esses textos influenciada, também, por outros discursos.

E ¢é nesse sentido que observamos as formas de intera¢do entre enunciador,
midia, e os enunciatarios, leitores douradenses indigenas e nao indigenas. A que mais se
destaca ¢ a de manipulagdo, ¢ preciso fazer-saber como vivem as comunidades indigenas e o
que tém sido feito por elas para fazer-crer. Manipulagdo que envolve a dimensdo patémica,
atuando sobre os estados de alma dos cidaddos douradenses levando-os a sentir, a
experimentar os sentimentos ligados a realidade vivida, o que conduz a possivel abertura para
um “efeito de ajustamento”.

Frisamos que as relagdes culturais influenciam a andlise, os enunciatarios,
sujeitos manipulados, ndo exercem apenas a a¢ao de interpretagdo, mas sdo sujeitos ativos e

suscetiveis aos efeitos sensiveis que auxiliam na aprovagdo, sancao, dos discursos emitidos.
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Destacamos, assim, dois planos: o jogo de relagdes entre os sujeitos — indigenas e ndo
indigenas — dentro da narrativa € um plano maior no qual essas relacdes sdo colocadas aos
olhos do enunciador e enunciatario do discurso, midia e seus leitores. E de acordo com as
analises engendradas nos textos dos trés suportes midiaticos selecionados, procuramos
destacar tendéncias gerais na constru¢do do percurso gerativo de sentido, nos regimes de

visibilidade, na construc¢ao da identidade e nos possiveis regimes de interagdo. Vejamos:

a) O percurso

Na organizac¢ao do nivel narrativo observamos as mudancas de estado dos
sujeitos e os estabelecimentos e rupturas de contratos: “[...] como um espetaculo que simula o
fazer do homem que transforma o mundo” (BARROS, 2005, p. 16). Em uma primeira
concep¢do de narrativa, apoiamos na relacdo de jungdo entre sujeito e objeto (enunciado
elementar), na qual o sujeito pode estar em conjun¢ao ou em disjungdao com o objeto-valor
(enunciado de estado) e pode, ainda, envolver transformagdes entre sujeito e objeto
(enunciado do fazer). Nesse espetaculo observamos o indigena e o ndo indigena.

Antes disso, lembramos que para realizar as acgdes, tornando-se um sujeito
realizado, ele sofre influéncia de valores modais: o querer, o dever, o poder e o saber,
necessarios para a acdo. Essas modalizagdes do fazer sdo responsaveis pela qualificacdo do
sujeito para a acdo e podem ser virtualizantes, instauram o sujeito no discurso por meio do
dever-fazer e/ou querer-fazer e atualizantes, essas qualificam o sujeito para a agdo pelo saber-
fazer e/ou poder-fazer.

Posto isso, nas narrativas lidas o indigena pode parecer, em alguns
momentos, na condi¢do de sujeito de estado por viver em situagdo desfavorecida socialmente.
Entretanto, verificamos que em todas elas, em menor ou maior intensidade, ¢ apontado como
aquele que tenta inserir-se enquanto sujeito do fazer, busca os valores necessarios para
alcangar o(s) objeto(s)-valor (es) ascensdo social/melhores condi¢des de vida/reconhecimento
social, para isso realiza a¢des: formagao universitaria, profissional, ou seja, possui o querer e
o saber-fazer, mas nem sempre estda munido do poder-fazer para que as agdes realmente se
concretizem.

O ndo indigena ¢ representado principalmente na a¢do do poder publico
(prefeitos, vereadores), sujeito do fazer e que deve fazer algo pelas comunidades indigenas, ja
que elas também compdem parte do municipio. Ligados ao discurso politico, ele parece

querer-fazer e pode, doa o poder-fazer ao indigena diante das acoes realizadas em favor desse.
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Por outro lado, em alguns momentos seu querer e/ou saber-fazer ¢ colocado em duvida, como
fica evidenciado na afirmacao do antropdlogo na reportagem do dia 19 de abril publicado pela
TV Morena: “[...] A tendéncia dos estados e municipios €... [...], € padronizar, né, da, da
mesma forma que ele ¢é realizado para a populagdo em geral [...]".

Narrativamente, a partir da situacdo como um todo, percebemos a relagao
entre os enunciados de estado e de fazer, “[...] a unidade operatdria elementar da organizagao
narrativa de um texto” (BARROS, 2005, p.20). Para a semidtica greimasiana um enunciado
de fazer regendo um enunciado de estado representa um programa narrativo, esse pode ser
simples ou complexo, de forma que no complexo ha programa de base — performance
principal — e de uso — performance secundaria, necessaria para que a de base ocorra.

Visualizamos na grande narrativa os programas representados pelas seguintes sequéncias:

Legenda:

F = Funcao

— = transformacao

S| = Sujeito do Fazer

S, = Sujeito do Estado

M = Conjungao

U = Disjungao

O, = Objeto-Valor

PN = Programa Narrativo

Programa narrativo base*:

PN=F [S;— (5; v Oy)]

PN=F[S;— S (S2n Oy)]

Programa narrativo de uso:

PN, = F (provimento/ reconhecimento social*®) [S 1(representantes publicos)
— S, (os indigenas) N Oy (melhores condi¢des de vida/ realizagdo da comemoragao)]

PN, = F (provimento/reconhecimento social) [S; (indigenas) — S,

(indigenas) N Oy (melhores condi¢des de vida/ realizacdo da comemoracao)]

Conforme Barros (2005, p. 21-23), ha diferentes tipos de programas

narrativos de acordo com os critérios: a natureza da funcdo que pode ser de aquisi¢do (sujeito

* Informa-se que esse programa narrativo de base perfaz os textos analisados, alterando, em alguns momentos,
os programas de uso realizados pelos sujeitos. Além disso, o programa de base, performance principal, nem
sempre se realiza, ele é inserido como uma possibilidade.

O uso da expressio “reconhecimento social” ndo é interpretado em nossas anélises, como “ostentagdo”, mas
sinénimo de legitimidade de sua capacidade de participacdo na vida social como qualquer outro sujeito que
dela participe.
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conjunto com o objeto) ou de privagdo (sujeito disjunto com o objeto). A complexidade e a
hierarquia dos programas que serdo simples ou complexas (quando constituidas por mais de
um programa hierarquizado). Quanto aos valores, podem ser modais (modalizam a relacdao do
sujeito com os valores e os fazeres), ou descritivos (programas narrativos com valores
descritivos). E na relagdo entre os actantes narrativos € os atores que os representam, ha
programas transitivos (sujeito de estado e sujeito do fazer sdo representados por atores
diferentes) ou programas reflexivos (os sujeitos do fazer e do estado sdo exercidos pelos
mesmos atores).

Combinando alguns dos critérios estabelecidos por Barros (2005) aliados
aos programas de uso que aparecem nos textos relacionados ao sujeito indigena, temos a

seguinte composi¢ao:

Quadro 1 — combinagao de critérios dos programas narrativos

Natureza Relacao Denominacéo Exemplo
da Funcéo narrativa/discurs
0
PN1: representantes publicos
Aquisicdo Transitiva Doagao doam competéncia para
indigena, com  isso, ele

conseguira o Ov, melhores

condi¢des de vida/realizacdo da

comemoragao.

PN2: o indigena busca e adquire
Aquisicao Reflexiva Apropriagao condigoes para obter melhores

condic¢des de vida e/ou realizar a

comemoragao, o Ov.

Fonte: Da autora.

Apbs as observagdes da relacdo entre sujeito e objetos, passamos para a
segunda concep¢do de narrativa, na qual se visualiza a existéncia de um contrato entre
destinador e destinatario. Segundo a teoria semiotica, para que os programas se organizem ha
um destinador-manipulador que motiva e doa valores semanticos ¢ modais para a acao dos
sujeitos, o que pode ocorrer de acordo com quatro estratégias ancoradas nas modalidades do
poder e do saber: munido do poder, o manipulador pode injetar valores positivos no objeto-
valor e manipular o sujeito pela tentacdo levando-o a querer-fazer, ou investir valores
negativos, quando ocorre por ameacas, o dever-fazer, ou seja, a intimidacao. Provido do saber
o manipulador pode manipular o destinatdrio para fazer-crer em suas agdes, para isso pode
trabalhar o valor positivo do destinatario levando-o a querer-fazer por sedu¢do, ou o valor

negativo, o dever-fazer a partir da provocagao.
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O sujeito passa a ser visto dentro dos papéis actanciais exercidos na
narrativa, de acordo com os investimentos modais sobre ele. Notamos que entre o eleitorado,
indigena ou ndo, e os representantes politicos ha um contrato pressuposto. Estes, diante do
possivel compromisso social com a populacdo indigena, sdo tentados a realizar as agdes para
fazer-crer no seu compromisso e ter como troca a confianca do eleitorado. Por outro lado,
implicitamente, hd intimidag¢do, pois como representante politico, deve fazer algo por essa
populagdo, cumprir o que promete, ou perdera votos. O mesmo ocorre com 0S outros
representantes publicos que aparecem nos textos, como as instituicdes educativas, por
exemplo, que precisam manter a confianga no seu dever-fazer para manter imagem positiva
com a sociedade.

O indigena realiza agdes em busca da concretizagdo de suas ansiedades por
melhores condi¢des de vida e € movido pela provocagdo, diante dos discursos advindos dos
ndo indigenas de Dourados que duvidam da sua capacidade, do seu saber-fazer, levando-o a
dever-fazer. Além disso, em alguns momentos aparece sendo motivado pela sedugdo quando
valores positivos sdo injetados nos fazeres dos povos indigenas, como percebemos ao
enaltecerem suas praticas culturais, a luta pelos seus direitos, conduzindo-o ao querer-fazer.

Ao final da narrativa as agdes sdo avaliadas pelo destinador-julgador, é o
momento da san¢do, essa pode ser vista em dois percursos: interpretativa (cognitiva) e/ou
pragmatica. Barros (2005, p. 33-35) destaca que na sancdo cognitiva o destinador-julgador
verifica suas agdes e os valores com que se relaciona. O destinador julga o sujeito a partir das
modalizagdes veridictorias que implicam o fazer interpretativo dentro da avaliagdo dos
contratos fiduciarios — acordos de fé, articulados entre os participantes da comunicagao,
projecdes das expectativas dos sujeitos e que podem ser’’: verdadeiras, quando o dizer parece
e ¢, mentirosas, quando o dizer parece e ndo ¢; falsas, quando o dizer ndo parece e ndo €, ou
secretas, quando o dizer ndo parece ¢ €.

Nas narrativas observadas ha tentativa dos sujeitos de se mostrarem
verdadeiros: os representantes politicos realizam acdes nas aldeias, enfatizado pela midia
mesmo apds a semana, e os indigenas, buscam alternativas de sobrevivéncia e de melhoria nas
condi¢des dentro e fora da aldeia. Entretanto, apesar de as agdes desenvolvidas ao longo dos
textos conduzirem a sangdo positiva, sobretudo cognitiva, entendemos que a Semana dos

Povos Indigenas constitui-se em recorte de uma narrativa maior que integra as relacdes de

*"Ha, ainda, ligado a modalizagdo pelo ser, os estados passionais, estes envolvem os estados de alma por que
passa o sujeito ao longo da narrativa e que produzem os chamados efeitos de sentido passionais, mas que nao
abordaremos neste trabalho.
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conivéncia entre indigenas e ndo indigena. Entre possiveis san¢des positivas e negativas (ou
suspensas) ainda nao ha fechamento total da situagdo, porque os indigenas estdo em constante
busca pelos seus direitos.

As manifestagdes dessa busca e a organizagdo das comemoragdes mostram
o0 julgamento positivo em relagdo as conquistas adquiridas e ha tentativa da midia em mostrar
que os indigenas estdo dispostos a se inserir socialmente, embora encontrem dificuldades.
Eles aguardam a sancdo pragmatica ou retribui¢cdo, caso sejam reconhecidos receberdo ou nao
a recompensa: serem aceitos dentro de suas particularidades e terem as mesmas condi¢des dos
outros membros da sociedade. H4 direcionamentos para que os leitores/telespectadores
realizem esta sancdo a partir da avaliacdo das versdes, dos depoimentos inseridos nos textos.

Em resumo, nos textos do jornal O Progresso, destacam-se as buscas dos
indigenas para alcancarem melhores condi¢des de vida, além de sua presenca/influéncia na
cultura douradense, como aparece na reportagem principal do dia 19/04/2013. O trabalho das
entidades governamentais no auxilio as comemoracdes € a preocupagdo com a situagao em
que se encontram as aldeias sdo salientadas. Nessa perspectiva, o veiculo parece
problematizar a situagdo em busca da verdade, ou melhor, de explica¢des para as reclamacdes
dos indigenas, como apontamos na analise da reportagem principal do dia 16/04/2013, coloca-
se em duvida o parecer das a¢des dos ndo indigenas, ou seja, a possivel mentira, implicita.

O Dourados News, em menor intensidade, destaca o auxilio do poder
publico. Acentua a relacdo conflituosa entre indigenas e ndo indigena, estes integrando
principalmente os produtores rurais, como frisado na reportagem principal do dia 19/04/2013.
Sao problematizados valores do “querer” e do “ser” indigena diante da dualidade de vida que
figura entre o tradicional e o moderno. Além disso, traz a tona o imaginario de incapacidade,
ligado ao modo de vida tradicional como consta no artigo de opinido do dia 17/04/2013:
“Hoje podemos afirmar que o indio ndo ¢ mais incapaz [...]”.

Nas reportagens veiculadas pelos programas da TV Morena destacou-se o
atravessamento do discurso que questiona o “ser indigena”, seu modo de vida atual e procura
fazer isso mais pelo viés do proprio indigena a exemplo do que apontamos na reportagem do
MS TV 12 edi¢cdo do dia 17/04/2013, ela destaca o querer-fazer dos indigenas em busca de
direitos em Brasilia, e na construcdo da reportagem especial do dia 19/04/2013, que trata das
dificuldades vividas na Reserva. Apesar de ndo deixar de problematizar as mudangas na
forma de vida vivenciada na Reserva de Dourados, como consta na reportagem do MS Rural

do dia 20/04/2013: “E forgas para manter a tradi¢cdo nao faltam a seu Acécio [...], aos 60 anos
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diz que tem orgulho de ser indio e nem pensa em sair daqui, mas os filhos ndo pensam em
continuar o caminho trilhado pelo pai”.

Implicita aos direcionamentos mididticos estd a relacdo entre indigenas e
ndo indigenas como grupos que, por vezes, parecem distintos dentro da mesma sociedade. Ha
a tentativa de simular a aproximagdo entre eles, o que € negado quando se questiona o “‘ser
indigena” diante das relagcdes entre “tradicdo” versus “moderno”. Ou quando o sujeito
indigena parece querer-fazer, mas ¢ condicionado ao ndo indigena, depende do poder-fazer
desse, por exemplo, para votar as leis de demarcacao de terras.

Aliada a essas relacdes dentro da narrativa esta a convivéncia social e no
nivel discursivo percebemos melhor os jogos ideoldgicos que a permeiam. O sujeito da
enunciagdo coloca a linguagem em funcionamento e notamos no discurso a sua
intencionalidade: “[...] uma ‘visada do mundo’, como uma relagdo orientada, transitiva, gracas
a qual o sujeito constroi o mundo enquanto objeto a0 mesmo tempo em que se constrdi a si
proprio” (GREIMAS; COURTES, s/d, p. 147). E o momento de concretizagdo da narrativa no
enunciado, como assinala Barros (2005, p. 54): “Cabe a sintaxe do discurso explicar as
relacdes do sujeito da enunciacdo com o discurso-enunciado e também as relagdes que se
estabelecem entre enunciador e enunciatario”. E para observar a estrutura discursiva do ponto
de vista do sujeito da enunciagdo, analisamos a projecao de pessoa, tempo e espago dentro dos
processos de embreagem e debreagem.

Nos textos analisados, sobressai o jogo entre a debreagem enunciativa (eu-
aqui-agora) e a enunciva (ele-la-entdo). A primeira cria efeito de sentido de aproximagao aos
fatos narrados e ocorre para marcar a participagao efetiva dos sujeitos envolvidos:
representantes do poder publico, indigenas. Foi apontada, ainda, na constru¢do da imagem, o
efeito de direcionamento para o leitor frisando o eu/aqui/agora como estratégia de
aproximagao e, consequentemente, de trabalho com a sensibilidade, como analisamos na
imagem da reportagem especial publicada pelo jornal O Progresso, no dia 16/04/2013.

No que se refere a debreagem enunciva, ela constroi o efeito de objetividade
e afastamento, ¢ usada pelos veiculos de comunicag¢do para ndo se comprometerem diante da
apresentacao dos fatos. Além disso, ha textos em que o uso da terceira pessoa “o ele”, “o 14"
pelos sujeitos envolvidos na trama, configuram a distancia existente na relagdo entre as duas
culturas, renega-se que “essas populagdes”, a indigena, pertencam a mesma sociedade, como
consta na reportagem especial do Dourados News.

Destacamos nessas escolhas discursivas o uso da 1* pessoa do plural o

“nds”, configurada como debreagem actancial enunciativa, adquire semanticas diferentes de
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acordo com o0s posicionamentos enunciativos verificados nos textos e deixa pistas das
interagdes estabelecidas entre os sujeitos. E usado, pelo indigena, para frisar o pertencimento
e a representacdo do grupo “povos indigenas”, como aparece em uma das falas da reportagem
do MSTV 22 edicao, no dia 16/04/2013: “Diante de todos pressdo que esta acontecendo pelos
fazendeiro, a gente estd cada vez mais forte, porque o nosso direito, estd na Constituicao
Federal”. Por outro lado, ao ser usado pelo ndo indigena, sobretudo representantes politicos,
indica a tentativa de mostrar-se comprometido com a causa indigena, considerando todos,
indigenas e ndo indigenas, parte da mesma sociedade, como ocorre na noticia “Hélio Sato
destaca o Indio na historia de Vicentina”, publicada pelo O Progresso no dia 22/04/2013: “O
Dia do Indio é comemorado com muita alegria por todos nés”. No entanto, também, pode
indicar, juntamente com a debreagem enunciva, a delimitacdo na relagdo entre Nos, eu + tu
ndo indigenas, em oposicao a Ele, o indigena, assim analisado na entrevista dada pelo prefeito
de Dourados ao MS TV 22 Edic¢éo, no 19/04/2013: “E nos trabalhamos para qué? Para que eles
participem socialmente da nossa vida, estdo integrados a nossa vida”.

Enfim, nas anélises notamos que as marcas de enunciacdo além de situarem
0s sujeitos e suas interrelagdes, ajudaram a intensificar o clima de conflito entre indigenas e
ndo indigenas, como demostramos na proje¢do do tempo, enuncivo e enunciativo, na
reportagem especial “Marcado pela violéncia na Grande Dourados, Dia do Indio ¢
comemorado hoje”, publicada pelo Dourados News. Clima ratificado pelo uso da debreagem
interna ou de segundo grau (FIORIN, 2005), quando o narrador da voz a pessoa do enunciado,
produzindo simulacros de didlogos, formando a unidade discursiva chamada discurso direto
que cria efeito de sentido de verdade e podem ser confrontados.

Compondo a semantica do nivel discursivo, a recorréncia de temas e de
figuras auxilia na configura¢do da intencdo do sujeito da enunciacdo. Os temas recorrentes
sdo: abandono/miséria, identidade indigena, preconceito, inser¢ao social, comemoragao, luta,
demarcagdo de terra, conflito, tradigdo, modernidade. Esses sdo recobertos pelas figuras,
elementos do mundo natural que atualizam os sentidos para os enunciatarios. Nos textos
analisados, as figuras sd3o os proprios cendrios e seus elementos constituintes, evidenciadas
inclusive nas fotografias que acompanham a parte verbal: no retrato da Reserva e de outras
aldeias da regido, as imagens das estradas, das casas; no encontro entre indigenas e nado
indigenas, os proprios sujeitos e suas disposicdes tendendo para a unido ou para o embate; na
apresentagdo do indigena compondo-se com elementos da cultura tradicional ou nao. Escolhas
que figurativizam as tematicas realcadas em cada narrativa. Notamos, ainda, que parte dos

textos chama a atencdo para os fazeres indigenas na regido e marcam duas diregdes: ligadas
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ao modo de vida tradicional indigena (barraco, rituais, adornos, dangas, pinturas corporal,
artesanato) € ao moderno, incluindo atividades proprias da vida fora da aldeia como
frequentar a universidade e exercer cargo politico (diploma, casa de alvenaria, terno).

A recorréncia dos temas e das figuras ao longo dos textos ajuda na
constru¢do do que Blinkstein (1995) chama de “corredores semanticos ou isotopicos” que
criam modelos para o leitor dos textos midiaticos, constroem estereotipos dos sujeitos
envolvidos e: “[...] com os esteredtipos gerados pelos corredores isotopicos ¢ que vemos a
realidade e fabricamos o referente” (BLINKSTEIN, 1995, p. 61- 62). E movido pela
manipulagdo dessa realidade que passamos a nos relacionar com os outros, ou seja, retomando
uma das teses deste trabalho, a midia influencia a construcao das imagens/identidades dos
indigenas na regido de Dourados, sujeito no “entremeio” da cultura tradicional e da
modernidade. Nesse sentido, consideramos o conjunto de textos analisados, corroboramos
Fiorin (1997, p.32) ao aceitar que o discurso ndo ¢ a expressdo da consciéncia, mas essa ¢
formada pelo conjunto dos discursos interiorizados pelo individuo ao longo da vida e sabendo
que as ideias constituem-se no campo da linguagem, as visdes de mundo vinculam-se a ela:
“[...] a cada formagao ideoldgica corresponde uma formagao discursiva, que ¢ um conjunto de
temas e de figuras que materializam uma dada visdo de mundo”.

O texto enquanto discurso enunciado compreende implicitamente a presenga
de enunciador e de enunciatario, sendo o enunciador o destinador-manipulador responséavel
pelos valores do discurso e capaz de levar o destinatario/ enunciatério a ser e/ou a fazer, desde
que os mesmos valores sejam compartilhados entre eles. E, aliado ao inteligivel, hd uma
dimensao sensivel na manipulagdo para a construcao da representacao identitaria do indigena,
ela ¢ usada como estratégia para fazer ver e fazer-crer. A seguir destacamos a construcdo do

regime de visibilidade que auxilia nessa construcao.

b) Regime de visibilidade

Na relagdo entre os sujeitos envolvidos nos textos emergem posicdes de
comunicagdo, visibilidades sao estabelecidas para quem vé e para quem ¢ visto compondo o
regime de visibilidade, este envolve as competéncias modais do querer, dever, saber e poder
ver e ser visto. Para isso, os actantes S1 (o observado) e S2 (o observador) precisam estar em
condi¢cdes de fazer-se ver, ou ligados a uma terceira instancia que possibilita o fazer-ser-visto,

uma “fonte de luz” que ilumina o objeto para quem estd observando (LANDOWSKI, 1992).
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Diante dessas consideragdes, nos textos analisados, o indigena ¢ o sujeito
visto ou que deixa ser visto pelo ndo indigena, para isso conta com o foco de luz que ¢
disponibilizado pela midia de acordo com os recortes que ela permite ver. Nesse sentido,
intervém o “querer escopico” (querer ou ndo querer ver e ser visto). Como propde Landowski,
em primeiro momento verificamos as “atitudes” do sujeito observado e notamos que a midia
expoe-no de forma a ndo apresentar ‘“‘constrangimento”, ndo quer nao ser visto. A
manifestagdo da realidade ¢ das formas de ser reconhecido enquanto parte do municipio e
sujeito capaz de fazer, como consta na reportagem “Relatério de desapropriagdo da fazenda
Cambara MS que ¢é aprovado em Brasilia” divulgada pelo MSTV 22 edi¢cdo, no dia
16/04/2013, em que destaca a presenga dos indigenas em Brasilia.

Atentos para as possibilidades de configuracdes surgidas da confrontagdo do
querer ‘“ver” e “ser visto” em interacdo, conforme proposta landowskiana, ha duas
configura¢des em situagdo de conflito entre os sujeitos — ha “contradi¢do” ou “contrariedade”
no olhar entre os sujeitos em relacdo—, e duas em situagdes pacificadas — as relagdes sao de
“conformidade” ou de “complementariedade” (LANDOWSKI, 1992, p. 95-98). Notamos que
a midia ajuda a estabelecer relagdo de complementariedade firmada nos seguintes valores: S1
(indigenas) ndo querer ndo ser visto ¢ S2 (ndo indigenas) ndo querer ndo ver, disponibilidade

reciproca. Dessa forma, podemos ter o seguinte esquema complementar:

Figura 23 — Relagao de complementariedade.

SToquUerer er visto | jyteresse Reserva | S1: querer nao ser visto
MSZ- SUCIEIE] mituo reciproca | S2: querer n&o ver
~ S1:ndo querer n&o
ser visto Disponibilidade
L S2: ndo querer n&o J reciproca Ignorancia [81: néo querer ser vistﬂ
ver mutua S2: néo querer ver

Fonte: Landowski (1992, p.96).

Por outro lado, cabe um paréntese no sentido de pensar que os
representantes politicos por diversas vezes atuam nas comunidades indigenas para querer ser
vistos, como apontamos em alguns momentos deste capitulo. Invertem-se as posi¢des e esses
passam a representar o S1 e os indigenas, com os outros membros da sociedade douradense, o
S2, estruturando o mesmo esquema complementar.

E possivel, ainda, levar em consideracdo que ha a tentativa do enunciador

midia em mostrar a realidade das comunidades indigenas por haver, implicitamente, a falta de
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interesse de parte dos enunciatarios, publico leitor ndo indigena, que parece ndo querer-ver,
ndo quer reconhecer essa presenca a exemplo do que analisamos na reportagem especial do
dia 19/04/2013 publicada pelo jornal O Progresso, “Tradicdo indigena estd semeada em
Dourados”. Identificamos, entdo, outra construgdo, contraditoria, com o exibicionismo de S1,

indigenas, mas repugnancia de S2, populagdo douradense nao indigena:

Figura 24 — Relagao de contradigao.

2; querer ser visto | eyipicionismo Voyeurismo | S1: querer ndo ser visto
| = RUSIST RN, | uas de S2 S2: querer ver
(™~ $1: néo querer ndo _
ser visto Repugnéncia de Flagrancia S1: ndo querer ser visto
L S2: nfo querer ver | S2 de S1 S2: nAo querer néo ver

Fonte: Landowski (1992, p. 97).

Diante dessas afirmacdes, lembramos que as condi¢des de visibilidade sdo
estratégias discursivas, “manobras cognitivas (fazer saber/fazer crer)” (LANDOWSKI, 1992,
p-100) e a midia atua como sujeito operador que mobiliza o fazer ver versus o fazer ser visto,
principalmente em relagdo aos indigenas e ao poder publico. Nessa perspectiva, manejar a
disposicdo do querer-ver a realidade indigena por parte do poder publico pode pressupor,
também, o questionamento sobre a sua responsabilidade, o seu dever, evidenciado frente a
opinido publica.

Landowski (1992) no capitulo “A opinido publica e seus porta-vozes”,
procura explicar a existéncia semiodtica da opinido publica no ambito dos discursos
sociopoliticos. A partir da analogia com a dramaturgia antiga, ele realiza a seguinte
configuracdo: em torno da cena propriamente dita h4, de um lado, os espectadores, publico,
governados (koilon) e do outro a classe dominante, os governantes (logeion); entre essas duas
figuras estdo a orquestra onde se situam a opinido (coro) e o porta-voz, lider (corifeu), neste
ultimo encontra-se a midia.

O semioticista estabelece, entdo, diferenciagcdes. Segundo ele, o publico
difere das instancias mediadoras — opinido e porta-vozes — por nao possuir a competéncia
discursiva; produz, no maximo, “uma espécie de rumor inarticulado”. As instancias
mediadoras sdo retransmissoras, ora voltam-se para a cena “a fim de interpelar a ‘classe
politica’” ora direcionam-se para “as arquibancadas”, ao publico. A opinido tem a func¢do de

persuadir, leva: “[...] tanto a fazer agir a classe politica quanto a fazer assumir ao ptblico uma
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certa visdo da sua propria identidade”. Quanto aos porta-vozes, eles t€ém a fungdo
interpretativa, seus discursos destinam-se “[...] a fazer conhecer aos governantes as reagdes do
‘povo’ [...] e, a0 mesmo tempo, em troca, a fazer compreender ao publico a significacdo ¢ os
motivos das condutas adotadas na cena politica” (LANDOWSKI, 1992, p. 26). Dessa forma, a
midia, porta-voz, tem acesso a visibilidade publica e realiza as escolhas discursivas tendo em
vista a maneira como a imagem projetada dos sujeitos envolvidos sera retida.

Na interagdo, a a¢ao do “ato” leva a “transformac¢do de estado” entre os
sujeitos. Sendo assim, associada as estratégias de visibilidade estd a manipulacdo da
percepcdo do publico leitor frente a determinada situagdo contextual; os interlocutores reais
transformam-se: “[...] em actantes dotados de competéncias (modais) e de papéis (tematicos)
especificos [...]7, capacitados para “poder fazer fazer enquanto seres de linguagem
(LANDOWSKI, 1992, p. 149, grifos do autor). Os regimes de visibilidade levam-nos a incidir
sobre as escolhas como praticas sociais, apesar de intermediados pela midia caminhamos para
a semiotica das situacdes e, em interacdo, as identidades vao sendo constituidas, como

veremos.

c) Identidade

A 1identidade dos sujeitos ¢ construida discursivamente no elo com o seu
outro e ¢ assim que o sujeito discursivo indigena € constituido na relagdo com o ndo indigena,
sua alteridade, e vice-versa. Na tentativa de configurar esse arranjo, partimos da classificagao
proposta por Landowski (2002a) e as quatro possibilidades de formacao entre identidade com
vista a uma alteridade baseada na juncdo: assimilagdo (conjungdo), exclusdo (disjun¢do),
admissao (ndo disjuncdo) e segregagdo (ndo conjungao).

Observamos que ao longo dos textos as relagdes identitarias sdo
problematizadas pela midia. Implicitamente estd o questionamento sobre o ser ou nao ser
indigena diante das praticas de vivéncias atuais. O confronto entre os valores da tradigao
(cultura indigena) e da modernidade (cultura ndo indigena) estdo sempre presentes nas
afirmacdes, nos temas e figuras trazidos para os textos apresentados. H4 um movimento no
sentido de considerar, ou pelo menos trazer para a reflexao, que deixa de ser indigena aquele
que foge ao tradicional: ser indigena (cultura tradicional indigena) — ndo ser indigena
(moderno/atual) — ser ndo indigena (o ndo indigena). Perspectiva que, contestada pelo nao
indigena, também ¢ uma forma de perceber como este se constitui nessa relacdo; muitas

vezes, considerar o Outro como igual, pode significar ameaga a sua dominagao.
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Nessa trama, verificamos que a midia apresenta o indigena ora inclinando
para a dé€ixis exclusao versus segregacao, sujeito disjunto com os valores do grupo dominante,
excluido, mas por vezes ¢ aceito em lugar reservado dentro do sistema social, o segregado.
Isso aparece nos textos que questionam os modos de vida do “ser” indigena, como a
reportagem especial do Dourados News. A sociedade dominante aceita o Outro desde que
cada um esteja nos devidos espagos de atividade. Segregado, ele ndo ¢ assimilado e nem
excluido totalmente.

Ora parece estar entre a assimilacdo versus admissdo. Projetos politicos e
outros auxilios sdo apresentados; o indigena ¢ agregado sob promessa de que ndo perdera sua
identidade tradicional e aparece desenvolvendo atividades comuns a sociedade envolvente,
como o cargo de vereador indigena. O grupo dominante parece acolher o indigena desde que
ele assuma valores, assimile a 16gica sociocultural ndo indigena, como fica evidenciado na
entrevista dada pelo prefeito de Dourados a TV Morena no dia 19/04/2013. Em sintese, o

indigena parece ser integrado, mas nado incluido. Representado no quadrado semiotico:

Figura 25 — Quadrado das relagdes identitarias.

Assimilacéo Excluséo
* ............. ’
Admissao < - - » Segregacao

Fonte: Da autora.

Esses arranjos revelam classificagdes que colocam o Outro no “entremeio” e
nos fazem refletir sobre as manifestagdes das atitudes de segregacdo e, possivelmente, de
admissdo. Parafraseando Landowski (2002a, p.49-50), elas podem indicar superagdo dos
“constrangimentos categoriais”; o grupo de referéncia, no caso os nao indigenas, procura
manter o equilibrio, ainda que fragil, entre os contrarios: assimilacdo e exclusao. Dessa tensao
resulta cardter incerto: “[...] sempre relativamente ameacgador, das situagdes nas quais,
correlativamente, o Outro se encontra colocado, quer se trate da definicdo de seu estatuto, ou
até de suas chances de sobrevivéncia no meio considerado”. Nesse sentido, segregado corre o

risco de ser excluido e, admitido, valorizado em sua diferenga, pode ser levado a assimilagao.
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Como apontamos na parte teorica, ndo ¢ possivel que desvencilhemos as
necessidades sociais que impdem aos grupos essa movimentagao, mesmo aliada aos “perigos”
das possibilidades de praticas de fortalecimento da “coloniza¢do” em nome da integra¢do de
todos desconsiderando as especificidades de cada grupo. Por outro lado, a discussdo sobre
identidade tem se ampliado, sobretudo nessas correlagdes entre culturas. Os Estudos Culturais
tém apontado para o movimento dos fluxos, os sujeitos nao apresentam identidades estanques,
mas constituem-se nas vivéncias conflituosas e variaveis e, muitas vezes, essa variagao € o
constitutivo do sujeito como tal, ou seja, estd entre o tradicional (o que é proprio da cultura
indigena) e o moderno (as influéncias do ndo indigena), entre a aldeia e o que est4 fora dela.
Sendo assim, a tentativa de analise das praticas identitarias torna-se problematica: “[...] ndo se
origina somente de uma logica da diferenca e do descontinuo; ela pede, sobretudo, o
desenvolvimento de uma semiética do continuo, do “devir” ou, como se diz as vezes [SiC]
hoje, da instabilidade” (LANDOWSKI, 2002a, p. 29, grifos do autor), ou seja, aliada as
necessidades contextuais que sao continuas.

E com esse propdsito que complementamos nossas analises tentando

estabelecer regimes de interagao.

d) Regimes de interagao

Ao longo das andlises dos textos, aliadas ao contexto de divulgagdo,
notamos que a relagdo entre as duas culturas envolvidas ocorre, principalmente, diante da
manipulagdo; regido pela juncdo, o fazer-fazer ¢ apresentado a partir de estratégias de
persuasdo que conduzem ao fazer-crer. As transformagdes narrativas ocorrem na relacdo entre
sujeitos e objetos, intermediados pela midia, com destaque para a tentativa do sujeito nao
indigena — poder publico e lideres de outras institui¢des sociais, bem como o proprio jornal/
telejornal — em mostrar-se munido do querer, do saber e do poder-fazer em favor da
autoimagem e na manutencdo da relagdo positiva com os leitores/ telespectadores. O indigena
aparece, entdo, como detentor do querer e do saber-fazer, mas falta-lhe, por vezes, o poder-
fazer que ¢ determinado pelo outro, ou seja, de uma forma ou de outra ele permanece
condicionado ao ndo indigena.

Diante da organizacdo e das escolhas discursivas realizadas nos textos, o
destinador-enunciador procura manipular o destinatirio-enunciatario a interpretar pelo
contrato de veridic¢do pressuposta na interagdo e a aceitar ou nao os valores propostos, o que

implica fazer cognitivo do enunciatario. Para convencer, as escolhas discursivas reiteram as
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relagdes entre indigenas e ndo indigenas, elas auxiliam na criagdo de efeitos de verdade e de
realidade aumentando a confiabilidade no que ¢ enunciado, efeito de verossimilhanca.
Tencionam o publico leitor/telespectador a querer ou a dever-fazer e manipulam-no a fazer-
fazer.

Esse fazer se constitui no proprio ato de construcdo da imagem,
principalmente dos leitores nao indigenas em relagdo aos indigenas, o que influenciard as
relacdes interpessoais existentes na convivéncia cotidiana do municipio de Dourados. De
maneira geral, as midias analisadas desejam (querem) que esses leitores desejem (queiram)
saber mais sobre os indigenas e como vivem na regido. Para que isso ocorra, isto €, para que o
sujeito leitor queira e faca, ¢ preciso que o manipulador midia faca crer ou saber das
vantagens dessa mudan¢a de mentalidade, se assim podemos dizer.

Com esse intuito a midia toca o sensivel ao mostrar que o povo indigena faz
parte e estd mais presente na realidade local, seja nas atividades do dia a dia ou em elementos
da cultura; impulsiona a reflexdo sobre a situagdo vivenciada por eles na regido de Dourados.
Mobiliza o “efeito de ajustamento”, centrado no fazer-sentir; nesse caso, o proprio momento
de publicacdo dos textos midiaticos constitui-se em modalizador da experiéncia estésica, o
enunciatario podera identificar-se com o que ¢ narrado, com os sujeitos envolvidos. Nesse
ambito, a midia faz questdo de mostrar os sujeitos em contato, principalmente no destaque
dado a presenca dos representantes politicos nas aldeias auxiliando nas comemorag¢des como,
por exemplo, na reportagem publicada pelo jornal O Progresso, no dia 19-20/04, “Wallas
prega paz e unido entre os povos em Itapord”. Indigenas e ndo indigenas sdo exibidos no
mesmo patamar de interesse, buscam a “unido” para viver melhor, sem mediagao.

Esse simulacro parte tanto dos ndo indigenas envolvidos na narrativa quanto
dos jornais que exploram nos textos a situagdo em que vivem as comunidades indigenas, estao
sempre presentes representados pelos jornalistas no local. Simulam o sentir junto e,
consequentemente, procuram permitir essa sensacdo ao publico leitor; aumentam a
manipulacdo. Dessa forma, os leitores da regido de Dourados podem ser movidos pela
sensibilizacdo e, mais facilmente, convencidos dos direcionamentos pretendidos: “Desse
ponto de vista, a opinido ndo ¢, como se costuma dizer, ‘manipulada’ — ao contrario, ela ¢é
grande manipuladora” (LANDOWSKI, 1992, p.26).

H4 um fazer-sentir a servigo do fazer-ser tanto por parte da midia que quer
mostrar-se comprometida com a situagao dos indigenas como do poder publico. Considerando
que no regime de unido as qualidades sensiveis dos textos — objetos de analise — auxiliam a

produzir os sentidos, diante das informacdes, das vozes de autoridade, das fotos, das imagens
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presentes nas narrativas mididticas, os sujeitos sao ‘“afetados”. Constituem em recursos
argumentativos e persuasivos para a construcao de efeitos de sentido aliados a configuragao
do contexto de acdo dos sujeitos envolvidos e da atmosfera de vivéncia desses no espaco-
tempo determinado, além de provocar estado de comprometimento. Na relacdo argumentativa,
entre enunciador jornal e enunciatarios publico leitor/telespectador, “[...] o enunciador coloca-
se como destinador-manipulador, responsavel pelos valores do discurso e capaz de levar o
enunciatario, seu destinatario, a crer e a fazer” (BARROS, 2002, p. 92).

Surge a reflexdo sobre a possibilidade de pensar esses textos mididticos para
além ou aquém da manipulagdo; os sujeitos aparecem em ato para que os leitores sejam
levados a fazer-sentir, mobilizagdo da dimensao estésica. As duas dimensdes, sensivel e
inteligivel, misturam-se nas experiéncias vividas, constitutivas da nossa apreensdo do real,
elas se complementam “[...] misturam-se e, provavelmente, até se reforcam uma a outra”
(LANDOWSKI, 2005¢, p. 95).

Diante das conclusdes realizadas, tragamos as relagdes de base que

permeiam os textos.

e) Asrelagcoes fundamentais

Configuramos a estrutura elementar da significa¢do, as oposig¢des basicas
que revelam o sistema de valores e a visdo de mundo implicito na base do discurso tendo em
vista que ela esta organizada em duas categorias bindrias opostas. Essas recebem qualificacio
semantica denominada valor euforico (positivo) e valor disférico (negativo) e sdo
formalizadas no quadrado semiotico.

Para isso, partimos da conformacdo de uma narrativa base que perpassa os
textos analisados e verificamos que hd questionamento em torno do que ¢ culturalmente
reconhecido como indigena (a esséncia) e as influéncias atuais que fogem a isso. Em sintese
temos o par de termos contrarios: Vinculo versus Ruptura, par sustentado pela pressuposi¢ao

comum “transmissdo de valores”. Representando no quadrado semidtico, temos:
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Figura 26 — Quadrado semiético: Vinculo X Ruptura.

Vinculo Ruptura

Nao-ruptura =< -~ » Nao-vinculo

Fonte: Da autora.

Apesar de classificarmos no nivel axioldgico, o Vinculo como eufoérico e a
Ruptura como disforica, consideramos que esses valores podem sofrer variagdo em sua ordem
de acordo com a dinamica de cada texto. As narrativas apresentam posigdes diversas em torno
da identidade indigena, do seu modo de ser e de viver na regido de Dourados atualmente,
podemos estabelecer variacdo de valores incididos no seguinte percurso da sintaxe
fundamental: Vinculo — Nao-vinculo — Ruptura. Em alguns momentos parece ficar
implicito, por parte dos ndo indigenas, a crenga de que o “verdadeiro” indigena é o que esta
ligado apenas as suas tradi¢des, ou seja, a ruptura a ela teria valor disférico, o indigena estaria
rompendo com sua esséncia.

Por outro lado, percebemos que ha uma tendéncia por aceitar determinada
ruptura de valores para que outros sejam incorporados frente as necessidades de interacio
com o outro, o que ¢ declarado at¢ mesmo por parte dos indigenas como aparece na
reportagem do MS Rural, dia 20/04/2013, ainda que a realidade gere questionamentos tanto
por parte de indigenas quanto por ndo indigenas. O Vinculo possui o nivel de maior abstragao,
mas a Ruptura ndo ¢ totalmente negada, os valores tendem a somarem-se para as conquistas
ao longo do tempo. A grande narrativa na qual incorporamos todos os textos lidos e as
relacdes entre os sujeitos implicados assegura-se em percurso preso a contradi¢do: Vinculo
versus Nao-vinculo; Ruptura versus Nao-ruptura.

Por fim, como sintese das colocagdes deste capitulo, notamos que hé, dentro
dos regimes de interagdo, movimentos variados em torno da identidade indigena, do contato e
do convivio estabelecido na regido de Dourados e que sdo trazidos para os textos da midia
como possibilidades de aceitagdo, mesmo que intermediadas por discursos que imprimem
distanciamentos. Entendendo os procedimentos interativos e as praticas sociais implicadas,
surge a possibilidade de novas identidades reguladas pelos contratos entre eles, indigenas e

ndo indigenas, e a consequente regularidade desses “novos sujeitos” dentro do vinculo social
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comum a todos o que, em uma interpretacdo de respeito as diferencas, seria o mais adequado.
Por outro lado, nota-se, também, o movimento que parte do contrato previamente estabelecido
no qual o grupo de referéncia, o ndo indigena, manipula o outro a vivenciar uma regularidade
que, posteriormente, passa pelo contato e se fortalece como novas identidades. Temos “novas
interpretacdes” revestidas dos esteredtipos do passado nas quais se acredita que incorporar
habitos ¢ deixar de ser indigena.

Certamente, as tentativas de apresentagdo de esquemas de relagdes
estabelecidas aqui ndo sdo fechadas e podem variar de acordo com as mudancas
empiricamente observadas, sobretudo quando entendemos que os regimes de interagdo ¢ as
identidades sdo dinamicos e continuos. Refletindo sobre esses movimentos possiveis entre
indigenas e ndo indigenas, passamos para a leitura do capitulo seguinte no qual procuramos
dar voz ao indigena a partir da realidade vivenciada em uma escola de uma das aldeias da

regido. Quem ¢ o indigena e quais regimes ele mobiliza?
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4 O INDIGENA E AS RELACOES NO CONTEXTO ESCOLAR INDIGENA

Posso ser o que vocé é, sem deixar de ser quem sou (MARCOS TERENA, 1981)

Neste capitulo, propomo-nos a investigar as relagdes sociais estabelecidas
pelos indigenas a partir de um contexto escolar prioritariamente Kaiowa, aliado ao convivio
com Terena, Guarani e ndo indigenas. Para isso, partimos das seguintes fontes: o
acompanhamento das comemorag¢des da Semana dos Povos Indigenas 2013; a realizagdo de
atividades com os alunos do 6° ao 9° anos (producao de texto e desenho); coleta de entrevistas
com o corpo docente, além das observagdes, anotagdes de campo™®. Os enunciados recolhidos
indicarao os discursos que permeiam a escola indigena e ajudardo a responder aos seguintes
questionamentos: qual simulacro de mundo e, consequentemente, qual a construcao identitaria
estabelecida nesse espago escolar?®’

De antemao, esclarecemos que a frase que compdem a epigrafe do capitulo:
“Posso ser o que vocé ¢, sem deixar de ser quem sou” foi proferida por Marcos Terena,
indigena do Mato Grosso do Sul que carrega em sua historia momentos em que sofreu
preconceito na relagdo com o ndo indigena, lutou por seus objetivos e sempre demonstrou
orgulho de suas origens. Ajudou a fundar a Unido das Nagdes Indigenas (Unind) —
organiza¢cdo que deu origem ao movimento indigena no pais — e foi em um encontro da
Unind, na década de 1980, que pronunciou a frase que se tornou célebre, traduzindo parte do
espirito do movimento indigenista. E ¢ com esse exemplo que seguimos para as analises dos

enunciados recolhidos em contexto escolar indigena.

4.1 COMEMORACOES DA SEMANA DOS POVOS INDIGENAS: A UNIAO DE TODOS 0S POVOS

As comemoragdes da Semana dos Povos Indigenas aconteceram na escola
indigena entre os dias 15/04/2013 e 19/04/2013. Na semana anterior estivemos na unidade
escolar para manter contato com o diretor e com outros representantes. Eles comentavam

sobre as comemoragdes, sobre o que poderia ser preparado para compor o momento de forma

*A partir deste capitulo, nossa escritura ganha tom mais descritivo, aproximando-se, em determinados
momentos, do género relato, o que podera aproximar o leitor da dindmica em que os enunciados foram
coletados.

YA transcrigio das entrevistas, algumas gravagdes da Semana e as atividades dos alunos, encontram-se no DVD.
Anexos D, E e F, respectivamente.
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significativa culturalmente e contava com a presenca de liderangas indigenas e ndo indigenas
de fora da comunidade. A escola, nessa localidade, representa espaco usado ndo s6 para a
discussdo de questdes escolares, mas outras que sejam de interesse para a aldeia, como a falta
de agua, a organizagdo de movimentos reivindicatdrios, por isso ¢ comum a presenca de
membros da comunidade.

E perceptivel a preocupacdo das liderangas e dos professores indigenas em
relacionar “Educacdo Escolar Indigena” e “Educacdo Indigena”. A primeira representa a
educagdo escolar ofertada pelo Estado com suas exigéncias legais e, atualmente, apos longo
processo reivindicatorio liderado pelos movimentos de professores indigenas, apresenta
ganhos que garantem as especificidades. Como explica Luciano (2006, p.129), ela permite a
transmissdo e produg¢do de conhecimentos indigenas e ndo indigenas, serve aos povos
indigenas, ndo s6 para reforcar os ideais socioculturais, mas, também, para abrir caminhos
para a obtencdo de conhecimentos universais: “[...] necessarios e desejaveis, a fim de
contribuirem com a capacidade de responder as novas demandas geradas a partir do contato
com a sociedade global”.

A Educagdo Indigena envolve processos proprios de producao e transmissao
dos conhecimentos desses povos, permite que o modo de ser e a cultura sejam reproduzidos
pelas geracdes e: “[...] também ddo a essas sociedades o poder de encararem com relativo
sucesso situacdes novas, o que faz com que eles ndo se mostrem ‘perdidos’ diante de
acontecimentos para eles inteiramente inéditos” (LUCIANO, 2006, p.130). O autor
complementa que ¢ na permanéncia dessa educagdo voltada para a tradicdo que estd a
continuidade de sua alteridade, isto ¢, a liberdade para os indigenas serem eles mesmos.
Outros estudiosos discutem os pontos positivos e negativos da relagdo entre educagdo
indigena e educagdo escolar indigena na busca por um curriculo diferenciado, como apontam
Nascimento ¢ Urquiza (2010, p.116) a educagdo escolar ¢ “[...] apenas uma das formas
encontradas pela civilizagdo ocidental para sistematizar o processo de socializagdo de seus
membros”.

Apesar de ndo ser este o enfoque de nossa pesquisa, € preciso olhar a escola
indigena nessa confluéncia de concepcdes que, para além da base conceitual, representam
modos de vivéncia dentro do ambiente escolar, ndo cindido da realidade do entorno, mas
integrado a ela. Notamos, por exemplo, ao longo das observagdes, que havia uma
problematica que ora ou outra entrava nas rodas de conversa: a evasdo escolar. E o principal

motivo apontado era a negacdo daquela estrutura escolar por parte dos pais dos alunos.
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Algumas familias transferiam seus filhos da escola indigena para a “escola
da vila” — escola estadual ndo indigena localizada no distrito proximo a aldeia — sob a
justificativa de que esta apresentava melhor estrutura fisica e, além disso, os professores e o
ensino eram melhores, preparariam seus filhos para a vida fora da aldeia. Segundo declaragao
de professores, os pais estavam descontentes, inclusive, com a quantidade de aulas
disponiveis para a lingua guarani € com a integracdo de momentos para a participagdo em
rituais tradicionais dentro do calendario escolar, acreditavam ser perda de tempo; assim, seus
filhos poderiam ficar em desvantagem em relag@o aos alunos da cidade.

Esse cendrio marcou nossas primeiras impressdes sobre a visdo valorativa
do indigena em relagdo ao ndo indigena o que nos levou a questionar: até que ponto a
sociedade envolvente ¢ grupo de referéncia para os indigenas no que se refere a
desvalorizagdo dos valores ensinados dentro da educagdo escolar indigena em favor da
educacdo ndo indigena? Cogitamos as seguintes respostas de acordo com nossas observagoes:
adquirir conhecimentos da sociedade majoritaria, entre eles a lingua portuguesa, serve como
fonte de defesa diante dos embates vivenciados, ¢ uma questdo de poder que ultrapassa as
fronteiras culturais, estd ligada a aquisicdo de prestigio e status social; ha, dentro da
comunidade indigena, desacordos sociopoliticos que impedem a aceitagdo de alguns
professores nos cargos ocupados.

Entretanto, para além dessas explicacdes, notamos que esses sdo indicios do
“colonizado” incorporando discursos do “colonizador”, sem se dar conta disso. Lourengo
(2008, p.188) ao investigar a educacdo escolar nas areas indigenas da regido de Dourados,
entre os anos de 1929 e 1968, revela que entre resisténcias, contradi¢cdes e imposicoes de uma
educacdo escolar, hd a premissa do “saber e poder” implicados mutuamente porque: “[...] a
escola apresenta-se como um dos instrumentos de sua produgdo, acimulo e transmissdo. E
desse modo que ela ¢ vista como algo que assusta ¢ ao mesmo tempo seduz [...]”,
principalmente nas sociedades agrafas, aponta a pesquisadora.

O indigena pode estar reconhecendo a escola, a instituicdo em si, como do
ndo indigena e, sendo assim, ndo pode ser indigena, conjuntura que exigiria a analise da
escola indigena que tém e que querem os indigenas. A problematica insere-nos na reflexao
sobre o modo de ser indigena, suas formas de expressao, dentro das quais a tradi¢ao oral, na
lingua da etnia, e o pragmatismo sdo marcantes. O ensino ocorre através das observagdes,
didlogos, pratica que ultrapassa o espaco escolar e se liga a comunidade, a terra, aos rituais.
Por outro lado, estdo as propostas da escola que, apesar de classificada como indigena,

carrega o ranco de métodos estruturalistas e tradicionais de uma instituicao criada a partir dos
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moldes ndo indigenas, o que a torna estranha, mesmo buscando responder as especificidades.
Nesse paradoxo, o aluno, o professor ¢ a comunidade envolvida com as decisdes escolares
situam-se no “entremeio”, na encruzilhada e, consequentemente, surgem os conflitos gerados
dentro da propria comunidade, a exemplo do que citamos sobre a transferéncia de criangas da
escola da aldeia para a da cidade.

Nesse contexto, consideramos que a fala seja de vital importancia para
qualquer sociedade, no entanto ¢ pela escrita que se consolidam sua memoria e suas relagdes
de poder, o que leva a crer na necessidade da instituicdo escolar no interior das praticas
indigenas. Nao se trata de conceber as linguas como representagdo, mas como meio de
comunicacdo e de expressao, bem como de estabelecimento de aliangas e de lagos sociais.
Resta a indagagdo de como esses grupos organizam suas relagdes sociais, de poder, o que
poderia explicar, em parte, a resisténcia a educagdo formal™.

Entra em cena o uso, nas escolas indigenas, de conteidos universais ¢ em
Lingua Portuguesa o que pode auxiliar na desvalorizagdo do conhecimento da cultura
indigena, as especificidades dessa escola ficam na superficialidade do discurso do
politicamente correto. A relagdo entre a escola e os indigenas parece complexa, envolve
processo historico que resultou nas instituicdes que se t€m hoje nas aldeias e que caminham
em busca de solucdes tedricas e metodoldgicas envoltas em discussdes sobre a educagao que
temos e a educag@o que queremos.

Pesquisas realizadas por professores indigenas tém mostrado reflexdes em
torno disso. Machado (2013, p.44) apresentou o resultado do trabalho realizado com jovens e
adultos indigenas Guarani/Kaiowa da Reserva de Dourados no qual descreveu e analisou a
ocorréncia do processo da bi-alfabetizacdo e biletramentos na Lingua Indigena (L1) e na
segunda lingua, a lingua portuguesa (L2). Propés um modelo de ensino de lingua a partir da
pratica da etno-linguagem, no qual a Lingua Indigena: “[...] ndo deve ser trabalhada somente
como disciplina como lingua estrangeira, deve ser um instrumento transversal linguistico e
pedagogico”. Segundo o pesquisador, para a obtengdo de resultados satisfatorios, ¢ necessario
didlogo entre a pratica pedagogica e a pedagogia indigena, esta ainda em estudo.

Diante desses primeiros apontamentos passamos para o relato e a analise das
comemoracdes que se iniciam no dia 15/04/2013 junto ao III JOINPA (Jogos Indigenas da
Panambizinho). Evento que se tornou parte da Semana nesta comunidade e tem como um dos

objetivos oportunizar formas de relagdes interculturais, assim confirma o lema criado para o

> Reflexdo indicada por Limberti no relatério de qualificagio deste trabalho.
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ano de 2013: “Unido de todos os povos”. No referido ano, contou com a realizacdo de praticas
esportivas como o futsal, o futebol, a corrida, o langcamento de flecha, intercaladas com outras
atividades como o desfile para a escolha da garota e do garoto Panambizinho e a apresentagao
de dangas tradicionais.

O primeiro dia estava reservado para a abertura do JOINPA. Ao chegarmos
a escola presenciamos professores e alunos, euféricos, arrumando-se para a festa: vestiam-se
com roupas, aderecos tipicos e pintavam o corpo com desenhos da cultura Kaiowd. Aos
poucos, os outros moradores da aldeia se faziam presentes, muitos tradicionalmente
adornados. Notamos, também, que havia expectativa para a chegada dos convidados externos:
autoridades politicas, representantes da FUNAI, grupos de alunos e professores Terenas da
reserva de Dourados. Logo, o espago escolar tornou-se ambiente de confluéncia entre
diferentes manifestacdes culturais, costumes, trejeitos, acdes que revelavam a inter-relagao
entre indigenas e ndo indigenas. A mescla de atitudes e de valores socioculturais diferentes
era evidente na constituicao de determinada realidade.

Contamos com a apresentacdo de elementos e praticas da cultura indigena
presentes nas roupas, nas pinturas, na bebida tradicional servida ao longo da semana,
conhecida como chicha, na danca tipicamente Kaiow4, o Guaxiré'. A dang¢a — acompanhada
de canto de festa e constituida por uma grande roda na qual todos, de maos dadas, giram e
batem os pés — foi realizada no inicio do evento, conduzida pelas mulheres mais velhas e por
parte dos professores indigenas, logo apds a chegada dos representantes politicos e da
FUNALI, nao indigenas. Reforcando, assim, a identidade ligada as bases culturais proprias, em
contraponto a sua alteridade e, também, usada como forma de acolher os ndo indigenas, que
foram convidados para dancar junto.

Completando o acolhimento, o diretor fez a fala de abertura e, em seguida,
convidou os Terenas para darem explicagdes sobre a historia de suas dangas tradicionais (a
danga da Cipotrena, realizada por meninas adolescentes, ¢ a danga do bate pau, feita por
guerreiros de varias idades) e apresenta-las. Ao final dessas, uma grande roda foi formada
para novamente dangar o Guaxiré, agora com a participacdo de todas as etnias e os ndo
indigenas presentes, ratificando o lema escolhido para a comemoragdo: “Unido de todos os
povos”. Momentos de partilha de conhecimentos e sensagdes entre as culturas, oportunizados
pelo contagio, pela unido entre os sujeitos que juntos sentem e processam um ato de sentido

(LANDOWSKI, 2005b).

> As palavras da lingua Kaiowa e da lingua terena foram escritas de acordo com orientagio dos professores da
escola.
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Na sequéncia ocorreu a apresentacao dos atletas que participariam dos jogos
da semana, quando notamos a execugdo da pratica seguindo o formato dos jogos oficiais
executados na sociedade ndo indigena: entrada e disposicao das equipes em fila; entoacdo do
hino nacional; pira olimpica improvisada com armacdo de bambu e acesa por duas pessoas,
um aluno e um jovem comunidade. Houve, ainda, o juramento dos atletas conduzido por um
dos filhos do cacique, na ocasido representando seu pai que estava em Brasilia participando de
reinvindicagdes indigenas.

Ao destacarmos a confluéncia das atitudes ligadas as diferentes culturas ndo
¢ por acreditarmos que deva existir separagdo entre rituais indigenas e ndo indigenas
adequados a este ou aquele grupo social, mas por observarmos que essas manifestagoes dentro
da escola indigena revelam maneiras de integrar e/ou significar modos de ser e de viver diante
de determinado contexto. Aliado a isso, retomamos a afirmacdo de Melid (1999, p.12), um

dos principais estudiosos sobre a cultura e a educagao escolar indigena:

Os povos indigenas sustentaram sua alteridade gragas a estratégias proprias,
das quais uma foi precisamente a agdo pedagdgica. Em outros termos,
continua havendo nesses povos uma educagdo indigena que permite que o
modo de ser ¢ a cultura venham a se reproduzir nas novas geragdes, mas
também que essas sociedades encarem com relativo sucesso situagdes novas.

Entre sustentar o modo de ser tradicional e encarar as novas situagoes diante
da realidade local, vivem os indigenas da regido de Dourados, vive a comunidade escolar
observada. Aos nossos olhos, percebemos esses dois movimentos interligados nos discursos
que constituem a identidade indigena para o indigena, o que notamos problematizado em
textos da midia analisados no capitulo anterior.

Observamos que entre os indigenas dessa comunidade hé, também, certo
desconforto entre o que ¢ valorizado pelos mais velhos e pelos mais jovens nas atividades
realizadas: os mais velhos primam pela permanéncia dos rituais ligados a cultura Kaiowa; os
mais jovens, apesar de ndo negarem suas origens, integram com mais tranquilidade elementos
advindos da cultura ndo indigena. Isso foi percebido em comentarios, dos mais velhos, ao
afirmarem que “a festa ja& ndo ¢ como antigamente” e no comportamento deles durante a
entonac¢do do hino nacional, ndo houve interesse e certo barulho era percebido. Ao contrario
do que ocorreu nas apresentacdes das dancas tradicionais quando todos pareciam se divertir,
ainda que algumas pessoas, de idades variadas, apenas assistiam sem participar efetivamente

da danga, justificando a recusa por motivos religiosos.
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Das questdes apontadas no paragrafo anterior, sabemos que os “choques”
entre geracdes sao comuns nas sociedades e revelam, também, as influéncias advindas dos
contatos estabelecidos ao longo do tempo. Dentro disso, estdo, por exemplo, as religides que
adentram as comunidades indigenas apregoando doutrinas que, muitas vezes, negam as bases
da cultura local.

Realizamos a primeira entrevista com um dos professores indigenas, o
Professor 1, suas respostas certificaram a preocupacdo do povo Kaiowd em repassar
ensinamentos da cultura para os mais novos, como verificamos ao falar sobre a importancia
da comemoragdo: “[...] para valorizar nossa cultura, é... para...desenvolver as nossas criangas,
os alunos XXX, para levar mais ¢ para frente e para nao acabar essa nossa cultura [...]".

De maneira geral, o primeiro dia de comemoracdo mostrou o que
constatamos ao longo da semana: o dia 19 de abril ndo é visto como data isolada no
calendario, mas como momento de comemoragdes, reflexao e reafirmagdo das lutas indigenas.
Confirmando isso, destacamos trechos das falas do Professor 7 realizada na abertura, apos a
recep¢do dos ndo indigenas, e de um dos professores da Reserva de Dourados, antes da

apresentacdo das dancas terena, ambas no Anexo E:

Professor 7: [..] Nos temos tantos parceiros né, que nos ajudam, que
compartilham conosco, desde o primeiro dia da Semana dos Povos Indigenas
até o ultimo dia, que ¢é dia 19 de abril. E um desses parceiros nosso ¢ o
deputado estadual [...]. Assim como cada um que estd aqui a importancia, né,
professores indigenas, ndo indigenas, né, comunidade, funcionarios,
administrativos e outros povos né, outras culturas que compartilham com a
gente também [...] Daqui a pouco vamos ter ai as dangas né, tradicionais [...],
uma demonstragdo de interculturalidade, né, dos povos, isso é muito bom,
isso fortalece ndo sé nds povos indigenas, mas também os ndo indigenas que
estdo aqui hoje né, vestindo a camisa pela causa indigena. Para nds ¢ uma
honra té-los como irmaos nosso né. [...] E a danca das maes também, que
vao dangar aqui a cultura do povo Kaiowa, com muito orgulho, que as
criangas também tenham orgulho do que nos somos, nds somos povos
indigenas, nds somos guerreiros, lutamos ai ha milénios né, desde quando
chegou aqui o ndo indio né. Estamos lutando ha 500 anos, e nds estamos
prontos para outros 500 anos também, de luta, de unido, resisténcia e¢ de
sonhos.

Professor convidado: Nos estamos aqui, num momento que nés podemos
refletir sobre nossa resisténcia, dentro desses 500 anos, a resisténcia, nos
indigena temos passado varias dificuldades, varios problemas, mas
resistindo, estamos aqui, neste momento [...]. A juventude de hoje, nos
temos a nossa cultura, né, nds temos nossos valores, além do mundo, além
da nossa cultura, outras culturas devemos conhecer, sim, mas ndo deixar de
valorizar primeiramente nossa cultura. [...] E com muita alegria, conhecer
vocés, muitas vezes nds nao temos esse momento, mas esse momento ¢ um
momento de conhecer a nossa cultura, a cultura terena, a cultura Kaiowa,
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guarani Kaiowa, entdo nds temos que ter respeito, respeitar a cultura de cada
um. E a cultura ndo indigena também, temos aqui ndo indigena que também
respeita os valores indigenas [...]. Na nossa comunidade nos sempre vivemos
com muita dificuldade, sim, mas temos momentos que nds devemos sim
expressar a nossa alegria. Vocés adolescentes, daqui da comunidade né,
vocés meninos, vocés meninas, ndo deixe de valorizar a sua cultura, valorize
primeiramente, valorize a sua cultura, para depois buscar o momento, né,
que nds temos o momento, a nossa vivéncia 1a fora, mas ndo deixe de
valorizar, hoje, essa semana, nos estamos valorizando, buscando o valor que
nos temos de resisténcia. Nao deixar os velhos, mas va até os velhos
também, busque esse momento.

Nos recortes anteriores, os dois professores sublinham a valorizagdo da
cultura tradicional e a interacdo com o ndo indigena aparece como estratégia de luta no
convivio social. Discursivamente, destaca-se, em ambos, a utilizacdo da debreagem actancial
enunciativa, 1* pessoa do plural “nds”, como recurso argumentativo para criar o efeito de
sentido de unido entre os povos indigenas ¢ para acolher os ndo indigenas presentes. Assim,
na fala do Professor 7 o agradecimento € para os “parceiros” da causa indigena e o primeiro a
ser citado ¢ o “nosso [...] deputado estadual”, o indigena sabe que hé& artimanhas
comunicativas implicadas na relagdo com o ndo indigena e dispde-se a jogar, dando
visibilidade a este. O direcionamento do discurso € para a comunhdo, para a integracdo de
todos na troca entre as culturas, para as “culturas que compartilham com a gente também”, o
que ¢ manifestado pelas apresentagdes de dangas, declara: “[...] demonstracdo de
interculturalidade, né, dos povos, [...] isso fortalece ndo s6 nds povos indigenas, mas também
os ndo indigenas que estdo aqui hoje né, vestindo a camisa pela causa indigena”.

O conceito de “interculturalidade” ¢ retomado no sentido de troca de
conhecimentos entre as culturas e diante de representantes politicos e de outros membros de
instituicdes ndo indigenas ¢ usado como estratégia argumentativa que conduz ao regime de
manipulacdo. O indigena quer fazer-crer que valoriza essa “comunhdo” entre indios e nao
indios; relacdes de poder, como frisa na afirmagdo: “Para nos ¢ uma honra té-los como irmaos
nosso né. [...]"”, integra o ndo indigena como parte do “nds”, sabe que necessita desses acordos
para alcancar seu poder-fazer.

O orgulho de ser indigena e a historia do povo sdo enfatizados como
rememoracdo em busca do fortalecimento da luta e da resisténcia do povo indigena. A
mensagem gira em torno da consciéncia que os mais jovens precisam ter em relagdo as
conquistas dos mais velhos para que a luta continue: “que as criangas também tenham orgulho
do que ndés somos [...]. Estamos lutando ha 500 anos, e nés estamos prontos para outros 500

anos também, de luta, de unido, resisténcia e de sonhos”.
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Na fala do professor convidado a mensagem nao ¢ diferente e as expressoes
“resisténcia”, “luta”, “500 anos”, “nossos valores”, “cultura” ratificam questoes ja observadas,
sobretudo no que se refere ao atravessamento de uma memoria histérica em que a luta pela
sobrevivéncia da cultura sempre esteve presente, como deixa claro: “[...] nos indigena temos
passado varias dificuldades, varios problemas, mas resistindo [...]”. Mostra a disposi¢do para
o respeito de uns com os outros, incluindo os ndo indigenas, ja que estava na presenca destes:
“[...] respeitar a cultura de cada um. E a cultura ndo indigena também, temos aqui nao
indigena que também respeita os valores indigenas [...]”. Nao nega a assimilacdo dos valores
advindos de fora da cultura tradicional, mas destaca, aos mais jovens, que a cultura indigena
deve ser valorizada em primeiro lugar, para que depois possa ocorrer a relagdo com os valores
do “mundo ndo indigena”, também necessarios para a ‘“vivéncia” atual: “[...] valorize
primeiramente, valorize a sua cultura, para depois buscar o momento, né, que nds temos o
momento, a nossa vivéncia la4 fora”. Ou seja, como o professor anterior indica, as relagdes
com o nado indigena sdo estratégias de sobrevivéncia.

E, diante das analises realizadas sobre a confluéncia de valores da cultura
indigena e da ndo indigena, somos levados a refletir sobre 0 modo como construimos o valor
de interculturalidade com base na alteridade, como o indigena faz isso tendo em vista as
necessidades de interagdo social que lhe sdo impostas. Nas falas dos professores ¢ patente que
eles partem do pressuposto de que sdo observados pelos ndo indigenas presentes na
comemoracdo. No jogo dos “regimes de visibilidade” (LANDOWSKI, 1992) articulam a
forma como querem ser vistos: dispostos a boa convivéncia, mas fortes para resistir e lutar por
seus valores; colocam-se na posi¢ao de observadores.

Dando continuidade as comemoracgdes, o segundo dia ficou disponivel para
a realizacdo dos jogos de futsal e de futebol (feminino e masculino) iniciados no dia anterior.
E, para as criangas menores, cama elastica, cedida pela guarda municipal. Estavam presentes
os membros do convivio escolar, bem como os da comunidade que também participavam das
atividades, assistindo, comungando de momentos de celebracao e dialogo.

No terceiro dia foi possivel vivenciar outras situagdes de integracao cultural.
Além da continuidade dos jogos de futsal, a comemoracdo contou com a apresentacdo do
primeiro grupo de rap indigena, o Bro M’c. O grupo, formado por jovens da Reserva de
Dourados, escreve e canta musicas que retratam a realidade vivenciada por eles, abordam
temas como: violéncia, preconceito, luta pela sobrevivéncia, falta de espago, cultura. E foi

com essa mensagem que eles se apresentaram, entre uma musica e outra, acompanhada pelos
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alunos da escola; falaram rapidamente sobre essas questdes € sobre a importancia de lutar
pelos direitos indigenas.

Destacamos trechos da fala de um dos integrantes do grupo (Anexo E). Ele
deixa uma mensagem para os jovens daquela comunidade, a partir do depoimento sobre as

experiéncias do grupo nos grandes centros. Vejamos:

Cantor indigena: O grande objetivo que a gente tem ¢ seguir 14 na frente,
querer que o Brasil e o mundo vé, como ¢ o indio de Mato Grosso do Sul,
entendeu. Nao s6 a imagem que ele tem no livro, “ah o indio ¢ assim,
entendeu, o indio vive” (ininteligivel). Pessoas de fora, tem imagem disso de
vocés. As pessoas, quando eu cheguei pela primeira vez em Sdo Paulo
falaram assim para mim: “la, 14 se... 14 na aldeia de vocés ainda tem pessoas
que anda nu? As pessoas la tem ainda casa de reza? Tem casa feita de palha?
Tem de capim?”[...] Ai eu falei para o cara assim: “Isso, s6 se for na sua
cabeca, isso s6 quando diz que o portugués chegou aqui entendeu. [...].
Descobriu o Brasil, se diz que descobriu o Brasil. Mas na real ¢ totalmente
diferente. Eu n3o sei como os jovens daqui pensam a respeito, entendeu.
Vendo essas imagens todas sendo transmitida pela televisao [...] Eu ndo sei
se eles gostam de ser chamados de bugre, de indio, de selvagem [...]. E os
jovens hoje em dia ndo estdo nem ai, né, s6 querem saber de curtir a vida

[.].

No depoimento, percebemos o desabafo de um sujeito que quer mudar a
imagem que o ndo indio tem do grupo em que socialmente est4 inscrito — o povo indigena — a
partir do seu trabalho, do seu saber-fazer; nega a visdo ligada ao passado para instalar a
realidade atual. Em termos semioticos, o indigena pretende sair da condi¢do de sujeito de
estado, como ainda ¢ visto pelos ndo indigenas, e, a partir de suas performances, mostrar que
¢ capaz de fazer. A questdo envolvida aqui ndo € o “ser visto” porque isso ja ocorre, hd um
olhar da sociedade ndo indigena para os indigenas, mas o “como ¢ visto”. O indigena projeta-
se da forma como quer ser visto: “[...] querer que o Brasil e o mundo vé, como ¢ o indio de
Mato Grosso do Sul, entendeu”. Ele convoca os jovens para a luta em busca da projecao de
outra imagem, age “‘sem constrangimento”, “ndo quer ndo ser visto” (LANDOWSKI, 1992).

O jovem cantor parte da experiéncia de preconceito marcada pelo olhar do
ndo indigena que o relaciona a representacdo do discurso do Descobrimento, “pessoas que
anda nu”, “tem ainda casa de reza”, “tem casa feita de palha”, como constam nas perguntas
feitas a ele em Sao Paulo. Esteredtipo advindo dos livros, “a imagem que ele tem no livro”,
referéncia implicita ao discurso da escola e da midia, “Eu ndo sei como os jovens daqui

pensam a respeito, entendeu. Vendo essas imagens todas sendo transmitida pela televisdo
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[...]”. O desconhecido ¢ tido como estranho, perigoso, “selvagem”, isso atravessado por aquilo
que divulgam as fontes assinaladas, respaldando nossa hipotese.

Depois dos cantores de rap, apresentou-se um grupo de capoeira da cidade
de Dourados liderado por um dos mestres mais tradicionais no municipio. Momento em que
os alunos participaram surpreendendo no acompanhamento da danca. Mais um flagrante de
interacdo entre culturas ocorrida pelo contdgio. Entretanto, apesar da aceitagdo dessa
integracdo musical e cultural, apds as apresentagdes, presenciamos a seguinte cena: alguns
alunos ouviam musicas de variados ritmos no patio da escola e um dos professores indigena
pediu para trocar o CD por um de cantos Kaiowa. Notamos, mais uma vez, a preocupacao dos
mais velhos em “ndo deixar perder” elementos proprios da cultura tradicional frente as
influéncias advindas de outras ou, a0 menos, que essas ndo se sobreponham.

O quarto dia foi o mais movimentado na escola, porque além de contar com
as dangas tradicionais lideradas pelas mulheres mais velhas da comunidade, as Nhandecis,
estava reservado para o desfile e a escolha do garoto e da garota indigena. Atividade que
contou com a participacdo da maioria dos alunos que desfilaram, primeiramente, com traje
esporte e, depois, com roupas tipicas da cultura Kaiowa.

A mesa de jurados foi composta por convidados ndo indigenas —
representante politico e funcionarios da Funai —, membros de entidades socialmente
representativas e que se declaram apoiadores da causa indigena™. Refletindo, entdo, sobre a
relagdo das praticas tradicionais indigenas misturadas as praticas nao indigenas, questionamos
alguns professores, ndo indigenas e indigenas, sobre a escolha dessa atividade, todos disseram
que os alunos haviam pedido para que o desfile fosse realizado.

Essa situacdo nos fez pensar, por um lado, que o indigena toma o nao
indigena como referéncia a ponto de se inspirar neste para a execu¢do de praticas no interior
da escola e de ser o escolhido para julgar os padrdes dessas praticas, ao comporem o jurado.
Por outro lado, essas atitudes podem representar uma forma de estabelecer vinculos politicos
para o fortalecimento da propria comunidade, a escolha do garoto e da garota indigena seria a
possibilidade de mostrar “quem somos” e que “também podemos ser”, ou, ainda, de encenar o
que os ndo indigenas querem ver. Os indigenas colocam-se na posi¢do de observados, querem
ser vistos, exibem-se e, assim, faz-ver e faz-saber que também sdo capazes de exercerem as
mesmas atividades. Apesar de isso, também, ndo deixar de ser uma armadilha que conduz a

submissao; o colonizado, sem perceber, mede seus valores pelos dos colonizadores. Em todo

*Informamos que para os jurados foi entregue um bloco com uma ficha para cada candidato, no qual constavam
os critérios avaliativos, pontuados de 0 a 10, sendo: roupa tipica, simpatia, roupa moda atualidade e pintura.
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caso, mantém-se “a gramatica imanente no jogo dos simulacros” (LANDOWSKI, 2002a) a
partir do jogo das visibilidades.

Apoés o desfile, perguntamos para algumas mulheres da comunidade se
haviam gostado e elas responderam afirmativamente, mas disseram que ndo concordavam
com determinados adornos usados pelos alunos no traje tradicional, segundo elas, ndo eram
proprios da cultura Kaiowa. Nessa conversa percebemos divergéncias entre os proprios
integrantes daquela comunidade. Como apontamos, houve momentos em que presenciamos o
“conflito” entre o que ¢ da cultura indigena e o que ndo ¢, mas tem sido incorporado, ou
melhor, vivido como parte da constitui¢do das aldeias nesse contexto. Questdes que foram
colocadas em destaque nos textos midiaticos analisados no capitulo anterior.

Por fim, o dia 19 de abril ficou reservado para atividades esportivas que
segundo os professores indigenas eram mais tradicionais: corrida de 5 km, cabo de guerra, tiro
ao alvo com arco e flecha, langamento a distdncia com langa, sambo (tipo de danga/jogo
tradicional Kaiow4)”. Fechando a manhd com churrasco seguido de bingo e sorteio de
prémios. O clima era de confraternizagdo na comunidade, entre os ndo indigenas, além dos
professores que trabalham na escola, um deputado e um representante da Funai marcaram
presenca, mantendo as relacdes de confianga.

Frente as observagdes da semana de comemoragdes na escola indigena
refletimos sobre as relagdes entre indigenas e nao indigenas nesta realidade local. Percebemos
que os indigenas incorporam o discurso da integracao do ndo indigena, por meio das parcerias
promovidas como alternativas para mostrar e afirmar suas identidades culturais e sobreviver
em meio as trocas culturais. Entretanto, ¢ evidente a angustia, sobretudo dos mais velhos, na
relacdo entre os saberes tradicionais e os mais atuais advindos da sociedade ndo indigena;
vivem na tensdo entre a continuidade e a descontinuidade dos valores reconhecidos por cada
geragdo. Landowski (1992, p.47) admite a complexidade ao tentar definir o que ocorre entre
as geragoes. Segundo ele, dificil ¢ dar conta do que ocorre nos intervalos de tempo que
separam as geracdes. Entretanto, no “abismo entre as geracdes” ¢ necessario um minimo de
comunicag¢do, hd “[...] um jogo de ‘influéncias’ reciprocas e de encavalamentos, em suma, de
relacBes sintagmaticas entre geragdes”, consequentemente, as geragdes sofrem mudangas,

mas essas sao regidas por uma base comum na qual os sujeitos estao inseridos.

> 0 sambo, classificado como luta pelos mais velhos, é praticado atualmente como uma danga, um jogo, uma
brincadeira. Forma-se uma roda com um integrante em seu centro de posse de um mbaraka, ele escolhe
aleatoriamente alguém que estd na roda e, em movimentos semicirculares e pequenos pulos, os dois brincam
no interior da roda, aquele que esta de posse do mbaraka tenta encosta-lo no outro que deve se esquivar, ao ser
atingido esta fora do jogo e outro integrante é convidado.
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No caso dos indigenas, notamos que hd, também, como em qualquer
sociedade, “[...] tracos comuns que os torna comparaveis uns aos outros [...]” € que vai sendo
transmitido de geragdo em geragdo (LANDOWSKI, 1992, p.48, grifos do autor). Um desses
aspectos fundamenta-se na esséncia do ser indigena enquanto sujeito coletivo que procura
levar consigo o orgulho do pertencimento ao seu grupo étnico, o que nao parece ser negado ao
longo das geracdes; os modos de viver passam por alteragcdes e € assim que eles querem ser
vistos diante de novos costumes, atitudes, o que ndo significa deixar de ser quem sdo.
Compreendemos que dentro de um contexto de invisibilizagdo a situacdo adquire outra
gravidade, porque nao deixa de significar a perda da realizacdo de praticas tradicionais frente
aos valores ndo indigenas que vao sendo assimiladas pelos mais jovens, muitas vezes sem se
darem conta disso.

Como refor¢ca Landowski (1992, p. 49-51), ao longo do tempo, o individuo
sofre transformacdes ligadas a sua conformagdo psicofisiologica e as modalidades de sua
insercao nos papéis sociais. Cresce e adquire papéis sociais proprios de determinada idade e
de acordo com os contatos que vao sendo estabelecidos com os outros individuos. Ha, assim,
duas influéncias na constituicdo da identidade aliada a geracdo: uma de ordem genética,
ligada as experiéncias ao longo do tempo e de seu crescimento, € outra sociossemidtica,
implicada nas relagcdes com os outros sujeitos. Esta ultima, teoria da significacao, preocupa-se
em saber como a identidade vai sendo constituida para o sujeito, como ela “vem aos sujeitos”.

Tendo como base as observacdes de Landowski (1992, p.51-52), o discurso
sobre as geragdes constroi-se na dialética do mesmo e do outro, da diferenca e da conciliagao.
Acontece no movimento complementar de debreagem — o nos, aqui e agora em que sua
propria identidade ¢ construida com uma alteridade, isto €, os indigenas mais jovens na sua
relagdo com os mais velhos — e a embreagem — o sujeito ¢ autorreferente e nao hé distancia
entre o eu (no6s) do passado e do presente; ja que todos representam “a nacao indigena”. Nesse
caso o “entre-lugar” ndo ¢ entre culturas, ele esta relacionado com a cronologia dos valores,
novos “arranjos” sociais sdo elaborados ao longo do tempo, isto ocorre no interior de toda e
qualquer cultura. Por outro lado, ¢ possivel entender que as transformagdes ndo deixam de
estar ligadas as circunstancias intermediadas pelas relagdes entre os grupos mais
aproximados, neste caso, com os nao indigenas que de alguma forma influenciam o processo
de mudangas.

Seguimos para o proximo topico, analisaremos as respostas dadas pelos
professores indigenas entrevistados em relagdo ao seu modo de vida, as comemoragdes da

Semana dos Povos Indigenas e as relagdes com o nao indigena.
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4.1.1 O Que Pensam os Professores Indigenas: entre a Tradigao e a Modernidade

Nas analises deste topico pretendemos, pela voz dos professores indigenas,
compreender mais sobre a constitui¢do de sua identidade e as relagdes estabelecidas com o
ndo indigena. Para isso, utilizamos entrevistas semiestruturadas, como informado no capitulo
metodologico. Partimos de um roteiro de perguntas, mas que nem sempre foi respeitado em
sua ordem; seguimos a dindmica da conversa procurando, quando possivel, dialogar com o
entrevistado. Dessa forma, recuperamos os enunciados surgidos para cada pergunta e que
respondam aos objetivos propostos.

O primeiro grupo de questionamentos foi em torno da vivéncia na aldeia:
“Vocé sempre morou aqui? Vocé gosta de morar na aldeia, na XXX, como ¢ a vida nesta
localidade?” O objetivo era obter informagdes sobre a forma de vida dos sujeitos, suas

em A . . . 4
opinides sobre a vivéncia na localidade e a cultura. Destacamos alguns enunciados’*:

Quadro 2 — Respostas sobre a vida na aldeia

Professor 1.1°°: Eu gosto de morar aqui no XXX porque... eu nasci aqui, eu vivo aqui, eu, aqui a minha
familia toda [...].

Professor 2: Primeiro lugar, lugar ideal para mim né. (ininteligivel) Para fazer alguma coisa, (ininteligivel).
[...] E melancia também. ++ Aquele lugar ali ¢ um lugar calmo para mim. Um lugar bem sossegado.
Professor 3: Eu gosto. Gosto muito. Que eu nasci aqui (risos). Porque eu nasci aqui (risos).

Professor 4: [...] antigamente era muito...+ a vida da comunidade era muito complicado [...]. Que familia na
época ndo tem como se sustentar e... nao tinha como plantar. [...] eu estudei até no prezinho com o néo indio,
do pré até a quinta série, antigamente tinha série né, dai fiquei trés anos parado, ndo tinha como ... [Mas
vocé estudava na cidade né], ndo tinha como ir fora estudar porque ++, familia era muito, ndo tinha grana
né, na cidade era muito, acontece mais discrimina¢do né, principalmente com, na vila, ai meu pai +,
mandou eu estudar 14 na missdo, ndo tinha grana [...] tinha varios, assim, varias pessoas da comunidade que
pegaram e...+ , me convidaram para trabalhar na outra aldeia, desde que eu entrei no Ara Vera [...] Eu pensei
muito também na, na comunidade [...], se eu for vou deixar minha comunidade para tras, ai decidi vou
ficar por aqui mesmo [...].

Professor 5: Porque aqui é mais legal e ndo tem violéncia, é mais, tranquilo, para morar né, para morar
com a familia e tudo. E a gente tem, planta algumas coisas para comer né, para vender também, ¢ muito
legal viver aqui. [...] Que vende né. Que eles plantam e vendem. [...] Mas na cidade a gente paga, (riso)
IPTU, tudo. Ai, eu ndo gosto de morar 14 fora ndo. Gosto de morar mais na aldeia. Prefiro a aldeia, porque
eu nasci na aldeia né, tem que morrer na aldeia mesmo (risos). [mais vocé gosta, aqui ¢ tranquilo na XXX
também né]. E muito tranquilo.

Professor 6: Gosto. (siléncio).

Fonte: Da autora, grifos nossos.

*Neste capitulo e no seguinte usaremos quadros para demonstrar os enunciados encontrados nas entrevistas com
os professores e os textos e desenhos dos alunos, indigenas e nao indigenas. Realgaremos, em negrito, trechos
que marcam a visao dos informantes sobre o assunto abordado.

>Realizamos duas entrevistas com o professor 1, a primeira ocorreu no dia da abertura das comemoragdes,
como um teste. As duas estdo sendo usadas, marcadas por 1 ¢ 1.1, respectivamente, no entanto esta primeira
pergunta ndo foi realizada com ele na primeira entrevista.
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Verificamos que todos os entrevistados responderam afirmativamente sobre
0 gosto de morar na aldeia, sobretudo por ser lugar tranquilo, proximo da natureza e da
cultura do povo Kaiowa. O Professor 5, inclusive, avalia a vivéncia na aldeia comparando a
vida na cidade: “[...] aqui € mais legal e ndo tem violéncia [...]. E a gente tem, planta algumas
coisas para comer n¢, para vender também|...] Mas na cidade a gente paga, (riso) IPTU, tudo.
Al, eu nao gosto de morar 14 fora ndo.[...]”. Ele mostra para o ndo indigena, a pesquisadora, as
desvantagens de “morar 14 fora”, frisado enuncivamente pelo déitico espacial “14” a separagao
entre os dois mundos, o da aldeia e o da cidade, a partir de paradigmas opositivos,
desqualificando os valores da cultura ndo indigena.

Na resposta dada pelo Professor 4 o discurso ¢ marcado pelo tempo passado,
parte da lembranga ‘“antigamente [...] a vida da comunidade era muito complicado [...]”
sinalizando pelo verbo “ser” e “ter”, ao elencar exemplos, a melhora nas condi¢des de vida da
aldeia: “ndo tinha como plantar”, “ndo tinha como ir fora estudar”, “ndo tinha grana”. E nao
deixa de apontar para seu interlocutor a existéncia da situacdo de preconceito vivida na
relacdo com o ndo indigena: “[...] eu estudei até no prezinho com o ndo indio, do pré até a
quinta série [...] na cidade era muito, acontece mais discrimina¢do né, principalmente com, na
vila [...]”. Deixa claro o valor dado ao pertencimento a comunidade: “[...] convidaram para
trabalhar na outra aldeia [...] se eu for, vou deixar minha comunidade para tras, ai decidi vou
fica por aqui mesmo”. Posicionamento ja observado em outros momentos, o indigena faz
questao de sublinhar o valor dado a unido com o povo, instrumento de defesa.

O segundo grupo de questionamentos foi em torno das comemoragoes:
“Comemoramos, em abril, o Dia do indio/a Semana dos Povos Indigenas. Vocé gosta dessa
comemorac¢ao? O que ela significa para vocé? Gostou da forma como foi comemorada?

Mudou a forma de como era comemorada antigamente?”” Alguns enunciados:

Quadro 3 — Respostas sobre as comemora¢des da Semana dos Povos Indigenas

Professor 1:[...] E... més de abril, para valorizar nossa cultura, é... para...desenvolver as nossas criancas,
os alunos XXX, para levar mais, é... para frente e para ndo acabar essa nossa cultura, porque nossa
cultura valoriza muito, ¢ muito importante para nés Kaiowa, porque..., o mais velho cada fica, fica
morrendo ¢ ndés mais novos nao, é... ndo podemos esquecer, essa nossa realidade e a cultura, ¢ a nossa
crenca e... a nossa tradigdo também, Kaiowa, por isso que €... e valorizar mais a nossa escola.[...]
Professor 1.1: [...] indigena tem que se mostrar mesmo o jeito do indigena porque..., sendo, sendo
acontecer esse evento indigena, Semana dos Povos Indigenas e também é... 0 nome da comunidade nao
vai aparecer em algum lugar né, e... 0 nome da comunidade tem que, tem que aparecer em algum
lugar ¢, assim..., € uma riqueza propria sua a, a realidade da comunidade indigena, por isso esse, esse
evento acontece ¢ muito importante para nds indigena é... para mostrar esse ¢ 0 nosso costume né, uma
tradigdo, aqui na aldeia XXX.[...]

Professor 2: [...] Eu acho assim para mim Dia do Indio é todo dia. Representa muita coisa. Representa o, a
alegria, a alegria da gente compartilhar com outra pessoa, todo mundo festejar com as familias. [...]
Hoje em dia a gente tem a felicidade da gente, para a gente comprar algumas coisas, comer também,
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comer, comprar até, até vaca né [...] a gente tem pouquinho salario, porque antigamente ndo era assim [...].
Professor 3: Gostei, bonito [...] mas eu acho que essa para mim nenhuma crianca tinha, nao
apresentaram ali na... tradico [desfile né] é, foi o desfile que foi + [mas foi legal né], mas foi legal, para
mim também mudou bastante o Dia do indio, [...] porque era antes, ndo tem igual assim a festa, a festa tem
sO para as criangas, para os alunos [ antigamente?]. E. [...] E, da escola vem visitante, a outra escola, a
outra vila. [...] Nem comemorava, porque ndo tem recurso para nada também, porque agora mudou um
pouquinho.[...] Representa sim, s6 tem uma noite Chicha so6 14 no travessao [...]

Professor 4: Nossa, eu gostei bastante, trabalhei muito + ajudando um ao outro +, porque essa festa
era...+, o ritual é muito grande, porque articula tudo né, de todas principalmente os jovem né. [...] E..., o
Dia do indio € todo o dia, mas s6 que existe uma comemoragéo né, porque o Dia do indio ndo ¢é a... o
calendario que ¢ a...+ ndo sei se oficial, era no tempo de Getulio Vargas tinha um monte de coisa 14 [...],
essa semana tem que ter, util mesmo para... principalmente para o indio.

Professor 5: Gostei muito, porque... eu gostei mais do desfile das meninada que..., eles estdo mostrando a
cultura, estdo resgatando a cultura do passado né. O desfile +. Ajudou muita gente né. Para...+ , assim
refletir mais, que antigamente se vestia assim né, e... adorei né. [...] antigamente s6 comemorava nas
casas de algumas pessoas assim, porque antigamente [...] ndo tem 0 apoio, ndo tem recurso, mas a
escola abriu as portas para a comunidade né, para fazer isso. [...] representa a homenagem indigena para
eles né, [...] mas é o Dia do indio é todo dia né, que se fala, porque todo dia a gente se encontra aqui no
trabalho, todo dia a gente encontra na estrada tudo, o Dia do indio tudo. + Todo dia né (risos). +

Professor 6: Achei legal, bonito mesmo. [...]. Eu acho que é importante, porque é... o dia dos indios né. Ai
¢ muito importante para comunidade, para os indigenas principalmente. [...] A... € porque € dia dos indios,
deve ser o dia que os indigenas existiam.

Fonte: Da autora, grifos nossos.

Verificamos que héd ciéncia, sobretudo dos mais jovens, de que a
comemoragio do Dia do Indio é criagdo ndo indigena, como deixam claro os Professores 4 e
5: “[...] o Dia do indio ¢ todo o dia, mas s6 que existe uma comemoracao né, [...] o calendario
que ¢ a...+ ndo sei se oficial, era no tempo de Getalio Vargas”; “[...] representa a homenagem
indigena para eles né, [...] mas ¢ o Dia do indio ¢ todo dia né [...]”.

A comunidade indigena aproveita esse momento para festejar, celebrar suas
tradi¢des, “a alegria da gente compartilhar com outra pessoa”, aponta o Professor 2. E entre as
colocagdes, notamos que a forma como a comemoragdao ¢ realizada tem se alterado, na
relacdes com o ndo indigena novos habitos sdo inseridos e/ou integrados. As mudangas,
aliadas as melhores condi¢des financeiras — ja que hoje possuem cargos publicos, por
exemplo, antes exercidos apenas por ndo indigenas — oportunizou adquirir os bens de
consumo para a realizacao da festa nos moldes atuais, como apontam os professores 2, 3 e 5:
“Hoje em dia a gente tem a felicidade da gente [...] comprar até, até vaca né [...] a gente tem
pouquinho salario [...]”; “Nem comemorava, porque ndo tem recurso para nada [...]”; “[...]
ndo tem o apoio, ndo tem recurso, mas a escola abriu as portas para a comunidade né [...]”. O
sujeito indigena sai da condicdo de estado e adquire outras competéncias, doadas pelo mundo
ndo indigena capitalista, que alteram as condi¢des para que ele possa poder-fazer. E o

conceito de comemoracdo passa a ser balizado pelos valores ndo indigenas, o que era
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realizado antes das condigdes financeiras ndo € reconhecido como comemoracao, como fica
marcado na afirmacao do Professor 3 “Nem comemorava”.

Os elementos mais tradicionais ficam como resquicios de um tempo passado
que ¢ “resgatado” pela escola, conforme o Professor 5: “[...] estdo resgatando a cultura do
passado né. O desfile +. Ajudou muita gente né. Para...+, assim refletir mais, que antigamente
se vestia assim né [...]”. As praticas tradicionais sdo “representadas” e ha, inclusive,
questionamento sobre a fidelidade dessa representacdo, comenta o Professor 3 ao também
referir-se ao desfile: “Gostei, bonito [...] mas eu acho que essa para mim nenhuma criancga
tinha, ndo apresentaram ali na... tradi¢do”. Essa declaracdo ratifica as colocagdes das maes, no
quarto dia de comemoracdo, quando elas colocaram em duvida a originalidade das roupas
tradicionais apresentadas no desfile.

Por outro lado, a Semana dos Povos Indigenas ¢ uma das oportunidades de
repassar os conhecimentos dos mais velhos aos mais jovens, tendo como meio a escola: “[...]
para valorizar nossa cultura, é... para...desenvolver as nossas criangas [...] para ndo acabar
essa nossa cultura [...]”, frisa o Professor 1. E auxilia, também, para que os indigenas,
dispostos a “querer ser vistos”, possam exercer o fazer-ver frente aos ndo indigenas
(LANDOWSKI, 1992). A¢ao necessaria para o fortalecimento das relagdes politicas sociais:
“[...] indigena tem que se mostrar mesmo o jeito do indigena porque..., sendo [...] e também
¢... o nome da comunidade ndo vai aparecer em algum lugar né”, entendendo o “jeito
indigena” como a representacao dos elementos culturais especificos marcados nas dangas, nas
pinturas.

Ligada a pergunta anterior, investigamos: “E a vida na aldeia tem mudado?

Aponte pontos positivos, negativos”. Alguns recortes ilustram:

Quadro 4 — Respostas sobre as mudangas na aldeia

Professor 1. [...] acho que mudou muito porque ...++ cada vez o jovem, principalmente os jovens, eles
ndo querem mais participar da cultura Kaiowa, Kaiowa e Guarani, porque o jovem tem que chegar , tem
que chegar mesmo e segurar essa, a valorizagdo, essa cultura para nos, porque €... cada vez perde a
cultura, a crenca, a tradi¢do, o jovem vai pegar o jeito do branco e vai ficar se perdendo depois. 1sso
que é a nossa preocupacdo que € mais educador né. [...] E é a maioria, as vezes também acontece no
més de maio e fevereiro, é batismo do milho branco, é... chama Jerosy Poku, Jerosy Mbyky e acontece
cada vez por ano é... duas vezes, isso tem que participar também a maioria o jovem para unir, para ele,
para ndo esquecer depois. [...] o objeto tradicional que nés utilizamos: o mbaraka, a takara, no dia da festa,
¢ ndo no dia da festa s6 e também oportunizar também na escola e também na comunidade né. Cada vez,
as vezes acontece uma festa, algum lugar, e... vocé tem que levar um objeto aqui, é... tradicional, um
instrumento do Kaiowa né, para vocé utilizar no dia da festa, numa apresentacdo, numa manifestagdo. E
também a pintura dos Kaiow4, precisa muito também, assim caracterizar mais, €... o corpo do Kaiowa, o
rosto do Kaiow4d, para mostrar mesmo a..., a sua luta também né [...].

Professor 1.1: Antigamente era mais a tradicional né, a tradicional e... a mais a culturalidade, agora hoje
depois que os cacique é... morreram tudo né. E hoje em dia quase nds estamos aqui esquecendo um
pouquinho alguma, alguma coisa né [...].
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Professor 2: Mudou. Acho que mudou muito, porque hoje em dia, aqui na minha comunidade mesmo, as
pessoas trabalham, tem gente que trabalha, por exemplo (ininteligivel), vende. [...]. Mudou para melhor
né. Mudou, até a familia mudou, tem gente que ja est, ja esta na faculdade né, mudou a vida, isso foi
bom (ininteligivel).

Professor 3: [...] Mudou assim a... + tem escola, antes ndo tem escola, antes era de madeira, escolinha
né. E os alunos comeram comida de ontem, eu lembro, eu lembro (ininteligivel). Professora também néo é
igual assim também, professora (ininteligivel) bate até nas criangas, chinga, bate assim. [...] Mudou sim,
nas familias mudou sim, todo mundo que mudou para trabalhar né, (ininteligivel) para projeto assim,
antes ndo tinha, nem associagdo né [agora tem associacdo?]. Tem, tem associagdo, aquele fogio esta
fazendo projeto para os jovens [a € o fogdo ali né, para assar pao] ++[...].

Professor 4: (ndo foi inquerido diretamente, idem questdo anterior).

Professor 5: E ... mudou mesmo++ [...]. Coisa ruim porque as vezes tem uma violéncia aqui, mas que
0s jovem estdo, estdo bebendo muito mesmo, ndo estdo mais valorizando a estudar mais na escola,
e... coisa bom ¢é que uns jovens estdo saindo desse dai né, porque... 0 futuro, no futuramente quem vai
cuidar da nossa aldeia séo os jovens +[...] Esta né, porque a escola ela estd valorizando mais a cultura e
principalmente a lingua, é a Gnica coisa que a escola esta ensinando. [...] Nao tem salada ainda né, porque
...quando eu falo salada porque eles ndo se mistura muita, muita coisa né, mas geralmente aqui tudo é
indio Kaiowa e fala a lingua Kaiowa, procura sempre a gente + é resgatar, por exemplo, o mito que a
gente sempre falar dentro de sala de aula, e... coisa do passado né +, sobre os caciques que ¢ hoje em dia a
gente chama de Nhaderd e Nhandeci né, a gente fala tudo isso na sala de aula [...]

Professor 6: Eu acho que mudou muito depois que ... é..., que demarcou a terra né. [...] eu acho que
depois disso mudou muito, escola é... agora ficou mais grande. E os professores também. [...] A escola
principalmente que antes ndo era assim, ai agora, esta assim né ++ E... acho que ¢é isso e 0 posto de salde
também, antes ndo tinha [...].

Fonte: Da autora, grifos nossos.

As respostas falam por si e ratificam algumas andlises realizadas
anteriormente. Os professores apontaram mudangas na vivéncia da comunidade, aliadas a
pontos positivos: melhora na condi¢do financeira, no estudo, na estrutura da escola e da aldeia
como um todo, ap6s a demarcagao das terras e instalacdo do posto de saude, como consta nos
trechos destacados nas declaragdes dos professores 2, 3 e 6.

Na contramdo, demonstram, novamente, a preocupacdo com a falta de
interesse dos mais jovens em relacdo a cultura tradicional Kaiowa, destaca o Professor 1: “[...]
cada vez perde a cultura, a crenga, a tradi¢do, o jovem vai pegar o jeito do branco e vai ficar
se perdendo depois. Isso que ¢ a nossa preocupagao que ¢ mais educador né¢”. O trecho
instiga-nos, também, a refletir sobre a visdo do indigena em relacdo ao ndo indigena e ao seu
modo de ser; “pegar o jeito do branco” seria deixar de viver as raizes indigenas e “perder-se”.
Entendemos que nao ha negagdo total em relagdo a adquirir alguns héabitos nao indigenas,
desde que as origens indigenas ndo sejam esquecidas. Ha disposicao para a assimilagao.

A valoracdo dada a cultura ¢ enfatizada, pelo mesmo professor, na
necessidade de envolvimento nos rituais da etnia, isto €, nas proprias praticas culturais: “[...]
chama Jerosy Poku, Jerosy Mbyky [...] tem que participar também a maioria o jovem para
unir, para ele, para nao esquecer depois. [...]”. Assim como na utilizacdo de objetos

tradicionais “instrumentos”, parte da composi¢do do proprio ser Kaiowa: “[...] o mbaraka, a
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takara, no dia da festa, ¢ ndo no dia da festa sé [...] vocé tem que levar um objeto aqui, é...
tradicional, um instrumento do Kaiowa [...]”. E na pintura corporal para “[...] assim
caracterizar mais, €... o corpo do Kaiowd, o rosto do Kaiowd, para mostrar mesmo a..., a sua
luta também né [...]”. Em sintese, esses elementos servem como identificacdo da origem
étnica, participam da construcdo da sua identidade frente a alteridade; ao circular em meio aos
nao indigenas € preciso marcar a identidade indigena, ter orgulho de ser o que €.

Preocupado com a manuten¢do dos valores tradicionais, o Professor 5 deixa
clara a apreensdo com a presen¢a das drogas, pois tem consciéncia do papel do jovem na
continuidade da comunidade e da escola como responsavel pela formagao cultural: “[...] os
jovem estdo, estdo bebendo muito mesmo [...] no futuramente quem vai cuidar da nossa aldeia
sdo os jovens [...] porque a escola ela estd valorizando mais a cultura e principalmente a
lingua [...]”. Dentro disso, estd a importancia do trabalho com a cultura, entre elas a lingua,
para evitar o que ele chama de “salada”, a mistura de linguas diferentes, o que ndo ocorre
nesta comunidade e ¢ motivo de orgulho para ele: “[...] aqui tudo ¢ indio Kaiowa e fala a
lingua Kaiowa” — elemento de pertencimento.

Apesar das perguntas anteriores revelarem um pouco da relacdo entre
indigenas e ndo indigenas, perguntamos diretamente: “Como ¢ sua relagdo com o ndo
indigena, com o povo de Dourados? Enfrenta alguma dificuldade? J& passou por alguma

situagdo? Comente”. Vejamos:

Quadro 5 — Respostas sobre a relagdo com o ndo indigena

Professor 1.1: [...] Ai para mim, até ainda ndo, ndo aconteceu ainda na minha comunidade, [...] porque a
gente trabalhava junto + aqui na escola né, lugar de educagdo, [...] Unica que preconceito ja aconteceu
é...++ que sempre eu falava né, que 0 jovem que estuda la fora e... depois leva escola no preconceito,
ndo apresenta a escola indigena 14 fora para os brancos, que... a escola indigena é muito importante
para nos+ e isso que ela nunca ndo falava assim 14 fora né e leva mais preconceito na cidade. [...].
Professor 2: [...] Dificuldade pela, pela conversa né, pela conversa, porque vocé vé que agora aqui na
XXX, aqui na aldeia, ¢ falante né, Kaiowa ¢ falante né, agora aqui quando nasce a crianga a gente ja ensina
lingua e cultura kaiowa, 14, 14 ndo, eles vao ensinar, ja ensina lingua portuguesa né, por isso que tem um
pouco de dificuldade né. Porque a gente conversar na lingua mesmo la na, na aldeia de Dourados, j4,
jatirasarroné. [...].

Professor 3: [...] fora é muito bom né, mas s6 que tem gente que ndo gosta ndo, tem gente que gosta,
quem gosta de indigena quer entrar na aldeia, quem gosta, quem ama, quem trabalha com carinho que
entra na aldeia, quem ndo gosta ele ndo pisa na aldeia++. [...] quando eu estudei 14 na escola Rosa
Camara 1. [vocé estudou 14!] ¢, antes de abrirem essa escola [...] E, quando, quando esta assim a chuva
assim ¢ muito barro né, a gente pega ali na, ali em frente da mao né. [...] ai a gente desce 14, falou assim
a..., coordenadora falou assim, pode deixa agora, entra depois da 22 aula, limpa agora seu pé [...].
Professor 4: Eu, eu ndo, eu ndo passei, mas as minhas familias passaram -++, todas as familias,
principalmente aqui na vila né [...] e ndo deixaram ++ os alunos daqui estudar 14 né + porque... tinha muito
preconceito 14, discriminacéo, que indio é sujo, ndo sei, tém varias coisa né. [...] Hoje +, ndo..., aqui na
vila ndo ... ndo estd acontecendo mais isso, deve a escola estar lendo alguma lei, algumas ndo, leis
mesmo né, algumas, umas leis mesmo que gera para o nao indigena né. E também porque depois de
demarcacdo +, o... o pessoal da vila, da cidade, alids colono mudaram né [...] Ai eles mudaram para 1a o
que que aconteceu, levaram todos os filhos para 14, ai a vila, a escola diminuiu 0 nimero dos alunos e




166

eles tém que +, assim, sair para capturar alguns alunos da aldeia, fizeram aqui, convenceram as maes
para [...] Porque ali na escola dependendo muito dos indigenas, eu vi muito indio [...]

Professor 5: Antigamente eu encontrava essa dificuldade, mas hoje quando eu estudei 14 na UFGD, eu
ndo tenho mais essa dificuldade que eu tinha, 14 quando eu estudei, 14 no (ininteligivel), eu me lembro
muito bem quando eu tinha muita dificuldade quando eu estudei 14 na cidade. Porque eu sofria
discriminacao, preconceito, que eu ndo sabia, professor ndo tem como ajudar a gente né. [...]

Professor 6: Eu acho que eu tenho, assim, tipo...quando falo com alguém professora. Eu tenho, na
verdade, ¢ com os brancos mesmo, que eu as vezes as pessoas falam no jeito gramatica ai eu nédo
entendo. [...] Dai o meu pai falou: “a gente entrou no restaurante e vocés ja me levaram de volta”. Ai
minha mée falou: “Eu ndo quero comer aqui, muita gente 14 perto do... da gente” [...]. Eu tinha medo de
olhar para mim, ai por isso eu ndo comi.

Fonte: Da autora, grifos nossos.

Os entrevistados relatam historias envolvendo situagdo de preconceito, de
dificuldade na relagdo com o ndo indigena. Entre as declaracdes notamos que isso ocorre
diante da visdo homogeneizadora da sociedade ndo indigena, ela tem por base o seu modelo
de ser e de se relacionar socialmente, o que foge a isso ¢ observado como estranho, “o
estrangeiro” (LANDOWSKI, 2002a). E o indigena sente-se assim quando esta fora da aldeia e
usa a lingua indigena, ao ter dificuldade na comunica¢do com o ndo indigena que utiliza outro
registro da lingua portuguesa, tentam explicar os Professores 2 e 6: “Dificuldade pela, pela
conversa”; “as vezes as pessoas falam no jeito gramatica ai eu nao entendo”. Ou, ainda,
lembra o Professor 4, em situagdes como chegar a escola com os pés sujos € ouvir da
coordenadora “pode deixa agora, entra depois da 2* aula, limpa agora seu pé”’; entrar em um
restaurante e ser observado discriminadamente: “Eu tinha medo de olhar para mim, ai por isso
eu nao comi”, conta o Professor 6.

Destacamos o jogo de interesses, por parte dos ndo indigenas, notado e
julgado pelos indigenas nas relagdes entre o “parecer e o ser” (GREIMAS s/d, p.488). O
Professor 3 indica que hé sujeitos que parecem gostar do indigena, mas ndo frequentam a
aldeia; ndo mantém aproximacdes efetivas com a realidade em que vivem essas comunidades,
in loco, o que ¢ avaliado por ele apenas como parecer, sio mentirosos em termos semioticos:
“[...] quem gosta de indigena quer entrar na aldeia, quem gosta, quem ama, quem trabalha
com carinho que entra na aldeia, quem ndo gosta ele ndo pisa na aldeia [...]”. O mesmo ocorre
no convivio com as pessoas da vila proxima a comunidade, elas “parecem” respeitar os
indigenas, contrariando as atitudes de discriminacdo ocorridas em tempos anteriores, todavia
nao por vontade propria, querer-fazer, e sim por imposicao da lei, movidos pelo dever-fazer,
indica o Professor 4: “[...] ndo estd acontecendo mais isso, deve a escola estar lendo alguma
lei [...]”. Ou, segundo ele, pela necessidade de manter a escola funcionando: “[...] a escola

diminuiu o numero dos alunos e eles tém que +, assim, sair para capturar alguns alunos da

aldeia [...]".
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Por outro lado, alguns apontam a existéncia de preconceito entre os proprios
membros do grupo. O Professor 1 lembra que indigenas jovens deixam de valorizar sua
cultura, ndo divulgam o préprio nome da comunidade quando inscrevem-se no mundo fora da
aldeia: “[...] jovem que estuda 14 fora e... depois, leva escola no preconceito, ndo apresenta a
escola indigena 14 fora para os brancos [...]”. Atitude possivelmente motivada pelo olhar
inferiorizado que o indigena sofre ao admitir sua identidade em espacgo diferente do seu
convivio, diferenga que o professor enfatiza ao usar repetidamente a debreagem espacial
enunciva ancorada no déitico “1a”.

Preconceito existente, também, entre as comunidades indigenas, assim
declara o Professor 2: “Porque a gente conversar na lingua mesmo l4 na, na aldeia de
Dourados, ja, ja tira sarro né [...]”. Essa situagdo pode indicar que, aos poucos, as
comunidades mais aproximadas da cidade e com caracteristicas organizacionais diversas,
como ¢ o caso da Reserva de Dourados, passam a integrar o discurso do ndo indigena, seus
valores, e, consequentemente, muitos ndo sabem a lingua indigena e torna-se motivo de
“zombaria” usa-la como o fazem os indigenas da aldeia Panambizinho. Pode, também, estar
ligada a delimitacdo de diferencas linguisticas que observamos ocorrer entre Guaranis e
Kaiowas da regido, um trago cultural de distingdo entre as identidades étnicas como aponta
Cunha (1986).

Dentro dessas relacdes almejamos investigar se os indigenas observam o
que a midia publica sobre os povos indigenas, considerando ser esta uma das principais fontes
de divulgagdo dessa realidade, como analisamos no capitulo anterior, ¢ sabendo que os
entrevistados tém acesso aos meios de comunicagdo, inclusive internet. Entdo perguntamos:
“Vocé acompanha o que a midia (radio, jornais, televisdo, internet) publica sobre os
indigenas, sobre as aldeias de Dourados? O que vocé€ acha sobre isso, sobre o que ela

publica?”.

Quadro 6 — Respostas sobre o que ¢ publicado na midia

Professor 1.1: [...] eu acompanho é...+++ radio, locucdo né [...]. Eu concordo com o que a midia coloca
porque é para mostrar la fora né o que aconteceu varios aqui dentro da nossa aldeia e na escola também,
principalmente esse jogo, jogos JOINPA, é... Jogos Indigena... do XXX, para valorizar a nossa cultura,
para as criangas, 0s jovens, ndo so para o jovem, para todos indigenas e para ndo indigena também.
Professor 2: Eu acho assim né, porque todo dia, todo dia né, fala que o pessoal de Dourados 14 é lugar
de inseguranga né. Porque antigamente fala assim né. [...] melhorar a vida, estudar né, pensar na,
melhorar a familia, porque fala que os indios ndo pensam né. [fala que os indios ndo pensam]. Néo
pensam e fala que SO vive por, por roubo né, violéncia, homicidio, suicidio também né.

Professor 3: Eu ougo mais radio, radio e televisdo por noticia né [...] de repente eu acompanho, porque de
repente eu ndo acompanho porque eu ndo tenho tempo (ininteligivel) [...] @ maioria no radio estava
falando da Jaguapiru né que la é, tem assassinato? [mas vocé concorda com tudo o que eles falam?].
De repente fala verdadeira e 14 mesmo as liderangas ligaram para meu pai (conversas dispersas).
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Professor 4: Pois ¢, eu observo eu, eu observo mais em relagédo a questdo das drogas, a violéncia [...].
Porque a midia também ela ndo tem a certeza [...], algumas pessoas vém de la de fora e sé e s6 para
criticar indigena, fala assim que indio é vagabundo, ndo trabalha, tira a terra, isso acontece, porque a
radio mesmo eles falam, porque radio ndo... vem assim, olhar pelos olhos o que acontece na realidade e
ainda vé so para falar que o trabalho dele né, o mercado dele, para ganhar dinheiro, tudo assim, agora
indigena nao, eles trabalham para... se sustentar o que era, o que era perdido no, no passado, tem
que resgatar né e ai eles falam, eles falaram que ... que indio é vagabundo ai, principalmente os
fazendeiros né, terra, terra para eles sujar e além deles sujar através da poluicéo né, agrotdxico.[...]
Professor 5: Tudo, eu acompanho tudo ++ [0 que vocé acha? Vocé concorda com o que eles colocam?].
Nao, geralmente eu nunca concordei quando a midia fala né, porque eles estdo colocando, porque eles ndo
sabem como € a realidade dos indigenas, o mundo indigena né, eles sé falam, falam do jeito que eles
guiserem, mas eles, na verdade eles ndo sabem o que é o mundo indigena e a realidade indigena +.
Mas eu sempre acompanho a televisdo, o radio, que quando fala do indio, primeiro, primeira coisa eu que
estou na frente do radio, da televisdo, quando passa do indio, porque, 0 indio, é..., aqui no Brasil né,
foram eles que, o quando que descobriram o Brasil, eles que estavam aqui né. Porque é o nosso parente
né, descendente e tudo, por isso que quando fala do indio eu que sempre ligo [...]

Professor 6: Eu, bom, quando eu assisto as vezes eu ndo vi ainda falando, s6 fala de outro Estado que
acontece tipo... na fronteira mesmo que mostrou aquele rio que...sei 14, eles fizeram o contrabando parece,
de cameld, um monte de coisa. Ai eu vi aquilo.

Fonte: Da autora, grifos nossos.

Nas respostas, verificamos que hé certa criticidade na observagao do que ¢
divulgado pela midia, os professores destacam, principalmente, os aspectos negativos
apresentados sobre os indigenas, apontam os professores 2 e 3, respectivamente: “[...] fala que
o pessoal de Dourados 14 ¢ lugar de inseguranca né [...] porque fala que os indios ndo pensam
né [...] que s6 vive por, por roubo né, violéncia, homicidio, suicidio também né”; “[...] estava
falando da Jaguapiru né que 14 é, tem assassinato?”. Referem-se ao que ¢ publicado sobretudo
em relagdo a outras aldeias, ja que a Panambizinho ¢ poucas vezes assunto de matérias
jornalisticas. O Professor 6 ndo admite notar as noticias publicadas sobre os indigenas da
regido ao afirmar que a midia “[...] s6 fala de outro Estado [...]”.

Na posi¢ao de observadores, utilizam a debreagem enunciva, “eles 1a”, para
se referirem a midia, veiculo de informagdo que retrata a realidade indigena do seu ponto de
vista, ou para reportarem as comunidades noticiadas. E no realce do que ¢ abordado pela
midia, desvelam a zona de distin¢do entre indigenas e ndo indigena ocasionada pela falta de
conhecimento do que ¢ divulgado, explica o Professor 4 ao destacar o interesse
mercadologico, o olhar de fora: “[...] vém de 14 de fora e sO e s para criticar indigena, [...]
vem assim, olhar pelos olhos o que acontece na realidade e ainda vé s6 para falar que o
trabalho dele né, o mercado dele, para ganhar dinheiro [...]”. O indigena, o “estrangeiro”, sabe
que € visto como tal e ndo se intimida ao convidar o ndo indigena para conhecer sua realidade.

O olhar preconceituoso, advindo dos textos midiaticos, liga-se a falta de
informacgado, fator que impede, por exemplo, o entendimento da diferenca de valores que cada

cultura atribui a terra, como aponta o Professor 4, retomando a tematica que na época era um
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dos focos das matérias jornalisticas, motivo de desacordos entre as duas culturas. Segundo o
docente, os indigenas “[...] trabalham para... se sustentar [...] ¢ ai eles falam, eles falaram que
... que indio ¢ vagabundo ai, principalmente os fazendeiros né, terra, terra para eles sujar e
além deles sujar através da poluicdo né, agrotoxico [..]°. Visdes distintas que levam o
Professor 5 a reforgar o desconhecimento dos veiculos de comunicagdo no que se refere ao
“mundo indigena”: “[...] eles s6 falam, falam do jeito que eles quiserem, mas eles, na verdade,
eles ndo sabem o que ¢ o mundo indigena e a realidade indigena [...]”.

As informacdes sobre o olhar de diferenga lancada sobre os indigenas, como
¢ indiciado nas respostas dadas para as duas ultimas perguntas, apontam para a existéncia do
discurso da intolerancia abordado por Barros (2015). Os que sofrem o preconceito sdo
sancionados negativamente, sdo interpretados como maus cumpridores dos contratos sociais
e, por isso, julgados, entre outras coisas, como aqueles que nao sabem se portar em publico,
andam sujos, “ndo trabalham”, “ndo pensam” e eles sabem disso.

A midia, por outro lado, ndo deixa de ser interpretada como a possibilidade
de proporcionar visibilidade para a comunidade indigena, de acordo com o Professor 1: “[...]¢
para mostrar 14 fora né o que aconteceu varios aqui dentro da nossa aldeia e na escola também
[...] para valorizar a nossa cultura [...] para todos indigenas e para ndo indigena também”,
oportunidade de “fazer-ver”. Colocacdes que confirmam parte de nossas observacoes
apresentadas no capitulo anterior: dependendo do foco iluminado, ao colocar o indigena em
pauta a midia pode servir para desprestigiar ou notabilizar sua presenga.

Por fim, perguntamos: “Gostaria de complementar alguma coisa, ou deixar
uma mensagem para o povo de Dourados?” Apenas o Professor 6 nao respondeu a essa
pergunta. Nosso objetivo era verificar, ainda, como os entrevistados estabelecem a relacao

com o ndo indigena, 0 que querem mostrar, ou o que gostariam que O outro enxergasse.

Vejamos as resposta:

Quadro 7 — Mensagem aos ndo indigenas

Professor 1: [...] eu agrade¢o muito ele, porque ele estd apoiando também no, nds aqui na escola e
também esta apoiando o jogo JOINPA também, eu agrade¢o muito o povo de Dourados e também a
autoridade que esta ajudando, da apoio a..., dando apoio para nds aqui também né [...].

Professor 1.1: Entdo, eu quero deixar a mensagem para todas daqui da XXX e para Dourados também eu
agradeco todo o trabalho né da midia e aqui da comunidade também, porque nds trabalhamos todos
juntos e também reivindicamos documento juntos para..., para mandar para Brasilia também né, isso é
nosso trabalho. Nos trabalhamos juntos para a comunicac¢do também, para a secretaria de educagao, para a
prefeitura, junto daqui de Dourados da aldeia e também junto com XXX.

Professor 2: [...] eu quero que o povo de Dourados, venha aqui na aldeia Panambizinho né, eu quero
que todos continuem assim né, crescer e estudar né, conversar com as pessoas mais velhas né para saber
alguma coisa, mais importante né. Nao s6 aprender s6 o que vocé quer saber s6, aquilo que realmente que
vem, que vem firme na cabeca da gente né, vocé quer aprender s6 aquilo, vocé tem gue aprender muito
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mais né, vocé tem que aprender cultura, histéria, conhecimento sobre mais velho. [..] Minha
mensagem era isso, a minha comunidade e os demais da outra aldeia né, para sempre ser feliz com
harmonia e +, + fazer né, trabalho para melhorar né. Melhorar né, isso que ¢ minha mensagem.

Professor 3: Bom, para mim...Hoje, hoje em dia a maioria (ininteligivel) estd trabalhando junto
(ininteligivel), eu quero que esse povo Guarani Kaiowa e o Terena possa viver [...] E, ndo é facil nio,
porque sozinho ndo vai, tem que ter unido, tem que trabalha com unido assim, em grupo assim.

Professor 4: [...] principalmente na... na regido de Dourados, assim o pensamento é...0 futuramente, na
sua aldeia, assim pensando no teu objetivo que €...resgatar no passado, assim com a sustentavel, ndo pensa
muito é... prejudicar o proximo, a regido de Dourados ¢ a aldeia acontece mais violéncia, através da bebida
alcodlica. [...] Tem uma influéncia, influéncia de varios pontos que é... algo que traz o projeto, ai existe
também outro ma influencia que néo...que nao traz nada, sé gera um...violéncia, entio ¢ esse ai, duas
maneira de influéncia.

Professor 5: [...] para eles valorizar mais a cultura indigena e a lingua materna indigena que ¢ a nossa
lingua tradicional e... apoiar mais os indigenas, a... @ ndo colocar mais ha midia que €, que néo ¢, porque
eles sempre falam né, toda hora né “indio invade terra, indio ndo sei 14 0 que né”’, mas na verdade a... 0
territorio brasileiro era tudo, era tudo da indigena, mas eles sempre falam que “indio, invadem terra”,
na verdade ndo, eles tdo ocupando a terra deles de novo né, toda hora fala que assim na midia né “indio
fazendo coisa, indio ndo sei 14 o que” , mas na verdade quem ¢ o... +, assim né o dono da terra, sdo os
indios mesmo, ndo é do ndo indio, mas é do indio, do indigena mesmo né. [...]

Fonte: Da autora, grifos nossos.

Nas respostas, os professores indigenas, conhecedores das estratégias de
convivéncia, manifestam o agradecimento aos ndo indigenas aliado a busca pela unido, pela
parceria. O Professor 1 lembra de momentos em que conta com a participagdo do ndo
indigena como, por exemplo, na organizacao das comemoragdes da Semana, na elaboracao de
documentos: “[...] porque nos trabalhamos todos juntos e também reivindicamos documento
juntos para..., para manda para Brasilia também né, isso € nosso trabalho [...]”.

Essa intencdo em marcar a unido, a “harmonia”, também aparece nas
respostas dos Professores 2 e 3. Este expde a necessidade de unido entre as etnias da regido:
“[...] esse povo Guarani Kaiowd e o Terena [...] porque sozinho ndo vai, tem que ter unido
[...]”. Aquele manifesta o interesse de que “o povo de Dourados” visite a aldeia, conhega a
realidade e: “Nao s6 aprender s6 o que vocé€ quer saber so [...] vocé quer aprender sé aquilo,
vocé tem que aprender muito mais né, voc€ tem que aprender cultura, historia, conhecimento
sobre mais velho [...]”. Ou seja, dispdem-se a partilhar e ndo apenas para responder ao jogo de
interesses advindos de fora. Evidenciam o desejo de que o ndo indigena esteja disposto ao
encontro dos valores indigenas, assimilar, “aprender” para reduzir visdes preconceituosas.

Intercalando as mensagens para o ndo indigena estao implicitos os discursos
que apontam para as relacdes ndo harmoniosas. O Professor 4 procura mostrar que os
objetivos do indigena estdo voltadas para o bem: “[...] resgatar no passado, assim com a
sustentavel, ndo pensa muito é... prejudicar o proximo, a regido de Dourados ¢ a aldeia
acontece mais violéncia, através da bebida alcodlica. [...]”. Enquanto a influéncia do ndo

indigena, na implementacdo de projetos, ¢ avaliada com suspeita: “[...] algo que traz o projeto,
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ai existe também outro ma influéncia que nao... que ndo traz nada, sé gera um...violéncia,
entdo ¢ esse ai, duas maneira de influéncia”. E o Professor 5 ndo deixa de lembrar a disputa
pela demarcacdo de terras, destacadas pela midia local do ponto de vista do ndo indigena:
“[...] apoiar mais os indigenas, a... a ndo colocar mais na midia que €, que ndo ¢é, porque eles
sempre falam né, toda hora né “indio invade terra, indio ndo sei 14 o que né”. Demarcagdo que
ele faz questdo de justificar como direito indigena em oposi¢do a posse ndo indigena,
intensificada no uso da conjun¢do adversativa “mas”: “[...] mas na verdade a... o territorio
brasileiro era tudo, era tudo da indigena [...] ndo ¢ do ndo indio, mas ¢ do indio, do indigena
mesmo [...]".

Ressaltamos, ainda, os comentarios realizados pelos professores 2 € 5 no
prolongamento da conversa, ap6s a pergunta anterior. O Professor 2 discorreu sobre a
necessidade de recursos para melhorar a vida na aldeia, como implementos para trabalhar a
terra. E o Professor 5 referiu-se a importancia do uso de novas tecnologias na escola. Diante
disso, ao observar o conceito de cultura percebida por eles na relacdo com as trocas culturais,

perguntamos: “Vocé acha que isso faz perder a cultura?” E eles responderam:

Quadro 8 — A tecnologia nao indigena faz perder a cultura?

Professor 2: Eu acho que ndo né, porque a cultura depende da gente né, depende da gente. Porque eu
mesmo onde eu fui, eu levo minha cultura né, eu levo minha cultura. [...]. A nossa cultura néo é, nao € s6
assim, por exemplo, a danca, a reza, nossa cultura é o cotidiano que a gente esta que a gente vive
sempre, o dia a dia né. [cotidiano né]. Cotidiano, dia a dia. Por isso que ¢ a cultura da gente mesmo. A
gente vive, o dia a dia. [...]

Professor 5: [...] a gente tem que ter um monte de coisa, por exemplo, carro, moto, televisdo, computador,
notebook, tudo, mas a gente nunca ndo vai deixar de ser indio, nés temos que ter orgulho de ser indio em
qualquer lugar que esteja +, seja num, num outro pais, no lugar, nés sempre vamos, N0S vamos é aparecer
como indio, porque a nossa pele ndo muda, olha 0 modo de ser ndo muda, o modo de falar ndo muda
né, tem que ter orgulho de ser indio em qualquer lugar que a gente esteja +. Ai eu sempre falo para
meus alunos também para ele ndo ser, ter vergonha da sua etnia, da sua lingua, ai sempre falo para meus
alunos que + que a nossa lingua, nossa cultura vale mais do que o ouro, nds temos que ter mais orgulho de
ser indio, € assim que eu sempre falo isso dentro da sala de aula, a gente pesquisa também [...].

Fonte: Da autora, grifos nossos.

As afirmagdes dos professores, conforme as partes grifadas, respaldam o
conceito de cultura como dinamico, vivenciado no dia a dia. E, como evidenciado em outras
respostas, o orgulho de ser indigena ¢ enfatizado, “o modo de ser” ndo muda. E ¢ nisso em
que se apoiam as orientagdes dos professores indigenas, sobretudo em face das manifestagdes
de preconceito, das relagdes com os ndo indigenas, muitas vezes respaldadas no interesse do
colonizador sobre o colonizado, o que leva os mais jovens a ndo darem o devido valor as

praticas culturais tradicionais.
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Por outro lado, frente as andlises, ¢ preciso lembrar que os professores
indigenas estavam diante de um sujeito nao indigena, a pesquisadora. Logo, apesar do bom
relacionamento, a situacdo de pesquisa, a imagem que possivelmente o indigena tem do nao
indigena e a imagem que ele acredita que o ndo indigena tenha dele, faz diferenca na
elaboracdo das respostas. Mesmo assim, acreditamos que elas ndo deixam de representar as
relagdes de visibilidade, o “campo de manobras cognitivas” no qual se deixam mostrar de
acordo com o que querem fazer-saber para fazer-crer (LANDOWSKI, 1992, p.100).

Para finalizar este topico, apresentamos o resultado da entrevista realizada
com o Professor 7. Ele ndo mora na comunidade e pertence a etnia Terena, por isso as
perguntas foram adaptadas e suas respostas foram observadas em separado por entendermos
que pode manifestar diferengas de visdo na relacdo com o ndo indigena.

Para iniciar nossa conversa perguntarmos como era a experiéncia de
trabalhar naquela escola, o docente respondeu que se identificava por ela ser “[...] uma escola
intercultural né. Entdo isso tem tudo a ver comigo assim [...]”. Verificamos que a visdo de
interculturalidade como troca entre culturas estd incorporada no discurso desse professor,
tema que também estava presente em sua fala na abertura das comemoracdes da semana
indigena, o que pode explicar, em parte, a influéncia do professor na organizacdo das
atividades voltadas para a integragdo entre os povos. Dando continuidade, procurando
investigar a visdo dele em relagdo & comunidade, perguntamos se notava mudangas ao longo
do tempo. A resposta centrou-se no trabalho que realizava escola, destacando o valor dado a
cultura indigena: “[...] aquela mudanca cultural assim, eu vejo que...+, a minha, o meu plano
de agdo aqui na escola contribuiu bastante para resgatar, né¢, um pouco da, da cultura dos
povos indigenas né [...]”.

Em seguida, valemo-nos das perguntas feitas aos outros professores.
Inquerimos: “O que representa o Dia do indio, a Semana dos Povos Indigenas?” Para a qual
ele respondeu: “[...] ¢ uma data assim que nods temos para a festa mesmo né, mostrar ¢€.... aos
ndo indigenas né, os nossos, 0s nossos valores né, é... a nossa cultura que foi mantida ha
séculos né, ha séculos até hoje nds temos essa riqueza né.[...]”. Sua resposta ndo foge ao que
verificamos entre os professores Kaiowa no que se refere a disposicdo em “fazer-ver” a
cultura indigena em nome da valorizacao do “no6s”, o povo indigena.

Perguntamos, entdo, se encontrava dificuldade na relagdo com o nao indio,
ele respondeu negativamente, mas em seguida lembrou-se da sensagdo de preconceito vivida
quando cursava a Universidade. Preconceito que, por vezes, partia dele mesmo, por sentir-se

inferior aos outros: “[...] Eu tinha medo, tinha vergonha, eu achava que eu era menos que os
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nao indigenas né. [...] eu ndo conseguia olhar para os olhos né, das pessoas nao indigenas |[...],
hoje eu me sinto a altura”. O sujeito se sente inferiorizado e se exclui das relagdes que ele
mesmo recusa a viver; retém para si a imagem que o outro lhe projeta. Essas diferencas
conduzem ao “estranhamento” e, consequentemente, ao preconceito de ambos os lados. Nesse
contexto, a formagao universitaria e o cargo publico possibilitaram que ele se enxergasse “a
altura”, o que nao deixa de representar, mais uma vez, a assimilacdo dos valores da sociedade
ndo indigena.

Sobre o que ¢ divulgado pela midia em relagdo aos indigenas,
principalmente em Dourados, o professor demonstrou acompanhar e lembrou que nas
matérias jornalisticas ha pessoas contra os povos indigenas, o que € justificado pela falta de
conhecimento da realidade:“[...] acompanho sim, eu ja vi é..+, no caso, os politicos né,
fazendo matérias, é..., contra os povos indigenas né [...] falta deles quem sabe participar de
algum evento dentro da aldeia para eles verem algumas riquezas né e qual que ¢ a visao dos
povos indigenas|...]”. O docente indicia a presenca dos choques de valores entre indigenas e
ndo indigenas. Aproveitamos a situa¢do e pedimos a opinido dele sobre a nossa proposta de
levar os alunos indigenas para o encontro na escola ndo indigena e, prontamente, ele
respondeu que a “troca de experiéncia” pode ajudar a reduzir o preconceito que: “[...] ndo
existe s dos ndo indigenas com os indigenas, o preconceito também existe do indigena com o
ndo indigena”. Interpretacdo realizada, possivelmente, diante da dificuldade de
relacionamento com o ndo indigena, sente-se inferiorizado, como ocorria com ele na
Universidade, conforme relatou anteriormente.

Em rela¢do as mudangas nas aldeias, sobretudo na reserva onde mora, o
professor apontou como ponto negativo a “mesticagem”, a mistura entre as trés etnias e
também os ndo indigenas, fator que influenciou a perda de parte das tradi¢des culturais
indigenas: “[...] consequentemente temos também 14 os mestigos [...] ela sofreu uma drastica
mudanga, porque a cultura é... cerca de 90% dos indigenas de 14, ja ndo ... praticam mais [...]".
Dentre os pontos positivos, assinalou a formacdo em nivel superior cada vez mais comum
entre os indigenas, fator que permite: “[...] desenvolvimento né, no caso dos povos indigenas
de 14, eles estdo adeptos, eles estdo mais € conhecedores da...evolugdo da humanidade né”.
Novamente, a “evolugdo” citada pelo professor, ligada a formagdo universitaria, alia-se aos
conhecimentos universais necessarios a aceitacao social. Entretanto, este também nao deixa
de explicitar, ao final de sua resposta, a mé influéncia do contato com o nao indigena: “[...]

por outro lado, tendo esse contato diretamente com o nao indigena, logicamente hoje as
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drogas, a violéncia, o alcoolismo cresceu assim de uma maneira assustadora né¢”. Como nas
respostas dos outros professores, notamos o clima de desarmonia que ainda impera.

Por fim, na mensagem deixada aos ndo indigenas estd a vontade de fazer-
crer que além dos aspectos negativos, ha aspectos positivos na sociedade indigena e que

precisam ser mostrados, visto que “nos somos iguais”:

Quadro 9 — Mensagem do Professor 7 aos ndo indigenas

Professor 7:[...] Dourados hoje, ainda tem uma visdo um pouco voltada ao preconceito [...] eles acham
que todos os povos indigenas de Dourados sdo indigenas que ficam mendigando né, que ficam nas ruas
pedindo as coisas né, mas ndo, eu posso garantir para eles que nos temos indigenas que representam até as
aldeias na ONU [...] podem provar né, que...+ nds somos iguais, né. Como diz aquela frase né: “Eu
posso ser o que vocé ¢, sem deixar de ser o que eu sou”, né, indio. [...].

Fonte: Da autora, grifos nossos.

O Professor 7 representa o “nds”, povo indigena, e resume parte das
observacdes realizadas nas outras respostas: a consciéncia da existéncia do preconceito, a
constante luta para reafirmar suas bases e para serem “enxergados” no mesmo patamar, ja que
exercem as mesmas fungdes sociais que os nao indigenas: “representam até as aldeias na
ONU”. Justificativa discursivamente intensificada pelo uso do “até” inclusivo e demarcada
pelo relevo social dado para quem exerce representatividade na Organizacdo das Nagdes
Unidas. Em suma, condensa sua pretensdo na frase: “Eu posso ser o que vocé €, sem deixar de
ser o que eu sou né, indio”, parafrase da epigrafe deste capitulo e que compreende o ideal de
integragdo dos diferentes modos de vivéncia.

Passemos para o topico seguinte, contaremos com os discursos proferidos
pelos alunos indigenas. Objetivamos verificar a perspectiva sobre sua identidade a partir de

perguntas sobre: quem sdo, como ¢ a vida na aldeia e quais os planos para o futuro.

4.1.2 O Que Pensam os Alunos Indigenas sobre quem sao?

Os alunos que participaram das atividades somaram 23 e tinham entre 11 e
26 anos. Destacamos a dificuldade para desenvolver o trabalho diante das constantes faltas
dos discentes ocorridas por diversos motivos: problemas familiares, dias de chuva e de frio,
envolvimento em trabalho nas fazendas ao redor da aldeia, ida a cidade para receber
beneficios como a aposentadoria dos avds e dos pais, ou para fazer compras; configurando

uma realidade especifica.
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Para saber sobre suas vivéncias e perspectivas de futuro requeremos que
escrevessem e depois desenhassem sobre suas vidas. Para isso, conforme a sugestdo do
professor de Lingua Portuguesa, trabalhamos com trés perguntas que foram escritas no
quadro, explicadas e respondidas por eles no caderno para entdo compor o texto, sdo elas:
“Quem sou eu? Como ¢ minha vida aqui na aldeia? O que espero do meu futuro e do futuro da
minha comunidade?”

A atividade foi realizada durante as aulas, principalmente de Lingua
Portuguesa, apesar de contarmos com o auxilio dos outros professores indigenas e nao
indigenas. Usamos oito aulas distribuidas em trés dias; mesmo assim, alguns alunos nao
terminaram e entregaram ao longo das outras semanas. Com os textos em maos, notamos que
os alunos partiram da caracterizagdo pessoal como nome, idade, série em que estudavam.
Falaram das atividades que realizavam, alguns dando detalhes do que gostavam de fazer, dos
pontos positivos e negativos vivenciados no dia a dia da aldeia.

No que se refere a caracterizacao pessoal, por exemplo, os alunos fizeram

questdo de dizer a qual aldeia e etnia pertencem. Vejamos alguns enunciados:

Quadro 10 — Caracterizagdo pessoal dos alunos indigenas

Aluno 5 (16 anos): Eu sou uma indio estudante na aldeia XXX. eu sou brasileiro moro em
Panambizinho [...]*°.

Aluno 13 (26 anos): Sou indio Ava Rendy no Kaiowa XXXX [...] Eu sou um rapaz que gosta de trabalhar
na roga e sou muito feliz com tudo isso.

Aluno 18(14 anos): Meu nome é XXX [...] moro na aldeia e sou um indio e gosto de estudar, cagar e
pescar na beira do rio Laranjeira sou uma pessoa legal, Brasileiro e também gosto de jogar bola atirar
flecha e langa.

Aluno 19 (25 anos): Sou india Kaiowa meu nome é XXX, nasci na aldeia XXX no dia 22 de abril de
1988, municipio de Dourados. Sou um a pessoa felizes com a minha familia, gosto muito de ler estudar e
sonhar mais.

Fonte: Da autora, grifos nossos.

E evidente que os discentes marcam a identidade vinculada ao orgulho de
serem indigena e de pertencerem a etnia Kaiowa, enfatizam: “sou uma indio estudante”, “Sou
indio Ava Rendy no Kaiowa”, “sou um indio”, “sou india Kaiowa”. O Aluno 13, o mais velho
do grupo, informa inclusive seu nome indigena, Ava Rendy, elemento de cultura que, aos
poucos, ¢ esquecida pelos mais jovens, conforme registrado nas afirmacdes dos professores
no tépico anterior. Nas identificacdes os alunos também nao deixam de inserirem-se como

parte do pais ao assinalarem “eu sou brasileiro”, frisam os alunos 5 e 18, e de descreverem-se

*0s enunciados foram digitados como constam nos originais (Anexo F). E, na medida do possivel, procuramos
mesclar exemplos de alunos de idades variadas para, possivelmente, notar diferenca nas configuragdes
identitarias.
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como pessoas “felizes”, alunos 13 e 19, “legal”, Aluno 18, e que gostam de realizar atividades
variadas, como ficard mais notério no proximo quadro. Apontam caracteristicas que eles
querem fazer-ver e aos poucos vao construindo a existéncia semantica que os particularizam
frente a alteridade representada pelo ndo indigena.

Ao concederem detalhes da vida pessoal e da comunidade, revelam
atividades comuns aos jovens: ir a escola (apontada como lugar de encontro), tomar tereré na
casa dos amigos, pescar, ajudar os pais (as meninas nos servicos domésticos € 0s meninos nas
rogas da familia ou da regido), visitar parentes na comunidade e em outras aldeias, fazer
compras na cidade, jogar bola (sobretudo na quadra da escola, aos finais de semana), ir a
igreja. Aliado a isso, citaram problemas de relacionamento com familiares e a presenga da

bebida alcoolica como fator de violéncia. Vejamos:

Quadro 11 — Detalhes da vida pessoal e na comunidade indigena

Aluno 8 (11 anos): [...] Eu moro com os meus avds, porque minha mae me deu quando eu era muito
piquininha [...]. A minha mae nfo para mais em casa as vezes ela para ndo totalmente pior mas que ela nuca
mais vai parar de tomar pinga entedeu [...].

Aluno 9 (14 anos): Sabado eu jogo bola com meu colegas na quadra da escola sabado domingo a tarde eu vou
pescar no rio da aldeia, a noite eu assito filme.

Aluno 13 (26 anos): [...] Aqui todos as pessoas trabalham e estuda e compartilhando através da cultura do
Kaiowd, isso acontecera no dia da festa do Jerosy batismo do milho branco.[...].

Aluno 19 (25 anos): [...] Aqui na aldeia as pessoas é desenvolvimento com todo acontecimento cultura
tradicional, mesmo assim, muita gente trabalha na roca, sem violéncia. Tem muita coisa pra aprender o
conhecimento a Histdria muito antigo é muito importante para aprender e saber e varios historia do Aldeia
Panambizinho.

Aluno 20 (16 anos): A minha vida e assim: de segunda a sexta eu estudo e a tarde eu alimento os animais. Eu
fago tarefa de casa também. No sabado eu tenho aula de canto 14 na vila no domingo de manha ou de tarde
eu vou passear na vila, chupar sorvete e encontrar meus amigos eu vou também para igreja agradecer a
Deus do que tudo o que ele me deu que € a minha familia meus amigos.

Fonte: Da autora, grifos nossos.

Os relatos comprovam que a vida dos alunos ¢ permeada por atividades
comuns aos jovens dessa idade, incluindo problematicas que afetam a estrutura familiar, como
consta no “desabafo” do Aluno 8: “[...] minha mae me deu quando eu era muito piquininha
[...] ela nuca mais vai parar de tomar pinga entedeu [...]”. De toda forma, eles mostram que
circulam entre as praticas mais tradicionais ou ndo, explana o Aluno 9: “Sébado eu jogo bola
com meu colegas na quadra da escola sabado domingo a tarde eu vou pescar no rio da aldeia,
a noite eu assito filme”. Incluem a relagdo com o ndo indigena em atividades fora da aldeia,
como informa o Aluno 20 que, além de alimentar animais e fazer tarefas de casa, “[...] No
sdbado eu tenho aula de canto 14 na vila no domingo de manha ou de tarde eu vou passear na
vila, chupar sorvete e encontrar meus amigos eu vou também para igreja [...]”. Este aluno cita

a vinculagdo a igreja, ora ou outra ela aparece como local de encontro e, conforme as



177

observagoes realizadas no local, a institui¢ao tem auxiliado no direcionamento dos modos de
viver, interferindo inclusive na realizacao ou ndo de praticas culturais.

No panorama das respostas e dos exemplos postos, constatamos, ainda, que
o destaque dado a elementos da cultura ¢ imperativo entre os alunos mais velhos, isto &, os
alunos 13 e 19. Ambos demonstram a preocupacdo em fazer ver a pesquisadora, ndo indigena,
que na vivéncia da comunidade o estudo e o trabalho estdo aliados as praticas culturais
tradicionais buscados por todos: “[...] trabalham e estuda e compartilhando através da cultura
do Kaiowa”, afirma o Aluno 13; “[...] as pessoas ¢ desenvolvimento com todo acontecimento
cultura tradicional, mesmo assim, muita gente trabalha na roga, sem violéncia”, refor¢a o
Aluno 19. Realidade que este aluno prova exemplificando com a participagdo na festa
Kaiow4, “o Jerosy batismo do milho branco”, e o interesse pelos saberes tradicionais: “[...]
aprender o conhecimento a Histéria muito antigo ¢ muito importante para aprender e saber e
varios histéria do Aldeia Panambizinho”. Sobrepdem os principios culturais aos outros
fazeres, valoragdo que temos anotado ao longo de nossas analises.

No que se refere as aspiragdes para o futuro, os discentes indicaram,
sobretudo, atividades exercidas fora da aldeia, como objetivamente encontramos no texto do
Aluno 5: “no futuro quero a minha familia a casa. [...] Eu vou trabalhar na dourados”. No
entanto, nao parecem negar a vida nesta localidade — mostraram-se felizes por viverem nela,
inclusive apontando a preocupa¢do com a manuten¢do da tradicdo — mas ambicionam
melhorias para eles, suas familias e comunidade, o que podera ser alcangado diante da
progressdo financeira advinda dos estudos e da profissao.

Apenas o Aluno 12 ndo se mostrou muito feliz em morar na aldeia. Ele
nasceu em outra comunidade e morou na cidade, recentemente a namorada havia engravidado
e eles se casaram. A resposta dada por ele parece refletir essa realidade o que pode justificar a
infelicidade, diferenciando-o dos outros alunos. Dessa forma, apesar de dizer que vive bem e
que sonha ser astronauta, relata: “[...] minha vida aqui na aldeia ¢ muito pensativo e ¢ triste. A
felicidade eu ndo tenho parece que eu ndo me sinto feliz, mas ja na cidade eu gostava muito eu ndo sou
acostumado de morar na aldeia”.

Dentro das preocupagdes que aparecem entre os outros alunos estdo o desejo
de: casar, conhecer tipos de passarinhos, viajar e conhecer outros lugares, jogar bola, obter
projetos para a comunidade, os pais pararem de beber, os jovens se cuidarem mais. Alguns

exemplos:
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Quadro 12 — Aspiragdes para o futuro

Aluno 1 (11 anos): Quando eu crescer quero ser uma professora de Portugués quero trabalhar como a
minha m&e. Eu brinco com a minha colega quero ajudar as pessoas quero que ninguém morra da minha
familia quero ter faculdade. Quando eu crescer ter uma vida melhor.

Aluno 2 (12 anos): Eu quero que o meu futuro a minha mae mudasse da vida. Eu quero que a minha
mae parace de ser chato, que ela ficasse uma pessoas normal sem beber mais e muito [...]”..

Aluno 11 (17 anos): Eu vou trabalhar qualquer lugar eu estudei até termina faculdade se eu consegui
eu vou ficar feliz. Se eu ndo meva eu vou comprar carro, moto, em casa, cavalo, vaca, porco, ovelhas,
coelhinhos, eu vou trabalhar com agronomo pra ajudar meu pais agora meu pais ja estdo velhos ele
nao trabalhar.

Aluno 13 (26 anos): No meu futuro quero ter um pouco de conhecimento de varias espécies de
passarinho, viajar em todo lugar, quero ser um geélogo no meu futuro e pra minha vida.

Aluno 20 (16 anos): Eu espero muita coisa do meu futuro, espero melhorar de vida e também ter minha
propria casa terminar meu estudo e ajudar minha familia. [...] O jovem nunca pode € deixar a
cultura e lingua para trés é isso que eu desejo para 0 meu povo. Quero que os jovens cuidem mais da
saude prevenindo as doengas sexualmente transmissiveis usando camisinha por que ninguém quer pegar
AIDS, pegar essa doenca ninguém merece.”.

Fonte: Da autora, grifos nossos.

Verificamos que as realizagOes profissionais representam, em termos
semidticos, objetos-modais necessarios para que eles alcancem os objetos-valores desejados,
isto é, as melhores condigdes de vida para eles, suas familias ¢ comunidade. Alguns
inspirados em pessoa proxima a quem eles admiram, como destaca o Aluno 1, sendo sua mae
estudante de Magistério: “[...] quero ser uma professora de Portugués quero trabalhar como a
minha mae [...] Quando eu crescer ter uma vida melhor”.

Quanto as profissdes, além das apontadas no quadro, encontramos nos
textos o interesse em ser: cantor, dancarino, mecanico, médico, bidlogo, delegado, astronauta,
turista, professor de Inglés, de Matematica, de Biologia. Enfim, revelaram vontades que
ultrapassam os limites da aldeia e que sdo comuns aos sonhos de outros jovens nesta idade
escolar. De toda forma, a “vida melhor” e “feliz” a qual os alunos se referem, ancora-se nos
meios € nos bens de consumos considerados valorativos para a sociedade ndo indigena,
capitalista, como se pode conferir nos trechos grifados no quadro, eles querem: trabalhar,
estudar, comprar carro, moto, casa. Em meio a isso, misturam-se aspira¢cdes mais proximas
das influéncias da cultura, da relagdo com a terra ¢ a natureza, como consta na declara¢ao do
Aluno 11: “[...] vou comprar carro, moto, em casa, cavalo, vaca, porco, ovelhas, coelhinhos,
eu vou trabalhar com agronomo pra ajudar meu pais agora meu pais ja estdo velhos ele ndo
trabalhar”. E do aluno 13: “[...] ter um pouco de conhecimento de varias espécies de
passarinho, viajar em todo lugar, quero ser um geologo no meu futuro [...]”, lembrando que
este ¢ 0 mais velho do grupo e continuamente tem demonstrado a valoragdo a cultura.

Confluéncia de vozes que perpassam a formagdo de sujeitos que vivem no

“entre-lugar” (BHABHA, 2010) diante das orientagdes ligadas a cultura tradicional
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repassadas pelos pais, as liderancas, os professores indigenas e as praticas culturais vividas na
comunidade; por outro lado, relacionados aos contatos com os nao indigenas e seus principios
na escola e em outros locais de interagdo ou por meio do que leem, ouvem, assistem nas
midias. E sentem a necessidade de serem inseridos no patamar de reconhecimento social,
mesmo que para isso precisem assimilar valores.

Considerando que para a semiotica comunicar ¢ manipular, ¢ fazer-crer
sobre determinado propdsito, poderiamos dizer que os alunos ndo deixam de manipular, pelo
discurso, aquilo que querem fazer-saber ao pesquisador, ndo indigena, isto €, que procuram
viver adequando-se as duas realidades. Isso fica patente no conjunto de declaragdes
apresentadas pelo Aluno 20, apos afirmar que quer melhorar de vida, ter a casa propria,
estudar e ajudar a familia, deixa duas mensagens aos jovens da comunidade, a primeira ligada
a preocupacdao com a manuten¢do da cultura:“[...] O jovem nunca pode ¢ deixar a cultura e
lingua para tras ¢ isso que eu desejo para o meu povo”. A segunda, um recado de ordem
universal, revelando-se sujeito consciente das problemadticas que afetam a juventude: “[...]
cuidem mais da saude prevenindo as doencas sexualmente transmissiveis usando camisinha
por que ninguém quer pegar AIDS, pegar essa doenga ninguém merece”. Apresenta-se como
sujeito atravessado pelas formagdes discursivas advindas das duas culturas.

Para complementar a atividade, pedimos para que os alunos desenhassem’’
0 que pretenderam expressar sobre sua vida e a comunidade. Essa alternativa foi planejada,
pois sabiamos que eles gostavam de desenhar, o que poderia facilitar na representacdo do que
gostariam de ter escrito. Dos 23 alunos, trés ndo entregaram essa atividade, os alunos 7, 12 e
20.

Para verificar como o sujeito, alunos indigenas, ‘“quer fazer ver”
(LANDOWSKI, 1992), destacamos a constru¢do dos temas e figuras principais que
perpassam os desenhos a partir do assunto geral “minha vida e a comunidade” apresentando a
descricdo e a organizagdo dessas imagens de acordo com os aspectos que sobressaem nas trés
dimensdes do plano de expressdo: cromaticas (cores, claro, escuro, tonalidades, graus de
saturagdo, ritmo), eidéticas (formas, circular, retilineo, uniforme, multiforme, diferentes tipos
de simetria, perspectiva), topologicas (distribui¢do das formas no espaco, alto, baixo, central,
periférico, direcdo, formato). Nao faremos a andlise completa das relagdes entre plano de
conteudo e expressdo, apontaremos escolhas que se destacam na constru¢do do efeito de

sentido sugerido.

*"Informamos que os desenhos feitos pelos alunos indigenas foram realizados sem rascunho. A maioria é eximio
desenhista.
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Considerando todos os desenhos construidos, verificamos que eles ancoraram
o que foi relatado no texto verbal: retratam momentos do dia a dia na aldeia, na igreja, na
escola, em casa, revelam situacdes nas quais aparecem sozinhos ou na companhia da familia e
amigos. Imagens que auxiliaram na figurativizacdo dos temas: familia, aldeia, igreja, estudo,
brincadeira, caga, atividades domésticas, bebida, cultura.

Na composi¢ao do cenario ou na caracterizagao dos sujeitos envolvidos na
cena, chama a atencdo o destaque dado a elementos da cultura indigena tradicional — o arco e
flecha, as casas de sapé, a casa de reza, alunos tradicionalmente vestidos — e aos componentes
da natureza, como plantas e animais. Isso, mais uma vez, revela o respeito e a alegria de viver
dessas criancas e jovens dentro da aldeia e da cultura Kaiowa. Por outro lado, também
percebemos que alguns desenhos sdo compostos por elementos que ndo sdo propriamente da
cultura indigena, mas que na realidade observada sdo comuns e fazem parte do modo de ser e
de viver desse povo, como as roupas e acessorios da moda e as escolhas profissionais.

Vejamos no quadro a seguir exemplos que ilustram essas e outras evidéncias.
Os desenhos foram dispostos com o seguinte direcionamento: mais énfase a cultura tradicional

e mais presenc¢a de elementos da cultura ndo indigena, representagdo mais moderna:

Quadro 13 — Desenhos, a vida dos alunos indigenas

Aluno 4 (13 anos) Aluno 4 (13 anos)

/\A&AhLAnL.
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Aluno 8 (11 anos)
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Fonte: Da autora.

Ao depararmos com o desenho do Aluno 3 temos a imagem de um menino
de calga, camisa de manga longa, cinto e sapatos, representacdo de um menino comum nesta

idade, nada diferenciando de um nao indigena. Sentado em um tronco de arvore, junto aos
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animais, fixa os olhos neles e sorri, demonstrando para o enunciatario sua disposi¢do para
essa relagcdo conjuntiva com os elementos da natureza, caracteristica marcante em sua cultura.
Produz, assim, o efeito de aproximacdo, instaura a debreagem enunciativa na qual o
eu/aqui/agora sdo marcados no enunciado. E envolto por um cenario composto por plantas,
passaros, sol, casas de sap¢, figuras que recobrem os temas da natureza e da cultura indigena,
apresenta o trago diferencial a alteridade nao indigena.

Estabelecendo relagcdes com a composicdo do plano de expressdo visual,
topologicamente observamos que o menino estd, juntamente com os animais, centralizado e
em primeiro plano, ele ¢ o destaque da cena. Os elementos em segundo plano (arvores, sol e
casas de sap€) estdo ligados a natureza e a cultura indigena e ndo deixam de atrair os olhos do
leitor por estarem dispostos num angulo superior esquerdo e diagonal em relacdo ao espago
ocupado pela figura humana, este mais a direita da imagem, ou seja, permitindo que cada um
tenha seu ponto de saliéncia. No componente eidético, ha linhas curvas e retas na composicao
dos desenhos que configuram a cena, dando movimento ao que ¢ retratado. Expandindo nosso
olhar, percebemos que toda a cena ¢ englobada por uma moldura com tragcos de desenhos da
cultura Kaiowd, dessa forma constitui o componente eidético englobado (o menino junto a
cena recortada) e englobante (cultura indigena). A énfase nessa imersdo do aluno a cultura ¢
reforgada pelo plano cromadtico no qual se destacam o amarelo € o vermelho que compdem a
moldura, péssaros, frutas, sol, cal¢a e sapatos do menino, cores que normalmente sdo usadas
nos desenhos Kaiowa. O verde nas plantas e na moldura alia-se a natureza, j& 0 menino, no
centro da imagem, diferencia-se pelo azul presente em sua camisa.

Tem-se, assim, um conjunto de escolhas figurativas que, diretamente
associa-se a significacdo pretendida pelo aluno, faz-nos observar que ele se insere como ser
envolvido pela realidade da aldeia e da cultura Kaiowa, mesmo que incorpore habitos de outra
cultura. Destacamos a inscricdo em inglés na camisa, “love”, indicando que a convivéncia
com nao indios tornou comum a assimilacdo de outros conhecimentos, muitas vezes
intermediados pela midia e pela escola na qual sabemos que os alunos frequentam aulas de
inglés.

No desenho apresentado pelo Aluno 4 visualizamos o retrato de uma
indigena em plano americano (do joelho para cima), ela parece posar para fotografia, seu
olhar est4 fixo em direcdo ao enunciatério, instaurando a debreagem enunciativa. Com tragos
raciais bem definidos (olhos pretos e de tamanho médio, cabelos pretos, lisos e longos),
tipicamente vestida e¢ enfeitada da seguinte forma: veste saia e blusa com contornos que

imitam as tradicionais franjas feitas com estopa vegetal ou algodao, possui adornos de penas
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na perna, no pescogo € no cocar sobre a cabega, ha pulseiras e/ou pinturas nos bragos, pintura
no rosto, carrega langa na mao direita € uma aljava com flechas nas costas. Descrigdo que nos
reporta a figurativizacdo de uma india guerreira constituindo, juntamente com os elementos
indicados, as figuras que remetem ao tema cultura indigena.

A indigena é o centro das atengdes, por isso, topologicamente encontra-se
em primeiro plano em pé e centralizada, tendendo a esquerda, toma toda a extensao vertical
da folha e olha para frente criando o efeito de aproximagdo com o enunciatdrio. Ela divide
espaco apenas com uma planta, do seu lado direito, e, em segundo plano, verificamos uma
pequena planta que quebra o vazio no fundo do retrato. Novamente, temos a presenga da
moldura construida com tragos indigenas, ela completa a composi¢ao e faz desse desenho a
representacdo de um retrato — componente eidético englobado (a indigena e as plantas) e
englobante (a moldura). No aspecto cromatico, as cores quentes (amarelo, vermelho)
sobressaem na imagem (roupa, fundo, tons da planta, parte da moldura) intercalada pelo verde
das plantas e de moldura. A constru¢do tende ao propdsito contemplativo de tragos culturais
que acompanham o repertorio dos rituais indigenas fazendo parte da memoria histérica de
todos os povos, ja que os “apetrechos” que compdem a vestimenta da india sdo vistos, na
realidade desta comunidade, somente em dias de apresentacdes culturais. Nesse sentido,
entendemos que a representacao efetiva a caracterizagdo da identidade indigena frente ao nao
indigena, tendo em vista ndo s6 a valorizagdo dada a cultura, como, também, a possibilidade
de satisfazer a “imagem” que o aluno acredita que o ndo indigena, a pesquisadora, quer ver.

Seguindo nessa tendéncia contemplativa, o Aluno 10 nos entrega dois
desenhos, no primeiro, seguindo a perspectiva dos anteriores, o foco ¢ a representagdo voltada
para a valorizagdo da cultura tradicional e da natureza. As figuras que compdem a cena
organizam-se da seguinte maneira: no canto esquerdo, em primeiro plano, topologicamente
mais destacada, visualizamos o rosto de uma indigena tradicionalmente representada, como
notamos pelos tracos raciais (rosto redondo, cabelo liso e preto, olhos redondos e pretos),
corte de cabelo e a pintura indigena facial. A indigena tem os olhos voltados para frente e
junto a ela, ao que parece sobre seu ombro direito, um macaco também olha para frente e
acena com uma das maos, ao lado deste uma planta com flor compdem o cendrio natural, o
efeito ¢ de aproximacao com o enunciatario.

Atras desses dois actantes, em planos superpostos, temos outros elementos
que constituem a aldeia, na sequéncia: uma casa de sapé e um passaro em pleno voo; mais ao
fundo, uma casa de sapé maior, possivelmente a casa de reza, e arvores que a circundam dos

lados e atras. No plano eidético, as linhas curvas predominam nas figuras representativas da
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comunidade indigena, destacando, em primeiro plano, o rosto da personagem.
Cromaticamente predominam o marrom que perfaz o corpo do macaco, os troncos das
arvores, as casas e a propria terra. Outras cores servem como pontos de destaque dando mais
vida ao retrato: o verde das plantas, o amarelo inserido no passaro e na flor, bem como o
vermelho da pintura facial da indigena, este inserido em meio ao preto que preenche o seu
cabelo e contorna seu rosto.

No segundo desenho, mais proéximo da realidade que conhecemos nesta
comunidade, verificamos a reprodu¢do de um momento de descontracdo entre duas meninas,
no qual se misturam elementos da tradi¢ao indigena e outros que foram sendo incorporados da
cultura ndo indigena. A tematica principal € o relacionamento representado pelo encontro
entre as duas amigas que estdo superpostas na diagonal e olhando uma para a outra.
Observando o desenho como um todo, notamos que se organiza de acordo com o
aprofundamento de planos: no primeiro plano vemos, do ombro para cima, uma das jovens,
caracterizada pelos cabelos longos e pretos, camiseta amarela. Simulando a espera pela
colega, encontra-se sentada, de costas para o enunciatario, perto de uma mesa sobre a qual
estdo jarras e copos dentro dos quais ha um liquido azul; volta-se para a outra jovem. Esta, em
segundo plano, também tem os cabelos pretos e longos, as maos no bolso sugerem postura
descontraida. Atentamos, ainda, para a composi¢ao de sua vestimenta por constituir um estilo
moderno: harmonicamente a camisa de manga longa ¢ amarela com detalhe em vermelho e
azul na manga, na cintura tragos marcam a presenca de um cinto, o short ¢ preto e,
ultrapassando os limites da barra, dois pedagos de tecido, também em vermelho, combinam
com o detalhe da blusa, item comum na moda da época. Completando o visual, a meia € preta,
como o short, e o sapato amarelo, como a blusa.

No ultimo plano, atrds da cena descrita, outros elementos compdem o
cendrio e apontam para a caracterizacdo da aldeia voltada para elementos da cultura
tradicional indigena, além de arvores e passaro voando, vemos casas de sapé. Enfim, tendo
em vista os dois desenhos apresentados, uma das possibilidades interpretativas que nos
ocorreu ¢ a de que o aluno sentiu a necessidade de apresentar um deles voltado para o que
acredita que o ndo indigena quer ver, ou seja, a representacdo do indigena tradicionalmente
caracterizado, e o outro para o como ele quer ser visto: o indigena atual imerso nas praticas da
cultura tradicional e nas assimiladas da nao indigena.

Isso fica posto, também, no desenho do Aluno 14, ele retrata trés atividades
que gosta de realizar na aldeia: cacar, ir a escola e jogar bola. A forma como apresenta a si

mesmo nas trés situagoes, juntamente com a disposicao das imagens na folha, parte superior e
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inferior, categoria topoldgica, auxiliam na construcdo de determinados efeitos de sentido
valorativos sobre as tematicas cacar, estudar e brincar. No plano superior, ponto de destaque,
visualizamos a imagem que ocupa a maior parte do desenho: um jovem indigena,
tradicionalmente representado, veste apenas uma tanga, estd descal¢o, possui adornos na
canela e no brago, carrega aljava com flechas nas costas e arco nas maos. Incorporado em um
cenario de natureza exuberante com sol radiante, terra, plantas rasteiras, arvores, rio, animal,
encontra-se agachado atras de plantas e observa um animal que bebe dgua do outro lado do
rio, simulando a prépria acdo da caga. Configura, assim, o tipico guerreiro indigena.
Representacao que apesar de valorizar a pratica tradicional indigena, a caca, foge da realidade
encontrada nas aldeias da regido, principalmente no que se refere as vestimentas. No plano
inferior, menor destaque, o aluno dedicou-se a representacdo das atividades ligadas as praticas
ndo tradicionais, mas comuns na realidade da comunidade, visualizamos: no canto esquerdo,
ha um menino com uniforme escolar (conforme indica o contorno azul), calcado nos pés e
mochila nas costas, ele segue no caminho que leva a escola, desenhada em segundo plano, e
sua cabeca levemente inclinada para baixo auxilia nesse direcionamento; a direita, em plano
sobreposto, 0 mesmo menino joga bola. Leituras auxiliadas pela indicagdo das frases, acima
das duas imagens, respectivamente: “Semana ir na escola”, “eu jogar na quatra”.

A escolha das cores também interfere nessa construgdo: a imagem superior
estd voltada para os tons pastel entre o amarelo, o marrom, o verde e o azul claro, rompidos
levemente pelo vermelho que serve para construir os detalhes do bracelete e da flecha,
auxiliam no efeito de imagem envelhecida, sugerindo a reproducdo de uma cena nao atual.
Por outro lado, ao construir a imagem inferior, voltada para as praticas atuais, as cores
escolhidas sdo vibrantes com destaque para contornos em vermelho e azul que constituem o
menino, a quadra e a escola, mesmo o verde e o marrom que pintam a arvore sao mais
intensos, efeito de atualidade. Notamos que nos dois planos os sujeitos estdo dispostos da
esquerda para a direita, enquanto os objetos-valores almejados (o animal a ser cacado, a
escola e o gol) localizam-se mais a direita, de tal forma construidos em uma perspectiva em
que parecem saltar para perto do enunciatdrio que observa as imagens, o efeito ¢
contemplativo, ha disposicao para fazer-ver o que quer que seja visto.

Diante de tal elaboracdo, o aluno insere-se como ser preenchido pelas
praticas tradicionais da cultura indigena e as ndo tradicionais, ambas constituintes da sua vida
atual na comunidade. E na forma encontrada para representar a pratica da cacga pode residir os
discursos dos livros, da midia, da escola construidos por nio indigenas, sobretudo na

caracterizacdo do indigena que se liga ao estereotipo do Descobrimento. Temos o
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atravessamento do discurso do colonizador no colonizado, j& que € para aquele que constroi o
desenho.

Nos dois ultimos exemplos indicados no quadro, verificamos a presenca de
desenhos que fogem a €nfase na representacdo tradicional indigena. O aluno 8 apresenta uma
sequéncia de atividades vivenciadas no dia a dia da comunidade, algumas boas e outras ruins,
assim classificadas com a ajuda do recurso topologico. Para isso, divide o espago da folha em
trés partes sendo duas delas localizadas na dimensdo superior do papel, nas quais
visualizamos uma menina, em vestido rosa, realizando duas atividades que aparentemente,
pelo semblante, deixam-na feliz: na cena da esquerda a menina alimenta galinhas, junto a ela
uma flor auxilia na elaboragdo do clima de alegria e, logo abaixo, lemos a palavra “vivo”; na
cena da direita a menina, munida de uma vassoura, varre o quintal. Nas duas imagens,
compondo o cendario em segundo plano, temos arvores € uma casa que parece nao ser de sapé,
0 que também ¢ comum na comunidade. Juntos aos outros elementos da acdo figurativizam o
tema atividades domésticas.

Na parte inferior, localizacdo menos significante, tenta representar a cena
descrita pela parte verbal inscrita sobre ela: “parasse de vender pinga por esta acabando com a
minha familia”. Para isso, observamos a mesma menina, agora com o semblante cerrado e um
litro nas maos, ela olha para uma mulher e parece esconder dela o litro; por sua vez, a mulher
também possui algo na mao direita, olha para a menina e com a mao esquerda aponta para um
homem ao seu lado. Ele estd com os bragos abertos, a cabega levemente inclinada para a
esquerda, pernas entreabertas, simulando estar bébado. O cenario € basicamente o anterior no
qual recuperamos parte da casa, uma arvore e, abaixo dos sujeitos, perto da casa, uma placa
na qual esta escrito “lojas”. Cromaticamente ndo ha grandes contrastes, o aluno utiliza tragos
finos, feitos a lapis, e para diferenciar elementos pinta as arvores de verde, as galinhas, a flor e
os telhados das casas de vermelho, seu sapato, a vassoura ¢ a calga do homem de laranja. Em
suma, juntas, as escolhas — garrafa e posicdo do homem — figurativizam a tematica bebida,
uma das problemadticas que tém adentrado as comunidades indigenas da regido de Dourados,
alterado os fazeres; influéncia negativa advinda da cultura ndo indigena, que impede o
indigena viver melhor.

O Aluno 23 opta por tratar do tema encontro com 0s amigos na escola,
como registrado na placa acima do portdo “escola”, e apresenta a seguinte cena em frente a
unidade escolar: em primeiro plano, canto direito, estd uma menina de costas direcionando-se
para a escola, enquanto mais acima, segundo plano, a esquerda da imagem e em tamanho

maior constituindo-se no foco, um menino € uma menina conversam, eles parecem olhar para
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0 enunciatario, possivelmente ele seja o proprio enunciador do desenho que enunciativamente
se insere na imagem. Ao fundo, outros jovens encaminham-se, a pé ou de bicicleta, para o
portdo. O desenho ¢é registrado com precisos tragos em preto, sem pintura, € 0 que nos chama
a atencdo ¢ a forma como caracteriza os sujeitos: as roupas, mochilas, o corte de cabelo, o
boné, tipo “aba reta”, sdo escolhas modernas de estilo.

Notamos que os alunos organizam as estratégias discursivas em funcao do
jogo de imagens, a saber: a imagem que ele faz do enunciatério, pesquisador ndo indigena, a
que ele acredita que o enunciatario tenha dele e a que ele intenciona transmitir, isso auxiliado,
principalmente, pela semantica discursiva “campo da determinagdo ideoldgica propriamente
dita” (FIORIN, 2004, p.19). Enfim, as representacdes sao permeadas pelos discursos advindos
ndo s6 das relagdes estabelecidas com os membros da sua comunidade e os professores
indigenas, mas também, das influéncias dos ndo indigenas que chegam até eles por intermédio
da midia, dos professores, da leitura dos materiais didaticos ainda praticamente os mesmos
utilizados nas escolas ndo indigenas.

Para responder a um dos objetivos da pesquisa: observar como uma
comunidade escolar indigena constr6éi sua propria imagem/ identidade diante das trocas
culturais, as analises realizadas neste capitulo, tanto no que se refere aos relatos dos
professores, quanto aos textos e desenhos dos alunos, demonstram que a relagdo entre tradigao
e atualidade, ou melhor, entre elementos da cultura indigena e da ndo indigena tendem a
coocorrer, sem deixar de representar resquicios de tensdes comuns entre as geragdes € a
incorporagao de ideias preestabelecidas ao longo da historia ndo indigena e que influenciam a
constituicdo do ser indigena.

As questoes engendradas impulsionam a pensar na reflexdo que Oliveira
(1998, p.64) faz sobre as tentativas de classificacdo de etnicidade, apesar de ndo ser um
conceito trabalhado por nds nesta pesquisa, mas que nos parece comum ao que observamos
sobre a pertencga identitaria. Segundo o autor, ha aqueles que aliam essa classificacdo aos
processos politicos em momentos especificos e os que acreditam na lealdade primordial ao
grupo, polaridade que, segundo ele, deve ser ultrapassada, porque nas identidades étnicas:
“[...] a atualizacdo histdrica ndo anula o sentimento de referéncia a origem, mas até mesmo o
refor¢a. E da resolugdo simboélica e coletiva dessa contradi¢io que decorre a forga politica e
emocional da etnicidade”.

Diante da citacdo e das observacdes realizadas, notamos que a identidade
indigena resulta dessa confluéncia entre “trajetoria historica”, dentro da qual confluem os

variados discursos surgidos nos embates das relagdes sociais entre o Eu, indigena, e o Outro,
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nao indigena, e da “origem” que conserva resquicios da base tradicional. O que nao deixa de
indicar o desejo de reforcar a possibilidade da mensagem inicial inserida no capitulo: “posso
ser o que vocé €, sem deixar de ser quem eu sou”. Lembrando Landowski (1992, p.27), o
sujeito tem necessidade do Outro para chegar a existéncia semidtica, € pela alteridade que a
identidade se constitui, entretanto: “Eu sou o que vocé ndo é, sem duvida, mas ndo sou
somente isso; sou também algo mais, que me é proprio — ou talvez nos seja comum”. Sendo
assim, partimos para o capitulo seguinte no qual observaremos a identidade indigena pelos
olhos de professores e alunos de uma escola nido indigena, além dos regimes de sentido

ocorridos no encontro entre as duas culturas.
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5 O INDIGENA SOB O OLHAR DA ESCOLA NAO INDIGENA: DISCURSOS,
IMAGENS E ENCONTROS

Na realidade, fazer semidtica ndo é somente tentar compreender num primeiro grau
certas coisas (discursos, paisagens, comportamentos, modas, rostos, estratégias,
obras, etc.) que se apresentam aos nossos olhos, a distancia, ou, algumas vezes, nos
tocam de mais perto, ou mesmo nos assaltam. E também ndo é apenas procurar
desentranhar o sentido de nossa prépria implicagdo nas peripécias de uma historia
(pequena ou grande, individual ou coletiva) que esta acontecendo. E também — ou,
na realidade, é sobretudo — tentar compreender, num segundo grau, o que faz com
que compreendamos de tal maneira, e ndo de outra, o que compreendemos (aquilo
““que nos interessa’” ou aquilo ““que se passa’) (LANDOWSKI, 2001, p. 25-26).

Com base na epigrafe planejamos e sistematizamos este capitulo. Partimos
da observacdo sobre a construcdo da identidade indigena pelo viés de uma escola ndo
indigena e das percepgdes interativas entre esses e os indigenas frente a proposta de atividades
interculturais. Tentaremos entender “[...] 0 que faz com que compreendamos de tal maneira, e
ndo de outra, o que compreendemos (aquilo ‘que nos interessa’ ou aquilo ‘que se passa’)”
(LANDOWSKI, 2001, p.26, grifos do autor).

O conceito de intercultural retomado remete as reflexdes que realizamos na
parte teorica deste trabalho no que se refere as contribui¢des de autores como Santos (2007),
Walsh (2007), Candau (2002; 2008) e implica pensar na possibilidade de compartilhar
conhecimentos, mas atentos as relagdes de poder que intermediam as praticas e que precisam
ser consideradas.

De acordo com a sociossemiotica, o discurso é entendido como valor de ato
de geracdo de sentido e de presentificagdo nas situagdes comunicativas verificadas nas
praticas reais, como explana Landowski (1992, p. 10), ele ¢ analisado a partir de sua
capacidade de “agir” e de “fazer-agir” moldando, modificando as relacdes entre os sujeitos,
“parceiros linguisticos”, no processo de enunciagdo. Para a semidtica greimasiana,
trabalhamos com o simulacro do mundo criado por meio da linguagem/do discurso de acordo
com as necessidades sociais para responder as perguntas que se colocam para os sujeitos.

Cabe, por isso, atentarmos para as opinides publicas que permeiam nossas
aulas, sejam elas advindas da midia, da familia, da sociedade como um todo, porque indicam
as formacodes identitarias dos nossos alunos, visto que a opinido publica “[...] ndo é apenas
uma figura da historia que se conta, ela tem ligagao direta com 0s sujeitos da comunica¢éo em
busca da sua propria identidade” (LANDOWSKI, 1992, p. 40). E, dentro disso, questionamos

como o fizemos no inicio do capitulo anterior: que simulacro de mundo estamos
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representando em nossas salas de aula? Neste trabalho, mais especificamente, qual imagem de

indigena chega as nossas salas de aula?

5.1 Os DISCURSOS CONSTITUIDOS PELOS PROFESSORES E A LEI 11.645 NA ESCOLA

Iniciamos a investigacdo na escola ndo indigena tendo em vista nossa
experiéncia pessoal e os contatos na unidade escolar. Um dos canais para a insercdo da
discussdo sobre a temadtica indigena tem sido a Lei 11.645, ela trata da obrigatoriedade do
trabalho com a historia e cultura afro-brasileira e indigena nas escolas, principalmente no
ambito das disciplinas de Arte, Literatura e Historia brasileira.

A Secretaria Estadual de Educagdo de Mato Grosso do Sul (SED/MS),
como forma de reforcar a determinagdo, incluiu a Lei no Referencial Curricular de Mato
Grosso do Sul, documento encaminhado pela SED/MS as escolas e que, em sintese, apresenta
orientagdes sobre as competéncias, habilidades e a listagem de contetidos para cada disciplina,
divididos por anos e bimestres.

Buscamos no Referencial do Ensino Fundamental as disciplinas que
abordavam a tematica indigena, seja explicitamente ou dentro de uma unidade de conteudo no
qual pudesse ser incorporada. Entendemos que a tematica ¢ de orientagcdo geral, envolve o
reconhecimento e o respeito as diversidades socioculturais. No entanto, notamos que a énfase
recai em Arte e Historia e, ao longo das observacdes e conversas com os professores da
escola, descobrimos que, normalmente, apenas as disciplinas com indicagdo nesse documento
do Estado abordam o contetido em sala de aula.

Dessa forma, nas orientacdes para a Arte temos a referéncia explicita da
obrigatoriedade da Lei com a justificativa: “[...] haja vista que tais povos, também, muito
contribuiram para a formacgao cultural brasileira.” (MATO GROSSO DO SUL, 2013, p.61).
Na listagem de conteudos, em todos os bimestres do 1° ao 5° anos e do 8° e 9° anos, consta o
contetdo: “Cultura afro-brasileira e indigena e demais etnias”. O mesmo aparece no 7° ano,
terceiro e quarto bimestres.

No que se refere a disciplina de Historia, do 1° ao 3° anos ndo hé referéncia
explicita, mas os contetidos giram em torno do trabalho com a identidade e sobre o lugar em
que se vive, o que ndo deixa de oportunizar a abordagem com a realidade local e a diversidade
humana. Tematica ampliada no 4° e 5° anos quando hda, respectivamente, os conteudos:
“etnias indigenas de Mato Grosso do Sul em diferentes tempos” (MATO GROSSO DO SUL,

2013, p.314) e “a presenca dos indios e dos afrodescendentes no Sul de Mato Grosso”
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(MATO GROSSO DO SUL, 2013, p.315). No Ensino Fundamental II o assunto esta aliado
nao soO a historia do Estado, 7° e 8° anos, mas também as reflexdes sobre o preconceito, como
lemos em um dos conteudos do segundo bimestre, no 9° ano: “Discrimina¢do a grupos sociais
e étnicos: negros, indios, judeus, ciganos, mulheres e outros” (MATO GROSSO DO SUL,
2013, p. 321).

Investigamos a presenga da temadtica nas outras disciplinas; apenas em
Geografia, no 5° e 7° anos, encontramos o contedo “povos indigenas”, explicitamente
apontado junto a formagdo do Estado, apesar de compreendermos que o assunto possa ser
inserido entre outros componentes curriculares. Em Lingua Portuguesa, por exemplo, na
indicacdo para a abordagem de discussdes que impulsionem a visdo critica dos alunos; em
Educacao Fisica, aliado ao trabalho com os ritmos e expressoes regionais e na disciplina de
Ciéncias da Natureza compondo o topico sobre a diversidade cultural.

Em suma, ha possibilidades do trabalho com a temadtica indigena em sala de
aula e a SED/MS procura garantir o cumprimento da exigéncia por meio de mais um
documento oficial, resta-nos saber se ha respaldo tedrico e metodologico para que isso se
efetive, o que exigiria de nds uma pesquisa focada nesse objetivo. Por ora, observamos nas
referéncias bibliograficas, inseridas apos a listagem de conteudos de cada disciplina, que nio
ha indicagao especifica para o trabalho, ou seja, resume-se a pauta de contetidos.

Diante dessas primeiras consideragdes, averiguamos junto aos
coordenadores, diretores e professores da escola que, frente a Lei, a orientacdo era para que o
tema — englobando a historia e cultura afro-brasileira e indigena — fosse trabalhado ao longo
do ano, mas a culminancia deveria ocorrer em trabalhos realizados no 4° bimestre, finalizando
na semana em que se comemora o Dia da Consciéncia Negra, 20 de novembro. Para isso, a
escola previa o desenvolvimento do projeto “1? Feira Histdrica e Geografica — Desvendando o
MS e a cultura afro e indigena”, sob a responsabilidade das seguintes areas: Historia,
Geografia e Arte, o que ndo impedia a abordagem em outras disciplinas. Em conversa com os
outros professores, principalmente os de Lingua Portuguesa™, eles apontaram que trabalham o
assunto a partir da leitura e da interpretagdo de texto, sobretudo envolvendo o preconceito
racial.

A sistematizacdo da escola pareceu-nos, em um primeiro momento,

plausivel por ser uma alternativa para organizar as atividades, ndo obstante imprima certa

**Segundo informagdes dos coordenadores, em outros anos os professores de Lingua Portuguesa também
integravam o grupo responsavel pela tematica, mas neste ano foram poupados por ja terem organizado um
projeto sobre Vinicius de Moraes.
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separacao entre as disciplinas. Certamente, também, essa organizacao ndo proibe o trabalho
com a temdatica em outras disciplinas, que, normalmente, ndo o fazem, como prova a
afirmacdo dos professores ouvida durante a observacdo: “mas esse assunto ndo ¢
responsabilidade da minha disciplina, eu ja ajudei no outro projeto”. Impulsiona-se, assim, a
segmentacdo dos contetidos, ou melhor, o ndo exercicio da interdisciplinaridade tdo cara aos
documentos oficiais.

Ademais, tratar de tematicas aliadas a momentos estanques ou as datas
comemorativas acaba imprimindo atencdo especial e diferenciada para determinados sujeitos,
no caso os negros ¢ os indigenas, “seres diferentes”, o que pode auxiliar nas visdes
preconceituosas, de desprestigios. Bonin (2007, p. 116), lembrando Ricoeur (1978), destaca
que as comemoragdes oficiais, asseguradas em datas especificas nos curriculos escolares “[...]
sdo versOes de acontecimentos articulados a identidade nacional, reelaborados ¢ fixados em
estratégias de poder”. Essas estratégias de poder implicam discursos selecionados e fixados ao
longo do tempo o que dificulta a circulacao de outras versdes dos fatos historicos.

A partir dessas observagdes, realizamos entrevistas com diretores,
coordenadores e professores do Ensino Fundamental, periodo vespertino, envolvidos no
projeto e os professores de Lingua Portuguesa. Dois objetivos principais foram buscados: a
visao dos profissionais da educacao sobre o indigena e o trabalho com a tematica na escola.
Com esse fim, as perguntas foram organizadas em dois blocos, dentro dos quais destacaremos

enunciados representativos para a exemplificagao.

5.1.1 Quem ¢ o indigena?

Para o primeiro objetivo elaboramos o seguinte roteiro de perguntas para as
entrevistas’’: 1.Vocé conhece os indigenas ¢ as aldeias de Dourados? 2. Fale o que vocé sabe
sobre os indigenas e sua relagdo com eles. 3.Que tipo de contato e/ou o conhecimento sobre
os indigenas vocé tem, seja de Dourados, ou ndo, e onde esse conhecimento foi adquirido?
4.Vocé acompanha o que a midia divulga sobre os indigenas? Comente. 5. Vocé encontra
alguma dificuldade na relagdo com os indigenas da regido? Comente. 6. O que € ser indio para
vocé aqui nessa regido, Dourados? Entre essas, as perguntas 2 e 6 sdo mais abrangentes e,

muitas vezes, integrou o contetido buscado nas outras, por isso serdo mais exploradas.

**Cabe ressaltar que as perguntas funcionaram como um roteiro (Anexo B), nem sempre foram todas realizadas
e na mesma sequéncia, dependendo do andamento da entrevista e da contemplagdo dos objetivos. A pergunta
4, por exemplo, foi omitida de algumas entrevistas, pois ao longo da conversa foi respondida e em algumas
aparece inserida no segundo bloco, mas para organizagdo dos dados sera destacada neste.
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Como resultado, obtivemos a seguinte configuragdo do quadro de
professores: dos 18 professores, 11 ja estiveram em alguma aldeia de Dourados (1, 2, 3, 4, 5,
8, 10, 11, 12, 14, 15), desses, os docentes 11 e 12 exercem atividades ligadas diretamente as
aldeias como professor e assessor musical, respectivamente. O Professor 18 esteve em aldeias
de outra regido do Estado, inclusive ministrando aulas. E os outros (6, 7, 9, 13, 16, 17) nunca
estiveram em uma aldeia, apesar da proximidade, o que em certa medida revela o desinteresse
em conhecer essa realidade; entre esses, o Professor 17 revela ter contato maior com
indigenas quando era crianga, residia em outra regido do Estado onde havia familias indigenas
e alguns trabalhavam na propriedade de seus pais.

Em relacdo ao contato com os indigenas, os professores apontaram: visitas
as aldeias com alunos, trabalho voluntdrio ou como professor nessas comunidades, a
existéncia de alunos indigenas nas salas de aula da cidade, a presenca nas ruas de Dourados,
vendendo ou pedindo alimentos. As fontes de conhecimentos variaram de acordo com a
relagdo, mais ou menos aproximada, e todos destacaram principalmente duas: a escola, ou
seja, as informagdes repassadas a eles quando em idade escolar, nos cursos universitarios, em
especializacdes, capacitacdes e nas experi€éncias com alunos indigenas em sala de aula. E a
midia, especialmente as reportagens sobre as lutas por terras como aparecera em algumas
declaracdes analisadas neste capitulo.

Essa constatacdo nos conduz a refletir sobre a importancia desses dois
veiculos de informacdo, a midia e a escola, na formacdo das opinides sociais. Dessa forma,
quando investigamos sobre o que a midia publica sobre o indigena, os docentes nao
demonstraram que acompanham com frequéncia as noticias, mas recordaram apenas pontos
negativos divulgados pelos veiculos de informagao a esse respeito: tragédias, drogas, suicidio,
desnutri¢ao, bebida, conflitos por terras. O Professor 1, por exemplo, afirmou que acompanha,
algumas vezes, o que ¢ publicado na midia nacional: “[...] o que chama muito a atencdo a
gente procura l€, agora aquilo que sai no... Dourados News para a gente ja estd meio que
corriqueiro, vocé até ja pula a noticia. Eu acho que ¢ bem (risos)”, as colocacdes desse
docente revelam-nos que os assuntos sociais, ao tornarem-se comuns na midia, naturalizam-se
aos olhos do leitor.

Para a pergunta sobre a dificuldade na relagdo com o indigena, o Professor
18 respondeu afirmativamente referindo-se a diferenca de idioma, apesar de sabermos que os
indigenas de Dourados comunicam-se relativamente bem em lingua portuguesa. Os outros
docentes responderam negativamente; mesmo assim, declaragdes marcaram o distanciamento,

a curiosidade ou o estranhamento diante do Outro, como demostra o Professor 7:
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Quadro 14 - Dificuldade do docente na relagdo com o indigena

Professor 7: Nio, eles tém a, porque eles tém assim, a religido deles, eles tém a cultura deles, néo é
igual e ndo adianta vocé querer fazer igual a nossa. N¢, porque dentro da lei eles tém, eles tém que
seguir a lei dos brancos, mas eles ttm a deles, mas o que aconteceu, por causa da proximidade dos
brancos a lei deles mudou muito e o convivio deles, eles sio muito envolvido com drogas e bebida e o
que esta acontecendo nas aldeias, morte, assassinato, por causa da bebida e quem é o culpado ? + Quem é
o culpado? E o branco? N&o se sabe.

Fonte: Da autora, grifos nossos.

O professor sente a necessidade de indicar a diferenga entre o Eu e o Outro
para “colocar-se a si mesmo como seu contrario” (LANDOWSKI, 2002a, p. 25). Logo, por
diversas vezes, refere-se ao indigena como o “ele”, conforme grifamos, marca a debreagem
actancial enunciva e, implicitamente a de espaco, pois € o “eles 14, em oposicao “a nossa”, eu
e a pesquisadora ndo indigena. Distanciamento enfatizado na citagdo de caracteristicas que faz
o indigena ser “diferente”: “a religido deles, eles tém a cultura deles”. A relagdo ¢ sinalizada
pela contradicdo e/ou suspeita entre os principios reguladores das sociedades, indigena e ndo
indigena, as quais o indigena deve seguir, segundo a visdo do professor: “eles t€ém que seguir
a lei dos brancos, mas eles tém a deles”. Diante da “proximidade dos brancos”, faz referéncia
as mudangas na forma de viver do indigena, o que inclui influéncias negativas nas aldeias:
“envolvido com drogas e bebida”.

E, apesar de admitir essa ma interferéncia da cultura ndo indigena nas
aldeias, reporta essa atitude aos “brancos”, como se fosse um terceiro sujeito dentro do qual o
“eu” ndo se encaixa. O docente, aqui no papel de narrador, parece contar uma historia que
ocorre com personagens — indigenas e ndo indigenas/brancos —, na regido de Dourados, da
qual ele ¢é tdo somente espectador, com isso ndo se compromete com as afirmagdes e respalda
sua face positiva diante da pesquisadora. Facilitando, também, as perguntas finais: “Quem ¢ o
culpado? E o branco? Nio se sabe”, questionamentos que indicam a convivéncia perpassada
por desacordos e pela busca do “responsavel” por sua consequéncia.

Passamos a contemplar, com mais atencdo, as respostas fornecidas para a
segunda pergunta: “Fale o que vocé sabe sobre os indigenas e sobre sua relagdo com eles”, na
qual notamos que os informantes expuseram suas reflexdes ndo s6 sobre o convivio deles com
os indigenas de Dourados ou regido, mas, também, sobre o que observam na convivéncia dos
indigenas com os outros membros da sociedade ndo indigena. Foi possivel distinguir dois
grupos de profissionais dentro da unidade escolar. No primeiro grupo, no qual inserimos os
professores 4, 5, 8, 11, 12, 14, 15, 17, 18, identificamos educadores mais criticos diante da

relagdo entre indigena e ndo indigenas; alguns possuiram ou possuem maior proximidade com
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alguma comunidade indigena por varios motivos: terem morado ao lado, exercerem ou terem
exercido trabalho em aldeia, terem parente proximo que trabalha nessas comunidades, ou
simplesmente demonstram interesse em conhecer e procuram ler sobre a tematica. [lustramos

com alguns recortes:

Quadro 15 — Respostas sobre os indigenas, grupo de professores mais criticos

Professor 4: [...] o preconceito em relagdo ao indigena aqui é muito grande, chega a ser vergonhoso
né, 0 que a gente ouve né, o tratamento que o pessoal d4 aos indigenas, eu acho que o preconceito é muito
grande [...].

Professor 11: [...] eu sei, é..., as duas visdes né, a visdo do branco urbano e a visédo do branco colono
né, da questdo é...do preconceito tudo, e... sei 0 que eu vivo 14 né, sei assim, que a realidade é outra né,
que ha sim um pouco da negligéncia dos adultos indigenas na questéo da bebida né [...]. E, mas que
eles tém também ndo tem né, na aldeia que eu trabalho ndo tem é+ é... ajuda para, para melhorar a
situacdo que eles vivem, que eles vivem, ndo tem ajuda de 6rgdo publicos, nem de politicas publicas.
Professor 12: [...] por muito tempo, desde que eu saio da escola e entro na universidade, ndo se tem em
Dourados uma pratica, ou nio se tinha pelo menos, de abordagem da realidade indigena, tanto na escola
como em qualquer outro lugar [...]. Entdo, a escola também, ela cria, né, ela se ausenta do debate e se
cria todo o tipo de preconceito, ou que o senso comum traz, que sdo todas as formas mais pejorativas
de se retratar uma pessoa, no caso os indigenas entéo ¢ terrivel né, e 0 préprio processo de invisibilidade
que gera do sujeito que ele, ele ndo ¢ reconhecido ou visto como uma pessoa ou né, tendo, fazendo, que
faz parte do territorio, ¢ tido como mais um né, alguém que néo é percebido no meio da multid&o. [...].
Professor 17: [...] Os indigenas de um modo geral é que eles vivem em constante luta né, em
aceitacdo da cultura no social [...] Entdo assim, o que eu sei que ¢ uma eterna guerra né, sobre posse,
questdo politica, social e as pessoas ndo t€ém muito, ndo conhecem e por isso as vezes ndo entendem o
modo de vida, até eu percebi na convivéncia assim das familias “ah, aquele povo la s6 quer terra para
fazer isso’ [...] o que sabem é o que a midia coloca: que os indios pararam em tal lugar, que esta
proibindo eles passarem, que esta cobrando pedégio, que quer as terras de quem produz, ai vocé fica
assim “é entdo né”. [...].

Fonte: Da autora, grifos nossos.

A tematica do preconceito perpassa as respostas, os professores reconhecem
sua existéncia na desvaloriza¢do ao indigena na sociedade douradense e procuram assinalar
que ndo compactuam dessa postura vexatoria, assim destaca o Professor 4: “[...] o preconceito
em relacdo ao indigena aqui ¢ muito grande, chega a ser vergonhoso né, o que a gente ouve
né, o tratamento que o pessoal da aos indigenas [...]”. O Professor 11 quer fazer-saber que ele
conhece a realidade e na posi¢cdo de espectador, conforme verificamos na analise do quadro
anterior, aponta a presenga do preconceito por parte do “branco”: “[...] eu sei, é..., as duas
visdes né, a visao do branco urbano e a visdo do branco colono né, da questio é€...do
preconceito tudo [...]”. E, ao se inserir no convivio, procura mostrar que “a realidade ¢ outra”,
ndo negando a existéncia de problemas na aldeia, mas apoiando os indigenas ao reconhecer a
falta de auxilio: “[...] ha sim um pouco da negligéncia dos adultos indigenas na questdo da
bebida né [...] mas que eles t€ém também nao tem né [...Jajuda para, para melhorar a situacao

que eles vivem [...]".
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Entre as afirmacdes, os professores expdem avaliagdes que reforcam a
imagem indigena fixada ao clima de discordia vivido na regido, declara o Professor 17: “[...]
eles vivem em constante luta né, em aceitacdo da cultura no social [...] ¢ uma eterna guerra
[...]". O uso do léxico “luta” e “guerra” compde a tematica do conflito e ressoa o que ¢
veiculado pela midia local como analisamos no capitulo 3. Midia que o docente admite
influenciar o posicionamento preconceituoso dos nao indigenas ao exemplificar com falas dos
familiares: “[...] ‘ah, aquele povo 14 s6 quer terra para fazer isso’ [...] o que sabem ¢ o que a
midia coloca: que os indios pararam em tal lugar, que est4 proibindo eles passarem, que esta
cobrando pedagio, que quer as terras de quem produz [...]”. Afirmagdes que confirmam nao s6
o direcionamento mididtico para os aspectos negativos no que se refere a relagdo com o
indigena, mas, também, a disposicao dos leitores para “ler” apenas isso.

Atentamos, ainda, para as declaracdes do Professor 12, ele confessa que a
escola “[...] se ausenta do debate e se cria todo o tipo de preconceito, ou que o senso comum
traz, que sdo todas as formas mais pejorativas de se retratar uma pessoa [...] o proprio
processo de invisibilidadel...]”. Suas declaragdes ratificam que a sociedade ndo indigena nado
quer ver o indigena e, ao silenciar, a escola corrobora isso, ajuda a refor¢ar a “verdade”
estabelecida pelo “senso comum” — imagens “pejorativas” que se tornam consensuais por
influéncia, entre outros, de agentes sociais como a midia. O descompromisso da escola auxilia
na convic¢do das certezas ouvidas pelos alunos fora dela, o que nos leva a ampliar e a refletir
sobre o questionamento do inicio do capitulo: “que simulacro de mundo estamos
representando, ou deixando de representar em nossas salas de aula ao nos omitirmos no
debate?”.

O outro grupo, no qual estdo os professores 1, 2, 3, 6, 7, 9, 10, 13, 16, ¢
composto por docentes que revelam ter contato menos intenso com os indigenas, restringido
ao encontro nas ruas e a partir de alguma formagao teoérica adquirida na vida académica. Esses
apresentam declaragdes que denunciam distanciamento acentuado, como verificamos nos

recortes seguintes:

Quadro 16 — Respostas sobre os indigenas, grupo de professores mais distanciados

Professor 1: Olha, € bem distante nossa realidade né. [...] Sei assim, né, das escolas, que nds temos [...],
a nossa realidade aqui na escola a gente teve um indigena que veio um dia e a gente ndo teve mais contato.
[...] e ¢ muito distante né, para a gente € distante”.

Professor 6: E... 0 que a gente sabe é o que tem na midia né [...], posso falar que o que eu sei sobre eles
¢ pouco né, praticamente eu ndo, mal sei onde ficam as aldeias, essa € a verdade né, sei que eles sdo um
povo sofrido, eles tém um, o espago de terra deles ali € muito pouco né, e.. e ai ao que sai na
imprensa, a questio de que ja houve muito a questdo do suicidio, a questdo da bebida né, o
preconceito do homem branco em relacdo a trabalho [...] Eu ja tive aluno [...] a relacdo deles com os




197

demais alunos era distante né, eles ndo se misturam, eles se isolam, [...] o contato deles com a gente é
muito retraido também [...].”

Professor 9: Assim como os alunos, eu tive bastante dificuldade, principalmente na época da faculdade
[...], porque era aquele pensamento assim igual os alunos pensam né, que andavam nus de arco e flecha na
mao, moravam em oca, entdo meu receio foi de ir e conhecer, ter essa vivéncia com eles assim [...]
quando eu comecei a trabalhar com o Ensino Médio ai eu me vi obrigada a estudar, porque o
referencial vem cobrando, [...] e tentei na verdade ver eles inseridos na sociedade como pessoas de uma
certa forma normais, apesar de que eles tém algumas regalias voltadas para eles [...].

Fonte: Da autora, grifos nossos.

Notamos como esses professores marcam, discursivamente, o
distanciamento em relagdo aos indigenas. O Professor 1 frisa repetidamente no inicio e no
final de sua resposta: “Olha, ¢ bem distante, nossa realidade, né. [...] € ¢ muito distante né,
para a gente ¢ distante”, faz uso dos advérbios de intensidade “bem” e “muito” para enfatizar
a ndo aproximag¢ao, mesmo relatando que contou com a presenca de aluno indigena na escola.

O Professor 6 sustenta que o saber “da gente” sobre os indigenas advém do
que a midia propaga: “[...] a gente sabe ¢ 0 que tem na midia né [...]” e por suas afirmacdes
revela que, em geral, os indigenas sdo relacionados a tematicas negativas: “[...] eles sdo um
povo sofrido [...] o espago de terra deles ali ¢ muito pouco né, [...] a questdo de que ja houve
muito a questdo do suicidio, a questdo da bebida né, o preconceito do homem branco em
relagdo a trabalho”. Colocagdes que também podem representar ecos dos textos analisados no
capitulo 3, com ressalva, observamos que a midia também apontou aspectos positivos sobre
os povos indigenas, as conquistas universitarias, por exemplo, o que ndo é comumente citado
pelos professores nao indigena, isto €, enxergam o que querem enxergar nessa relagdo vista
por eles como conflituosa.

Nesse sentido, ainda como marca discursiva de distanciamento, conforme
analisado em outro momento, o docente refere-se ao preconceito do ndo indigena como
“preconceito do homem branco”, na posicdo de observador relata o que ¢ visualizado na
midia, mas parece niao querer-ver, ou melhor, ndo se comprometer. Ao final, inclui-se
enunciativamente, “eu”, para lembrar que teve aluno indigena e pontuar as impressdes sobre o
relacionamento do indigena com o ndo indigena no convivio escolar, mais uma vez
assinalando o distanciamento: “Eu ja tive aluno [...] a relacdo deles com os demais alunos era
distante né, eles ndo se misturam, eles se isolam, [...] o contato deles com a gente ¢ muito
retraido também [...]”. O Outro, “eles” enuncivo, ¢ o distante, o isolado, o retraido; enfim, o
que ndo se encaixa aos vinculos de relacionamento e permanece segregado; o estranho.

Ao entender o aluno indigena, na escola ndo indigena, como “estranho”, o

professor nao indigena ¢ inoperante no sentido de intermediar os relacionamentos entre os
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alunos em sala de aula, ele mesmo sente essa dificuldade e revela certa falta de atitude diante
da realidade vivida. Isso ¢ salientado na resposta dada pelo Professor 9, ao admitir que antes
de entrar na Universidade, local de possivel discussdo de saberes sobre o indigena, tinha
“bastante dificuldade” no relacionamento, pois acreditava que: “[...] andavam nus de arco e
flecha na mao, moravam em oca”. Revelando que, apesar da consideravel trajetéria de vida
escolar e de ser morador em contexto de presenca indigena significativa, estava impregnado
de um discurso estereotipado. Este Outro, “desconhecido”, ndo inspirava confianga e o fazia
ter “[...] receio de conhecer, ter essa vivéncia com eles [...]”. Diante dessa configuragdo, s
passa a buscar conhecer mais o Outro quando foi “obrigada” como docente: “[...] eu me vi
obrigada a estudar, porque o referencial vem cobrando”.

O professor ¢ manipulado pela escola, via documento legal, ou seja, pelo
dever-saber para dever e saber-fazer e, mesmo assim, ao final, demonstra que nega a
possibilidade de vivéncia, a assimilacdo, dos indigenas dentro das relagdes sociais ndo
indigenas: “[...] e tentei na verdade ver eles inseridos na sociedade como pessoas de uma certa
forma normais, apesar de que eles tém algumas regalias voltadas para eles [...]”. O uso do
termo “normais” deixa implicito que os indigenas sdo vistos como “anormais”, “diferentes”
da sociedade envolvente por conta das “regalias”, referindo-se, possivelmente, as leis e/ou
auxilios voltados para a causa indigena. Visao indiferente a compreensao das especificidades.
Informamos que esse docente, em diversos momentos durante a entrevista, enfatiza que
membros de sua familia ndo gostam de indigena e, por isso, muitas vezes, ele evita falar sobre
0 assunto em casa, situacdo que revela a resisténcia a tematica indigena ultrapassando os
muros da escola.

Integrando este segundo grupo de professores, destacamos que alguns (3, 7,
13, 16), originarios de outros Estados, relatam o “estranhamento” ao se depararem com a
realidade de Dourados, onde o indigena estd proximo da vida fora da aldeia, ¢ inserido como
tema de debates, sobretudo nas Universidades e, contraditoriamente é desumanizado.

Vejamos algumas declaragoes:

Quadro 17 — Respostas sobre os indigenas, professores de outras localidades

Professor 3:Meu contato comegou realmente quando eu ... a partir do ... assim ... do momento que eu vim
para o Mato Grosso do Sul [...] 0 que eu sabia era coisa de livro [...] naquela regido tem, mas assim...
eles ndo se misturam [...] e ai eu vim para ca e quando eu comecei, assim, a ter o contato ¢ justamente
com esse indio que vai pedir, procurar um pdo, vai pedir alimento, [...] hoje é que eu tenho assim dentro
da escola, porque a gente vai, vai se inteirando da realidade, ai eu estudei [...] foi onde realmente eu, sabe,
enxerguei o indio como uma etnia. [...] enquanto populac¢éo brasileira e tudo mais.

Professor 7: [...] olha, eu fiquei sabendo mais sobre os indigenas a partir que eu vim para cé, porque na
regido minha tem muito pouco contato com as pessoas [...], aqui eu tenho muito negativismo em
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relacdo a eles. Porque o que o povo fala aqui, 0 povo é muito contra eles. S6 que vocé vai a fundo, vocé
vé um lado, vocé analisa outro, vocé ndo sabe quem esta certo, quem esta errado+. [...] Entdo ¢ esse
conhecimento, é ... essa contradicdo que existe.

Professor 13:[...] eu sé sei 0 que o pessoal me fala s6. E o que a gente assiste na TV, o que a gente |é
né, o que a gente 1€ e as discussdes que acontecem na Universidade também e a experiéncia dos outros
né. [...] (Fala da percepg¢do do irmdo ao vir morar em Dourados). [...] ele se assustou muito mais com a,
com a forma como eles sdo tratados aqui [...]. E ele fala que a forma como eles sdo tratados é
totalmente desumana que ele nunca viu isso|...].

Professor 16: Olha, o que eu sei é o que eu aprendi na escola. Quando eu vim para Dourados eu ndo
sabia que aqui tinha indio, que tinha aldeia né, eu ndo sabia. Entdo, quando eu vim para ca, ndo que eu
fiquei assustada, mas eu fiquei né, falei “nossa é diferente” [...] e a partir dai que eu fui prestar atengdo
na comunidade indigena aqui de Dourados, que eu fui perceber, que eu fui enxergar os indios, porque até
entao eu ndo sabia que eles existiam. [...] comecei a dar aula, ai eu comecei a perceber os livros né, que
ndo trazem o indio de Dourados ¢ o indio 14 do século de 1.500. E ai toda vez que eu abordo a questdo né,
o contetdo, eu falo para eles que hoje em dia é diferente né, s6 que eles ndo conseguem identificar
[...]. E ai o0 que aconteceu, a feira me trouxe uma coisa muito legal, que eu nunca tinha tido contato com
indio [...] e aqui naquele dia eu fiquei muito, fiquei assim, espantada, (risos) [...], isso foi mais
marcante na feira e nas questdes de trabalhar na escola, trazer o indio aqui e mostrar para eles eu eles sdo
como ndés né, eles tem uma cultura diferente apenas s6 [...] e tirar mesmo essa questdo da visdo deles, do
indio sujo, pedinte [...], entdo ele estd aqui, esta ali do nosso lado e a gente ndo vé né.

Fonte: Da autora, grifos nossos.

Esses professores representam as impressdes de fora para dentro da
realidade de Dourados, realizam comparagdo e afirmam, como o Professor 3, que no lugar de
onde vieram os indigenas “eles ndo se misturam”, revelando a visdo segregacionista, ou seja,
preferem pensar o Outro isolado em seu espago de atuagdo. Posi¢do respaldada na justificativa
de que suas concepgdes eram as adquiridas nos livros escolares e na midia: “o que eu sabia
era coisa de livro”, como ratificam os professores 13 e 16: “[...] sei o que o pessoal me fala so.
E o que a gente assiste na TV, o que a gente 1€ né [...], e as discussdes que acontecem na
Universidade [...]”; “sei € o que eu aprendi na escola”.

A imagem indigena, construida por esses canais, parece estar aliada a seres
de existéncia remota, pelo menos no que se refere ao convivio em meio a sociedade nao
indigena, ja que a possibilidade do contato, em presenca, impressiona os docentes, refor¢ando
o olhar de distanciamento. O Professor 7, por exemplo, frisa: “[...] na regido minha tem muito
pouco contato com as pessoas [...]”, declaracdo que revela a exclusdo do indigena do grupo
das pessoas. Ele ¢ o “dessemelhante” com o qual se receia manter relacionamento a ponto de
causar “espanto’: “ndo que eu fiquei assustada, mas eu fiquei né, falei ‘nossa ¢ diferente’ [...]
e aqui naquele dia eu fiquei muito, fiquei assim, espantada”, relata o Professor 16.

Os conceitos sobre o Outro vao sendo construidos, também, diante dos
espacos ocupados por ele, ou melhor, onde ¢ notado, o Professor 3 lembra que um dos

primeiros contatos percebido por ele em Dourados foi “justamente com esse indio que vai

pedir, procurar um pao”. Assim como pelas observagdes do mau tratamento dado pela
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sociedade douradense aos indigenas, segundo o Professor 7 “o povo ¢ muito contra eles”, o
docente insere-se como observador do contexto em que vive, ndo se comprometendo, €
mostra-se confuso por ndo saber analisar: “quem estd certo, quem estd errado”. O mesmo
acontece com o Professor 13, ao falar da experiéncia do irmdo ao vir morar em Dourados:
“ele se assustou muito mais com a, com a forma como eles sdo tratados aqui [...] € totalmente
desumana”. Enfim, os professores se veem diante de uma situagdo contraditéria e conflituosa
entre indigenas e ndo indigenas, ndo sabendo como lidar com isso, tendem a manter a repulsa
e/ou a julgarem-se nao conhecedores.

Os enunciados ratificam o distanciamento marcado desde o inicio das
analises das entrevistas e, conforme esse grupo de professores, parece ser mais intenso em
outras regides onde o contato do indigena com o ndo indigena ¢ menor. Eles evidenciam a
natural invisibilidade dada aos indigenas, sujeitos que os docentes passam a “observar” diante
da presenca na realidade de Dourados, como consta na afirmacdo do Professor 3: “[...]
enxerguei o indio como uma etnia [...] enquanto populagdo brasileira e tudo mais”, ou seja,
antes disso considerava-o parte alheia a nagdo. Observacdo impulsionada, também, pelas
necessidades escolares, como o Professor 16 confessa: “ndo sabia que eles existiam”, mas ao
dar aula passou a estudar e a analisar com mais cuidado os indigenas presentes nos livros em
comparacao a realidade vivenciada, apesar de, mesmo assim, ainda mostrar-se “espantada” ao
deparar-se com os indigenas durante atividade da feira cultural na escola. E, ao apontar a
necessidade desse tipo de trabalho para os alunos, manifesta a importancia desse momento
também para ele, integrante do “nos” sociedade douradense ndo indigena que nao quer ver o
indigena: “[...] mostrar para eles eu eles sdo como nds né, eles tem uma cultura diferente
apenas sO [...], entdo ele esta aqui, esta ali do nosso lado e a gente ndo vé né”.

Em suma, o sujeito indigena ¢ atingido pelos olhos do observador; no
sentido fisico, ¢ visto, mas ndo ¢ “enxergado”, ndo ¢ percebido enquanto componente social,
mas como problema. Os docentes estdo diante das competéncias modais do “querer-ver” e do
“ndo querer-ver” e inclinam-se, novamente, para a segunda opg¢ao (LANDOWSKI, 1992). Ou,
em outros termos, sdo direcionados a tomarem essa posi¢cao de acordo com os discursos que
os constituem, com destaque para as influéncias da midia e da escola, o que se configura ao
longo das declaragdes.

Diante dessas primeiras andlises vamos constituindo as visdes/ imagens do
sujeito indigena para os docentes envolvidos no trabalho com a temdtica nesta escola; o

indigena parece ser: o diferente, o que sofre preconceito, o marginalizado, o Outro, o estranho
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e, no campo da alteridade, ele foge aos padrdes considerados comuns ao Nos; o indigena € o
“estrangeiro” (LANDOWSKI, 2002a).

Para fechar o bloco de perguntas envolvendo a visdo dos profissionais da
educacdo sobre o indigena perguntamos: “O que ¢ ser indio para vocé aqui nessa regido,
Dourados?” Para a qual os professores associam a imagem dos indigenas ligada aos adjetivos:
discriminacao, preconceito, humilhacdo, dificuldade, perda de identidade, busca de
identidade, conflito, excluidos, sem perspectiva, complexo, bébado, pobre, sujo, povo
perdido.

Ao tentarmos elaborar as construcdes identitarias via semantica das palavras
citadas chegamos a ideia de subalterno, subalternidade. Para isso, retomamos Nolasco (2010,
p. 81-82) na obra Babelocal: lugares das miudas culturas; o autor explica que o conceito de
subalterno implica pensar quem somos noés, dessa forma: “pensar a subalternidade ¢ nao
apenas pensar em inclusdo e exclusdo, mas no modo de ler o outro. Ver por outros angulos

questdes que parecem fechadas”. Exemplificamos:

Quadro 18 — Respostas sobre o que ¢ ser indigena na regidao de Dourados

Professor 1: Discriminagdo. Eu acho que essa é bem a palavra é... quando vocé ja v€ o indigena, vocé ja
vé um indigena pequenininho vocé ja fala “meu Deus, vai pedir dinheiro, vai vim pedir alguma coisa,
vem pedir pdo” e... 0 indigena, o0 adulto, é...+ eu acho que a bebida, acho que representa muito e é [...]
néo vé o indio como uma figura assim, um cidadao normal né, a gente vé ele como bem distante e na
verdade assim a gente ndo quer se aproximar, eu, eu tenho essa visdo e eu acho que devido a nossa..+,
acho que assim a cultura deles ser reservada e a gente também ndo tem a vontade de se aproximar, acho
que é bem essa a realidade assim, a minha visdo ¢é essa né, eu acho que o indigena ele ndo tem espago
ainda na nossa sociedade.

Professor 6: [...] olha, acho que atualmente é lutar para ndo perder a identidade, [...] porque eu
imagino como deve ser num, num espacinho mindsculo né, no meio dessa populacdo branca né, a
enorme que estdo ali tentando se inserir, [...] tantas coisas diferentes com né, é internet, ¢ televisdo, ¢é a
moda, tudo diferente, eu imagino como seja essas, a cabeca dessas criancas né, indigenas ali, para os
seus pais tentarem preservar sua cultura, sua lingua, mas também tem esse contato tao préximo com
o0 branco [...]

Professor 7 [...] para mim o que é ser indio +. Sinceramente. E alguém que esta no lugar errado+[...]
porque ha muita intriga [...]. Eles dizem que tém terra, os fazendeiros dizem que é deles [...] parece
que eles estdo estrovando + [...] eu entendo aqui em Dourados assim e as pessoas aqui comigo falam em
indio na sala de aula, é terrivel, “eles ganham tudo, eles ganham tudo™. [...]

Professor 8: [...] eles ficaram num canto encurralados]...] eles ndo conseguem nem defender a cultura
deles e nem participar da cultura dita branca. Ndo da para eles aparecerem muito, muito preconceito
[...]. Eu acho que no fundo tém muitas pessoas que ndo entendem né, quando chega perto do indio a
gente ndo sabe a lingua, vocé ndo sabe que conceito ele tem, ndo sabe como que ele vai agir, entdo as
vezes um pouco de medo e também por ndo conhecer, ndo conviver ali. [...]

Professor 12: E algo, no meu ponto de vista, é extremamente complexo, porque de um lado vocé tem
toda uma sociedade ndo indigena na sua grande maioria ou ignora, ou é... luta contra a partir de um
viés ai é... elitista né [...]. Mas do outro, um processo de busca e afirmacdo de uma identidade, de
identidades indigenas, né [...] que vem se consolidando também né, a partir da luta pela terra né, da
busca pelo seu tekohd, dessa busca por, por esse reconhecimento né, de um, de seres humanos enquanto
né, seres entdo pessoas também que trazem ai suas herangas culturais, tem importancia no contexto né
geografico do Mato Grosso do Sul.

Fonte: Da autora, grifos nossos.
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Nos recortes do quadro anterior, os docentes assumem o conteudo das
afirmacdes, ou colocam-se na posi¢do de observadores para ancorar o retrato de um contexto
de relacionamento conflituoso entre indigena e ndo indigena, o olhar deste para aquele ¢ de
discriminacgao, por isso, normalmente o “v&” aliado aos aspectos negativos de sua vivéncia em
Dourados como no ato de mendigar pelas ruas, no uso exagerado da bebida alcodlica. Assim
expode o Professor 1: “[...] vocé ja fala ‘meu Deus, vai pedir dinheiro, vai vim pedir alguma
coisa, vem pedir pao’ e... o indigena, o adulto, é...+ eu acho que a bebida [...]”. Impregnados
de preconceito, os ndo indigenas ndo avistam o Outro como “um cidaddo normal” e evitam a
aproximacao, explica o professor: “[...] na verdade assim a gente ndo quer se aproximar [...] a
gente também nao tem a vontade de se aproximar, acho que ¢ bem essa a realidade [...]”.

Evitando a aproximagao entre as duas culturas, o ndo indigena, além de nao
querer-ver o indigena integrado socialmente, procura destacar que isso seria um “risco” a
perda da identidade: “[...] acho que atualmente ¢ lutar para ndo perder a identidade”, reforca o
Professor 6. A identidade ¢ entendida como conjunto de caracteristicas e de modos de viver
“parados” no tempo, por isso as trocas culturais sdo negadas ou dificeis de serem aceitas. O
indigena ¢ visto como “o ele”, “o 14”, perdido “num espacinho minusculo né, no meio dessa
populagdo branca”, como continua o docente, observador da realidade local onde se
encontram indigenas e “populagdo branca”. Segundo o professor, o indigena tenta ““se inserir”,
mas encontra dificuldade na incorporacdo do que ¢ diferente para a sua cultura tradicional:
“[...] internet, ¢é televisdo, é a moda, tudo diferente, eu imagino como seja essas, a cabega
dessas criancas né, indigenas ali, para os seus pais tentarem preservar sua cultura, sua lingua,
mas também tem esse contato tdo proximo com o branco [...]".

Lembramos que o questionamento sobre a articulagdo entre as praticas
advinda das duas culturas também apareceu nos discursos emitidos pela midia, assim como
entre os professores indigenas, indagacao aliada as mudancas entre as geragdes, sobre o que
vale um adendo no que se refere a visdo ndo indigena. Sabemos que tantas outras culturas
foram inseridas na brasileira (italiana, americana, japonesa), entretanto essa possivel mistura
ndo ¢ tdo questionada, o que nos leva a concluir que o indigena ¢ colocado em prova por nao
ser a cultura com a qual se quer parecer, ao contrario do que se pensa, por exemplo, em
relacdo as outras socialmente consideradas desenvolvidas.

Nesse contexto, negando-se a partilha dos mesmos espacos, o indigena ¢
observado pelo Professor 7, principalmente nas disputas por terras, como “alguém que esta no

lugar errado”. Lugar que ultrapassa o sentido geografico do termo e relaciona-se a nao
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adequacdo as atitudes e aos valores proprios da sociedade envolvente. Em outras palavras,
exprime o Professor 8, os indigenas sdo vistos enquanto “encurralados” e “ndo conseguem
nem defender a cultura deles e nem participar da cultura dita branca”. Sdo sujeitos situados no
“entre-lugar” (BHABHA, 2010) e dessa posi¢do eles assustam, pois “[...] vocé ndo sabe que
conceito ele tem, ndo sabe como que ele vai agir, entdo, as vezes um pouco de medo [...]”,
conclui o docente. Representam, assim, ameaca a integridade da sociedade majoritéria.
Posicionamentos que lembram o que aponta Barros (2015, p. 65) ao tratar da recorréncia dos
temas e figuras nos discursos intolerantes, a autora assinala que eles estdo ligados a oposicao
semantica fundamental entre a igualdade ou identidade e a diferenca ou alteridade e, dentro
disso, ajudam a construir um percurso de ‘“antinaturalidade” do diferente, visto como
“anormal” a ponto de ser temido.

O sujeito indigena, mesmo parecendo querer adequar-se aos padrdes do
grupo envolvente, continua sendo o estrangeiro, como sustenta Landowski (2002a, p.6), o
assimilador procura mostrar que acolhe, porém “[...] ao mesmo tempo, toda diferenca de
comportamento um pouco marcada, pela qual o estrangeiro trai sua proveniéncia parece, para
ele, extravagancia despida de razdo”. E ¢ isso o que notamos na maioria dos discursos
proferidos pelos professores; eles deixam marcas da indiferenga ainda que diante da entrevista
e da “obrigagao legal” pare¢am admitir o Outro. Revelam que visam a segregacdo, em suma,
nao excluem, mas também nao incluem totalmente, reconhecem as diferengas e evitam o
contato. Lembrando que este movimento de segregacdo pode conduzir a exclusdo.

Fechamos este bloco de andlise com as declaragdes do Professor 12 por
demostrar, mais uma vez, o posicionamento analitico frente a temdatica. O docente ndo nega
que o assunto seja “extremamente complexo”, mas entende que ha visdes diferentes para a
realidade; a do ndo indigena, “[...] na sua grande maioria ou ignora, ou ¢... luta contra a partir
de um viés ai é... elitista né [...]”. E a visdo do indigena, sujeito que vive em processo de “[...]
busca e afirmacdo de uma identidade, de identidades indigenas [...], dessa busca por, por esse
reconhecimento né, de um, de seres humanos [...]”, ou seja, que precisa ser considerado como
parte da sociedade.

Em sintese, no ambiente escolar estd, como apontamos na analise dos textos
midiaticos, explicita ou implicitamente, o questionamento sobre a identidade, o ser ou ndo ser
indigena diante das préaticas de vivéncias atuais. Essa indagacdo, no entanto, ¢ intercalada pela
davida, pelo medo, pelo clima de conflito social que impera dentro dessa realidade. Vejamos,
a seguir, como isso reflete nos enunciados sobre o trabalho com a tematica dentro da pratica

escolar.
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5.1.2 O indigena na escola ndo indigena

No segundo bloco de perguntas o foco era em torno do trabalho com a
questdo indigena na escola. Tinhamos: 1.0 Dia do indio ¢ comemorado na escola? O que vocé
acha dessa comemoracao? 2. Na escola, ¢ trabalhado sobre os indigenas de Dourados e regido,
do Brasil? Como ¢ trabalhado? Lembra-se de algum momento, algum trabalho que chamou
sua atencdo? 3.Vocé tem conhecimento da Lei 11.645/2008, como tem integrado em suas
aulas? A escola trabalha com ela? 4.Vocé tem dificuldade em trabalhar esse tema? 5. O que
poderia ser feito para melhorar o trabalho do professor nesse sentido?

Quando realizamos os dois primeiros conjuntos de questionamentos,
objetivavamos verificar se havia criticidade por parte dos docentes no sentido de perceber que
o trabalho com tematicas ligadas as datas isoladas ndo ¢ suficiente para a efetivagdo de uma
pratica integradora, sobretudo no que concerne as questdes de cultura, como levantado por
Bonin (2007) apontado no inicio deste capitulo. Nesse ambito, sobre o Dia do Indio os
professores informaram que a data ndo ¢ trabalhada na maior parte das escolas, alguns
indicaram isso como negativo, pois seria um momento para falar sobre a questdo indigena,
tema que tem sido esquecido, comenta o Professor 10: “Eu acho importante [...] ¢ bom
comemorar, porque se um nao vai comemorando, ndo vai lembrando, vai acabar ficando no
esquecimento”. Cair no esquecimento indica a falta de valorizagdo da tematica, além disso,
notamos que ndo ha por parte dos profissionais que consideram isso negativo uma reflexao
em torno dessa pratica. Para o Professor 1: “[...] acho que perdeu essa... cultura, quando eu
estudava a gente pelo menos assim lembrava do dia e pintava nem que fosse uma imagem
[...]”, fica em sua memoria o exercicio escolar de pintar imagem, normalmente a de um
modelo de indigena descalco, de tanga e pena na cabega; esteredtipo fixado como forma de
padronizar a abordagem. O indigena como figura estabilizada, sujeito para a contemplagao,
evitando assim a discussao sobre seu lugar social.

E, em meio as respostas, o Professor 7 destaca-se ao considerar importante a
comemoracdo: “[...] porque sdo os primeiros habitantes do nosso pais se vocé vai olhar, se
aqui tem um problema com os indios, quem ¢ o culpado por isso? Teria que ver a fundo isso
ai [...]”. O educador demonstra que mantém em sua lembranca a historia do Descobrimento
do Brasil ao aliar a data 8 homenagem ao indigena, seu proposito originario. Entretanto ndo
deixa de fazer referéncia a relagdo conflituosa entre indigenas e nao indigenas nesta realidade,

onde se tem “problema com os indios” o que poderia justificar, segundo o professor, a
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omissao em relagdo a comemoragdo, ou seja, uma forma de sancionar negativamente o
indigena.

Outros docentes manifestaram maior criticidade na analise das praticas
relacionadas a tematica em foco, o Professor 5, por exemplo, atesta que ndo tem sentido “[...]
pintar a cara dos alunos, botar um cocar ¢ pintar o branco de indio [...], ela tem que ser feita
de uma outra forma, de debate, de trocas de ideias, palestras, ndo de forma caricata que ¢ feita
ai”. Afirmacdes que revelam a existéncia de abordagens escolares em torno do “caricato
indigena” com a qual ele ndo concorda. Analitico, também, ¢ o posicionamento do Professor
15, ao colocar em questionamento o objetivo da comemoragdo: “[...] para lembrar que nos
estamos assim, enquanto sociedade eliminando esses grupos do contexto? Ou € para a gente
lembrar que sera que a gente pode fazer alguma coisa? Tem dois lados também”.

Esses professores, mais criticos, mostram-nos que hd, por parte de alguns
deles, a preocupagdo em pensar praticas que reflitam sobre o lugar dos indigenas enquanto
sujeitos sociais que NoOs, ndo indigenas, estamos “eliminando” do contexto, como afirma o
Professor 15 comprometendo-se enunciativamente e nos comprometendo no que se refere ao
empenho para “fazer alguma coisa”. O docente demonstra o interesse em desenvolver um
trabalho mais significativo sobre a questio indigena, inclusive com a abordagem da realidade
circundante, no entanto, mostra que ha dificuldades principalmente diante do preconceito
trazido pelos alunos. Nesse sentido, relata sobre a experiéncia de levar os alunos do Ensino

Fundamental I para visitar a Reserva de Dourados:

Quadro 19 — Professor relata experiéncia com os alunos na aldeia

[...] comecou a mudar essa questdo daquele indio estereotipado 14, o indio da floresta, agora néo, pelo
menos a gente procura trabalhar o indio, porque até as criancgas elas vém de casa com essa ideia que o
indio mora na floresta, o indio é da floresta, o indio é da mata. Olha, essa visao ¢ tdo clara que quando noés
fomos levar as criangas para 14, eles esperavam achar a oquinha, o indio morando na oquinha, a mata [...].
E ainda tem a questdo que eles chamam os indios de bugre né, [...] ai teve alguns que: “mas sdo os
bugres que passam 14 em casa”, falaram mesmo assim, [...] quem passa na casa deles, quem, é o bugre,
ndo € o indio, eles tem essa visdo. [...] entdo como é que vocé vai fazer esse trabalho, porque eles
conhecem o bugre aqui, 0 indio aqui em Dourados é o bugre [...].

Fonte: Da autora, grifos nossos.

Nesta declaracdo o docente ratifica a indicagdo de mudanga nas préaticas
escolares a respeito da representagdo do indigena fundada no esteredtipo do “indio da
floresta”, mas revela que o trabalho educativo ¢ complexo, j4 que a crianga chega a escola
com concepcdes advindas de influéncias constituidas no seio familiar, no convivio com os

indigenas notados na cidade de Dourados. Conforme expde, ao ser inserido na vida urbana, o
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indio ¢ invisibilizado a ponto de ser designada outra identidade a ele: o mendigo que vive nas
ruas vendendo produtos e pedindo ¢ reconhecido como “bugre”, diferente do sujeito que vive
na aldeia, estereotipado em sua versao “selvagem”, o indio. Em sintese, temos a identidade do
indigena cindida dentro das fung¢des que ele exerce, mas todas elas inseridas em situagdo de
subalternidade. Quando integrados a sociedade, com as mesmas condi¢des dos ndo indigenas,
nao sao reconhecidos e adquirem uma terceira identidade, a do nao indigena.

Em relagdo aos trabalhos com a tematica indigena na escola, os professores
lembraram atividades realizadas por eles ou presenciadas no ambito escolar, citaram:
intercdmbios com aldeias da regido, apresentacdes culturais realizadas por indigenas e
também por alunos nao indigenas caracterizados, pesquisas bibliograficas, releitura de
desenhos corporais, discussdo isolada durante a aula. Entretanto, destacaram que ha muito a
ser feito, reconheceram que existem trabalhos inadequados, comenta o Professor 1: “O ano
passado a noite, foi feito um trabalho, uma danca indigena [...] todos os trajes né indigenas ¢
assim bem distante aqui da nossa, das aldeias [...]”. Enfim, em certa medida, parecem julgar
que convivem com abordagens equivocadas, mas nem sempre sabem e/ou querem saber como
muda-la ou ndo se interessam em promover a “integracao”, avalia o Professor 2: “Tivemos,
vocé lembra o intercambio que nos tivemos que eles vieram se apresenta aqui? [...] teve uma
época que era mais forte essa integracdo, eu acho que hoje estd um pouco afastado [...] acho
que ¢ falta de organizar mesmo”.

Nesse sentido, alguns profissionais (6, 11, 14 e 16) foram enfaticos ao
sustentarem que nao se lembravam de um trabalho efetivo sobre o assunto, segundo eles,
normalmente, sdo dadas “pinceladas” sobre a tematica, sinal da ndo admissdao. Conforme
ponderaram os professores 6 e 14, respectivamente: “[...] pontualmente alguma discussdo em
sala de aula, por alguma situacdo”; “[...] um ou outro professor dd4 uma pincelada, [...] uma
palestra, uma discussdo, mas...ndo ¢ trabalhada. [...] E se vai trabalhar o indio, trabalha o indio
morto”. A abordagem ¢ superficial e algumas presas ao imaginario lendario do indigena do
passado, “trabalha o indio morto”, metaforiza o Professor 14, ou seja, desvinculado da
realidade. Entre as declaragdes, apontamos, também, a afirmagdo do Professor 9: “Acho que
as escolas seguem aquilo que é pedido para elas, o que ¢ mandado, igual assim, esta 1a no
referencial, trabalha [...]”. Resposta que nos impulsiona a verificar se o trabalho com a
tematica indigena ocorre pelo querer ou pelo dever-fazer.

Afinando nossa investigacdo em torno do trabalho com a tematica indigena
na escola, sobretudo os resquicios da forma como o indigena ¢ concebido pelos professores

ndo indigenas, inquerimos sobre a Lei 11.645, sua aplicacdo nas aulas, as possiveis
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dificuldades e solugdes — perguntas 3, 4 ¢ 5. Os professores informaram que t€ém tentado
inserir a tematica e que a escola o faz na forma de projeto desenvolvido no 4° bimestre.
Destacaram a Lei como obrigatoriedade que aparece no referencial, deve aparecer no
planejamento e ¢ cobrada pelo coordenador, pelo diretor, pela SED. Por outro lado,
apontaram-na como forma, mesmo forcada, de trabalhar o assunto e de criar certo respeito
com essas comunidades, comenta o Professor 17: “[...] a Lei veio mais para a gente nao
esquecer de trabalhar, mais como uma obriga¢do [...] e veio num sentido mais cultural
(ininteligivel) que € o que estd na midia agora né, valorizar o outro, na inclusdo mesmo [...]".
A Lei representa o destinador-manipulador que “obriga” a dever-fazer e ¢ algo imposto por
uma visdo da midia no sentido de estar em repercussao, “valorizar o outro, na inclusao
mesmo”, o que ndo significa necessariamente o querer-fazer desse profissional.

Todos, em menor ou maior intensidade, indicaram dificuldades em trabalhar
com o tema na escola, entre os motivos: falta de conhecimento sobre o assunto, material
inadequado, pouco tempo diante da excessiva quantidade de contetdos, preocupacdo em
cumprir o planejamento muitas vezes “engessado”, recusa dos alunos ao falar sobre o assunto.
E entre as possiveis solugdes apontadas, alguns docentes reconhecerem a necessidade da
mudanca na postura profissional, segundo o Professor 5: “[...] tratar com mais seriedade o
assunto [...] fazer um planejamento melhor durante o ano ¢ um acompanhamento melhor né
da coordenacgdo pedagogica [...]”. Mudanga que envolve, também, a existéncia do preconceito
entre os colegas de trabalho. Recortes ilustram questdes levantadas pelos docentes e vao

constituindo o retrato do trabalho na escola:

Quadro 20 - Dificuldades no trabalho com a Lei 11.645

Professor 1: A... + dificuldade eu acho que devido, ndo sei, porque tem todo um planejamento e a
gente tem um... um referencial que tem que cumprir e as vezes esse projeto vai ficando de lado, [...]
vai acontecendo varios outros projetos que vém que a gente tem que fazer e ai as vezes a gente vai dando
prioridade a outros e ai a questao indigena que é... hoje esta téo assim téo ... +, abandonada mesmo.
Professor 4: E eu acho interessante, mas a gente ndo trabalha [...] se vocé pegar as diretrizes vocé vai
ver que ndo trabalha s6 Historia, Literatura, todo mundo, todo mundo deveria trabalhar, todo mundo,
mas vou falar do que eu sei, 05 professores sdo preconceituosos, as vezes ¢ melhor que ele néo trabalhe,
do que criar um constrangimento na sala, até para ele [...] acho que ¢é importante trabalhar, porque o
preconceito a gente adquire né, com a convivéncia, eu falei, eu falo assim, a gente ama e deixa de amar,
a gente tem preconceito, mas deixa de ter preconceito também, a gente ndo nasce com o preconceito, a
gente vai conquistando ele né.

Professor 13: Eu acho que ndo da para reduzir essa questdo a um projeto, como esta sendo feito, ndo
da. A melhor forma, ja que a gente esta nesse sistema que a gente acaba ficando preso a essa questdo de
conteudo, esse contelido tem que aparecer no referencial e ser trabalhado, e ele tem que ser trabalhado.
[...] para falar sobre essa tematica tem que ter preparo e para algumas pessoas ¢ melhor néo falar, é
ficar quieto, porque vai falar bobagem. Se for para reproduzir preconceito da midia de massa é melhor
ficar quieto. Mudar o curriculo. [...] Muito legal tem a Lei, mas tem que haver 0s mecanismos para fazer
ela acontecer.

Professor 15: Olha a dificuldade é assim, tudo o que é Lei, que é obrigado, ha uma rejeigo,
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sinceramente € isso. [...] se vocé é obrigado vocé faz, mas vocé faz para cumprir a Lei, o papel [...]
enquanto o professor N0 mudar na sua postura nao adianta, ele vai trabalhar vai porque ele é obrigado
a fazer [...]. Eu acho que s6 o material ndo vai resolver, eu acho que, como eu coloquei para vocé, a
gente é muito cheio de preconceitos, a gente carrega isso, entdo primeiro o professor ter um contato
maior [...] Mas eu acho que esse contato, essa relacdo, acho que quebrar a redoma de vidro assim,
entre o indio e a escola, eu acho que precisa [...] tem um muro ali, ndo passa para la, nem passa para
cal[..]

Professora 18: Entdo, eu falo assim, tudo o que é imposto vocé acaba, pega so aquele dia para trabalhar,
[...] de uma forma o governo coloca né, essa obrigatoriedade e de outro angulo, de uma outra perspectiva a
gente percebe essa, esse confronto entre indios e brancos, entre indios e fazendeiros, entdo isso, para eu
trabalhar aqui na escola eu trabalho de uma forma, mas os pais néo veem dessa forma, entendeu, os pais
assim, ndo vou generalizar, mas varios dos pais ndo veem o indio dessa forma e ai cada vez mais,
afasta e ai a gente tem que fazer um milagre aqui na escola, entendeu [...].

Fonte: Da autora, grifos nossos.

Verificamos que o destaque estd nas manipulagdes sofridas pelos
professores dentro do contexto escolar. O Professor 1 tenta justificar a dificuldade no trabalho
com a questdo indigena diante da quantidade de contetdos: “porque tem todo um
planejamento” e entre as escolhas do que trabalhar afirma que “[...] vai dando prioridade a
outros ¢ ai a questdo indigena que é€... hoje estd tdo assim tao ... +, abandonada mesmo [...]”.
Ele manifesta, mais uma vez, o desprestigio dado ao assunto que ¢ abordado em segundo
plano perante os outros contetdos curriculares, apesar de sabermos que estes também sdo
incluidos a partir da obrigagdo legal, mas ndo sdo tdo questionados, porque representam, em
grande medida, principios de conhecimento eurocéntricos socialmente prestigiados.

Nesse ambito, refor¢am que a Lei 11.645 ¢ uma “imposi¢do”. Certamente, a
fun¢do originaria de qualquer lei ¢ prescrever regras que devem ser seguidas e no caso de leis
como esta, que prevé o estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena, o objetivo liga-
se a valorizagdo desses grupos, mas o que chama nossa atengdo ¢ que os professores referem-
se a ela apenas com vistas a obrigatoriedade dos conteudos, o que ¢ apresentado, por alguns
deles, como justificativa para a rejei¢do, como consta nas respostas dos professores 15 e 18:
“[...] tudo o que ¢ Lei, que ¢ obrigado, ha uma rejeigao, [...] se vocé ¢ obrigado vocé faz, mas
vocé faz para cumprir a Lei, o papel [...]”; “[...] eu falo assim, tudo o que ¢ imposto vocé
acaba, pega s aquele dia para trabalhar”. Os profissionais parecem incomodados, posi¢do que
pode esconder a real exclusdo dos sujeitos implicados na tematica.

Aos poucos, o clima de desarmonia na relagdo com os indigenas, em menor
ou maior intensidade, vai sendo apontado pelos proprios docentes. O preconceito entre os
educadores ¢ explicitado pelo Professor 4 que, em tom de denuncia, afirma: “[...] eu acho
interessante, mas a gente ndo trabalha [...] os professores sd3o preconceituosos, as vezes ¢
melhor que ele ndo trabalhe do que criar um constrangimento na sala [...]”. Como indica o

Professor 13, a Lei, a aplicagdo de projeto, a mudanca no curriculo nao resolvem, “[...] tem
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que haver os mecanismos para fazer ela acontecer” e o mecanismo principal apontado pelo
docente ¢ o proprio “preparo” do profissional para isso, ou “¢ melhor nao falar”. Notamos,
assim, que os docentes sabem que ¢ necessaria a mudanca dos profissionais envolvidos nesse
processo, o que implica a postura diante da discussdo com os alunos, como frisa o Professor
15: “[...] enquanto o professor ndo mudar na sua postura ndo adianta [...] a gente é muito cheio
de preconceitos”, ainda que discursivamente refira-se ora ao “professor”, colocando-se na
posicdo de observador das atitudes dessa classe, da qual ele faz parte, ora inclui-se
enunciativamente “a gente”.

Em todo caso, as condutas destacadas revelam os professores, acima de
tudo, como seres sociais € como tais influenciam e sdo influenciados pelos discursos que os
constituem na convivéncia social. Desse modo, ¢ importante atentar para o trabalho realizado
em sala de aula, corrobora o Professor 4, “[...] porque o preconceito a gente adquire, né, com
a convivéncia [...] a gente ndo nasce com o preconceito, a gente vai conquistando ele né.”.
Nesse ambito, a midia aparece também como uma das fontes de formacao do docente, como
ecoa na afirmagao do Professor 13: “[...] Se for para reproduzir preconceito da midia de massa
¢ melhor ficar quieto [...]”. Fica posto, ainda, o registro de que a midia ¢ fonte preconceituosa
de informacao sobre a causa indigena e, muitas vezes, seguida por professores despreparados
que reproduzem o que leem.

Imersa numa sociedade preconceituosa a escola, o professor, sofre com a
pressao dos discursos de dentro e de fora de seu espago de atuagdo, perpassados pela énfase
no conflito entre indigenas e ndo indigenas, expde o Professor 18: “[...] de uma forma o
governo coloca né, essa obrigatoriedade e de outro angulo, de uma outra perspectiva a gente
percebe essa, esse confronto entre indios e brancos, entre indios e fazendeiros [...]”. Nesse
impasse, o docente tenta trabalhar, mas tem receio por saber que ¢é preciso enfrentar o
preconceito dos pais e, consequentemente, as representagdes que os alunos trazem de casa,
completa: “[...] eu trabalho de uma forma, mas os pais ndo veem dessa forma, entendeu, os
pais assim, ndo vou generalizar, mas varios dos pais ndo veem o indio dessa forma e ai cada
vez mais, afasta e ai a gente tem que fazer um milagre aqui na escola, entendeu [...]”.

Aliada ao preconceito estd a falta de preparacdo dos profissionais da
educagdo. Entre as solug¢des possiveis para o trabalho com a tematica na escola apontam: mais
informacao, orientacdes, flexibilidade no referencial, mudanc¢a no curriculo, maior convivio,
interagdo e entrosamento com as comunidades indigenas, resume o Professor 15: “[...] acho
que esse contato, essa relagdo, acho que quebrar a redoma de vidro assim, entre o indio e a

escola, eu acho que precisa. [...] tem um muro ali, ndo passa para l4, nem passa para ca [...]”.



210

Em termos semioticos, a “redoma de vidro”, o “muro” metaforicamente citado pelo professor,
figurativiza a divisdo entre os espacos de atuacdo de indigenas e nao indigenas; a separagao
do professor ndo indigena diante da identidade indigena a partir da recusa da alteridade.
Relacdo verificada também nos textos da midia e que parecem reverberar nos discursos dos
professores ao fazerem dela uma absor¢do acritica. Situagdo de ordem social e que
inicialmente poderd ser tensionada a partir de praticas de ajustamento (LANDOWSKI,
2005b), o “contato” indicado pelo professor, a abertura para conhecerem-se uns aos outros.

De maneira geral, as declaragdes dos professores remetem-nos a reflexao
realizada por Silva e Pinto (2008) ao analisar a discursiviza¢ao da igualdade e da diferenga no
que ¢ textualizado em documentos da Universidade Federal de Tocantins. Segundo os autores,
a identidade cultural é um construto historico-social ¢ somente reconhecer a diversidade,
como normalmente prevé os documentos oficiais impostos para a escola, ndo resolvera o
problema da intolerdncia ao indigena. E preciso entender que as relagdes sociais envolvem
negociagdes politicas, ideologicas e culturais entre os diferentes grupos que sempre sao
alteradas e, por isso, exige a abertura para o didlogo.

Os professores sabem que existe preconceito em relacdo aos indigenas, parte
parece ter consciéncia sobre a busca de solugdes, mas continuam tendo dificuldades diante
dos motivos apontados e das suas proprias convicgdes sobre o assunto, os profissionais da
educacdo sdo sujeitos atingidos pelas relacdes de poder social. Aos poucos, vamos
entendendo a escola como um “espaco sociocultural” (DAYRELL, 1996) que segue a
perspectiva institucional com suas regras e delimitagdes e, por outro lado, envolve, também,
sujeitos sociais implicados em suas relagdes, convicgoes e ideologias construidas dentro e fora
da escola e que refletem nas decisdes que chegam as salas de aulas. Espago complexo no qual
as culturas se cruzam e as relagdes sdo tensas.

No dia 07/10/2013, participamos de uma reunido organizada pela direcdo e
coordenagao da escola para a qual foram convidados os professores dos trés turnos
responsaveis pelo projeto “1* Feira Historica e Geografica — Desvendando o MS e a cultura
afro e indigena”. O objetivo era expor o que estavam trabalhando e pensar na organizacao das
atividades para a feira. Na ocasido, colocamo-nos a disposi¢ao caso precisassem de ajuda na
organizagdo, preparacao de material, referéncias. Notamos que havia professores preocupados
com os objetivos das atividades que seriam apresentadas em torno da questdo cultural, entre
eles os professores 4 e 12 questionavam se a elaboracdo de cartazes levaria os alunos a
refletirem sobre os assuntos abordados. Apesar disso, a maioria pareceu-nos presa a execucao

dos trabalhos para cumprir exigéncia e preocupavam-se com a falta de tempo e de
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envolvimento dos alunos, discutiam o estabelecimento de nota para estimular os discentes,
revelando o descompasso com um dos principais objetivos da escola: a consciéncia cidada.

Diante das andlises, percebemos que hd um muro, uma fronteira imaginaria
e um distanciamento real separando indigenas e ndo indigenas. Entretanto, ndo queremos
julgar a postura dos professores que, conforme apontado, enfrentam dificuldades dentro e fora
das escolas sem, no entanto, desviarmos a atengdo do compromisso que a escola tem com essa
mudan¢a. Pensar o trabalho com a questio indigena, assim como outros assuntos que
envolvam relagdes sociais, exige o olhar para a interagdo em contextos escolares e a
influéncia das praticas discursivas ocorridas nesses espacos, como destaca Moita Lopes
(2002). As identidades sociais, segundo o autor, sao construidas via discurso e atividades
sobretudo de leitura em sala de aula que, aos poucos, ao longo do percurso curricular,
auxiliam nesse processo; apesar de nem sempre serem vistas dessa forma pelos professores
participantes nesta pesquisa.

Recuperando as perguntas do inicio do capitulo sobre os simulacros criados
em nossas salas de aula, notamos que ainda representamos simulacros permeados pelas visdes
do indigena inferiorizado e “perdido” dentro das relagdes sociais de poder. Cabe ao
profissional da educacao entender que a identidade do Outro e de No6s precisa ser pensada na
relagdo reciproca com a alteridade (LANDOWSKI, 2002a). Encontrar o equilibrio entre o
mesmo e o diferente, pois “[...] ndo ha identidade sem diferenga e a diferenga pressupde uma
certa homogeneidade que permite identificar o que ¢ diferente nas diferengas” (SANTOS,
2001, p.35). A diferenga ¢ condi¢do de existéncia da identidade e entre elas ha valores que
precisam ser negociados, mas sempre havera marcas que identificam cada um e ¢ o
posicionamento diante dessas marcas que precisa ser trabalhado; ele ditard o relacionamento
de uns com os outros.

Apontar para o aluno essa diferenca como parte integrante de todo e
qualquer sujeito ¢ papel do educador comprometido com uma sociedade mais humana.
Tematica que deve ser abordada ao longo do curriculo e ndo em momentos pontuais dentro do
calendario escolar e isso deve estar claro para o proprio profissional da educacdo. Notamos
nas declaracdes que ha, entre eles, desconhecimento e preconceito arraigado a histéria de
colonizagdo que imprime uma imagem negativa aos indigenas da regido e que precisa ser
superada para que o trabalho seja impulsionado nas escolas.

Retomando Candau (2002), a educagdo intercultural pode ser uma saida
para diminuir o preconceito que impera em nossas escolas, mas “nao basta, portanto, levar o

educando a perceber a existéncia do outro, culturalmente distinto. E necessdria uma nova
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postura diante do outro” (BRAND, 2002, p.148) entendendo que ha particularidades ligadas
as especificidades culturais dos grupos humanos. Para nos, essas colocacdes devem ser
aliadas aos conceitos de identidade e alteridade como valores mutuamente determinados e,
acima de tudo, culturalmente construidos por processos simbolicos e discursivos envolvidos
por relagdes de poder.

Nesse sentido, relatamos no topico a seguir a investigagdo realizada

principalmente com os alunos do 6° B sobre e com os indigenas.

5.2 Os DISCURSOS CONSTITUIDOS NOS ENCONTROS: OBSERVACOES E INTERVENCOES

Neste topico, o foco s@o os encontros realizados sobretudo com os alunos do
6° ano B, alguns deles ocorridos a partir de atividades de inter-relacdo com alunos e
professores da escola indigena. Momentos de observagdo e analise das concepgdes e dos
regimes de interagao emitidos uns sobre os outros. Breves ponderagdes sobre a pratica
desenvolvida também serdo consideradas ao longo das descri¢des. Observagdes em relagdo as
atitudes de outros alunos e professores presentes nos encontros, nas duas escolas, também

foram anotadas e serdo citadas para ancorar reflexdes.

1° Encontro — A memdria de indigena para os alunos (16/10/2013 — 2 horas-aula. Lingua

Portuguesa. Anota¢des de campo e coleta de atividade). ©°

No primeiro encontro, pretendiamos iniciar a observagdo verificando a
opinido dos alunos sobre os indigenas. Distribuimos uma folha para que respondessem, em
forma de texto escrito e desenho, a seguinte pergunta: indio lembra...?

Inicialmente, os alunos mostraram-se preocupados em construir respostas
conceituais e alguns perguntaram se poderiam falar sobre o Descobrimento do Brasil; outro,
ainda, se os indios comiam feijoada. Procuravamos ndo interferir orientando para que
escrevessem o que estava gravado de imagem na mente de cada um. Insegurancas e
questionamentos sobre a vida dos indigenas que revelam o distanciamento, ou a distor¢ao
recorrente quando o assunto ¢ tratado pelos alunos, considerando a proximidade local com os

indigenas e com as aldeias.

%9As informagdes entre parénteses referem-se: a data da realizacdo, & quantidade de aulas usadas, a disciplina
que disponibilizou o horario e aos instrumentos usados para a coleta dos dados.
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Todos entregaram a atividade que foi analisada por n6és comparando a
relagdo entre parte escrita e desenho. Os discentes destacaram em suas respostas
principalmente os seguintes temas gerais: cultura, danca, musica, instrumentos, moradia (oca),
comidas (mandioca, milho, feijoada), tribo, guerreiro, respeito, comércio (venda de mandioca
nas ruas), Descobrimento do Brasil, desigualdade, patria, diferengas. Como notamos, na
selecdo de temas, os alunos, com menor ou maior intensidade, representaram o indigena
ligado a imagem tradicionalmente divulgada pela histéria ocidental, pelo livro didatico e pelas
aulas principalmente de Historia. Sujeito que passa a ser conhecido na reprodugdo do
encontro com os portugueses no Descobrimento do Brasil, que mora na aldeia, veste tanga,
gosta de pescar. Quando sdo trazidos para o retrato de uma memoria atual, sdo lembrados
pelas ruas de Dourados vendendo mandioca, leite. E, intermediando as caracterizagdes,
verificamos que alguns educandos revelam, implicita ou explicitamente, que os indigenas sio

. . . 1
desvalorizados socialmente. Alguns exemplos ilustram®':

Quadro 21 — Representagdo do indigena para os alunos nao indigenas

Aluno 7: Pessoas que vende mandioca na rua ou Aluno 13: indio lembra pessoas desvalorizadas de
também leite etc... Eu acho que eles mora na oca = seu valor. Os indigenas séo a esperanga € a riqueza
ou qualquer coisa do tipo. do Brasil. Os indios antes da colonizag@o os indios
eram pessoas em grupos que cagavam animais, € em
grupo viviam. Hoje em dia desvalorizados pelas

' ;) pessoas. O governo manda sestas basicas e dinheiro
e se a populacdo ligase para a Historia ndo seria
\'\ porisso a ajuda do governo.
SN

S!As atividades podem ser conferidas no Anexo G. Digitamos a parte verbal da forma como foi escrita pelos
alunos e escaneamos os desenhos para facilitar a leitura, no original a atividade foi realizada em folha tnica e
identificada.
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Aluno 17: Indio me lembra muitas coisas, me Aluno 22: indio para mim lembra a pétria, porque
lembra também quando estava no 4° ou 5° que 0S quando os portugueses chegaram no Brasil os indios
indios eram os habitantes no Brasil na época e que estavam aqui cuidando do nosso Brasil, eles sdo
que eles tiveram que ficar escravos dos outros que muito importantes, para nds, € por isso nos temos
chegaram bem depois. Me lembra aquelas pessoas que respeita-los porque tem muita gente que néo
gue ndo tinham muita roupa e aquelas que trata os indios muito bem. Eu tenho vontade de
adoram; como dizem “0S brancos”. E sempre conhecer muitas aldeias, eu ja conhego uma a
felizes. Adoro a cultura deles !!! Bororo, 1a € bem legal. Da cultura indigena tem
varias coisas que usamos hoje no nosso dia como
algumas comidas e utensilios de casa.

Aluno 26: Para mim indio lembra pessoas morenas Aluno 28: O indio lembra cultura, danga, o indio é
que alguns pintam o rosto que tem roupas um exemplo de uma pessoa guerreira que conquista
diferentes, lembra cultura, danga, variedades as coisas, o indio me lembra uma pessoa comandada
linguisticas e etc... E o indio me lembra pessoas por um chefe.

iguais a outras... Um indio tem varias tribos que podem ser grupos.

Fonte: Da autora, grifos nossos.

O primeiro exemplo disposto no quadro ¢ do Aluno 7, ele refere-se ao
indigena visualizado na realidade de Dourados como aquele que atravessa a cidade em sua
carroca “[...] que vende mandioca na rua ou também leite etc...”, produtos normalmente
advindos das aldeias como procura figurativizar na cena desenhada. Nesta, topologicamente,
o aluno centraliza a carroga, puxada por animal, sobre a qual estdo o indigena e os produtos,
mandioca e leite, foco principal da representagdo. O indigena segue por um caminho,
possivelmente na aldeia como notamos pelos contornos do chdo simulando morros;
compondo o cendrio, a terra, as nuvens e o sol reforcam o ambiente rural. No componente

eidético, destacam-se as curvas do caminho, do animal e das nuvens que dio movimento a
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cena, quebrando os contornos retos da carroca. Cromaticamente, além do marrom da terra e
do animal que puxa a carroga, sobressai o uso do amarelo, no sol, e do o azul, nas nuvens e no
fundo do desenho; juntos projetam no enunciado a sensacdo de dia iluminado e feliz.
Felicidade ratificada pelo sorriso do sol e do animal, consequentemente auxiliando no efeito
de sentido da representacdo de satisfacdo do indigena ao realizar a atividade.

Observando o restante do enunciado verbal acima da imagem: “Eu acho que
eles mora na oca ou qualquer coisa do tipo”, o aluno manifesta uma divida que demonstra o
desconhecimento da real situacdo de vida das comunidades indigenas, parte delas
praticamente situadas no prolongamento do perimetro urbano de Dourados. Sabemos que nas
comunidades da regido poucas familias vivem em ocas ¢ a imprecisdao do aluno, iniciando o
Ensino Fundamental II, parece-nos um dos indicios da fragilidade do ensino a esse respeito.
Os alunos reproduzem um discurso colonial que “[...] produz o colonizado como uma
realidade social que ¢ ao mesmo tempo um ‘outro’ e ainda assim inteiramente apreensivel e
visivel” (BHABHA, 2010, p. 111).

O Aluno 13 reverbera as percepgdes sobre o tratamento dado ao indigena no
contexto em que vive, lembra-os como “pessoas desvalorizadas de seu valor” e procura se
respaldar desse julgamento enaltecendo esses sujeitos a partir de uma afirmagdo que soa como
cliché: “Os indigenas sdo a esperanca e a riqueza do Brasil”. Mostra-se preocupado com o
respeito dado ao indigena ou, ao menos, parece refletir sobre sua condi¢do atual, apesar de
fazer referéncia ao passado para justificar sua importancia para a sociedade brasileira: “[...]
Os indios antes da colonizacdo os indios eram pessoas em grupos que cagavam animais, € em
grupo viviam. Hoje em dia desvalorizados pelas pessoas”. Atento a realidade, ou melhor,
influenciado pelos discursos que permeiam os espagos que frequenta e que ajudam a construir
suas opinides, ele refere-se as cestas doadas pelo governo as populagdes indigenas: “O
governo manda sestas basicas ¢ dinheiro e se a populagdo ligase para a Histéria ndo seria
porisso a ajuda do governo”. Apesar das fragilidades na organizacdo da coeréncia escrita,
verificamos que o aluno recorre a historia, utiliza verbos no pretérito, para justificar a ajuda
governamental aos indigenas, esses deixaram de ter as mesmas condigdes para a
sobrevivéncia: “eram pessoas em grupos que cagavam animais”, isto €, j4 ndo possuem o
poder-fazer necessario para manter as praticas tradicionais.

No desenho, reforga a visdo voltada para a figura do indigena historicamente
constituido. Em primeiro plano temos o gramado, fortemente marcado em verde, sobre o qual
encontramos, a esquerda, dois elementos da tradi¢do indigena, a fogueira e a oca, esta

destacada em vermelho com detalhe ondular, em roxo, representando as pinturas indigenas.
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Em segundo plano, também em uma porcao de terra gramada, esta o indigena, enfaticamente
centralizado, em pé, ele olha para frente e sorri, enunciativamente ¢ apresentado ao
enunciatario em condi¢cdo de contentamento nessa condicdo de vida. Ele veste short e calca
sapatos, ambos coloridos em vermelho como a oca, a auséncia de vestimenta na parte superior
do corpo constitui uma constante das representagdes voltadas para o imaginario do indio que
mora na mata e usa pouca roupa. No conjunto dessa composicao, apontamos para a ondulagao
que contorna o gramado e as nuvens, ajudam a dar movimento ao desenho em contraposi¢ao
aos contornos retos da fogueira e da oca. Enfim, ¢ assim que os alunos sublinham,
principalmente nos desenhos, a identidade reconhecidamente indigena frente a alteridade ndo
indigena para que o contrario também se estabeleca, visto que dar forma a propria identidade
¢ também objetivar “[...] a alteridade do outro atribuindo um contetido especifico a diferenga
que me separa dele” (LANDOWSKI, 2002a, p. 4, grifos do autor).

Nesse ambito, o Aluno 17 revela que a imagem fixada na memoria dos
discentes ¢ a representada pela escola ao lembrar: “[...] quando estava no 4° ou 5° ; que os
indios eram os habitantes no Brasil na época e que eles tiveram que ficar escravos dos outros
que chegaram bem depois [...]”. O indio ¢ localizado nas historias do passado, da época do
Descobrimento, contadas pelo viés eurocéntrico em que aparecem como aqueles “[...] que nao
tinham muita roupa e aquelas que adoram; como dizem ‘os brancos’. E sempre felizes [...]”.
Destaque para o uso das aspas na expressdo “os brancos”, o aluno coloca em davida ou
ironiza o uso do termo assinalando a reflexdo em relacdo a reproducdo de um discurso que
diferencia indios e brancos desconsiderando a mistura racial. Serve-se dessa construgao para
alegar que esse posicionamento sobre o indigena ndo € o dele, ¢ dos “brancos” do passado,
sdo eles que “dizem” isso ao longo das explicagdes dadas pelo professor, nas leituras dos
livros didaticos e com as quais o aluno pode ndo concordar, mas € o que tem retido em sua
memoria. Ao final, procura fazer-ver ao pesquisador, destinatario da atividade, que ele tem
uma visao positiva sobre o indigena: “Adoro a cultura deles !!!”, todavia, na afirmacao revela
que ¢ a “cultura” dos indigenas que ele “adora”, refor¢ando o distanciamento em relagdao ao
sujeito indio, este ¢ valorizado enquanto simbolo de uma cultura.

O desenho comprova o direcionamento do aluno influenciado pela escola, a
apresentacao da tipica cena do encontro entre o indigena e o portugués presente na historia do
Brasil. O foco da cena ¢ frontal e topologicamente dividido ao meio, na horizontal, marca a
separa¢do entre os dois personagens dessa historia, temos: na parte inferior, o mar no qual se
encontram peixes (representando a riqueza do local), a direita encontra-se um barco (a

caravela), ele estd voltado para a terra e possui um tripulante que parece pescar. Na parte
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superior, observando a chegada do barco, estd o indigena tipicamente caracterizado: usa
cocar, tanga, arco e flecha na mao e entremeia-se ao cendrio constituido pela mata. As cores
sdo fortes e bem definidas para separar cada componente da composicao: o azul do mar,
rompido pela presenca do marrom do barco; o verde das plantas rasteiras e das arvores de
caules marrons, em meio as quais esta o indigena, também em tom marrom, com destaque
para o cocar vermelho; por fim, o fundo amarelo retrata o dia. Eideticamente a imagem
apresenta leves curvas nos tragos do mar, no barco, na floresta, auxiliando no efeito de
movimento.

Na resposta do Aluno 22, a referéncia a historia do Descobrimento do Brasil
também ¢ marcante. Possivelmente na busca por oferecer uma resposta mais escolar para a
pesquisadora, vista como professora, o estudante retoma a imagem do indigena evocando
junto a lembranga da “patria” palavra que remete ao sentido de nacdo, reproduz um discurso
nacionalista e justifica a importancia desse sujeito: “[...] para mim lembra a patria porque
quando os portugueses chegaram no Brasil os indios que estavam aqui cuidando do nosso
Brasil”. E frente ao registro da real impressdo sobre o tratamento dado aos indigenas na
realidade em que vive, convoca os ndo indigenas, pelo uso da debreagem enunciativa “nds”
(eu + vocé), a valoriza-los: “[...] eles s3o muito importantes, para nés, € por isso nds temos
que respeita-los porque tem muita gente que nao trata os indios muito bem”. Argumenta a
favor do reconhecimento dos indigenas ao mostrar que conhece uma aldeia e a avalia
positivamente, tem interesse em conhecer outras e sabe que a cultura indigena esta presente na
cultura nao indigena: “Eu tenho vontade de conhecer muitas aldeias, eu ja conheco uma a
Borord, 1a ¢ bem legal. Da cultura indigena tem varias coisas que usamos hoje no nosso dia
como algumas comidas e utensilios de casa.”

Apesar de mostrar-se conhecedor da realidade indigena atual, o enfoque do
desenho ¢ novamente a cena historica da chegada dos portugueses. Na composi¢ao atentamos
para a linha marcada em azul que divide a folha na vertical, topologicamente ela separa os
elementos envolvidos e representa a relagdo entre indigenas e ndo indigenas, sujeitos
pertencentes & mesma patria, mas que desde os primeiros contatos parecem cindidos.
Figurativamente temos: a direita, o0 mar e no meio dele a caravela com varios tripulantes, os
portugueses, eles se aproximam da fronteira com a terra; a esquerda, em por¢do maior,
encontra-se a terra, ha um apagamento da presenga fisica do indigena, mas ele ¢ representado
por uma fogueira e duas ocas indigenas caracterizadas pelo formato triangular e pelos
desenhos coloridos que as enfeitam. Como na imagem anterior, tragos ondulares na terra, no

mar e na linha divisoria auxiliam no efeito de movimento. As cores ndo fogem ao comumente
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usado nos desenhos escolares para esta representacdo: mar azul, caravela marrom, terra em
amarelo, ocas coloridas em tons de verde e azul e entre elas o marrom e o vermelho da
fogueira.

O Aluno 26 opta por caracterizar o indigena marcando primeiramente suas
diferencas raciais, culturais e linguisticas, escreve: “[...] pessoas morenas que alguns pintam o
rosto que tem roupas diferentes, lembra cultura, danca, variedades linguisticas e etc...”, ha
preocupacdo em frisar os elementos que diferem o indigena, sua alteridade; por outro lado,
apos essa diferenciagdo, o aluno afirma: “E o indio me lembra pessoas iguais a outras...”,
verbalmente parece compreender que somos iguais em nossas diferengas. O discente tenta
reproduzir isso ao apresentar duas meninas proporcionalmente do mesmo tamanho, em pé,
uma ao lado da outra, mas particularizadas por caracteristicas que as compdem: a esquerda
estad a indigena, a cor do seu cabelo ¢ mais escuro, ela usa uma pena verde na cabecga, seu
vestido alaranjado possui franjas na barra e na manga simulando as roupas tradicionalmente
usadas pelos indigenas, calga simples chinelos. Comparativamente, a direita esta a nao
indigena, ela possui cabelo claro e visualmente estd mais arrumada, usa brinco, vestido roxo e
sapatos.

As escolhas denunciam a visdo inferiorizada em relagao ao indigena. Apesar
de tentar marcar a paridade entre indigenas e nao indigenas a partir da representagdo das duas
meninas que, lado a lado, sorriem e olham para frente, efeito de aproximacdo com o
enunciatario, simulando a unido feliz entre dois sujeitos de culturas diferentes intermediadas
pela palavra “igualdade”. Verificamos, ainda, que elas ndo estdo completamente unidas, em
contato, ¢ a auséncia do cendrio pode indicar uma cena artificialmente construida para esta
atividade; além disso, a flecha que acompanha a palavra “igualdade” esta direcionada do indio
ao ndo indio, ou seja, o aluno ndo indigena simula uma correspondéncia que deve ser do
“Outro” para o “Noés”, € ele quem precisa igualar-se; estar disposto a ser “assimilado”
(LANDOWSKI, 2002a).

Na producao do aluno 28 o indigena encerra o esteredtipo idilico, ele lembra
“cultura, danca” e ¢ caracterizado como “uma pessoa guerreira que conquista as coisas”,
“comandado por um chefe”, “tem vérias tribos”, como ratifica o desenho. O indio estd
enfaticamente estampado em um cenario que podemos dividir em trés dimensdes: na parte
inferior destaca-se o verde mais forte do gramado do qual, a direita, salta um coqueiro
curvado em dire¢do ao indigena e, a esquerda, uma oca, também em verde, destaca-se pela
altura que alcanca os trés niveis do desenho, elemento simbolicamente representativo na

vivéncia indigena tradicional. Ao lado dela, ocupando o segundo plano, sobre um chao de
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verde mais claro, esta o indigena tipicamente caracterizado, isto €, descalco, de tanga, pena na
cabeca, pintura no rosto (os trés elementos destacados em vermelho, cor normalmente aliado a
cultura indigena), ele ultrapassa a altura da oca, alcanga a linha final do desenho, contorno da
montanha, impondo-se como destaque, e parece feliz nessa condi¢do, como confirma o
sorriso. Ao lado do indigena, a sua direita e quase ao meio da imagem, temos um caminho de
terra, marrom, que se liga a terceira camada na qual estdo duas montanhas, indica uma
possivel saida de cena do indigena. Ligado a essas escolhas, destacam-se os contornos da oca,
do coqueiro, das montanhas ¢ do caminho em meio aos quais o indigena ¢ colocado numa
posicdo estatica, olha para frente, para o enunciatario. Acomodagdo que sugere a disposi¢ao
do indigena em um momento determinado, ele posa para ser observado, e ¢ assim que o nao
indigena, o aluno, quer fazer-ver, o indigena como ser “exdtico”.

Diante das analises, parece-nos que os alunos desconhecem, ou sentem
dificuldade em fixar as novas formas de vivéncia dos indigenas da regido de Dourados,
contexto em que exercem também cargos comuns a vida social envolvente. Sobre isso,
Candau (2002, p.126) sustenta que a existéncia dos indios estd presa as raizes historicas da
dominagdo, “[...] no plano das representacdes e no imagindrio social [...]” no qual se nega o
outro, sua alteridade, o que pode estar aliado ao discurso escolar, espago no qual a pesquisa
ocorre. Essa negagdo ao Outro, o indigena, inserido em patamar inferior, ¢ marcada, também,
pelo distanciamento do modo de vida e dos lugares que cada um ocupa. Notamos que, em
todos os desenhos do quadro, o indigena ¢ inserido no espaco aldeia, mesmo no primeiro em
que ¢ representado na venda de produtos trazidos para a cidade é “14”, no cenario da
comunidade, que ele ¢ representado, reforcando o distanciamento, a dificuldade em imagina-
lo em meio ao “Nds”, ndo indigenas, o que justifica inclusive a auséncia de cendrio no
desenho do Aluno 26.

A leitura das atividades entregues pelos alunos no primeiro encontro nos fez
voltar para as observacdes realizadas por Bonin (2007, p.147). Segundo ela, ao analisar os
efeitos dos discursos que aprisionam a existéncia indigena no passado, projetam-se outras
visibilidades a esses sujeitos no presente: “Ser feliz, estar bem, manter-se vivo, sonhar o
futuro: essas sdo condi¢des interditadas aos indios no presente, quando estes sdo narrados
como sujeitos no tempo passado”. Nos enunciados analisados, os alunos ndo exatamente
interditam os indigenas do direito a felicidade, mas constroem sua representacao,
normalmente, ligada a situacdo desfavorecida, com resquicios de pretensdo a igualdade.

Diante disso, planejamos o segundo encontro descrito a seguir.
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2° encontro — Discussdo em grupo (18/10/2013 — 2 horas-aula. Lingua Portuguesa. Gravada

em 4audio e video. Anotagdes de campo) .

O segundo encontro foi planejado para sistematizar as respostas dadas pelos
alunos no primeiro encontro, ratificar posi¢des, promover um momento de reflexdo e de troca
sobre a tematica indigena entre o grupo. Para isso, primeiramente, a atividade do encontro
anterior foi devolvida aos alunos; alguns queriam terminar de organizar e compor os ultimos
detalhes nos desenhos. Logo depois, procuramos um local mais adequado para a realizagdo da
dinamica.

A falta de condi¢cdes ambientais dentro da unidade escolar foi ponto
negativo importante na execucao produtiva da atividade. As aulas disponibilizadas para nds, a
2% e a 3% antecederam o recreio, momento em que a merenda escolar ¢ servida. A saida dos
alunos para merendar e o movimento dos outros nos corredores dispersam a atenc¢ao. Por isso
utilizamos a sala de tecnologia que, apesar de também nao ser a mais adequada, possuia maior
restricdo ao barulho. O momento foi conduzido como uma conversa em grupo, retomando o
que haviam respondido no encontro anterior e a partir de perguntas que foram sendo inseridas
de acordo com o andamento da atividade, algumas previamente pensadas por nos, outras
surgidas no momento.

Os alunos mostraram-se euforicos com a conversa, notamos que tinham
interesse em discutir o assunto, mas alguns se mostraram inibidos para manifestarem opinido.
No inicio da conversa, era possivel perceber que, assim como verificamos no primeiro
encontro, havia alunos mais preconceituosos € com uma visao aliada ao imaginario da histéria
do Descobrimento do Brasil e outros com um olhar mais critico para a realidade de Dourados.
A manifestagdo das opinides dos dois grupos de alunos produzia embates, mas entendemos
que ¢ na diferenca que o conhecimento se faz e € com esse principio que nos langamos para as
discussoes.

A primeira pergunta feita por nds foi: “onde normalmente encontramos os
indigenas?” Inicialmente as respostas situaram-se entre aldeias, no Descobrimento do Brasil,
nas ruas, reafirmando o que haviam apresentado na primeira atividade. E, eufoéricos diante da
pergunta, eles tumultuaram positivamente a aula, conversavam entre si; estranhavam, riam,
concordavam, discordavam. Aos poucos comegaram a lembrar da convivéncia com indigenas

na escola, com a vizinha indigena. Em meio a conversa, o Aluno 14 citou que eles foram os

2 A gravacdo de momentos do encontro encontra-se no Anexo H.
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primeiros habitantes do Brasil. Logo, o Aluno 4 afirmou: “sabe que todo mundo aqui assim,

"9

pode ser descendente de indio!”. Reagindo a afirmag¢do, nem todos os alunos consentiram e

manifestaram certo desconforto com a ideia de pertencerem aquele grupo. Ilustramos a seguir

o trecho da conversa:

Pesquisadora: [...] Onde, normalmente, a gente encontra os indigenas?

Alunos: NA RUA! NA ALDEIA! (tumulto de vozes, todos falam ao mesmo
tempo: na rua, na aldeia, na rua e na aldeia).

[..]]

Pesquisadora: Aluno 19, vocé esta falando para sua amiga, pode falar para nos.
Alguns colocaram nas respostas que eu dei uma olhada, “indio lembra o
Descobrimento do Brasil’, mas a gente s6 tem indigena na época do
Descobrimento?

Alunos: (tumulto de vozes) NAO!!.. TEM NA ALDEIA, NO BRASIL.

[...]

Aluno 16: E... a gente ndo encontra os indios s6 no Descobrimento do Brasil, a
gente encontra eles nas Reservas e nas aldeias também.

Pesquisadora: Isso. Vocés concordam que a gente tem indio nas aldeias e nas
Reservas?

Alunos: NAS ESCOLAS.

Pesquisadora: Nas escolas. Quem ja teve uma convivéncia com algum indigena?
Aqui em Dourados tem indigena?

Alunos: TEM.

Pesquisadora: Onde?

Alunos: NAS RESERVAS, NA CASA DELES.

Aluno 23: Professora, (ininteligivel), a minha avd, ela ndo é daqui, é de Caarapd,
ela esta cuidando de um indigena.

[...]

Aluno 14: Mas foram os primeiros habitantes do Brasil.

Pesquisadora: Foram os primeiros habitantes do Brasil.

Aluno 4: Sabe que todo mundo aqui assim, pode ser descendente de indio.
Pesquisadora: Qualquer um aqui pode ser descendente de indio. Olha, nds vamos
combinar assim: um fala e os outros veem se concordam ou nao, ta.

Aluno 30: Eu ndo sou descendente de indio!

Pesquisadora: Quem concorda que nos somos descendentes de indios aqui?
Alunos: (quase todos levantam a mio concordando). Eu. E sim. Nio sdo.
(murmarios).

Pesquisadora: Quem quer comentar, uma pessoa para comentar.

[...]

Aluno 2: Acho que todo mundo, todo, praticamente todo mundo é descendente,
porque todo mundo aqui nasceu no Brasil, ou eu acho que todo mundo nasceu. E
no comeco quem estava aqui era os indios, ou seja, quem gerou praticamente o
Brasil foram eles (aplausos).

Pesquisadora: Alguém ndo concorda com o que ela falou? (tumulto de vozes).
Alunos: Eu concordo! Eu ndo concordo!

Pesquisadora: E ...., aqui olha. Os indigenas vivem onde?

Alunos: (tumulto de vozes) Na aldeia, no Brasil, numa casa, na mata.
Pesquisadora: Olha, vamos ouvir o que Aluno 2 falou, olha.

Aluno 2: Também tem os indio que saiu da aldeia e foi morar aqui na cidade.

Verificamos que a possibilidade de descendéncia indigena, evocada pela
colocacdo do Aluno 4, leva a posicionamentos que tentam negé-la, o Aluno 30, por exemplo,

rapidamente afirma: “Eu ndo sou descendente de indio!”. Por outro lado, ha aqueles que



222

homologam o parentesco, como faz o Aluno 2: “[...] praticamente todo mundo ¢ descendente,
porque todo mundo aqui nasceu no Brasil [...]. E no comego quem estava aqui era os indios,
ou seja, quem gerou praticamente o Brasil foram eles (aplausos)”. Divergéncia que aparece,
também, nas respostas dadas sobre o local em que os indigenas vivem, apesar de a maioria
responder “Na aldeia, no Brasil, numa casa, na mata”, novamente o Aluno 2 mostra-se
conhecedor da realidade circundante ao colaborar: “Também tem os indio que saiu da aldeia e
foi morar aqui na cidade”. De maneira geral, a percepcdo do “estranhamento” diante dessas
duas perguntas ¢ explicada por ser do Outro que se fala, “o estrangeiro” landowskiano
(2002a). Reconhecer como verdadeiras as afirmagdes dos alunos 2 e 4 seria 0 mesmo que
igualar o indigena, o “Ele”, ao “N¢és”, com o qual ndo se quer parecer, ja que a sua imagem ¢
socialmente reconhecida como inferior.

Na sequéncia, interrogamos os alunos sobre a forma como reconhecem um
indigena e obtivemos como respostas: pela face, pelo cabelo, pela cor, pela lingua, pelo
comércio de mandioca, pelo modo de pensar, pelo jeito que eles se vestem. Duas
caracteristicas chamaram nossa atencao: “pelo modo de pensar”, ou seja, compreende-se que
o indigena pensa diferente, provavelmente aliado a sua maneira particular de viver, diferindo
da concepgdo de vida ndo indigena. E a outra foi “pelo jeito que eles se vestem”. Procurando
investigar qual a vestimenta eles estavam associando ao indigena a ponto de estabelecé-la

como diferencial inquerimos:

Pesquisadora: Entdo eu pergunto, como indigena se veste?

Alunos: (todos falam ao mesmo tempo). Sei 14. Com roupa. Antigamente. Boné aba
reta...

[...] i

Aluno 1: As vezes tem algumas aldeias, ndo s6 aqui de Dourados, de outras cidades
assim, que as vezes eles se vestem com aquelas roupas tipicas né?

Aluno 29: E, mas aqui em Dourados normalmente eles se vestem com roupa
normal.

Pesquisadora: Aqui em Dourados normalmente eles se vestem com roupa normal.
Isso.

[..]

Aluno 23: Teve um negdcio 14 na igreja (incompreensivel). Que assim, foram visitar
eles né, foi tipo um passeio, a gente foi visitar eles né. Dai eles [...]. Dai assim, tipo,
eles, eles vestiram as roupas tipicas deles. Nao tinha nada que, que esconder assim.
Eles vestiam normal.

Pesquisadora: Entao ha uma diferenga entre indigenas e ndo indigenas. Ha alguma
diferenga?

Alunos: NAO! NAO. SIM. TODOS SAO HUMANO!

Aluno 17: Todos sdo normais e humanos.

[..]

Pesquisadora: Olha a pergunta aqui, olha! Eu quero um menino e uma menina para
responder. A maioria desenhou um indigena com a sua roupa tipica, igual a colega
colocou. [...] Mas vocés estdo me falando que hoje ndo existe s6 indigena assim,
entdo porque desenharam assim?
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Aluno 16: Eu desenhei um indio com chapéu de pena, arco e flecha, do lado eu
desenhei uma carroga, porque, eu desenhei a mandioca porque o, o sustento deles
vem da venda.

[...]

Aluno 2: Eu acho assim que grande parte desenhou desse jeito, porque as vezes a
gente ¢ acostumado, as vezes, as vezes, ndo todas as vezes, na televisdo &... eles
vestido daquele jeito, e assim, as vezes a gente imagina assim como deve ser um
indio? Dai a gente imagina assim aquela roda ¢ dentro de uma simples, digamos
casa, ¢ vestido daquele jeito, todo pintado, eu acho que grande parte das pessoas
imagina isso (os alunos murmuram comentarios paralelos sobre as afirmagoes dele).
Pesquisadora: Entdo, normalmente o conhecimento que a gente tem entdo sobre os
indigenas a gente v€ onde?

Alunos: (muitos comentarios e murmirios sobre a pergunta). NA TELEVISAO,
NAS RUAS, NA ALDEIA, NAS RESERVAS, NO JORNAL, NA PRACINHA, NA
INTERNET.

As vestimentas que representam a imagem dos indigenas para os alunos sao
variadas, alguns se lembram das tradicionais, declara o Aluno 1: “[...] que as vezes eles se
vestem com aquelas roupas tipicas né?” remetendo, provavelmente, a alguma apresentacao
cultural que ele tenha assistido, quando os indigenas da regido vestem-se com suas roupas
tradicionais. O Aluno 23 ratifica isso ao falar de uma visita a aldeia: “[...] foi tipo um passeio,
a gente foi visitar eles né [...] eles vestiram as roupas tipicas deles. Nao tinha nada que, que
esconder assim. Eles vestiam normal”. Sob outra perspectiva, ha alunos que, tendo em vista
uma proximidade maior com a realidade de Dourados, citam o “boné aba reta”, estilo ligado
ao rap e seguido por parte dos jovens indigenas da Reserva de Dourados. Ou refere-se a
vestimenta como ‘“normal”, como menciona o Aluno 29, expressdo aliada a comparagao
valorativa, em suma, o que foge ao usado por “Nos”, comum socialmente, seria “anormal” e,
por consequéncia, desclassificado.

Implicitamente h4 um discurso que atribui caracteristicas ndo humanas a
quem nao segue o patamar estipulado socialmente, como observamos na afirmacao do Aluno
17: “Todos sdo normais ¢ humanos”, quando tentamos levar a reflexdo para a possivel
diferenca entre indigena e ndo indigena. Apesar de boa parte continuar relacionando o
indigena a elementos que o diferencie: “Eu desenhei um indio com chapéu de pena, arco e
flecha, do lado eu desenhei uma carroga, porque, eu desenhei a mandioca porque o, o sustento
deles vem da venda”, afirma o Aluno 16. Por outro lado, o Aluno 2 continua demostrando
senso critico diante do assunto, como constatamos na justificativa dada para essa forma de
representacdo feita pela turma nos desenhos. Segundo o discente, a midia influencia nessa

construgdo: “[...] porque as vezes a gente ¢ acostumado, as vezes, as vezes, ndo todas as

vezes, na televisdo é... eles vestido daquele jeito [...]”. Frente a resposta dada por ele, nem
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todos os alunos pareceram entender a reflexdo, o que demostra imaturidade apreciativa, ponto
que precisa ser trabalhado pela escola no que se refere a leitura critica dos textos midiaticos.

Notamos que o grupo de alunos vive na confluéncia entre os conhecimentos
adquiridos principalmente na escola e nos meios de comunicagdo, fontes de formagdo que,
vez ou outra, fixam a representagdo do indigena a época do Descobrimento, a condi¢io
inferiorizada. Por outro lado, eles sabem que o indigena est4 presente na regido de acordo com
0 proprio contato nas ruas, mas, por vezes, parecem ndo se dar conta disso, ou ligam a
imagem do indigena as ocupacdes menos prestigiadas socialmente.

Para fechar a conversa perguntamos aos alunos se conheciam indigenas que
viviam na cidade; a maioria manifestou conhecimento. Os Alunos 13 e 23 lembraram,
respectivamente: “o amigo da minha mae, tipo assim, a amiga dela casou com indigena”; “eu
ja vi um que ele ¢ reporter”. Procuramos mostrar-lhes que, atualmente, os indigenas exercem
cargos em diferentes areas, citamos: advogado, vereador, enfermeiro, parte dos alunos
mostrou que sabiam, apesar de ndo terem citado anteriormente, outros desconheciam. E
inquerimos: “O que vocés acham dos indigenas que estdo morando na cidade e exercem
cargos na cidade? Por exemplo, nés temos vereador, advogado...”. Os estudantes murmuram e
trés, na sequéncia, os alunos 23, 4 ¢ 17, opinaram: “[...] ndo é porque eles s3o indigenas que
eles ndo podem também ter um cargo igual a gente tem assim, igual nossos pais, que a gente
nao né.”; “Tem direitos iguais.”; “Eles se dedicaram também.”. Esses alunos manifestaram-se
favoraveis a participagdo social indigena fora da aldeia, contudo a maioria preferiu nao
comentar qui¢a por ndo entender a pergunta ou ndo ter seguranga em sua opiniao.

Por fim, questionamos sobre a palavra "bugre”, ouvida na sala como ofensa
entre eles e aliado ao tema discutido. Alguns alunos tentaram explicar reconhecendo que
usavam como ofensa no sentido preconceituoso de “pequeno”, “sujo” e “indio”, explica o
Aluno 2: “E que dependendo da forma que a gente fala, a pessoa acha que a gente estd
digamos bullying [...] € que antigamente as pessoas usavam esse termo para falar dos homens,
pequenos que eram da raga indigena”. Diante dessa situagdo deixamos como pesquisa para o
préximo encontro: a origem do termo “bugre” e a escolha de um recorte, um texto, uma
imagem que chamava a aten¢ao ao falar sobre o indigena.

Ao final do encontro trés alunos nos procuraram para fazer a seguinte
pergunta: “Professora, porque passa na TV que eles querem terra, se eles ndo fazem nada com
ela?”, para os quais explicamos que a visdo de terra para o indigena ndo ¢ capitalista, mas
liga-se a propria cultura de seu povo, a historia de suas familias e que, legalmente, eles tém

direitos, o que envolve a andlise, sobretudo antropoldgica, antes de ser dada a posse. O
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questionamento, reflexo dos embates ocorridos na €poca, divulgados principalmente pela
midia local, nos fez refletir sobre os “enfrentamentos” que o professor pode sofrer em sala de
aula ao abordar teméaticas como essa, por isso ele precisa estar preparado para fazer, com os
alunos, andlises criticas da realidade divulgada pelos livros, pela midia. Moita Lopes (2002,
p.127) destaca, nesse sentido, a importancia do professor na construcdo discursiva das
identidades sociais, segundo ele, a escola influi na “[...] transformagao das praticas sociais de
exclusdo [...]” a partir da anélise, feita junto aos alunos, das suas praticas discursivas, com
vistas a “[...] socioconstrucao dos significados através dos quais e pelos quais vivem”.

As observacdes realizadas no encontro ratificam a ligagdo com a
representacao desprestigiada do indigena, o que impulsiona o distanciamento e a visao
negativa. Landowski (2002a, p.7) afirma que atitudes e comportamentos diferentes ndo sio
vistos como elementos de sentido em outra cultura, o julgamento realizado pelo “Noés”, grupo
dominante “Sr. Todo Mundo”, ¢ de que o “Outro se encontra de imediato desqualificado
enquanto sujeito”. Nesse sentido, alguns alunos tém dificuldades de notar a presenca indigena
nos variados cargos hoje exercidos por indigenas na cidade de Dourados. De qualquer forma,
a conversa com os discentes foi bastante produtiva e gerou contestacdes dentro da turma,

necessarias para ampliar a reflexdo na escola e para que preparassemos o proximo encontro®,

3° encontro — Quem fala sobre os indigenas? * (28/10/2013 — 2 horas-aula. Lingua

Portuguesa. Gravada em audio e video. Anotagdes de campo) ©.

No terceiro encontro pretendiamos trabalhar orientados pela pergunta:
“Quem normalmente fala sobre os indigenas?” A turma foi disposta em circulo para facilitar a
discussdo. Iniciamos relembramos o encontro anterior e pedimos para que alguém,
espontaneamente, fizesse um comentario. O Aluno 2 manifestou-se lembrando do momento
em que discutimos sobre o que identificava o indigena quando, segundo ele, houve

comentarios preconceituosos por parte dos colegas: “[...] teve um pouco de preconceito,

%A aula foi acompanhada pelo professor de Lingua Portuguesa que, ao final comentou: “legal, mas da muito
trabalho”. Percebermos que muitos docentes deixam de tentar realizar atividades como esta, mas ndo queremos
julgar apenas como negativa essa postura, entendemos que diversos motivos dificultam o trabalho, entre eles
esta a falta de lugar adequado. Além disso, trabalhos assim exigem maior tempo para a preparagdo e o modelo
de sistema educacional publico que temos hoje, com carga horaria limitada e pouca valorizagio salarial, fator
este que requer do professor a lotacdo em mais turmas, ndo contribui para a realizacdo de praticas nesses
moldes.

*Este encontro estava marcado para a semana anterior, mas foi desmarcado, pois a escola precisou dispensar os
alunos para realizar reunido sobre material enviado pela SED/MS.

%>Parte da gravacio do encontro pode ser conferida no Anexo H.
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errado, porque tem muito indigena, eles falam assim ‘aquelas penas, aquelas roupas’. Hoje em
dia, grande parte deles ja tem sua casa propria e seu carro, € isso”.

Diante da resposta, sancionada positivamente pelos alunos ao aplaudirem,
acreditamos que seria 0 momento para leva-los a refletir sobre questdes de descendéncia, que
no encontro anterior foi ponto de “desconforto” entre eles. Questionamos: “E nds, viemos de
onde? Nossos pais? Nossos avos?” A turma, euforica, citou cidades, Estados, paises; falaram
que a origem era dos portugueses e poucos citaram os indigenas. Observamos que alguns nao
sabiam a descendéncia dos pais e outros, novamente, mostraram-se incomodados com a
possibilidade de poderem ter origem indigena, negavam essa afirmativa dada por colegas.
Orientamos, entdo, para que perguntassem aos pais sobre o assunto.

Na continuidade, passamos para os recortes trazidos por eles, conforme
requeremos no encontro anterior — textos e/ou imagens retirados de suportes variados que
falem sobre o indigena. Pedimos para que apresentassem para os colegas e explicassem de
onde haviam retirado e o motivo da escolha. As fontes buscadas figuraram entre os livros
didaticos, de Historia e de Geografia, e a midia, jornais, internet, televisdo. Dois alunos
manifestaram interesse em apresentar seus recortes e ratificaram as posi¢cdes ja destacadas:
uma presa a visdo historicamente aliada a presenca do indigena na floresta e a outra mais
critica diante da realidade local. O Aluno 9 apresentou a figura de um indigena na floresta,
recorte de um livro de Geografia, e justificou: “Porque...eu achei legal por causa que ¢ onde
os indigenas moram”. O Aluno 26 recortou um texto do Dourados News sobre a violéncia nas
aldeias de Dourados e as comemoragdes sobre o Dia do indio, segundo o estudante: “Achei
muito interessante porque estd acontecendo muita violéncia”. Aos poucos, obtivemos as
fontes que influenciam a constru¢do das concepgdes retidas pelos alunos em relagdo aos
indigenas.

Aproveitando o recorte do Aluno 26, questionamos sobre a importancia do
Dia do indio. A turma ficou dividida, alguns problematizaram a existéncia desse dia,
comentou o Aluno 34: “Eu ndo concordo, porque se os indios tém o dia deles, entdo tem que
ter o dia do Aluno 34 também (risos)”. Outros lembraram que comemoraram a data na escola
e que avaliam como positivo, argumentou o Aluno 1: “Eu acho interessante também, porque a
gente aprende mais sobre a cultura indigena, coisas que a gente nao sabe as vezes”.
Mencionamos, entdo, sobre a origem do Dia do indio explicando que essa ndo ¢ uma criacao
indigena e pedimos para que realizassem, também, essa pesquisa.

As colocagdes dos alunos demonstram que, muitas vezes, o foco na questao

indigena fica preso a data especifica, como ocorre com o negro ¢ o Dia da Consciéncia Negra;
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oportunidade para que a escola trabalhe o conteudo. Sim, mas ndo ¢ dessa perspectiva que
olhamos, momentos estanques ajudam a ver o Outro apenas como ““ser historico” que deve ser
homenageado. Refletimos sobre um trabalho que perpasse o eixo de progressdo curricular,
com o conteudo sendo abordado na eminéncia de sua ocorréncia na sala de aula, na sociedade.

No desenvolvimento do encontro notamos que poucos haviam trazido o
recorte; sendo assim, pedimos para que se reorganizassem em grupos de trés alunos para
responderem a pergunta: “Quem fala sobre os indigenas?”” Depois de um tempo as respostas
foram socializadas para a turma, momento em que surgiram outros questionamentos ligados a
tentativa de entender melhor quem sdo os indigenas na sociedade atual. Um trecho do

encontro ilustra:

Aluno 10: A gente acha que...a melhor forma de saber sobre eles é em livros,
internet, na TV, jornais, revistas (ininteligivel), com os nossos pais, com nossos
avads, 0s N0ssos pais e na escola.

Pesquisadora: Quem aqui tem o pai que comenta sobre a questdo indigena em casa?
Quem ja conversou com o pai, ergue a mao.

Aluno 13: Meu pai s6 reclama que os indigenas pegam e ndo deixa ele passar com o
caminh@o.

[..]

Aluno 1: Nos ouvimos falar deles na maioria das vezes na televisdo, nos dias
comemorativos e também nas escolas, isso ¢ muito interessante porque nds podemos
aprender mais sobre eles e fala sobre sua cultura, coisas que os indios fazem, ou o
que acontece com eles por brigas de terra, pelas coisas que eles plantam nas aldeias.
Pesquisadora: Vocés ja pararam para pensar: porque a gente fala sobre os
indigenas, porque a gente esta parando para falar neles?

Aluno 2: Porque eles sdo importantes, porque muita gente acha que s6 pelo fato de
ele ser indigena eles sdo excluidos da sociedade.

Pesquisadora: Excluido, o que é uma pessoa excluida?

Alunos: (comentam ao mesmo tempo) Que ¢ fora, fora. [...] que ndo é importante.
[..]

Aluno 2: Na sociedade hoje em dia quase ninguém pensa assim, o importante € ter
dinheiro, € ser gostoso, é ser famoso, ¢ isso que importa (aplaudem).

Aluno 1: [...] é tipo o que o Aluno 2 falou. E, entdo, as vezes as pessoas ignoram
eles como se eles fossem animais, tipo ndo ddo, ndo ddo importancia pelas coisas
boas, pela cultura que eles trazem para o nosso pais.

[...]

Aluno 9: A gente colocou assim que na maioria das vezes a gente vé nas televisdes,
nos radios, no jornal até mesmo no dia a dia da gente assim a gente V€.

Aluno 30: No meu dia a dia nio! (tumulto de vozes)

[...]

Aluno 1: E porque na maioria das pessoas vé os indio, porque a maioria das vezes
eles trabalham com a..., ¢ vendendo essas coisas na rua, mandioca, entdo as pessoas
vé, vé o indio, o indigena tipo de carroca e ja acha que indio € s6 aquilo ali.
(conversas paralelas sobre o assunto) Entdo, acha que tem pessoas que acham,
ninguém pensa que eles podem ter mais coisas.

[...]

Pesquisadora: Quem acha que os indigenas ndo sdo iguais a nos?

Aluno 34: Eu acho que eles ndo sdo iguais a no6s simplesmente porque eles ganham
as coisas, cesta basica, mil reais por pessoa, ... eu vi na internet saiu uma pesquisa
que eles foram 14 na Funai porque fazia dois meses que eles ndo ganhavam uma
cesta basica. Agora me pergunta, eles ndo trabalham? O meu pai quando a gente nio
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tem nada para comer ele sai para procurar servigo [...] (alunos aplaudem e comentam
as discussdes entre si).

Como contemplamos no recorte, as respostas sobre as fontes de informacao
figuram, basicamente, entre o que aparece na resposta do Aluno 10: “[...] em livros, internet,
na TV, jornais, revistas (ininteligivel), com 0s nossos pais, com nossos avds, 0s n0ssos pais e
na escola”. E a conversa acabou encaminhando-se para questionamentos em torno da vivéncia
indigena na realidade de Dourados, enunciados que revelam concepc¢des em relagao ao
“Outro” ao confrontarem identidade e alteridade. Uns defenderam a valorizagao do indigena e
outros indagaram sobre possiveis favorecimentos; visdes conflitantes que sdo apontadas desde
o inicio deste capitulo. A construg¢do discursiva sobre o indigena liga-se ao momento social
vivenciado na regido, a disputa por terras, como aponta o Aluno 1 ao justificar a importancia
de saber sobre os indigenas, aprender mais sobre eles, sua cultura, o que plantam e “o que
acontece com eles por brigas de terra”.

A familia também ¢ destacada na constitui¢do das opinides e, frente ao
contexto vivido, emite concepgdes carregadas de revolta e preconceito, como fica evidente na
fala do Aluno 13, cujo pai ¢ caminhoneiro e “reclama que os indigenas pegam e nao deixa ele
passar com o caminhdo”, referéncia aos bloqueios realizados em manifestagdes indigenas na
regido. O Aluno 34 menciona os favorecimentos advindos de ajudas do governo: “[...] eles
ndo sao iguais a nds simplesmente porque eles ganham as coisas [...] eu vi na internet [...]. O
meu pai quando a gente nao tem nada para comer ele sai para procurar servico [...]”. Nesse
exemplo, a fonte de informagao ¢ um meio de comunicagdo, a internet; a familia é retomada
na figura do pai, como exemplo de busca por melhores condi¢des de vida diante do dever e
querer-fazer, diferindo do aparente ndo querer-fazer dos indigenas, o que impulsiona o clima
de desarmonia entre as culturas. Por outro lado, notamos que alguns alunos reconhecem a
exclusdo vivida pelos indigenas em uma sociedade que valoriza o “ter”, como explica o Aluno
2: “[...] o importante ¢ ter dinheiro, ¢ ser gostoso, ¢ ser famoso, ¢ isso que importa
(aplaudem)”. O Aluno 1 admite que as pessoas ignoram os indigenas “[...] como se eles
fossem animais, tipo ndo dao, ndo dao importancia pelas coisas boas, pela cultura que eles
trazem para o nosso pais”, ele deixa explicito a existéncia do discurso intolerante.

Enredados em um contexto de embates entre as duas culturas ¢ dificil para
muitos discentes aceitarem a presenga do Outro em meio ao Nos. Quando o Aluno 9 afirma
encontrar indigenas no seu dia a dia, o Aluno 30 reage: “No meu dia a dia nao!” Ele,
intolerantemente, nega o convivio mais aproximado com o indigena, sujeito normalmente

aliado a imagem de desprestigio social, como expde o Aluno 1 ao afirmar que a pessoa vé
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“[...] o indigena tipo de carroga e ja acha que indio ¢ s6 aquilo ali. Entdo, acha que tem
pessoas que acham, ninguém pensa que eles podem ter mais coisas”. Observa-se, ainda, que,
ao longo da conversa, aplausos sancionavam positivamente as colocacdes dos alunos 2 e 34,
pois esses levantavam reflexdes polémicas chamando a atencdo dos colegas que vivem em um
contexto no qual as discussdes sobre igualdade e diferenga, na avaliagdo dos modos de vida e
das relacdes sociais entre indigenas e ndo indigenas, sdo constantes, como verificamos na
midia e nas vozes que atravessam as colocacdes dos alunos.

Perante esses momentos, atentamos para a escola como espago em que
ocorre o encontro de diferentes formas de educacdo, escolar e ndo escolar e,
consequentemente, espago de encontro das diferencas e das identidades, “[...] €
essencialmente um espago coletivo de relagdes grupais” (DAYRELL, 1996, p. 148), ou seja,
de tensdes que precisam ser manejadas por intermédio do professor. Sendo ele o sujeito
mediador dos saberes, em menor ou maior intensidade, o destinador-manipulador, aquele que
doa as competéncias necessarias para que o aluno, movido pelo querer e/ou dever-saber, possa
ser e/ou fazer em sociedade.

Com o prolongamento da aula, a discussdo comegou a intensificar € em
nossa mesa chegavam bilhetes nos quais os alunos perguntavam se os indios eram violentos,
preguicosos. Na medida do possivel, tentamos problematizar as questdes colocadas,
procuramos leva-los a refletir sobre as igualdades e diferencas existentes nas realidades das
duas culturas e frente as situagdes sociais na qual estamos inseridos. Nesse sentido,
perguntamos se na turma havia alunos que recebiam ajuda do governo, alguns confirmaram e
comentaram que precisavam dessa ajuda. Mostramos que nas duas culturas hé pessoas que
precisam e outras que agem de ma fé. Instigamos: “entre os ndo indios também ha estuprador?
Assassino? Ha pessoas que recebem ajuda do governo sem necessidade?” Os alunos
responderam afirmativamente e observamos que pareciam reflexivos.

Em seguida, relembramos atividades realizadas pelos indigenas da regido
para que pudessem “enxergar’ agdes positivas em relagdo a esses sujeitos. Citamos, por
exemplo, a venda de mandioca para estabelecimentos da cidade de Dourados destacando que,
muitas vezes, eles usam produtos advindos da aldeia sem saber. Ademais, comentamos que as
culturas apresentam particularidades na relacao com a terra, com o valor dado a tudo o que faz
parte da vivéncia e que devem ser respeitadas.

Passando em revisdo nossas analises até este momento, notamos varios
alunos associam o sujeito indigena, principalmente aos seguintes temas: conflito, violéncia,

diferenca, miséria; figurativizados, na maior parte dos momentos, pela representagdao do indio
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do Descobrimento, do “bugre”, sindbnimo de mendigo, isto ¢, sobressai a acep¢ao que
desqualifica, inferioriza o Outro em comparacao com o Nos. Como apontamos na andlise dos
textos midiaticos, ao retomar Fiorin (1997, p.32), o conjunto de temas e de figuras revela a
visdo de mundo, a formacgdo discursiva e ideoldgica do sujeito, resultado dos discursos
acumulados ao longo do tempo e, como os proprios alunos indicam, sdo discursos advindos
de fontes como a midia e a escola.

Entendemos que trabalhos com essa perspectiva dentro da escola envolvem
as relagdes socioculturais ocorridas no espago de atuagdo, visam ao respeito e a abertura para
a contribuicdo dos conhecimentos do Outro como enriquecedores, a troca, € ndo o saber de
uns sobre os outros. Isso implica planejar atividades, por exemplo, em que o “Outro” se faga
mais presente seja por meio de palestras, videos e/ou obras que contenham a visdo desses
sujeitos. Verificamos o quanto ¢ complexo e, a0 mesmo tempo, importante trabalhar essas
questdes em sala de aula.

Para o proximo encontro pedimos para que os alunos pesquisassem sobre: a
origem da palavra “bugre”, para os que ainda ndo haviam feito; a origem do Dia do indio; os
indigenas de Dourados (lingua, etnia, economia). Orientamos para que conversassem com 0s
pais e/ou responsaveis sobre quem ¢ o indio para eles. Ao final do encontro os alunos
mostraram-se empolgados com a discussdao e continuaram conversando conosco na hora do
recreio. O professor de Lingua Portuguesa que acompanhou a discussdo declarou: “esse
trabalho ¢ legal, a escola quase nunca fala sobre essas coisas”, manifestagdo que nos apontou,
novamente, a caréncia de abordagens sobre a tematica indigena na escola e nos instiga a

continuar buscando caminhos. Seguimos para o quarto encontro.

4° Encontro — O indigena no percurso historico (30/10/2013 — 2 horas-aula. Historia.

Gravada em 4udio. Anotac¢des de campo) *°.

Neste encontro objetivivamos retomar questdes que estavam sendo
trabalhadas nos anteriores e, a partir de uma apresentacdo proposta por um professor de
Histoéria, continuar observando as concepgdes dos alunos em torno da tematica indigena. No
primeiro momento, estivemos na sala e conversamos rapidamente sobre o que haviam
encontrado nas pesquisas requeridas no encontro antecedente. Alguns trouxeram textos

impressos € todos manifestaram surpresa com as descobertas sobre a origem da palavra

%parte da gravagdo encontra-se no Anexo H.
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%7 ¢ do Dia do indio®®. Orientamos para que estivessem mais atentos quanto ao uso de

“bugre
algumas palavras, muitas vezes usadas com sentido pejorativo, desconhecendo seu significado
original.

Em relacdo a pesquisa sobre os indigenas de Dourados e a conversa com 0s
pais e responsaveis, poucos realizaram e apontaram como justificativas: esquecimento, pouco
contato com os pais ou falta de interesse em responder, indicios da indiferenca ao assunto.
Entre os alunos que trouxeram os comentarios dos pais, ouvimos a reproducdo apresentada
em outras ocasides: “os indigenas vivem na aldeia, vendem produtos na rua, pedem comida,
sd0 pessoas comuns”.

O segundo momento aconteceu na sala de video, acompanhamos a
aula/palestra de um dos professores de Historia da escola e também nosso informante na
pesquisa, o Professor 14. Ele foi convidado para a atividade, apds comentar conosco sobre a
palestra que havia realizado em outra localidade abordando a questdo indigena e manifestou
interesse em apresenta-la aos alunos; aula que também foi repassada para outras turmas do
Ensino Fundamental da escola. Destacaremos breves ocorréncias desse momento nas quais os
alunos manifestaram suas opinides sobre o tema, ja que a maior parte do tempo constitui-se
em exposi¢do e problematizagdes do professor, com poucas interferéncias dos discentes.

Em resumo, com o auxilio de slides e video, o docente retomou aspectos
historicos da presenca dos indigenas no Brasil, desde o Descobrimento até a apresentacdo da
realidade vivida por eles atualmente, sobretudo na regido de Dourados. Utilizou-se
principalmente de fotos, pinturas, recortes de textos variados propagados ao longo do tempo
pelos discursos da Histéria do Brasil em livros didaticos, documentos e pela midia.
Inicialmente ele realizou o seguinte exercicio: pediu para que os alunos fechassem os olhos e
imaginassem o indigena. Ao abrir os olhos, perguntou a eles: “Qual a imagem de indio, de

indigena vocés viram?” E alguns responderam:

’Segundo o dicionario Michaelis on line, pesquisado pela maioria dos alunos, Bugre: “bu.gre sm (fr bougre) 1
Nome depreciativo que se d4 ao selvagem do Brasil. 2 Bot Arvore leguminosa (Albizzia lebbeck). sm pl
Indigenas ndo civilizados e ferozes do Brasil, principalmente os de origem tapuia” (MICHAELIS, 2012). Em
site especifico sobre a tematica indigena, retomando o dicionario Houaiss, esclarece: a palavra Bugre vem do
francés bougre, significa “Herético”, “Herege”, que vem do latim medieval (século VI), “bulgarus”. Como
membros da Igreja Ortodoxa, os blilgaros foram considerados heréticos pelos catolicos. Dessa forma, o termo,
passou também a ser usado para denotar o indio, no sentido de “pagdo”, “ndo cristdo”, “selvagem”. No século
XIX e XX, colonos imigrantes e governo provincial contratavam capangas, chamados de “Bugreiros”, para
“cacarem” indios e extermina-los. (MARCOS, 2012).

%A historia do Dia do Indio se inicia em 1940, no I Congresso Indigenista Internacional, ocorrido na cidade de
Patzcuaro, México. Representantes de diversos paises americanos discutiram formas de zelar pelos direitos dos
indigenas. Diversas liderangas indigenas foram convidadas para o evento e apesar da inicial resisténcia a
participacdo compareceram em grande quantidade, no dia 19 de abril. Dessa forma, um dos resultados do
congresso foi a criagdo do Dia do Indio. Getillio Vargas formalizou a data no Decreto-lei n° 5.540, de 02 de
junho de 1943 (MAKUXI, 2011).
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Aluno 1: Ah, o indio normal (risos).
[...]

Professor 14: Que jeito é o indio seu? Ele usa roupa, vocé viu?
Aluno 5: Eu vi.

Professor 14: Roupa normal?
Aluno 5: Sim.

Professor 14: Uniforme da escola?
Aluno 5: Nao.

Professor 14: Usa cocar?

Aluno 5: Usa.

Professor 14: Anda descalgo?
Aluno 5: Sim.

[...]
Aluno 13: O meu ¢ assim igual o que a gente pinta na escola, sabe aquele indio
pauzinho? Com um cocar, um colarzinho, descalgo e plantando mandioca.

Ratificando as observacdes ja realizadas, a imagem que parece viva na
memoria dos alunos ndo indigenas ¢, ainda, a do cliché¢ do indigena que “usa cocar, um
colarzinho, descal¢o e plantando mandioca”, como declara o Aluno 13. Na sequéncia, o
professor mostrou as primeiras representagdes dos indigenas, na época do Descobrimento, em
pintura; os alunos atentos reagiram com risos diante da figura dos indigenas nus. Destacamos
0 momento em que o professor mostrou a imagem dos portugueses chegando e explicou: “os
portugueses descendo” e o Aluno 30 comentou: “invadindo”. O professor continuou: “e os
indios escondidos, se preparando”, o mesmo aluno completou: “para matar”. Os comentarios
do aluno revelam a leitura do primeiro contato entre indigenas e ndo indigenas voltada para a
relacdo de “confronto” entre as duas culturas, marca a resisténcia que persiste.

Em seguida, o professor apresentou figuras de indigenas que normalmente
sdo pintadas nas escolas em comemoragdo ao Dia do Indio, os alunos reconheceram que ja
haviam pintado algo parecido no Fundamental I. O docente problematizou: “Mas como sera
que vivem as comunidades indigenas hoje? Sera que elas vivem da representacdo do
passado?” E apontou recortes da midia local que mostravam o indigena: vendendo na rua,
indo para o corte de cana, vivendo em mas condigdes, participando de atividades na vila
olimpica da reserva, estudando nas escolas das aldeias, em apresentacdes culturais na cidade e
nas aldeias. Atentamente os alunos olhavam, o docente perguntou: “Olha como nods estamos
atrasados, quando ¢ que o indigena se veste de indio do passado?”. E alguns, acanhadamente,
identificaram: “quando tem apresenta¢do?” O professor esclareceu que o indigena de
Dourados veste-se com roupas representativas de sua cultura apenas para “representacao

cultural”, roupas que carregam suas especificidades étnicas.
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Outro ponto destacado pelo professor foi o territorial, para isso retomou
manchetes da imprensa sobre o assunto, apresentou um mapa da regido com a localizagdo das
areas indigenas e reforcou que o quantitativo de terras requeridas ¢ menor do que
normalmente a sociedade ndo indigena imagina. Lembrou o caso da jovem que fez postagens
racistas em uma rede de relacionamentos criticando a presenca do grupo de rap da Reserva
Indigena de Dourados, o Bro"Mc, no programa da Xuxa, veiculado pela emissora de televisdao
Rede Globo, em 19 de abril de 2012.

Refletindo sobre questdes de preconceito e de negagdo ao outro, o docente
procurou provar a presenca do indigena em meio a “Nds” ao citar que a maioria dos nomes
das cidades e dos rios do entorno ¢ de origem indigena, marca dessa influéncia na constitui¢ao

da regido. E abriu nova problematizagdo a partir do pressuposto dos discursos sobre a

identidade indigena que ele presencia no contexto de Dourados:

Professor 14: Se o indio deixa a aldeia, vem trabalhar na cidade, as pessoas
comegam a dizer que ele deixou de ser indio [...]. Se eu perguntar aqui: tem
algum italiano?

Alunos: (tumulto de vozes) Tem. Deve ter. Eu sou descendente de italiano.
Meu pai €. [...]

Professor 14: Olha 14 que interessante seu tatatataravd veio da Italia, da
Alemanha, de Portugal e o ser humano continua sendo Italiano [...]. Olha que
interessante porque o indigena sai da aldeia Jaguapiru, muda la para tocar o
ferro velho ao lado da minha casa, “ndo professora eles ndo sdo indio ndo, se
fosse indio estava 14 na aldeia” [...] porque nés admitimos que o italiano esta
vivo, mas ndo admitimos que o indigena estd vivo, ele ¢ passado, o passado
estd morto e isso gente ndés vamos levando para nossa vida toda. Entdo nds
temos que comegar a observar.

O trecho chama a aten¢do ndo s6 pelo posicionamento dos alunos que,
novamente, negam a descendéncia indigena a favor das possiveis “origens” europeias, essas
prestigiadas socialmente, mas, também, pela forma como o professor conduz sua exposicao.
Ele mostra senso critico ao apontar a existéncia da negagdo a identidade indigena, em
Dourados, quando o indio passa a viver fora da aldeia, reproduz o discurso: “nao professora
eles ndo sdo indio ndo, se fosse indio estava 14 na aldeia” e admite, junto aos alunos, que
“nods”, ndo indigenas, situamos os indigenas no passado “ndo admitimos que o indigena esta
vivo, ele é passado, o passado estd morto e isso gente nés vamos levando para nossa vida
toda”. Encaminha os estudantes para refletirem sobre suas proprias praticas em sociedade.

Para finalizar, verificamos que o professor encaminhou a aula baseando-se

no pressuposto de que “indio ndo trabalha”, informou as fontes de renda dos indigenas de

Dourados enfatizando que, além das ajudas governamentais, boa parte dos trabalhadores das
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usinas e da coleta de lixo da cidade sdao indigenas, assim como funcionarios das redes de
supermercados, vereador, professores mestres e doutores, enfermeiros. Entretanto, ao longo
da explanacgdo era perceptivel que nem todos os alunos concordavam com as afirmacgdes, o
Aluno 30 comentou em voz alta: “eles s6 querem cesta também!”, e outros cochichavam
negando terem visto indigenas na execu¢do das atividades indicadas pelo professor, prova de
que o “Outro” ¢ invisibilizado enquanto participante da vida social nao indigena. O docente
fecha a discussdo com videos do grupo de rap Bro’Mc apresentando-se em grandes centros
como Sao Paulo, evidenciando a presenca deles nos diversos espagos de atuacgao social.
Observamos que os alunos ficaram atentos a aula e pareciam, ao final,
sentirem-se confusos; conflitos de ideias se encontravam entre o que acreditavam e o que o
professor problematizou. No corredor, apds o encontro, os alunos comentavam entre si sobre

as imagens vistas nos slides.

5° Encontro — A troca de cartas. (04/11 — 2 horas-aula. Lingua Portuguesa. Anotacdes de

campo) ¥.

Apds quatro encontros nos quais estivemos atentos as concepgdes dos
alunos a respeito do indigena, iniciamos a sequéncia de propostas de atividades com vistas a
promocao do intercambio entre os alunos do Ensino Fundamental da escola indigena e os do
6° ano B da escola ndo indigena. O objetivo principal era verificar os regimes de interagao
estabelecidos nessas oportunidades de didlogo e de aprendizagem uns com os outros e quica
alterar concepgoes, sobretudo dos alunos ndo indigenas em relacdo aqueles. Era o momento
de tentarmos sair da rotina conduzida pelo “regime de programacdo” que impera na escola,
para que, no encontro futuro, em “presenca”, os alunos indigenas e ndo indigenas pudessem
participar de um “regime de ajustamento” (LANDOWSKI, 2005b).

A primeira atividade foi a troca de cartas, incialmente dos alunos indigenas
para os ndo indigenas. Nossa iniciativa em pedir para que primeiro os alunos indigenas
escrevessem as cartas foi no sentido de proporcionar o didlogo da aldeia para a cidade,
revelando para o ndo indigena a capacidade de relacionamento do “Outro”, muitas vezes
negado nos discursos que ouvimos no dia a dia no contexto da cidade de Dourados.

Na escola indigena a escrita foi conduzida por nés com o auxilio do

professor de Lingua Portuguesa que trabalhou o género carta. Os alunos mostraram-se

% Algumas cartas podem ser conferidas no Anexo I.
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bastante empolgados com a ideia e, principalmente, com a possibilidade de posteriormente
poderem se encontrar. Na escola ndo indigena, antes da entrega das cartas — também
anteriormente trabalhada como género textual pela professora de Lingua Portuguesa —
explicamos que a lingua portuguesa ¢ a segunda lingua para aquela comunidade, por isso
deveriam ter respeito e entender as inadequagdes na escrita. Nas cartas constavam apenas os
nomes dos remetentes, elas foram entregues aleatoriamente e, como o niumero de alunos da
escola ndo indigena era maior, tiramos copia de algumas que foram entregues a mais de um
aluno. Direcionamos apenas a entrega da carta do aluno indigena com deficiéncia auditiva
repassando-a para um aluno ndo indigena que sabia usar a lingua de sinais para facilitar a
comunicac¢do pessoalmente.

Ao lerem as cartas, os alunos ndo indigenas mostraram-se surpresos com o
capricho dos indigenas. Destacamos a reagdo do Aluno 30, nos encontros anteriores mostrou
resisténcia ao trabalho sobre a questdo indigena, manifestando opinides preconceituosas, €, no
momento, animou-se com a leitura da carta sendo o primeiro a respondé-la. A ansiedade por
visitar a aldeia e conhecer os colegas aumentava.

Nas correspondéncias dos alunos indigenas verificamos a abordagem de
conteudos semelhantes as encontradas nos textos analisados no capitulo anterior, eles
informaram detalhes pessoais como nome, idade, quantidade de irmaos, escola em que
estudam, onde moram. Citaram, também, atividades que gostam de realizar como estudar,
jogar bola, assistir televisdo, cuidar dos animais, participar de festas indigenas, do guaxire,
inclusive, algumas correspondéncias e envelopes estavam acompanhadas de ilustragdes
ligadas a cultura indigena como animais, casa de reza, o indigena tradicionalmente
caracterizado; uma forma de reforgar o que querem fazer-ver ao ndo indigena: apreciam viver
nesse espaco € em meio a cultura indigena. Ao longo das produgdes ndo deixaram de
manifestar a vontade de conhecer os alunos nio indigenas e fizeram perguntas comuns para
essa idade escolar, entre elas: Vocé gosta de jogar bola? Para qual time vocé torce? Como € a
sua vida na cidade? Vocé mora com seus pais? Qual matéria voc€ mais gosta? Quantos anos
voce tem? Qual o seu sonho? Quantos irmaos vocé tem? Seus professores sdo legais?

Em suas respostas os alunos nao indigenas seguiram a selecdo de assuntos
da carta recebida e, quando inqueridos, tentaram responder as perguntas apontando
informagdes pessoais, realizando comentarios sobre a escola, os professores, os melhores
amigos. Logo, as cartas foram encaminhadas para os indigenas que também as receberam com

muita empolgagdo. Selecionamos dois pares de cartas, como critério utilizamos a idade dos
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alunos indigenas, sendo um dos mais jovens, o Aluno 3 (1lanos), e um dos mais velhos, o

Aluno 19 (25 anos) "°. Vejamos:

Quadro 22 — Exemplo de troca de cartas 1

Carta do Aluno 3 indigena Resposta do Aluno 1 ndo indigena
Aldeia Panambizinho, 18 de outubro de 2013 Dourados, 04 de novembro de 2013

Eu sou XXX moro na aldeia panambizinho. eu | Oi XXX, eu vou muito bem.

tenho 11 ano Eu estudo numa escola XXX . Eu | Eu me chamo XXX moro aqui em Dourados, eu
tenho irmd nome dela e XXX. Eu sou indio | tenho 13 anos, estudo na escola XXX. Eu também
Kaiowa aqui na aldeia tem para pescar e cagar, | tenho duas irmds uma que se chama XXX e outra
aqui na Panambizinho tem vida aldeia animais | que se chama XXX. Na onde eu moro, tem bem
Bichinho ave escola alimento Indigena tem terra | pouco lugar para pescar ¢ cagar também, mas aqui
Boa para plantar mandioca, Batata, laraja, acerola, | tem vilas eu moro na Vila indio. Aqui agente ndo
Banana, milho, abacaxi e melacia. Eu sou XXX | planta as coisas para comer, porque nés compramos
meu sonho ser cantor. Eu tenho cabelo escuro lana | as coisas nos mercados.

casa minha tem Banana, melacia, Batata, madioca | O meu sonho ¢é ser Artista, eu gosto muito de
e milho. Eu moro numa travecao do XXX ntimero | desenhar, e sei cantar um pouco também... Eu moro
da minha casa ¢ 37 meu aniversario ¢ fevereiro dia | em uma casa bem grande o numero dela ¢ 3910 e

17. faco aniversario no dia 13 de abril.
Obrigado e um abrago Obrigado por escrever
Aguarda sua resposta XXX E estou muito ansiosa para te conhecer...

Fonte: Da autora.

O exemplo revela um momento de interacdo entre os alunos via
correspondéncia. O aluno indigena marca sua identidade frente a alteridade ndo indigena e
além de informar onde mora, idade, que possui irma, manifesta seu pertencimento étnico: “Eu
sou indio Kaiowa”. Como forma de valorizar sua aldeia, apresenta singularidades do seu
modo de vida: “[...] pescar e cacgar, aqui na Panambizinho tem vida aldeia animais Bichinho
ave escola alimento Indigena tem terra Boa para plantar mandioca, Batata, laraja, acerola,
Banana, milho, abacaxi e melacia”. Demonstra que gosta de viver na localidade e que aprecia
a cultura indigena.

Finalizando o texto, o aluno afirma que sonha ser cantor e fornece outras
informagdes que auxiliam a demarcar particularidades ligadas a aspecto fisico, enderego, data
de nascimento: “Eu tenho cabelo escuro la na casa minha tem Banana, melacia, Batata,
madioca ¢ milho. Eu moro numa travegao do XXX numero da minha casa ¢ 37 meu

aniversario ¢ fevereiro dia 17”. Chama nossa atengdo a preocupacdo em informar seu

"Digitamos a parte escrita e escaneamos os desenhos presentes nas cartas para facilitar a leitura.
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enderego completo, quigé intentando a visita do aluno ndo indigena. Endereco que revela um
modo atual de organizagdo da aldeia dividida por travessdo (estrada principal que delimita
parte da aldeia e constitui um ponto de referéncia) e nimero, este inserido pela Funasa para
facilitar os trabalhos de assisténcia desenvolvidos pela fundagdo, ou seja, modelo incorporado
por influéncia ndo indigena.

Abaixo do texto verbal, o aluno faz uma ilustragdo que reforca parte do que
parece querer mostrar na carta, a énfase nos elementos da cultura indigena. Em primeiro
plano, a esquerda, uma indigena identificada pelo cabelo liso, tragos de pintura em uma faixa
nos olhos e saia com detalhes, “franjas”, na barra como as usadas em apresentagdes culturais.
Sobre seus bragcos esta um passaro e ambos olham para frente, aproximam-se
enunciativamente do interlocutor, o aluno ndo indigena. A direita, em segundo plano,
visualizamos uma grande casa de sapé, a casa de reza ou 0ga pysy, um dos principais
simbolos dessa cultura.

Na resposta do aluno ndo indigena, verificamos que ele segue o modelo da
carta do indigena e informa idade, quantidade de irmas, endereco, sonho. Além disso, o
estudante tenta fazer comparagdes, mostrando para o indigena que ha diferenca no modo de
viver, pois onde ele mora “[...] tem bem pouco lugar para pescar e cagar também, mas aqui
tem vilas eu moro na Vila indio. Aqui agente ndo planta as coisas para comer, porque nos
compramos as coisas nos mercados”. E ¢ assim, a partir do olhar entrecruzado entre as
realidades do Eu e do Outro, entre identidade e alteridade, que permite a disposi¢do para o
conhecimento mutuo, como apresenta na ilustracdo: a esquerda, em amarelo, o desenho de
uma oca representando a casa do indigena e a direita, em verde e rosa, uma casa de alvenaria
representando a sua casa. As construgdes sdo intermediadas pela frase: “sua casa ¢ minha
casa, minha casa ¢ sua casa”, estabelecendo a comunhao entre as duas culturas. Escolhas que
desvelam a carta como auxiliar no efeito de sentido de “estar-diante-do-outro” como esclarece
Landowski (2002a, p.169), o que proporciona ao remetente sentir-se na presenga do
destinatario e, assim, escrever sua carta construindo determinada imagem de si para seu
destinatario e, também, a partir de quem ¢ o outro para ele.

Segue o segundo exemplo:
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Carta do Aluno 19 indigena

Aldeia Panambizinho, 18 de outubro de 2013

Ola colega como vai?

Eu sou mae e estudante da escola XXX estudo de
manha série 8° ano, todos dias vim na escola com
meu filho pequeno ele chama XXX, ele tem 4 anos
de idade.

Eu gosto de estudar e trabalhar em casa
trabalhava na impresa, agora eu trabalho pra mim
mesmo plantamos bastante melancia, mandioca e
milho. Eu gosto da minha familia, das minhas
amigas sempre tomo tereré na casa da minha mae,
as vezes fomos pescar no rio na laranja doce.

Eu queria muito conhecer a minha colega
estudante da cidade, na escola ou na sua cidade é
pouco diferente aqui na escola XXX o segmento
dos rituais tradicional dos costumes do Kaiowa tem
até o calendario, por exemplo, quando chegava no
dia 19 de abril dia do indio e tinha varios rituais na
escola.

Ai na escola na cidade também é um lugar
aconchegante ¢ a escola fechado, eu quero
conhecer para conversar, bater papo com aluno e
isso acontecera em breve.

Um grande abrago, um bom estudo!XX

Resposta do Aluno 11 ndo indigena

Dourados, MS, 4 de novembro de 2013

Ola, XXX.

Eu sou estudante da escola XXX, no 6° ano do
periodo vespertino.

Meu nome é XXX, tenho 11 anos, moro com 0s
meus pais e irmaos mais velhos.

Gosto de ler, navegar na internet, e adoro
animais. Nas férias, gosto de ir a praia. Também
gosto de pescar.

Ja estudei sobre a cultura indigena e gostaria de
conhecer a aldeia e saber como ¢ seus costumes,
festas.

Estou ansiosa para conhecer vocés da aldeia
também, e o filho.

Na minha escola, estamos preparando uma feira
cultural indigena.

Espero encontra-la no dia da exposi¢do, para
conversar um pouco.

Vocé gosta de ler? Li um livro que gostei muito:
A bolsa amarela. Tenho certeza de que vai gostar.
Tem algum livro que gostaria de sugerir?

Até breve, um abrago!

XXX.

Fonte: Da autora.

Na carta do Aluno 19, como verificamos no exemplo anterior, também se
destaca, entre os dados pessoais, particularidades da vida na aldeia. Dessa forma, informa que
tem filho, gosta de estudar e de trabalhar: “Eu sou mae e estudante”, “Eu gosto de estudar e
trabalhar” — enfaticamente apontado logo nos dois primeiros paragrafos o que demonstra a
importancia dada a isso. Logo depois, aponta: “[...] plantamos bastante melancia, mandioca e
milho. Eu gosto da minha familia, das minhas amigas sempre tomo tereré na casa da minha
mae, as vezes fomos pescar no rio na laranja doce”. Atividades comuns a vida rural e
marcadas por questdes culturais, tracos de diferenca em relacdo a escola da cidade: “[...] ¢
pouco diferente aqui na escola XXX o segmento dos rituais tradicional dos costumes do
Kaiowa tem até o calendario, por exemplo, quando chegava no dia 19 de abril dia do indio e
tinha varios rituais na escola”. Ao estabelecer comparacdes, o aluno valoriza sua cultura e
mostra, ao ndo indigena, dessemelhangas que constituem as identidades. Caracteriza a escola
da cidade: “também ¢ um lugar aconchegante e a escola fechado”, revela sua impressdes
sobre a realidade da escola ndo indigena, local recolhido por muros.

Em resposta, o aluno ndo indigena procura acompanhar a estruturagao dos
conteudos lidos na carta recebida, revela uma estrutura de vida diferente e também tenta

comparar-se ao outro encontrando pontos de igualdade, por exemplo, gostar de pescar: “Gosto
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de ler, navegar na internet, e adoro animais. Nas férias, gosto de ir a praia. Também gosto de
pescar”. E impulsionado pelo desejo de querer-saber mais sobre a cultura do outro, expoe: “Ja
estudei sobre a cultura indigena e gostaria de conhecer a aldeia e saber como ¢ seus costumes,
festas. Estou ansiosa para conhecer vocés da aldeia também, e o filho”. Procura mostrar-se
disposto a troca intercultural, quer compreender a cultura indigena a partir do didlogo sobre
ela: “[...] estamos preparando uma feira cultural indigena. Espero encontra-la no dia da
exposicdo, para conversar um pouco”. E compartilhar conhecimentos da educagdo formal:
“Voce gosta de ler? Li um livro que gostei muito: A bolsa amarela. Tenho certeza de que vai
gostar. Tem algum livro que gostaria de sugerir?”. Entre os comentarios sobre suas vidas e o
estabelecimento de comparagdes com a realidade vivida pelo outro com o qual se
corresponde, verificamos que as identidades sdo afirmadas frente a alteridade. A carta integra
na realizacdo da escrita e da leitura os parceiros epistolares “num puro ato de criagdo de
sentido” (LANDOWSKI, 2002a, p.181).

A atividade denotou uma opcao simples, mas significativa para os alunos
envolvidos; auxiliou na busca pelo conhecer, aproximar-se do outro, desvencilhando
preconceitos, disposi¢do que nos pareceu mais aberta entre os alunos do que entre os
professores, sujeitos impregnados dos pré-conceitos. Com esse intuito passamos para o

proximo encontro.

6° Encontro — Oficina de Arte (08/11/2013. 3 horas-aula. Arte. Gravada em video.

Anotacdes de campo.) o

Este encontro foi pensado durante nossas observagdes na escola antes de
iniciada a pesquisa, por diversas vezes escutamos os alunos referirem-se as pinturas indigenas
— corporais ou em artesanatos — como algo que lhes chamava a atengdo, sobretudo por se
lembrarem de apresentacdes na televisdo ou presenciadas em algum evento na cidade. O
professor de Arte, que inclusive assistiu a oficina, havia comentado que pretendia trabalhar
com a arte indigena para produzir algo que seria exposto na feira historica e geografica.
Conversamos com os professores indigenas e pedimos para que organizassem uma oficina
sobre algum aspecto da sua cultura.

A oficina foi realizada por dois professores — os professores 2 € 7 —, um

Kaiowa e um Terena, conhecedores da arte de suas etnias. Segundo a proposta apresentada

! Partes da gravacdo do encontro podem ser conferidas no Anexo H.
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por eles, o objetivo era o de falar sobre a arte de seu povo e ensinar alguns tracos da pintura.
Com esse fim, os alunos do 6°B trouxeram para o encontro um vaso de ceramica e tinta de
cores variadas, conforme requerido antecipadamente. Logo, foram conduzidos para um local
da escola reservado para a aula de Arte.

O professor de Arte, considerando importante a atividade, pediu para que
alguns alunos dos outros dois sextos anos participassem da oficina para depois repassarem os
conhecimentos para suas turmas. Estivemos em uma dessas turmas para convidar os alunos,
orientamos sobre o comportamento ja que a acustica do local ndo era adequada, quando um
aluno levantou a mao e comentou: “sendo a gente assusta eles né, eles ficam com medo da
gente”, fala que chamou nossa atengdo por mostrar a imagem que os alunos possuem do
indigena, seres “selvagens”, “acuados”.

A oficina principiou com o professor Kaiowa'?, a0 apresenta-lo enfatizamos
a formacao académica e as atividades profissionais que exercia: “Formado pela UFGD [...] é
professor de Lingua Kaiowa na escola XXX [...] e € professor de Arte também. Ele traduz
livros do portugués para o Kaiowa e desenha cartilhas para a aldeia [...]”. Nossa intengdo era
mostrar para os alunos que todos tém capacidade de possuir formagdo académica e de exercer
atividades comuns a vida em sociedade.

O docente iniciou apresentando as principais cores usadas por sua etnia € o
significado delas. Para isso trouxe as cores pintadas em uma cartolina para facilitar a
explicagdo e urucum em grao ainda na planta. Segundo o professor, a ideia de trazer o urucum
surgiu diante do possivel desconhecimento dos alunos sobre o grao, o que seria importante
mostrar por ser um dos elementos usados na pintura corporal tradicional dos Kaiowa. No

recorte, a seguir, o docente explica o sentido de algumas cores para sua cultura:

Professor 2: Vermelho para nds significa violéncia (ininteligivel), por isso que a
gente na cultura Kaiowa coloca a cor quando vai para ritual [...]. Antigamente o
mais velho cozinhava urucum né, até que coloca num porunga que coloca tampa
bem direitinho para ndo vazar né, voc€ usa para passar no rosto. S0 que a gente ndo
pode exagerar, passa assim né todo o corpo (faz sinal como se passasse no corpo).
Pesquisadora: Porque ndo pode Professor 2?

Professor 2: Porque ndo pode, porque antigamente ancido falava para nds que nao
pode passar por violéncia [...].

[..]

Professor 2: Cor preta € coisa ruim para nds, entdo quando a gente vai dancar, rezar
usa sempre a roupa branca.

™No inicio, o professor sentiu-se um pouco acanhado e pediu para que ficassemos junto dele, na medida do
possivel fomos repetindo as explicagdes para os alunos. A nossa intervengdo visou contribuir para essa
intermediacdo dos conhecimentos para os alunos.
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Pesquisadora: Como que é o nome da roupa tipica?

Professor 2: Poty.

Pesquisadora: Nos vamos ver, ele vai pedir para organizar para as criangas dangar,
dai vocés vao ver que a roupa, a roupa tradicional é qual cor professor?

Professor 2: Tradicional a gente coloca assim (mostra com a mao) uma tira o tipo,
tipo colete. Poty também que € tipo saia, vocés vao ver. [...] Vocés vdo conhecer
nossa roupa tipica né: cocar, pulseira, cinto, vocés vdo gostar [...].

Observamos que o professor demonstra respeito e admiragdo por sua cultura
ao explicar detalhes sobre a preparagdo e utilizagdo da cor vermelha: “[...] a gente na cultura
Kaiowa coloca a cor quando vai para ritual [...]. Antigamente o mais velho cozinhava urucum
[...]. S6 que a gente ndo pode exagerar”. Bem como ao dar detalhes da roupa tipica: “a gente
coloca assim (mostra com a mao) uma tira o tipo, tipo colete. Poty também que ¢ tipo saia
[...]”. Ficamos surpresos com o siléncio da turma, atentos as explicagdes. O professor de Arte,
ndo indigena, varias vezes comentou que estava encantado € que nunca tinha visto uma
oficina daquela “nem na gradua¢do”, afirmou.

Na sequéncia, o professor indigena apresentou — desenhando no quadro — os
principais tracos usados pela cultura Kaiowd; os alunos ficaram impressionados com a
habilidade na precisdo dos riscos sem o auxiliou de régua. A cada desenho, o docente
explicava o significado, as cores; além de quando, onde e se homem ou mulher poderia usar

aqueles tracos da cultura. Ao construir a imagem a seguir, o professor kaiowa explicou:

Figura 27 — Desenho Kaiowa

Fonte: Da autora.

Professor 2: O que significa a bolinha? (os alunos em siléncio ndo respondem). E se
eu fizer assim vocés vao entender né (o professor faz riscos em volta da bolinha).
Alunos: O sol.

Professor 2: O sol. O que significa se eu desenhar assim para vocés? (indica os
tragos desenhados)

Alunos: Pirdmide.

Professor 2: Piramide para nds ¢ casa né. [...]

Pesquisadora: Professor 2, normalmente a gente usa qual cor mesmo?

Professor 2: Qual cor? Normalmente a gente usa a cor vermelho e o preto.[...].
Pesquisadora: (vai até o quadro para ajudar a esclarecer) Entdo normalmente é
assim: um vermelho, um preto, um vermelho, um preto. [...]

Aluno 13: Mas a bolinha vai pintar que cor?

Pesquisadora: No vermelho pode pintar a bolinha de preto para aparecer né. [...]
Professor 2: Pode ser.

Pesquisadora: Qual a mensagem, se a gente fosse resumir, tem esse desenho?
Professor 2: A mensagem € o que significa? Aqui esta representado tudo né: a casa,
0 céu, o sol, para nos significa paz né. Paz, harmonia.

Pesquisadora: A casa grande, n6s vamos 14 na aldeia na casa grande que é uma casa
de reza, sempre ela ¢ construida virada para onde?
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Professor 2: Sempre para nds indigena kaiowa né (desenha uma casa grande no
quadro).

Pesquisadora: (enquanto ele desenha) [...] Olha, ele esta fazendo um desenho como
a casa grande, vocés vao ver la perto da escola tem uma casa grande. E ela ¢ sempre
virada para o sol ou o sol tem que entrar dentro dela né? [...]

Professor 2: O sol tem que entrar.

Aluno 15: E a outra porta?

Professor 2: Aqui (desenha e mostra).

A oficina, como exemplifica o recorte, revelou ensinamentos
interdisciplinares aliando Arte e cultura indigena. O professor indigena evidenciou aos alunos
que ha logicas diferentes para o que parece ser o mesmo, dependendo das relagdes
estabelecidas pelas culturas, como ocorreu na exposi¢do do desenho kaiowa que, aos olhos
dos alunos nao indigenas, lembrou uma combinacdo de formas geométricas — circulo e
tridngulo —, mas para os Kaiowé representa a simbologia da sua propria vivéncia dentro da
comunidade, da sua cultura: “Pirdmide para nos € casa né”’; “Aqui esta representado tudo né: a
casa, o céu, o sol, para nos significa paz né. Paz, harmonia”. E como observamos nas marcas
de pessoa ¢ sempre em nome de “nods”, os Kaiowd, que ele fala, referéncia repetida varias
vezes em sua apresentacdo reafirmando sua pertenga identitaria. Atentamos para o fato de que
os conteudos apresentados na oficina representam o recorte que os professores indigenas
realizaram tendo em vista seu publico alvo, os ndo indigenas, ou seja, o que eles queriam
“fazer-saber” para “fazer-crer” (LANDOWSKI, 1992).

Para encerrar a apresentacdo o professor explicou sobre outro elemento
importante para os Kaiowa, o poty, normalmente usado em roupas tradicionais. Ele
mencionou que o desenho lembra um mbaraka, espécie de chocalho tradicional, palavra que
escreveu no quadro para que os alunos conhecessem. No momento o Aluno 13 comentou: “no
meu texto tinha essa palavra”, estabelecendo relagdo com a pesquisa feita sobre os indigenas
de Dourados e construindo sentidos “em ato” (LANDOWSKI, 2004).

Em seguida, convidamos o professor Terena para iniciar sua fala e fizemos
uma breve apresentacao: “Ele ¢ indigena da etnia terena, mora aqui na reserva e vai passar um
pouco para nds sobre a pintura corporal, ele ¢ artista da pintura corporal [...]”. O docente
pediu para usar um penacho durante sua oficina, causando surpresa nos ndo indigenas que o
observavam. Atitude que representa uma das formas que ele, sujeito observado, encontrou
para ser visto, para marcar sua identidade indigena e como estratégia politica no sentido de
fazer-ver o que o nao indigena quer ver, isto &, o retrato exoOtico que atrai os olhos do

assimilador, podendo este atribuir as “esquisitices do estrangeiro um valor estético particular”

(LANDOWSKI, 2002a, p.6). A atragdo ficou evidente apdés minutos do inicio da fala do
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professor, quando zeladores e secretario da escola aproximaram-se do local onde a oficina
estava ocorrendo para ver “o diferente”.

Com o penacho na cabeca, o docente falou sobre seu povo, construiu no
quadro dois desenhos usados na pintura corporal de sua etnia, um masculino e um feminino,
explicando que eram pinturas que simbolizam a paz e a vitéria do Brasil na guerra do

Paraguai. Destacamos alguns fragmentos:

Professor 7: Boa tarde alunos.

Alunos: Boa tarde.

Professor 7: Eu vou dizer agora boa tarde na minha lingua ta4? Quando eu disser
Unati, vocés dizem biokaé. Joia?

Alunos: Joia.

Professor: Unati.

Alunos: Biokaé.

Professor 7: Eu disse boa tarde e vocés disseram boa tarde para mim também. T4
bom. Entdo, meu nome é XXX, sou indio da etnia Terena, eu moro ali na aldeia, na
Reserva Jaguapiru de Dourados, tenho 35 anos, sou formado, €..., sou professor de
Educagdo Fisica, sou personal trainer também. [...] Entdo, eu sou, eu ja fui atleta de
alto nivel né, eu ja fui atleta indigena e ja fui atleta ndo indigena também. Competi
tanto com os povos indigenas do Brasil ¢ competi também com os povos ndo
indigenas né. [...] Entdo eu sou recordista brasileiro do langamento, o lanca nativa
né, nos jogos dos povos indigenas do Brasil [...]. Este penacho que eu estou usando
aqui ndo ¢ da etnia Terena, ele ¢ do, ele é da tribo dos Navagio, dos Estados Unidos,
eu comprei de um indio, de um indio da América Central, né. [...] Entdo, o povo
Terena, o meu povo, a..., eles usam, nds usamos a pena da ema, como base né da
nossa ¢ expressdo corporal né, em termos de vestiduras né. [...] Entdo, e nds também
temos a nossa cultura né, conhecida como a danga, ela é a danca do bate pau, né, é a
dancga do, a danga da ema (explica a danga). E depois nds temos outras pegas que
simbolizam a guerra do Paraguai contra o Brasil né. O povo Terena, o meu povo, eu
vou contar um pouco do meu sangue. Eu sou né, o meu pai ¢ mestico Terena e
Kadiwéu, Kadiwéus era antigamente conhecido como os Guaicurus. Quem aqui ja
estudou o hino do Mato Grosso do Sul? Quem ja viu que 14 tem um refrdo que fala
¢... Guaicurus. [...] Entdo, este nome foi uma homenagem do estado do Mato Grosso
do Sul para o povo Guaicuru que é o meu povo, o meu ancestral, devido eles
participarem da guerra né, do Paraguai, contra o Paraguai, e o Brasil venceu a guerra
gragas ao meu povo né, ao povo Terena e ao povo Guaicuru [...]. Entdo a arte
pessoal, o indio usa a arte nas pinturas corporais né, pinturas corporais, o indio se
pinta (mostra pintura no brago). Entdo ele se pinta, ele se caracteriza né. Ele faz, faz
as suas pinturas, o indio também fabrica o arco ¢ flecha, ele fabrica a langa também,
entdo tudo, tudo isso sdo praticas, sdo praticas culturais ¢ ndo deixa de ser arte né.
[...] o Terena, ele usa outra tinta, ¢ tinta do jenipapo (explica como faz a tinta). [...]
Este aqui (mostrando os desenhos no quadro), os guerreiros fizeram nas mogas logo
que eles vieram da guerra do Paraguai, né, porque quando eles iam para a guerra eles
ficavam meses fora né. (conta um pouco mais da historia). [...] e eles também
criaram essa pintura aqui que foi uma pintura logo que eles venceram a guerra né.
[...] Alguém tem alguma pergunta?

Aluno 2: Vocé tem algum descendente da guerra na sua familia?

Professor 7: Entéo, a made do meu pai, a minha avo, o pai dela era indio Kadiwéu e a
mae dela era india Terena, porque logo que acabou a guerra o povo Terena fez um
pacto com o povo Guaicurus que sdo os Kadiuwéus e o pacto era assim [...]. Os
guerreiros dessa aldeia iriam casar com as mogas daquela aldeia. [...].
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A oficina oferecida pelo professor Terena revelou momentos de trocas
interculturais desde a sua apresentagcdo, momento em que partilhou a maneira de
cumprimentar em lingua portuguesa e terena’: “Eu vou dizer agora boa tarde na minha lingua
t4? Quando eu disser Unati, vocés dizem biokaé”, sendo a lingua um dos principais elementos
de cultura e de identidade de um povo. Aos poucos, de acordo com as escolhas das
informacdes feitas por ele, o que “faz-saber”, indica-nos o que ele quer fazer-ver
(LANDOWSKI, 1992). As informagdes ultrapassam os dados pessoais e chega aos
profissionais para frisar aptiddes comuns na vida dentro e fora da aldeia, ou melhor, na
relacdo entre indigenas ¢ ndo indigenas, o professor se autocaracteriza: “indio da etnia
Terena”, “professor de Educagdo Fisica”, “personal trainer”, “atleta de alto nivel”, “atleta
indigena”, “atleta ndo indigena”, “recordista brasileiro do langamento”. Coloca-se no patamar
de igualdade com os ndo indigenas: “Competi tanto com os povos indigenas do Brasil e
competi também com os povos ndo indigenas né”, provando que possui competéncias para
poder e fazer nos dois espagos de atuagao.

Evidencia o valor atribuido a sua cultura ao dar detalhes das vestimentas,
das dangas, das “praticas culturais” e, em diversos momentos, marca o pertencimento com o
uso do pronome possessivo “meu’’: “Entdo, o povo Terena, o0 meu povo”, ¢ do pronome “noés”
ao fazer-saber que “[...] n0s usamos a pena da ema, como base né da nossa ¢ expressao
corporal né, em termos de vestiduras né. [...] Entdo, e n6s também temos a nossa cultura né,
conhecida como a danga, ela é a danca do bate pau, né, ¢ a danga do, a danca da ema”. E,
diante das relagdes de poder, aborda sua origem familiar — Terena e Kadiwéus/Guaicurus —
evidenciando para os alunos e funcionarios ndo indigenas, seus espectadores, a importancia
dos povos indigenas para o ndo indigena a exemplo da participacdo na guerra do Paraguai,
como prova a homenagem no hino do Estado, enfatiza: “[...] o Brasil venceu a guerra gracas
ao meu povo n¢, ao povo Terena e ao povo Guaicuru [...]”. Apresentacdo que despertou a
curiosidade dos alunos que se interessam por questdes historicas como atesta a pergunta do
Aluno 2: “Vocé tem algum descendente da guerra na sua familia?”.

Notamos que ha particularidades na forma como cada professor indigena
apresenta-se para o outro; o Kaiowa revela-se mais contido, ao contrario do Terena que parece
usar com mais veeméncia artimanhas para fazer-ver. Envolve a forma como cada etnia

relaciona-se com a sociedade ndo indigena e que sofre interferéncia do modo de ser do grupo

3 A lingua terena quase ja ndo ¢ mais usada na regido de Dourados, na Reserva apenas os mais velhos detém e
usam com mais propriedade, ao contrario da lingua Kaiowa que, na comunidade participante de nossa
pesquisa, ¢ a lingua materna.
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aliado as questdes historicas ndo abordadas neste trabalho. Em sintese, os dois professores
constroem os regimes de visibilidade como “manobras cognitivas” (LANDOWSKI, 1992)
deixando ver, sem constrangimento, que podem participar das duas realidades, a indigena e a
ndo indigena. Elaboram suas identidades dentro das fronteiras mdveis em constante processo
diante das trocas culturais, no desenvolvimento de uma semiética do “devir” (LANDOWSKI,
2002a).

Por fim, os alunos passaram a pintar os vasos de cerdmica nos quais eles
deveriam reproduzir um dos desenhos ensinados pelos professores indigenas; esses
acompanharam o inicio da atividade que seria concluida em outra aula de Arte. Enquanto isso,
o professor terena fez uma pintura no brago da pesquisadora e da professora de Arte usando
tinta de jenipapo trazida por ele. Ao final, os professores indigenas prometeram premiar, com
dois colares indigenas, os alunos que melhor representassem o desenho no vaso.

Os discentes mostraram-se realizados com a oficina e pediram para que os
professores indigenas voltassem para ensinar a confec¢ao de colares e pulseiras tradicionais.
A professora de Arte ficou impressionada com tudo e comentou com a dire¢do que seria
interessante uma formacdo, com os professores, para mostrar esse tipo de trabalho. Os
professores indigenas, apds a oficina, satisfeitos com o encontro, colocaram-se a disposicao
para outras oportunidades e ficou combinado que estariam presentes na feira cultural.

A oficina representou a possibilidade da comunicagdo participativa, ndo da
doagdo de valor ou, em termos semidticos, a doacdo de objeto, mas o compartilhamento do
objeto “conhecimento”. Conhecimento que se faz em ato, durante a atividade, nas trocas entre
indigenas e ndo indigenas. Juntos, movidos pelo regime do ajustamento, perceberam-se e
construiram sentidos — relagdo sujeito-objeto e sujeito-sujeito —, conduzidos pelo principio da
sensibilidade, pelo fazer-sentir, pelo contdgio (LANDOWSKI, 2005b). Dessa forma,
entendemos que a educacdo intercultural s6 acontecerda no dia em que entendermos o
conhecimento ndo como objeto doado, mas como a construgdo ocorrida no ajustamento em
termos semidticos. Compreendendo por intercultural ndo apenas a partilha entre culturas
diferentes, mas entre membros que se reconhecem integrantes da mesma sociedade e com
especificidades que auxiliam na construg¢io do todo. E preciso permitir a inter-relagdo entre os
diferentes grupos tendo conviccdo de que as culturas vivem em continuo processo de
construgcdo e reconstrucdo, sem desconsiderar as bases historicas ¢ as dinamicas de suas

formagdes (CANDAU, 2008). Algumas fotos ilustram os professores na oficina.
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Figura 29 — Arte terena

Fonte: Da autora. Fonte: Da autora.

Em sintese, além das questdes interculturais envolvidas na atividade, foi
possivel observar o “ser indigena” na relagdo com o ndo indigena dentro de um contexto
especifico, a escola. Os professores indigenas demostraram a capacidade de poder se
relacionar, de trocar experiéncias e, acima de tudo, o orgulho de suas origens as quais eles
querem fazer-ver. Quanto aos alunos, verificamos que eles estdo abertos ao conhecimento, ¢ o
momento de trabalhar a compreensao de que ¢ preciso ouvir o outro lado. Vejamos como isso

acontece no sétimo encontro.

7° encontro — A situacdo indigena ontem e hoje pelos olhos do professor indigena

(11/11/2013. 2 horas-aula. Histéria. Gravado em audio. Anotagdes de campo) s

O sétimo encontro foi planejado diante da necessidade de enfatizar
informagdes sobre a condi¢do do indigena na atualidade pela voz do indigena. Para isso,
convidamos um estagiario do curso especifico para professores indigenas, o Teko Arandu,
integrante da area Ciéncias Humanas. O professor ¢ indigena Kaiowd, mora na aldeia em que
se localiza a escola participante da pesquisa, mas morou na cidade, tem experiéncia com sala
de aula e como representante em reinvindicagdes indigenas.

Na semana anterior o professor esteve na escola, onde nos reunimos e
pedimos para que falasse sobre o povo indigena, as comunidades de Dourados. Na primeira
aula ele se apresentou e abordou o tema retomando a historia indigena desde o Descobrimento
do Brasil, até a presenca atual na regido destacando: as aldeias, as etnias, as linguas, a

economia ¢ a relagdo com o ndo indigena. Vejamos um trecho do momento:

Professor indigena estagiario: meu nome é XXX, sou indio Guarani-Kaiow4, moro
na aldeia XXX, aqui perto, entdo eu sou estagiario né e eu vim para ca para estagiar

7 Parte da gravagio do encontro esta no Anexo H.
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com voceés [...] todo mundo sabe que hd muitos anos atras, ha 500 anos atras, ndo
tinha ndo indigena nesse lugar que a gente mora, no Brasil e na América Latina.
Entdo ha 500 anos atras chegou os europeus aqui né. E, entdo, o que eles falam
descoberta para nos € invasdo de ndo indio né, entdo ai foi criado esse pais chamado
Brasil né [...]. Entdo no nosso municipio tem duas, duas terra indigena né: uma ¢ a
Reserva de Dourados ¢ a outra é a Panambizinho [...]. A gente que estuda, entdo a
gente tem que conhecer o que existe em nosso municipio, em nosso estado, em
nosso pais né. [...] Entdo, a nivel de Mato Grosso do Sul a gente tem 7 etnias né [...].
Em 1988, foi aprovada uma lei é... da Constituicdo Federal que o artigo é 231 e 232
que garante nds ter direito a terra, saude, é... alimentacdo, direito a aposentadoria
[...]. Entdo, o que acontece, nds temos professores indigenas, a nivel de municipio,
temos agente de satide e também temos pessoas que trabalham na cana. [...]. Entdo,
o que significa ser indio para vocés né, ou como € que vocés v€ o indigena, como ¢é
que voces vé ele? Bonito, feio, que jeito vocés acham que eles sao?

Alunos: Feio. Normal. Normal. (alguns alunos perguntam para os que responderam
Normal “O que ¢ uma pessoa normal para vocé?” E um dos que responderam diz,
“Como nés”).

Professor indigena estagiario: Normal. Entdo, entdo indigena sdo pessoas que tém
a mesma sabedoria que qualquer um, ele tem, ele tem religido, eles tém reza, eles
tém canto, eles tém tecnologia.

Aluno 33: Computador, internet.

Professor indigena estagidrio: Essa ai é tecnologia moderna, mas antes eles ja
tinha a tecnologia deles, como ¢ que plantava, como ¢ que colhia, como ¢ que fazia
para se alimentar. Quem alimentou os europeus quando chegou da Europa, os
espanhdis, portugueses foi os indigena Guarani que morava na beira da praia. [...]
Entdo, hoje do que eles vivem, os Guarani Kaiowa e Terena, vivem de pequenas
roga né, a alimentacdo deles ¢ mandioca, batata, milho, cara e... feijado de vara, ndo
sei se vocés conhecem (os alunos interagem falando que conhecem alguns
alimentos). [...] Entdo, a gente tem que respeitar o jeito da outra pessoa indigena a
gente tem que respeitar como qualquer outra pessoa, porque ele ¢ gente igual a
qualquer um, s6 que de lingua diferente, de cultura diferente, de jeito diferente, de
jeito de olhar para a natureza diferente, religido diferente. [...]. Entdo ¢ importante a
gente conhecer outras pessoas, ¢ importante eu vir aqui, vocés ir 14 conhecer minha
terra, isso se chama interculturalidade, interculturalidade € respeitar o outro do jeito
que ele é.

Na leitura do recorte notamos que um dos principais objetivos do estagiario
indigena foi defender e valorizar a luta do seu povo. Conforme analisamos em outras partes
deste trabalho, em sua apresenta¢do manifesta o pertencimento a etnia: “sou indio Guarani-
Kaiow4d”, inicia retomando o indigena na histéria do Descobrimento do Brasil “ha 500 anos
atras”; periodo marcado pelos primeiros contatos entre indigenas e ndo indigenas e que,
normalmente, os alunos tomam conhecimento guiados pela leitura do ndo indigena. Capitulo
da historia do pais que sofre interpretacdes divergentes, ele deixa claro na afirmagdo: “E,
entdo, o que eles falam descoberta, para nos € invasao de nao indio né, entdo ai foi criado esse
pais chamado Brasil né [...]”, na semantica das palavras “descoberta” e “invasdo” assinala a
diferenca interpretativa entre “eles”, os europeus nao indigenas, e “nds”, os indigenas.

Em seguida, para mostrar que atualmente sdo todos integrantes da mesma
sociedade utiliza o0 “nosso” e “a gente”, marca de debreagem actancial enunciativa, incluindo

indigenas e ndo indigenas, enfatiza: “nosso municipio tem duas aldeias [...]. A gente que
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estuda, entdo a gente tem que conhecer o que existe em nosso municipio, em nosso estado, em
nosso pais né”. Convoca os alunos para “enxergar” o indigena como pertencente a0 mesmo
espago e merecedor dos mesmos direitos, para isso retoma a Constituicdo de 1988 que
“garante nos ter direito a terra, saude, é... alimentacdo, direito a, aposentadoria”. A lei maxima
na definicdo de direitos ¢ deveres dos cidaddos funciona, semioticamente, como um
adjuvante, um auxiliar no processo de realizagdo do programa narrativo do sujeito indigena
em busca de seu reconhecimento social.

O estagiario, sujeito engajado nas lutas indigenas e experiente na relacao
com a sociedade ndo indigena, subentende interpretagdes que esta faz do seu povo e constroi
o discurso para desfazer ideias efetivadas ao longo da histéria de relacionamento entre as duas
culturas, conflituoso desde o inicio. Para esse fim, faz-saber que os indigenas participam de
atividades comuns a sociedade ndo indigena: “[...] nds temos professores indigenas, a nivel de
municipio, temos agente de saude e também temos pessoas que trabalham na cana [...]".
Nesse ambito, o aspecto destacado na situacdo recortada ¢ a propria interacdo comunicativa
entre os sujeitos professor indigena e alunos ndo indigenas, os olhares langados de uns sobre
os outros. O indigena ¢ o observado, mas também observa, como evidencia ao perguntar aos
alunos: “Entdo, o que significa ser indio para vocés né, ou como ¢ que vocés vé o indigena,
como ¢ que voces vé ele?”. A maioria dos estudantes responde “normal”, ele ouve, analisa e
esclarece: “[...] indigena sdo pessoas que tem a mesma sabedoria que qualquer um, ele tem,
ele tem religido, eles tém reza, eles t€ém canto, eles tém tecnologia”, resposta que pressupde o
desconhecimento e o preconceito, por parte dos ndo indigenas, a ponto de considerar os
indigenas possuidores de menor “sabedoria”.

Na sequéncia, o comentario feito pelo Aluno 33 sobre a tecnologia
“computador, internet” e o retorno dado pelo estagiario indigena: “Essa ai ¢ tecnologia
moderna, mas antes eles ja tinha a tecnologia deles, como ¢ que plantava, como ¢ que colhia,
como ¢ que fazia para se alimentar”, constituiu em mais um exemplo de troca, o indigena
tenta mostrar que ha visdes diferentes para o entendimento do que seja “tecnologia” além do
olhar limitado a informatizacdo. E, presumindo um discurso que o inferioriza, procura provar
a dependéncia do ndo indigena em relagdo a seu povo, como fez o professor terena na oficina
de arte, exemplifica: “Quem alimentou os europeus quando chegou da Europa, os espanhois,
portugueses foi os indigenas Guarani que morava na beira da praia”; mostra que estdo todos
no mesmo patamar de sujeicdo. O indigena revela que sabe como o ndo indigena o “enxerga”
e elabora o que ele quer fazer-ver, fazer-saber. Deixa como mensagem para a boa

convivéncia: “interculturalidade ¢ respeitar o outro do jeito que ele ¢&”. Alteram-se as
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“posig¢des sintaxicas”, ou possivelmente coexistem, no mesmo ator, os dois papéis actanciais,
o de observador e o de observado: “[...] configuragdes em que papéis [SiC.] se entrecruzam e
em que as motivagdes se superpdem como num jogo de espelhos” (LANDOWSKI, 1992,
p-99).

Para finalizar o encontro, o docente abriu para perguntas e os alunos
questionaram sobre o seu idioma. Interagiram pedindo para que o professor ensinasse algumas
palavras em Kaiowad, as quais ele dizia, escrevia no quadro e explicava o significado sanando
curiosidades. Momentos de interagdo sujeito-sujeito nos quais a experiéncia sensivel interfere
na constru¢do dos sentidos em ato, regime de ajustamento (LANDOWSKI, 2005b). Ambos,
encerrados na intera¢dao, possuem autonomia no fazer e, juntos, partilham conhecimentos,
sentem e passam a compreenderem-se melhor.

Na segunda aula os alunos foram encaminhados para a sala de video onde
assistiram ao curta “A sombra de um delirio verde” que mostra a situagdo de “escravidao”
enfrentada por indigenas, até pouco tempo, nas usinas de agucar e alcool da regido, a visao
capitalista e a degradacdo do meio ambiente. Depois, 0 estagidrio elencou partes e tematicas
abordadas: polui¢cdo, impactos do capitalismo na vida das pessoas, demarcagdo de terras,
cultura indigena, exploragdo do trabalho. O foco principal foi assinalar que o capitalismo tem
trazido prejuizos para a vida dos povos indigenas.

Destacamos que durante seus comentarios o professor perguntou aos alunos
sobre o que havia chamado mais a atencdo no filme, eles apontaram principalmente as cenas
de conflito por terra, tematica colocada em discussao no contexto da pesquisa. E o Aluno 2
surpreendeu com a pergunta: “Professor, a educacdo dos indios assim, porque tem gente que
fala que indio ndo tem educagdo? [...]”, novamente ha demonstracdo do atravessamento do
discurso social que nega a imagem positiva ao indigena, considerado desprovido de
civilidade. Como resposta a pergunta o professor preferiu deixar que os alunos “vissem” e
explicou que na visita que seria realizada na aldeia eles observariam como os alunos daquela
comunidade sdo educados. Finalizou reafirmando que era necessario, aos alunos nao
indigenas, conhecer mais os indigenas, afirmou ele: “Mal ou bem, nds convivemos na mesma
terra, no mesmo municipio e no mesmo pais, entdo a gente precisa. O brasileiro que nao sabe
da sua historia ¢ um brasileiro morto”. Novamente, deixa implicito que nem sempre o
convivio com o ndo indigena € tranquilo e justifica a importancia do seu povo ao inseri-lo
como parte da historia do pais.

O estagiario realizou outras atividades como esta na escola; a coordenacao,

entendendo a importancia de sua presenca, pediu para que ele falasse com algumas salas do
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Ensino Médio também. Apds encontros com varias turmas realizamos uma conversa com ele
na qual pedimos para que comentasse sobre a validade desse tipo de trabalho principalmente

na diminui¢ao do preconceito. Segue seu comentario:

Professor indigena estagiario: Diminui, porque eu vejo assim bastante pessoas que
ndo se identificavam como indigena e depois que eu estou aqui ja teve umas trés que
os avos. [...] Entdo, eu vejo assim que eles tém preconceito, mas quando chega
alguém, como ¢é que fala assim, que ele esta com a brasa apagada com a cinza em
cima né, ai assopra, aparece, acho que precisou desse assopro né. [...] Eu percebo, o
primeiro dia todo mundo olhando assim né. Hoje ndo, hoje parece que a turma, hoje
de manha eu vi as pessoas com mais, aquele sorriso puro né, entdo ¢ uma coisa pura.
Entao, eu acho que a troca de experiéncia sempre traz coisa boa né [...].

A declaragdo amplia nossas analises e confirma a importancia da presenca
do indigena nas escolas nao indigenas, ndo como parte de um espetaculo, mas inseridos como
diferentes dentro de suas especificidades culturais e iguais no que se refere as capacidades
sociais, possibilitando a “troca de experiéncia” e a diminui¢do do preconceito, conforme ele
percebeu no “olhar” das pessoas na escola. E para o reconhecimento identitdrio de alguns
alunos: “[...] pessoas que ndo se identificavam como indigena e depois que eu estou aqui ja
teve umas trés que os avos [...] eles t€m preconceito, mas quando chega alguém [...], acho que
precisou desse assopro né”, declaragao que corrobora a existéncia, dentro ou fora da escola,
de sujeitos que escondem suas origens diante do tratamento inferior observado.

Notamos que a presenca dos professores indigenas na oficina de Arte e no
sétimo encontro comecou a mudar a visdo de alguns alunos em relagdo, sobretudo, a
capacidade intelectual dos indigenas. Ouvimos, por exemplo, comentdrios de admiragdo
quanto ao desempenho expositivo dos indigenas. Avaliagdo feita, inclusive, por professores
da escola que observavam, impressionados, as a¢des realizadas por aqueles, subentendendo a
visdo inferiorizada em relacdo ao que é considerado o Outro; intolerado, o indigena ¢
sancionado cognitivamente como desprovido de inteligéncia (BARROS, 2015).

Dando sequéncia aos encontros, passamos para o relato da visita que os
alunos ndo indigenas fizeram na escola da aldeia, oportunidade para conhecer os colegas das
correspondéncias.
8° encontro — O encontro na escola da aldeia (12/11/2013 — 5 horas-aula. Algumas partes

gravadas em audio e fotografias. Anota¢des de campo).

O oitavo encontro foi um dos mais esperados pelos alunos: a visita a escola

indigena. Organizado para aproximar as realidades, principalmente para que os alunos nao
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indigenas pudessem conhecer melhor a realidade daquele que eles identificavam como o
Outro, muitas vezes distante, diferente. Para isso, a escola disponibilizou um 6nibus locado e,
aos alunos, foi exigido a autorizacdo dos pais. Além dos alunos do 6°B, alguns do Ensino
Meédio também participaram; ao saberem da atividade, expressaram interesse em conhecer a
aldeia. Dos professores, apenas o de Geografia nos acompanhou, ele também ¢ professor na
escola indigena. Todos foram avisados, no entanto, alguns estavam em aula no momento e
outros ndo manifestaram interesse resistindo a aproximagao.

Na chegada a escola indigena fomos recebidos com alegria pelos alunos; os
da escola ndo indigena ficaram um pouco acanhados e notamos que as posi¢des de
visibilidade eram mutuamente partilhadas, conforme as colocacdes de Landowski (1992): os
alunos ndo indigenas olhavam tudo, vindos de fora daquela realidade estavam dispostos a
observar, a querer-ver o ‘“diferente”; os indigenas sabiam que eram o foco do olhar e
dispunham-se a ser vistos, sem constrangimento, “queriam ser vistos”, havia interesse mutuo
nessa relacdo. Por outro lado, o contrario também ocorria, os indigenas eram observadores
dos ndo indigenas, queriam ver os visitantes e estabelecer amizade, mas os ndo indigenas, na
posicdo de observados, pareciam timidos nesse primeiro momento, “ndo queriam ser vistos”.

Aproveitando as relagdes investidas pela dimensdo escopica, os indigenas
procuraram ““fazer-se ver” organizando “o dispositivo requerido para a ‘captagao do olhar’”
(LANDOWSKI, 1992, p. 89). Para isso, o diretor e o coordenador da escola indigena —
Professor 7 e Professor 1 — agradeceram a presenca de todos, apresentaram os docentes
indigenas da escola que conduziram a apresentagdo de dangas tradicionais (guahu, guaxireé)
realizadas pelas criangas do Ensino Fundamental I, manifestando o valor dado a cultura
tradicional. Os visitantes, ndo indigenas, olhavam com aten¢do, filmavam e fotografavam. Na
sequéncia, apresentaram a danga/brincadeira tradicional chamada sambo e convidaram os
alunos nao indigenas a participar, foi um dos principais momentos de troca entre eles. Alunos
indigenas e ndo indigenas juntos na roda, dangando, brincando, puderam “fazer juntos” na
medida em que “sentem juntos”, configurando o regime do “ajustamento”. Segundo
Landowski (2005b) nesse regime o sentido ocorre na relagdo e na transformagdo entre os
actantes em co-presenga sensivel, reciprocamente eles se contagiam e, no caso de nossa
pesquisa, possibilita a troca entre as duas culturas, a vivéncia em comunhdo que podera
minimizar preconceitos.

Os alunos ndo indigenas ja ndo mostravam timidez e interagiam com os
indigenas. Inicialmente, tinhamos a preocupacio de que algum daqueles pudesse manifestar

atitude de preconceito e duas situagdes ensinaram que as criangas sdo acessiveis aos
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relacionamentos, a partilha de saberes ocorrida naturalmente no efetivo contato. A primeira
situag@o aconteceu durante as apresentagdes; notamos que um grupo de alunos se amontoava
em um canto da escola, fomos verificar o que estava acontecendo e, para nossa surpresa, 0s
alunos apenas observavam, admirados, a habilidade desenhista de um dos alunos indigenas.
Em outro momento, sentimos falta de um grupo de meninos, comegamos a procurar € 0s
encontramos jogando bola com os alunos indigenas na quadra da escola.

Ao longo das apresentagdes culturais, perguntamos para alunos do Ensino
Meédio que participaram deste encontro, sobre o que estavam vivenciando. Alguns afirmaram
estarem impressionados com a precariedade, com a situacdo de pobreza visualizada e o
depoimento de um aluno chamou nossa atencao. Segundo ele, esperava encontrar uma escola
de sapé e quando interrogamos se estava gostando do que estava vendo ele respondeu: “Sim.
Bem melhor acreditar nisso daqui do que o que os outros pensam” e esclareceu que os
“outros” seria o que esta nos livros e é repassado pela escola. O aluno ratifica apontamentos
que ja registramos: apesar da presenca dos indigenas na regido de Dourados, os nao indigenas
permanecem presos & visdo distorcida da realidade e que muitas vezes ¢ a propagada pela
escola.

Dando sequéncia as atividades, chamamos todos os alunos, indigenas e nao
indigenas, no patio da escola e, com o microfone em maos, promovemos a apresentagao entre
os que haviam se correspondido por carta, apesar de notarmos que varios j4 haviam sido
apresentados. Ao final, todos lancharam e a tarde terminou com a visita a casa de reza da
aldeia ao lado da escola. Nesse local, fomos atendidos pelo rezador responsavel, ele explicou
sobre a construgdo e a importancia da casa para a comunidade; para a mediacdo, contamos
com a ajuda do estagidrio, o professor Kaiowd, que nos acompanhou na visita. Esse momento
sensibilizou os alunos, eles puderam entrar, andar no interior da casa, tocar, ver outros objetos
que a compdem e experienciar um pouco do sentido que representa este simbolo para os
povos indigenas. Lembrando que entrar em contato possibilita a mobilizacao da “estesia”, do
sentir junto, o que, consequentemente, pode impulsionar a criagdo de novos valores
(LANDOWSKI, 2005a).

Durante o encontro na escola indigena e no retorno, perguntamos para os
alunos se haviam gostado, todos responderam afirmativamente, satisfagdo também
confirmada pelos professores da escola indigena com quem mantivemos contato apds o
encontro. Cabe observar que alguns alunos nao indigenas citaram que ficaram impressionados
com a recepgao, simpatia e carinho dos indigenas. O aluno 7 comentou: “Ah, sei 14, achei que

eles eram mais bravos. E, sio bem mais desenvolvidos”. Afirmagdes que demonstram a
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existéncia de pré-conceitos sociais em relagdo ao indigena aliado as imagens que o inferioriza

e 0 encontro possibilitou essa revisdo. Algumas fotos ilustram momentos:

Figura 30 — Apresentacdo de danga indigena ~ Figura 31 — Alunos dangando o sambo

Fonte: Da autora. Fonte: Da autora.

9° Encontro — A feira cultural e o encontro na escola da cidade (22/11/2013 — 5 horas-
aula. Envolvimento de toda escola. Gravagdo em 4udio e video. Fotografias. Anotagdes de

campo).

As observacdes e o fechamento das atividades por nos desenvolvidas
culminaram com a “1* Feira Historica e Geografica — Desvendando o MS e a Cultura Afro e
Indigena” pensada pela escola para responder a exigéncia da Lei 11.645, momento de
apresentacdo de trabalhos em torno da influéncia e da presenga das culturas afro e indigena na
forma¢ao do Estado de Mato Grosso do Sul. A proposta inicial era para que eles ficassem
expostos nos trés periodos, mas frente a falta de estrutura da escola a maior parte foi exibida
apenas no turno especifico de cada turma, exemplo da interferéncia da estrutura fisica no
processo pedagdgico de qualidade.

Em resumo, nos trés turnos os alunos exploraram a exposi¢ao de pesquisas
organizadas em banners, estandes, comunica¢des orais, nos quais destacaram a presenca afro
e indigena em diversos aspectos: arte, cultura, comidas tipicas, religides, mitos, formagao
populacional do Estado e especificamente da regido de Dourados. Além de trabalharem
literaturas envolvendo a tematica do preconceito racial e a identidade. Entre as apresentagdes
artisticas estavam: grupo de capoeira, coral de criangas indigenas da reserva de Dourados,
grupo de rap indigena Bro6 Mc’s, grupo de danca terena, declamacdo de poesias sobre o
Estado.

A atividade por nods organizada neste dia foi a visita dos alunos e

professores da escola indigena. Ressaltamos que, ao saberem do encontro, eles ficaram
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preocupados em apresentar algo da sua cultura. Os professores indigenas ensaiaram dancgas
tradicionais e o professor de Geografia restaurou algumas telas, doadas pela escola nao
indigena, para que os alunos indigenas fizessem pinturas sobre sua comunidade a serem
expostas na feira. Desenhos que se juntaram aos trabalhos dos alunos do 6° B: os vasos
pintados com os professores indigenas na oficina de Arte ¢ um trabalho, organizado pelo
professor de Geografia, sobre a diferenga entre o meio ambiente da aldeia e da cidade de
Dourados, no qual os alunos das escolas desenharam e escreveram sobre o meio ambiente em
que vivem. Lembrando que este professor atua nas duas escolas, o que facilitou o trabalho
intercultural. Destacamos algumas circunstancias da relagdo entre indigenas ¢ ndo indigenas
na escola nao indigena durante o periodo vespertino.

Como analisamos no encontro ocorrido na aldeia, verificamos o jogo entre
as posicdes de visibilidade, inicialmente os indigenas aparecem na condi¢do de observados e a
chegada deles a escola desperta olhares curiosos, sendo de estranhamento da comunidade
escolar. Muitos alunos olhavam com distanciamento e foi possivel ouvir alguns perguntando:
“o que eles fazem aqui?”. Reflexo da visdo segregativa que recusa compartilhar com os
indigenas o mesmo espaco de convivéncia e “ndo quer ver” (LANDOWSKI, 1992). Por outro
lado, os alunos do 6° ano B dispuseram-se a ver ¢ logo foram se aproximando dos colegas
conhecidos na aldeia, convidando-os para conhecer o patio, para verem os trabalhos exibidos.

Os indigenas ndo pareciam acanhados e passaram a contemplar os trabalhos
da feira, ficaram felizes em ter os seus também expostos, ocupando a posi¢ao de observados e
de observadores queriam ver e ser vistos. Com os celulares fotografavam tudo e faziam
selfie”. Atitude que pareceu causar surpresa diante do comentario vindo de um aluno da
escola: “Nossa! Eles tém mais celulares do que a gente”, ele reforga a perspectiva de “atraso”
aliada aos indigenas, sua alteridade, ndo admite que o “Outro”, visto como inferior, tenha as
mesmas condi¢des que o “No6s”, ndo indigenas, considerados grupo de referéncia social; sente
necessidade de manter as diferengas (LANDOWSKI, 2002b).

Apos esses primeiros momentos, os alunos das duas escolas, sobretudo os
participantes da pesquisa, realizaram partidas de futsal nas modalidades masculino e
feminino; jogo que haviam combinado quando se encontraram na aldeia. Enquanto isso,

encontramos outros brincando de carrinho de picolé’® no patio da escola, inclusive com a

7 Autorretrato, individual ou com os amigos, compartilhado na internet.

76 Nesta brincadeira, forma-se uma roda e os integrantes sobrepdem as maos, ficando uma por baixo e a outra
por cima, canta-se “la vem o carrinho de picolé que cor vocé quer?” A pessoa em quem parar a musica deve
dizer o nome de uma cor, a musica continua, “Esta cor s6 tem em seu corpo”, caso a musica pare em uma
pessoa que tenha em seu corpo aquela cor, ela esta fora da brincadeira. Ganha quem ficar por ultimo.
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participagdo do aluno indigena deficiente auditivo que estava sempre acompanhado pela aluna
da escola ndo indigena que conhecia a LIBRAS. Brincadeiras, espontaneamente escolhidas e
organizadas em conjunto, constituem em alternativa para interativamente “ajustarem-se”. No
fim da tarde, a comunidade escolar reuniu-se no centro do patio da escola para algumas
atividades, entre elas os indigenas apresentaram o guaxiré e o sambo. Os alunos ndo indigenas
também foram convidados a participar dangando junto e se divertindo, como aconteceu na
escola da aldeia. Manifestacdes de relacionamentos interculturais partilhados, sem restricao,
por intermédio do esporte, da brincadeira, da danca; enfim, do “contidgio” (LANDOWSKI,
2005b), a partir do qual foi possivel se conhecerem.

Destacamos que, ao iniciar a apresentacdo da danca, observamos alunos
indigenas um pouco intimidados, apesar de entendermos que na situacdo de exposi¢do ¢
comum esse comportamento; um professor indigena comentou conosco: “Tem aluno com
vergonha da cultura”, comentario que nos fez refletir, novamente, sobre as diferencas de
valores culturais e de relagdes estabelecidas por cada geragdo. Enquanto o indigena mais
velho faz questdo de mostrar suas manifestagdes culturais em qualquer situagdo, inclusive
para marcar seu posicionamento frente ao ndo indigena, o aluno mais jovem sente-se
envergonhado, sobretudo tendo em vista o olhar de superioridade e/ou de curiosidade langado
sobre ele.

Sobre isso, Lima (2014, p.143), em sua pesquisa de Mestrado, ao trabalhar
sobre a presen¢a de alunos indigenas em escolas da cidade, observou que ha nesse espago
escolar um “pacto de siléncio”, o que chega a ser uma condi¢cdo para que esses alunos
permanegam. Segundo ela, o preconceito existe, mas ¢ camuflado e tanto os indigenas, quanto
os ndo indigenas negam-se a tocar no assunto. A escola reforca a invisibilidade desses sujeitos
por entender a diferenca como algo ruim e dificil de lidar. O “pacto de siléncio” impera e
permite uma falsa homogeneizagdo: “Todos os alunos, segundo os diferentes segmentos no
interior da escola, devem ser tratados de forma igual. Uma forma colonialista de pensar a
educacao”.

Frisamos que, intercalando as apresentacdes, um aluno da escola indigena e
um da escola nao indigena foram chamados para falar sobre as atividades desenvolvidas entre
as unidades escolares e, rapidamente, agradeceram e declararam que gostaram do contato.

Dois professores indigenas — os Professores 2 e 7 — realizaram explicagdes sobre as
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apresentacoes culturais e sobre a importancia da troca entre as escolas. Destacamos a fala do

Professor 7"

[...] nés temos orgulho de morarmos aqui em uma cidade onde nds somos
interculturais queiramos ou ndo, nds somos um municipio de varias ragas, [...] para
n6s € uma honra ter vocés como nossos irmaos, que nds possamos semear o futuro

para que acabe o preconceito, acabe o racismo [...].

O indigena constroi o discurso respaldado no parecer querer estar em
comunhao, utiliza-se da marca pessoal enunciativa “n6s” para integrar todos, indigenas e nao
indigenas, no “orgulho” de morar na mesma cidade e “ter vocés como nossos irmaos”. No
entanto, deixa subentendido o contradiscurso de preconceito ¢ de dificuldade de aceitacdo das
diversidades culturais em Dourados, como prova os trechos: “somos interculturais queiramos
ou ndo”, “que nds possamos semear o futuro para que acabe o preconceito, acabe o racismo”.
Ele sabe que deve se posicionar dessa forma frente as articulagdes socioculturais, observa o
comportamento ¢ as atitudes do ndo indigena e sabe que esta sendo observado; articula seu
discurso dentro da dindmica escopica: diante do querer-ver, dispde-se a “querer ser visto”,
sem constrangimento (LANDOWSKI, 1992).

Ao final, a surpresa pareceu ser mais da comunidade escolar ndo indigena,
entre eles professores e outros funcionarios que assistiam e comentavam: ‘“nossa, como 0s
indigenas falavam bem”, “s3o inteirados”. Rompe-se parte dos estereotipos criados ao longo

da histéria que atribui as minorias caracteristicas de inferioridade. Algumas fotos ilustram

momentos de relagdo intercultural entre os alunos:

Figura 32 — Jogando Futsal Figura 33 — Dangando o sambo

Fonte: Da autora Fonte: Da autora.

"7A gravagido desse momento pode ser conferida no Anexo H.
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6 A AVALIACAO DOS ALUNOS E DOS PROFESSORES: ENCONTROS E
DESENCONTROS

A abertura proporcionada pela sociossemidtica permite aos semioticistas
interrogarem o mundo, os sujeitos, as situagdes e, como defende Rebougas (2013, p.256),
“[...] refletir sobre as condigdes de sentido das praticas educativas” instauradas na escola ou
em outros espacgos educativos, entre eles a midia. As praticas por nos analisadas envolvem a
relagdo entre indigenas e ndo indigenas no contexto da regido de Dourados, com recorte dos
discursos advindos da midia e de duas escolas, uma indigena e a outra ndo indigena, como
apresentamos nos capitulos anteriores.

Pretendendo obter um retorno dos informantes envolvidos, uns mais outros
menos, no processo da pesquisa e, principalmente, procurando fechar o ciclo de andlises em
torno das escolas observadas, requeremos avaliagdes, escritas e desenhos. Ponderagdes
construidas apos atividades que envolveram momentos de reflexdo e de contato entre eles que
poderdo apresentar dados para as observacdes finais dos regimes de sentidos estabelecidos nas

unidades escolares. Dispostos a acolher, passemos para as avaliagdes.

6.1 AVALIACAO DOS ALUNOS INDIGENAS

O envolvimento dos alunos indigenas na pesquisa ocorreu durante as
atividades que requeremos sobre eles e sua comunidade ¢ nos momentos de interagdo com o0s
alunos nao indigenas nas cartas e nos dois encontros, um na escola da aldeia e o outro na
escola da cidade. Eles sabiam que o estudo pretendia conhecer um pouco mais sobre eles e
promover o didlogo com os alunos ndo indigenas, como esclarecemos no inicio dos trabalhos.

Nesse sentido, apés o desenvolvimento das atividades, estivemos na escola
indigena para avaliar principalmente a impressao dos alunos diante das trocas interacionais
com os da cidade. Partimos do seguinte pedido: “escreva um texto (relato) sobre como foi a
experiéncia de encontro na aldeia e na cidade, com os alunos da E E XXX. O que foi mais
marcante. Depois, faga um desenho representando o que aprendeu”. Dos 23 alunos, apenas o
Aluno 08 ndo quis fazer a atividade.

Realizamos a leitura das avaliagoes, texto e desenho, verificando,
principalmente, indicios das relagdes ocorridas durante os encontros que pudessem revelar o
olhar do indigena frente as trocas interculturais. Todos os alunos avaliaram positivamente a

experiéncia e apontaram momentos do contato com os colegas da escola ndo indigena: as
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brincadeiras, as apresentagdes culturais, tanto as realizadas por eles quanto pelos nao
indigenas, os trabalhos da feira cultural; além disso, alguns frisaram o aspecto fisico da escola
ndo indigena por ser maior e contar com quadra coberta para jogar bola. Entre as avaliacdes,
encontramos afirmac¢des que ddo indicios dos aspectos ligados ao conflito que permeia a
vivéncia desses sujeitos sociais entre “quem sou eu para o outro” e “quem € o outro para
mim”, reflexdes destacadas por seis alunos (1, 6, 12, 13, 20 e 22). Vejamos recortes de

avaliagdes de quatro deles’™:

Quadro 24 — A identifica¢ao do preconceito na avaliagdo dos alunos indigenas

Aluno 1 (11 anos):Eu gostei muito quando elas cantardo vagalume. Acho elas todos simpatica. Muito
linda, gostei da XX, que eu peguei a carta dela, adorei jogar bola com as meninas que eu e XX
conversamos com algumas, os projeto deles ficaram todos lindo. Quando eu vi o meu desenho eu fiquei
chocada, adorei todos elas, alguns apresento uma danga. Eu mi divertir muito. Eu aprendi muitos, coisas.
Eu nio sei se vocés gostaram de nossa escola a gente queria agradecer todos os aluno da escola XXX. Eu
espero encontrar de novo nunca falei mal de Branco queria ser amiga de XX um beijo e abraco.
Muito obrigado.

Aluno 6 (14 anos): Adorei muito que eles canto muito bem tem uma voz lindas, eu achei muito legal de
conhecer eles sdo muito legal, ndo usa preconceito de nos, eu goste por ter vindo aqui conhecer o nosso
cultura, pra elis nossa aldeia ¢ aberto , qui eu gostei muito conhecer aquela que a menina mandou um
carta, adorei muito [...]. Eu adorei muito a Escola delis eu sonhei ter igual a Escola deles [...].

Aluno 12 (16 anos): Eu achei que os alunos quando veio aqui na escola algumas coisas eles acharam
estranho. Como o jeito e si vistir como nds também somos diferentes a cor, pele mas eu comparei da
capacidade e a inteligéncia e o comportamento deles. Eles sdo 6timo alunos mas eles ficaram mais
interessado nas pinturas e o brinco de pena eles viram a nossa escola como é muito diferente eles ndo
sdo tao chegados em nos, mas nos indigenas alunos criangas e o adolecente estudamos de todo jeito a
nossa escola nés préprio usamos nossa cultura dentro da escola, sala ou fora [...] Eu achei muito bom
ele viram aqui mais uma vez foi muito bom. J4 quando eu fui todo os alunos estranho a nossa chegada
mas nos se divertiram bastante. Conversamos brincamos e também lanchamos, eu achei que a escola
igualmente eles gostaram da nossa danga apresentada e também quando o nosso diretor quando falo da
nossa raga e cultura.

Aluno 22 (17 anos): Eu gosto muito escola XXX mais eu conheci um pessoa muito simpdtica, eu gosto
muito dasaluna, eu ndo joguei bola com a menina mais eu gosta muito Poli, eu quero muito estudo €, eu
conheci novo amigo. Eu adorei muito porque ela vieram conhecer mim escola ela ndo tiveram
preconceito da gente, ndo converso com a gente tem vergonha, séo timido, jogaram bola com meninos,
também trouxe o lanche

Fonte: Da autora, grifos nossos.

As afirmacgdes destacadas no quadro explicitam a percepcao dos alunos
indigenas quanto a existéncia do preconceito ou, a0 menos, da relagdo ndo tdo amigavel com
o ndo indigena e que, de uma forma ou de outra, foi notada por eles nos encontros. Eles sabem
e sentem que sdo vistos como os “Outros” e posicionam-se como sujeitos criticos frente as
relagdes socialmente constituidas. O Aluno 1, por exemplo, destaca o encontro na escola nao
indigena e parece encantado com o que viu; inicialmente, mostra-se satisfeito com os novos

contatos ¢ elogia: “gostei muito quando elas cantardo vagalume”, “todos simpatica”, “muito

"Todas as avaliagdes dos alunos indigenas podem ser conferidas no Anexo J. No corpo do trabalho, foram
digitadas conforme consta nos originais, sem correcio gramatical.
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29 ¢ 2 ¢

linda”, “adorei jogar bola com as meninas”, “projeto deles ficaram todos lindo”. Surpreende-
se com a exposi¢ao de um desenho seu: “Quando eu vi o meu desenho eu fiquei chocada”,
sente-se valorizado, demonstra “querer ser visto” (LANDOWSKI, 1992) no contexto ndo
indigena e dispde-se a aprender quando afirma: “Eu aprendi muitos, coisas”.

Ao final, dirige-se aos enunciatarios, nao indigenas, marcados pelo pronome
“voce€”, construgao que aparece em outros textos nos quais os alunos indigenas demonstram
gratiddo pelo tratamento dado a eles e a sua cultura nos trabalhos apresentados na Feira.
Entretanto, no discurso apresentado pelo Aluno 1, esse agradecimento € interposto pela
duvida sobre a reciproca do ndo indigena: “Eu ndo sei se vocés gostaram de nossa escola a
gente queria agradecer todos os aluno da escola XXX. Eu espero encontrar de novo nunca
falei mal de Branco queria ser amiga [...]”. Destaque para a afirmacdo “nunca falei mal de
Branco” — “Branco” grafada com letra maiuscula, referindo-se ao ndo indigena — ha
preocupagdo em frisar o bom relacionamento entre os dois grupos sociais, o que pode indicar
uma tentativa de esconder o clima de conflito.

Nesse sentido, as oposi¢des vao sendo marcadas discursivamente. O Aluno
6 também se manifesta positivamente ao contato com os alunos ndo indigenas, mas deixa
explicito que a convivéncia sem preconceito ndo ¢ comum, ao declarar: “[...] eu achei muito
legal de conhecer eles sao muito legal, ndo usa preconceito de nds” [...]. Diante disso, revela-
se disposto a boa convivéncia, o que inclui o interesse do outro em conhecer sua cultura: “eu
goste por ter vindo aqui conhecer o nosso cultura, pra elis nossa aldeia ¢ aberto”. A alegria em
ter os ndo indigenas presentes na aldeia, uma constante nos textos, indica o valor dado pelos
indigenas ao seu local de vivéncia, onde realizam as praticas culturais proprias. Por outro
lado, ndo deixa de manifestar o desejo de ter uma escola nas mesmas condi¢des dos ndo
indigenas: “Eu adorei muito a Escola delis eu sonhei ter igual a Escola deles [...]".

E junto a mescla de avaliagdes sobre os encontros que os alunos indigenas,
além de saberem que foram e estdo sendo observados pelo ndo indigena — alunos, professores
e pesquisadora —, ratificam a posicdo de observadores das atitudes destes. Sendo assim, o
Aluno 12, enfaticamente, aponta o estranhamento percebido na visita a aldeia: “[...] algumas
coisas eles acharam estranho. Como o jeito e si vistir como n6s também somos diferentes a
cor, pele [...]” e nesse jogo entre identidade e alteridade fica evidente, em toda a declaragao,
que ele esté atento, observa e compara a “capacidade e a inteligéncia e o comportamento” dos
ndo indigenas e verifica que “[...] ficaram mais interessado nas pinturas € o brinco de pena
eles viram a nossa escola como ¢ muito diferente eles ndo sdo tdo chegados em néds [...]". Ou

seja, o indigena que interessa ¢ o “exoético”, podendo ter suas esquisitices aliadas ao “valor
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estético particular” (LANDOWSKI, 2002a, p.6), como ja apontamos em outras analises nesta
tese. Olhar de distingdo que incomoda, mas que ndo afasta do aluno indigena o orgulho de
viver sua cultura: “[...] de todo jeito a nossa escola nds proprio usamos nossa cultura dentro da
escola, sala ou fora [...]”. Estranhamento que também ocorre quando o indigena ¢ inserido no
contexto ndo indigena, como notou na chegada a escola da cidade: “J4 quando eu fui todo os
alunos estranho a nossa chegada mas nos se divertiram bastante”. Afirmagdes que respaldam
nossas consideracdes acerca do distanciamento fortemente marcado pelo ndo indigena de
Dourados e que ¢ sentido como um dos indicios de preconceito pelo aluno indigena.

O Aluno 22, como os anteriores, apds aprovar o encontro na escola da
cidade, afirmando: “Eu gosto muito escola XXX, “eu conheci um pessoa muito simpatica”,
“eu ndo joguei bola”, chama a atencdo para a presenca dos ndo indigenas na escola da aldeia e
avalia que eles ndo manifestaram preconceito, o que parece impressionar, deixando implicita
sua existéncia: “Eu adorei muito porque ela vieram conhecer mim escola ela nio tiveram
preconceito da gente, ndo converso com a gente tem vergonha, sdo timido, jogaram bola com
meninos, também trouxe o lanche”. Por outro lado, a observacdo sobre a timidez dos alunos
ndo indigenas pode indicar, inclusive, a indiferenca no contato.

Analises que nos fazem repensar pontos por nos elencados ao longo da
descricdo das atividades desenvolvidas no capitulo anterior. Apontamos ocorréncias de
ajustamento entre os alunos, relacdes analisadas com a nossa percepcao de observadores nao
indigenas, mas diante das asseveragdes aqui colocadas pelos indigenas, notamos que para
eles, o contato ainda é permeado por olhares de diferenca.

No que se refere aos desenhos, apenas o Aluno 15 nao entregou. Neles, os
discentes representaram, assim como nos textos, o que viram e viveram nas duas escolas: o
retrato estrutural das unidades escolares, as apresentacdes de danca, os momentos de
“contagio”. Apresentamos exemplos nos quais apontaremos escolhas engendradas no plano de
expressao que revelam o que marcou os alunos indigenas nas relagdes estabelecidas com o

ndo indigena:
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Quadro 25 — Desenhos avaliativos dos alunos indigenas

Aluno 2(12 anos) Aluno 5(16 anos)
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Fonte: Da autora.

Nos exemplos, notamos que a énfase recai na integracdo entre os alunos das
duas unidades escolares. O Aluno 2, investindo no recurso topologico, apresenta uma visao
panoramica bem singular, uma perspectiva de tomada aérea dos patios das duas escolas. Ele
divide a folha em dois planos horizontais superpostos: na parte superior, topologicamente

mais valorizada, a representacdo do patio da escola indigena, no qual visualizamos, em
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primeiro plano, a frente composta pela cerca, o portdo e as arvores; em segundo plano, o
telhado em vermelho mostra o modelo circular da construcao. Ao meio, destaca-se a presenga
de pessoas com diferentes cores de roupas que parecem dangar em circulo. Assim confirma o
aluno, ao escrever na imagem: “alunos do XXX partisimpado gwachire”. Ele refere-se ao
momento em que os alunos da escola da cidade participaram da danca tradicional Kaiowa na
escola indigena. Ou seja, chama a atengao dele a participacdo dos ndo indigenas em praticas
culturais caracteristicas de seu povo, o que ¢ ratificado na maior parte dos desenhos.

Na parte inferior do desenho, temos a representagdo da escola ndo indigena.
Como no foco da anterior, a imagem segue a perspectiva frontal e aérea: no primeiro plano
temos a fachada da escola (a cal¢ada, o coqueiro a direita, o gramado e o portao de acesso) e
uma pessoa caminha na dire¢cdo da entrada. No segundo plano da imagem, est4 a reproducao
de parte da dimensdo interna do prédio, o patio, as portas das salas de aula, plantas e, a direita,
algumas pessoas, como descreve o autor abaixo do desenho: “os alunos passeando pelo
patio”. Ou seja, apresenta sua impressao sobre o encontro na escola nao indigena, momento
em que puderam passear, conhecer os colegas e esse espago. Para conjugar as duas realidades,
o aluno constréi uma moldura com tragos de desenho Kaiowa em torno da ilustragdo — o
mesmo verificamos em outros desenhos entregues, bem como em alguns apresentados no
capitulo 4 —, as cenas sao, assim, englobadas, refor¢ando a imersao do aluno na cultura e
metaforizando o acolhimento de todos, indigenas e ndo indigenas.

A valorizagdo da cultura, a satisfacdo de poder ter o contato e a participagdo
dos colegas ndo indigenas em praticas culturais conjuntas na aldeia também ¢é sublinhada pelo
Aluno 5. Ele apresenta, em preto e branco, a imagem da casa de reza, um dos simbolos
culturais mais respeitados pelo seu povo. Para isso, constroi o desenho a partir de uma visao
frontal e panoramica englobando o cendrio que, junto a casa de reza, também integra
elementos da expressdo cultural Kaiowa. Em primeiro plano, situado abaixo e a direita da
imagem, vemos afixada no chao uma cruz com duas esferas penduradas, uma em cada lado de
sua extremidade. Segundo informagdes coletadas na vivéncia com a comunidade, este ¢
simbolo de consideravel importancia para a cultura Kaiowa: chama-se kurusu’y e deve
constar em toda casa de reza. Originalmente, é de madeira, e entre outras fungdes ligadas a ele
estd a de recepcionar os visitantes. Em segundo plano, atrds do kurusu’y, temos a visdo
externa da casa de reza. O aluno tem o cuidado de desenha-la de um angulo que deixa a
mostra as duas Unicas portas, caracteristica desse tipo de construg¢do. Ao lado da casa, arvores,
e, no céu, passaros, o sol e as nuvens completam o quadro e os principios culturais

enfatizados pelo aluno indigena com a finalidade de lembrar o momento em que os alunos das
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duas escolas estiveram no local, como escreve: “a casa do luiz na arvore o sol ave nuvens
terra a muito gente entra aci”. Enfim, este espaco ¢ sagrado para o Kaiowa e a entrada do nao
indigena ¢ significativa, atitude de respeito e de acolhimento da cultura do Outro.

No que se refere ao desenho do Aluno 7, observamos duas dimensdes: em
primeiro plano e maior estd um aluno ndo indigena, assim identificado pela cor azul do
uniforme, cor clara da pele e dos cabelos; com os bragos para tras, ele olha para frente, para o
enunciatario, ¢ sorri, manifestando estar feliz; chama a atencdo o acessorio na cabeca e a
pintura no rosto, itens representativos da cultura indigena. Ao lado da imagem, a frase
informa: “Branco o apresentou”, ratificando ser um ndo indigena, supostamente em algum
momento em que usou o aderego para dancar junto aos indigenas. Apesar de nao termos
presenciado, durante os dois encontros, alunos ndo indigenas com os rostos pintados, o fato de
pintar o rosto do branco no desenho nos faz concluir, ainda, que pode ser uma forma de
manifestar o desejo de integragdo do ndo indigena a sua cultura.

Por outro lado, em segundo plano e menor, aparece o indigena, identificado
pela inscri¢do ao lado dele: “indigena”. Este também olha para frente e como o anterior
parece ter sido posicionado para ser desenhado e apresentado ao enunciatario. Atras deles,
compondo o pouco do cenario representado, verificamos um caminho que leva a uma
construgdo. Aparentemente, de acordo com o formato, as cores (amarelo e vermelho) e as
arvores, pareceu tratar-se da escola indigena, mas o aluno esclarece abaixo da atividade:
“desenhei um banco e kaiowa na escola XXX 14 Dourado”. O discente revela a importancia
da conjuncdo entre os alunos, além disso, considerando a propor¢do e a posicdo em que 0s
sujeitos foram inseridos no desenho, € possivel notar maior destaque dado ao nao indigena.

Ressaltando o valor dado as atividades proprias da cultura indigena e,
sobretudo, quando delas os ndo indigenas participaram, o Aluno 19 registra a danga do sambo
apresentada pelos indigenas nas duas escolas. A imagem, com auséncia de cenario, flagra trés
criancas de uniforme, uma delas de bon¢, duas calgadas e outra descalca, ndo sendo possivel
saber se sdo indigenas ou ndo. Elas dancam em roda seguindo o professor indigena que ¢
identificado pela presenca de simbolos da cultura (colar, cocar, pintura no rosto e mbaraka) e
que, no instante, estende o mbaraka para um dos alunos, que corre para pega-lo. Assim
explica o autor do desenho: “¢ a danga do sambo diretor XXX dancando e mostrando a
cultura do tupi guarani, objetivo quando o mbarraka acerta o corpo a pessoa vao saindo”.

Os desenhos figurativizam, principalmente, os momentos de encontro entre
os alunos indigenas e os ndo indigenas. E junto aos elementos do mundo natural que os

acompanham e constituem os espagos representados, destacam os elementos da cultura
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indigena — cocar, pintura, casa de reza — que recobrem os temas gerais ligados a amizade, a
identidade étnica, a alteridade e a propria “interculturalidade”, isto é, a promog¢ao da inter-
relacdo entre diferentes grupos culturais presentes em determinada sociedade, como aponta
Candau (2008). Inter-relagao reforgada pela existéncia de um possivel regime do ajustamento
quando o “fazer ser” estd ligado ao “contdgio”, o contato “corpo a corpo” entre os actantes, o
“interagir mutuo” (LANDOWSKI, 2002b, p.149).

Destacamos, ainda, os desenhos realizados por trés alunos. Sao eles:

Quadro 26 — Desenhos avaliativos dos alunos indigenas, autorretrato

Aluno 9(14 anos) Aluno 1\7(15 anos)

et
i A

Fonte: Da autora

Muito proximo do que encontramos nas analises do capitulo 4, os alunos
parecem construir retratos de si ou de seu povo a partir de uma representagdo tradicional, ja
que ndo ¢ comum, nesta comunidade, o uso desses trajes, o que ocorre apenas em
apresentagdes. O Aluno 9 desenha trés indigenas dispostos em um cenario quase vazio:
apenas passaros, o sol e algumas nuvens ao fundo. No primeiro plano, um deles chama a
aten¢do pelo avantajado porte fisico, munido de arco e flecha, vestido com tanga; ornado de
bracelete e cocar, olha fixo para frente, figurativizando o imaginario do valente guerreiro.
Atras dele, outros dois, um de cada lado, seguem essa representacdo. Ao lado da imagem
lemos: “indio mostrou cultura escola XXX”, o que, a nosso ver, ¢ a incorporacao do discurso
do colonizador na sua propria forma de representagdo, tendo em vista ser observado por um
ndo indigena, a pesquisadora.

Os alunos 16 e 17 constroem praticamente o mesmo desenho, a ponto de

suspeitarmos que tenham copiado a ideia um do outro, pois s@o inclusive da mesma turma; o
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retrato mostra indigenas tradicionalmente representadas (cabelos longos, pretos e lisos, uso de
cocar, colar e pintura indigena no rosto), com enfoque do ombro para cima, aproximando as
figuras humanas do enunciatario. As indigenas sdo destacadas com pinturas de cores fortes,
sobressaindo o verde e o vermelho, e parecem surgir sobre tracados em movimento ondulares,
pintados em azul claro, representando um rio, o elemento natureza comumente presente nos
desenhos indigenas. Ao lado delas esta escrito, respectivamente: “eu desenhei parece com a
gente”; “eu desenhei parece com nds”. Construgcdes que se aproximam dos esteredtipos
reconhecidos pelos ndo indigenas. Sobre isso, Limberti (2009, p.44) lembra que ha “uma
“caricatura”, um “padrao” “[...] cristalizado no ideario da sociedade circundante a partir dos
primeiros contatos, que controla esse quadro de referéncias e a que o proprio indio recorre ao
sentir seu reconhecimento ameagado”, por conseguinte, h& momentos em que parecem
administrar o “querer-escopico”. Exibem-se, querem ser vistos e fazem isso, muitas vezes, a
partir da forma com acreditam que o nao indigena quer ver (LANDOWSKI, 1992).

Nesses termos, verificamos que as avaliagdes apresentadas na forma verbal
e ndo verbal indicam os regimes de visibilidade construidos na relacdo entre os sujeitos
envolvidos, “manobras cognitivas” (LANDOWSKI, 1992) arranjadas para fazer-ver o que se
quer fazer-saber para fazer-crer. Em sintese, mostraram-se satisfeitos com a troca entre as
culturas, sobretudo com a forma como sao acolhidos, mas ora ou outra deixam ver que ha
olhares de diferenga sobre eles. Mesmo assim, colocam-se dispostos a boa convivéncia, sem
desvalorizar o que € proprio da cultura indigena, o que ¢ destacado na recorréncia dos
aderecos, das dangas, da casa de reza; marcam a identidade frente a alteridade. Eles
administram as relagcdes de poder, apesar de jovens, aprendem a lidar com isso no contexto
vivenciado, diante das relagdes socioculturais. H4 um constante jogo no qual observador e
observado, ora ou outra, invertem os papeis.

Vejamos a avaliacao dos professores indigenas.

6.2 AVALIACAO DOS PROFESSORES INDIGENAS

Antes de realizarmos as ponderagdes em torno das respostas dadas pelos
professores indigenas, cabe considerar que, além de participarem da entrevista, durante nossa
estada na escola sempre procuravam saber como a pesquisa estava sendo conduzida e
ajudavam, na medida do possivel. No dia da visita dos alunos nao indigenas a escola, todos
estavam presentes, auxiliando na preparagdo da acolhida que envolveu a apresentacdo de

dangas tradicionais com os seus alunos. E no encontro na escola ndo indigena, juntamente
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com os alunos, estavam os professores 1, 2, 3 e 7. Além disso, os professores 2 e 7 haviam
estado nesta unidade escolar para ministrar a oficina de arte. Partindo desses encontros
antecedentes os professores foram convidados a avalid-los, a partir de duas indagagdes. Segue

a primeira e as respectivas respostas’:

Quadro 27 — Avaliagdo dos professores indigenas sobre as atividades

Pergunta 1: Faga um comentario sobre as atividades desenvolvidas, pontos positivos e/ou negativos e
possiveis sugestdes para 0s proximos projetos™.

Professor 1:Bom, foi feito aquele que as criangas indigenas e ndo indigenas desenvolve mais a realidade
de educagdo tanto indigena e ndo indigena. Criangas kaiowa querem aprender mais a realidade ndo
indigena, quanto os branco, porque crian¢a indigena precisam compreender mais educagdo nao
indigena, entdo este trabalho e o projeto deveria permanecer mais na educagéio e o projeto com relagdo
entre indigena kaiowa e ndo indigena.

Professor 2:Eu achei legal o encontro foi muito interessante espera que continua assim todo ano, os
alunos ndo indigenas devem fazer mais conhecimento entre os alunos indigena, porque os trabalhos de
artesanatos nds chamamos muita atenc¢ao, exemplo as cores, pinturas, mas os alunos indigena XXX precisa
melhorar o proximo encontro para eles fazerem artesanatos indigenas ou roupa tipica.

Professor 3: Projetos férum muito bom, os alunos troca ideias e conhecimentos com as outras
conhecimentos, os alunos gostaram muito projeto de 2013. Para proxima projetos de torneio E. E. XXX 14
tem mais espago, ¢ tem quadra.

Professor 4 : Atividades que desenvolve mais na realidade do meu povo Guarani e Kaiowa, porque
isso ¢ 0 nosso conhecimento mais rico e ainda mais na nossa lingua materna. O ponto positivo, todos
professores se envolvi nas atividades e no ponto negativa, somente na nossa falha no horario certo, ou
chuva, as vezes também por falta de material. Na minha sugestdo fazer mais outro projeto que as
criangas se estimula através desses materiais, lazer por exemplo.

Professor 5: Eu achei muito legal, porque os alunos fizeram a interculturalidade. Eu queria que os
projetos continuasse, porgque assim nés vamos se entender melhor. Por exemplo: -trazer a sua cultura
pra gente (danga, teatro, musica)...) — levar a nossa cultura pra eles (tipo: artesanato, dancga e ensinar
cultura tradicional.)

Professor 6: Foi legal para os alunos conhecerem a escola XXX e escola XXX, acho importante para os
alunos indigenas se desenvolver com 0s alunos brancos para nao ficarem timidos.

Professor 7: Pontos positivos: foi de extrema importancia esta troca de experiéncia entre uma escola
indigena com uma escola ndo indigena, haja vista uma diferenca ou uma distancia entre 0s povos
indigenas com os ndo indigenas. Contribui muito no combate ao preconceito, pois houve troca de
experiéncias, troca de culturas concretizando-se, entdo, a interculturalidade entre os povos. Para os
préximos projetos fazer com que os alunos vir mais vezes e ficar mais tempo, por exemplo, no JOINPA
para que o nao indio possa participar como expectador dos jogos indigenas.

Fonte: Da autora, grifos nossos.

Nas respostas dadas pelos professores indigenas, notamos que todos avaliaram
positivamente os encontros entre os alunos e manifestaram o desejo de compartilhar
conhecimentos entre as culturas indigena e ndo indigena. E preciso considerar que as
colocagdes foram elaboradas para um observador ndo indigena, a pesquisadora, e, permeando

as afirmacdes, notamos resquicios das relacdes de poder.

0 pedido de avaliagdo foi entregue por nés em folha identificada e impressa.

%A formulagdo da pergunta levou em consideragio também facilitar o entendimento dos informantes, nesse
sentido a palavra “projeto” foi usada aqui ndo por reconhecer que desenvolvemos um projeto na escola
indigena, mas tendo em vista que os professores indigenas passaram a reconhecer nosso trabalho dessa forma,
supostamente aliado a outros que normalmente sdo trazidos, pelos ndo indigenas, para dentro da escola, da
aldeia.
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Por um lado, notamos a preocupagdo dos professores com a necessidade de que
as criangas aprendam com o nao indigena, como consta na resposta do Professor 1 que,
inicialmente, considera a importancia das criancas de ambas as escolas conhecerem as
realidades: “[...] as criancas indigenas e ndo indigenas desenvolve mais a realidade de
educacdo tanto indigena e nao indigena”. Logo depois, reforca: “crianga kaiowa querem
aprender mais a realidade nao indigena, quanto os branco, porque crianca indigena precisam
compreender mais educagdo ndo indigena”. O docente sabe que, diante do contexto de
atuacdo, as criangas indigenas carecem de conhecimentos ndo indigenas que facilitardo sua
inserc¢ao social. E, por isso, destaca a importancia da disposi¢do dos alunos indigenas para a
aproximacao dos nao indigenas, facilitando o convivio, como frisa o Professor 6: “[...] acho
importante para os alunos indigenas se desenvolver com os alunos brancos para ndo ficarem
timidos”. Em suma, o saber-fazer do ndo indigena ¢ oportuno para que o indigena possa sair
da virtualidade e realize-se dentro das relagdes com a sociedade envolvente, ainda que passe
pela “assimilagdo” de valores do grupo dominante para ser aceito (LANDOWSKI, 2002a).

Por outro lado, os indigenas veem no trabalho a ocasido para mostrar a
cultura de seu povo, fazer-ver ao ndo indigena. Dessa forma, este passa a saber e,
consequentemente, a valorizar esses conhecimentos, como expde o Professor 2: “[...] os
alunos ndo indigenas devem fazer mais conhecimento entre os alunos indigenas [...]”. E
evidente a preocupacdo dos professores em mostrar elementos da cultura tradicional,
firmando suas particularidades. Desse modo, na continuidade da sua avaliagdo, o docente nao
parece totalmente satisfeito com o que foi apresentado por seus alunos e, iniciando pela
conjuncao adversativa, conclui: “mas os alunos indigena XXX precisa melhorar o préoximo
encontro para eles fazerem artesanatos indigenas ou roupa tipica”. Assim também reforca o
Professor 4, ao manifestar o desejo de expor outras atividades “que desenvolve mais na
realidade do meu povo Guarani e Kaiowa, porque isso ¢ 0 nosso conhecimento mais rico e
ainda mais na nossa lingua materna”. Notamos, como nos enunciados dos outros capitulos,
que os docentes demonstram o orgulho de pertencerem ao grupo, isso fica acentuado nas
marcas enunciativas presentes na declaragdo do Professor 4: “meu povo Guarani e Kaiowa”,
“nossa lingua” (grifo nosso).

Nesse ambito, o Professor 3 enfatiza a “[...] troca ideias e conhecimentos
com as outras conhecimentos [...]”, inclusive propondo para os proximos trabalhos “torneio E.
E. XXX 14 tem mais espago, e tem quadra”, ressaltando positivamente a estrutura da escola
ndo indigena, como destacaram os alunos no tdpico anterior. Partilha de conhecimentos que

os professores 5 e 7 resumem a partir da ideia de “interculturalidade”. Lembrando que ambos



268

sdao graduados, o que pode justificar o uso de um conceito que tem se destacado no cendrio
académico da regido e ¢ incorporado. O Professor 5 justifica a importancia dos encontros:
“[...] porque os alunos fizeram a interculturalidade [...] porque assim nds vamos se entender
melhor”, subentendendo que atualmente as duas culturas ndo se entendem completamente. E
tenta deixar claro o que entende por interculturalidade: “trazer a sua cultura pra gente (danga,
teatro, musica)...) — levar a nossa cultura pra eles (tipo: artesanato, danga e ensinar cultura
tradicional.)”. Ele firma o compromisso com a troca de conhecimentos haja vista a construcao
da resposta para um ndo indigena, a pesquisadora, como fica marcado no uso do pronome
“sua”.

O Professor 7 deixa mais explicito o distanciamento entre as duas culturas
ao justificar que a troca de experiéncias entre as escolas ¢ importante por haver: “[...] uma
diferenca ou uma distancia entre os povos indigenas com os ndo indigenas”. Explica o
conceito de interculturalidade aliado a luta contra o preconceito: “contribui muito no combate
ao preconceito, pois houve troca de experiéncias, troca de culturas concretizando-se, entdo, a
interculturalidade entre os povos”. E, tendo em vista as relagdes de poder, propde para os
proximos projetos: “[...] fazer com que os alunos vir mais vezes e ficar mais tempo, por
exemplo, no JOINPA para que o ndo indio possa participar como expectador dos jogos
indigenas”. Notamos que os ndo indigenas sdo convidados enquanto “expectador dos jogos
indigenas”, ou seja, inseridos na posi¢do de observadores, pois o professor sabe que € preciso
revelar a importancia dos povos indigenas frente aos ndo indigenas, fazer-ver/conhecer para
fazer-crer e fazer-fazer no sentido de mudar atitudes.

Passamos para as respostas a segunda solicitagdo inquerida para a avaliagao.
O objetivo era observar as relagdes com os nao indigenas diante do que mais havia chamado a

atencao:

Quadro 28 — Avaliagdo dos professores indigenas, o que mais chamou a atengao

Pergunta 2: Comente sobre o que foi vivenciado durante as atividade e encontros, na aldeia e na
cidade, com os alunos da E E XXX, 0 que mais chamou sua atencéo?

Professor 1: A minha ateng¢do foi muito legal, porque as criangas kaiowa se movimentaram pelo
ritual de dangas, canto e se convidaram ndo indigena para participar as suas dancas no ritual na
escola indigena Panambizinho. E também 0s alunos ndo indigenas gostaram muito as dancas e
também se apresentaram pelos seus ritual. Quantos conheceu amigos e amigas das cartas, entre indigena
e ndo indigena.

Professor 2:Eu achei interessante amizade e compartilhamento entre os alunos indigena e nédo
indigena, a troca de carta artesanatos, desenhos e a danga do Sambo na Escola XXX.

Professor 3:Projetos encontro ajuda os alunos escreveram mais. A primeira vez aconteceu na escola
XXX. Eles abragaram mais ficaram timidos, tem que conhece as duas ndo indigena e indigena,
comparar com conhecimentos pra saber viver na cidade.

Professor 4 :Naquele momento no nosso encontro foi bacana, pelas trocas de conhecimento, aqui na
nossa escola XXX. Mas eu nunca fui visitar a escola da cidade conhecer a realidade, espero que no
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proximo irei visitar, por isso para o proximo encontro devemos fazer mais visita ou pelo contato.
Professor 5:0 que me chamou mais atengdo, é que 0S alunos ndo tem mais prenconceitos e
discriminacao com os indios.

Professor 6 :Achei legal as amizades quando os alunos conversaram. Porque normalmente a gente vé
muito preconceito, e eles vieram conhecer a nossa realidade da nossa escola indigenas.

Professor 7:Ao contemplar os alunos ndo indigenas maravilhando-se com a cultura e os valores milenar
do povo indigena da escola XXX, na qual vem preservando-se ha séculos esta cultura viva, por exemplo,
a lingua materna, as dangas e costumes. E 0 respeito que tiveram na escola XXX e a curiosidade sobre a
cultura indigena, sem deixar levar em consideragdo a outra visdo que tiveram da causa indigena.

Fonte: Da autora

Como podemos verificar no quadro, os professores indigenas destacam a
relacdo entre os alunos das escolas durante as situagdes em que participaram juntos das
dancas, do sambo, da troca de cartas, dos encontros. E a reciprocidade, a “amizade e
compartilhamento entre os alunos indigena e ndo indigena” que chamam a atencao a partir da
partilha das praticas, dos “rituais” de cada cultura, comenta o Professor 2. Assim homologa o
Professor 1: “as criancas kaiowa se movimentaram pelo ritual de dangas, canto e se
convidaram ndo indigena para participar as suas dangas no ritual [...] os alunos ndo indigenas
gostaram muito as dancas e também se apresentaram pelos seus ritual”. Perspectiva que nao
estd desvinculada da preocupac¢do em mostrar a cultura indigena e em adquirir conhecimentos
junto ao ndo indigena, necessarios para a inser¢ao na vida social fora da aldeia, “na cidade”. O
Professor 3 frisa isso diante da timidez dos alunos indigenas: “Eles abragaram mais ficaram
timidos, tem que conhece as duas nao indigena e indigena, comparar com conhecimentos pra
saber viver na cidade”. Rea¢do que indica determinado desconforto dos alunos indigenas na
relagdo com o ndo indigena o que inclui outras formas de comportamento, como o abrago,
nem sempre comum as culturas. Isso se relaciona a condicdo do indigena situado na
“fronteira”, como destaca Bhabha (2010, p.23-24, grifos do autor) ¢ a partir desse lugar que ¢
possivel ouvir, entre outras vozes, as enunciagdes dos grupos minoritarios: “[...] o lugar a
partir do qual algo comega a se fazer presente em um movimento ndo dissimular ao da
articulagdo ambulante, ambivalente [...]”, sendo esse “algo” a propria ponte que une os dois
lados da fronteira, movimento repleto de tensdes.

Nesse contexto, o respeitar uns aos outros em suas particularidades ¢ o
proposito ressoado pelos professores indigenas que, repetidamente, ndo negam a observacao
por parte dos ndo indigenas, querem ser vistos, mas inserem-se como sujeitos inclusive
prontos para observar, querer-ver, ¢ desejosos de querer-saber mais sobre os conhecimentos

29 ¢¢ 29 ¢

ndo indigenas; enfim, dispostos as “trocas de conhecimento”, “mais visita”, “contato”, reforga

3

o Professor 4. Momentos em que a troca ocorre pela “unido”: “[...] os actantes entram
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estesicamente em contato dindmico, ¢ sua co-presenca interativa que sera reconhecida como
apta a fazer sentido, no ato, e a criar valores novos” (LANDOWSKI, 2005a, p. 18-19).

Cabe notar que as manifestagdes de acolhimento por parte dos ndo indigenas
sdo avaliadas como diferentes do que normalmente vivenciam, revelando que as relagdes
sociais entre os indigenas e os ndo indigenas sdo intermediadas pelo preconceito, como
evidenciam os professores 5 e 6, respectivamente: “[...] ¢ que os alunos ndao tem mais
prenconceitos e discriminacdo com os indios”; “Porque normalmente a gente vé muito
preconceito, e eles vieram conhecer a nossa realidade da nossa escola indigenas”. A presenca
dos ndo indigenas na aldeia ¢ interpretada como demonstracdo de confianga, de querer estar
junto e aprender de acordo com a realidade vivenciada. O indigena entende que essas sao
oportunidades para mostrar outras imagens sobre suas comunidades, diferentes das que
normalmente sdo interpretadas pelos olhares olhar de fora para dentro da aldeia, como
manifesta o Professor 7 ao afirmar que chamou sua atencdo: “[...] o respeito que tiveram na
escola XXX e a curiosidade sobre a cultura indigena, sem deixar levar em consideracao a
outra visdo que tiveram da causa indigena”. Busca negar um discurso outro pressuposto pelo
seu, “outra visdo que tiveram da causa indigena”, advindo de agentes sociais ndo indigenas,
como a midia e a escola, que t€m, entre suas pautas, a causa indigena.

As consideragdes tecidas pelos professores e alunos indigenas sao
equivalentes; ressaltaram positivamente os encontros com a escola da cidade, entendem que
essa relacdo € necessaria, mas sabem que o preconceito existe. Dessa forma, em momentos
como esses, em que sdo observados, aproveitam o interesse mutuo, no qual o S1(observado)
quer ser visto € o S2 (observador) quer ver, como uma possibilidade de mostrar sua cultura e
de fortalecer suas lutas.

Diante da conjuntura social atual, o colonizado — o indigena — manifesta,
implicitamente, o direito de expressar e questionar a imposi¢do feita pelo colonizador.
Retomando Bhabha (2010, p.19), verificamos que ndo estamos em um novo futuro ou na
negacdo ao passado, mas: “[...] no momento de transito em que o espago € o tempo se cruzam
para produzir figuras complexas de diferenca e identidade, de passado e presente”. E ¢ nesse
contexto que surge a resisténcia ao discurso hegemodnico; os sujeitos vao sendo constituidos
por influéncias do passado e do presente. Em sintese: “[...] o que se interroga nao ¢
simplesmente a imagem da pessoa, mas o lugar discursivo e disciplinar de onde as questoes
de identidade sdo estrategicamente colocadas” (BHABHA, 2010, p.81). Dessa forma, as
manifestagdes discursivas precisam ser examinadas tendo em vista seu contexto de atuagao.

Passemos para as avaliagdes dos nao indigenas.
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6.3 AVALIACAO DOS ALUNOS NAO INDIGENAS

Os alunos ndo indigenas participaram da pesquisa sendo informados que
pretendiamos trabalhar a tematica indigena. Com esse fim, realizaram atividades na forma
escrita e desenhos, envolveram-se em reflexdes entre eles mesmos e com a pesquisadora, €
em palestra com o professor de Historia. Interagiram com os indigenas, em presenca, a partir
da aula com um estagiario indigena, na oficina de arte, na troca de carta com os alunos da
escola indigena, no encontro na aldeia e durante a “1* Feira historica e geografica —
desvendando o MS e a cultura afro brasileira e indigena”. Posto isso, fizemos a seguinte
solicitacdo: “escreva um texto (relato) a respeito do que aprendeu sobre os indigenas neste 4°
bimestre. Destaque como foi a experiéncia de encontro, na aldeia e na cidade, com os alunos
da EM.I XXX, o que foi mais marcante. Depois faga um desenho representando o que
aprendeu”. Dos 35 alunos, apenas o 31 nao entregou a atividade e os alunos 29 e 33 ndo
construiram o desenho®'.

Realizamos a leitura das atividades, texto e desenho, verificando as relagdes
estabelecidas e as possiveis representagdes sobre os indigenas. Todos os alunos manifestarem-
se positivamente quanto as atividades desenvolvidas em torno da tematica indigena, sobretudo
no que se refere aos encontros na aldeia e na cidade. Citaram e/ou comentaram sobre as
apresentacdes culturais indigenas, a visita a escola indigena, a casa de reza, o jogo de futebol,
a oficina de arte, as aulas do estagiario indigena e do professor de Histdria, a feira cultural.
Entre os enunciados destacamos alguns que revelaram a surpresa dos discentes diante da
desenvoltura e receptividade dos indigenas, descontruindo a imagem de inferioridade que
possuiam. Nesse sentido, implicita ou declaradamente, disseram que mudaram a visdo ao

perceberem que os indigenas sdo agradaveis, “iguais”, como aparece nos seguintes trechos:

Quadro 29 — Avaliagdo dos alunos ndo indigenas, o que aprenderam

Aluno 2: [...] Experiéncia visita dos indigenas em nossa escola: foi até um pouco emocionante, muitos
pensaram que eles seriam com antigamente, rosto pintado, as roupas tipicas! Muito pelo contrario, eles
se vestem como “qualquer” pessoa, camisetas, calca, calgados (chinelo, ténis ou rasteirinha). [...]
Experiéncia mudanca de vida e visdo; a professora perguntou se tinha mudado a minha visdo sobre eles.
Loégico! Eles nos ensinaram que ndo precisa estudar nas melhores escolas, ter as melhores roupas e
celulares para ser feliz! Eu aprendi que é melhor ser simples e ter carater, do que ser “ajeitado” e ndo ter
uma gota de humildade e carater.

Aluno 6: Eu aprendi que os indios eles ndo sdo ladrdes que nem as outras pessoas faldo. Os indigenas
eles sdo muito legal com as pessoas [...] quando nos fomos la eles nos tratou muito bem [...].

$1Todas as avaliagdes dos alunos nio indigenas podem ser conferidas no Anexo L. No corpo do trabalho, foram
digitadas conforme consta nos originais, sem correcio gramatical.
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Aluno 11: Foi bom conhecer os indigenas e sua escola, ¢ espero que tenham gostado da escola e voltem
mais vezes. Eles foram muito simpéticos quando fomos na escola. Alguns falam mal dos indigenas, nao
s6 dessa aldeia, mas essa visita mostrou que eles sdo muito esfor¢cados em aprender sua cultura e também
aprender outras. A parte mais marcante foi ir na aldeia porque eu nunca tinha ido 1a.

Aluno 22: [...] eu aprendi muitas coisas legais que eu ndo sabia sobre os indigenas, aprendemos por
exemplo uma danga da cultura deles que se chama sambo [...] Quero que tenha outra oportunidade para
irmos 14 novamente [...].Cheguei a uma conclusdo: Muitas pessoas acham os indigenas preguicosos, que
eles ndo fazem nada, mas elas estdo enganadas, os indigenas s@o bem estudiosos e trabalhadores,
algumas vezes até mais do que nés ndo indigenas, que se dizemos “normais”.

Aluno 24: O encontro na escola XXX foi bem legal, oque me chamou aten¢do foi como eles sdo bem
educados, mais um pouco timidos, eles gostam de jogar futebol, eles sabem desenhar muito bem. Eu
mudei minha opinifo sobre eles eu achava eles um pouco rebelde, eu achava isso pelas imagens que
passam na TV e as noticias, mais nada disso é verdade porque eles lutam por aquilo que tem direito,
aqui na escola XXX, néo s6 na minha sala mais ha escola toda tem pessoas preconceituosas. Eu admirei
o0 respeito que eles tem na feira [...].

Fonte: Da autora, grifos nossos.

Verificamos nos exemplos, que os alunos nao indigenas, além de indiciarem
as impressdes que marcaram o contato entre eles e os alunos indigenas, trazem resquicios dos
discursos que formam suas opinides sobre o Outro. O Aluno 1, a0 comentar sobre a presenca
indigena na escola ndo indigena, afirma ter sido “emocionante”, porque “[...] muitos pensaram
que eles seriam com antigamente, rosto pintado, as roupas tipicas! Muito pelo contrario, eles
se vestem como “qualquer” pessoa, camisetas, calca, cal¢ados [....]”, ele fala em nome de
“muitos”, ou seja, dos outros ndo indigenas que presenciaram a visita € que conferem aos
indigenas a visdo presa ao passado. Assertiva que corrobora parte da hipdtese construida para
esta pesquisa, isto ¢, a representagdo fixada na imagem “primitiva” do indigena. Em presenga,
o aluno comprova o contrario, verifica que os indigenas sdo “como ‘qualquer’ pessoa” e ao
usar aspas na palavra “qualquer” — mostrando dominio no uso de recursos textuais — ressalta a
reflexdo para a semantica dessa palavra aliada ao valor comum, isto ¢, o indigena ¢ como o
nao indigena.

Os estudantes mostram-se na posi¢ao de observadores, “querem ver” os
indigenas que “querem ser vistos” (LANDOWSKI, 1992). Logo, examinam os indigenas
buscando igualdades e diferencas, estabelecendo comparacdes que marcam as identidades e as
alteridades a partir dos padrdes que possuem como verdades, assim, avaliam e tiram
conclusdes, como finaliza o Aluno 1: “[...] ndo precisa estudar nas melhores escolas, ter as
melhores roupas e celulares para ser feliz! [...] ser simples e ter carater, do que ser ‘ajeitado’ e
ndo ter uma gota de humildade e carater”. Colocacdo que, apesar de indicar a abertura para
novas representacdes do indigena, ainda carrega o discurso que o inferioriza e enxerga-o

como aquele que ndo tem boa escola, ndo tem boa aparéncia.
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Ao longo das declaragdes dos outros alunos, ratifica-se esse movimento
avaliativo que tenta equacionar uma conclusdo em torno do que presenciaram e do que
constam nos discursos que “as outras pessoas falam”, “alguns falam”, e que permeiam suas
vidas imprimindo valores pré-concebidos sobre o indigena, muitas vezes julgado
negativamente, como manifesta o Alunos 6: “[...] eles ndo sdo ladroes que nem as outras
pessoas faldo [...] sdo muito legal com as pessoas [...]”. Sujeitos vistos a partir do discurso que
nega o seu bom comportamento social, como respaldam as conclusdes do Aluno 11: “[...]
foram muito simpaticos quando fomos na escola. Alguns falam mal dos indigenas, mas essa
visita mostrou que eles sdo muito esforcados em aprender sua cultura e também aprender
outras”. Dessa forma, a visdo que antecedeu os encontros ¢ a dos indigenas que roubam, sao
antipaticos e ndo sao esforgados, fatores que impulsionam a repulsa, o distanciamento.

Ao presenciar o Outro, estabelecer contatos, partilhar experiéncias em
possiveis praticas de “ajustamento” — interagdo guiada pelo fazer-sentir, pelo contagio
(LANDOWSKI, 2005b) — os alunos abriram-se para a revisao de concepgdes que acreditavam
verdadeiras, passaram a enxergar pontos positivos no sujeito indigena, relembraram discurso
discursos sociais que o coloca na condi¢ao de subalterno, como enfaticamente conclui o
Aluno 22: “Muitas pessoas acham os indigenas preguigosos [...] mas elas estdo enganadas, os
indigenas sdo bem estudiosos e trabalhadores, algumas vezes até mais do que nds ndo
indigenas, que se dizemos ‘normais’”. As aspas na palavra “normais” promovem a
autocorrecdo no que se refere ao seu uso em oposi¢do ao que € anormal, implicitamente o
“diferente”, aquele que foge ao modelo seguido pela maioria socialmente constituida.
Referéncia possivelmente relembrada das discussdes ocorridas nos encontros com a
pesquisadora, o estagidrio indigena e o professor de Historia.

Cabe atentar, ainda, para a avaliacdo do Aluno 24. Chama sua atencdo o
comportamento dos indigenas: “[...] como eles sdo bem educados, mais um pouco timidos [...]
eu achava eles um pouco rebelde [...]”, conforme analisamos nas respostas dadas pelos outros
alunos, este mostra que ha pré-conceitos que aliam aos indigenas a concep¢do que 0s
aproxima da imagem do sujeito violento, privado de civilidade e, por isso, muitas vezes
intolerado, como conclui Barros (2015). Qualificar os indigenas como “timidos” pode ser
sinal de contato intermediado pelo distanciamento, lembrando que na avaliacdo dos alunos
indigenas também verificamos que consideraram os ndo indigenas timidos. Por fim, o aluno
cita fontes que justificam sua visdo preconceituosa, respaldando parte das hipdteses desta
pesquisa: “[...] eu achava isso pelas imagens que passam na TV e as noticias, mais nada disso

¢ verdade porque eles lutam por aquilo que tem direito, aqui na escola XXX, ndo s6 na minha
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sala mais na escola toda tem pessoas preconceituosas”. A midia ¢ explicitamente apontada
como influéncia na constru¢do do olhar de superioridade emitido sobre os indigenas e a escola
ndo deixa de atuar nesse sentido ao ser identificada como espago onde existe o preconceito.
Quanto aos desenhos nos quais os discentes deveriam representar o que
aprenderam, verificamos que 19 alunos®*, ou seja, 59,37%, apresentaram ilustragdes em que o
destaque estd nos elementos da cultura tradicional indigena com os quais tiveram contato
durante as atividades: oca, cocar, mbaraka, arco e flecha, vaso com pintura, cesto, retrato do

indigena tradicionalmente caracterizado. Alguns exemplos:

Quadro 30 — Desenhos avaliativos dos alunos nao indigenas, cultura

Aluno 11 Aluno 17

C focho sna. vwen ded eroras com
ab quait inclimemad Ao clferidiom.

%2 Alunos: 3,4,5,7,8,10,11,12,13,14,17,18,23,24,28,30,32,34,35.
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Fonte: Da autora.

Os desenhos inseridos no quadro comprovam que esses alunos mostram-se
atraidos pelas marcas da cultura do Outro; desse modo, a identidade indigena ¢ constituida
pela alteridade. O Aluno 11 desenha, em destaque, no centro da folha, um modelo de arco e
flecha indigena, colorido e particularizado pela presenca de pena perto da ponta; lembra a
forma como esses objetos e gravuras sao mostrados em museus, livros didaticos e publicacdes
educativas. Para explicar a escolha do desenho, o aluno escreve na parte inferior da folha: “a
flecha era uma das armas com as quais indigenas se defendiam”. Refere-se ao instrumento
vinculando-o ao passado, como acusam os verbos “era” e “defendiam”, o que nos leva a
pensar em duas pressuposigdes: demonstra que a concepgdo sobre o indigena esta ligada ao
imagindrio do indio guerreiro que usa arco e flecha para lutar e cagar, muitas vezes ainda
propagada pela escola; ou tem em vista alguma explicagcdo dos proprios indigenas durante os
encontros sobre o uso tradicional do instrumento, ja que atualmente ele é pouco usado,
normalmente aparece em apresentacoes culturais ou em disputas/brincadeiras de acerte o alvo,
como ocorreu durante o JOINPA.

De maneira geral, verificamos que os conteudos fixados estdo ligados as
imagens testemunhadas na visita a aldeia. O Aluno 17 recupera a oca, detalhada por tragos em
ziguezague, feitos em marrom acentuado, distinguindo a conexdo dos pedagos de palha e
demonstra, topologicamente, a grandiosidade da constru¢do, disposta no centro e
verticalmente alcangando as nuvens azuis que, juntas ao sol claro, compdem o cenario do dia

ensolarado. Horizontalmente, a oca ocupa quase toda extensao da folha, dividindo espago com
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um indigena. Este ¢ desenhado em trajes comuns a sociedade nao indigena, calga laranja e
camiseta verde, mas tem sua identidade indigena marcada pela presenca da pena na cabeca € o
bracelete, ambos destacados em tom laranja. Descreve o aluno na parte inferior da oca:
“Representa a oca indigena com um morador indigena entrando”. Notamos que o indigena
sorri ¢ tem os olhos voltados para frente, desse modo, enunciativamente ¢ apresentado,
“fotografado”, como um sujeito feliz no contexto exposto.

Por ora, interessa aos alunos nao indigenas conhecerem os valores da cultura
do Outro, como consta no desenho do Aluno 24. Ele apresenta apenas a casa de reza,
centralmente disposta e de grande dimensdo, acompanhada pelo cenario representativo no dia
da visita: nuvens e sol claros, presenca de arvore a direita, gramado na frente e animais, a
esquerda. E explica sua impressdo ao escrever acima da casa: “casa de reza ¢ muito
importante para os indigenas porque ¢ onde eles realizam suas crengas”.

Por vezes, na categoria de observadores, os alunos nao indigenas veem, ou
querem ver os elementos que caracterizam o indigena apresentado pela escola e a memoria
historico-cultural do nosso pais; por outro lado, como analisamos nas avaliagdes dos alunos
indigenas, ndo deixa de ser assim, muitas vezes, a forma como estes “querem ser vistos”
(LANDOWSKI, 1992) para reforcar o valor dado a cultura, e/ou satisfazer o querer-ver do
ndo indigena. O indigena pareceu exoético e caricatural ao Aluno 34, ele desenha uma
indigena, com enfoque do ombro para cima e olhar direcionado para um ponto fixo a frente,
parecendo posar para uma fotografia, aproximando-a enunciativamente do enunciatario. Ela ¢
caracterizada pelos cabelos pretos e lisos destacadamente jogados para frente, pintura
tradicional em vermelho no rosto e colar rosa. Acima do desenho, o aluno explica o que lhe
chama a aten¢@o nos indigenas: “Fiz esse desenho porque eu acho bonito o cabelo dos
indigenas”, notabilizando a importancia dada por ele aos elementos raciais que diferenciam
indigenas e ndo indigenas.

Enfim, o que chama a aten¢do dos alunos ¢ o diferente, sua alteridade,
estratégia fundante no processo de construcdo identitdria; o sujeito apreender-se a si mesmo
em oposi¢io ao outro (LANDOWSKI, 2002a). E preciso marcar as especificidades indigenas,
pois ¢ nessa alteridade que o aluno ndo indigena também se constitui enquanto tal. Por outro
lado, ¢ sublinhando diferencas que o preconceito pode se manifestar, e, a partir delas,
justificar segregacdes e exclusdes. No entanto, o diferencial estd, no caso do preconceito, na

falta de compreensdo de entender e respeitar a heterogeneidade nas suas particularidades.
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De outro modo, 13 alunosg3, ou seja, 40,63% do total, procuraram frisar em
seus desenhos o encontro, a unido entre os alunos indigenas e os nao indigenas. Sendo assim,
apresentam momentos de comunhdo que marcaram a experiéncia do contato ao jogarem bola,
ao receberem manifestacdes de carinho ou em construgdes imagéticas que sdo metaforas da
conjungdo apreendida. Indicam atitudes que, ligadas ao regime do ‘“ajustamento”
(LANDOWSKI, 2005b), podem minimizar o preconceito, como também verificamos nos

desenhos dos alunos indigenas. Alguns exemplos no quadro a seguir:

Quadro 31 — Desenhos avaliativos dos alunos nao indigenas, unido

Aluno 2: Aluno 9:
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8 Alunos: 1,2,6,9,15,16,19.20,21,22,25.26,27.
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Fonte: Da autora.

Como observamos no quadro, o vinculo entre os alunos das duas escolas,
sujeitos de culturas diferentes, ¢ a mensagem base dessas imagens, o que ¢ representado por
atitudes simples que marcaram o encontro entre eles na perspectiva dos estudantes nao
indigenas. Nesse sentido, o Aluno 2 exibe o seguinte flagrante descrito por ele acima da

imagem: “duas pequenas indias me abracaram com tanto amor! Uma cena inesquecivel em

299

minha vida! ‘ser amor e sempre bom. Ser amor pelas pessoas ¢ melhor ainda’”. Desenha a

cena no centro da folha, a lapis, com auséncia de cor e cendrio: trés pessoas em pé que,
estaticamente, olham para frente e estdo de maos dadas, sendo uma maior no meio de duas
criangas; aquela veste short, camiseta e estd cal¢ada, ja as criangas vestem saias com franjas
que parecem representar a juta ou palha, ndo parecem estar calcadas e ndo ¢ possivel
identificar se estdo de camiseta ou sem cobertura na parte superior do corpo. Caracterizagdes
usadas para distinguir o ndo indigena, o proprio aluno, dos indigenas, as criangas que o
abragaram, possivelmente no encontro na aldeia, quando alguns alunos indigenas vestiram
parte das roupas tradicionais para apresentacao de danca.

Notamos que as trés criancas sorriem, figurativizando a satisfacdo vivida
por elas no momento, o “contagio” ocorrido no contato corpo a corpo. Cabe observar que o
aluno, demonstra estar impressionado com o comportamento das criangas indigenas ao

abracarem-no, a ponto de considerar uma ‘“cena inesquecivel”. Evidencia o olhar de



279

desconfianga com que normalmente observa o indigena, a inexisténcia de uma relacdo mais
aproximada.

Do mesmo modo, o Aluno 9 apresenta sua imagem avaliativa inserindo no
alto da pagina a inscrigdo: “Esse encontro estard marcado em nossos coracdes”. No desenho,
em primeiro plano, sobre um gramado, lado a lado estdo uma mulher ¢ um homem, ambos
caracterizados e diferenciados pela cor da pele e por suas vestimentas: ela € branca, veste saia
e blusa; ele tem a pele amarelada, usa tanga, um tipo de colete kaiowa em forma de cruz,
cocar e em uma das maos carrega um mbaraka. Respectivamente, representam o aluno nio
indigena junto ao indigena, este outra vez tradicionalmente retomado para marcar a identidade
indigena frente a alteridade ndo indigena. Em segundo plano, a direita do indigena, trés ocas
em amarelo indicam que o encontro referido ocorreu na aldeia. Acima deles, por¢des de terra
e 0 sol completam o cendrio que representa o dia. Ambos sorriem, manifestando a aprovagao
do encontro, no entanto, ndo ha contato corpo a corpo, inclusive a mulher apresenta-se com os
bragos para tras, disposi¢des que podem indiciar o distanciamento ainda existente entre eles.

E preciso considerar que as relagdes sdo intermediadas pelos discursos que
influenciam os alunos nos diversos espagos dos quais participam: escola, familia, midia, como
eles mesmos frisaram nas avaliagdes escritas. Poucos encontros nao alterardo o modo de
pensar, mas podem auxilia-los a refletir sobre o necessario entendimento de que somos um so,
com nossas diferencas, como representa o Aluno 16. Ele sincretiza, no mesmo modelo de ser
humano, com a mesma vestimenta, as duas cores que possibilitam a mistura e/ou a distin¢ao
entre indigenas e ndo indigenas: o preto e o branco. Junto ao desenho, lemos trés frases, na
parte superior da folha, lembrando a composi¢do do género cartaz: “qual a diferenga? Pense
que nem eu e fale que ndo”. Enunciativamente, o aluno chama a aten¢do do enunciatario, ndo
indigena, reivindicando a compreensdo da igualdade entre as ragas. Nessa conjuntura,
percebemos resquicios de possivel ajustamento ocorrido na unido sujeito-sujeito, juntos,
sensibilizados, poderao construir novos sentidos (LANDOWSKI, 2005b).

Simbolizando a mudanca na relagdo entre os indigenas e ndo indigenas, o
Aluno 22 divide a folha em duas partes com a reproducdo do mesmo cendrio composto por
terra, arvore, sol e nuvem, no qual estdo dois sujeitos, aparentemente iguais, diferenciados
apenas pela cor das roupas e da pele, o da direita apresenta leve tom de marrom. Na parte
superior, a relacdo antes dos encontros, eles aparecem separados, ambos com os bragos na
cintura, representando a falta de interesse na unido. Na parte inferior, o agora, estdo unidos
pelas maos dadas. Ratificando isso, verticalmente ao lado da imagem, lemos a frase: “Hoje

nos somos grandes amigos!”. Destaque para as marcas enunciativas: o enunciador fala de um
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(13

no6s”, indicando a unido em um tempo que € o de “hoje”, isto €, pressupondo a animosidade
no passado. Em sintese, o autor da producao procura mostrar que indigenas e nao indigenas,
alunos, sdo sujeitos que convivem no mesmo tempo e espaco, mas que estavam disjuntos,
separados, e passam a estar conjuntos a partir da aproximacao promovida pelos encontros.

No topico abaixo, apresentamos o resultado da avaliagdo requerida para os

professores.

6.4 AVALIACAO DOS PROFESSORES NAO INDIGENAS

Ao analisar as avaliacdes realizadas pelos professores nao indigenas,
lembramos que, segundo exigéncia da escola, eles deveriam trabalhar as tematicas afro e
indigena ao longo do 4° bimestre, integrando um projeto que culminou na “1* Feira Historica
Geografica — Desvendando o MS e a Cultura Afro e Indigena”, momento em que todos
estavam presentes e puderam presenciar a visita dos indigenas. Ademais, ao longo dos outros
encontros que promovemos, os seguintes docentes nos acompanharam mais de perto: o
Professor 6, durante os primeiros dois encontros em que investigamos a representagao
indigena para os alunos do 6° ano B; o Professor 8, na oficina de arte; o Professor 11, docente
nas duas escolas, estava presente nas visitas entre elas, € o Professor 14, ministrante do 4°
encontro no qual abordou a presenga dos indigenas, no Brasil, ao longo do tempo.

Considerando que, de uma forma ou de outra, os professores estiveram
compreendidos nas observagdes e discussdes sobre a tematica indigena, foram convidados
para avaliar o desenvolvimento da proposta do projeto da escola, com isso pretendiamos
reforcar a investigacdo quanto a representagdo do indigena para os docentes a partir das
declaragdes sobre o trabalho que realizaram, as possiveis dificuldades, as percep¢des diante
da presenca do indigena no espago escolar®.

Cabe notar, ainda, que, para a execucao do projeto da escola, os professores
dividiram-se na abordagem da temadtica afro ou indigena, por isso, a avaliagdo foi realizada
com todos, mas nos ateremos, principalmente, as respostas dadas em torno do indigena e das

questdes raciais que ndo deixam de estar aliadas. Requeremos™: “Faca um relato sobre as

¥ Ao longo da pesquisa, sobretudo no 4° bimestre, estivemos constantemente na escola ndo indigena,
desenvolvendo as atividades com a turma escolhida, e nos colocamos a disposicdo caso os professores
necessitassem de material sobre a tematica para o trabalho dentro do projeto da escola. Apenas dois
professores, um das séries iniciais e outro de Histdria, do Ensino Médio, trocaram algumas ideias e pediram
material sobre a questdo indigena.

%0 pedido de avaliagdo foi entregue por nés em folha identificada e impressa, sendo que alguns preferiram
responder digitalmente e enviaram por e-mail. Nao entregaram os professores 1, 2, 9 e 13.
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atividades desenvolvidas durante o projeto. Citar ano e atividade”, respondida por 10
professores. Por ndo apresentarem maiores informagdes sobre as impressdes em relacdo a
tematica abordada no trabalho, ndo apresentaremos as respostas dadas para esta pergunta,
consideradas apenas para sabermos se todos, em algum momento, haviam trabalhado algo
relacionado a tematica indigena, envolvendo-se com essa reflexao.

A analise sobre a abordagem, por exemplo, exigiria acompanhamento ao
longo de sua realizacdo, ndo sendo o foco desta pesquisa; o interesse aqui € notar que, de
alguma forma, estiveram envolvidos com o assunto. Verificamos que apenas o Professor 14
informou ter trabalhado exclusivamente com a tematica afro, apesar de ser este o professor
que ministrou um dos encontros com os alunos do 6° ano B, e ndo foi possivel saber a
tematica trabalhada pelos professores 7 e 12.

Sobre os conteudos abordados, obtivemos rapidas referéncias sobre a
metodologia e listagem de atividades desenvolvidas; os professores procuraram integrar a
tematica da feira aliada a formagao da identidade, ao preconceito, as especificidades culturais
e a influéncia na constituicdo do pais, do Estado e da regido de Dourados. Para isso,
envolveram debates, filmes, pesquisas, leitura de livros para discussdo sobre o preconceito
racial ¢ a identidade, produgdes textuais e desenhos, confec¢do de cartazes e banners a
respeito da cultura, arte e caracteristicas de comunidades indigenas. Os docentes 6, 8 ¢ 11
indicaram atividades realizadas por nds, como a troca de cartas, a roda de conversa, a oficina
de arte, momentos em que estiveram presentes auxiliando no trabalho.

Destacamos a declaracdo do Professor 10, ao elencar o trabalho com “[...]
pesquisa sobre questao indigena no Brasil, sobretudo Mato Grosso do Sul: costumes, cultura,
importancia. Falta informacdo no livro didatico”. A constatacdo da falta de informacdo no
livro didatico, comentada conosco por outros professores ao longo da pesquisa, revela-nos a
necessidade da postura critica desse profissional para complementar o que o material didatico
nem sempre aborda. Essa necessidade pode ser apontada para os alunos como indice das
relacdes de poder que imperam na sociedade e que influenciam, inclusive, a sele¢do dos
conteudos nos materiais que chegam as escolas.

Analisamos, entdo, as respostas dadas para a avaliacdo sobre as atividades
que desenvolveram. Vejamos no quadro seguinte o que foi ressaltado por eles no que se refere

ao trabalho com as relagdes raciais, entre elas, a indigena.
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Quadro 32 — Avaliagdo dos professores nao indigenas, resultados

2. Comente sobre os resultados obtidos com as atividades, pontos positivos e/ou negativos.

Professor 3 :O resultado final foi gratificante, pois percebemos um excelente envolvimento dos alunos
para com as agdes do projeto. Pontos negativos, 0 evento possa ser apresentado em um Unico periodo,
com maior divulgacéo, tornando-se assim um acontecimento marcante na comunidade.

Professor 4: O resultado foi bastante satisfatorio para a nossa escola, pois houve um envolvimento muito
bom dos nossos alunos neste projeto. Com a visita deles a Aldeia Panambizinho e também através das
atividades realizadas possibilitou um maior conhecimento da comunidade local, sua cultura e tradi¢oes e
que consequentemente contribuiu para combater algum tipo de preconceito e discriminacdo e
desmistificando ideias pré estabelecidas sobre os indigenas.

Professor 5:As atividades entre as duas escolas iniciaram-se mesmo antes da 1* Feira Historica
Geografica, com a visita de nossos alunos a Aldeia Panambizinho. Isto possibilitou, positivamente, a eles
um maior conhecimento da realidade socio cultural dos alunos indigenas. Isto também possibilitou
que cada aluno visitante fizesse um parametro entre "o ca e 0 1" e com isto construir ou desconstruir
ideias pré-estabelecidas sobre os visitados.

Professor 6:0 resultado sempre ¢ positivo, pois faz com que 0 aluno reflita sobre uma cultura que
mesmo estando td0 proxima estd tdo distante do seu cotidiano, reconhecendo e dando valor as
diferencas culturais e, principalmente, desenvolvendo uma postura de respeito ao outro, independente da
cor, religido ou da cultura.

Professor 7:Aceitacdo e participagdo dos educandos; envolvimento, conhecimento adquirido pelos
educandos e educadores; autoconstrucéo de novos conceitos acerca do tema a partir de leituras.
Professor 8:A feira historica teve um envolvimento por parte dos alunos e colaboradores satisfatorio.
Varios pontos positivos, entre eles a unido do grupo em geral, a criatividade na produgao artistica [...]
Professor 10: [...] Quanto aos pontos positivos ocorreu uma integragdo cultural, onde os alunos tiveram
oportunidade de expor seus trabalhos desenvolvidos durante o ano, apresentagdo de danga, poesia,
culinaria e também as apresentacdes de outras entidades (indigena) em que os alunos puderam aprender a
cultura indigena e se inteirar. Quanto aos pontos negativos poderia ter sido uma feira igual para os 3
turnos, e ¢ claro faltou mais organizagdo a tarde, pois os alunos sdo mais agitados.

Professor 11:Foi possivel constatar através do projeto que os alunos de ambas escolas se sociabilizaram,
tiveram um 6timo desempenho para desenvolver as respectivas tarefas, e através desse, podemos falar
sobre assuntos polémicos como preconceito.

Professor 12: A participa¢do dos alunos em conjunto com todo o corpo discente e docente da escola foi
importante, visto que, os diadlogos aproximaram ainda mais os alunos de temas cruciais para a
desconstrucdo de preconceitos, racismo e demais esteredtipos que aumentam as distancias entre as
populagdes afrodescendentes e indigenas no Mato Grosso do Sul [...].

Professor 14 :Um grande ponto positivo que percebi foi que durante todo o periodo de realizagdo do
projeto podemos aproximar de outras disciplinas [...]. Um unico ponto negativo é que grande parte dos
professores ndo querem perceber que hd um grande racismo contra negros ¢ indigenas dentro da
escola e isso atrapalha um melhor aperfeicoamento dos trabalhos, pois como os colegas ndo acredita no
racismo eles ndo deram o devido valor a feira, 0s colegas deixaram de participar de varias atividades nos
quais levaram os alunos também a desacreditar em alguns momentos. E preciso fazer uma grande
campanha de conscientizacao para que todos os envolvidos acreditem na proposta.

Professor 15 :Pontos positivos a intera¢do entre os alunos, a participa¢do na feira. Pontos negativos a
organizacdo do evento principalmente em relagdo as apresentacdes (local improprio para o turno
vespertino, muito sol e pequeno).

Professor 16: Resultados positivos, pois por meio da leitura dos livros os alunos puderam se identificar
com 0s personagens, seus jeitos, suas cores e outros. Também acredito que a questdo da tolerancia e do
respeito foram absorvidas por eles, com isso alguns tiveram a oportunidade de mudar seus pontos de vista
e parar com xingamentos e agressOes fisicas e verbais. Pontos negativos, principalmente de alguns alunos
gue se recusaram a participar das atividades e ficavam fazendo “piadinhas” dos assuntos tratados [...].
Professor 17: Pude perceber na roda de conversa, que 0s alunos ndo sabem muito sobre a cultura
indigena, mas que tem curiosidade em conhecer a vida atual dos indios. Também percebi que eles
ficaram entusiasmados com a vinda de alguns indigenas no projeto da escola.

Professor 18:Penso que o conhecimento e a aprendizagem desse aspecto cultural seja o ponto positivo
relevante a citar.

Fonte: Da autora
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Os professores avaliaram o trabalho desenvolvido na escola de maneira
positiva, “gratificante”, “satisfatorio”, classificaram os professores 3 e 4. Alguns destacaram
as visitas entre os alunos da escola indigena e a ndo indigena, promovidos por nos, o que
parece ter chamado a atencdo dos docentes, evidenciando a inexisténcia dessa forma de
aproximacdo. Ressaltaram o envolvimento dos seus alunos, momento de “integragdo
cultural”, apontou o Professor 10.

Buscando resquicios do posicionamento sobre a tematica indigena,
identificamos que os professores reconhecem que falar sobre o assunto ¢ motivo de polémica,
como aponta o Professor 11. Ele acredita que os alunos “se sociabilizaram”, pois o trabalho
oportunizou “falar sobre assuntos polémicos como preconceito”. Preconceito lembrado
principalmente quando os docentes dao relevancia as atividades que envolveram o contato
entre os sujeitos das escolas. Sobre isso, o Professor 4 afirma que a visita a aldeia, juntamente
com as outras atividades, pode combater “[...] algum tipo de preconceito e discriminagdo e
desmistificando ideias pré-estabelecidas sobre os indigenas”, assumindo a existéncia das
generalizacdes sobre os indigenas.

Do mesmo modo, o Professor 5 destaca a visita a aldeia como uma forma
dos educandos terem “maior conhecimento da realidade s6cio cultural dos alunos indigenas” e
legitima, discursivamente, a existéncia da linha “abissal” de que nos fala Santos (2007) e que
coloca em distancia os dois lados — o de c4, ndo indigena, e o de 14, indigena: “Isto também
possibilitou que cada aluno visitante fizesse um parametro entre ‘o ca ¢ o 14’ e com isto
construir ou desconstruir ideias pré estabelecidas sobre os visitados”. Cabe lembrar que os
professores 4 e 5 sdo diretores da escola e parecem apresentar uma visao geral do que, para
eles, ficou marcado, isto é, o contato “em ato” entre os alunos, a oportunidade de
“experimentar” juntos e construir novos sentidos (LANDOWSKI, 2004).

O distanciamento ¢ notabilizado no enunciado do Professor 6, que admite a
importancia do trabalho de reflexdo sobre a tematica indigena com os alunos, por ser “[...]
uma cultura que mesmo estando tdo proxima esté tdo distante do seu cotidiano reconhecendo
e dando valor as diferengas culturais [...]”. O docente reconhece a contradi¢do: embora
proximos, fisicamente, indigenas e ndo indigenas continuam distantes no que se refere ao
entendimento entre as duas culturas. Nessa perspectiva, o Professor 12 confirma a existéncia
do preconceito ao apontar que “[...] os didlogos aproximaram ainda mais os alunos de temas
cruciais para a desconstrucao de preconceitos, racismo e demais esteredtipos [...]".

Ha profissionais que se referem a necessidade de aprendizagem sobre a

tematica indigena ligada apenas aos alunos, muitas vezes ndo reconhecendo que eles também,
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enquanto docente e participante dessa sociedade, precisam saber mais sobre/ com o Outro. O
Professor 17, por exemplo, avalia que seus alunos: “[...] ndo sabem muito sobre a cultura
indigena, mas que tem curiosidade em conhecer a vida atual dos indios”, parece pressupor que
0 pouco conhecimento repassado ¢ o do indigena do “passado”, ja que os discentes querem
saber mais sobre o “atual”, o que ndo deixa de ser responsabilidade da escola. Por outro lado,
o Professor 7, afirma que o conhecimento foi adquirido “[...] pelos educandos e educadores;
autoconstrucdo de novos conceitos acerca do tema [...]”, concordando com a aprendizagem
conjunta de professores e alunos.

Cinco docentes — 3, 10, 14, 15, 16 — apontaram pontos negativos na
realizagdo do trabalho, relacionados a estrutura fisica da escola, o Professor 15 resume: “local
improprio para o turno vespertino, muito sol e pequeno”. Citaram, também, questdes
pedagogicas ligadas a organizagdo, a maior divulgacdo para a comunidade, a falta de
integracao dos trés turnos e a dificuldade de aceitagdo dos alunos, segundo o Professor 16:
“[...] alguns alunos que se recusaram a participar das atividades e ficavam fazendo
“piadinhas” dos assuntos tratados”. Declaracdes que apresentam impasses que dificultam o
exercicio de praticas sobre tematicas relacionadas a sujeitos pouco valorizados socialmente.

Chama nossa aten¢do a declaragdo do Professor 14. Primeiramente, ele
destaca como ponto positivo do projeto “aproximar de outras disciplinas”, em contrapartida
afirma, em tom de denuncia, que ha colegas de profissdo que desestimulam os alunos ao
deixarem de apreciar o trabalho, pois “ndo querem perceber que hd um grande racismo contra
negros ¢ indigenas dentro da escola [...]”. Relato que se junta aos motivos apontados no
paragrafo anterior € nos encaminha a pensar sobre as dificuldades para a implementagao, na
escola, de temas ligados a diversidade, a igualdade/diferenca. Elas ultrapassam ou perpassam
as questdes estruturais e pedagdgicas e envolvem as proprias concepgdes dos educadores, nem
sempre claras sobre o assunto, frente a sociedade homogeneizadora. O trabalho exige a
disposi¢cdo para “querer ver” o Outro, o que impulsionara o querer-saber (LANDOWSKI,
1992).

Nesse contexto, passamos para a Ultima avaliagdo, pretendiamos investigar
o que foi “sentido” diante das trocas culturais, ou melhor, na presenga dos indigenas na
escola, apesar de sempre integrarmos nas perguntas o afro e indigena, pois estes eram os

enfoques do projeto da escola. Segue o quadro:
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Quadro 33 — Avaliagdo dos professores ndo indigenas, interagdes
3.Comente sobre o que foi vivenciado durante a feira histérica geogréafica “Desvendando o MS e a
cultura afro e indigena”, o que mais chamou sua atencéo? E sobre as interagdes promovidas com as
manifestacdes culturais afro e indigenas?

Professor 3 :Um dos fatos positivo que quero ressaltar esta na interacéo e integracdo dos alunos do
periodo vespertino, [...] com a comunidade indigena de uma aldeia da cidade [...]. Devo ressaltar que a
integragdo se deu também durante a semana da feira, quando alunos da turma citada puderam compartilhar
de uma tarde dentro da escola indigena, aprendendo um pouco mais sobre esse povo tao presente em nossa
cidade [...].

Professor 4:0 que mais me chamou a atengéo foi a atividade artistica realizada entre as duas escolas,
onde 0s alunos puderam representar através de desenhos a visdo que um tinha do outro. Foi muito
interessante.

Professor 5:0 que mais me chamou a atengdo foi a recepgdo calorosa que nossos alunos tiveram com os
alunos indigenas no dia da Feira. Teve varios alunos nossos que apresentaram a escola a eles, outros
pediram autdgrafo para os alunos da aldeia que estavam expondo pinturas. Isto mostra que é muito
importante esta integragéo, este conhecer a cultura do outro. Quando se conhece a cultura do outro ha o
respeito por ela.

Professor 6:Percebeu-se durante a feira historica geografica que a escola, a comunidade esta muito
distante da cultura afro e indigena. Estes temas sdo trabalhados apenas quando aparecem as datas
especificas, pois 0 professor ndo tem um maior preparo ou conhecimento para trabalhar tais questdes
que por vezes sdo muito delicadas. E preciso haver um maior envolvimento da escola da cidade com a
escola da aldeia para que 0s “mundos” ndo fiquem tdo distantes e o preconceito existente perca sua
forca. Durante a realizacdo da feira, no periodo vespertino, foi possivel notar a reprodu¢do de muitas
ideias pré-concebidas por parte dos alunos, como das figuras de indios dos livros antigos, daquele indio
que vivia na mata e tdo somente. Nenhum trabalho mencionava a questdo do conflito de terras, por
exemplo. J& as manifestagdes culturais afro e indigenas foram bem recebidas pelos alunos da escola,
percebeu-se que eles gostaram, participando com bastante interesse das atividades propostas.

Professor 7:Argumentagdo, criatividade, responsabilidade e consciéncia critica abordando o tema
Preconceito quanto a expressao oral e escrita, obtendo assim opinido autdbnoma sobre o0 mesmo.

Professor 8:Foi desenvolvida uma oficina com os alunos dos 6° anos sobre a pintura indigena o resultado
foi Otimo, os alunos ficaram a tarde inteira na oficina e quando terminou queriam mais. A troca de
conhecimento; a vivéncia de outra cultura deixou os nossos alunos contentes e mais criativos. No final
da oficina os alunos ja perguntaram quando os nossos convidados voltariam na escola.

Professor 10:De forma geral, foi 6timo, onde os alunos se envolveram e participaram, teve a presenga de
varios pais no periodo vespertino. Os alunos apresentaram os seus trabalhos, ajudaram na montagem dos
mesmos. Houve uma aprovagdo quanto as interagdes promovidas com as manifestagdes culturais, os
alunos entenderam a importancia dessa integracao e eles gostavam muito das apresentagdes.

Professor 11:0 que mais chamou a minha atengfo foi a questdo do pensamento que ambas sociedades
tem uma da outra, exemplo os alunos brancos tem uma ideia do indio do inicio da colonizagdo e de que
esses ndo trabalham S&0 preguicosos, ja na sociedade indigena ndo é muito diferente fazem uma ideia de
que a maioria dos brancos séo preconceituosos, através do projeto com o encontro desses diferentes
povos constatar que como em toda sociedade ha o cidaddo bom e ruim.

Professor 12: Nesse sentido, avaliamos a I Feira histérica geografica como proveitosa ¢ de extrema
importancia visto que os temas abordados contribuem para a diminui¢do do preconceito e do racismo,
bem como, de um discurso que paira na atmosfera do senso comum, extremamente prejudicial e venoso
para com as minorias étnicas e culturais do estado.

Professor 14: Durante a Feira o que mais me chamou a atengdo foi a interagdo dos nossos alunos com a
escola indigena do Panambi, a participagdo das criangas indigenas deu um brilho enorme a nossa feira uma
vez que as nossas criangas pode perceber que 0s indigenas estéo vivos e participando do mundo atual e
ndo preso nos livros didaticos como muitas vezes sdo mostrados em sala de aula. Perceber que pode
haver uma troca de experiéncia e vivenciar essa experiéncia € algo muito valioso para a formagdo dos
nossos alunos. O grande ganho para a escola foi a promocao da feira ndo podemos esquecer que ja se
passaram 10 anos da Lei que institui o Cultura Afro e Indigena na escola, e essa foi a nossa primeira
feira isso demonstra a resisténcia por parte de nossos colegas como escrevi acima.

Professor 15: Percebi aos trabalhar identidade que alguns alunos ndo reconhecem suas origens e nao as
valoriza. Em relagdo as manifestagdes culturais, somente a indigena apresentou sua cultura, a africana
deixou a desejar isso no periodo vespertino.

Professor 16: A feira oportunizou que nos vivenciassemos momentos preciosos, principalmente por meio
das interagdes étnicos-raciais oportunizadas pelos indigenas. As apresentagdes de dangas e as falas
puderam passar uma imagem diferente do que 0s alunos estdo acostumados a ver, como por exemplo o
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indigena pedindo esmola e sujo. Eles viram que s80 pessoas como nos, trabalham e estudam, porém
com uma cultura diferente da nossa e que devemos respeita-los.

Professor 17:0s alunos gostaram muito pois puderam vivenciar um pouco da cultura indigena,
interagiram em algumas apresentagdes culturais e relataram que gostariam de visitar os indios.

Professor 18:Em parceria com a professora de Arte, que trabalhou junto aos alunos a confec¢do de
bonecas afro e indigenas, os alunos apresentaram com as bonecas ¢ um mapa mundi a questdo da vinda
dos estrangeiros ao MS e também dos migrantes formando assim, a cultura sul-matogrossense.

Fonte: Da autora

Verificamos, no quadro, que as respostas apresentadas para a pergunta
ratificam parte das colocagdes expostas anteriormente ¢ o destaque continua recaindo sobre a
presenca indigena na unidade escolar, entendida como uma pratica de “interagdo e integracao
dos alunos”, frisa o Professor 3. Oportunidade de “representar através de desenhos a visdo que
um tinha do outro”, afirma o Professor 4, possivelmente lembrando atividades exibidas na
feira, como a realizada pelo Professor 11, na qual os alunos das duas escolas desenharem o
meio ambiente em que vivem. Enfim, diante de respostas direcionadas para a pesquisadora, os
docentes parecem notar a importancia da “troca de conhecimento; a vivéncia de outra
cultura”, como lembra o Professor 8, participante da oficina de arte.

No entanto, entre os enunciados que apontam positivamente para o que foi
vivenciado durante a feira, inclusive como alternativa para vencer o preconceito, notamos 0s
que, implicitos ou ndo, marcam em suas impressdes o distanciamento existente em relacdo ao
indigena. O Professor 5, por exemplo, mostra-se surpreso com a “recepg¢ao calorosa” realizada
pelos alunos nao indigenas aos indigenas: “[...] Teve varios alunos nossos que apresentaram a
escola a eles, outros pediram autdografo para os alunos da aldeia que estavam expondo
pinturas”, admiragdo que deixa implicito ndo ser esta a atitude esperada pelo professor; para
ele ndo ¢ comum o indigena, o Outro, ser enaltecido. Apesar disso, reconhece que a postura
diferencial dos alunos tornou-se possivel a partir do trabalho realizado: “Isto mostra que ¢
muito importante esta integracdo, este conhecer a cultura do outro. Quando se conhece a
cultura do outro ha o respeito por ela”. O docente considera importante a aproximagdo entre
as culturas socialmente presentes na realidade de Dourados, mas ainda impera certo
“desconforto” na abordagem da tematica, derivado também das incertezas dele sobre o
assunto.

Nesse ambito, a propria escola ¢ apontada como alheia ao desenvolvimento
de trabalhos referentes a cultura afro e indigena, como cita o Professor 6: “[...] a escola, a
comunidade esta muito distante da cultura afro e indigena. Estes temas s3o trabalhados apenas
quando aparecem as datas especificas, pois o professor ndo tem um maior preparo ou

conhecimento [...]”. O docente quer mostrar conhecimento de que a abordagem de tematicas
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como a afro e a indigena em datas isoladas ndo resolvem as problematicas envolvidas, mas
utiliza a debreagem actancial enunciva para referir-se a “escola”, a “comunidade” e ao
“professor”; afirma que estes ndo estdo preparados para trabalhar com questdes “muito
delicadas”, ndo se inserindo como parte desses sujeitos, para ndo se comprometer. Além
disso, designa a existéncia de dois “mundos” — o da aldeia e o da cidade — que precisam ser
aproximados: “[...] um maior envolvimento da escola da cidade com a escola da aldeia para
que os “mundos” ndo fiquem tdo distantes e o preconceito existente perca sua forga”. Reforga
o intervalo existente entre as duas culturas na realidade que vivencia.

Na sequéncia, ao avaliar os trabalhos visualizados durante a feira, o
Professor 6 assegura que estavam ligados a: “reproducdo de muitas ideias pré-concebidas por
parte dos alunos, como das figuras de indios dos livros antigos [...]. Nenhum trabalho
mencionava a questdo do conflito de terras, por exemplo”. O docente ratifica que persiste na
escola o discurso que insiste no esteredtipo “daquele indio que vivia na mata e tdo somente” e
nega o presente. No entanto, apesar de posicionar-se criticamente, destacamos que, durante a
feira, presenciamos trabalhos que mostravam a realidade atual, sobretudo em banners com
fotos recentes das aldeias de Dourados, bem como a propria presenca dos indigenas na escola,
atividades que parecem ter passado despercebidas ao docente. E ao citar um exemplo de
trabalho que, para ele, poderia ser classificado como atual, lembra-se: “Nenhum trabalho
mencionava a questdo do conflito de terras”, marca a percep¢do de tensdo em que vivem
indigenas e ndo indigenas na regido. Ele dispde-se a ver apenas o que parece latente
socialmente do ponto de vista dos observadores, do colonizador, e que ¢ divulgado
principalmente pela midia, como verificamos no capitulo 3 e foi lembrado nas entrevistas. Por
outro lado, a auséncia da tematica disputa por terras, tdo discutida na época, ndo deixa de
representar o siléncio que significa, evita-se tratar do assunto que é polémico.

O Professor 14 realiza criticas no tratamento dado a questdo indigena pela
escola, propagadora de uma visao ultrapassada: “[...] nossas criancas pode perceber que os
indigenas estdo vivos e participando do mundo atual e ndo preso nos livros didaticos como
muitas vezes sdo mostrados em sala de aula”. E reitera frente a inoperancia da Lei: “[...] a
resisténcia por parte de nossos colegas [...]”, ou seja, notamos que, mesmo havendo uma
legislacdo que aponte para a necessidade do trabalho, na pratica, os acontecimentos e as
transformagoes sdo lentos, porque precisam romper com o que estd posto.

Nesse sentido, o que estd posto muitas vezes ¢ “imposto” pelos discursos do
senso comum, como aponta o Professor 12 ao reconhecer que “[...] paira na atmosfera do

senso comum, extremamente prejudicial e venoso para com as minorias étnicas e culturais do
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estado”. Discursos atravessados pelos esteredtipos que instalam os indigenas em condi¢des
desvalorizadas socialmente e que vao sendo incutidos na cabeca dos alunos, conforme o
Professor 16: “[...] os alunos estdo acostumados a ver [...] o indigena pedindo esmola e sujo”.
E preciso trazer os indigenas para participar do mesmo espaco social, a escola nio indigena, e
evidenciar que possuem as competéncias para fazer, isto é, querem, podem e sabem realizar as
mesmas praticas, como estudar e trabalhar, dentro dos moldes nao indigenas, para que, entao,
sejam reconhecidos, inclusive pelo professor. Confirma-se isso na afirmagdo de que a
apresentagdo dos indigenas mudou a imagem que os alunos faziam deles: “Eles viram pessoas
como nos, trabalham e estudam, porém com uma cultura diferente da nossa e que devemos
respeita-los”. Aos olhos dos nao indigenas, ¢ necessario que os indigenas “assimilem” valores
do “Nos” para que sejam respeitados (LANDOWSKI, 2002a).

Por fim, cabe notar que o Professor 11, atuante nas duas escolas, conhecedor
das duas realidades, repara que o olhar ¢ langado por ambas, uma sobre a outra: “[...] os
alunos brancos tem uma ideia do indio do inicio da colonizagdo e de que esses nao trabalham
sdo pregui¢osos, ja na sociedade indigena [...] fazem uma ideia de que a maioria dos brancos
sdo preconceituosos”. Dessa forma, compreende que encontros assim auxiliam na mudanga de
visdes entre os sujeitos € nao apenas dos ndo indigenas em relacdo ao indigena. Sua
experiéncia possibilita essa abertura para entender o Outro e levar isso para a sala de aula.

Em suma, mesmo diante de posicionamentos discursivos que reconhecem o
preconceito e tentam se mostrar abertos para a integracdo com o Outro, os docentes revelam
que tém dificuldades no trabalho com o tema indigena na sala de aula, como verificamos por
diversas vezes ao longo das entrevistas e nos comentarios durante nossa estada na escola:
“questdo delicada”, “preconceito”, “dificil”. Dificuldade que ocorre diante dos empecilhos
apontados, ndo s6 no que se refere aos aspectos estruturais e pedagdgicos, mas, também, pelo
preconceito existente nos proprios educadores em relagdo as tematicas desprestigiadas
socialmente.

Por meio das respostas, percebemos que para a maioria dos profissionais da
educacdo o indigena ¢ o que convive no “agora”, mas que ¢ visto como o “ele”, o “la”.
Contradi¢des enunciativas que tentam dar ao Outro um lugar reservado, a aldeia, no qual ele
possa ser estudado como um ser “exodtico”, ou, no minimo, importante e “diferente”.
Retomando Landowski (2002a, p. XII), o Outro, o estrangeiro, ¢ definido por sua diferenca, a
alteridade, e quando ele estd presente demais coabitando nas relagdes de linguas, religides,
habitos, pode trazer um problema de sociabilidade, porque ndo necessariamente esta diferenga

terd sentido ou o mesmo sentido para todos: “Por conseguinte, como viver a presenca dessa
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estranheza diante de nos, ao nosso lado, ou talvez em nos?” Enfim, desconhecendo o Outro,
ou melhor, considerando-o como Outro por ser indigena e tendo pouco conhecimento sobre
ele, os ndo indigenas definem esses sujeitos ndo sé como diferentes, mas em oposi¢do, como
negacdo a eles mesmos. Os indigenas sabem e/ou captam o olhar de indiferenca, mesmo
assim, procuram se inserir socialmente, ainda que algumas vezes retraindo-se no
relacionamento. Interagdes intermediadas por divergéncias que sdo repassadas entre as
geracgdes, tendo como canal, entre outros, a midia e a escola.

As avaliagdes auxiliaram a saber mais sobre as impressdes de indigenas e
ndo indigenas diante dos contatos; revelaram sentidos que permeiam as relagdes entre eles. E

¢ assim que enveredamos nosso trabalho para possiveis conclusoes.
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CONCLUSAO

N&o se pode respeitar o que néo se conhece (DARCY RIBEIRO, 1982).

... Caminhos percorridos

Na conclusdo deste trabalho, vislumbramos que os caminhos percorridos ao
longo da pesquisa, as escolhas tedricas, metodologicas e a analise dos dados permitiu-nos
compreender aspectos relacionados aos processos identitarios constituidos por
discursos/textos advindos de diversas fontes: da midia, da escola, da familia, da cultura, da
memoria histérica que atravessa a sociedade e que imprime possibilidades de sentido a
relacdo entre indigenas e ndo indigenas na regido de Dourados.

Reflexdes ligadas a andlise das relagdes sociais, rumo de investigagao
impulsionado, na semiotica, sobretudo, a partir das colocagdes de Greimas (2002) ao
apresentar uma forma diferente de observar o texto aliado também a dimensao sensivel. Ele
aponta que entre o continuo ¢ o descontinuo, no rompimento do previsivel, instaura-se o
acontecimento estético e o sentido se constitui. Isso posto, teéricos como Landowski passam a
se preocupar com a significacdo que vai se constituindo no ato, no processo de interagao.

Dessa forma, ao longo das andlises, nas ressonancias advindas do que foi
lido e ouvido na midia e na escola, as relagcdes entre indigenas e ndo indigenas sdo calculadas
e enquanto tais reverberam em construgdes discursivas que deixam pistas das relagdes de
poder engendradas entre os sujeitos envolvidos. Cada um deles lutando com as “armas”
disponiveis em determinado momento, sempre mediados pelo jogo do parecer que enviam uns
aos outros. Nesse sentido, a midia “gerencia” o que ¢ mostrado sobre os sujeitos, ¢ seu porta-
voz e, em certa medida, ¢ manipulada por eles. Na relacdio comunicativa, além das
informag¢des marcadas no enunciado, ela trabalha com o que est4 ligado as subjetividades dos
interlocutores e, assim, seleciona e propaga sentidos. Para isso, mobiliza estratégias
discursivas que auxiliam na constru¢do do regime da manipulagdo, o fazer-fazer, entre os
sujeitos apresentados a partir de estratégias de persuasao que conduzem ao fazer-crer. Aciona,
também, o “efeito de ajustamento”, o fazer-sentir, para que os enunciatarios possam se
identificar com o narrado.

Ela estabelece condi¢des de visibilidade para os sujeitos envolvidos em seus
textos e ndo deixa de resvalar no clima de tensdo motivado pela disputa por terras e por
igualdade de direitos de ambos os lados. Clima que permeia a relagdao entre os dois grupos

integrantes da mesma sociedade, a douradense, mas que, por vezes, aparecem limitados por



291

uma “linha abissal” (SANTOS, 2007) que separa o lado de c4, a cidade, do lado de 14, as
aldeias. Essa linha estd em movimento e os sujeitos do lado de 14 tendem a atravessar a
fronteira, o que pode incomodar moradores do lado de ca. Dentro disso instaura o que por
vezes soa como ‘“‘contradicdo” evidenciada para que o enunciatario possa avaliar, ja que as
acoes de ambos ora s3o enaltecidas, ora sdo colocadas em duvida. Nesse jogo, o ndo indigena,
representado principalmente pelo poder publico, ¢ detentor do saber e do poder-fazer
necessarios para realizar as acdes nas aldeias, eles parecem querer auxiliar os sujeitos de
estado, os indigenas, a tornarem-se sujeitos realizados com a ocorréncia das comemoragoes.
No entanto, a énfase na falta de condi¢des dos indigenas impulsiona o questionamento sobre
suas responsabilidades, seu dever-fazer. Por outro lado, o indigena ¢ apresentado como aquele
que vive em condicdo inferiorizada e que muitas vezes € visto como o “estranho” pela
sociedade ndo indigena, mas que deseja poder-fazer, tem lutado por melhores condi¢des de
vida, esta disposto a se inserir socialmente, embora encontre dificuldades.

A midia faz-saber que os espacos de atuacao social tém se ampliado para os
indigenas, eles tém frequentado as universidades, exercido cargos publicos, o que faz
desfalecer o parametro do Outro que se tinha como espelho: o diferente agora ¢ igual, o que
passa a ser mostrado e, em alguns momentos questionado pelas lentes da midia local, a
indagagdo gira em torno do “ser indigena”. E frente a disposi¢ao para o ser visto, os nao
indigenas parecem ndo querer-ver o sujeito que aparece refor¢ando o valor dos saberes
tradicionais e assimilando valores ndo indigenas. A indagacdo preside entre os possiveis
Vinculos versus Rupturas. Em alguns textos, inclusive, o enunciador procura provar que eles
exercem influéncia sobre os nao indigenas, como demonstra a reportagem especial do dia 19
de abril, publicada pelo jornal O Progresso, na qual se destaca a presenga da tradi¢do indigena
na regiao.

De maneira geral, notamos que a sociedade dominante aceita o indigena
desde que ele permanega em seu espaco de atividade, segregado, ou quando héa proposta de
integracao ela ocorre via assimilagcdo e ndo admissdo, o que implica deixar de ser o que € e ser
o Outro em noés. E a midia convoca o enunciatario, principalmente leitores ndo indigenas, para
repensarem as relagdes sociais ¢ a imagem construida em relagdo ao Outro. Como destaca
Landowski (1992, p.89), por um lado “[...] o ‘sujeito visto’ &, se assim podemos dizer,
logicamente responsavel se ndo pela maneira como ¢ percebido, ao menos pelo proprio fato
de sé-10”, por outro lado € preciso que o “sujeito do ver” tenha o minimo de disponibilidade

para olhar.
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Diante dessas colocagdes, em parte, a hipdtese levantada por nos, no que se
refere a disseminacao a imagem de primitividade nao se confirma, pois notamos uma tentativa
da midia em querer evidenciar que a identidade indigena precisa ser repensada diante das
praticas exercidas atualmente na regido, essenciais para a sobrevivéncia ou para as melhores
condi¢des de vida; a visdo de cultura, de identidade € apresentada em constante movimento.
Apesar de ora ou outra a referéncia a historia aparecer na midia para justificar a “divida” com
os povos indigenas.

Por outro lado, ao acolher as vozes dos professores, alunos e outros
representantes indigenas no contexto de uma comunidade escolar indigena, notamos que eles
vivem entre sustentar o modo de ser, tradicional, e encarar as novas situagdes que a realidade
local impde, o que também ndo deixa de ser problematizado pela midia. Eles estio no
“momento de transito” entre passado e futuro, espaco e tempo se interceptam, diferencas e
identidades s3o construidas (BHABHA, 2010, p.19). Permanecem permeados pelo discurso
de pertenca a sua comunidade, as suas tradi¢des, mas abertos as influéncias de fora da aldeia e
sentem a necessidade de integrar valores da cultura ndo indigena para serem reconhecidos
enquanto sujeitos do fazer. Conjuntura que envolve divergéncias que afetam as geragdes: 0s
mais velhos preocupam-se em repassar valores da tradigdo aos mais jovens, que nao negam a
origem, mas que integram cada vez mais os valores da cultura ndo indigena. E, como aborda
Landowski (1992), os sujeitos vao sofrendo transformagdes ligadas a configuracdo
psicofisioldgica e as modalidades de sua inser¢ao nos papéis sociais.

Inser¢do que ndo ¢ tranquila como consta nas declaragdes sobre as relagdes
que estabelecem na convivéncia com os nao indigenas, em que ha sempre a lembranga de uma
situagdo de preconceito. Os indigenas sentem-se observados e julgados como diferentes e/ou
inferiores, seja pelas lentes da midia ou no proprio contato, principalmente quando estdo na
cidade de Dourados: por usar sua lingua, por ndo estarem “adequadamente” vestidos, nao
saberem se portar frente aos padrdes socialmente aceitaveis, por possuirem valores distintos,
sdo julgados por discursos intolerantes e percebem isso. Trata-se de uma lembranca que ndo
deixa de ser historica e que marca as lutas pela sobrevivéncia no embate com o ndo indigena,
desde o Descobrimento, como foi retomado em falas durante a Semana dos Povos indigenas.
Semana de comemoragdes que se constitui na oportunidade para realizar discussoes sobre as
questdes que os afetam, para repassar os conhecimentos dos mais velhos aos mais jovens e
para reforcar as relagdes sociais e politicas.

Ao longo do convivio, em praticas sociais dentro da escola, sobretudo

ligadas aos sujeitos ndo indigenas mais aproximados — representantes politicos, 6rgaos ligados
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ao apoio indigena, professores, pesquisadora — notamos resquicios de enunciados que marcam
o fato de té-los como grupo de referéncia, ndo sé por serem mais valorizados socialmente,
mas enquanto estratégia politica de sobrevivéncia social. A disposi¢do para serem vistos, seja
na midia, em apresentagdes culturais, em visitas a aldeia, funciona como artificio dentro dessa
relagdo e como oportunidade de mudar a forma “como sdo vistos”. Nesse jogo, o indigena
também observa e na presenca do nao indigena aprende a manipular e a simular o discurso da
integracdo, precisa fazer-crer que valoriza a “comunhdo”, tendo em vista relacdes de poder,
mesmo que, ao final do jogo, ele seja muitas vezes o manipulado. Retomando nosso
conhecimento sobre as relagdes estabelecidas entre essas duas culturas ao longo da formagao
do pais, notamos que mudaram os atores, mas a narrativa ndo mudou tanto assim: na época do
Descobrimento, os indigenas precisavam buscar alternativa para manter suas vidas e sua
lingua, mas a maioria foi ceifada pelos colonizadores ambiciosos por terra e poder. Hoje, os
indigenas buscam outras alternativas politicas para a sobrevivéncia de sua propria identidade
culturalmente fundada.

Nessa articulagdo verificamos a representagdo da imagem historicamente
construida, como aparece nos desenhos das criancas indigenas, nos quais se mesclam, nas
acoes do dia a dia, habitos que nao s3o mais vividos por elas, como andar de tanga. As
articulagdes sociais e politicas com os ndo indigenas podem esconder a efetivacdo da
assimilagdo, eles adaptam-se as exigéncias do ndo indigena, incorporam seu discurso para
serem aceitos socialmente, mostram-se como estes querem vé-los na aldeia. Por outro lado,
como afirmam os professores indigenas, existe preconceito entre membros do grupo,
sobretudo quando estdo fora dessa localidade, deixam de valorizar sua cultura, falar sua
lingua, divulgar o nome da comunidade para os ndo indigenas. Além disso, correm o risco de,
quando aceitos, serem identificados como ndo indigenas, pois estes ainda carregam, na
memoria conceitual, a visdo de indigena preso aos aspectos da tradicdo da época do
Descobrimento. Enfim, em torno dos esteredtipos esta a ideia de universalidade, de unificagao
de uma sociedade regida por determinados valores, conceitos, normas de comportamento,
modelos nos quais ndo cabe a diversidade. Dentro dos regimes resultantes das relagdes entre
identidade e alteridade, a resposta do indigena encaminha para um discurso de agregacao,
quer fazer parte do mundo do ndo indigena, sem negar suas bases. Ou de assimilagdo, aceitam
assumir alguns valores do grupo dominante para serem aceitos.

E, como frisamos ao longo do trabalho, o convivio entre as culturas ¢ uma
“via de mao dupla”, ha uma constante necessidade de manter-se a relacdo com o outro e

mostrar que compactua com ele alguns valores e, ao mesmo tempo, marcar suas



294

particularidades. A identidade ¢ zona de confortos e desconfortos, os grupos criam suas teias
de sentido, de acordo com seu grupo e na relacdo com os outros. Importa notar que a interagao
comunicativa implica o jogo de simulacros que enviam uns aos outros em determinado
momento enunciativo, o que Landowski (2002a, p.52) chama de “a gramatica imanente” as
relacdes sociais. O regime de interagdo que impera ¢ o da manipulacio, mesmo que
intermediado pela midia ou pelo espago escolar.

Nesse ambito, quando analisamos a concepc¢do de indigena para professores
e alunos de uma escola ndo indigena, verificamos que o distanciamento ¢ evidente. Ela ¢
atravessada pelos discursos da historia contada pelos colonizadores; da familia, muitas vezes
imbuida de preconceitos; da midia local que retrata um momento de tensdo principalmente
pela disputa territorial, apesar de também informar exemplos de inser¢do social, o que ¢
pouco relevado nos discursos coletados. Nega-se a agregacdo e solicitam a segregacdo ou a
assimilagdo, sustentando visdes preconceituosas sem espago para a alteridade; o indigena ¢
visto como o diferente, o inferior, o de dificil convivéncia, ou, ainda, aquele que esta fora do
lugar.

As entrevistas com os docentes carregam esse “rango” de preconceito
imbuido nas relagdes sociais que permeiam a cidade de Dourados. O que difere sdo as
experiéncias aproximadas das realidades vividas nas comunidades indigenas e a abertura para
conhecer o Outro, o que nos levou a classificar dois grupos de docentes: aqueles com olhar
mais critico para essa realidade e os que marcam com mais veeméncia o distanciamento. E
comum, por exemplo, os professores marcarem pela debreagem enunciva “o ele”, o indigena,
e colocarem-se na posi¢ao de observadores das relagdes sociais nao se comprometendo com
os fatos narrados, a ponto de referirem-se aos ndo indigenas como ‘“homem branco”,
excluindo-se desse grupo. O indigena ¢ visto principalmente aliado aos conflitos por terra que
sdo informados pela midia, mas ndo ¢ “enxergado” em outras atividades de participacdo social
positivada, a atitude ¢ de indiferenca, mesmo que exista a manipulacao pelo dever-fazer,
imposto pela Lei, impulsionando o trabalho em momentos estanques dentro do curriculo
escolar.

O ser indigena ¢ questionado, mesmo implicitamente, nas declaragdes que
imprimem curiosidades, duvidas, receio e até medo do Outro. Mais facil do que dispor-se a
entendé-lo ¢ classifica-lo como perdido em busca de sua identidade e que “deve” ser aceito.
Por outro lado, os profissionais da educagdo, apesar de emitirem enunciados preconceituosos,
parecem-nos, em alguns momentos, sujeitos manipulados por uma for¢a maior de dominagao

que ¢ a sociedade, formada por seu processo historico-ideologico do qual emanam valores
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positivos e negativos. A sociedade ¢ preconceituosa, também influenciada, entre outros, pelas
leituras da midia, assim como os professores que nem sempre realizam a leitura critica do que
¢ veiculado. Enfim, notamos que a escola sofre dentro da “gramética imanente” firmada entre
indigenas e ndo indigenas na regido de Dourados e tenta operar dentro de suas possibilidades,
o que implicard alterar sua ordem, algo que nos parece urgente.

E ¢ desse ponto de vista que interpretamos as projecdes das modalizacdes
veridictorias, as expectativas contratuais dos sujeitos ndo indigenas, diante da construcao
estereotipada sobre quem ¢ o indigena. Para a maioria daqueles, o indigena integrado a
sociedade ¢ falso, porque ndo parece ¢ nao ¢ como acreditavam; ou, ainda, parece um ser de
defini¢dao secreta, ndo parece indigena, mas ¢. E ¢ nesse jogo que o conflito permanece.
Diante da tendéncia para a assimilag¢do, o diferente ¢ aceito ao tornar-se igual, ao integrar
valores comuns socialmente, para isso ele, muitas vezes, esconde suas diferengas, como
percebemos nas declaragdes dos professores indigenas ao reclamarem da falta de disposigdo
dos alunos para externar suas origens tradicionais. Funda-se um contrato de veridiccdo na
esfera do segredo e da mentira: “[...] o ‘diferente’ precisa manter em segredo suas ‘diferencas’
(ndo parecer, mas ser), o ‘diferente’ precisa mostrar-se como os ‘iguais’ (parecer, mas nao
ser)”; as diferencas sdo apagadas (BARROS, 2015, p.67).

Situagdo que encaminha para a invisibilidade do sujeito indigena, cria a
sensacdo de que ele ndo faz parte do grupo. Inserido na situacdo de subalternidade, ndo tem
voz, ou ¢ falado pelos outros, a midia, as entidades governamentais, os livros, e, por
consequéncia, ndo tem vez. Esse distanciamento fica claro, por exemplo, na utilizacdo, pelos
alunos nao indigenas, do termo ‘“bugre” como forma de xingamento, sinonimo de sujo,
ignorante, desprovido de inteligéncia. Nao diferindo muito dos docentes, encontramos nas
concepgdes dos discentes o reflexo do que pensa o seu grupo de convivio — pais, midia,
professores —, os indigenas sdo relacionados as atividades menos prestigiadas socialmente, sdo
entraves que tém atrapalhado o desenvolvimento dos ndo indigenas, os favorecidos, ou
aliados a imagem do “exdtico” primitivo, como confirmam a recorréncia dos temas e figuras
que perpassam sua caracterizacao.

Um circulo vicioso que da alardes de mudangas, como notamos na visao
critica de alguns educandos. Situacao que envolve um trabalho que merece atencdo especial
do professor preparado para encarar perguntas carregadas de preconceitos o que implica, além
da abertura para (re) conhecer a diversidade, sua formagao profissional a partir de materiais, e
cursos especificos, por exemplo, cabendo as novas pesquisas estudo aprofundado sobre o

questionamento que permeia nossas analises: ha respaldo tedrico metodologico e formagao
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adequada para que a exigéncia do documento oficial seja efetivamente cumprida? Encontrar a
“dosagem equilibrada de homogeneidade e fragmentacao”, como propde Santos (2001), ndo €
tarefa facil, pois envolve praticas discursivas que precisam ser manejadas em torno do
compromisso social com a igualdade.

Os encontros entre alunos e professores da escola indigena e da nao
indigena revelaram parte dessa dificuldade, envolveu questdes que, por vezes, parecem
contraditdrias aos olhos da sociedade, como por exemplo, nos constantes questionamentos dos
alunos sobre as disputas por terra, o uso que os indios fazem dela. Nesse sentido, intervém a
no¢ao de interculturalidade apontada por nos, seguindo teoricos como Candau (2002, 2008) e
Walsh (2007), como saida para minimizar o preconceito, mas desde que seja trabalhada uma
nova postura diante dos conteudos ensinados na escola, iniciando pelo professor. E nesse
ponto, unimos as pontas entre a interculturalidade e a alteridade/identidade. Esta € central para
que aquela ocorra, pois a interculturalidade coloca em questdo o modo como as identidades
culturais sdo percebidas e vividas em sociedade, envolve o modo como o seu valor ¢
construido com base na alteridade. Ao longo deste trabalho notamos que as relagdes
identitarias e os regimes de sentido construidos entre indigenas e ndo indigenas revelaram que
ha um discurso colonial, reflexo das relagdes de poder que situa o indigena na posi¢do menos
prestigiada, o que dificulta a insercao de propostas interculturais.

Aproximando as realidades, ou melhor, os sujeitos, observamos mais de
perto as relagdes estabelecidas entre eles, notamos que o regime de manipulagdo impera nos
olhares e estratégias de convivéncia administradas e, diante da necessidade de inser¢ao social,
o indigena ¢ o mais manipulado. Em presenga, sobretudo os alunos, mostraram que estdo
abertos para participarem de praticas em que possam sentir juntos, experiéncias estésicas, a
partir das quais novos sentidos puderam ser construidos. Os discentes partilharam tecnologias
comuns ou ndo as duas culturas como participar de dangas, jogar bola, tirar fotos e, assim,
puderam verificar que podem ser iguais em suas particularidades. Momentos que auxiliaram a
ver o Outro de outra forma, junto a ele, impulsionando, ao menos, reflexdes, ja que a mudanga
de atitude s6 serd possivel em conjunto com modificagcdes em diversos planos sociais, aliada a
pratica de “decoloniza¢do”, nova leitura do saber, do ser e do poder. Consequentemente, a
reconstru¢ao de valores a partir do reconhecimento e da visibilidade das lutas contra a
colonialidade e, dentro disso, da superagdo de padrdes para a abertura de espaco para outras
enunciagdes, entre elas, a dos indigenas.

Nao temos a pretensdo de acreditar que o trabalho de poucas aulas em um

bimestre possibilitarda a mudanca nos modos de pensar, mas sdo alternativas viaveis de
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encaminhamentos para a questdo indigena na escola e que podem ser pensadas ao longo do
processo, ou seja, ao longo da vida escolar do aluno. Mas, para isso, o professor precisa estar
preparado, aberto para reconhecer as diversas identidades e alteridades em conflito
socialmente e ter consciéncia que os discursos propagados pela escola influenciam essas
relacoes.

Os discursos intolerantes encaminham para uma possivel exclusdo,
segregacdo cognitiva e/ou pragmatica do distinto. Para a constru¢do da anuéncia social ¢
preciso produzir discursos com temas e valores contrarios aos apresentados. Como defende
Candau (2008, p.52), a educagdo deve visar o reconhecimento do Outro com o fim no didlogo
entre os grupos sociais e culturais diferentes; a educacdo para a negociagdo cultural que:
“enfrenta os conflitos provocados pela assimetria de poder entre os diferentes grupos
socioculturais nas nossas sociedades [...]” e, dessa forma, auxilia na constru¢ao de um projeto
comum, qui¢d um curriculo intercultural. Mudangas que consequentemente estdo vinculadas
ao processo de formacgao de identidades sociais.

Respaldando nossas colocagdes, a andlise das avaliacdes dos professores e
alunos das duas escolas confirmou a presenca do preconceito nos olhares direcionados do nao
indigena para o indigena e vice versa, como canta Caetano Veloso: “E que Narciso acha feio o
que nao ¢ espelho”. E, na tentativa de realizagdo de praticas em conjunto, principalmente
entre os docentes ndo indigenas, sobressai o estranhamento. Os professores indigenas, mais
uma vez, percebem a oportunidade de mostrar sua identidade e estabelecer relagdes. Além
disso, destacamos a preocupagdo deles em oportunizar aos seus alunos aprender com os nao
indigenas, o que aparece, inclusive nos textos midiaticos, como indicagdo de saberes
necessarios para inser¢dao social: saber a lingua portuguesa, saber se relacionar com o nao
indigena, obter formag¢ao educacional formal. O saber-fazer do ndo indigena ¢ necessario para
que o indigena possa sair da virtualidade e se realizar dentro das relagdes com a sociedade
envolvente. E ¢ em virtude das necessidades, configuradas como dever-fazer (ora mascarado
de querer-fazer), de luta pelos direitos indigenas que a educag¢do formal tem funcionado como
mecanismo para a sobrevivéncia no contato com o ndo indigena. Necessidade que requer em
sua configuragdo modal o dever e o poder-ser, implica: “[...] um ndo poder ndo ser que
pressupde um dever-ser” (GREIMAS e COURTES, s/d, p.338, grifos dos autores).

Quanto aos alunos, o indigena, apesar de perceber olhares preconceituosos,
sente-se feliz ao ter os ndo indigenas partilhando das mesmas praticas culturais como, por
exemplo, nas dancas. E o aluno ndo indigena, atravessado por discursos que pré-determinam

uma identidade para o Outro, presa a imagem de inferiorizado, consegue realizar/confrontar
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reflexdes entre o que tinha como verdade e o que passa a saber. Identificamos um possivel
ajustamento ocorrido na relagdo entre eles diante dos momentos em que presenciamos o
contato efetivo nas dancas, nas brincadeiras, nas conversas no patio.

A escola precisa ser vista como espago de negociacdo das identidades
enquanto diferengas, essas, quando desconsideradas, abrem caminho para a efetivacdo de
praticas homogeneizadoras, nas quais imperam os principios da sociedade colonizadora,
considerada adequada. O educador — intermediador dos conhecimentos que sdo
“obrigatoriamente” inseridos no curriculo e que devem chegar aos alunos — precisa estar
articulado com o tempo e o espaco em que vive, engajado politica, ética e
epistemologicamente, o que ndo parece ocorrer. Responsabilidade que exige desse
profissional preparacdo e postura aberta para “enxergar” os diversos atores sociais € 0s
discursos que os constituem. Pensando nas relagdes que permeiam o trabalho do professor na
escola ndo indigena, com a exigéncia da Lei 11.645, procuramos tragar relagdes com os
quatro regimes de sentido organizados por Landowski (2005b). Notamos, ao longo das
analises e das observagdes na unidade escolar, que € mais comum a presenga dos dois regimes
tradicionalmente analisados pela semidtica: a programagao e a manipulagao.

Na programagdo, os papéis actanciais estdo previamente fixados, a
previsibilidade ¢ maxima, como ocorre na escola, no trabalho com os conteudos, entre eles a
tematica indigena: o professor faz um planejamento que “deverd” acontecer exatamente como
programou, conferindo seguranga para sua pratica, mas sem crescimento, sem dado novo para
a construcao de sentidos. Verificamos que, muitas vezes, a Lei, assim como outras exigéncias,
¢ interpretada como obrigacdo, quando, ao contrario, deveria servir para pensar as relacoes
culturais para a construcdo de bases tedricas e metodoldgicas que tornem o mundo de melhor
convivéncia em meio as suas diferengas.

No regime da manipulagdo, o professor ¢ o destinador que manipula o aluno
a entrar em conjungao com o saber, o objeto valor na sala de aula. Para que isso aconteca, usa
de vérias estratégias que vao desde a seducdo, quando instiga a querer-saber, até a
intimidacdo, quando o aluno executa a atividade apenas por dever-fazer, como ocorre em
momentos do projeto, por exemplo, em que observamos professores mais preocupados em
mostrar para o aluno que as atividades valeriam nota. Por outro lado, ¢ possivel perceber que
o proprio professor sofre a manipulacdo por parte da cobranca da Lei, do Estado e, por vezes,
parece intimidado.

Diante das questdes defendidas nesta pesquisa, destacamos a busca do

regime de ajustamento na constru¢ao do saber. Os envolvidos no processo de ensino-
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aprendizagem sdo vistos como parceiros, juntos elaboram os saberes. Sendo assim, a abertura
¢ maior para o imprevisivel, como o que acontece diante de perguntas sobre demarcacao de
terras dificeis de serem respondidas para os alunos, sobretudo dependendo da idade/série, mas
ndo impossiveis de serem sanadas ao longo do processo que ndo finda em um dia de aula, em
um planejamento, em um ano escolar. Os imprevistos ndo deixam de representar
possibilidades de sentido, ¢ o inusitado que nos langa para os desafios educacionais,
constituindo o regime de acidente. Lembrando o sempre atual Paulo Freire (2002, p. 25): “[...]
quem ensina aprende ao ensinar, € quem aprende ensina ao aprender”. Nesse caso, o acidente
precisa ser encarado pelo docente como desafio e ndo obrigagdo a ser cumprida. Discussdes
sobre a diferencga, por exemplo, sao desafios e ndo a busca pela igualdade.

Ambos, ajustamento e acidente, ligados pela unido entre sujeito-objeto
(professor-saber, aluno-saber) e sujeito-sujeito (professor-aluno, indigenas-ndo indigenas)
auxiliam na constru¢do dos sentidos que ocorrem aliados as sensibilidades envolvidas. Os
sentidos construidos dependem da interacdo, aqui-agora e do respeito ao outro. O trabalho nas
escolas implicaria considerar as transformagdes dos sujeitos que, na perspectiva juntiva,
passam de um estado de disjun¢do para a conjuncdo com o saber sobre e com o outro,
aprendizagem que vise a transformag@o continua. O saber emerge como produto das relagdes
entre os sujeitos, relagdes essas que muitas vezes fogem do controle, porque onde hé sujeito,
ha subjetividade e ha surpresa: “Desse modo, ha um saber que emerge na pratica, nas praticas
do outro, com o outro, o parceiro” (SILVA, 2014, p. 234).

Assim, ao retomar nossas perguntas de pesquisa: quem ¢ o indigena de
Dourados para o indigena? E para o ndo indigena? Quais discursos imprimem esses sentidos,
tanto em um caso como em outro?, notamos que nossas respostas, disseminadas ao longo do
trabalho, podem ser sintetizadas com as seguintes reflexdes: todos somos tradicionais e
modernos ao mesmo tempo € os sujeitos sdo produtos da histéria. Incorporar o exterior ¢é
importante para o interior, para a propria sociabilidade. E preciso pensar a coexisténcia entre
culturas e ndo a assimilacdo de uma em relacdo a outra e, dentro disso, a identidade esta
ligada a imagem que fazemos de nods e do outro, nessa convivéncia conflituosa para a qual
convergem as relagcdes sociais e culturais. Cabe entender que identidade e diferenca sao
interdependentes e que sao formadas a partir de construgdes discursivas que sao recebidas ao
longo da vida, nas praticas de vivéncia ocorridas, entre outros, nas leituras da midia e da
escola.

Como aponta Landowski (2002a, p.11) ao abordar a produ¢do da diferenga,

o grupo dominante, assimilador, preocupa-se em manter o equilibrio interno recusando a
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heterogeneidade, sem querer enxergar ‘“cria distdncias e desigualdades entre os grupos
sociais”. Igualdades e diferencas, o mesmo e o diferente, sdo construidos ao longo das
relacdes sociais e precisam ser efetivadas pela “instdncia semidtica” que ocorre pelos atos
individuais ou coletivos de selecdo semantica que realizam no cotidiano, sujeito coletivo que
pertence ao grupo de referéncia, no caso da nossa pesquisa os ndo indigenas, ¢ que passam a
fixar os tragos diferenciais. Dessa forma, nos temas e figuras constantemente divulgados pela
midia e pela escola ndo indigena, o indio liga-se ao imaginario — produzido por processos
sociais e historicos — de pobreza, conflito, atrasado, aquele que tem dificuldade de se
relacionar, preguigoso, ¢ isso implicita ou explicitamente ficou provado no corpus desta
pesquisa.

Consequentemente € este esteredtipo de indigena, desconsiderando inclusive
a diversidade étnica, que temos estabilizados a partir da selegdo e investimento semantico que
da origem as identidades e as alteridades a ponto de ele ser reconhecido apenas dentro desse
repertério de tracos diferenciais. Isso dificulta o trabalho voltado para o entendimento da
identidade como processo dinamico e instdvel como Landowski (2002a) defende, construido
na negociagio entre identidade ¢ alteridade, o “No6s inquieto”. E no entendimento da
existéncia desse “Nos inquieto” que pode residir o caminho para solucionar as situagdes de
conflito entre culturas, como em Dourados ¢ a partir do qual podemos pensar para além do Eu
e do Outro, como afirma Silva e Pinto (2008, p.158), na “[...] possibilidade de elaboragdes
que surjam pelo didlogo efetivo no qual a diferenca ndo ¢ razdo de afastamento, mas caminho
para novas construgdes, um outro vir a ser”, perpassa o entendimento de que na dualidade — o
Eu e o Outro — ndo havera negagdo, mas tensdes produtivas.

Ao interrogar a identidade indigena € preciso partir do lugar discursivo em
que ele estd inserido e com quais outros sujeitos esta em relagdo; as imagens, os valores
mostrados ou ndo, sdo, estrategicamente, selecionados; a identidade ¢ algo que se constroi na
relagdo e que ¢ constantemente negociada. Esses textos/discursos s6 sdo possiveis nas
relacdes uns com os outros. Procuramos as interagdes discursivas entre os sujeitos indigenas e
ndo indigenas, entendendo o discurso como espaco de interacdo para o qual convergem as
relacdes de poder, tomando o “real” como objeto textual, sua analise possibilita entender as
relagdes interpessoais constitutivas de processos identitarios que atravessam as relagdes entre
indigenas e ndo indigenas em Dourados, foco desta pesquisa.

Dessa forma, as conclusdes aqui esbogcadas foram possiveis gragas as bases
teoricas da sociossemidtica e sua visdo aberta ao exame da sociedade, das praticas educativas

que circulam socialmente. Verificamos a teoria como alternativa ao enfoque cultural —
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juntamente com as discussoes tedricas a esse respeito que t€m sido realizadas por outras areas
como a Historia, os Estudos Culturais ¢ a Educacao —, a partir da andlise da interagdo via
aspectos discursivos, marcados nas escolhas de temas, figuras, projecdes da enunciagdo, entre
outros. Os resultados deste trabalho possibilitardo, aos futuros leitores, entender que a
aprendizagem, inclusive do conhecer o que lhe parece diferente, advém do trabalho reflexivo
sobre as dimensdes sensivel e inteligivel que se misturam, complementarmente, nos discursos
que compdem as experiéncias vividas, constitutivas da apreensdo do real, como reforca
Landowski (2005¢).

Encerramos com a pretensdo de que a pesquisa possa servir ndo s6 aos
estudiosos da semiotica, mas a todos aqueles que se interessem pelas relagcdes sociais com
vistas a busca por um melhor entendimento do ser no mundo e a constru¢ao de uma sociedade
mais harmoniosa. Ao evidenciarmos a rela¢do entre indigenas e ndo indigenas em Dourados,
convidamos ao esbogo de mudangas que impulsionem a melhoria na convivéncia desses
sujeitos. Acreditamos que as analises/reflexdes poderdo encorajar outras e contribuir para
pensar leituras e atitudes educativas mais criticas, praticas discursivas mais comprometidas
frente as diversidades de um problema que, a nosso ver, tem sido fundante no surgimento dos

conflitos entre as culturas: a falta de didlogo.



302

REFERENCIAS

ANDRADE, Thalyta. Dourados News 14 anos: "aqui, a marca do empresario tem
visibilidade", Douradosnews, 19/11/2014, s/p. Disponivel em:
<http://www.douradosnews.com.br/m/dourados/leitores-podem-esperar-cada-vez-mais-
comprometimento-e-pioneirismo-diz-diretora-do-portal>. Acesso em: 10 dez. 2015.

ANDRE, Marli Eliza Dalmazo Afonso de. Etnografia da préatica escolar. 18 ed. Campinas:
Papiros, 2011.

AUMONT, JACQUES. et al. A estética do filme. 2 ed. Tradu¢do de Marina Appenzeller.
Campinas: Papirus, 1995.

BARROS, Diana Luz Pessoa de. Teoria do discurso: fundamentos semioticos. 3 ed. Sdo
Paulo: Humanitas/ FFLCH/USP, 2002.

. Teoria Semi6tica do texto. 4. ed. Sdo Paulo : Atica, 2005.

. Intolerancia, preconceito e exclusdo. In: LARA, Glaucia Proenca; LIMBERTI, Rita
Pacheco. Discurso e (des)igualdade social. Sao Paulo: Contexto, 2015, p. 61-78.

BARTHES, Roland. O 8bvio e 0 obtuso. Lisboa: Edi¢des 70, 1984.

BERTRAND, Denis. Caminhos da semiotica literaria. Tradu¢do do grupo CASA sob a
coordenacdo de Iva Carlos Lopes et.al. Sao Paulo: EDUSC, 2003.

BENVENISTE, Emile. Problemas de linguistica geral Il. 2 ed. Tradu¢io Eduardo
Guimaraes et al. Campinas: Pontes, 1989.

BHABHA, Homi K. O local da cultura. Tradu¢io de Myriam Avila; Eliana Lourenco de
Lima Reis; Glaucia Renate Gongalves. Belo Horizonte: ED. UFMG, 2010.

BLINKSTEIN, Izidoro. Kaspar Hauser ou a fabricacdo da realidade. 4. Ed. Sao Paulo:
Cultrix, 1995.

BOM DIA MS. Produtores cobram agilidade para demarcacao de terra indigena em MS.
Dourados. Globo/TV Morena. 17/04/2013.

. Indigenas reclamam de falta de agilidade em servigos publicos na reserva de
Dourados, MS. Dourados. Globo/TV Morena. 19/04/2013.

. Policia acredita que produtor rural tenha sido torturado antes de ser morto, em
MS. Dourados. Globo/TV Morena. 19/04/2013.

BONIN, Iara Tatiana. E por falar em povos indigenas...: quais narrativas contam em
praticas pedagogicas? 2007. 220 fls. Tese (Doutorado em Educagio). Universidade Federal
do Rio Grande do Sul — UFRGS, Porto Alegre, 2007.

BRAND, Ant6nio Jacob. O impacto da perda da terra sobre a tradicdo Kaiowa/Guarani:
os dificeis caminhos da palavra. 1997. 382 fls. Dissertacdo (Mestrado em Historia). Pontificia
Universidade Catodlica do Rio Grande do Sul — PUCRS, Porto Alegre, 1997.



303

. Os desafios da interculturalidade ¢ a educacdo infantil. In. MUNOZ CRUZ, H.
(Org.). Rumbo a la Interculturalidad en educacion. México: UAM, 2002, p. 25-50.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 23 de dezembro de 1996. Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagao.
Estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, 23
de dezembro de 1996. Disponivel em <http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm>.
Acesso em: 10 jan. 2013.

. Secretaria de Educa¢ao Fundamental. Parametros curriculares nacionais: terceiro e

quarto ciclos - pluralidade cultural. / Secretaria de Educagdo Fundamental. — Brasilia:
MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educa¢ao e Cultura. Referencial Curricular para as escolas
indigenas. Brasilia: Secretaria de Educagdo Fundamental, 1998.

. LEIN° 11.645, de 10 MARCO de 2008. Altera a Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de
1996, modificada pela Lei n° 10.639, de 9 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a
obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena”. Diario Oficial
da Unido, Brasilia, 11 de margo de 2008. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/ ato2007-2010/2008/1ei/111645.htm>. Acesso em: 10
jan. 2013.

BUGRE. In: TREVISAN, Rosana (coord.). Michaelis: dicionario de Portugués on line. Sao
Paulo: Melhoramentos, 2012. Disponivel em:
http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-
portugues&palavra=bugre>. Acesso em: 10 out.2013.

CANCLINI, Nestor Garcia. Culturas Hibridas: estratégias para entrar e sair da

modernidade. 4. ed. Tradu¢do de Ana Regina Lessa e Heloisa Pezza Cintrdo. Sdo Paulo:
UNESP, 2011.

CANDAU, Vera Maria. Sociedade, Educagéo e Cultura (s): questdes e propostas. Rio de
Janeiro: Vozes, 2002.

. Direitos humanos, educa¢do e interculturalidade: as tensdes entre igualdade e
diferenca. Revista Brasileira de Educacéo, Rio de Janeiro, v. 13, n.37, p. 45-56, jan./abr.
2008. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/rbedu/v13n37/05.pdf>. Acesso em: 12 marg.
2012, p. 45-56.

CORTINA, Arnaldo, MARCHEZAN, Renata. Coelho. Teoria semidtica: a questdo do
sentido. In: MUSSALIM, Fernanda; BENTES, Anna Christina (Orgs.). Introducdo a
linguistica: fundamentos epistemologicos, v.3. 5. ed. Sao Paulo: Cortez, 2011, p. 393-438.

CUNHA, Manuela Carneiro da. Antropologia do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense/EDUSP,
1986.

DAYRELL, Juarez. A escola como espago socio-cultural. In: . Mudltiplos olhares
sobre educacao e cultura. Belo Horizonte: UFMG, 1996, 136-161.



304

DINIZ, Maria Lucia Vissotto Paiva. Semiotica e midia: A proposta de integracdo do Gescom.
Apresentagdo. In: ; PORTELA, Jean. Cristtus. (Orgs.). Semiotica e midia: textos,
praticas, estratégias. Bauru: UNESP/FAAC, 2008, p. 9-14.

DISCINI, Norma. Comunicag¢ao nos textos. Sao Paulo: Contexto, 2005.

DORRA. Raul. Perspectiva da semidtica. Apresentacdo. In: GREIMAS, Algirdas Julien. Da
imperfeicdo. Tradugdo de Ana Claudia de Oliveira. Sdo Paulo: Hacker Editores, 2002, p.
113-124.

DOURADOS NEWS. Busca de publicacoes. Disponivel em:<
http://www.douradosnews.com.br/>. Acesso em: 10 abr. 2013.

. Dourados homenageia 0 Dia do Indio com uma semana de atividades
15/04/2013, 5h47min. Cultura/lazer. Disponivel em:
<http://www.douradosnews.com.br/cultura-lazer/dourados-homenageia-o-dia-do-indio-com-
uma-semana-de-atividades>. Acesso em 16 abr. 2013.

. IX Seminario Indigena da Unigran debatera ‘Educacéo e Cultura. 16/04/2013,
9h29min. Cultura/lazer. Disponivel em: < http://www.douradosnews.com.br/cultura-lazer/ix-
seminario-indigena-da-unigran-debatera-educacao-e-cultura>. Acesso em: 16 abr. 2013.

. Simted realizara debate sobre educacdo indigena na sexta-feira. 16/04/2013, 11h,
Cultura/lazer. Disponivel em: <http://www.douradosnews.com.br/dourados/simted-realizara-
debate-sobre-educacao-indigena-na-sexta-feira>. Acesso em: 17 abr. 2013.

. Jogos Escolares da Semana Indigena comecam nesta quarta-feira. 17/04/2013.
7h07min. Especiais. Disponivel em: < http://www.douradosnews.com.br/dourados/jogos-
escolares-da-semana-indigena-comecam-nesta-quarta-feira>. Acesso em: 18 abr. 2013.

. Dia 19 de Abril: Dia do Indio e do Exército Brasileiro, por José
Tibiri¢a.17/04/2013 7h20min. Opinido. Disponivel em:
<http://www.douradosnews.com.br/especiais/opiniao/dia-19-de-abril-dia-do-indio-e-do-
exercito-brasileiro-por-jose-tibirica>. Acesso em: 18 abr. 2013.

. Propriedade de ex-policial morto ja estava demarcada como &rea indigena, diz
Funai. 18/04/2013 15h47min. Policial.
<http://www.douradosnews.com.br/dourados/propriedade-de-ex-policial-morto-ja-estava-
demarcada-como-area-indigena-diz-funai>. Acesso em: 20 abr. 2013.

. Especial: Marcado pela violéncia na Grande Dourados, Dia do Indio é comemorado
hoje. 19/04/2013. 7h00min. Especial. Disponivel em:
<http://www.douradosnews.com.br/dourados/especial-marcado-pela-violencia-na-grande-
dourados-dia-do-indio-e-comemorado-hoje>. Acesso em: 19 abr. 2013.

. Formacdo Superior proporciona qualidade de vida e direitos a indios.
19/04/2014, 09h21min. Cultura/lazer. Disponivel em:<
http://www.douradosnews.com.br/cultura-lazer/formacao-superior-proporciona-qualidade-de-
vida-e-direitos-a-indios.>. Acesso em: 19 abr. 2013.

. Escola Francisco Meireles conquista 0s Jogos Escolares Indigenas. 19/04/2013,
09h42min. Cultura/lazer. Disponivel em:



305

<http://www.douradosnews.com.br/dourados/escola-francisco-meireles-conquista-os-jogos-
escolares-indigenas>. Acesso em: 19 abr. 2013.

. Em comemoracéo ao dia do Indio, Murilo lanca Coordenadoria de Assuntos
Indigenas. 19/04/2013, 09h5 Imin. Especial. Disponivel em: <
http://www.douradosnews.com.br/dourados/em-comemoracao-ao-dia-do-indio-murilo-lanca-
coordenadoria-de-assuntos-indigenas>. Acesso em: 19 abr. 2013.

. Artesds apostam na cultura indigena para divulgar o Mato Grosso do Sul: Pegas
encantam turistas de varias regides do Brasil. 19/04/2013, 14h25min. Cultura/lazer.
Disponivel em: < http://www.douradosnews.com.br/cultura-lazer/artesas-apostam-na-cultura-
indigena-para-divulgar-o-mato-grosso-do-sul>. Acesso em: 19 abr. 2013.

. Brasil tem apenas um indigena a cada 500 universitarios. 19/04/2013, 14h55min.
Especiais educacdo. Disponivel em: <http://www.douradosnews.com.br/educacao/brasil-tem-
apenas-um-indigena-a-cada-500-universitarios>. Acesso em: 19 abr. 2013.

Concurso elege Miss e Mister Indigena 2013. 20/04/2013. 07h15min.
Cultura/lazer. Disponivel em: < http://www.douradosnews.com.br/cultura-lazer/concurso-
elege-miss-e-mister-indigena-2013>. Acesso em: 20 abr. 2013.

. Semana do Indio na OAB/MS traz documentario sobre atendimento a mulher
indigena nas delegacias. 23/04/2013, 17h40min. Noticias. Disponivel em: <
http://www.douradosnews.com.br/policia/semana-do-indio-na-oab-ms-traz-documentario-
sobre-atendimento-a-mulher-indigena>. Acesso em: 23 abr. 2013.

. Prefeito Murilo recebe em seu gabinete a miss e o mister indigena. 26/04/2013,
05h46min. Noticias. Disponivel em: < http://www.douradosnews.com.br/cultura-
lazer/prefeito-murilo-recebe-em-seu-gabinete-a-miss-e-o-mister-indigena> . Acesso em: 26
abr. 2013.

EREMITES, Jorge Oliveira de. A historia indigena em Mato Grosso do Sul, Brasil: dilemas e

perspectivas. Territorios & Fronteiras — Revista do Programa de Pés-graduagdo em Historia
da UFMT, Cuiaba, v. 2, n.2, p. 115-124, jul./dez. 2001.

FECHINE, Yvana. O sensivel expandido: pressupostos para uma abordagem nas midias. In:
Coloquio do Centro de Pesquisas Sociossemidticas. Sao Paulo: PUC/SP, 2004. Disponivel
em: <http://www.pucsp.br/pos/cos/cps/arquivo/arqs/PDF/co0lo2004/Yva_fe.pdf.> Acesso em:
12 jan. 2014.

. Televisdo e presenga: uma abordagem semidtica da transmissdo direta. Sdo Paulo:
Estacdo das Letras e Cores, 2008.

FIORIN, José Luiz. Linguagem e ideologia. 5. ed. Sdo Paulo: Atica, 1997

. As astlcias da enunciacdo: as categorias de pessoa, espaco e tempo. 2 ed. Sdo
Paulo: Atica, 2002.

. O ethos do enuncidador. In: CORTINA, Arnaldo;, MARCHEZAN, Renata Coelho
(Orgs.). Razdes e sensibilidades: a semiodtica em foco. Sdo Paulo: Laboratorio
Editorial/Cultura Académica, 2004, p.117-138.



306

. Elementos de analise do discurso. 13 ed. Revista ¢ ampliada. Sdo Paulo: Contexto,
2005.

. Enunciagdo e semiotica. Revista do programa de pés-graduacdo em Letras.
Universidade Federal de Santa Maria, n.33, p. 69-97, jul./dez. 2006. Disponivel em:
<http://cascavel.ufsm.br/revistas/ojs-2.2.2/index.php/letras/issue/view/653/showToc>.Acesso
em: 05 jun. 2013.

. Estruturas narrativas. In: OLIVEIRA, Ana Claudia (Ed.). As interacdes sensiveis:

ensaios de sociossemiotica a partir da obra de Eric Landowski. Sdo Paulo: Estagdo das letras e
cores, 2013, p. 435-452.

. Figuras de retorica. Sao Paulo: Contexto, 2014.

FLOCH, Jean Marie. Quelques concepts fondamentaux em sémiotique générale. Annexe. In:
. Petites mythologies de I’oeilet de I’esprit: pour une sémiotique plastique. Paris;
Amsterdam: Hadés-Benjamins, 1985, p.189-207.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. 21 ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2002.

GEERTZ, Clifford. Interpretacéo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 2008.

G1.GLOBO.COM. Busca de reportagens. Disponivel em: < http://gl.globo.com/mato-
grosso-do-sul/index.html >. Acesso em: abr. 2013.

GREIMAS, Algirdas Julien; COURTES, Joseph. Dicionario de semidtica. Tradugdo de
Alceu Dias Lima et.al. Sao Paulo: Cultrix, s.d.

. Sémantique Structurale. Paris: Larrousse, 1966.

. Semidtica e ciéncias sociais. Tradugdo de Alvaro Lorencini e Sandra Nitrini. So
Paulo: Cultrix, 1982.

; FONTANILLE, Jacques. Semidtica das Paixdes. Tradugdo de Maria José Rodrigues
Coracini. Sao Paulo: Atica, 1993.

. Da imperfeigdo. Traduc¢ao de Ana Claudia de Oliveira. Sdo Paulo: Hacker, 2002.

HALL, Stuart. Identidade Cultural na P6s-Modernidade. 7* Ed. Traducido de Tomaz Tadeu
da Silva e Guacira Lopes Louro. Rio de Janeiro: DP&A, 2003.

HENAULT, Anne. Historia concisa da semidtica. Traducio de Marcos Marcionilo. Sdo
Paulo: Parabola Editorial, 2006.

HERNANDES, Nilton. Semiética dos jornais: analise do Jornal Nacional, Folha de Sao
Paulo, Jornal da CBNM, Portal UOL, revista Veja. 2005, 324 fls.Tese. (Doutorado em
Linguistica). Universidade de Sao Paulo — USP, Sao Paulo, 2005.

HJELMSLEV, Louis. Prolegdmenos a uma teoria da linguagem. Tradugdo de J. Teixeira
Coelho Netto. Sao Paulo: Perspectiva, 1975.



307

IBGE. Ministério do Planejamento, Orcamento e Gestdo. Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE. Diretoria de Pesquisas. Os indigenas no Censo Demografico 2010:
primeiras consideragdes com base no quesito cor ou raca. Rio de Janeiro, 2012. Disponivel
em: <http://www.ibge.gov.br/indigenas/indigena_censo2010.pdf>. Acesso em: 03 mar. 2013.

LANDOWSKI, Eric. A sociedade refletida: ensaios de sociossemiotica. Traducdo de
Eduardo Brandao. Sao Paulo: EDUC/ Pontes, 1992.

. O semioticista e seu duplo. In: OLIVEIRA, Ana Claudia de; LANDOWSKI, Eric.
Do inteligivel ao Sensivel - Em torno da obra de Algirdas Julien Greimas. Sao Paulo: EDUC,
1995, p.237-265.

. O olhar comprometido. Galaxia: revista transdisciplinar de comunicagio, semidtica,
cultura, S3o Paulo, v.I, n 2, p. 19-56, jul/dez. 2001. Disponivel em:
<http://revistas.pucsp.br/index.php/galaxia/article/view/1241/747>. Acesso em: 12 fev. 2013.

. Presengas do Outro: ensaios de sociossemidtica. Tradugcdo de Mary Amazonas
Leite de Barros. Sdo Paulo: Perspectiva, 2002a.

. De I'Imperfection, o livro do qual se fala. Apresentagdo. In: GREIMAS, Algirdas
Julien. Da imperfei¢do. Trad. Ana Claudia Oliveira. Sdo Paulo: Hacker, 2002b.

. Passions sans nom: essais de socio-sémitotique III. Paris: PUF, 2004.

. Aquém ou além das estratégias, a presenca contagiosa. Documentos de estudo do
Centro de Pesquisas Sociossemioticas. Tradugdo de Dilson Ferreira Cruz Jinior. Sdo Paulo:
Edi¢oes CPS, 2005a.

. Les interactions risquées. Nouveaux Actes Sémiotiques, n° 101-103. Limoges:
Pulim, 2005b.

. Para uma semiotica sensivel. Educacéo e realidade, Rio Grande do Sul, v.30, n.2,
p.93-106, jul/dez 2005c. Disponivel em:
<http://seer.ufrgs.br/index.php/educacaoerealidade/article/view/12417/7347>. Acesso em: 12
jan. 2013.

. Regimes de sens et styles de vie. Actes Sémiotiques, Limoges, n. 115, p.1-18, fev.

2012. Disponivel em: <http://epublications.unilim.fr/revues/as/2647>. Acesso em: 10 jul.
2013.

. Sociossemiotica: uma teoria geral do sentido. Galaxia (Sao Paulo, Online), n. 27, p.
10-20, jun. 2014. Disponivel em: <http://dx.doi.org/10.1590/1982-25542014119609 Acesso
em: 12 abr. 2015.

LIMA, Selma das Gragas de. Antropologia e Educacdo: Uma etnografia da participagdo de
alunos indigenas nas escolas publicas da cidade de Dourados. 2014. 154 fls. Disserta¢dao
(Mestrado em Antropologia). Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD, Dourados,
2014.

LIMBERTI, Rita de Cassia Pacheco. Discurso indigena: aculturagdo e polifonia. Dourados:
UFGD, 2009.



308

. A Imagem do indio: discursos de representagdes. Dourados: UFGD, 2012.

LIMOLI, Loredana; TEIXEIRA, Lucia. O suspense nas frisadas de Avenida Brasil. CASA:
Cadernos de Semiotica Aplicada, Sao Paulo, v.12, n.1, p. 101-136, jul. 2014. Disponivel em:
<http://seer.fclar.unesp.br/casa/article/view/7120/5096>. Acesso em: 12 dez. 2014.

LOPES, Edward. Saussure e Greimas. In: OLIVEIRA, Ana Claudia de; LANDOWSKI, Eric.
Do inteligivel ao sensivel. Em torno da obra de Algirdas Julien Greimas. Sido Paulo:
EDUC, 1995, p.42-53.

LOURENCO, Renata. A politica indigenista do Estado Republicano: junto aos indios da
Reserva de Ourados e Panambizinho na area da educacdo escolar (1929-1968). Dourados:
UEMS, 2008.

. Por uma nova textura historica: o movimento de professores indigenas Guarani-
Kaiova em Mato Grosso do Sul — 1988 a 2000. Dourados: UEMS, 2013. E-book. Disponivel
em: <http://www.uems.br/site/editora/arquivos/35 2014-07-03 20-34-37.pdf>. Acesso em:
12 set. 2013.

LUCIANO, Gersem dos Santos. O indio brasileiro: o que vocé precisa saber sobre os povos
indigenas no Brasil de hoje. Colecdo Educagdo para todos. Brasilia: MEC/Secad;
LACED/Museu Nacional, 2006.

MACHADO, Jodo. Bialfabetizagdo e Letramento com Adultos em Guarani/Portugués: ¢
possivel? Um estudo etnografico e valorizagdo do Tetd Guarani. 2013. 117fls. Dissertagdo
(Mestrado em Letras). Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD, Dourados, 2013.

MACIEL, Nely Aparecida. Histéria da Comunidade Kaiowd da Terra Indigena
Panambizinho (1920-2005). Dourados: UFGD, 2012.

MAKUXI, Alex. 19 de Abril é dia do indio? Ou é mais um dia de varios outros dos Povos
Indigenas? Publicado em 21 de out. 2011. Disponivel em:
<http://www.indioeduca.org/?p=720>. Acesso em: 10 set. 2013.

MARCOS, Marina Candido. “Minha vo era bugre”. Publicado em 15 jun. 2012. Disponivel
em: <http://www.indioeduca.org/?p=1697>. Acesso em: out. 2013.

MARCOS TERENA. Mariano. Posso ser o que vocé é, sem deixar de ser quem sou.
Pronunciamento proferido em encontro da Unido das Nag¢des Indigenas -Unind, [1981].

MATO GROSSO DO SUL. LEI N° 4.268, DE 08 DE NOVEMBRO DE 2012. Institui a
Semana Estadual dos Povos Indigenas no Estado de Mato Grosso do Altera e revoga
dispositivos da Sul, e da outras providéncias. Diario Oficial do Estado de Mato Grosso do
Sul, Campo  Grande, 13 de  novembro de 2012. Disponivel  em:
<http://www jusbrasil.com.br/diarios/43198299/doems-13-11-2012-pg-1#>. Acesso em: 10
jan. 2013.

MATO GROSSO DO SUL. Secretaria Estadual de Educagdo. Referencial Curricular:
Ensino Fundamental. Campo Grande: SED/MS, 2013.



309

MELIA, Bartomeu. Educagio indigena na escola. Cadernos Cedes, ano XIX, n° 49, p. 11-17,
dez. 1999. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/ccedes/v19n49/a02v1949.pdf>. Acesso
em: 10 jan. 2013.

MENDES, Conrado Moreira. Semiotica francesa e Estudos Culturais: possiveis articulagdes
no campo da ideologia. In: Intercom — Sociedade Brasileira de Estudos Interdisciplinares da
Comunicacdo XXX Congresso Brasileiro de Ciéncias da Comunicagdo, Santos, 29 de agosto
a 2 de setembro de 2007. p.1-15. Diponivel em: <
http://www.intercom.org.br/papers/nacionais/2007/resumos/R0281-3.pdf>.  Acesso  em:
jan.2013.

MIQUELETTI, Eliane Aparecida. Os casos de desnutric¢do indigena e a midia: constituigdo
de imagens e de sentidos. 2007. 139 fls. Dissertagcdo (Mestrado em Letras). Universidade
Federal de Mato Grosso do Sul — UFMS, Trés Lagoas, 2007.

; LOURENCO, Renata. A criacdo de uma escola indigena: relagdes interculturais e
identitarias. Revista Patrimdnio e memodria, Sao Paulo, v. 10, n. 2, p. 165-191, jul./dez.,
2014. Disponivel em <http://pem.assis.unesp.br/index.php/pem/article/view/438/759>.
Acesso em: 10 dez. 2014.

MOITA LOPES, Luiz Paulo da. Oficina de linglistica aplicada: a natureza social e

educacional dos processos de ensino/aprendizagem de linguas. Campinas: Mercado de Letras,
1996.

. Identidades fragmentadas: a construg¢ao discursiva de raga, género e sexualidade
em sala de aula. Campinas: Mercado de Letras, 2002.

MS RURAL. Etnias indigenas lidam com mudangas e novidades nas aldeias. Dourados.
Globo/TV Morena. 20/04/2013.

MSTV 1* EDICAO. Os jogos indigenas realizados na Vila Olimpica, Reserva de
Dourados, em comemoracdo a Semana do indio. Dourados. Globo/TV Morena.
17/04/2013.

. Tiro que matou indigena em Caarap0 foi disparado a longa distancia. Dourados.
Globo/TV Morena, 19/04/2013.

MSTV 2* EDICAO. Relatério de desapropriacdo da fazenda Cambara MS que ¢
aprovado em Brasilia. Dourados. Globo/TV Morena. 16/04/2013.

. Entrevista com o prefeito de Dourados, em 2013. Dourados. Globo/TV Morena.
19/04/2013.

. Diversas atividades sociais que marcaram as comemoracdes da Semana do Indio
na Reserva de Dourados. Dourados. Globo/ TV Morena. 20/04/2013.

NASCIMENTO. Adir. Casaro; URQUIZA, Antonio Hilario Aguilera. Curriculo, diferengas e
identidades: tendéncias da escola indigena guarani e kaiowa. Curriculo sem fronteiras, v.10,
n.l, p-113-132, jan./jun. 2010. Disponivel em: <
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol10iss1articles/nascimento-urquiza.pdf>. Acesso
em:10 jan. 2013.



310

NOLASCO. Edgar, César. Babelocal: lugares das miudas culturas. Campo Grande, MS: Life
Editora, 2010.

OLIVEIRA, Joao Pacheco de. Uma etnologia dos “indios Misturados™? Situag¢do colonial,
Territorializagdo e fluxos Culturais. Mana, Rio de Janeiro, v. 4, n.1, p.47-77, 1998.
Disponivel em: <http://www.scielo. br/501elo php?pid=S0104-
93131998000100003&script=sci_arttext>. Acesso em: 10 jan. 2013.

OLIVEIRA, Luiz Fernandes de; CANDAU, Vera Maria Ferrao. Pedagogia decolonial e
educagdo antirracista e intercultural no Brasil. Educacdo em revista, Belo Horizonte, v.26,
n.l, p- 15-40. 2010. Disponivel em:
http /Iwww.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0102-46982010000100002>.

Acesso em: 12 fev. 2012.

O PROGRESSO. Busca de publicag¢@es. Disponivel em: <http://www.progresso.com.br/>.
Acesso em: 10 abr.2013.

. Semana do indio. Dourados, 15/04/2013, Dia a dia, p.3.

. Paranhos realiza comemorag&o ao Dia do indio. Dourados, 15/04/2013, Cidades,
p.7.

. Aguilera vai presidir associacdo de vereadores indigenas. Dourados, 16/04/2013,
Dia a dia, p. 2.

. 19 de abril, Dia do indio? O que comemorar? Dourados, 16/04/2013, Opinido, p.2.

. Produtores doam oito vacas e 2 mil a comunidade indigena. Dourados,
16/04/2013, Cidades, p.7.

. Em Dourados, 1.500 familias indigenas vivem em barracos. Dourados,
16/04/2013, Dia a dia, p.1.

. Indios invadem plenario da Camara dos Deputados. Dourados, 17/04/2013, capa.

. Sindicatos e Famasul se unem para defender produtores do Estado. 17/04/2013,
capa.

. Seminario debate educacéo e cultura indigena. Dourados, 17/04/2013, Dia a dia,
p.4.

. Terenas sobrevivem com vendas na Capital. Dourados, 17/04/2013, Cidades, p.7.

. Jogos indigenas comecam hoje na Vila Olimpica de Dourados. Dourados,
17/04/2013, Esporte, p.3.

. Cacique busca ajuda para festa do Dia do Indio. Dourados, 18/04/2013, Dia a dia,
p.4.

. Familia Valério realiza 412 festa na Jaguapiru. Dourados, 18/04/2013, Dia a dia,
p4.



311

. Prefeitura recupera estradas e leva atividades esportivas e culturais as aldeias.
Dourados, 18/04/2013, Cidades, p.3.

. Tradicdo indigena esta semeada em Dourados. Dourados, 19-20/04/2013, Dia a
dia, p.4.

. Everton, de etnia Terena, aluno da Unigran. Dourados, 19-20/04/2013, Dia a dia,
p.3.

. Wallas prega paz e unido entre os povos em Itapora. Dourados, 19-20/04/2013,
Dia a dia, p.4.

. AgBes marcam comemoragcio ao Dia do Indio. Dourados, 22/04/2013, Dia a dia,
p.3.

. Murilo lanca coordenadoria de Assuntos Indigenas. Dourados, 22/04/2013, Dia a
dia, p.4.

. Emocio marca a Semana de comemoracgdo ao Dia do indio em Paranhos.
Dourados, 22/04/2013, Dia a dia, p.3.

. Comemoracdo alusiva ao Dia do Indio na Aldeia Sete Serros. Dourados,
22/04/2013, Cidades, p.3.

. Terenas se apresentam na Camara. Dourados, 22/04/2013, Dia a dia, p.4.

. Hélio Sato destaca o indio na historia de Vicentina. Dourados, 22/04/2013, Dia a
dia, p.6.

PENNYCOOK, Alastair. A linguistica aplicada nos anos 90: em defesa de uma abordagem
Critica. In: SIGNORINI, Inés; CAVALCANTI, Marilda (Orgs.). Linguistica aplicada e
trasnsdisciplinaridade. Campinas: Mercado de Letras, 1998, p. 23-49.

PEREIRA, Levi Marques. Parentesco e organizacdo social kaiowa. 1999. 228 fls.
Dissertacdao (Mestrado em Antropologia) - UNICAMP, Campinas, 1999.

PIETROFORTE, Antonio Vicente. Semidtica visual: os percursos do olhar. Sdo Paulo:
Contexto, 2004.

. Andlise do texto visual: a construgdo da imagem. Sdo Paulo: Contexto, 2007.

PONTIFICIA UNIVERSIDADE CATOLICA DE SAO PAULO. CENTRO DE PESQUISAS
SOCIOSSEMIOTICAS — CPS. Apresentacdo. Disponivel em: <http://www.pucsp.br/cps/pt-
br/apresentacao/dois.html>. Acesso em: 22 abr. 2013.

PORTELA, Jean Cristtus. Praticas Didaticas: um estudo sobre os manuais brasileiros de
semidtica greimasiana. 2008. 181fls. Tese (Doutorado em Linguistica e Lingua Portuguesa).
Universidade Estadual Paulista, Araraquara, 2008.

PORTO, Tania Maria Esperon. Educagdo para a midia/ pedagogia da comunica¢do: caminhos
e desafios. In: PENTEADO, Heloisa Dupas. Pedagogia da Comunicagao: teoria e pratica.
Sao Paulo: Cortez, 1998, p.23-50.



312

PROPP, Vladimir. Morphologie du conte. Paris: Editions de Seuil, 1965.

REBOUCAS, Moema Martins. Contribui¢des da sociossemidtica para as pesquisas na
educagdo. In: OLIVEIRA, Ana Claudia de (Org.). As interacdes sensiveis: ensaios de
sociossemidtica a partir da obra de Eric Landowski. Sdo Paulo: Estagdo das Letras e Cores,
2013, p. 253-266.

RIBEIRO, Darcy. Os indios e a civilizagdo: a integra¢do das populagdes indigenas no Brasil
moderno. 4 ed. Petropolis, Vozes, 1982.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Entre Prospero e Caliban: Colonialismo, pds-colonialismo e
inter-identidade. In: RAMALHO, Maria Irene; RIBEIRO, Antonio Souza (Orgs.). Entre ser e
estar: Raizes, percursos e discursos da identidade. Porto: Edi¢cdes Afrontamento, 2001, p. 23-
85.

. Para além do pensamento abissal: das linhas globais a uma ecologia dos saberes.
Revista Critica de Ciéncias Sociais, Coimbra, n.78, p.3-46, out. 2007. Disponivel em:
<http://www.ces.uc.pt/myces/UserFiles/livros/147 Para%20alem%20do%20pensamento%20
abissal RCCS78.pdf>. Acesso em: 02 mar. 2014.

SAUSSURE, Ferdinand. Curso de linguistica geral. 27. ed. Tradugdo de Antonio Chelini;
José Paulo Paes e Izidoro Blikstein.Sao Paulo: Cultrix, 2006.

SCHADEN, Egon. Aspectos fundamentais da cultura guarani. Sao Paulo: E.P.U./EDUSP,
1974.

SCHAFF, Adam. Linguagem e conhecimento. Tradugdo de Manuel Reis Coimbra. Livraria
Almedina, 1974.

SETTON, Maria da Graga. Midia e educacdo. Sao Paulo: Contexto, 2010.

SILVA, Luiza Helena Oliveira da; PINTO, Francisco Neto Pereira. Da tolerancia a
negociacdo: a questdo do indigena na Universidade Federal do Tocantins. In: Cadernos de
Letras da UFF — Dossié: Literatura, lingua e identidade, Tocantins, n.34, p. 149-165, 2008.
Disponivel em: <http://www.uff.br/cadernosdeletrasuff/34/artigo10.pdf>

. O mundo 14 fora, o da escola: interagdo em forum digital no estagio supervisionado
sob a perspectiva da sociossemiética. In: Raido, Dourados, n.15, v.8, p. 227-247, jan./jun.
2014. Disponivel
em:<http://www.periodicos.ufgd.edu.br/index.php/Raido/article/viewFile/3236/1766>.

Acesso em: jun. 2014.

SOUZA, Sheilla Patricia Dias de. Palavras e imagens da terra sem males: representagdes
sobre o mito de origem Guarani Nhandewa. 2009. 190 fls. Tese (Doutorado em Estudos da
Linguagem). Universidade Estadual de Londrina — UEL, Londrina, 2009.

TASSINARI, Antonella Maria Imperatriz. Sociedades Indigenas: introducdo ao tema da
diversidade cultural. In: LUIS, Aracy Lopes da Silva & GRUPIONI, Donizete Benzi. A
tematica indigena na Escola. Novos subsidios para professores de 1° e 2° graus. Brasilia:
MEC/MARI/Unesco, 1995, p. 445-479.



313

TROQUEZ, Marta Coelho Castro. Professores indios e transformagcdes socioculturais em
um cendrio multiétnico: a Reserva Indigena de Dourados (1960-2005). 2006. 190 fls.
Dissertacdo (Mestrado em Histdria). Universidade Federal da Grande Dourados — UFGD,
Dourados, 2006.

TV MORENA. Programacéo. Disponivel em: <
http://redeglobo.globo.com/tvmorena/programacao.html>. Acesso em:10 jan. 2014.

VASCONCELLOS, José Alberto. O PROGRESSO, o nosso jornal de todos os dias! O
Progresso, Dourados, 22 abr. 2014. [Edicdes especiais. Disponivel em:
<http://www.progresso.com.br/especiais/edicoes-especiais/o-progresso-o-nosso-jornal-de-
todos-os-dias>. Acesso em: 22 abr. 2014.

WASH, Catherine. Interculturalidad y colonialidad del poder Un pensamiento Yy
posicionamiento “otro” desde la diferencia colonial. In: El giro decolonial: reflexiones para
una diversidad epistémica mas alla del capitalismo global / compiladores Santiago Castro-
Goémez y Ramon Grosfoguel. — Bogota: Siglo del Hombre Editores; Universidad Central,
Instituto de Estudios Sociales Contemporaneos y Pontificia Universidad Javeriana, Instituto
Pensar, p. 47-62, 2007. Disponivel em:
<http://www.unsa.edu.ar/histocat/hamoderna/grosfoguelcastrogomez.pdf>. Acesso em: 10
out. 2012.

XAVIER, Ismail. O discurso cinematografico: a opacidade e a transparéncia. Sdo Paulo: Paz
e Terra, 2005.



314

ANEXOS



315

ANEXO A- Carta de anuéncia e declaracao de livre consentimento

CARTA DE ANUENCIA
Prezado Diretor,

Eu, Eliane Aparecida Miqueletti, aluna de Doutorado do Programa de Pos-
Graduacdo em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina, solicito a
autorizacdo para a realizag@o da coleta de dados para a pesquisa de doutoramento que pretende
trabalhar, sobretudo, em torno da questdo indigena e do trabalho com o tema na escola,
previsdo de divulgacdo dos resultados até inicio de 2016. Como instrumento de analise,
escolhemos o didrio de campo, a coleta de textos, questionarios e desenhos dos alunos
envolvidos, escolhidos ao longo do processo, entrevistas com a comunidade escolar,
documentos da escola como planos de aula também poderdo ser solicitados. A pesquisa inclui,
ainda, o acompanhamento do projeto “Desvendando o Mato Grosso do Sul: cultura afro-
brasileira e indigena” desenvolvido pela escola durante o 4° bimestre de 2013 e prevé o contato
intercultural com a Escola Municipal Indigena XXX da Terra Indigena Panambizinho®.

Cabe informar que ndo constardo os nomes dos envolvidos; mantendo, assim,
sigilo quanto aos sujeitos da pesquisa. Pedimos, também, autorizacdo para utilizacdo de
fotografias e imagens da escola, principalmente em momentos de trabalho durante a pesquisa,
bem como nas apresentagdes do projeto desenvolvido pela escola.

Os informantes deverdo conceder entrevistas, fornecendo materiais, bem como,
cedendo os direitos patrimoniais e morais sobre conteudos fornecidos mediante depoimento,
entrevista, questionario, formulario, textos, desenhos, fotografia, gravacdo de som e imagem ao
autor desta pesquisa. Cabendo a eles o direito de retirar seu consentimento por quaisquer
motivos, durante a pesquisa, sem sofrer qualquer dano e retaliacdo; de receber os resultados da
pesquisa, quando requerer; o direito assegurado de ndo sofrer nenhum dano fisico ou
psicologico.

Além do banco de dissertagdes e teses do programa, essa poderd também ser
divulgada em eventos e/ou revistas cientificas, livros. Sua participagdo contribuird para o
enriquecimento da literatura na tematica supracitada.

Aproveito a ocasido para devidos agradecimentos pelo acolhimento e
considera¢do, coloco-me desde j& a sua disposi¢ao para maiores esclarecimentos.

Dourados, de 2013.

Eliane Aparecida Miqueletti (pesquisadora)
Email: elianeletti@ibest.com.br

Eu, , declaro estar
ciente ¢ de acordo com o teor deste documento, bem como atesto recebimento de uma copia
assinada.

Participante da pesquisa

%Carta de anuéncia para a escola indigena nesse trecho consta: “A pesquisa inclui o acompanhamento de
festividades na escola, como a Semana dos Povos Indigenas, e o contato intercultural com a Escola Estadual
XXX no projeto “Desvendando o Mato Grosso do Sul: cultura afro-brasileira e indigena” desenvolvido por
esta escola durante o 4° bimestre de 2013
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Contato:
DECLARAQAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr (a) esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa de Doutorado que
centraliza a tematica, sobretudo, em torno da questdo indigena e do trabalho com o tema na
escola. Esta sera realizada pela doutoranda Eliane Aparecida Miqueletti, aluna do Programa de
Po6s-Graduagdo em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de Londrina, previsao de
divulgacdo dos resultados até inicio de 2016.

A pesquisa inclui como instrumento de andlise: o diario de campo, a coleta de
textos, questionarios ¢ desenhos dos alunos envolvidos, escolhidos ao longo do processo,
entrevistas com a comunidade escolar, documentos da escola como planos de aula também
poderao ser solicitados. A pesquisa inclui, ainda, o acompanhamento do projeto “Desvendando
o Mato Grosso do Sul: cultura afro e indigena” desenvolvido pela Escola Estadual XXX,
durante o 4° bimestre de 2013, e prevé o contato intercultural com a Escola Municipal Indigena
XXX da Terra Indigena Panambizinho®'.

Sua participagdo nesta pesquisa sera na posi¢do de informante concedendo
entrevistas, fornecendo materiais, bem como, cedendo os direitos patrimoniais € morais sobre
contetidos fornecidos mediante depoimento, entrevista, questionario, formulério, fotografia,
documentos escolares, textos, gravagao de som e imagem ao autor desta pesquisa.

Observando recomendagdes ¢ticas, caso aceite participar da pesquisa, sua
identidade serd mantida em sigilo em todas as fases do estudo e disseminacdes de resultados.
Como convidado, sua participagdo ¢ voluntdria, ndo havera onus financeiro aos informantes e
nao receberdo remuneragdo. Também lhe ¢ outorgado o direito de retirar seu consentimento por
quaisquer motivos, durante a pesquisa, sem sofrer qualquer dano e retaliacdo; de receber os
resultados da pesquisa, quando requerer; o direito assegurado de ndo sofrer nenhum dano fisico
ou psicologico.

Além do banco de dissertacdes e teses do programa, essa podera ser divulgada em
eventos e/ou revistas cientificas, livros. Sua participagdo contribuird para o enriquecimento da
literatura na tematica supracitada.

Aproveito a ocasido para devidos agradecimentos pelo acolhimento e
consideragdo, coloco-me desde j& a sua disposi¢ao para maiores esclarecimentos.

Dourados, de 2013.

Eliane Aparecida Miqueletti (pesquisadora)
Email: elianeletti@ibest.com.br

Eu, , declaro estar
ciente ¢ de acordo com o teor deste documento, bem como atesto recebimento de uma copia
assinada.

Participante da pesquisa
Contato:

¥"Na declaragdo de consentimento livre e esclarecido para a escola indigena nesse trecho consta: “A pesquisa
inclui o acompanhamento de festividades na escola, como a Semana dos Povos Indigenas, e o contato
intercultural com a Escola Estadual XXX no projeto “Desvendando o Mato Grosso do Sul: cultura afro-
brasileira e indigena” desenvolvido por esta escola durante o 4° bimestre de 2013”.
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DECLARACAO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr (a) esta sendo convidado (a) autorizar a participagdo de seu (sua) filho (a)
, sendo este menor, em uma pesquisa
de Doutorado que centraliza a tematica, sobretudo, em torno da questao indigena e do trabalho
com o tema na escola. Esta sera realizada pela doutoranda Eliane Aparecida Miqueletti, aluna
do Programa de Poés-Graduagdo em Estudos da Linguagem da Universidade Estadual de
Londrina, previsao de divulga¢do dos resultados até inicio de 2016.

A pesquisa inclui como instrumento de andlise: o didrio de campo, coleta de
textos, questionarios e desenhos dos alunos envolvidos, escolhidos ao longo do processo,
entrevistas com a comunidade escolar, documentos da escola como planos de aula também
poderao ser solicitados. A pesquisa inclui, ainda, o acompanhamento do projeto “Desvendando
o Mato Grosso do Sul: cultura afro e indigena” desenvolvido pela Escola Estadual XXX,
durante o 4° bimestre de 2013, e prevé o contato intercultural com a Escola Municipal Indigena
XXX da Terra Indigena Panambizinho®®.

A participagdo de seu (sua) filho (a) nesta pesquisa sera na posicao de informante
concedendo entrevistas, fornecendo materiais, bem como, cedendo os direitos patrimoniais ¢
morais sobre conteudos fornecidos mediante depoimento, entrevista, questionario, formulario,
textos, desenhos, fotografia, gravacdo de som e imagem ao autor desta pesquisa.

Observando recomendagdes éticas, caso aceite participar da pesquisa, sua
identidade, ¢ a do seu filho (a), serd mantida em sigilo em todas as fases do estudo e
disseminagdes de resultados. Como convidado, sua participagdo ¢ voluntaria, ndo havera onus
financeiro aos informantes e ndo receberao remuneragdo. Também lhe ¢ outorgado o direito de
retirar seu consentimento por quaisquer motivos, durante a pesquisa, sem sofrer qualquer dano
e retaliacdo; de receber os resultados da pesquisa, quando requerer; o direito assegurado de ndo
sofrer nenhum dano fisico ou psicolégico.

Além do banco de dissertacdes e teses do programa, essa podera ser divulgada em
eventos e/ou revistas cientificas, livros. Sua participacdo contribuird para o enriquecimento da
literatura na tematica supracitada.

Aproveito a ocasido para devidos agradecimentos pelo acolhimento e
consideragdo, coloco-me desde ja a sua disposi¢ao para maiores esclarecimentos.

Dourados, de 2013.

Eliane Aparecida Miqueletti (pesquisadora)
Email: elianeletti@ibest.com.br

Eu, , declaro estar
ciente e de acordo com o teor deste documento, bem como atesto recebimento de uma copia
assinada.

Responsavel
Contato:

%¥Na declaragdo de consentimento livre e esclarecido para a escola indigena nesse trecho consta: “A pesquisa
inclui o acompanhamento de festividades na escola, como a Semana dos Povos Indigenas, e o contato
intercultural com a Escola Estadual XXX no projeto “Desvendando o Mato Grosso do Sul: cultura afro-
brasileira e indigena” desenvolvido por esta escola durante o 4° bimestre de 2013”.
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ANEXO B- Roteiro de perguntas para entrevista

Roteiro para a entrevista com os professores da escola indigena

Nome do entrevistado:
Funcao (0es) na escola:
Data da Aplicacao da entrevista : / /

1.Vocé sempre morou aqui?
2.Voce gosta de morar na aldeia? Como ¢ a vida aqui na aldeia?

3.Comemoramos, em abril, o Dia do indio/ A semana dos povos indigenas. Vocé gosta dessa
comemoracao? O que ela significa para vocé?

4.Gostou da forma como a Semana foi comemorada? Houve alguma mudanga em relagdo a
como era comemorada antigamente?

5.E a vida na aldeia tem mudado?  Aponte pontos positivos, negativo.

6.Como ¢ sua relacdo com o ndo indigena, com o povo de Dourados? Enfrenta alguma
dificuldade? Ja passou por alguma situacdo? Comente.

7.Vocé acompanha o que a midia (rddio, jornais, televisdo, internet) publica sobre os
indigenas, sobre as aldeias de Dourados? O que vocé acha sobre isso, sobre o que ela publica?

8. Gostaria de complementar alguma coisa, deixar uma mensagem para o povo de Dourados?

Roteiro para a entrevista com os professores da escola ndo indigena

Nome do entrevistado:
Funcao (0es) na escola
Tempo em que vive em Dourados

1.Vocé conhece os indigenas ¢ as aldeias de Dourados?
2. Fale o que vocé sabe sobre os indigenas e sua relagdo com eles.

3. Que tipo de contato e/ou o conhecimento sobre os indigenas vocé tem, seja de Dourados,
ou ndo, e onde esse conhecimento foi adquirido?

4. Vocé acompanha o que a midia divulga sobre os indigenas?
5. Vocé encontra alguma dificuldade na relacdo com os indigenas da regido? Comente.
6.0 que ¢ ser indio para vocé€ aqui na regido de Dourados?

7.Pensando agora na escola. O dia do indio ¢ comemorado na escola? O que vocé acha dessa
comemoracao?

8.Na escola, ¢ trabalhado sobre os indigenas de Dourados e regido, do Brasil? Como ¢
trabalhado? Lembra-se de algum momento, algum trabalho que chamou sua atengao?

9.Vocé tem conhecimento da Lei 11.645/2008? Como tem integrado em suas aulas? A escola
trabalha?

10.Vocé tem dificuldade em trabalhar esse tema?
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11.0 que poderia ser feito para melhorar o trabalho do professor nesse sentido?
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ANEXO C - Quadro com as reportagens dos jornais O Progresso e Dourados News

Quadro: Relagao de textos do Jornal O Progresso

15/04/2013

O PROGRESSO. Semana
15/04/2013, Dia a dia, p.3.

do

indio. Dourados,

A IMAGEN de A.Frota

Semana do Indio

L

A partir hoje diversas atividades estdo programadas como home
nagem da Prefeitura de Dourados ao Dia do indio, comemorad
em 19 de abril. A organizagdo é da Secretaria de Educagio, e
parceria com a Funed (Fundas&o de Esportes de Dourados). A
maioria dos eventos ocorre na Vila Olimpica da Reserva Indigena.

O PROGRESSO. Paranhos realiza comemoragio
ao Dia do Indio. Dourados, 15/04/2013, Cidades,

p.7.

Paranhos realiza
comemeoracao
ao Dia do Indio

A comemoragao contara
com desfiles de Miss e
Mister Beleza Indigena

De Paranhos

A Prefeitura Municipal de
Paranhos estara realizan-
do uma comemoracio es-
pecial em homenagem ao
Dia do Indio. Em reuniio
com os capitdes das al-
deias, o prefeito Julio Ce-
sar de Souza, a primeira-
-dama Suzana Martins de
Souza, o secretirio de Es-
portes Aneil Marques da
Silva, juntamente com a
diretora do Departamen-
to de Cultura, Adriana dos
Santos Alves Ribeiro, deci-
diram realizar um evento
em cada aldeia em dias di-
ferenciados.

A comemeoracdo conta-
rd com desfiles de Miss e
Mister Beleza Indigena -
Paranhos 2013, além de
eventos esportivos e re-
creativos

Todas as aldeias recebe-

rio torneios de futsal orga-
nizados pela Secretaria de
Esporte, tanto na categoria
feminina como na masculi-
na. As equipes campeas de
cada aldeia se enfrentardo
em um quadrangular final
para definir o campeao ge-
ral.

Unir esporte e cultura nes-
sa comemoracio é muito
interessante, haja vista que
sdo duas coisas muito fortes
dentro dos hdbitos indige-
nas.

Eventos como este mos-
tram que o slogan do go-
verno de todos realmente
esta sendo comprido, pois a
prefeitura ao mesmo realiza
comemeoracdes em todas as
zonas do municipio, sejam
nas dreas urbana, rural e in-
digena. As comemoracoes
iniciam a partir de hoje (15).

Cronograma

Dia 15 - Aldeia Sete Cerros
Dia 16 - Arroio Cora

Dia 17 - Paraguassu

Dia 18 - Potrero Guasu
Dia 19 - Pirajui.

16/04/2013

O PROGRESSO. Aguilera vai presidir associagdo de vereadores indigenas. Dourados, 16/04/2013, Dia a dia,

p- 2.
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no caminho certo”, afirmou
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alizados pelas

-Nhandeva DaianeVilharva prefeituras e pelos governos

S0 poOvO 540 re:

ti, e a vereadora Guarani-

car esses setores para ter um
atendimento digno”, ponde-
rou o presidente da entidade

bém avalizaram a criacio representativa dos parlamen-
tares indigenas de Mato Gros-

estaduais. Precisamos bus-
“Até entdio, nds indigenas  so do Sul.

ao.

Cdceres Franzoni (PTN), de

Japora. Os vereadores indi-
genas eleitos em Sidroldn-

dia, Miranda e Tacuru tam-

da associas

O PROGRESSO. 19 de abril, Dia do indio? O que comemorar? Dourados, 16/04/2013, Opinido, p.2.

19 de abril, Dia do Indio? O que comemorar?

*Irndliv, resiclente n Aldein
Inguapiri, Advogudo OAB-M5

brir que ndo estavam na Asia,
e sim em um continente até
entio desconhecido, os eu-
ropeus continuaram a cha-
mar 0% membros de nossos
poves de indio, ignorando
propositalmente as diferengas
linguistico-culturais, (coisa
de portugués). Era comoda
tornar os antepassados nati-
vos todos iguais, trati-los de

10.689, i TTAMS
staé Semana

do Indio, que se
encerra em 19 de
abril, Dia do [ndio.
Relembramos o por

forma h 8 Jiqueo
abjetivo era um sé: o dominio
politico, econdmico ¢ religioso

1949, para assim definir, no
texto “Culiuras e linguas
digenas do Brasil”, o i

11% do territdrio nacional,
Milhdes em investimentos
fados de i

comao: indio é todo o in
reconhecido como me
por uma comunidade pré-

-colombiana que s¢ identifica
e:nic—amunm’divu:sa d‘n nacio-

internacionais ¢ de fundos de
presenvacio dos indios, mas
que nunca chegam ao seu des-
tino final. Temos uma funda-
o criada pelo Governo, mas

dos nossos No
Periodo Colonial foi assim, e
a0 depois ao longe dos tem-
pos, definir quem era indio ou

qué nossos P il
povos natives que habitavam
essas terras foram chamados
de indios pelos indspitos
visitantes portugueses
“eolonizadores”, Esta
denominagio genérica foi
provocada pela primeira
imp.rf.\.ssaolqyetivcr;m os

ndo, ¢ in sempre uma
questio legal,

Nas tiltimas décadas, o cri-
tério da auto- identificacio
étnica vem sendo o mais am-
plamente aceito pelos estu-
diosos da tematica indig

sendo, portanto, meramente
decorativo, Nestes 513 anos de
invasdo colonialista, a his-
thria registra que IO
de indigenas no ano de 1.500
[época da invasio), era de
aproximadamente 6,000,000
(seis milhdes) de individuos,

Na década de 50, 0 antropd-
logo brasileiro Darcy Ribei-

P i I ok nadefinigio

das Indias e imagi laborada pelos particip

estarem chegado as [ndias. do Il Congr Indigeni: que i
Mesmao depaois de d . Int i no Peru, em

hoje, somos aproximadamen-
te B00.000 (oitocentos mil),
mas que o Governo Federal
reconhece apenas 410,000,

230 povos, falam
cerca de 180 linguas, ocupam

naleéc da i que o indi a chegou a ser
pela populagio brasileira com | sequer direto: ito menos
quem estd em i presidente,
contate”. Os “especialistas” o quenosfaz
Odiald em indios vivem na  pensarque nos
de abril nio maior mordomia em [131am como
existe qual § irracionais ou
vinculo com a gabinetes a politica do
nossa cultura, drgao ndo diz

respeito a nds os indios; Temos
muitos politicos defensores da
nossa causa que apds subir ao
poder nos relega ao mais com-
pleto abandono: temos muito
£ OSSO NOME, Mas nio
temos o essencial, RESPEITO
©om anossa DIGNIDADE!
Enquanto politicos fazem
discursos inflamados em de-
fesa da causa indigena; pegas
publicitérias propalam inves-
timentos nas aldeias; “defen-
sores” dos ndios se abrigam

em cargos piblicos para
elaborar a politica indigenista;
o8 “especialistas” em indios
vivem na maior i

te das nossas populagdes que
tem seu cotidiano atormen-
tade pela inseguranca, pela
precariedade dos si: de

em gabinet frigerados do
poder, percebendo polpudos
salarios ¢m nome da "prote-
cdo” df:s‘h‘ndios:

saiide, educagio saneamento
hésico e moradia somos ci-
dadios brasileiros, vitimas da
cormupgdo e da intolerdncia,

tica i tudo

o ias e pois pelaora-
audiéncias pablicas sdo reali- | lidade com os nossos ante-
zadas para a discussio da poll- | passadns a nio ser dvidos por

heiro. A MENTIRA e a meia

isso acontece nossas criangas
padecem nas aldeias, nossos
guerreinos sio o il

verdade, sempre foram tdticas
de dominagio do colonizador,
lme pena: futu-

rodel ia, sem ddio nem

por almejarem um pequeno
pedago de solo para a sobre-
vivéncia e continuagio de sua
prole. Por que a sociedade ndo
responde com indignacio a
morte de nossas criancas ¢
dos nossos g iros? Porque

rancor, E necessdrio reconhe-
cere valorizar a identidade
étnica especifica de cada um
dos povos em particular, com-
preender que nossas linguas e
nossas formas tradicionais de
i social, de nossa

s politicos detentores de
cargos publicos ndo exigem
providéncias a agressio aos
direitos indigenas? Por que
somos “IRMACS INDIOS”
apenas na retdricat’

ocupagio da terra e de uso dos
recursos naturais, Esperamos
sim comemaorar o tio almejado
respeito a nossa DIGNIDADE,

Qo

Nis os indige il il
s¢, somos soliddrios ao restan-

eom

O PROGRESSO. Produtores doam oito vacas e 2 mil a comunidade indigena. Dourados, 16/04/2013, Cidades, p.7.




Produtores doam oito vacas e
R$ 2 mil a comunidade indigena

Os animais doados serdo
destinados a um churrasco
na Reserva Indigena

De Tacuru

Produtores rurais de Tacuru,
por intermédio do Sindica-
to Rural local, realizaram a
doacgdo de oito vacas e mais
R$ 2 mil em brindes para a
comunidade indigena da Al-
deia Sassord, a aldeia mais
populosa do municipio, com
cerca de 3 mil indios da etnia
guarani-kaiowa, situada na
rodovia MS-295 entre Tacu-
ru e [guatemi, a cerca de 35
quilémetros da sede do mu-
nicipio.

Segundo a presidente do
Sindicato Rural de Tacuru,
Maria Neide Casagrande, os
animais doados serfo desti-
nados a um churrasco a ser
realizado pelas liderancas
da reserva indigena para to-
da a comunidade, no dia 19
de abril, em comemoracgio
ao Dia do Indio. Os R$ 2 mil
em forma de brindes tam-
bém serdo para a realizacao
de sorteio com a participacio
de toda a comunidade.

Segundo Maria Casagran-
de, produtores rurais que
tém propriedades vizinhas
a outra aldeia indigena do
municipio, a Aldeia Jaguapi-
ré, também fardo a doacio
de animais para a realizacio
de churrasco na comunida-
de durante as comemoragoes
alusivas ao Dia do Indio.

Segundo a presidente do

Maria Casagrande, presidente do Sindicato Rural de Tacuru

Sindicato Rural local, produ-
tores rurais e indigenas vivem
em harmonia no municipio.

Prefeitura

Além das doagdes do Sindi-
cato Rural e da classe produ-
tora, as comunidades indi-
genas das aldeias de Tacuru
também contario com vi-
rias agdes desenvolvidas pela
Prefeitura local, no decorrer
da semana em que se come-
mora o Dia do Indio.

Tacuru é o tnico muni-
cipio da regiio Conesul de
Maito Grosso do Sul a contar
com uma secretaria munici-
pal exclusiva para assuntos
indigenas.

Segundo o prefeito do mu-
nicipio, Paulo Pedro Rodri-
gues, o “Pedrinho”, a secre-
taria, criada recentemente
pela atual administracéo
municipal, tem por objetivo
promover o desenvolvimento
socioecondmico das comu-

nidades guarani-kaiowa nas
duas reservas indigenas do
municipio.

Camara

O presidente da Ciamara de
Tacuru, vereador Anderson
Marques, o “Som”, informou
ontem (15) que vai esperar
o parecer da assessoria ju-
ridica da Casa de Leis para
convocar o suplente que as-
sumird a vaga deixada pelo
vereador Adilson Lomes, o
“Ferro” (PSC). O vereador foi
assassinado no ultimo sdba-
do (13).

Segundo a Camara, o su-
plente a vaga deixada pelo
vereador Adilson Lomes se-
ria Hélcio Regis Viudes San-
ches, o “Professor Regis,” do
PP (Partido Progressista). Ele,
que foi candidato a vereador
nas eleigdes de 2012 no mu-
nicipio pela coligacéo “Tacu-
rude Todos", onde obteve 126
votos.

O PROGRESSO. Em Dourados, 1.500 familias indigenas vivem em barracos. Dourados, 16/04/2013, Dia a dia,
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Em Dourados, 1.500 familias
indigenas vivem em barracos

A maioria sofre com moradia precdria e agravos na satide. Prefeitura, Condisi e Funai anunciam 440 novas casas

Valéria Aratijo
progresso@progresso.com.br

A cidade de Dourados, que
concentra a mais populosa
reserva indigena do Brasil,
tem déficit de 1,5 mil casas, A
maioria das famlias vive em
péssimas condigdes de mo-
radia, sob barracos de lona,
Deacordo com relatérioapre-
sentado porentidadesligadas
a questdo indfgena, até 2012,
o déficit habitacional era de
1.450 casas, hojeeste nimero
subiu para 1,5 mil,

0 documentoleva em con-
ta que sdo 2,900 famflias que
habitam as aldeias. Nos qlti-
mos anos, segundo o relatd-
rio, 1.200 casas foram cons-
trufdas através de projetos
habitacionais. Qutras 200
familias ergueram moradias
COM Fecursos proprios, tota-

lizando 1,400 na Reserva,

Em barracos de lona ou sa-
pé, mies criam os filhos em
condigdes precirias. O frio
que se aproxima e a fome siio
o5 desafios da comunidade.
De acordo com o presiden-
te do Conselho Distrital de
Salide Indigena, Fernando de
Souza, o fator preocupante é

que em situagies precdrias de
moradia, a vulnerabilidade
em relacio & satde de crian-
cas e idosos aumenta nesta
época de baixas temperatu-
ras, Aindigena caiud-terena,
Luciana Aparecida Reginal-
do, de 27 anos, sempre viveu

em barracos de lona, desde
crianca até agora, depois que
se casou e teve os dois filhos,
Ela diz que os piores dias sio
os de chuva. *A dguaentra e

inunda tudo. Molha comida i

eroupas’, destaca.

Gr vida de sete meses ela
1 e a familia sempre vi-

los “bicos” que o marido
consegue como servente de
pedreiro, “Dé para garantir o
alimento didrio, mas nio o
conforto que gostaria de ofe-
recer 4 minhas criangas, Sem
uma casa é tudo mais dificil,
Passamos frio e para nos es-
quentar tenho que fazer fogo
dentro de do barraco, muitas
vezes arriscando a nossa vida
com a fumaga’, conta, obser-
vando que afamflia precisa de
agasalhose alimentos, “0 frio
vem com chuvas e diminui o
servigo de pedreiro do meu

marido. Isto quer dizer que
teremaos menos dinheiro pa-
racompraro bisico”, destaca.
0 indigena Anderson Fer-
reiraCuhrenra.deZUanos,éw
Conta

foi a Gnica alternativa.

Movaz Cazaz

De acordo com o presidente
do Conselho Distrital de Sad-
de Indigena (Condisi), Fer-

que o paisematou quandoele
era crianca, devido aos pro-
blemas de falta de estrutura
na Reserva, A mie dele, tam-

A;an' junta entre
(!mci:i':?’nﬁmdn
Dourados a Funai vai
garantir 440 novas casas
para a aldeia da Dourados
bém vitima da miséria vivida
pela comunidade, morreu hi
alguns anos. Ele hoje rabalha
ebuscauma forma de melho-
raravida. Diz que nunca con-
seguiu se cadastrar em pro-

gramas sociais de habitacio
equeacasadeeternite elona

nandode Souza, uma aco da
entidade, juntamente com a
Prefeiturade D Fun-

cultura indigena. A Prefeitu-
ra, em conjunto com a Funai,
enviaram toda a documen-
tacio a Brasilia. O projeto foi
aprovado eaguardaliberacio
dos recursos para o infcio das
obras. Na préxima semana es-
rarei em Bruﬂla para verificar

dacfio Nacional do [ndio (Fu-
nai), vai garantir 440 novasca-
sas para a aldeia de Dourados,
Destas, 200 sio para a aldeia
Borord, 200 para a Jaguapiru
e40 para a do Panambi. Se-
gundoele, durante todo o ano
passado, foram elaborados
projetos que contemplassem
08 requisitos para participar
do Programa do Ministério
das Cidades para as aldeias
do Brasil. “Discutimos com
acomunidade um modelo de
casaquelevasse conforto e an
MEsmao tempo Preservasse a

dessaliberacio.
Acreditamos que ainda este
ano os indigenas contempla-
dos estarfio de casa nova', des-
taca, Fernando diz que nesta
primeira etapa serio contem-
plados indigenas com maior
grau de vulnerabilidade, co-
mo mies solteiras, familias
sem nenhuma renda e que
vivem apenas de programas
socfais o0sos e deficientes

Durante esta Semana do
Indigena, o jornal vai enfocar
temas relativosa estas comu-
nidades.

17/04/2013
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O PROGRESSO. Indios invadem plenario da
Camara dos Deputados e Sindicatos e Famasul se
unem para defender produtores do Estado. Dourados,
17/04/2013, capa.

) . : — L5e s S5
Indios invadem plenario
da Camara dos Deputados

Eles protestaram contra a criagio de uma comissdo para analisar a PEC 215, que dd ao Congresso
poderes para demarcar as terras indigenas. Pelo acordo, a tramitagdo da PEC serd interrompida

Revoliados com a criagio genas, centenas de indios Sessim (PP-RJ), que presi-  tem com os indios prevé a3 debates enire os indios.
de 1 i dia 05 trabalhos, encerrou 2 s0- pi i
ile_sﬂn 2

para analisar a Proposta o presiden-
de Emenda a Constiruigio dos Deputados, tomaram dies ds - te da Camara, Henrique
[PEC) 215, que dd a0 Con- as cadeiras dos parlamen-  nuar. O deputado Lincoln  Ele explicou que serd cria-  Eduardo Alves, depitados
gresso Nacional poderes  fares. Muitos delesficaram  Portela (PR-MG] disse que i

para demarcar terras indi- em pé. O deputado Simaa i

nio  breaPEC!

sentes. PAG. A7

Sindicatos se unem para
defender produtores

wogsenlicarydand ‘manha de ontem, em Ca-
ademarcagao de terras. e,

ticipagdo de técnicos da
Famasul, que esclareceran

L Agricultia
Pecudri vidas dos produts

, em par-
ceria com os Sindicatos visitas de antropologos no
Ruais de Caarapé e Lagu-  Conesul do Estado. O ad-
na Carapi, convocoucen-  vogado Gustavo Fassare-
tenas de produtores para li informou que as visitas

tudos antropoldgicos que  ser permitidas diante de
Ve Geumrendo Ui egido. - ondein PAG.

O PROGRESSO. Seminario debate educagdo e
cultura indigena. Dourados, 17/04/2013, Dia a dia,

p4.

Seminario debate
educacao e
cultura indigena

Miss & Mister Indigena
acontece amanha, 1gh, na
Vila Olimpica Jaguapipii

DeDourados
progresso@progresso.com.br

0O IX Semindrio Indigena
da Unigran debate “Edu-
cagdo e Cultura Indigena”,
O evento contribui para o
processo de socializagéo,
d4 visibilidade e promao-
ve 0 empoderamento dos
académicos indigenas da
Instituigdo e demais parti-
cipantes.

Segundo a pro-reitora de
Ensino e Extensao da Uni-
gran, Terezinha Bazé de
Lima, o tema foi levanta-
do junto com os alunos e
participantes da comissao
organizadora.

Conforme a pré-reitora,
a temaética passou a ser
obrigatéria através de tex-
to legal para qualquer cur-
so em desenvolvimento em
todos os niveis do curricu-
lo desde a educacao bdsica
até o ensino superior.

“Somente através do co-
nhecimento e informacgao
que podemos ampliar nos-
sas visdes sobre o entendi-
mento do modo de ser do
outro, através da histéria
sobre os povos indigenas,
sua cultura, valores, modo
de organizagio social, di-
reitos que devem ser res-
peitados e ainda visando a
melhorar o nosso relacio-
namento, ampliar lacos de
solidariedade e diminuir a
discriminagéo ainda pre-
sentes nas relagoes entre

indigenas e nao indigenas"”,
destaca.

Para participar do Seminda-
rio Indigena 2013 o interessa-
do deve fazer a inscrigdo na
pro-reitoria de Ensino e Ex-
tensio da Unigran, localizada
no Bloco I, O valordo investi-
mento é de R$ 10,00. Os par-
ticipantes inscritos receberdo
certificado de 40 horas. Para
mais informacdes entre em
contato pelo telefone 3411-
4246,

Miss e Mister Indigena

A Unigran e Prefeitura Mu-
nicipal de Dourados, 0 Ami-
go do Indio e a Secretaria de
Educacao realizam a 3 edicao
da Miss Indigena e a 22 edi¢ao
do Mister Indigena. O desfi-
le acontece amanha, a partir
das 19h, naVila Olimpica da
Aldeia Jaguapipi.

“0 concurso foi pensado
como estratégia de valoriza-
¢dodaidentidade, autoestima
e visibilidade a beleza e per-
formance indigena”, diz Bazé.

DIVULGACA

O PROGRESSO. Terenas sobrevivem com vendas na

O PROGRESSO. Jogos indigenas comecam hoje na Vila
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Capital. Dourados, 17/04/2013, Cidades, p.7

Mota pr

Terenas

sobrevivem com
vendas na Capital

Elvio Lopes
De Campo Grande

Um o de mais de uma
centena de indigenas da
etnia Terena, de aldeias
localizadas na regiao de
Aguidauana, sobrevive, erm
Campo Grande., da venda
de produtos de extracao ve-
getal e de peguenas lavou-
ras e hortas que planta ermn
suas comunidades, além do
tradicional arte: O, Lrr
legado de seus antepassa-
dos.

A maior concentracao
dos indios mercadores termn
como base os quiosgues ao
lado do Mercado Munici-
pal, na Praga Oshiro Take-
mori, onde funciona a feira
indigena e retiinem-se, no
periodo de safra, quandoha
colheita de frutas nativas,
mais de 100 pequenos pro-
dutores, gue co izarmn
seus produtos e até mesmo
dormem no espago que
cong m
seu sustento.

A india terena Deuniza
Delfino da Silva, da Aldeia
Lagoinha, em Taunay. no
municipio de Aquidauana.
estava debulhando feijao de
corda no guiosqgue central
da praca e explicou que os
produtos sdo todos colhi-
dos na reserva indigena,
onde suas. ias cultivarmn
hortas e peqguenas lavouras

maxixe

bém preparam CONServas
de frutas nativas e alguns
tipos de pimenta.

Manita Mota, da mesma
aldeia. fez gquestao de ex-
plicar que os indios que co-

e os produtos na
feira indigena sao da etnia
Terena e que todos se dedi-
cam ao cultivo, transporte e

wvenda dos produtos gue plarn-
L: nas aldeias. “Trabalhamo:

sos produtos para venda aqui
na cidade e o gque ganhamos
revertenmos para nossa Cormu-
nidade”, explicou Manita.

Arendendo clientes e turis-
tas e posando para fotografias,
Deuniza e Manita nao se des-
cuidam do trabalho, descas-—
cando espigas de o verde
e preparando as embalagens
dos produtos prontos para
a comercializagao. “A gente
wvende de tudo, mas acho gue
precisamos de mais apoio pa-
ra as pessoas saberem gue o
que vendemos € bom como
alimento”, disse Mani

Elas também destacaram
que, além de verduras, legu-—
mes, frutas e artesanato, os
indigenas também colhem e
preparam ervas medicinais,
diversos tipos de raizes e fa-
zerm conservasde Tas, Cormo
o leite de mangava, prescrito
como um bom auxiliar na for-
macio Gossea, na recCuperacac
da osteoporose e de proble-
mas na coluna.

Quem aprecia condimentos
também pode adguirir com as
indias da etnia Terena i os
tipos de pimentas, cruas ou
em conserva;:; urucum mofido,
ouem sementes e sementes de
jatob# e tamarindo, as quais
atribuem valores nutricionais
e medicinais, e frutas como
abacate, laranja e caja-manga
e A

mang:

Manita explicou que No mo-
mento havia poucas mulheres
nos quiosques porgue esta se—
mana & de festa nas aldeias, em
comemoracao ao Dia do In-
dio. “Mas na época das safras
de frutas nativas e colheitas,
somos mais de 100 pessoas
aqui, trabalhando para ganhar
o sustento de cada familia™, ex-
plicou.

Olimpica de Dourados. Dourados, 17/04/2013, Esporte, p.3.

Jogos Indigenas comegam hoje
na Vila Olimpica de Dourados

Competiges envolvem
varias secretarias ¢ escolas
indigenas de Dourados

DeDourados

Comegam hoje, & 7h30, na i

Vila Ollm?ica Indigena, o
Jogos Escolares da22 Semana
dos Povos Indigenas. A pro-
gramagio da Semana vai de
15222 deste més paralem-
braroDiado fndio, comemo-
rado em 19 de abril

AVila Olfmpica, localizada
naAldeia Borord, vaisediaras
competices de todas as mo-
dalidades.

A programagio da Sema-
nados Povos Indigenas é or-
ganizada pela Prefeitura de
Dourados através de virias
Sectetarias municipais e pre-
véarealizacio de exposicdes,
commostrasdaarie e cultura
indigena, fotografias e videos
doProjeto Clube de Comuni-
cacioPopularcom diovens in-
digenas, concursode Mistere
Miss Indigena, agdes esporti-
vas ¢ culturals, e semindrios.

As atividades comegaram

VillOIimplnnlAlddll;méunDu;md;s

na segunda-feira com uma
programagio intema para
alunos das escolas localiza-
das nas aldeias Bororo ¢ Ja-
quapiru.

Na tarde de ontem, estu-
dantes do 4° ano da Escola
Municipal Rosa Camara as-

sistiram a uma apresen(a-
(30 de danga por um grupo
indigena, em comemoragio
40 Diado Indio,naBibliteca
Chester Bonfim, localizadana
Praga do Cinquentendrio,
Duranteestasemanaacon-
teceaindao concurso de Miss

| eMister Indigenana quin-

ta,d819h30; nasexta, ds8h,
tem o langamento da Co-
ordenadoria de Assuntos
Indigenas. 0s dois eventos
sdonaVilaOlfmpica.
Também no dia 19, 4s
8, tem Calé Inerculural

| com académicos indige-
nas ¢ & 10h, um debate

sobre direitos indigenas,
noanfiteatro do bloco 10
daUnigran, As 19h, have-
1é palestra na Cimara de
vereadores,

Para o sébado (20), estd
programada a realizagio
deumagrandeagdo social
na Vila Olimpica, com a
Prestacéo de vdrios servi-
(08 comunidade.

Na segunda, dia 22,
acontece o encerramen-
o da programagdo, com
uma mesa-redonda as
14h, noanfiteatrodobloco
Ida Unigran, com o tema
“Cultura Indigena; conhe-
cimento tradicional’,

Durante todo esses dias,
a comunidade indigena
participa das atividades
naVila Olimpica.

18/04/2013

O PROGRESSO. Cacique busca ajuda para festa do Dia do

indio. Dourados, 18/04/2013, Dia a dia, p.4.

Doacoes

O PROGRESSO. Familia Valério realiza 41°* festa
na Jaguapiru Dourados, 18/04/2013, Dia a dia, p.4.

Dia do indio
Familia Valério
realiza 412 festa
na Jaguapiru

Em comemorag¢do ao Dia
do Indio, a tradicional fami-
lia Terena Valério realiza pe-
la 41= vez a festa na casa do
patriarca, atras da Primeira
Igreja Presbiteriana na Ja-
guapiru. O evento serd as 9h.

Os organizadores convi-
dam toda a sociedade para
conferir a programacao, que
contard com apresentacio
de poesia, artesanato, dan-
c¢a, pintura corporal entre
outras atividades.

Cacigue busca
ajuda para festa
do Dia do Indio

nativos para a festa do Dia
do Indio. O evento, cormne-

ramnis 688, casa de Renato.
A comunidade douradense
esta convidada a assistir os
eventos culturais. “Quere-
mos fazer wima grande festa,
Ppara isso estamos em busca
de donativos para melhor
atender os indigenas”, di=.

Interessados em ajudar,
devern encaminhar as cola-
boracoes aresidéncia do ca-
cigue. O telefone de contato
dele ¢ 09923.1165. “Estamos
recebendo doacdes de gu-
loseimas exmn gera] e caso o
interessado gqueira colabo-
rar com o lanche, o a]mogo
que também vamos servir, a
ajuda & bem-vida®™, reiterow
Renato de Sou=za.
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O PROGRESSO. Prefeitura recupera estradas e leva atividades esportivas e culturais as aldeias. Dourados,
18/04/2013, Cidades, p.3.

Prefeitura recupera
estradas e leva
atividades esportivas
e culturais as aldeias

Prefeitura iniciou na terca-feira a recuperacao das estradas vicinais que cortam
a aldeia. Servico estd concentrado no trecho entre a MS-156 e a Vila Olimpica

De Itapord

Para melhorar as condictes
de acesso a aldeia Borord du-
rante a Semana dos Povos In-
digenas e dos Jogos Escolares
Indigenas, eventos que fazem
parte das atividades alusivas
ao Dia do Indio, que é come-
morado dial9, a Prefeitura de
Itapora iniciou na terga-feira
a recuperacao das estradas
vicinais que cortam a aldeia.
O servico estd concentrado
no trecho que vai da rodovia
MS-156 ate as proximidades
daVila Olimpica Indigena.
Otrabalho, que é comanda-
do de perto pelo gerente mu-
nicipal de Obras, Paulo Gras-
si, inclui nove funciondrios e
demanda trés motonivelado-
ras, trés caminhodes cagamba,
uma equipe de limpeza e uma
pa-carregadeira. O servigo
deve se estender até a proxi-
ma sexta-feira e deve resultar
narecuperacio deum irecho
de pelo menos 7 gquilometros
de estradas dentro da aldeia
Boror6. “Em virtude da chu-
va que caiu na regido nas 1l-

timas semanas, as condicoes
das estradas que cortam a
aldeia realmente estdo pre-
cdrias. Por isso, estamos com
todo nosso maquindrio recu-
perando boa parte do trecho
que serd mais utilizado du-
rante as atividades dos Jogos
Escolares Indigenas”, enfati-
zou Grassi.

A Prefeitura de Itapora é
responsavel, juntamente com
a prefeitura de Dourados, pe-
laorganizacdo das atividades
comemorativas ao Dia do In-
dio, gque acontecem durante
toda esta semana nas aldeias.
Entre as atividades estdo os
Jogos Escolares Indigenas,
acoes esportivas e culturais
na Vila Olimpica, concurso
Miss e Mister Indigena 2013,
lancamento da coordenado-
ria de assuntos indigenas e
ainda uma acio social.

Além dessa programacaio,
indios caiuds, guaranis e te-
renas que integram a reser-
va de Dourados vio mostrar
durante a Semana dos Povos
Indigenas toda a sua cultura,
tanto na danca tipica quanto

EQUIPAMENTOS USADOS
Trés motoniveladoras, trés ca-
bt = -

< , uma
pd-car

dels

SERVICO
O servigo deve se estender até a
o s

lr'al:llpu'm;in de um trecho de pelo
menos 7 quildmetros de estradas

COMEMORACAO

A Prefeitura é responsdvel, junta-

mente com Dourados, pela orga-
= fas atividad

rativas ao Dia do Indio

ABRANGENCIA

Aproximadamente 359 da drea
da pelas in-

digenas estd no limite territorial;

na confeccio de produtos ar-
tesanais. Aproximadamente
35% da drea ocupada pelas
comunidades indigenas esta
dentro do limite territorial do
municipio de Itapori. O res-
tante pertence a Dourados.

ASSESSORIA

Desde janeiro, quando as-
sumiu o comando da pre-
feitura de Itapori, o prefeito
‘Wallas Milfont (PDT) tem en-
fatizado publicamente que a
comunidade indigena sera
uma prioridade da nova ad-
ministragcdo municipal, des-
tacando o desejo de construir
uma relacao harmonica de
trabalho dentro das aldeias,
levando infraestrutura e pro-
jetos que garantam a melho-
ria da qualidade de vida da
comunidade indigena.

“Nosso desejo € ampliar
o didlogo com as liderancas
indigenas e construir um re-
lacionamento institucional
proficuo com a comunidade,
prezando pelo respeito e pe-
los bons projetos que possam
levam melhoria as aldeias.
Nesta semana comemorati-
va ao Dia do Indio, estamos
trabalhando com toda nos-
sa equipe, juntamente com a
prefeitura de Dourados, para
levar atividades culturais e
esportivas para todos os mo-
radores das aldeias Bororé e
Jaguapiru”, disse o prefeito.
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Tradicao indigena
esta semeada em
toda Dourados

Benzedeira destaca herancas dos povos indigenas para
Dourados como gastronomia, artesanato e fitoterapia

Valéria Araijo
valeria@progresso.com.br

A cultura indigena rica em
tradicédo e fé estd presente em
todos os cantos de Dourados.
Vai desde a nomes de bairros
como Pitd, Poravi, Distrito do
Panambi, o exército que leva
como nome Guaicurus, até
a gastronomia, artesanato e
fitoterapia (estudo de ervas
medicinais). No Dia do Indio,
a benzedeira Marilda Duarte
da Silva, ou a “Cunha paren-
dé”, gue guer dizer “Mulher
de Brilho”, diz gque sao muitas

No quintal da

benzedeira mais de 100
plantas medicinais aju-
dam na cura da popu a
nao-indigena

as herancas dos povos indi-
genas para Dourados. A pri-
meira delas é o artesanato. “E
muito dificil entrar numa casa
que nio tenha hoje nehuma
peca indigena. Sao toalhas de
mesa, tapetes e roupas com
detalhes especificos criados
por indios ou muitas vezes

L
Indigena mostra artesanato que atravessa a fr

ada cul

lida nos lares douradenses

reproduzidos por artesas nao
indigenas. Cada desenho gue
faco gquando estou trecendo é
tinico. Nds recebemos a ins-
piragdo de Nhanderu Guassu
Teapu Marangatu (Pai, Gran-
de Trovido do Bem). Ele é o
criador do universo, mata de-
monios e esta presente onde
as pessoas estiverem falando
dele. Estd para proteger as fa-
milias, sejam indigenas, como
nao-indigenas”, destaca.
Segundo Marilda, a forga de
Nhanderu com a mée do uni-
verso Nhandesy Guasu, sdo as
maiores autoridades religio-
sas em espirito da etnia Gua-
rani Caiua. “Toda a adoragao,
rezas e pedidos de cura e pro-
tecio vao para eles”, destaca.
Em relagio a gastronomia,
a indigena destaca a tapioca
(espécie de pao fino feito com
fécula de mandioca), o pirdo
(caldo grosso feito de farinha
de mandioca e caldo de pei-
xe), 0 beijin (espécie de bolo de
formarto enrolado feito com
massa de inha de mandio-
ca fina) e derivados do milho.
“Hoje em dia o nao-indio,
apesar de ndo estar presente

na nossa aldeia come da nos-
sa comida. Muitas vezes sem
perceber”, brinca.
do gquintal da indigena
gque mais de 100 espécies de
plantas medicinais se tornam
conhecidas. “Recebo muita
gente da cidade gue vem em
usca de uma cura. Agui noés
temos tudo o que precisamos
para sobreviver a qualquer
enfermidade, sem nada de
guimica. Os mais popula-
res sao a erva Santa Maria e
o Caraguata gque sdo nativas,
elas servem para problemas
de coracdo, visdo e para tirar
vermes"”, destaca.

O Dia do Indio para Maril-
da ¢ uma data de reflexao e fé.
“E o dia em que dangamos e
rezamos por nossos filhos, pa-
rentes ¢ pedimos a protecao
para toda Dourados. Hoje, o
meu maior desejo é que a tra-
dicdo indigena se perpetue
e que as proximas geragoes
ensinem seus filhos a viver
CcOmo nos ensinamentos das
tribos. Nos acreditaimos gque
Deus vird limpar toda a tris-
teza do indio e nos concedera
dias melhores em breve”, diz.
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A IMAGEM- DIA DO INDIO

Everton, de etnia Terena, aluno da Unigran

Hole, dia 19 de abril, é comemoradoo Diadoin- naformagan académica a mudanca que que-
dio e 0 ensino superior tem sido uma realidade  rem ver em seu povo. Everton Nunes Pontes,

para muitos indi; de D dos. Dr. da etnia Terena, é de Enfe

Matos da Silva, llllndem-a'l'alun-adep-i dal acredita que a inclusa Sin
Guarani, se formou em Direito n em faz para ele e também para
2003. Assim como ele, outros i sua o

O PROGRESSO. Wallas prega paz e unido entre os povos em Itapord. Dourados, 19-20/04/2013, Dia a dia,

Wallas prega paz e uniao
entre os povos em Itapora

A solenidade aconteceu na Vila Olimpica Indigena e reuniu 350 alunos de todas as escolas das
aldeias Bororoé e Jaguapiru, professores, liderangas indigenas e autoridades

De Itapor

O prefeito de Itapora, Wallas
M.l]font CPDT), participou na

lc quarta feira (17) da
abeltum dos Jogos Escolares
Indigenas, evento que faz par-
te das atividades alusivas ao
Dia do Indio, que serd come-
morado nestasexta-feira (19).
Asolenidade aconteceunaVi-
la Olimpica Indigena e reuniu
350 alunos de todas as escolas
das aldeias Bororé e Jaguapi-
ru, professores, liderancas in-

digenas e autoridades.

APrefeitura de Itapora é uma
das parceiras da Prefeitura de
Dourados na realizagao da

dos s In

que inclui como atividades
os Jogos Escolares Indigenas,
acdes esportivas e culturais na
Vila Olimpica, concurso Miss
e Mister Indigena 2013, lan-
camento da coordenadoria
de assuntos indigenas e ainda
uma acéo social.

Além dessa programacao,
indios caiuas, guaranis e te-
renas que integram a reser-
va de Dourados vao mostrar
durante a Semana dos Povos
Indigenas toda a sua cultura,
tanto na danga tipica quanto
na confecgao de produtos ar-
tesanais.

Em seu discurso, Wallas fez
questio de elogiar o espirito
de confraternizacao e valori-
zacao da cultura demonstrada
pelos indios guaranis, caiuds
e terenas, enfatizando, que
independente do resultado
das competi¢des esportivas,
os jogos tém uma simbologia
de paz e unifo entre os povos
erevelaasociedadeaforgaeo
poder de sup: so da comu-
nidade indigena. “Vocés estao
de parabéns. Fico realmente
muito feliz em vivenciar mo-
mentos como esse, quando a
comunidade indigena se une
ainda mais para realcar seus
costumes, valorizar sua cul-
tura e demonstrar sua forca e
espirito de superacao’, desta-
couWallas.

Aproxi e35% da

Wallas e li

O servigo estd concentrado
no trecho que vai da rodovia

de vida da comunidadec indi
gena. “Nosso desejo é de am-

MS-156 atée as pliaro a com as lideran-
daVila Olimpica Indi; cas indij e construir um
ot queé nento institucional

do de perto pelo gerente mu-
nicipal de Obras, Paulo Gras-
si, inclui nove funcionirios e
demanda trés motonivelado-

ve se estender até a proxima
sexta-feira e deve resultar na
de um trecho de

A Prefeitura de Itapora
& uma das parceiras da
Prefeitura de Dourados na
realizacdo da Semana dos
Povos Indigenas

drea ocupada pelas comuni-
dades indigenas estd dentro
do limite territorial do muni-
cipio de Itapord. O restantc
pertence a Dourados. Desde
o inicio da semana, a Prefei-
tura de Itaporia esta fazendo
a recuperacio das estradas
vicinais que cortam a aldeia.

pelo menos 7 quilometros de
estradas dentro da aldeia Bo-
roré.

Desde janeiro, quando as-
sumiu 0 comando da pre-
feitura de Itapora. o prefeito
Wallas Milfont tem enfatizado
publi ue a
dade indigena serd uma prio-
ridade da nova administracao
municipal, destacando o de
sejo de construir uma relacio

harmonica de trabalho dentro
das aldeias, levando infraes-
trutura e projetos que garan-
tam a melhoria da qualidade

proficuo com a comunidade,
prezando pelo e pe-

dos Jogos Escolares Indigenas

REUNIAO

O prefeito de Itapors, Wal

Milfont (PDT), se reuniu na tes
sa-feira, em Campo Grande, com

tocs vultosas. Atualmente,
existem em tramitacéo apro-
ximadamente 4.500 processos
na comarca de Itapora.

O prefeito Wallas agrade-
ceu o presidente do TJ/MS
pela e manter ativa

los bons projetos que possam
levam melhoria as aldeias.
Nesta semana comemorati-
va ao Dia do Indio, estamos

TI/MS (Tril

a6 Justisa de MS)

DECISAO
No encontro, o desembargador

a comarca em nome de toda
a populagio, servidores pu-
blicos e dos advogados de Ita-

pora, “pois o municipio passa

ra levar atit

trabalhando com toda nossa por periodo de grande desen-
equipe, juntamente com a  de manter em a volvi e caminha para
prefeitura de Dourados, pa- comarcade llnpori o progr mico, fato
e que acabarefletindo também

PROCESSOS na demanda pelos servigos do

esportivas para todos os mo-
radores das aldeias Bororo e
Jaguapiru”, disse o prefeito.

Comarca

O prefeito de Itapora. Wallas
Milfont (PDT) se reuniu na
terca-feira, em Campo Gran-
de, com o presidente do TJ/
MS (Tribunal de Justica de
Mato Grosso do Sul), o de
sembargador Joenildo Cha-
ves, eteve a tia de que o
tribunal nao cogita a possibi-
lidade de desativar a comarca
de Itapora.

Atualmente, existem em trami-
tacio aproximadamente 4 500
processos na comarca de I

judiciario”, disse.

Também participaram do
encontro com o desembarga-
dor Chaves o presi-

No encontro, o desembar-
gador revelou ao prefeito que
a decisdo de manter em fun-
cionamento a comarca de Ita-
pord foi tomada apés estudos
técnicos realizados pelo TJ/
MS, que demonstraram um
ntimero expressivo de proces-
SOS em tramitacfio no munici-
pio, além de se tratar de ques-

dente da Ordem dos Advoga-
dos do Brasil, Seccional Mato
Grosso do Sul (OAB/MS), Ja-
lio Cesar Souza Rodrigues,
presidente da Subsecdo da
OAB/MS de Dourados, Feli
pe Cazuo Azuma, além dos
advogados de Itapora Da-
niela, Otivio Zangirolani e
do delegado Elisson Yukio
Miyamura.
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O PROGRESSO. Murilo
coordenadoria de
Indigenas. Dourados,

langa
Assuntos
22/04/2013,

O PROGRESSO. Agdes marcam comemoragdo ao Dia do Indio.
Dourados, 22/04/2013, Dia a dia, p.3

Os cursos de saiide da- ljnigran estiveram presentes orientando
e realizando exames na comunidade indigena

Aco0es marcam
comemoracao ao
Dia do Indio

Atividades foram
realizadas na Reserva
Indigena de Dourados

De Dourados
progresso@progresso.com.br

‘Varias acoes sociais marca-
ram as comemoracoes ao
Dia do Indio, 19 de abril. A
Unigran realizou ativida-
des na Aldeia Jaguapiri.
O evento fez parte da pro-
gramacao do IX Semindrio
Indigena da instituicao e
aconteceu na Vila Olim-
pica. O projeto tem como
objetivo, oferecer a popu-
lagao indigena atividades
como cuidados basicos de
sande, lazer e assisténcia
juridica. Houve ainda o
concurso Garoto e Garota
Indigena 2013.

Na area da satde foram
realizadas atividades co-
mo: teste de glicemia, afe-
ricdo de pressiao arterial,

orientagoes sobre diabetes,
ciancer de mama e satide bu-
cal. Os alunos do curso de
Agronomia e Tecnologia em
Producao Agricola distribui-
ram feijao produzido na area
experimental da Unigran. Ja
os académicos de Nutricdo
abordaram Educacédo Nutri-
cional para criancas e jovens.
O curso de Servico Social fez
orientacdao sobre o programa
Bolsa Familia. “Foi firmada
uma parceria com o Progra-
ma para abordar os indigenas

ue foram ao local e orienta-
-los sobre o programa”, afirma
Alexandra da Silva, assistente
social do NASC.

Na casa do capitao Renato
de Souza também ocorreu ati-
vidades. Com a ajuda de par-
ceiros ele distribuiu gulosi-
mas para as criancas e serviu
almoco. Foi uma festa. Duran-
te todo o dia também foram
realizadas diversas brincadei-
ras e dancas tipicas tradicio-
nais da cultura indigena.

Dia a dia, p.4.

Murilo lanca
coordenadoria
de Assuntos
Indigenas

A Prefeitura de Dourados
terd uma Coordenado-
ria Especial de Assuntos
Indigenas para cuidar
dos temas relacionados
as aldeias do municipio,
habitadas por indios gua-
ranis-kaiowds e terenas.
O lancamento foi na ma-
nhsa de sexta-feira, naVila
Olimpica Indigena, como
parte das comemoracoes
do Dia do Indio.

A criacdo da coordena-
doria, ja aprovada em pri-
meira votacio na Camara
de Vereadores, é uma imni-
ciativa do prefeito Murilo
atendendo ao pedido de
representantes da comu-
nidade indigena, entre os
quais o vereador Aguilera
de Souza, primeiro indio
eleito para o Legislativo
em Mato Grosso do Sul.
Depois da segunda vo-
tacdo, que deve ocorrer
nessa semana, o proje-
to segue para sancéo do
prefeito e em seguida a
prefeitura instala a Co-
ordenadoria de Assuntos
Indigenas.
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Emocao

de comemoracao ao Dia
do indio em Paranhos

As atividades comegaram na Aldeia Sete Cerros e continuaram nas aldeias
Arroio Cora, Paraguacu, Potrero Guacgu e Pirajui

do o IBGE,

De Paranhos

Segundo o IBGE (Censo
2010), Paranhos ao sul do
MS, que conta com uma po-
pulacao indigena de aproxi-
madamente 4.400 pessoas,
divididas em 05 aldeias (Sete
Cerros, Arroio Cord, Paragua-
cu, Potrero Guacu e Pirajui)
passou por fortes emocoes,
proporcionadas pela admi-
nistracao atual, que pro-
moveu através da Secreta-
ria Municipal de Educacao
e Cultura um sensacional
evento, jamais visto no mu-
nicipio para comemorar o
Dia do Indio (19 abril).

As atividades comecaram
na Aldeia Sete Cerros, no dia
15, dia 16 foi a vez da Aldeia
Arroio Cord receber as festi-
vidades, no dia 17 o evento
serepetiuna Aldeia Paragua-
cu, dia 18, na Aldeia Potrero
Guacu e no dia 19, a Aldeia
Pirajuirecebeu a caravanada
administracdao popular para
comandar a festa junto com
toda a comunidade.

Em todas as aldeias houve
atividades culturais com mo-
radores das comunidades,
execucao do Hino Nacional,
parque de diversio para as

Nilson (Co-

de apr 4_-400 em o5
criancas, lanches, refrigeran- PONTO A PONTO Guto(PT),
tes, almocgo, gincanas, espor- PARTICIPACAO

tes e o grande momento que
foi o desfile onde foram esco-
lhidos os mister e as misses
de cada aldeia.

O evento foi fechado com
chave de ouro na quadra da
Telems, no centro de Para-
nhos, com pronunciamentos
das autoridades constitui-
das, apresentacdes culturais,
com participacoes especiais
de aldeias de Dourados que
trouxeram os grupos de
danca “Jovens Conscientes”
e “Arandu” que fizeram um
espeticulo a parte. Em segui-
da foi realizado o mais espe-
rado evento de toda a sema-
na, a escolha dos Mister e da
Miss Beleza Indigena, onde
todos os vencedores das al-
deias desfilaram e os jurados

O evento foi fechado com
chave de ouro na quadra
da Telems, no centro de

mentos das alltondades

elegeram Vorley Pires (Aldeia
Poirero Guacu) Mister Bele-
za Indigena 2013 e Iasmin
Valiente (também da Aldeia
Poirero Guacu) Miss Beleza

Participagdes especiais de al-
deias de Dourados que trouxe-
ramos de danga ™
Conscientes™ e “Arandu®

MISTER BELEZA

Elegeram Vorley Pires (Aldeia
el i ¥

te (também da Aldeia Potrero

Guagu)

PROFESSORAADRIANA

“Foi ! um

que ficou com certezamarcadona
histéria da cultura de Paranhos®

ATIVIDADES

Em todas as aldeias houve ativi-
dades culturais com moradores
das comunidades

Indigena 2013, ambos repre-
sentarao Paranhos no Miss
Beleza Indigena de Mato
Grosso do Sul com chances
reais de participar do miss
etapa nacional.

Além do prefeito Jilio Ce-
sar (PDT), da primeira-da-
ma Suzana Martins, do vice-
prefeito Donizete (PMDB),
de sua esposa Andréa Lopes,
vereadores Fidéncio(PRB),
Maristela(PT),professor

ruja PMDB), professora
Beth(PSDEB), estiveram tam-
bém presentes todos os dias,
a professora Adriana dos
Santos A. Ribeiro, diretora
do Departamento de Cultu-
ra, professora Lucinda Reis
Cutrim, diretora das Esco-
las Rurais, professora Elaine
Antunes, secretarios, funcio-
narios pablicos municipais e
colaboradores simpatizantes
da administracdo atual.

“Foi reallmente um gran-
de evento que ficou com
certeza marcado na histéria
da cultura de Paranhos e é o
primeiro de muitos outros
que virdo nos anos proximos
enquanto existir essa admi-
nistracao popular que tem a
frente o prefeito Jiilio Cesar.
E gratificante ver a felicida-
de estampada no sorriso de
cada indigena, que ndo omui-
tiram o contentamento devi-
do a valorizacao, dedicacao
e atencao dada pela admi-
nistracao atual, se faz neces-
sdrio agradecer a todos que
se empenharam para a reali-
zacio deste grande evento”,
destacou a professora Adria-
na, com sentimento de dever
cumprido.

a Semana de comemoracdo ao Dia do Indio em Paranhos. Dourados,

marca a Semana
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Comemoracao alusiva ao Dia do
indio na Aldeia Sete Serros

0 evento que valoriza a cultura
indigena contou com a presenga
do prefeito Julio César

De Paranhos

Tiveram inicio nasegunda (15)
as festividades em comemora-
cdoao DiadoIndio, aabertura
de uma série de atividades se
deu na Aldeia Sete Serros. O
evento que valoriza a cultura
indigena contou com a pre-
senca do prefeito Julio César
de Souza (PDT), vice- prefei-
to Donizete Aparecido Viaro
(PMDB), vereador Fidéncio
Moraga (PRB), secretario de
Satide Aldinar Ramos Dias
(Dinho), primeira -dama Su-
zana Martins, diretora das es-
colas rurais professora Lucin-
da, coordenadora das escolas

ASSESSORIA

AR

Tiveram inicio scgunda (15), a—s f-estiuidalda.s em mnra;io

ao Dia do Indio

indigenas, professora Elaine e
adiretora do departamento de
cultura Adriana Ribeiro.

Com varias apresentacdes
como reza indigena, o evento
contou com varios brinque-
dos para diversdo da garota-

da, torneio de futebol de saldo
feminino e masculino, desta-
que para o cONCurso miss e
mister beleza indigena com
trajes tipicos: meninos e me-
ninas desfilaram na passarela
expondo o charme deste povo

nativo.

O concurso Beleza Indige-
na aconteceu nas outras al-
deias com fase classificatoria,
a grande final serd em Para-
nhos com os vencedores de
cadaetapa. Venceramaetapa
da Aldeia Sete Serros, a Miss
Sete Serros Janes Valiente e o
Mister KleberValiente, ambos
disputardo a grande final com
osdemais ganhadores decada
aldeia.

A populacio indigena que
nunca recebeu um evento
deste porte na sua localidade
compareceu em massa e pode
compartilhar ainda de um de-
licioso almoco com as autori-
dades do municipio.

“Foi realmente um dia mui-
to especial para nossa gente,
foi uma oportunidade de lazer
e confraternizacio que nossa
comunidade teve juntamen-
te com as autoridades de nos-
so municipio, estamos muito
contentes com as novidades
da nova administracao”, co-
mentou Pedro Valiente, capi-
tdo da aldeia.

O PROGRESSO. Terenas se apresentam na Camara. Dourados, 22/04/2013, Dia a dia, p.4.
Terenas se apresentam na Camara

Ai di foi feita pela di

da Mara Caseiro,

ASSESSORIA

-y da i d

cio 4 Assembleia Legisla-
tiva do Estado,solicitando
apoio para que os indios se
apresentem em Brasilia. A
intermediacio foi feita pe-
la deputada estadual Mara
Caseiro (PTdoB), presidente
da Comissédo de Desenvol-
vimento Agririo e Assuntos
Indigenas.

O quarteto é formado por
Jonathan José, Saul de Oli-
veira, Adelino de Oliveira e
Hildrio de Oliveira Jorge. O
primeiro nasceu na aldeia
Unido, préximo a Miranda,
e os outros trés sao nativos
da aldeia Bananal, municipio
de Aquidauana. Todos mo-
ram atualmente em Campo
Grande.

Os quatro integrantes sao
evanggélicos, e usam a miisica
para divulgar tanto as mensa-
gens da Biblia Sagrada quan-
to da causa indigena.

Durante a apresentagio em
Brasilia, eles irdo entoar trés
musicas: “Te damos gracga”,

De Campo Grande

O Quarteto Terena, formado
por indigenas oriundos de

duas aldeias de Mato Grosso
do Sul, participaram de ho-
menagem ao Dia do indio,
que aconteceu sexta-feira

(19), na Camara dos Deputa-
dos, em Brasilia.

O convite foi feito pelo de-
putado federal Roberto de

Lucena, entusiasta da causa
indigena, e pelo presidente
da Casa, Henrique Eduardo
Alves. Ele encaminhou ofi-

“Triste e sombrio foi meu vi-

ver” e “Ako’one Nguvévone”,

em lingua terena, que signifi-

;:‘a “Em nada ponho a minha
é”

O PROGRESSO. Hélio Sato destaca o Indio na histéria de Vicentina. Dourados, 22/04/2013, Dia a dia, p.6.
Hélio Sato destaca o Indio na historia de Vicentina

= de Sao José. toda comunidade indigena

0 Din do indio é Estiveram presentes na  do nosso Estado e Brasil. Pa
£oim ",‘"2' solenidade o coordenador rabéns vocés fazem parte da

alegria por todos nés técnico da Funai de Doura-  nossa histdria e quero me co
dos Gilmar Machado, do res-  locar d disposicio para ajudar

ponsdvel pelo setor de docu- naquilo que estiver ao meu al-

e Vicentina mentagio Marcelo Silveirade  cance”, parabenizou prefeito,
Andrade e o responsdvel pelo A vereadora Petruga Lou-
Acompanhado da vereadora  setor de educagdo e de ali-  rengo agradecen mais uma
Petruga 1 o (DEM), o gdo da Funai de Dou-  vez a todos presentes, ela
prefeito municipal de Vicen-  rados Maum:ln José, ondena  que todos os anos realiza es-
tina, Hélio Sato (PMDB) este-  opor !/ ave- i izacio com eles
ve presente na residéncia da readora Pptmqa bémao  em sua residéncia,*E um dia
vereadora, para juntos, cele-  prefeito Héli muito 1al para mim e
brarem o Diado Indio, come-  que sempre mcebem deam inha familia, o Dia do
mumdn nasexta- 5&"‘!(]9} Ni bos. Indio ¢ o dia em que recebe-
idade, queé Para o p Hélio Sato, mos todos unidos aqui para
todos 0s anos na residéncia  hoje € um dia muito especial  esse delicioso almogo que é
da vereadora, foi servido um pnmwdus.mnndnmdestmm preparado com muito amor

deliciosos almogo

da), e também distribuidas 75
cestas bisicas pela Funai da
cidade de I Cestas

ia paraah
do ‘Brasil e para o municipio
de Vicentina. "0 Dia do [ndio
LY lo com muita

estas que sao distnbuidas to-
dos os meses para as 75 fami-
lias que residem no distrito de
Vila Rica, Trés Inmis e distrito

alegria por todos nds, e hoje
quero agradecer a cada um
devoces aqui presentes, & em
nome de voces, agradecer a

e carinho. Quero aproveitar
para parabenizar a todos vo-
cés por mais esse dia e dizer
jue eslarei sempre agui para
poder servir naquilo que es-
tiver ao meu alcance, hgquem
todos com Deus”, agradecen
avereador.

SANCHES / FATIMA NEWS
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Quadro: Relagao de textos do Dourados News

DOURADOS NEWS. Dourados homenageia o Dia do indio com uma semana de atividades 15/04/2013,
5h47min. Cultura/lazer. Disponivel em: <http://www.douradosnews.com.br/cultura-lazer/dourados-
homenageia-o-dia-do-indio-com-uma-semana-de-atividades>

Dourados homenageia o Dia do Indio com uma semana de atividades

Assecom

A partir desta segunda-feira, dia 15 de abril, diversas atividades estdo programadas como homenagem da
Prefeitura de Dourados ao Dia do Indio, comemorado em 19 de abril. A organizacio é da Secretaria de
Educacdo, em parceria com a Funed (Fundacdo de Esportes de Dourados). A maioria dos eventos ocorre na
Vila Olimpica da Reserva Indigena.

Entre as atividades estdo os Jogos Escolares Indigenas, a¢des esportivas e culturais na Vila Olimpica,
concurso Miss e Mister Indigena 2013, lancamento da coordenadoria de assuntos indigenas e ainda uma agao
social. Fora da aldeia ainda esta previsto um seminario na Unigran e outro na Camara de Vereadores.

Além dessa programagdo, indios caiuds, guaranis e terenas que integram a reserva de Dourados vao mostrar
durante a Semana dos Povos Indigenas, toda a sua cultura, tanto na danga tipica quanto na confecg¢do de

irodutos artesanais. A irefeitura conta com varios iarceiros, incluindo a Cdmara de Vereadores.

DOURADOS NEWS. IX Seminario Indigena da Unigran debatera ‘Educagfio e Cultura. 16/04/2013,
9h29min. Cultura/lazer. Disponivel em: < http://www.douradosnews.com.br/cultura-lazer/ix-seminario-
indigena-da-unigran-debatera-educacao-e-cultura>

IX Seminério Indigena da Unigran debatera “Educacéo e Cultura”

Através do Seminario, a UNIGRAN contribui com a valorizagdo dos povos indigenas.

Em sua 9% edigdo o Seminario Indigena da Unigran traz para debate os temas “Educagdo e Cultura Indigena”.
O evento contribui para o processo de socializagdo, da visibilidade e promove o empoderamento dos
académicos indigenas da Instituicdo e demais participantes.

Segundo a pro-reitora de Ensino e Extensdo da Unigran, Terezinha Bazé de Lima, o tema foi levantado junto
com os alunos e participantes da comissdo organizadora. “A escolha se deu pela necessidade de promover
amplo debate sobre a Educacdo e Cultura Indigena como viés preponderante para melhorar o entendimento
sobre a diversidade étnico cultural fortemente presente nas populagoes indigenas de Dourados”, explica Bazé.
Conforme a pro-reitora, a tematica passou a ser obrigatdria através de texto legal para qualquer curso em
desenvolvimento em todos os niveis do curriculo, desde a educago basica, até o ensino superior. “Somente
através do conhecimento e informagao que podemos ampliar nossas visdes sobre o entendimento do modo de
ser do outro, através da historia sobre os povos indigenas, sua cultura, valores, modo de organizagdo social,
direitos que devem ser respeitados e ainda visando melhorar o nosso relacionamento, ampliar lacos de
solidariedade e diminuir a discriminagio ainda presentes nas relacdes entre indigenas e ndo indigenas”,
destaca.

Para Terezinha Bazé, a consciéncia historica é a chave para a participag@o cidadd no pais. “Ter a oportunidade
de conhecer a especificidade sobre a Cultura ¢ a Educagdo Indigena é de interesse de todos nds que nos
intitulamos cidaddos concisos de nossos direitos e responsabilidades em contribuir com a sustentabilidade das
questdes que identificam a nossa historia, identidade e cultura”, acredita.

Concurso Miss e Mister Indigena 2013

Com o intuito de valorizar a beleza indigena, a diferenca e a estética cultural, a Unigran juntamente com a
Prefeitura Municipal de Dourados, o Amigo do Indio e a Secretaria de Educagdo ira realizar a 3* edigdo da
Miss Indigena e a 2* edigdo do Mister Indigena.

“O concurso foi pensado como estratégia de valoriza¢do da identidade, autoestima e visibilidade a beleza e
performance indigena. Tornou-se um evento social dentro da programagdo em comemoragio ao Dia do Indio”,
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conta Bazé. O desfile acontece dia 18, quinta-feira, a partir das 19h na Vila Olimpica da Aldeia Jaguapiru.

Para participar do Seminario Indigena 2013 o interessado deve fazer a inscri¢do na pro-reitoria de Ensino e
Extensdo da Unigran, localizada no Bloco I. O valor do investimento é de R$ 10,00. Os participantes inscritos
receberdo certificado de 40h. Para mais informagdes entre em contato pelo telefone 3411-4246.

DOURADOS NEWS. Simted realizara debate sobre educagdo indigena na sexta-feira. 16/04/2013, 11h,
Cultura/lazer. Disponivel em: <http://www.douradosnews.com.br/dourados/simted-realizara-debate-sobre-
educacao-indigena-na-sexta-feira>.

Simted realizara debate sobre educacao indigena na sexta-feira
Assessoria
O Sindicato Municipal dos Trabalhadores em Educagdo — Simted de Dourados realiza evento alusivo a
Semana dos Povos Indigenas as 19h em sua sede, no proximo dia 19 de abril, sexta-feira.
O debate tratara o tema “Educagdo Escolar Indigena” e sera conduzido pelo professor Anderbio Marcio Silva
Martins. Também havera apresentagdes culturais do Grupo Arapord Tekove, Grupo tradicdo Terena e
apresentagdo de trabalhos e projetos desenvolvido nas escolas indigenas. A entrada ¢ gratuita.
O Simted apdia iniciativas que valorizem os povos indigenas e dentro de sua diretoria ha uma pasta especifica
que cuida da educacdo nas reservas do municipio. Ano passado, uma exposi¢cdo sobre lendas indigenas foi
realizada no Simted e todos os anos, na semana dos povos indigenas ha palestras para discutir problemas,
solucdes e avancos nas escolas da aldeia.

DOURADO NEWS. Jogos Escolares da Semana Indigena comegam nesta quarta-feira. 17/04/2013.
7h07min. Especiais. Disponivel em: < http://www.douradosnews.com.br/dourados/jogos-escolares-da-
semana-indigena-comecam-nesta-quarta-feira>
Jogos Escolares da Semana Indigena comegam nesta quarta-feira
Assecom
—

Comegam nesta quarta-feira as 7h30, na Vila Olimpica Indigena, os jogos escolares da 2* Semana dos Povos
Indigenas. A programagao da Semana vai de 15 a 22 deste més para lembrar o Dia do Indio, comemorado em
19 de abril. A Vila Olimpica localizada na Aldeia Boror¢ vai sediar as competigdes de todas as modalidades.
A programacdo da Semana dos Povos Indigenas ¢ organizada pela Prefeitura de Dourados através de varias
secretarias municipais e prevé a realizagcdo de exposi¢des com mostras da arte e cultura indigena, fotografias
e videos do Projeto Clube de Comunicagdo Popular com jovens indigenas, concurso de Mister e Miss
indigena, acdes esportivas e culturais e seminarios.

As atividades comecaram na segunda-feira com uma programagdo interna para alunos das escolas
localizadas nas aldeias Boror6 e Jaguapiru. Na tarde desta ter¢a (16), estudantes do quarto ano da Escola
Municipal Rosa Camara assistiram a uma apresentagdo de danga por um grupo indigena, em comemoragao
ao Dia do Indio, na Biblioteca Chester Bonfim, localizada na Praca do Cinquentenario.

Durante esta semana acontece o concurso de Miss e Mister Indigena na quinta as 19h30; na sexta as 8 horas
tem o langamento da Coordenadoria de Assuntos Indigenas. Os dois eventos s3o na Vila Olimpica. Também
no dia 19, as 8h, tem Café Intercultural com académicos indigenas e as 10h um debate sobre direitos
indigenas, no anfiteatro do bloco 10 da Unigran. As 19h haveré palestra na Camara de vereadores.

Para o sédbado (20) esta programada a realizagdo de uma grande acdo social na Vila Olimpica, com a
prestagdo de varios servigcos a comunidade. Na segunda, dia 22, acontece o encerramento da programagio,
com uma mesa redonda as 14 horas, no anfiteatro do bloco I da Unigran, com o tema “Cultura Indigena:
conhecimento tradicional”.

DOURADOS NEWS. Dia 19 de Abril: Dia do indio e do Exército Brasileiro, por José Tibiriga.17/04/2013
7h20min. Opinido. Disponivel em: <http://www.douradosnews.com.br/especiais/opiniao/dia-19-de-abril-dia-
do-indio-e-do-exercito-brasileiro-por-jose-tibirica>

Dia 19 de Abril: Dia do Indio e do Exército Brasileiro, por José Tibirica
Nesta data, comemora-se o dia do Indio, instituido pelo presidente Getulio Vargas, através do decreto-lei de
5.540, de 1943, tendo a participagdo do mato-grossense, Marechal Candido Mariano da Silva Rondon para
sua concretizagdo. A partir da intervengdo de Rondon, os Indios passaram a ser vistos sob outra dtica.
Hoje podemos afirmar que o indio ndo ¢ mais incapaz, ele participa de tudo, tem escola, transporte coletivo,
tem mandato politico, terras em abundéancia, basta a Funai dar-lhe condi¢Oes necessarias para ele se
aprimorar mais. Ele trabalha em Dourados tanto no campo como na cidade, esta integrado na sociedade, mas
ele precisa de independéncia para escolher o caminho que achar melhor.
Ha muita exploragdo por parte de terceiros ndo interessados na sua emancipagdo, pois consequentemente
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acabaria a grande teta para muitos que se encontram alojados na Funai. Pergunto: quem esta na coordenacao
da Funai em Dourados hoje? Nao ¢ indio. Serd que ali ndo poderia estar um indio? Esta na hora de entregar-
lhe a coordenacdo, pois ele ¢ capaz de resolver melhor seus problemas e em Dourados dos 38 funcionarios,
somente 7 sdo indios, percentual muito pouco.

Estive na Funai, que funciona na Avenida Marcelino Pires, em frente ao Ubiratd (madeira forte), com boas
acomodagoes, prédio alugado por bom preco. Na época o procurador que me atendeu, um jovem baiano
muito educado, ndo conseguiu dar-me uma solugdo para um caso de indio desaldeado, sem documento. S
resolvi o caso através da justica estadual que lhe concedeu o registro tardio e hoje ele tem carteira de
identidade, CPF, Cartdo do SUS, titulo de eleitor e CTPS. Agora o Galvdo, como era chamado por este
apelido, consta como cidaddo brasileiro ¢ tem nome: Roberto da Silva Brunel, esta na nossa propriedade Sdo
Jodo e Penha, na Picadinha, se recuperando da satde.

La encontrei-me com o colega advogado, Dr. Wilson de Matos Silva, filho do Sr. Ataliba de Matos, familia
pioneira de Dourados e de uma india terena. Advogado militante nessa comarca, reside na aldeia Jaguapiru
(cachorro magro), homem inteligente, articulista do Jornal O Progresso, defende os direitos do indio, apesar
de ser um mameluco, pois € filho de branco e uma india, assim ¢ a defini¢cao da lingua portuguesa.
Conversamos sobre a localizagdo do prédio da Funai, 6rgdo destinado a resolver o problema indigena.
Perguntei a ele: por que o indio tem que vir das Aldeias Bororo, Jaguapiru, bem como um grupo que vive na
beira do Rio Dourados, totalizando quase 15.000 indios, fora os desaldeados até a Sede da Funai em
Dourados?

Sugeri sua instalagdo na reserva, territorio da Unido, pois facilitaria o atendimento dentro do seu espago, no
seu habitat, no seu tekoha, pois muitos deles sdo pessoas carentes, existem muitos Karai ha kufia karai =
senhores e senhoras sem condigdes de virem a cidade. E claro que alguns tém carro, mas ndo existe
transporte coletivo para todos, hoje a reserva de Dourados ¢ um bairro urbano também com todos os
problemas.

Em Dourados a Funai comporta um pequeno nimero de indigenas no seu quadro. Sera que nenhum indigena
tem competéncia para comanda-la?

Seria aconselhavel que seus funcionarios falassem a lingua do indio, no caso de Dourados o guarani,
guarani-kaiua e terena.

Dourados elegeu também vereador indigena, o professor Aguilhera de Souza, cuja responsabilidade agora
aumentou, pois tem o dever de lutar para minorar os problemas nas aldeias. Podera com a colaboragdo do
patricio, o advogado Wilson da Silva Matos e outras liderancas, reivindicarem a transferéncia da Funai para a
Reserva, onde ficara mais proxima do indio.

O dia 19 de abril também é comemorado o dia do Exército, seu bergo a cidade de Guararapes (estrondo dos
tambores, do tupi uarara'pe. Uarara - espécie de tambor indigena; e Pe - no (local). ...). Ali nasceu o Exército
Brasileiro, devido a Batalha de Guararapes no dia 19 de Abril de 1648. Nos idos de 1.600, Portugal
disputando o poder na Europa, mantinha na Colonia um minimo efetivo militar, sendo dificil defender o
vasto litoral e o extenso territério. Sua populagdo era fisica, culturalmente diferenciada, habitada por
europeus, africanos, os nativos, descendentes e miscigenados.

Esta revolta deveu-se a interesses econdmicos, pois o agucar ja valia muito dinheiro, era ouro no Velho
Mundo. Do continente europeu veio uma empresa comercial, escoltada pelos holandeses, que conquistou
Recife e ficou por mais de 20 anos em Pernambuco. Os portugueses tinham uma pequena milicia, a ela
uniram-se as liderangas locais, sob o comando do escravo alforriado Henrique Dias, o chefe indigena Poti
que significa em tupi-guarani também camardo e varios crustaceos ¢ em guarani excremento, coco.

Felipe Camardo e o Capitdo Antonio Dias Cardoso e outros se uniram pela primeira vez, havendo um
pensamento de unido na patria, sendo o invasor holandés expulso de Pernambuco. Dessa unido de ragas
nasceu a nacionalidade brasileira ¢ com ela, o Exército Brasileiro.

Parabéns Exército Brasileiro e o Indio pelo seu dia.

José Tibiri¢a Martins Ferreira, advoiado e irodutor rural em Dourados.

DOURADOS NEWS. Propriedade de ex-policial morto ja estava demarcada como area indigena, diz Funai.
18/04/2013 15h47min. Policial. Disponivel em: http://www.douradosnews.com.br/dourados/propriedade-de-ex-
policial-morto-ja-estava-demarcada-como-area-indigena-diz-funai>.

Propriedade de ex-policial morto ja estava demarcada como area indigena, diz Funai

— [
- . W8lFotos: Osvaldo Duarte
Parentes do policial morto em frente ao Hospital da Vida, em Dourados.
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Eduarda Rosa
A propriedade do policial militar aposentado, Arnaldo Alves Ferreira, de 68, morto na sexta-feira (12), apos
confronto com indigenas em sua propriedade, no municipio de Douradina, ja estava demarcada como reserva
indigena, segundo o coordenador regional da Funai (Fundagio Nacional do Indio) de Dourados, Vander
Aparecido Nishijima.

Ele afirmou ao Dourados News que o proprietario havia entrado com um pedido judicial para anular a decisdo,
mas os estudos ja haviam sido feitos pela Funai e o local ja era para ser uma reserva indigena.

A propriedade rural fica préoximo ao distrito de Lagoa Rica em Douradina e o fazendeiro ja tinha problemas
com os indigenas desde 2010, segundo o delegado titular da Policia Civil do mesmo municipio, Marcelo
Batistela Damasceno.

Relembre o caso

De acordo com as informagdes policiais, a vitima vinha tendo problemas com o sumig¢o de gados em sua
propriedade rural e teria instalado cercas elétricas em todo o territorio. Tempos depois, o ex-policial comegou a
enfrentar problemas com indigenas das proximidades.

Ainda segundo relato policial inicial, os moradores da regido comegaram a cortar as cercas, 0 que causou
desentendimento entre as partes. No inicio da semana passada, os indios registraram um boletim de ocorréncia
contra Arnaldo, alegando problemas.

Chamado para depor na delegacia de Douradina na tarde da sexta-feira (12), a vitima teria se encontrado com
os suspeitos e comegado outra discussdo, que resultou no confronto.

A Policia Civil disse que deve encerrar o inquérito sobre o crime na proxima segunda-feira (22).

DOURADO NEWS. Especial: Marcado pela violéncia na Grande Dourados, Dia do Indio é comemorado hoje.
19/04/2013. 7h00min. Especial. Disponivel em: <http://www.douradosnews.com.br/dourados/especial-
marcado-pela-violencia-na-grande-dourados-dia-do-indio-e-comemorado-hoje>.

Especial: Marcado pela violéncia na Grande Dourados, Dia do Indio é comemorado hoje

o z* p y v
Conflitos entre indigenas e produtores rurais em MS no inicio do século - Foto: Arquivo/Diario MS

Eduarda Rosa

1Criado para lembrar a data em que varias liderangas indigenas do continente americano participaram do
Primeiro Congresso Indigenista Interamericano, no México, o cenario atual tem mostrado uma realidade nao
muito “feliz” para os indios em seu ‘Dia’, principalmente em terras sul-mato-grossenses.

2A violéncia vem se alastrando a passos rapidos e em menos de 60 dias, duas pessoas foram mortas na regido
da Grande Dourados em razdo de conflitos entre indigenas e ndo indigenas.

3Diante dos fatos, o Dourados News mostra alguns fatores apontados por especialistas, que possam contribuir
para esclarecer os acontecimentos.

Convivéncia forcada

4Segundo o antropélogo da UFGD (Universidade Federal da Grande Dourados), Levi Marques Pereira, quando
as reservas foram demarcadas pelo Servigo de Protegdo ao Indio no Sul do antigo Mato Grosso, entre 1915 e
1928, foram concebidas como ‘espago de recolhimento da populagdo’ de dezenas de aldeias, que ndo tiveram as
terras onde viviam regularizadas.

5“Esse foi o caso da reserva de Dourados. A populacdo origindria de véarias aldeias foi submetida ao rigoroso
controle e tutela do Servigo de Protegdo ao indio e, depois, da Funai (Fundagdo Nacional do Indio). A partir de
1988, com o fim da tutela, o 6rgdo indigenista oficial se distanciou cada vez mais, deixando um vacuo no
ordenamento politico interno e criando um ambiente favoravel a emergéncia de tensdes e conflitos latentes. O
que quero dizer é que a reserva ¢ uma realidade criada pelo Estado, antes os indios ndo viviam em reserva”,
ressaltou o antropdlogo.

6Entdo uma explicagdo para grande parte dos problemas vividos na reserva, inclusive a falta de seguranga e o
consumo abusivo de bebidas alcoodlicas, seria essa convivéncia forgada de varias comunidades em espaco
insuficiente para a reprodugdo fisica e cultural dos indigenas, de acordo com o estudioso.

Reservas Indigenas x Fazendeiros

70s artigos 231 e 232 a Constitui¢do Brasileira, de 1988, garante aos indios o direito de habitar nas terras que
tradicionalmente ocupam, competindo a Unido demarca-las, protegé-las e fazer respeitar todos os seus bens.
8Na maior cidade do interior do Estado, existem a reserva indigena de Dourados e a terra indigena de
Panambizinho, ja regularizadas. De acordo com o Coordenador Regional da Funai no municipio, Vander
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Aparecido Nishijima, para uma area ser declarada reserva indigena ¢ feito um estudo com antropdlogos,
geodlogos, ambientalista, além de entrevistas, para assim comprovar publicamente que aquela é uma area que ja
pertenceu a indigenas.

9Nishijima alega também que ha muitas areas no Estado que a Funai ja demarcou, contudo os proprietarios
entraram com processo judicial, que vai até o Supremo Tribunal Federal para la ser decidido.

10Essas novas demarcacdes acabam gerando conflitos entre os indigenas e os fazendeiros, ocasionando
agressoes e até mortes.

Morte do policial aposentado

110 caso recente da morte do policial militar aposentado, Arnaldo Alves Ferreira, de 68 anos, que ocorreu na
sexta-feira (12), em Douradina, revela isso. Pois segundo o coordenador da Funai a propriedade rural do policial
ja estava demarcada como reserva indigena, contudo o proprietario entrou na via judicial para anular a deciséo.
12De acordo com informagdes policiais os indigenas ¢ o fazendeiro vinham tendo problemas desde 2010.
Segundo os boletins de ocorréncias registrados na delegacia de Douradina, um furto na propriedade de Arnaldo
ocasionou as primeiras desavencas trés anos atras. Ja em 2012, conforme outros documentos, houveram mais
registros de furtos, além de uma ameaca e les@o corporal por parte dos indigenas, resultando no assassinato do
produtor.

Conflitos historicos

13De acordo com o antropdlogo, Levi Pereira, ha registros da existéncia de conflitos entre indios e
proprietarios rurais em documentos oficiais do Servigo de Protegdo ao Indio e em boletins de ocorréncia
policial. Isto aconteceu em varios municipios do sul de MS desde as primeiras décadas do século XX, como foi
no caso dos conflitos entre a comunidade kaiowa da Terra Indigena Tacuara e a Companhia Mate Laranjeira.
Entretanto, foi a partir do processo de redemocratizagdo da sociedade brasileira, da década de 1970 em diante,
que os conflitos ganharam maior visibilidade.

14“A maior visibilidade e expressdo dos conflitos se deve a mudangas no aparato legal, a reorganizacdo nas
institui¢des do Estado e ao surgimento de organizagdes da sociedade civil. Um fendmeno da maior importincia
foi o surgimento do novo movimento indigena, também durante o processo de redemocratizagido da sociedade
brasileira. As liderangas indigenas assumem cada vez mais o papel de sujeitos politicos, atuando intensamente
na sociedade”, ressalta o antrop6logo.

Produtores Rurais

15 No outro lado dos fatos estdo os produtores rurais. Em entrevista ao Dourados News o presidente do
Sindicato Rural de Dourados, Marisvaldo Zeuli, disse que “se existe uma divida com os indios a sociedade
como um todo deve ajudar a pagar, ndo sé o produtor rural”.

16Além disso, afirmou que o Governo Federal precisa ajudar mais essas populacdes, pois eles sdo cidaddos
brasileiros, “o Estado precisa atuar para que eles vivam com dignidade, indio hoje em dia ndo caca com arco e
flecha, indio quer escola, saude, quer ser cidaddo brasileiro. E ndo é dando tantas terras que vai resolver o
problema, um exemplo é o Panambizinho, que foi dado a eles e a situagdo deles ¢ bem pior hoje”.

“O que os indios querem?”

17Na reportagem da revista, “Veja” de 14 de novembro de 2012, a matéria intitulada “O que os indios
querem?” trata-se de uma pesquisa do Datafolha encomendada pela CNA (Confederacdo da Agricultura e
Pecuédria do Brasil), que mostra que os indios aspiram as mesmas conquistas materiais da maioria dos
brasileiros.

18“Para eles, ndo ha contradi¢do entre a identidade indigena e os confortos e desafios da vida moderna, o que
inclui trabalhar e estudar como qualquer pessoa. Eles querem cidadania plena e ndo desejam viver como o0s
antepassado viviam cinco séculos atras”, diz a reportagem, que entrevistou 1222 moradores de 32 aldeias
indigenas em todas as regides do pais.
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Reportagem publicada na revista Veja no ano passado apontou o que os indigenas aspiravam - Foto:
Divulgagdo

19 A Funai tem o objetivo de proteger os direitos dos povos indigenas, com politicas publicas para melhorar a
qualidade de vida dos indios. Essa fun¢do ndo é desenvolvida somente por ela, mas também por meio de
parcerias com a Unido, estados e municipios. “Para a estruturacdo dos servicos da educagdo, por exemplo, sdo
sete escolas administradas pelo municipio nas aldeias de Dourados; ja na saude temos o Sesai (Secretaria
Especial de Satde Indigena) na aldeia e quando o caso ¢ grave eles sdo atendidos na rede publica de satide”,
explica o Coordenador Regional da Funai de Dourados, Vander Aparecido Nishijima.

Adolescente indigena morto em Caarap6
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20 O advogado criminalista, Mauricio Rasslem, que atua casos em que indios sdo envolvidos, recorda o caso de
rapazes indigenas que foram pescar em uma propriedade rural e o fazendeiro acabou matando um adolescente
com um tiro, por que se assustou e atirou. “Falam que o indio tem que cagar, mas cagar o qué? O que ele vai
cacar na nossa regido hoje em dia? Ele vai cagar peixe de pesqueiro, como aconteceu em Caarapd”, recordou o
advogado.

210 adolescente indigena, Denilson Barbosa, de 15 anos, foi morto pelo produtor rural Orlandino Carneiro
Gongalves, 61, acusado de mata-lo no dia 17 de janeiro deste ano na aldeia Te'yikue, em Caarapd.

220 crime aconteceu porque trés adolescentes foram até um agude da fazenda do proprietario rural para pescar,
ele se assustou e deu um tiro, que acertou no garoto. Segundo a advogada do acusado ele tentou ajudar o garoto,
mas temeu por represarias dos indigenas.

Outros casos

Cacique Nizio Gomes

23Seu corpo ainda ndo foi encontrado, mas supostamente foi morto no dia 18/11/2011, apés um ataque ao
acampamento indigena Guayviry, situado no municipio de Aral Moreira/MS. Pela suposta morte do lider
indigena Nizio Gomes, 19 pessoas foram indiciadas pela Policia Federal do Brasil. Varios dos presos sdo
fazendeiros da regido fronteirica, também foi preso o proprietario de uma empresa de seguranga de Dourados,
que teria sido o executor da morte de Nizio.

Policiais mortos por indigenas

24No dia 1° de abril deste ano, completou sete anos que dois policiais civis foram assassinados por um grupo
de nove indigenas na regido do Porto Cambira, em Dourados.

250 crime aconteceu em 2006 e conforme o processo, continua tramitando na Justica, ainda sem data de
conclusdo. No dia do fato, os policiais Rodrigo Pereira Lorenzatto, Ronilson Bartie ¢ Emerson Gadani, foram
investigar a dentincia que um foragido da policia estaria no local entre os indigenas. Mas ao chegarem numa
viatura sem identificacdo, os indios teriam cercado os trés e tirado suas armas.
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DOURADOS NEWS. Formagdo Superior proporciona qualidade de vida e direitos a indios. 19/04/2014,
09h21min. Cultura/lazer. Disponivel em:< http://www.douradosnews.com.br/cultura-lazer/formacao-superior-
proporciona-qualidade-de-vida-e-direitos-a-indios.>

Formacao Superior proporciona qualidade de vida e direitos a indios
Decom

Everton, de etnia Terena, garante que a escolha da carreira ndo o afastou de sua cultura.

Hoje, dia 19 de abril, é comemorado o Dia do Indio. Muitos podem pensar: o que celebrar neste dia? De fato as
noticias que circulam diariamente ndo sdo as melhores. Ainda ha discriminagdo, violéncia e muita miséria
contra os povos indigenas. Mas andando na contra mdo existem os que lutam para mudar essa situagdo e fazem
da educag@o o degrau mais importante para esta mudanga.

O ensino superior tem sido uma realidade para muitos indigenas de Dourados. A possibilidade de ter uma
carreira fortalece o orgulho pela cultura e aquece a vontade de lutar pelos os que ainda se encontram nas
paginas tristes das noticias didrias. Wilson Matos da Silva, filho de mae Terena e de pai Guarani, formou-se em
Direito na Unigran em 2003. Motivado pelos inimeros direitos negados ao seu povo, passou de cortador de
cana “sem muito trato e pouco contato com a leitura” como ele mesmo diz, para advogado engajado na luta
pelos direitos indigenas.

Assim como Wilson, outros indigenas buscam na formagdo académica a mudanga que querem ver em seu
povo. Everton Nunes Pontes da etnia Terena ¢ académico do 1° semestre de Enfermagem da Unigran e acredita
que a inclusdo no ensino superior faz diferenga para ele e também para sua comunidade. “Quanto mais gente
formada, mais gente capacitada, ajuda ndo s6 a comunidade em si, mas ajuda no desenvolvimento dessa
comunidade também”, afirma o estudante.

Terezinha Bazé de Lima, pro-reitora de Ensino e Extensdo da UNIGRAN, relata que o curso superior, além de
propiciar uma carreira para os jovens indigenas, devolve o orgulho. “Tenho observado que cada vez mais os
alunos indigenas tém procurado as institui¢des, se preparam para participar de selegdes para o ensino superior e
vejo assim, que o ensino vai possibilitar o ingresso no mercado de trabalho e, consequentemente, a sua
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melhoria, a sua autoestima”, relata.

O advogado Wilson considera que a formagdo ja estd fazendo a diferenga. “Através dos nossos graduados
versados em varias areas do saber podemos nos defender dos maleficios que fatalmente invadem as nossas
aldeias. Na area juridica que atuo a diferenca é enorme com o Observatorio de Direitos Indigenas (ODIN), a
maioria ja tem consciéncia de que os direitos negados serdo reclamados. As pessoas tém que pensar duas vezes
antes de cometer qualquer ato discriminatorio contra os indios. Por outro lado, os nossos indios sabem onde se
socorrer tudo isso gragas ao conhecimento que adquirimos nos bancos académicos. A educacdo ¢ a redencdo de
qualquer povo. Afinal, conhecimento ¢ poder, especialmente o cientifico”, afirma.

Professora Bazé acreditava que apds a formagdo, o indigena deixaria sua comunidade e seus costumes, mas
uma pesquisa apontou o contrario. “A partir da pesquisa observei que os alunos voltam para a sua aldeia,
mesmo trabalhando fora e, mesmo adquirindo uma situagdo econdmica mais favoravel, ele ndo abandona sua
terra, a sua casa, a sua familia, e isso tem contribuido para o fortalecimento das populagdes”, informa.

Everton, o indigena académico de Enfermagem, garante que a carreira ndo afasta ele de sua cultura. “Sabemos
separar as coisas, carreira ¢ uma coisa, cultura ¢ uma coisa, religido ¢ outra coisa. A gente tem que saber
separar, e o fato de ter escolhido uma profissdo ndo me fez afastar da minha cultura”.

“Eles sdo conscientes, isso eu acho muito bonito nos povos indigenas, eles sdo conscientes da importancia da
sua identidade. A identidade dos indigenas € essa ligacdo que eles t€ém com a cultura, com a tradi¢do, e com a
terra. A informacdo e o conhecimento ¢ que vai nos aproximar muito mais dessa percepcdo de compreender as
diferencas e respeita-las”, acredita a pro-reitora.

DOURADOS NEWS. Escola Francisco Meireles conquista os Jogos Escolares Indigenas. 19/04/2013,
09h42min. Cultura/lazer. Disponivel em: <http://www.douradosnews.com.br/dourados/escola-francisco-
meireles-conquista-os-jogos-escolares-indigenas>

Escola Francisco Meireles conquista os Jogos Escolares Indigenas
Assessoria

Contando com coordenacdo da equipe de esportes da Funed (Fundag@o de Esporte de Dourados) sob o
comando do radialista Antonio Coca terminou na tarde de ontem, nas dependéncias da Vila Olimpica,
localizada na aldeia Boror6, o JEI (Jogos Escolares Indigenas) deste ano e ap6s a realizacdo das competicdes
nas modalidades de futsal e de futebol suico masculino e feminino e na individual luta de solo masculino; e
langa masculino e feminino e cabo da paz misto, a escola Francisco Meireles foi a grande camped ao conquistar
trés titulos nos torneios de futsal e também na modalidade cabo da paz.

Sete escolas participaram do evento, sendo elas as escolas municipais Agustinho da reserva indigena Bororo;
Arapord; Lacu’i Roque Isnard; Tengatii Marangatu-polo; Tamao Martins e Francisco Meireles e a estadual
indigena de ensino médio intercultural Guateka “Margal de Souza”.

De acordo com informagdes de Janio Cesar Amaro, diretor de esportes da Funed, o evento fez parte da
“Semana dos Povos Indigenas” como foram denominados as disputas esportivas e culturais e os jogos foram
divididos em duas modalidades de séries escolares, sendo uma delas, a de 1* a 5% e a outra a de 6* a 9° série ¢ as
premiagdes aos campedes e vices foram por meio de troféus ¢ medalhas nas modalidades coletivas e também
nas individuais.

Janio Amaro conta que na area esportiva, a responsabilidade pela organizagdo ficou a cargo da Funed e da
Secretaria de Esportes de Itapira que também marcou presenga dando o suporte nas competi¢des.
RESULTADOS

No futsal masculino até 13 anos, em 1° lugar ficou a escola municipal Francisco Meireles ¢ em 2° lugar a escola
municipal indigena Ramao Martins. No futsal feminino até 13 anos, a equipe camped foi a escola municipal
indigena Arapora e em 2° lugar ficou a escola municipal indigena Ramao Martins.

No futsal masculino 14 anos acima a escola camped foi Francisco Meireles e a vice a escola estadual indigena
ensino médio intercultural Guateka “Marcal de Souza”.

Ja no futsal feminino 14 anos acima a escola Francisco Meireles também conquistou o titulo enquanto a escola
estadual indigena ensino médio intercultural Guateka “Marcal de Souza” ficou com a segunda colocagdo, mas
no futebol society masculino ela levou o titulo ao vencer a escola municipal indigena Arapora assim como
também levou o titulo no feminino ao vencer também a mesma escola.

INDIVIDUAL

Nas modalidades individuais, na lanca o campedo foi o atleta Lico Cardoso da escola Guateka e o vice-
campedo foi Jones Machado da Francisco Meireles. Na luta de solo o campe@o foi o atleta Diogo da escola
Guateka e o vice-campedo Josias da escola Arapord enquanto no cabo da paz quatro por quatro o titulo foi para
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escola municipal Francisco Meireles enquanto a escola municipal indigena Ramao Martins ficou em segundo
lugar. “As competi¢des foram de altos niveis e gracas a Deus tudo correu a contento, com um 6timo nivel tanto
técnico como disciplinar” disse Anténio Coca que junto com a sua equipe coordenou as competicdes em
parceria com a Secretaria de Esportes de Itapira.

DOURADOS NEWS. em comemoragdo ao dia do indio, murilo langa coordenadoria de assuntos indigenas.
19/04/2013, 09hS51min. especial. disponivel em: < http://www.douradosnews.com.br/dourados/em-
comemoracao-ao-dia-do-indio-murilo-lanca-coordenadoria-de-assuntos-indigenas>

Em comemoracao ao dia do indio, murilo lanca coordenadoria de assuntos indigenas
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- urilo com vereador Aguilera e Fernando Souza; prefeito lancou Coordenadoria de
Assuntos Indigenas - Foto: A.Frota
Assecom
A Prefeitura de Dourados tera uma Coordenadoria Especial de Assuntos Indigenas para cuidar dos temas
relacionados as aldeias do municipio, habitadas por indios guaranis-kaiowas e terenas. O langamento foi na
manhi desta sexta-feira, na Vila Olimpica Indigena, como parte das comemoragdes do Dia do indio.
A criagdo da coordenadoria, ja aprovada em primeira votagdo na Camara de Vereadores, ¢ uma iniciativa do
prefeito Murilo atendendo ao pedido de representantes da comunidade indigena, entre os quais o vereador
Aguilera de Souza, primeiro indio eleito para o Legislativo em Dourados.
Depois da segunda votagdo, que deve ocorrer na semana que vem, o projeto segue para san¢ao do prefeito e em
seguida a prefeitura instala a Coordenadoria de Assuntos Indigenas. “E mais uma medida da nossa
administragdo para ampliar e melhorar o atendimento as aldeias. Com a coordenadoria, a prefeitura estara mais
perto da comunidade indigena”, afirmou Murilo.
Orgido diretamente subordinada ao gabinete do prefeito, a Coordenadoria de Assuntos Indigenas terd a
competéncia de planejar e executar, em conjunto com as demais secretarias, as politicas relativas as questdes
indigenas, em consondncia com os interesses das comunidades indigenas, sem contrariar a Legislagdo ¢ a
competéncia de outros 6rgdos federais.
Em parceria com instituicdes publicas e privadas, caberda a Coordenadoria a formulacdo de diretrizes e
condi¢des para qualificaco e quantificacdo das a¢des da prefeitura voltadas as comunidades indigenas.
Também sera de responsabilidade da Coordenadoria a articulagdo de a¢des de assisténcia social, educacional e
de saude, visando a melhor qualidade de vida da populagdo indigena.
Entre as atribui¢des da Coordenadoria de Assuntos Indigenas da Prefeitura de Dourados estdo analisar e
discutir critérios para implementacdo de atividades econdmicas, de infraestrutura e habitacional que gerem
impactos ambientais, econdmicos e socioculturais sobre as comunidades e terras indigenas, bem como
acompanhar obras e servicos de assisténcia técnica.
A Coordenadoria Especial de Assuntos Indigenas tera de prestar contas de suas atividades através de relatdrio a
ser encaminhado ao prefeito.

DOURADOS NEWS. Artesds apostam na cultura indigena para divulgar o Mato Grosso do Sul: Pegas
encantam turistas de varias regides do Brasil. 19/04/2013, 14h25min. Cultura/lazer. Disponivel em: <
http://www.douradosnews.com.br/cultura-lazer/artesas-apostam-na-cultura-indigena-para-divulgar-o-
mato-grosso-do-sul>
Artesas apostam na cultura indigena para divulgar o Mato Grosso do Sul
Pecas encantam turistas de vérias regifes do Brasil
Sebrae

Valorizar as etnias indigenas enraizadas na cultura sul-mato-grossense e divulgar o Estado nas demais regides
do Brasil. Foi com este ideal que duas artesds diversificaram a confec¢do de pecas, conquistaram espago,
reconhecimento e clientes.

“Quis criar um produto diferenciado”, afirma Beth Barros Vieira, que desde pequena ja desenvolvia os
primeiros passos artisticos através de pinturas. Ha seis anos, decidiu trabalhar com a tematica especial e um
fato aumentou ainda mais sua motivagdo. “Descobri que minha bisavo era descendente direta e ja fazia
utilitarios (panela, pote de dgua, travessa) em argila, caracteristicos dos povos indigenas”, conta.

Hoje, as mandalas e objetos decorativos que trazem cores e elementos de varias etnias, junto com pegas que
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retratam a fauna e a flora do Pantanal, sdo os principais artigos da artesd. Com empresa formalizada, participou
de rodadas de negdcios promovidas pelo Sebrae na regido, ja exportou para paises como Italia e Japdo, e
recebeu recentemente mengdo honrosa de representantes do Estado.

Visao e sucesso

A admiragdo pelo trabalho de indias que comercializavam alimentos em cestas confeccionadas por elas mesmas
inspirou Indiana Marques, que buscou referéncia em uma publicagdo de 2002 do Sebrae/MS, Elementos da
Iconografia de Mato Grosso do Sul. “Importantissimo representar a cultura e a histéria do Estado”, destaca.

A partir dai, comecou a trajetdria da artesd — que trabalha profissionalmente ha 25 anos — até o sucesso. “O
Sebrae alavancou minha vida. Aprendi a formar preco, embalar o produto, negociar e até expor de maneira
correta as pegas em exposigoes”.

Vencedora de duas edi¢des do Prémio Top 100 de Artesanato, desenvolvido pela entidade de apoio as micro e
pequenas empresas, Indiana buscou capacitagdes até se tornar uma empresaria que exporta para quase todos os
estados brasileiros. Com orgulho, ela garante que hoje as pessoas reconhecem as pegas como um artesanato
legitimo do Mato Grosso do Sul.

“Agora, de fato, para mim, ser artesd ¢ uma profissio e ndo somente um hobby. E com isso que ganho meu
sustento”, conclui.

DOURADOS NEWS.Brasil tem apenas um indigena a cada 500 universitarios. 19/04/2013, 14h55min. Esped
educacdo. Disponivel em: <http://www.douradosnews.com.br/educacao/brasil-tem-apenas-um-indigena-a-cada-3
universitarioS>

Brasil tem apenas um indigena a cada 500 universitarios

[ndios formandos em licenciatura e bacharelado da Universidade Estadual do Mato Grosso da
Sul (UEMS) Foto: Divulgacao

A luta dos poucos indigenas formados pelo ensino superior brasileiro se estende ao longo de toda a graduacio,
onde choque cultural, caréncias acumuladas desde o ensino basico e alto custo de vida nos arredores dos campi
sdo adversarios que por muitas vezes vencem o sonho do diploma - em alguns cursos, as taxas de evasdo de
alunos indigenas chegam a 90%.

Se o acesso esta mais facilitado, a permanéncia ainda desafia as institui¢des. Segundo dados do Instituto de
Inclusdo no Ensino Superior e na Pesquisa, das 125 institui¢gdes publicas no Pais, 63 contam com agdes
afirmativas voltadas aos indios. O mapeamento da presenca desses estudantes nas universidades brasileiras ¢
recente. De acordo com o Ministério da Educag¢do (MEC), em 2011, eram 3.540 indigenas entre os 1.773.315
matriculados no ensino superior publico (na esfera privada, os nimeros ainda néo estdo consolidados), ou seja,
um indigena a cada 500 alunos.

O cenario dentro dos campi ndo reflete a realidade do Pais: os indigenas brasileiros somam 896.917 de uma
populagdo total de mais de 190 milhdes - o que equivale a um indio a cada 212 habitantes de outras etnias. A
relacdo entre os negros ¢ parecida: enquanto a propor¢do no Pais ¢ de um negro a cada 13 brasileiros, na
universidade publica, o indice ¢ de um a cada 24 matriculados. J4 no total, a cada 107 brasileiros, um esta
matriculado no ensino superior publico.

Do advogado Luiz Henrique Eloy a recém-formada enfermeira e desempregada Denize Leticia Marcolino,
vocé vai conhecer, no especial abaixo, quatro historias de indigenas graduados pela rede publica brasileira e
saber mais sobre os desafios de manter esse publico na universidade.
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DOURADOS NEWS. Concurso elege Miss e Mister Indigena 2013”. 20/04/2013. 07h15min. Cultura/lazer.
Disponivel em: < http://www.douradosnews.com.br/cultura-lazer/concurso-elege-miss-e-mister-indigena-
2013>

Concurso elege Miss e Mister Indigena 2013

oncurso elege Miss e Mister Indigena 2013

Como forma de valorizar a beleza, a diferenga e promover a autoestima dos indigenas em Dourados, a
UNIGRAN, em parceria com a prefeitura municipal, realizou o Concurso Miss e Mister Indigena 2013. Sendo
parte da programagdo do IX Seminario Indigena, essa ¢ a terceira edi¢io da competi¢do feminina e a segunda
da masculina, que, pela primeira vez, teve o desfile na aldeia.

Daiane Martins Romeiro, 17 anos, ¢ Fernando da Silva Souza Junior, 16 anos, conquistaram os titulos de Miss
e Mister Indigena 2013 na noite desta quinta-feira (18). Para Fernando, da etnia terena, o mais importante ndo
foi a vitdria, “pra mim valeu muito ter essa experiéncia, conhecer novas pessoas, poder ajudar certas pessoas.
E uma gratificagio mostrar a cultura indigena, e claro, ressaltando que eu nio fiz isso sozinho, eu tive ajuda
de muitas pessoas e eu so gostaria de agradecer a todas essas pessoas que me ajudaram até aqui”.

Ao todo, 16 indigenas das etnias terena, guarany-kaiwé e guarany-nhandéwa participaram do concurso. Os
candidatos desfilaram com trajes de gala e com vestimentas tipicos da cultura indigena, que foram avaliados
por uma banca composta por cinco jurados, pelos quesitos: beleza, simpatia e tradigdo.

Suzeth Martins Freitas, 20 anos, etnia terena, foi a 1* Miss Indigena em 2011 e nesta edigdo participou do
desfile como jurada. Agora académica do 3° semestre de Agronomia da UNIGRAN, ela conta que as pessoas
ndo se esqueceram dela. Segundo Suzeth, “muitas pessoas destacam as coisas ruins que tem na aldeia, nunca
mostram as coisas boas que tem, entdo eu acho o concurso importante porque mostrou a beleza indigena”.
Lista dos trés primeiros colocados

Mister indigena:

1° lugar: Fernando da Silva Souza Junior, 16 anos, etnia terena.

2° lugar: Ronival Alves Almeida, 21 anos, etnia kaiowa.

3° lugar: Genivaldo Alves Marques, 16 anos, etnia kaiowa.

Miss indigena:

1° lugar: Daiane Martins, 16 anos, etnia guarani.

2° lugar: Ana Paula Alves Gongalves, 14 anos, etnia kaiowa.

3° lugar: Ariane Rodrigues, 17 anos, etnia guarani.

Ao todo, foram 16 candidatos indigenas
DOURADOS NEWS. semana do indio na oab/ms traz documentario sobre atendimento a mulher indigena nas

delegacias. 23/04/2013, 17h40min. noticias. disponivel em: <
http://www.douradosnews.com.br/policia/semana-do-indio-na-oab-ms-traz-documentario-sobre-atendimento-
a-mulher-indigena>.

Semana do indio na oab/ms traz documentario sobre atendimento a mulher indigena nas delegacias

assessoria

A dificuldade no atendimento as mulheres indigenas nas delegacias de Campo Grande (MS) motivou a
pesquisadora Ana Patricia Nassar a elaborar, junto a Sidney de Albuquerque, um video que levou o terceiro
lugar na categoria melhor documentério do Brasil no 1° Concurso de Curta Documentario sobre a Lei Maria




342

da Penha. O documentario intitulado “Uma Lei para Todas” sera exibido durante a IV Semana do Indio da
Ordem dos Advogados do Brasil, Seccional Mato Grosso do Sul (OAB/MS), no dia 25 de abril, as 19h15.

O documentario apresenta depoimentos de mulheres indigenas que encontraram dificuldades de atendimento
nas delegacias de Campo Grande, em que, geralmente, a orientacdo fornecida é que a indigena procure o
cacique da tribo para resolver o problema relatado por elas. O video traz também orientagdes sobre como a
mulher indigena deve proceder no caso de recusa no atendimento.

A pesquisa realizada por Ana Patricia sera realizada ainda em outras localidades do Estado. A iniciativa conta
com o apoio da OAB/MS. “Queremos saber se ha recusa das delegacias em atender as indias. Com nosso
trabalho vamos também conscientizar os indigenas quanto aos seus direitos e quanto a necessidade de
denunciar em casos de agressdes fisicas”, diz Ana Patricia. Ao final da pesquisa sera realizada uma audiéncia
publica para apresentagio dos resultados para a propria OAB/MS, para a Fundagio Nacional do indio (Funai)
e para a 48a. Promotoria de Violéncia Doméstica.

A IV Semana do Indio na OAB/MS ¢ realizada pela Comissdo Permanente de Assuntos Indigenas (Copai).
Com o tema “A importincia das mulheres indigenas na manuten¢do da cultura e dos conhecimentos
tradicionais dos povos indigenas”, o evento tem inicio no dia 25 de abril, as 18h30, no auditério da OAB/MS.
A programagao se estende nos dias 26 e 27 de abril. Confira a programacao:

Dia 25 de abril:

18h30 - Apresentagdo Cultural

18h45 - Apresentagdo da Cartilha dos Povos Indigenas, com o presidente da OAB/MS, Julio Cesar Souza
Rodrigues, e a presidente da COPAI, Samia Roges Jordy Barbieri.

19 horas - Exibi¢do do documentario de Ana Patricia Nassar sobre as mulheres indigenas e a dificuldade de
atendimento em casos de violéncia.

Convidadas: Ana Lara Camargo de Castro - promotora de Justiga da Vara de Violéncia Doméstica e Familiar;
Edna Guarani - lideranga indigena, filha de Margal de Souza; Aliscinda Tibério - presidente do Conselho
Municipal de Direito e Defesa dos Povos Indigenas de Campo Grande e Madalena Terena - lideranca
indigena, filha de Marcos Terena.

Dia 26 de abril:

18h30 - Palestra: A presenga indigena no Conselho Federal, perspectiva historica, novos caminhos do Direito
Indigena na Sociedade, com Antonio Oneildo Ferreira.

19 horas — Palestra: A experiéncia da mulher indigena Prefeita de Roraima na homologagdo da Terra Indigena
Raposa Serra do Sol, com a prefeita de Uiramutad (Roraima), Florany Mota.

Dia 27 de abril:

9 horas — Café da manhai inspirado na culinéria indigena

Mesa-redonda - Tema: a implantagdo de politicas publicas direcionadas as mulheres indigenas. Liderancas
indigenas: Madalena Terena, Aliscinda Tibério, Rute Poquiviqui, Silvana Terena. Liderancas femininas na
politica sul-mato-grossense:Thais Helena Vieira Rosa Gomes, secretaria de Politicas, Ac¢des Sociais e
Cidadania de Campo Grande, e vereadoras Luiza Ribeiro, Rose Modesto e Carla Stephanini.

DOURADOSN NEWS. Prefeito murilo recebe em seu gabinete a miss e o mister indigena. 26/04/2013,
05h46min. noticias. disponivel em: < http://www.douradosnews.com.br/cultura-lazer/prefeito-murilo-recebe-
em-seu-gabinete-a-miss-e-o-mister-indigena>

Prefeito murilo recebe em seu gabinete a miss e 0 mister indigena

Prefeito Murilo com a miss indigena Daiane e o mister Fernando.Foto: A. Frota

O prefeito Murilo recebeu na manha desta quinta-feira em seu gabinete os vencedores do Concurso Miss e
Mister Indigena 2013, realizado dia 18 de abril, como parte da Semana dos Povos Indigenas. Daiane Martins
Romeiro, 17 anos, ¢ Fernando da Silva Souza Junior, 16 anos, conquistaram os titulos concorrendo com
outros 14 indigenas das etnias terena, guarani-kaiowa e guarani-nhandéwa.

Os dois jovens, que estavam acompanhados do vereador Aguilera de Souza e outras lideres indigenas,
agradeceram a prefeitura pela realizagdo do evento, considerado “um grande incentivo para a juventude”.
Murilo disse que estava bastante feliz com a presenca dos vencedores do concurso e lembrou a
responsabilidade que cada um deles tem, como representantes da beleza indigena de Dourados.




ANEXOS DVD

ANEXO Capitulo Descrigao
utilizado

Cont. ANEXO ¢ Cap.3 Gravagao das reportagens dos jornais da TV Morena.

ANEXO D Cap.4e5 | Transcricdo das entrevistas (professores indigenas e ndo
indigenas).

ANEXO E Cap.4 Gravacgdes da Semana Indigena (fala do Professor 7, Professor
convidado e cantor indigena).

ANEXO F Cap. 4 Atividades dos alunos indigenas.

ANEXO G Cap. 5 Atividades dos alunos ndo indigenas.

ANEXO H Cap. 5 Gravagdo de momentos dos encontros: 2°, 4°, 6°, 7° e 9°.

ANEXO | Cap. 5 Exemplo de algumas cartas (indigenas e ndo indigenas).

ANEXOJ Cap. 6 Avaliagoes dos alunos indigenas.

ANEXOL Cap. 6 Avaliagdes dos alunos ndo indigenas.




