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artefato para o combate ao bullying. 2020. 116 f. Dissertacéo (Mestrado Profissional
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RESUMO

A educacéo esta submersa em grandes desafios, dentre os quais, estd o bullying
escolar. Propor projetos para discutir o tema é uma necessidade das escolas publicas
e uma exigéncia governamental que busca por meio de leis especificas combater o
problema. Na tentativa de contribuir para a discusséo do bullying, na escola em que
atuamos como professora de Lingua Portuguesa, desenvolver um projeto de
letramento tematico se fez necessario. Para tanto, foram desenvolvidas atividades
com a leitura e a producéo de textos de géneros modais e multimodais que trataram
dessa problematica e que possibilitaram “multiletramentos” (ROJO, 2012) dos alunos.
Sob uma perspectiva enunciativa da linguagem e da nocéo de género discursivo, de
Bakhtin (1997), também da concepcao de letramento proposta por Street (2014),
defendida por pesquisadores brasileiros e ampliada por alguns linguistas, como Rojo
e Moura (2012), assim como da proposta de trabalho pedagdgico a partir de projetos
de letramento (KLEIMAN, 2010) e de pesquisas sobre o fenémeno bullying, foi
elaborado como material didatico um caderno pedagdgico. O percurso metodoldgico
foi 0 da pesquisa-acéo, concebida e realizada em estreita associa¢cdo com a resolucéo
do problema coletivo bullying escolar. Para avaliar os resultados da implementagao
do projeto, foram aplicados dois questionarios aos alunos (um antes e outro depois).
A partir da tabulacdo dos dados obtidos da aplicacéao, foi observado que os alunos
mudaram de forma positiva sua atitude em relagéo ao bullying e houve uma melhora
significativa em suas praticas de linguagem.

Palavras-chave: Bullying. Projeto de letramento. Ensino de Lingua Portuguesa.



MAIMONE, Ivone Santana. Literacy project for a change of look: an artifact to combat
bullying. 2020. 116 p. Dissertation (Master Degree in Arts) - Universidade Estadual de
Londrina, Londrina, 2020.

ABSTRACT

Education is subject to great challenges, among which is school bullying. Proposing
projects to discuss the topic is a necessity for public schools and a governmental
requirement that seeks through specific laws to combat the problem even if by coercive
force. In an attempt to contribute to the discussion of bullying, at the school where we
work as a Portuguese language teacher, a thematic literacy project was proposed,
entitled “Respecting the other”. To this end, activities were developed with the reading
and production of texts of modal and multimodal genres that dealt with this problem
and that enabled “multi-tools” (ROJO, 2012) of students. Under an enunciative
perspective of language and the notion of discursive genre, by Bakhtin (1997), also the
concept of literacy proposed by Street (2014), defended by Brazilian researchers and
expanded by some linguists, such as Rojo and Moura (2012), as well the pedagogical
work proposal based on literacy projects (KLEIMAN, 2010) and research on the
bullying phenomenon, a pedagogical notebook was prepared as didactic material. The
methodological path traced was that of action research, conceived and carried out in
close association with the resolution of the collective problem of school bullying. To
assess the results of the project's implementation, two questionnaires were applied to
the students (one before and one after). From the tabulation of the data obtained from
the application, it was concluded that the students positively changed their attitude
towards bullying and that there was a significant improvement in their language
practices.

Keywords: Bullying. Literacy project. Portuguese language teaching.
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INTRODUCAO

“Eu sou contra a violéncia porque parece fazer bem,
mas o0 bem s6 é temporario; o0 mal que faz é que é
permanente”,

Mahatma Gandhi

Ha anos, implantou-se, em nossas escolas, a ideia de que os
aprendizes estdao cada vez mais indisciplinados, apresentando atitudes de
desrespeito para com os colegas de classe, quando ndo praticam agressdes verbais
e fisicas contra o proprio professor. Atualmente os atos de violéncia praticados nas
instituicbes de ensino ganharam uma nova denominacdo bullying escolar, que se
tornou um desafio a ser estudado e debatido em sala de aula. Dentro desse
contexto, a escola ndo pode ignorar os conflitos estabelecidos em sala de aula nem
renegar sua responsabilidade no que diz respeito a transformacéo social.

Para isso, buscamos entender os significados do termo, bem como
sua trajetoria. Para uma das autoras estudiosas do assunto, Silva (2010), o bullying
escolar é um fenébmeno tdo antigo quanto a prépria escola, mas que sé passou a ser
objeto de estudo cientifico no inicio dos anos 70. Segundo a autora, tudo comecou
na Suécia, onde parte da sociedade demonstrou preocupacao com a violéncia entre
estudantes. Logo depois, a mesma preocupag¢ao contagiou os paises escandinavos.

No final de 1982, um acontecimento dramatico mudou a historia do
bullying naquele pais: trés criangas com idade entre 10 e 14 anos haviam se
suicidado no norte da Noruega. As investigagbes apontaram, como principal
motivacdo da tragédia, as situacbes de maus-tratos a que tais jovens foram
submetidos por seus colegas. Em resposta a grande mobilizagdo nacional diante dos
fatos, o Ministério da Educacdo da Noruega fez, em 1983, uma campanha em larga
escola de combate ao bullying. Neste contexto, Dan Olweus (1993), pesquisador da
Universidade de Bergen, na Noruega, realizou estudos sobre violéncia no ambiente
escolar e foi quem desenvolveu os primeiros critérios para a identificacdo do bullying
na escola. Para isso, reuniu oitenta e quatro mil estudantes, quase 400
(quatrocentos) professores e cerca de mil pais de alunos. Todas as seéries foram
observadas. Através desses estudos, ele verificou que, a cada grupo de sete alunos,

um estava envolvido em situacdes de bullying.
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O sucesso dessa pesquisa desencadeou a promocédo de campanhas
antibullying em outros paises. O préprio autor destacou que as condutas bullying
estavam presentes em paises como Suécia, Finlandia, Inglaterra, Estados Unidos,
Holanda, Japéo, Irlanda, Espanha e Australia. A partir das pesquisas, 0 interesse
pela tematica se intensificou apds constatarem o0s danos psicologicos,
comportamentais e fisicos causados aos envolvidos em situacdes de bullying, tendo
estes, muitas vezes, reacdes extremas como, por exemplo, a violéncia fisica, a
evasdo escolar, a depressao, o isolamento e até mesmo o suicidio.

Pesquisas apontam que o fendmeno bullying vem sendo uma
realidade também nas escolas brasileiras, independentemente, de turno de estudo,
de localizagéo da escola, do tamanho da escola, da cidade onde se localiza, das
séries correspondestes (finais ou iniciais) e se a escola é publica ou privada (cf.
FANTE, 2005). O tema tem sido discutido nas reuniées de pais e entre profissionais
da educacao. Todavia, pouco debatido entre as criancas e adolescentes, de modo
gue a instituicdo de ensino deveria ter um papel relevante na prevencéo, deteccao e
resolucdo de tal problema educacional. Na escola, muitas vezes, as criancas
acabam tendo um péssimo desempenho, devido a algum tipo de agresséao por parte
dos colegas.

Devido a incontestavel relevancia social desse tema, ha um
crescente interesse nos meios académicos, até mesmo por se tratar de uma questao
de abrangéncia multidisciplinar, envolvendo diferentes ramos de atividade, como a
educacao, a saude, a psicologia, a familia e a area juridica. Logo, esse tema deveria
ser abordado durante as aulas de diferentes disciplinas e, ndo, em uma Unica em
especifico.

Infelizmente, a realidade é outra. Na maioria das escolas brasileiras,
nao ha projetos oficiais que discutam bullying, o que impossibilita um trabalho de
intervencao que conscientize os adolescentes a respeito de seus direitos e deveres
com relagédo ao proximo, mas também que os levem a ter um maior sentimento de
empatia uns com os outros a que se refere as diferencas.

Como professora do Ensino Béasico, da rede publica de um municipio
do Norte do Parand, passamos a ter essa preocupac¢ado apos determinado episodio:
uma carta deixada por um aluno, do ensino fundamental, sobre a nossa mesa.
Nessa carta, o aluno pedia ajuda, pois pensava em tirar a propria vida, pois seus

colegas faziam bullying devido a sua orientacdo sexual. Na mesma escola,



13

soubemos que uma garota abandonou os estudos, pois teve um video gravado, em
momento intimo com o namorado, divulgado e espalhado por toda a escola. Sem
contar os inumeros casos de isolamento.

Assim, constamos que, durante as aulas, os alunos praticavam atos
considerados ilicitos pelo ordenamento juridico brasileiro, porém nao tinham o
conhecimento de tal ilicitude, bem como nao tinham nocéo de que o agravamento de
determinadas acBes poderia leva-los a praticar atos infracionais previstos no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA). Por qualquer motivo, como ser mais
gordinho, ser negro, ser magro demais ou até ser inteligente, tudo era razéo para se
afastar do colega ou isola-lo completamente. Ac6es que causam muita dor, tristeza e
indignagéo e que, muitas vezes, nem os causadores do mal-estar tinham a exata
nocao da dor causada a vitima.

Diante desse contexto, avaliamos a urgéncia, ndo apenas de debater
e compreender essa forma de violéncia, como também a importancia de elaborar
acOes que pudessem ser desenvolvidas junto aos alunos, a fim de reduzir os danos
causados as vitimas. Dessa forma, em um contexto escolar em que brigas, ofensas,
inclusive agressoes fisicas e cibernéticas ocorrem com frequéncia, acreditamos ser
importante desenvolver um projeto de intervencdo que levasse a uma
problematizacéo junto aos alunos sobre as implicacdes psicoldgicas e juridicas que
o bullying pode ter.

Como sendo formada em Letras Anglo-Portuguesas e em Direito,
exercendo duas atividades profissionais, a de professora de Lingua Portuguesa, do
Ensino Basico publico, e a de advogada na 6% Vara Criminal, da comarca de
Londrina (Juizado de Violéncia Domeéstica e Familiar contra a Mulher e de Crimes
Contra a Crianca e o Adolescente), procuramos desenvolver, durante o mestrado,
um projeto de letramento teméatico sobre o fendmeno bullying, a partir de um viés
pedagdgico e juridico, cujo objetivo foi levar os discentes a desenvolverem mais
empatia, respeito pelo outro, por meios de atividades de leitura, escrita, analise de
textos, de imagem, de videos e de filmes selecionados e preparados para esse fim.

Assim, colocando-nos no papel social de professora/pesquisadora,
almejamos desenvolver um trabalho em que a escrita estivesse inserida em praticas
sociais, 0 que significava adotar uma perspectiva escolar de ensino da lingua escrita,
filiada a uma perspectiva sociocultural de letramento. Dessa forma, nds nos

propusemos a desenvolver um projeto de letramento que, por meio de um conjunto
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de atividades, levasse o0 aluno a uma experiéncia de linguagem dentro do contexto
historico social do aprendiz (STREET, 2014).

Sabemos que uma das propostas de ensino de Lingua Portuguesa é
proporcionar praticas de escrita e oralidade aos discentes com vistas aos
multiletramentos (ROJO, 2012), bem como levar a uma atitude reflexiva e a uma
postura critica em relacdo a vida. Entretanto, dada a tradicdo escolar de
disciplinarizar o conhecimento e sistematizad-lo de forma a obter o controle dos
contetdos, € comum que os projetos de letramento ndo sejam adotados por grande
parte dos professores, pois isso seria romper com um ciclo que vem se repetindo ha
décadas nas escolas com o trabalho pedagdgico girando em torno de prescricbes
inflexiveis.

Posto isto, a pesquisa desenvolvida no decorrer do mestrado teve
como objetivo geral contribuir para a discussdo da problematica do bullying, visto
como um problema de saude publica (SILVA, 2010) e como um desafio educacional
nas aulas de Lingua Portuguesa, buscando envolver os alunos e sensibiliza-los
sobre o sofrimento causado aos personagens envolvidos nesse ato de violéncia. E,
como objetivos especificos, elaborar e implementar um projeto de letramento;
desenvolver préaticas de ensino que levassem os alunos a melhores habilidades de
leitura e escrita; conscientizasse os alunos sobre conceito, causas e consequéncias
do fendmeno bullying/cyberbullying e melhorasse a empatia entre os alunos.

Para esse fim, foi utilizado como aporte tedrico, a perspectiva
enunciativa da linguagem de Bakhtin (1997), a concepcéo de letramento proposta
por Street (2014) e defendida por pesquisadores brasileiros como Rojo (2009),
Tfouni (2010), Marcuschi (2010), Soares (2011), Kleiman (2012), Corréa (2001),
entre outros, assim como também linguistas e estudiosos que propuseram uma
ampliacdo ou revisitacdo do termo como Dionisio (2005), Saito (2007) e Nascimento
(2013). Bem como, pesquisas sobre o fenbmeno bullying, como as de Neto (2005),
Fante (2005), Silva (2010), entre outras.

O percurso metodolégico tracado foi o da pesquisa-acdo em que
procuramos realizar um tipo de pesquisa com base empirica, concebida e realizada
em estreita associacdo com a resolucdo do problema coletivo bullying escolar.
Sabemos que o maior objetivo desse tipo de pesquisa é 0 de proporcionar novas
informacdes, gerar e produzir conhecimento que traga melhorias e solugdes para

toda a organizacao grupal.
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Acreditamos que o conhecimento ndo € somente para informar, mas,
principalmente, para conscientizar um grupo e proporcionar a sua insercao na
sociedade, pois a pesquisa € construida de forma participativa. Como o bullying é
um problema recorrente no meio escolar e envolve estudantes, corpo docente e
comunidade, é preciso um trabalho cujo foco seja amenizar as agressfes praticadas
no cotidiano da escola.

Em busca de metodologia de trabalho pedagdgico que permitisse
que o tema bullying fosse tratado nas aulas da disciplina de Lingua Portuguesa, de
uma forma que pudesse, de fato, contribuir para uma maior conscientizacao e, até
mesmo, uma mudanca de comportamento dos alunos de uma sala em relacdo a
pratica dessa violéncia, o presente trabalho foi organizado da seguinte forma:

a) No primeiro capitulo, apresentamos uma revisdo da literatura
sobre letramento, multiletramento, letramento escolar, assim como foi tratada a
importancia de realizar um projeto de letramento sobre a perspectiva de Kleiman
(2010);

b) No segundo, apresentamos um pouco da histéria do bullying, o
conceito de vitimas, de agressores, de testemunhas e de espectadores. Realizamos
um levantamento referente ao ordenamento juridico brasileiro perpassando pela
Constituicao Federal (CF), Cédigo Penal brasileiro (CPP), Cadigo Civil (CC), Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA) para conhecer as implicacbes juridicas
referentes a pratica do bullying. Recorremos a pesquisa realizada pela Associagcéo
Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e a Adolescéncia (doravante
ABRAPIA) e por pesquisadores da area da psiquiatria e da educacao;

c) No terceiro, foi apresentada a descricdo do projeto de
letramento, que fora implementado numa turma de 6° ano, do ensino fundamental,
de uma escola da rede publica de ensino, localizada no municipio de Londrina-PR,

assim como foram analisados os dados emergentes dessa implementagéo.
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1. PERCURSOS TEORICOS DA PESQUISA

“A violéncia néo é forca, mas fraqueza, nem nunca
podera ser criadora de coisa alguma, apenas
destruidora’.

Benedetto Croce

Neste estudo, utilizamos como abordagem para o ensino e a
aprendizagem de Lingua Portuguesa a perspectiva tedrica que concebe a lingua
como objeto social. E, assim, destacamos a teoria da enunciagdo de base
bakhtiniana e teoriza¢des sobre o fendmeno do letramento social de Street (2014).

A concepcao de linguagem, a nocdo de géneros do discurso de
esferas da comunicacdo dialoga com as pesquisas no campo da Linguistica
Aplicada, a qual propdem o estudo da linguagem situada em contextos de uso e em
praticas socioculturais especificas. Portanto, trabalhamos com a nocdo de género
discursivo proposta por Bakhtin (1997, p.279), na qual “todas as esferas da atividade
humana, por mais variadas que sejam, estdo sempre relacionadas com a utilizacéo
da lingua”.

Segundo o autor, o uso da lingua é concretizado por meio de
enunciados orais e escrito, sendo estes concretos e Unicos, nos quais a lingua é
apresentada como produto integrante das esferas da atividade humana. Esses
enunciados refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma dessas
esferas, por meio da caracterizacdo de trés elementos: conteudo tematico, estilo
verbal e composicional, que, ao se juntarem na composicdo do enunciado, sao
definidos pela especificidade de uma esfera de comunicacéo.

Bakhtin (1997, p.279) denomina género do discurso como tipos
relativamente estaveis de enunciados. Para ele, “a riqueza e a variedade dos
géneros do discurso séo infinitas, uma vez que a variedade da atividade humana é
inesgotavel e cada esfera dessa atividade comporta um repertorio de géneros do
discurso que sao diferenciados e ampliados”.

Segundo o autor, had uma heterogeneidade nos géneros do discurso
(orais e escritos), pois esses incluem tanto os textos de produgéo oral quanto os de
producdo escrita. Nesse contexto, o letramento surge como mola propulsora para

reflexdo do processo de aprendizagem.
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1.1. LETRAMENTOS

Essa secéo introduz, no rol da discussédo, a fundamentacao tedrica
dos Novos Estudos do Letramento, a qual combate a visao tradicional do letramento
em que a capacidade de ler e escrever sao adquiridos por meio de um modelo
homogéneo, autbnomo, neutro e pode estar ligado a capacidades superiores dos
individuos que dela se apropriam de Street (2014).

Ao questionar a supervalorizacdo da escrita, Street (2014)
desenvolve conceitos teoricos conhecidos hoje como Novos Estudos sobre o
Letramento. A partir de estudos realizados numa aldeia iraniana, textos usados para
testar o letramento adulto nos Estados Unidos, poemas de amor inscritos em bambu
ou folhas de palmeiras no Sudeste asiatico, o autor caracterizou diferentes modelos
de letramento e postula a ideia de letramentos, no plural, uma vez que, por meio de
suas pesquisas etnogréficas em diferentes contextos culturais, submete seus dados
a uma triangulacdo sob o enfoque de trés grandes areas do conhecimento —
Linguagem, Antropologia e Educacéo, que o levam a perceber diferentes formas de
letramento.

Nesse contexto, Street defende um modelo ideol6gico, o qual
‘compreende o letramento em termos de praticas concretas e sociais. Isto €,
produtos da cultura, da histéria e dos discursos” (STREET, 2014, p.9). Para ele,
letramento ndo é puro e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; € um
conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se
envolvem em seu contexto histérico-social.

Quando se pensa em categorias classificatérias que separam “os
letrados” dos “n&o letrados”, ha um modelo que é utilizado como padréo para se
fazer essa distin¢cdo: o padrédo dominante reproduzido nas escolas. Para Street, essa
distincdo categorica e a crenga que ela representa parecem ser dadas pela literatura
tedrica, pelas instituicdes e pelas pessoas que se encontram em determinadas vilas
e paises, e é o que chamo de modelo autbnomo. Presume-se nesse modelo, que
letramento é uma coisa autbnoma, separada do cultural; uma coisa que teria efeitos,
independentemente do contexto (STREET, 2014, p.36).

De acordo com Street (2014 p.44), letramento € um termo sintese

para resumir as praticas sociais e concepcdes de leitura e escrita. Segundo o autor,
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tem um significado politico e ideolégico de que ndo pode ser separado e nem tratado
como “processo cognitivo individual, desvinculado de instituicdes, de contextos
culturais e de relagdes de poder”. Para o autor, o modelo ideolégico pde em
evidéncia o fato de que todas as praticas de letramento sdo congruentes nao apenas
a cultura, mas estao relacionados as estruturas de poder de uma sociedade.

Kleiman, com base em Street, apresenta letramento como “um
conjunto de préticas sociais que usam a escrita, como sistema simbdlico e como
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos” (KLEIMAN, 2008,
p. 18). Portanto, “a aquisicdo da escrita deve ser entendida em relacéo as estruturas
culturais e de poder que o contexto da aquisi¢gao da escrita na escola” (KLEIMAN,
2012, p. 39).

Segundo Kleiman, as praticas de uso da escrita na escola
sustentam-se hum modelo de letramento que € considerado parcial e equivocado
por muitos pesquisadores. Essa é a concepcdo de letramento denominada por
Street (1984) de modelo autbnomo. Nessa concepc¢ao, a escrita seria um produto
completo em si mesmo, ndo estaria vinculada ao contexto de producéo; o processo
de interpretacdo estaria determinado pelo funcionalismo l6gico interno ao préprio
texto escrito (STREET, 1984). Isto é, o texto se bastaria por si mesmo, para ser
estudado ou interpretado.

Corrobora com a ideia exposta acima, Tfouni (2010) ao sugerir que
letramento € um processo amplo e que deve ser compreendido como um fenémeno
socio histérico. Para a autora, “a necessidade de se comecar a falar em letramento
surgiu da tomada de consciéncia que se deu, entre os linguistas, de que havia
alguma coisa além da alfabetizagdo, que era mais ampla, e até determinante desta”
(TFOUNI, 2010, p. 32). O letramento tem por objetivo investigar ndo somente quem
é alfabetizado, mas também quem nao € alfabetizado, e, nesse sentido, desliga-se
de verificar o individual e centraliza-se no social mais amplo (MORTATTI, 2004, p.
89).

Para completar a ideia, a autora defende o letramento como um
fenbmeno complexo, visto que as praticas de leitura e de escrita demandam
habilidades individuais, isto é, diferem de um individuo para outro e de uma
sociedade para outra, por isso a dificuldade em se estabelecer um conceito padréo
para letramento, de modo que alguns autores tém proposto o uso do termo

letramentos no plural (TFOUNI, 2010, p. 97). Alids, os novos letramentos sdo mais
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fluidos e menos permanentes que aqueles tradicionais, da cultura do papel. Na

mesma linha de pensamento, Correia (2001) apresenta letramento como:

a condicdo do individuo que exerce, direta ou indiretamente, pratica de
leitura e de escrita. Em um sentido mais amplo, letramento designa uma
pratica presente, mesmo em comunidades classificadas como de oralidade
priméria, aquelas que nédo tiveram contato algum com a escrita tal como se
conhece (CORREIA, 2001 p. 135).

Nesse sentido, a autora apresenta a oralidade e o letramento como
contemporaneos, 0s quais podem ser constatados quando registrados
linguisticamente. Observamos que sao relevantes 0s usos das praticas sociais para
desenvolver atividades de letramentos, o que acarreta o aparecimento de novos
letramentos, de carater multicultural presentes nas sociedades globalizadas e da
multimodalidade dos textos por meio dos quais a multiculturalidade se veicula, dando

forma ao conceito de multiletramento, o qual sera tratado a seguir.

1.2. MULTILETRAMENTOS

Nesta secdo, abordaremos a teoria dos multiletramentos desde o
seu surgimento. Em segundo lugar, apresentaremos uma revisao de algumas das
principais obras fruto de pesquisa nesta area que tém emergido no Brasil na ultima
década. Para iniciarmos a sec¢do, n6s nao poderiamos deixar de citar grandes
pesquisadores, tais como: Street (1984), Soares (2011), Dionisio (2005), Kleiman
(2012) e Rojo (2012).

Segundo Rojo (2012, p.11), a pedagogia dos multiletramentos surgiu
a partir de um manifesto resultante de um coléquio do Grupo de Nova Londres
(NLG), um grupo de linguistas e estudiosos do letramento que se reuniu na cidade
de Nova Londres (Connecticut — EUA). Por isso, o nome do grupo. Apds, uma
semana de discusséo o grupo publicou “Uma Pedagogia dos Multiletramentos”.

Para a autora, esse manifesto, publicado em 1996, afirmava a
necessidade de a escola propor nas suas praticas 0s novos letramentos que tém
emergido na sociedade contemporanea. Assim também como incluir nos curriculos a

diversidade cultural e linguistica presentes em uma realidade globalizada.
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Segundo Dias et. at. (2012, p.83), para o Grupo de Nova Londres
(GNL), tanto professores quanto alunos sao participantes ativos nas mudancas
sociais e fazem parte do mundo globalizado. Mediante as concepcdes apresentadas,
analisa-se que “o jogo das linguagens na produgdo e na leitura de textos
multimodais € um assunto urgente e contemporaneo”.

Os autores trazem que a propria compreensdo de cultura se
transforma na sociedade contemporanea. As mudancas advindas do processo de
globalizag&o tém corroborado para o surgimento de novas formas de comunicagéo
e, portanto, para que novas praticas de letramento sejam, cada vez mais,
necessarias.

Conforme os autores, é possivel perceber, claramente, que as novas
tecnologias de escrita ndo somente transformam o texto, mas também sao
transformadas pelas praticas sociais que delas fazem uso.

Ndo é a escola nem o docente sozinho que determinam quais
atividades devem ser realizadas, mas o contexto social e as necessidades dos
sujeitos que nele estdo inseridos. Em face disso, € necesséario reconhecer os
multiletramentos, sejam nas praticas de leitura ou de escrita ou oralidades.

Essa visdo de que ha distintos letramentos vai ao encontro das
consideracdes de Soares (2002). A autora sugere que a palavra seja pluralizada,
assim ela se posiciona: “diferentes espacos de escritas e diferentes mecanismos de
producado, reproducdo e difusdo da escrita resultam em diferentes letramentos”
(SOARES, 2002, p. 156).

Como exposto por Rojo (2009, p. 31), multiletramento significa que
compreender e produzir textos ndo se “restringe ao trato do verbal oral e escrito, mas
a capacidade de colocar-se em relagdo as diversas modalidades de linguagens —
oral, escrita, imagem, imagem em movimento, gréaficos, infograficos etc. — para delas
tirar sentido”. A autora argumenta que, em uma época de multiculturalidade, sao
necessarios progressos em direcdo a uma pedagogia eficiente da leitura e producéo
de textos.

E, a partir dessas formas de letramentos emergentes, que Rojo

(2009) traz a tona seus estudos sobre a multiplicidade de letramentos ou letramentos
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multiplos'e explica que é um conceito bastante abrangente, assim como definir
letramento € uma tarefa complexa, definir letramentos multiplos, também o é.

A autora apresenta o conceito de multiletramentos que difere de
letramentos multiplos. Aquele versa sobre a variedade das praticas letradas e esse é
voltado para multiplicidade cultural e (semidtica) (ROJO, 2009, p.370). A autora
ainda considera que a multiplicidade de culturas em uma sociedade e a
multiplicidade de textos nela existentes é parte fundamental para que se
compreenda esse novo conceito de multiletramentos.

Ante o exposto, para se promover multiletramentos, deve-se levar
em conta a multimodalidade (linguistica, visual, gestual, espacial e de audio) e a
multiplicidade de significacbes e contextos culturais. E o que Rojo (2009) entendem
como “multimodalidade ou multissemiose dos textos contemporaneos que exigem
novos letramentos”, pois sdo necessarias “novas ferramentas” de leitura e de escrita.

Diante dessa multiplicidade de linguagens, pelas quais se veiculam
os textos da atualidade, midias e tecnologias tornam-se necessario dominar recursos
de tratamento e edicao de audio, de video e de imagem, o que exige novas praticas
de leitura, escrita e analise critica. Portanto, “sdo necessarios novos

multiletramentos” (ROJO, 2012, p. 21). Como reforga Saito,

para que o professor possa criar espacos que desenvolvam ou construam
capacidades e competéncias dos alunos deve levar em conta um aspecto
fundamental dos letramentos: a capacidade de leitura e compreensao em
diferentes géneros, de distintas esferas e linguagens que ele deve ser, em
um primeiro momento, levado a um multiletramento (SAITO, 2007, p.15).

Para Saito (2007), a nocdo de multiletramento pressupfe praticas
discursivas multiletradas, ou seja, um conjunto de praticas de linguagem que envolva
diferentes sistemas simbdlicos tecnolégicos e artisticos. De modo que, a
multimodalidade textual ndo deve ser ignorada pela escola.

Neste contexto, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) procura

contemplar a cultura digital, diferentes linguagens e diferentes letramentos.

!0 conceito de letramentos mdltiplos € ainda um conceito complexo e muitas vezes ambiguo, pois
envolve, além da questdo da multissemiose ou multimodalidade das midias digitais que lhe deu
origem, pelo menos duas facetas: a multiplicidade de praticas de letramento que circulam em
diferentes esferas da sociedade e a multiculturalidade, isto é, o fato de que diferentes culturas locais
vivem essas praticas de maneira diferente (ROJO, 2009, p. 108-109).
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N&o se trata de deixar de privilegiar o escrito/impresso nem de
deixar de considerar géneros e praticas consagrados pela escola, tais como noticia,
reportagem, entrevista, artigo de opinido, charge, tirinha, cronica, conto, verbete de
enciclopédia, artigo de divulgacao cientifica etc., préprios do letramento da letra e do
impresso, mas de contemplar também os novos letramentos (BRASIL, 2017, p. 65).

Logo h4d uma orientacdo de que a multimodalidade de letramentos
deve ser abordada nas salas de aula de Lingua Portuguesa para a formacédo de um
leitor competente e capaz de interpretar textos multissemiéticos. Portanto, devemos
programar novas praticas de multiletramentos, nas salas de aulas, para acompanhar
as mudancas sociais, ja que os alunos fazem parte desse fendbmeno de mudanca

social.

1.3 PEDAGOGIZACAO DO LETRAMENTO

Nessa seg¢do, o foco recai na “pedagogizacédo do letramento”
(STREET, 2014, p.129). Essa denominacdo emergiu das pesquisas etnograficas
comparativas realizadas pelo autor, o qual destaca o letramento escolar como tipo
definidor do padréo para as outras variedades de uso da escrita, 0s quais séo
considerados marginalizados. Com isso, o “letramento ficou associado as nog¢des
educacionais de Ensino e Aprendizagem, logo o que docentes e os aprendizes
fazem na escola é valorizado em detrimento de outros letramentos presentes na
sociedade” (STREET, 2014, p. 122).

A partir de trabalho de campo realizado nos Estados Unidos, em um
bairro de classe média alta de uma metrépole, o autor buscou compreender de que
forma um determinado letramento dominava outras formas de letramento. Para
responder a pergunta, o autor comparou 0s processos de letramentos que ocorriam
na escola com os que eram prescritos na comunidade.

O pesquisador chegou a seguinte conclusdo: os processos de
letramentos empreendidos na escola eram semelhantes aos aplicados em casa com
os familiares, ou seja, 0 processo era legitimado pelos pais dos alunos. O que levou

o autor a pensar que esse fato explicaria a “pedagogizacao do letramento”. Mas,
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segundo o proprio autor, o fato mencionado acima, seria parte “de correntes sociais
e culturais mais amplas” (STREET, 2014, p. 133).

Para o autor, o letramento escolar pode estar ligado as discussdes
em jornais sobre o tema, as instru¢cfes nos rétulos dos brinquedos educacionais, aos
debates politicos e aos discursos dos pais que valorizam um determinado tipo de
letramento. Ou seja, sendo caracterizado como um produto da ocidentalizacéo sobre
escolarizagao e conhecimento.

Durante a sua pesquisa, Street (2014, p.133) constatou que o
processo de “pedagogizacdo do letramento” esta ligado a objetificacdo da lingua,
tanto na escola, quanto em casa e, por conseguinte, na comunidade pesquisada. O
lar torna-se uma extensao da atividade pedagdgica ministrada em sala de aula com
relacdo a leitura e a escrita, ndo por determinacdo da escola, mas por efeito de
correntes culturais e sociais mais amplas, pois a sociedade de modo geral encara a
lingua numa perspectiva estrutural e ndo contextualizada.

Outro aspecto observado pelo autor € a divergéncia entre os
documentos oficiais que orientam a aula do professor e o que de fato acontece em
sala de aula. De acordo com ele, “embora os objetivos da aprendizagem da lingua
fossem anunciados nos documentos da escola como baseados na comunicacao, a
pratica estava mais preocupada em ensinar usos formalizados da lingua e a sujeitar
o oral as convengbes da escrita”, de modo que o ensino se baseava na
“‘metalinguagem”, ou seja, na estrutura da lingua (STREET, 2014, p.132).

A partir de posicionamentos como o descrito acima, instala-se o
letramento escolar, cujo foco se da na escrita e na leitura associadas a
aprendizagem formal e negligenciadas outras formas de letramentos socais néo
escolares, como se os demais ndo fossem legitimos e nem importantes (STREET,
2014, p. 134).

Para Street, esse modelo de letramento considera a escrita como
uma modalidade linguistica superior, capaz de desenvolver no individuo o raciocinio
l6gico, a inteligéncia, um fator indispensavel para se alcancar a autonomia enquanto
sujeito. Portanto, ligado ao desenvolvimento e progresso da civilizagdo, cujas
habilidades cognitivas seriam consequéncia da escolarizacao.

Conforme o autor, essa concepg¢ao considera a aquisicdo da escrita

COmo um processo neutro que nao depende de consideracdes contextuais e sociais,
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apenas deve desenvolver as habilidades como capacidade de interpretar e escrever
textos de géneros discursivos variados.

Em que pese, Street (2014, p.18) discorre longamente em seu livro
sobre “pedagogizacao do letramento”, conhecimento como letramento auténomo, ele
defende a concepcdo do modelo ideoldgico do letramento, no qual as praticas
letradas sdo determinadas pelo contexto social, sendo permitida a relativizacédo, por
parte do professor, daquilo que ele considera confidvel ou valido para constatar nas
praticas de letramentos.

Na mesma linha de pensamentos, Kleiman (2005, p.12) traz que as
praticas de letramento sdo um “conjunto de atividades envolvendo a lingua escrita
para alcancar um determinado objetivo numa determinada situacdo, préticas
associadas aos saberes, as tecnologias e as competéncias necessarias a sua
realizacao”. O termo letramento associa-se a préticas sociais, logo esta ligado a
concepcOes de escrita e leitura.

Nesse sentido, os projetos de letramento (doravante PL), trazidos
por Kleiman (2010), podem ser entendidos como uma pratica de formagéo pertinente
e adequada aos interesses sociais. E para dar conta de um ensino com base nas
praticas sociais, € necessaria uma metodologia que figure como uma pratica de
letramento capaz de redimensionar as praticas de ensino de Lingua Portuguesa para

uma aprendizagem contextualizada.

1.4. PROJETOS DE LETRAMENTO

Essa secéo traz os aspectos pertinentes a um conceito de projeto de
letramento que promova a participacdo social dos alunos por meio de praticas de
letramento. Para tanto, concebe a linguagem como pratica interacional, como
pressupostos teodricos apresenta a concepcao de projeto de Kleiman (2010).

A autora voltou sua atencdo para o contexto escolar, constatou que
ha uma forte tendéncia da escola reproduzir as praticas de letramento dominantes e
negligenciar as locais de resisténcia as margens da educacgao formal. Para isso, a
autora discorre sobre a urgéncia de se desenvolver um trabalho em que a escrita

esteja inserida nas préticas sociais. Para ela, ha perspectivas limitadas para o ensino
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de leitura, escrita e oralidade que restringem a pratica docente apenas aos saberes
curriculares e hegemonicos, por meio de uma concepcdo instrumental, que néo
privilegia o contexto sociocultural que a linguagem esta submersa (KLEIMAN, 2010).

Essas praticas tomam a lingua apenas como estrutura, ignorando o
fato de que somos sujeitos histéricos constituidos pela linguagem e, entéo, a lingua
deve fazer sentido para aqueles que dela se apropriam enquanto sentido “ideoldgico
ou vivencial” (cf. BAKHTIN, 1997, p.273). Isso ocorre até mesmo por
responsabilidade dos proprios professores, que acabam por reproduzir em sua
pratica a forma pela qual foram ensinados durante o percurso da vida estudantil.

Com relacédo a Lingua Portuguesa, essa pratica pedagdgica escolar
€ conhecida como atividades gramaticais classificatorias, analiticas e
descontextualizadas, pois ndo proporcionam ao aprendiz estudos que envolvam
praticas sociais. A acao pedagodgica comeca e termina em sala de aula e, uma vez
gue nao tem implicacBes na vida do aluno, esse conhecimento passa a nao fazer
sentido para ele. Portanto, os saberes escolares sao responsaveis pelos usos da
linguagem e desenvolvimento discursivo do aprendiz. Logo, precisam de uma
metodologia que va ao encontro de suas necessidades.

Nesse contexto, 0os projetos de letramento norteiam as Diretrizes
Curriculares do Parana (DCE), na qual o ensino de linguagem deve levar em conta
as diversidades de esferas sociais, seu contexto de producéo e a visao do mundo do

aluno. Portanto,

precisa pautar-se na interlocugdo, em atividades planejadas que possibilitem
ao aluno a leitura, a producéo oral e escrita, bem como a reflexéo e o uso da
linguagem em diferentes situacbes. Desse modo, sugere-se um trabalho
pedagdgico que priorize as praticas sociais (PARANA, 2008, p.55).

Isso nos leva a pensar em uma forma de trabalhar com letramento, a
qual seja eficiente, mas de acordo com Kleiman (2010, p.379), ndo ha um meétodo
especifico de letramento, mas sim “uma perspectiva escolar do ensino da lingua
escrita filiada a uma perspectiva sociocultural de letramento”. De acordo com a
pesquisadora, ao propor um projeto de letramento, o professor permite ao aluno
experienciar, no tempo e espaco escolar, situacdes de linguagem, as quais eles

vivenciariam na sociedade. Além disso, o carater coletivo dos projetos de letramento
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tira a figura do professor do centro da aprendizagem como transmissor de
conhecimento, o qual passa a ser construido pelo coletivo.

O projeto de letramento parece constituir um meio de dinamizacao
da aula, pois a reflexibilidade e abstracdo passam a formar parte do arsenal de
instrumentos do aluno para dar conta das tarefas nessa rede de atividades que
integram tanto as praticas de letramento da esfera escolar quanto as praticas de
outras esferas que o desenvolvimento do projeto demanda (KLEIMAN, 2010, p. 387).

Os projetos de letramento manifestam-se como projetos de trabalho
escolar que focalizam as praticas sociais de letramento na educacéo e, por isso,
tornam-se 0 centro da apresentacdo dos conteudos curriculares e do
desenvolvimento de temas valorizados. Para isso, sdo de fundamental importancia
para o planejamento do trabalho escolar.

Os projetos de letramento requerem um movimento pedagdgico que
vai da pratica social para o “conteudo” (seja ele uma informagdao sobre um tema,
uma regra, uma estratégia ou procedimento), nunca o contrario [...] ndo substitui os
eixos tematicos nem o0s eixos conteudisticos relevantes no trabalho escolar
(KLEIMAN, 2010, p. 377-382).

Esse movimento pedagdgico requer do docente uma postura
reflexiva, indispensavel para o sucesso do projeto de letramento, uma vez que o
planejamento deve ser feito sob a perspectiva do discente e ndo do ponto de vista
do docente, o qual devera, inclusive, flexibilizar as etapas do trabalho a partir da sua
observacéao.

Dentro desse contexto, foi elaborado um projeto de letramento
“‘Respeitando o outro” sobre o tema bullying, cujo objetivo foi levar o aluno ao
letramento por meio da discussdo dos atos de violéncias praticados no ambiente

escolar.
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2. PROJETO DE LETRAMENTO TEMATICO: PROBLEMATIZANDO O
BULLYING

“Uma das coisas importantes da nao violéncia é que
néo busca destruir a pessoa, mas transforma-/a”
.Martin Luther King

A instituicio de ensino tem sido palco da propagacdo dos
comportamentos agressivos e transgressores das criancas e dos jovens. Essa forma
de agir ndo é recente, sempre existiu, entretanto, atualmente vem ganhando sérias
dimensdes. Neste contexto, o fendbmeno bullying vem despertando um interesse
crescente nos meios académicos, até mesmo por se tratar de uma questdo de
abrangéncia multidisciplinar, envolvendo diferentes ramos de atividade, como a
educacao, a saude e a area juridica.

Dentro deste contexto, como proposta de intervencdo, propusemo-
nos a desenvolver um projeto de letramento a ser implementado na escola, o qual
contemplasse essa problemética. Para tanto, para contribuir com a elaboracéo desse
projeto e para que pudéssemos compreender o bullying em seus aspectos juridicos
e como problema de saude publica, partimos para realizacdo de uma revisdo
bibliografica em livros normativos e em trabalhos académicos da &rea juridica e da
psiquiatria.

Posto isso, realizamos um levantado referente ao ordenamento
juridico brasileiro perpassando pela Constituicdo Federal (CF), Cddigo Civil (CC),
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Cddigo Penal brasileiro (CPP),
Associagdo Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e a Adolescéncia
doravante (ABRAPIA), de Lei federal 13.185/2015 e Lei estadual 19.678/2018 de
Combate ao bullying, para compreender os aspectos juridicos relevantes, bem como
conscientizar os aprendizes sobre os novos desafios da sala de aula, como leva-los
a reflexdo, autonomia e transforma-los em agentes ativos do conhecimento
construido no contexto escolar. Também realizamos um levantado referente ao
impacto emocional daqueles que sofrem e praticam o bullying, visto que
pesquisadores em nivel mundial e de Brasil buscaram em suas pesquisas avaliar as
ocorréncias do bullying, apresentando resultados e objetivando discuti-los com o
propésito de alertar o grande crescimento e a dimensdo que o0 mesmo vem tomando

na vida das criancgas e dos jovens no ambito escolar.
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2.1. BULLYING- IMPLICACOES JURIDICAS

A carta Magna de 1988, em seu artigo 1°, enumera os fundamentos
da Republica Federativa do Brasil, dentre eles, a dignidade da pessoa humana. Ao
analisarmos tal dispositivo, veremos que ha uma contradicdo no que existe na lei
com os acontecimentos de desrespeito ao ser humano nas relagdes interpessoais.
Essas questdes sdo facilmente exemplificadas quando ouvimos relatos de criancas e
jovens que séo alvos de intimidacéo por colegas que os humilham e os agridem sem
motivo algum. O artigo 5°, inciso Il, “prevé que ninguém sera obrigado a fazer algo
ou deixar de fazer alguma coisa sendo em virtude de lei” (BRASIL, 1988).

Essa é uma garantia assegurada a todo individuo para que néo seja
coagido por arbitrariedade do Estado, bem como por demais pessoas. O namero
elevado de casos de violéncia protagonizados por criancas e adolescentes no
ambiente escolar preocupa os profissionais que lidam com o publico infanto-juvenil.

Torna-se pertinente discutir a chegada do bullying a esfera civil, esse
fato nos alerta da necessidade de todos aqueles que fazem parte da educacéo se
unirem na busca de mecanismos que inibam ou minimizem essa a prética frequente
nas escolas.

Os agressores tém a possibilidade de serem responsabilizados tanto
no ambito penal, como também podem ser responsabilizados no ambito civil. Cada
vez mais, as vitimas estdo procurando a reparacao dos seus direitos violados.

Quando se verifica a forma dolosa das condutas, o agressor pode
ser responsabilizado penalmente desde que maior de 18 anos. Os menores de 18
anos, considerados inimputaveis, poderdo ser responsabilizados com medidas
socioeducativas previstas no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA).

O artigo 112, do ECA, enumera as medidas socioeducativas que
poderdo ser aplicadas pela autoridade competente, verificada a pratica de ato

infracional, a qual

€ descrito como crime ou contravencdo penal. Portanto, 0 menor de 18 anos
recebera: “adverténcia, obrigacdo de reparar o dano, prestacdo de servicos
a comunidade, liberdade assistida, insercdo em regime de semiliberdade,
internacdo em estabelecimento educacional” (BRASIL, 1990).
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As criancas também podem cometer atos infracionais, sendo assim,
o Estado tem como resposta as infragdes cometidas na infancia, medidas previstas,
no artigo101 do ECA:

encaminhamento aos pais ou responsavel, com assinatura do termo de
responsabilidade, orientacdo, apoio e inclusdo em programa comunitario ou
oficial de auxilio a familia a crianga e ao adolescente e requisicdo de
tratamento médico, psicologico ou psiquiatrico, em regime hospitalar ou
ambulatorial (BRASIL, 1990).

O bullying, conhecido como intimidacao sistematica, no Brasil, ndo
estd previsto no Caodigo Penal, mas as acGes cometidas na pratica, as quais
culminam em bullying, tais como: “calunia, difamacéao, assédio, intimidacdo, ameaca,
injuria, furto, roubo, agressdes fisicas e até homicidio”, todas estdo previstas no
Cddigo Penal (BRASIL, 2010). De acordo com Capez,

o Direito Penal é o segmento do ordenamento juridico que detém a fungéo
de selecionar os comportamentos humanos mais graves e perniciosos a
coletividade, capazes de colocar em risco valores fundamentais para a
convivéncia social, e descrevé-los como infragbes penais, cominando- Ihes,
em consequéncia, as respectivas sanc¢fes, além de estabelecer todas as
regras complementares e gerais necessarias a sua correta e justa aplicacao
(CAPEZ, 2010, p. 19).

O Direito Penal tipifica as condutas reprovaveis pela sociedade como
crime, sendo esta a Ultima resposta para os conflitos sociais. De acordo com Silva
(2010), um dos objetivos da tipificacdo dos crimes se destina a evitar que o individuo
viva sob ameaca e o medo, por ndo saber daquilo que pode ou nao fazer na
sociedade em que se encontra.

De modo que, se entende que o bullying deve ser debatido no
ambito familia-escola, uma vez que se trata de uma conduta ilicita, em que a escola
também pode ser responsabilizada por eventuais lesées. No entanto, em 2015, foi
criada a Lei federal 13.185/2015 de Combate ao bullying, em todo o territorio
nacional. De acordo com a lei, “pratica o crime quem ‘“intimidar, constranger,
ameacar, assediar sexualmente, ofender, castigar, agredir ou segregar crianga ou
adolescente valendo-se de pretensa situagéo de superioridade” (BRASIL, 2015).

A proposta sugere a punicdo de até seis anos de prisao para alguém
que “perseguir outra pessoa reiteradamente, ameacando sua integridade fisica ou
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psicoldgica ou ainda invadindo ou perturbando sua privacidade” (BRASIL, 2015).
Para isso, € necessario que seja comprovado o sofrimento ou abuso da vitima.

Em que pese, ha projetos de Lei federal 13.185/2015 de combate ao
bullying em ambito nacional, que determinam que as escolas publiquem relatorios
bimestrais relatando situacées que podem ser configuradas como bullying. Por ser
muito recente, no entanto, ainda existe dificuldade no cumprimento da lei.

No Parand, recentemente, foi sancionada a Lei 19.678/2018, a qual
institui o dia a Semana de prevencédo e combate ao bullying, a serem celebrados

anualmente no dia e na semana de sete de abril.

Paragrafo Unico. O dia e a semana ora instituidos passardo a constar no
Calendario Oficial de Eventos do Estado do Parana.

Art. 2° O Dia e a Semana de Prevencao e Combate ao Bullying tém por
objetivo conscientizar a populacdo escolar sobre os danos causados pelo
bullying integrardo as campanhas institucionais e a programacédo da
Secretaria de Estado da Educac¢édo do Parana — (SEED).

Art. 3° As acdes a serem realizadas nas escolas no Dia e na Semana de
Prevencdo e Combate ao Bullying sdo voltadas a reflexdo, quanto aos
problemas psicoldgicos sofridos pelas vitimas, e a importancia do respeito a
diversidade no ambiente escolar, podendo compreender:

| - ciclos de palestras;

lI- distribuicdo de materiais de orientacdo e conscientizacao;

Il - atividades recreativas interdisciplinares;

IV - aconselhamentos individuais e coletivos (PARANA, 2018).

Para a realizacdo das acbes previstas nesse artigo, a Secretaria
Estadual de Educacdo do Parana (SEED) deve orientar previamente as escolas e
fornecer os materiais necessarios.

H& também a proposta de criacdo de um programa antibullying, um
Projeto de lei que tem como proposta incluir na Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (LDB) entre as incumbéncias dos estabelecimentos de ensino, a
promocdo de ambiente escolar seguro e a ado¢cédo de estratégias de prevencao e
combate a intimidacdes e agressdes. E, cada vez mais notoria, a necessidade de
unir os profissionais da educacéo, saude, direito, familiares, membros da sociedade
para que possam ter o0 maximo de conhecimento sobre o fendbmeno bullying e, ao
deparar-se com a problematica, saber soluciona-la.

Por isso, € necessario identificar os casos de bullying, bem como
propor medidas para exclusao do fenbmeno, pois a omisséo da escola no que refere

a repressao de atos agressivos coloca-a na posicédo de responsavel juridica pelas
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consequéncias danosas decorrentes (BRASIL, 2015). Torna-se fundamental a
parceria da familia com a escola para a prevencdo do fendmeno bullying. A
promocdo de acdes antibullying contribui para a nao proliferacdo da violéncia no
ambiente escolar, tanto fisica como psicoldgica.

De modo que, faz-se necessario um trabalho arduo, sobretudo da
escola, por isso que essa pesquisa fora idealizada. Nossa atencéo € voltada para a
disciplina de Lingua Portuguesa e a forma como ela pode contribuir para combater
esse desafio educacional - o bullying.

2.2. AS IMPLICACOES PSICOLOGICAS DO BULLYING

O bullying escolar tem suas bases ndo sé na pratica da
agressividade fisica, mas também psicologica, através de comportamentos
intimidadores, cruéis, 0s quais sao recorrentes entre os alunos.

A Associacdo Brasileira Multiprofissional de Protecdo a Infancia e a
Adolescéncia (doravante ABRAPIA?) traz que bullying sdo todas as formas de
atitudes agressivas, intencionais e repetidas que ocorrem sem motivacéo evidente. E
uma relacdo desigual de poder, no qual os atos repetidos pelos estudantes e o
desequilibrio de poder configuram a intimidacdo da vitima.

O bullying apresenta caracteristicas proprias, portanto, ndo pode ser
confundido com outras formas de violéncia. Como nos apresenta Fante (2005, p.28),
€ “um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e repetitivas que ocorrem sem
motivacdo evidente, adotado por um ou mais alunos contra outro, causando dor,

angustia e sofrimento”. Ja Rocha (2012, p. 12) vai além quando diz que:

bullying serve para descrever atos de violéncia fisica ou psicolégica,
intencionais e repetidos, praticados por um individuo ou grupo de individuos,
causando dor e angustia e sendo praticados dentro de uma relagao
desigual de poder. Geralmente, as pessoas sdo simultaneamente vitimas e
agressoras, ou seja, em determinados momentos cometem agressfes, mas
também sao vitimas de assédio (ROCHA 2012, p. 12) (grifo nosso).

2ABRAPIA é uma organizagdo ndo governamental dedicada a promocdo e defesa dos direitos da
crianga e adolescente. Aplicou uma pesquisa sobre bullying na cidade do Rio de Janeiro, envolvendo
5.337 alunos da 5% a 82 série do Ensino Fundamental de 11 escolas, sendo que 9 publicas e 2
particulares. E pioneira na divulgacdo do tema bullying no Rio de Janeiro e, talvez, no Brasil.
Disponivel em: <http://www.abrapia.org.br/>. Apresenta os programas desenvolvidos.
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Fante (2005, p. 29) alerta para o fato de “o bullying ser um
comportamento cruel intrinseco nas relacdes interpessoais, em que os mais fortes
convertem os mais frageis em objetos de diversé@o e prazer, através de brincadeiras
que disfargam o propédsito de maltratar e intimidar”. Para ela, diante da consolidag&o
da violéncia por parte do autor, ha alguns resultados que podem ser previstos, que
sdo: distanciamento e a falta de adaptacdo aos objetivos escolares, a
supervalorizagéo da violéncia como forma de obtencédo de poder, o desenvolvimento
de habilidades para futuras condutas delituosas, projecéo das condutas violentas na
vida adulta.

Esse modo de agressdo Silva (2010, p.37) denomina de
protagonistas do bullying escolar. A autora identifica trés personagens: as vitimas, 0s
agressores e os espectadores. Ao definir quem sao as vitimas de bullying, a referida
autora subdivide-as em: 1) vitima tipica é aquele aluno que apresenta pouca
habilidade de socializacdo, geralmente, timido ou reservado e fragil fisicamente; 2)
vitima provocadora é aquela capaz de insuflar seus colegas contra si mesma, mas
ndo conseguem responder aos revides de forma satisfatéria; 3)vitima agressora é
aguela que reproduz os maus tratos sofridos como forma de compensacéo, isto €,
ela procura outra vitima ainda mais fragil e comete contra ela todas as agressdes
sofridas; 4) os agressores podem ser de ambos os sexos, em sua personalidade ha
tracos de desrespeito e maldade, com poder de lideranca legitimado através da forca
fisica ou intenso assédio psicolégico; 5) os espectadores podem ser passivos
guando assumem comportamento inerte diante do bullying por temerem podem ser a
préxima vitima, ativos quando, apesar de ndo participarem dos ataques contra as
vitimas, manifestam apoio moral aos agressores e, por fim, neutros quando nao
demonstram sensibilidade pelas situacdes de bullying que presenciam. Em todo
esse contexto de vitimas, agressores e expectadores, o fato € que todos séo
prejudicados de alguma forma, pode ser aspectos relacionados ao fisico, ao
psicolégico ou juridico.

Diante do exposto, podemos perceber que o bullying vem sendo
praticado de forma generalizada. No entanto, por vezes, ndo se atribui a devida
denominacéo, por falta de informagfes claras a respeito do assunto, 0 que requer
um olhar atento e critico por parte dos profissionais da educacdo. Dessa forma, €
necessario considera-lo uma realidade presente no dia a dia do aluno, interferindo

no seu desempenho académico e nas suas relagdes interpessoais na escola.
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Para Fante (2005), bullying é uma forma de violéncia cruel, pois a
pessoa que sofre a agressdo fica ansiosa, fator que acaba influenciando
negativamente no processo aprendizagem e no convivio social, devido a excessiva
mobilizacdo de emocgdes, de angustia e de raiva reprimida. Esse alto indice de
emoc0des pode ser responsavel pelo aumento de evasao escolar, assim como para a
desmotivacdo em relacdo aos estudos, levando essas pessoas a apresentarem
dificuldades sociais e de aprendizagem.

Pesquisas, em éareas diversas, tém sido realizadas para
compreender as causas provocadoras do bullying. Os estudos trazem explicacdes
para tal fendbmeno: “caréncia afetiva, auséncia de limites, afirmacao dos pais sobre
os filhos por meio de maus-tratos e explosGes emocionais violentas, excessiva
permissividade, exposi¢cdo prolongada aos varios casos de violéncia expostas
através da midia e pelos games” (FANTE; PEDRA, 2008, p. 100).

O aspecto mencionado acima nos leva a inferir que o bullying pode
esta ligado a relacdo afetiva em casa, a situacdes vividas em escola, a
personalidade do individuo, ao acesso prologando a internet, as ferramentas da web,
a competitividade geradora do individualismo, a qual pode impedir a empatia entre
0S sujeitos.

De acordo com Cézar (2010) e Smith (2002), a falta de
acompanhamento familiar pode agravar a autoestima da vitima, assim como pode
probabilizar o acréscimo dos atos violentos. As criancas que infancia tenha sido em
familias e comunidades violentas, onde ha negligéncia, instabilidade financeira e
emocional, falta de estrutura, tendem a apresentarem problemas emocionais,
comportamentais e cognitivos. Esse tipo de ato violento leva ao medo, a baixa
autoestima, ao estresse, 0 que pode culminar em um estado depressivo, de
ansiedade ou até mesmo ao suicidio.

Os estudos na érea da psicologia apontam que criancas que sofrem
maus tratos podem desenvolver comportamentos antissociais e até violentos; e as
testemunhas, embora ndo sofram as agressdes, podem se sentir inseguras,

influenciando negativamente sua vida escolar. Nascimento reforca que,

além dos prejuizos académicos e desejo por mudanca de escola, as vitimas
sdo acometidas por alto nivel de estresse; por quadros de insOnia,
ansiedade, depressdo, medo e inseguranga; por problemas na autoestima,
isolamento social, negacdo, esquiva e distanciamento; por irritabilidade,
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raiva e hostilidade; por satisfacdo de necessidades: 6dio, ira e vinganca
(NASCIMENTO, 2013 ,p 4).

Como pudemos observar o bullying, ndo s6 afeta fisicamente s6 a
pessoa, mas principalmente, psicologicamente. Neste contexto, a aprendizagem
social funciona por meio de modelos significativos. O individuo interage socialmente
por meio de suas praticas socais, bem como pela identificacdo dos exemplos.

Assim, alunos que sofrem violéncia doméstica de forma direta ou
indireta tém mais possibilidade de praticar o bullying. Os agressores observam que
suas praticas sdo aceitas pelo fato de terem vivido experiéncias familiares e sociais
violentas ou agressivas. Experiéncias negativas vividas no ambito familiar, como
violéncia conjugal e falta de afetividade da familia, podem contribuir para formacao
de adultos agressivos.

Segundo Santos e Porto (2009, p.47), aqueles individuos criados
sem afeto, isolados socialmente, negligenciados, abusados fisicamente, sexual ou
psicologicamente expostos a cenas violentas da midia sdo propensos a
desenvolverem modelos agressivos no seu cotidiano.

Fante (2005, p.45) também reforca essa ideia quando afirma que o
comportamento agressivo da crianga ou adolescente ocorre como uma forma de
reacao repetitiva dos maus-tratos sofridos ou presenciados em casa. Para ela, pais
gue usam a violéncia como um mecanismo punitivo mostra aos filhos que se deve
agir similarmente no ambito social. Portanto, a violéncia doméstica pode evidenciar a
violéncia escolar. Dessa forma, a aquisicdo de competéncias sociais € um fator
primordial na maturacdo e no ajustamento social da crianca e do adolescente.

Muitas vezes, quando ocorre o bullying, as vitimas parecem ser
incapazes de se defenderem, assim como ndo possuem o condédo de atrair outros a
sua defesa. Fante (2005) acredita que a vitima nao tem possibilidade de defesa por
causa de alguns fatores, entre eles, a forca fisica do agressor e a impossibilidade de
acdo ja que, frequentemente, os ataques sdo feitos por um grupo de pessoas
deixando a vitima indefesa. Ja o agressor detentor do poder se satisfaz com os risos
dos espectadores.

Para Fante (2005), assim como para outros pesquisadores, 0
fendbmeno bullying atinge a todos, primordialmente as vitimas, podendo ter efeitos
imediatos ou em longo prazo. O trauma produzido pelo bullying podera ser superado

ou nao, depende do perfil de cada vitima, assim como da forma de relacionamento
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consigo, o social e o familiar. A vida profissional, o relacionamento familiar, a saude
fisica e mental podem ser prejudicados.

A ndo superacao podera repercutir no comportamento da vitima e
formacdo dos pensamentos e inteligéncia, gerando sentimentos negativos e
pensamentos de vinganca, baixa autoestima, dificuldades de aprendizagem, queda
do rendimento escolar, podendo desenvolver transtornos mentais e psicopatologicos
graves; assim como, sintomatologias e doencas de fundo psicossomatico. Podendo
tornar-se violento ou depressivo, assim como reproduzir bullying em momentos
posteriores numa espécie de ciclo vicioso denominado SMAR (Sindrome de Maus-
Tratos Repetitivos) (FANTE, 2005, p. 79).

Para Debarbieux (2002) e Smith (2002), as vitimas sofrem de baixa
estima, depressao e ansiedade. Neto e Lopes (2010) assinalam que parece presente
o desejo de matar em algumas vitimas, isso porque na escola elas sofreram e nada
fizeram para protegé-las. Segundo Beane (2011), o bullying leva a vitima a
escuriddo, enfraguecendo lhe a mente, o coracdo, 0 corpo e o espirito. J4 para
Nascimento (2013), as familias das vitimas podem ser afetadas com ansiedade,
preocupacdes; sentimento de culpa, vergonha, raiva, dor e necessidade de auxilio
profissional prevencao e reducéo da violéncia (NASCIMENTO, 2013, p. 4).

Fante e Pedra (2008) acreditam que o comportamento dos
funcionarios da escola de negacdo e a indiferenca podem provocar nos pais
sensacao de inseguranca quanto a protecao dos filhos. Enquanto para Neto (2005),
0s pais das vitimas podem entrar em “descrenca, indiferenca, ira, inconformismo
consigo e com a escola. Sentindo-se culpados e incapacitados para dissolver o
bullying contra seus filhos podem vir a ter problemas de ordem emocional, social e
econdmica”.

Os autores do bullying através dos seus atos agressivos e danosos,
violam os direitos de suas vitimas e dentre os direitos lesionados esté a violacdo a
integridade psiquica do individuo, ou seja, a sua personalidade, aos direitos
personalissimos existentes desde o nascimento e que permanecem por toda sua
existéncia.

A médica psiquiatra Beatriz Barbosa Silva (2010, p.25) apresenta
alguns sintomas psicossomaticos apresentados por vitimas do bullying, tais como:
“cefaleia cansaco cronico, insOnia, dificuldades de concentragdo, nauseas, diarreia,

palpitacbes, alergias, crise de asma, sudorese, tremores, tontura, desmaios,
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calafrios, tensdo muscular, formigamentos”, “sendo que estes sintomas podem
ocorrer de forma isolada ou junta”.

A referida médica ainda relata varios danos clinicos, como: 1) o
Transtorno do Panico — caracterizado por um medo intenso e infundado; 2) a Fobia
Escolar - caracterizada pelo medo intenso de ir a escola, ocasionando repeténcia por
faltas, problemas de aprendizagem e evasao escolar; 3) a Fobia Social- Transtorno
de Ansiedade Social (TAS) é conhecido por timidez patologica quando a vitima sofre
de ansiedade excessiva; 4) o Transtorno de Ansiedade Generalizada (TAG) a
Ansiedade Generalizada é uma sensacdo de medo e inseguranca persistente, que
nao passa; 5) o Transtorno Obsessivo Compulsivo (TOC); 6) o Transtorno do
Estresse Pos-traumatico (TEPT) é caracterizado como um transtorno que apresenta
caracteristicas intrusivas e recorrentes de algum evento traumatico; 7) a Depressao;
8) a Anorexia e a Bulimia; 9) a Esquizofrenia; 10) o Suicidio e o Homicidio.

Assim, pode-se perceber que, de forma direta ou indireta, o bullying
€ um dos fatores causadores e agravantes das dificuldades de aprendizagem, visto
que expde o aluno que estd com certa vulnerabilidade emocional a uma série de
situacdes de estresse prolongado, podendo desenvolver transtornos graves como 0s
acima descritos. Dessa maneira, a aprendizagem do aluno fica prejudicada, pois ele
nao apresenta condicdes fisicas e psicologicas de concentrar-se em um ambiente de

estudo, ndo estando a vontade nesse espaco.
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3. PROJETO DE LETRAMENTO “RESPEITANDO O OUTRO”.

“E fazendo que se aprende a fazer aquilo que se deve
aprender a fazer’.
Aristoteles

Como dissemos anteriormente, nossa opg¢ao por elaborar e
implementar na escola um projeto que contribuisse com a discussao da problematica
bullying nas nossas aulas de Lingua Portuguesa ocorreu diante do nimero elevado
de casos de violéncia protagonizados pelas criancas e adolescentes, no ambiente da
escola, o que nos incomodava e nos preocupava.

ApOs concluirmos que os alunos ao cometerem o bullying ndo faziam
ideia que estavam praticando um ato considerado ilicito pelo ordenamento juridico
brasileiro, também nao tinham nocéo dos problemas de ordem emocional, psiquica e
fisica que estavam causando ao colega, acreditamos ser importante desenvolver um
projeto de intervencéo® que levasse a uma problematizacéo junto aos alunos sobre
as implicacbes psicoldgicas e juridicas que o bullying poderia ter e, em
consequéncia, levasse o aluno a ressignificar esses conhecimentos adquiridos e a
levar para sua vida. Para tanto, procuramos seguir a proposta de Kleiman (2010) de
trabalho com “Projeto de Letramento”.

Para elaboracdo do Projeto de Letramento com o tema bullying,
intitulado “Respeitando o outro”, realizamos leituras em livros normativos e em
publicacbes da area da psicologia e psiquiatria para termos conhecimento das
implicac@es juridicas e psiquicas causadas por esse tipo de violéncia, assim como
fizemos uma pesquisa bibliografica para aprofundar nossos conhecimentos sobre
letramento, multiletramento e a metodologia de trabalho pedagdgico por projeto de
letramento.

Tendo em vista que um projeto de letramento deve ser considerado
como uma pratica social em que a escrita e a oralidade devem ser utilizadas para
atingir algum outro fim, elaboramos um conjunto de atividades considerando o

interesse real dos alunos e que sua realizacdo envolvesse o uso da escrita. A partir

3Exercendo o papel social de pesquisadora/professora, resolvemos realizar esse projeto tematico e implementar
na escola, especificamente, na sala de aula que ministrAvamos aulas de Lingua Portuguesa (LP), pois
apresentavam problemas de bullying. Afinal, desde que iniciamos nosso mestrado, tivemos como objetivo maior
propor uma intervencgdo que levasse os alunos a vivenciarem situagdes de linguagem as quais eles encontrariam
também em sociedade. Mas também buscavamos uma forma de contribuir com a instrumentalizacdo do
professor de LP no trabalho pedagdgico com um tema tdo polémico. Para isso, desde o inicio de nossas
pesquisas, fizemos a opgéo pela metodologia da pesquisa-agao.
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dos géneros discursivos (reportagens, videos aulas, entrevistas, filmes, romance
contemporaneo, confeccado de cartazes, apresentacdo de seminario, confeccdo de
texto teatral) de diferentes esferas da comunicag¢do, como a juridica, a literaria, a
jornalistica e artistica, organizamos atividades envolvendo a leitura e a producéo
escrita e oral.

Para isso, procuramos elaborar um material com todas as atividades
que iriamos desenvolver durante o Projeto, uma vez que o tempo destinado a sua
aplicacé@o seria apenas de 16 h/aulas no decorrer de um trimestre. Queriamos que
esse material fosse impresso e servisse para 0s alunos desenvolverem atividades na
escola e em sua casa, portanto cada aluno deveria ter o seu exemplar. Também que
desse certa autonomia, permitindo que os alunos, na hora de estudar ou de
desenvolver as atividades, pudessem fazer sem a nossa intervencgao e, por fim, que
esse material promovesse o interesse dos alunos pelo contetdo nele apresentado
(textos de apoio e atividades a serem desenvolvidas), mas também por um visual
que atraisse o olhar deles.

Dessa forma, elaboramos um material impresso denominado por nés
como Caderno Pedagdgico, no qual os alunos encontrariam todas as atividades que
seriam desenvolvidas durante a intervencdo. Na elaboracdo desse material, optamos
por utilizar uma linguagem mais coloquial e procuramos simular didlogos entre os
alunos e nos. Também buscamos, a partir da disposi¢cdo dindmica das atividades
nas paginas e da escolha das ilustracdes (icones, desenhos e fotos), fazer desse
material algo visivelmente atraente como segue abaixo.

Antes de darmos inicio a implementacéo do Projeto de letramento na
escola, entramos em contato com a direcdo e a equipe pedagdgica para ter a sua
anuéncia. Para tanto, por meio de uma apresentacao oral informal, detalhamos o
teor do trabalho, a sua metodologia, o objetivo almejado, o0 nimero de aulas a ser
utilizado, o apoio e suporte técnico necessario, a obrigatoriedade da autorizagédo dos
pais ou responsaveis para que os alunos participassem do projeto, o material a ser
entregue aos alunos e as atividades extraclasses, enfim demos um panorama geral
sobre o Projeto “Respeitando o outro”. Apds a exposi¢ao, a direcdo e a coordenagao
concordaram com a aplicagdo do projeto, mas quiseram mais detalhes sobre a
autorizacdo dos pais e as atividades extraclasses.

Colocamos que para obtermos o0 consentimento dos pais ou

responsaveis poderia ser obtido durante uma reunido presencial ou por
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correspondéncia enviada aos pais via alunos. Logo, ficou decidido que noés
explicariamos, em sala de aula, o projeto aos alunos e eles se encarregariam de
levar o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE*) para os pais
assinarem.

Como primeira etapa da implementacdo do Projeto na escola,
aplicamos um questionario aos alunos para saber o que eles sabiam sobre o
bullying, seu conceito, suas causas e consequéncias e que atitudes deveriam tomar
diante dessa violéncia. Em seguida, explicamos, detalhadamente, cada etapa do
projeto “Respeitando o outro”, a obrigatoriedade dos pais assinarem o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para que pudessem participar do Projeto.
Reforcamos, ainda, sobre a importancia da leitura do o livro “Extraordinario”, de R. J.
Palacio, para o desenvolvimento do projeto.

A escolha por trabalhar com o livro “Extraordinario” se deu pelo fato
de ser um romance que trazia a historia de um menino, de 10 anos, portador de uma
doenca congénita, chamada Treacher Collins Syndrome, que causava deformidade
facial e que, por isso, era motivo de preconceito, isolamento, agressao verbal, fisica
e, principalmente, bullying, tema do projeto. Explicamos aos alunos que a leitura do
livro seria individual, realizada em casa no prazo de trinta dias e imprescindivel para

0 sucesso projeto.

‘Esta pesquisa esta atrelada a pesquisa “Atividade, instrumentos e desenvolvimento docente em
sequéncias de formacdo e seus efeitos nos gestos profissionais” em andamento na UEL, sob a
coordenacdo da professora Claudia Lopes Nascimento. Os participantes assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), em conformidade com a resolugdo CEPE n° 63/2003 que
regulamenta as atividades do Comité de Etica em Pesquisa Envolvendo Seres Humanos na
Universidade Estadual de Londrina, numero do parecer: 3.404.584.
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3.1. CADERNO PEDAGOGICO

Capa do Caderno Pedagdgico

| - Yy .2
PROJETO DE LETRAMENTO |
“"RESPEITANDO O OUTRO”

CADERNO PEDAGOGICO orga
implementado pela Prof® Ivone
Maimone

Fonte: da autora (2020).

Como dissemos anteriormente, por causa do pouco tempo destinado
a aplicacdo do projeto de letramento, elaboramos um Caderno Pedagdgico
impresso. Para que fosse bem recebido pelos alunos, na hora da elaboracéo desse
material, tivemos muito cuidado com a linguagem e com os textos a serem utilizados,
assim como com a sua estética. Pensando na sua organizac¢ao, dividimos o material
em unidades e secfes. Dessa forma, o caderno pedagdégico ficou organizado em

trés unidades como ilustramos abaixo:



Quadro 1- Resumo das unidades
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UNIDADE

SECAO/SUMARIO

OBJETIVO DA UNIDADE

Unidade 1-Conhecendo
sobre o bullying

Secdo 1- Direitos e deveres da
crianca e do adolescente a partir
ECA

Secdao 2- Conceito de bullying
Secéo 3- Conceito de

cyberbullying nas cartilhas
juridicas

Conscientizar os alunos em
relacdo aos direitos e
deveres do aprendiz.

Refletir sobre o bullying,

suas causas e
consequéncias.
Conhecer o conceito de
cyberbullying

Unidade 2- Da ficcdo para a

vida real

Secdao 1- Didlogos e reflexdes
Secéo 2 -A arte imitando a vida

Secéao 3 - Diferentes olhares
para um mesmo problema

Problematizar o sofrimento
causado pelo assédio e pelo
bullying partindo de uma
obra de ficcao

Unidade 3- A Adaptacéao
literaria para o teatro

Secao 1- Adaptacdo literaria

Secéo 2 - Adaptacgéo do livro
para o cinema

Secéo 3 - O género “texto
teatral”

Secéo 4 - Produzindo o “texto
teatral”

Conhecer tipos de
adaptacao literaria

Aplicar as regularidades do
género teatral a peca
Extraordinario

Fazer uma transposi¢cdo do
livro “Extraordinario” para o
teatral

Fonte: da autora (2020).

A primeira unidade era composta de imagens de situacdes de

violéncia; de atividades orais referentes ao bullying; de atividades com Estatuto da

Crianca e do Adolescente (ECA/1990); de atividade de leitura e de interpretacédo da

cancao “Deveres e Direitos” (Anténio Pecci Filho); video sobre reportagem, video-

aula sobre a Lei Antibullying 13.185/201, entrevistas e debates sobre casos de

bullying na escola, sobre o papel da escola com relacdo ao bullying e sobre a

diferenca entre bullying e brincadeira; de questionario estruturado; de atividades

orais e escritas referentes aos videos assistidos e comentados.
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Na segunda unidade, o foco era o trabalho com a leitura que fora
realizada anteriormente do livro “Extraordinario”. Portanto, por meio de atividades
orais (debate e seminério) e escritas (perguntas), as se¢cdes contemplam discussdes
referentes ao tema assédio e bullying na obra de ficcao.

Na terceira unidade, o foco era trabalhar com o género “adaptacgao
literaria”, assim foi apresentado um video de uma “adaptagao livre” uma sétira do
livro de “Romeu & Julieta”, de Willian Shakespeare. Apds a introdugao do assunto,
os alunos tiveram a oportunidade de assistir ao filme “Extraordinario”, que é uma
adaptacao baseada no livro “Extraordinario,” de RJ. Palacio. O objetivo dessa
unidade era levar os alunos a perceberem as diferencas e as semelhancas ocorridas
durante o processo de transposicdo de um texto literario para outros sistemas de
linguagem (semidticas), assim como conhecer as regularidades do género “texto

teatral”.

3.2. IMPLEMENTACAO DO PROJETO

1° Dia

No primeiro dia do Projeto “Respeitando o outro”, levamos os alunos
a biblioteca para emprestar o livro “Extraordinario”. Nesse dia, entregamos a cada
aluno um Caderno Pedagdgico e explicamos como esse material era organizado.
Para isso, fomos abrindo pagina por pagina e mostrando aos alunos a composicao
do material (imagens, jogo, videos, letra de musica, atividades de leitura, graficos,
links para consulta, entre outros). Iniciamos as atividades com a assinatura do
contrato pedagogico. Os alunos tinham que ler e preencher um contrato de adeséo
ao projeto para que pudessem iniciar, de fato, as atividades. Em seguida, foram
analisadas duas imagens, em que eram retratados atos de violéncia verbal e fisica.
A atividade era oral e tinha como objetivo levar os alunos a refletirem e debaterem
sobre a violéncia na escola. Para terminar, passamos uma atividade para casa que

era pesquisar sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/1990).
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e Atividade oral de cenas de violéncia

Vamos comecar nosso estudo sobre o bullying relembrando
algumas cenas que ja vimos ou assistimos na televisdo ou no cinema.

Fonte: pagina do Bullying nas Escolas no WikiToque.®

ATIVIDADE ORAL 1:

Qual a semelhanca entre as duas imagens acima?

Vocé ja presenciou algumas das situacdes acima?

J& ocorreu alguma situacé@o parecida com vocé? Comente
Em qual das situagbes ha agressao?

Em qual papel vocé se imagina?

agrwNE

Regras dessa interagdo: Quando formos fazer as “Atividades Orais” solicitadas nesse
material, devemos tomar alguns cuidados: levantar a mdo antes de falar, esperar o colega
falar para iniciar nossa fala e ndo falar ao mesmo tempo.

Vocé, assim como eu, deve ficar assustado (a) diante de tantas agressdes. S&o tapas,
empurrdes, isolamento, ofensas, agressofes fisicas, 0os quais ndo podem passar despercebidos na
vida diaria da escola. As criancas, adolescentes e, até mesmo, adultos tém passado por esse tipo
de problema. Pensando nisso, é que resolvemos desenvolver o Projeto “Um olhar para outro”.

Fonte: da autora (2020).

Secéo 1 — Direitos e deveres da Crianca e do Adolescente a partir ECA/1990

ATIVIDADE PARA CASA:
Faca as anotacdes em seu caderno!!

Pesquisar sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA/1990) e anotar em seu caderno.

Quem elaborou esse Estatuto? Vocé conhece algum outro Estatuto?
Para que serve ECA/19907

Cite 5 obrigacfes e 5 direitos das criancas e dos adolescentes.

w0 oPE

Depois de pesquisar sobre o Estatuto da Crianca e do Adolescente e sabemos que as criangas e

os adolescentes tém direitos, mas também deveres. O que vocé tem a dizer a seus colegas?

Fonte: da autora (2020).

>Disponivel em: <http://pt-br.toque105. wikia.com/wiki/Bullying> Acesso em: 02 de margo de 2019.



http://pt-br.toque105.wikia.com/wiki/Bullying_:o_mundo_que_conhecemos_hoje
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2°dia

Iniciamos a aula corrigindo a tarefa, por meio de um debate, cada
dupla tinha que apresentar dois direitos e dois deveres da crian¢a e do adolescente
para a classe, segundo o ECA /1990. Apos o debate, ouvimos a musica Deveres e
Direitos de Toquinho (Anténio Pecci Filho), cujo objetivo era refletir um pouco mais
sobre quais sdo os direitos e deveres da crianca e do adolescente.

Realizamos a leitura e interpretacdo da letra da musica ainda em
dupla. Aproveitando que estdvamos falando de lei que defende os direitos e deveres
da crianca, para introduzir a Lei 13.185/2015 de Combate ao bullying em todo o
territério nacional. Foi explicado o que € a lei, como ela foi criada e qual o objetivo
dela. Nessa atividade, trabalhamos com a intertextualidade entre o Estatuto da
crianca e do Adolescente, a musica “Direita e Deveres” de Toquinho e a Lei.
13.185/2015, para levar o aluno a ler o texto, mas também o que o constitui
significativamente, além de estabelecer relacdbes com outros que ja circularam

socialmente.
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+ ATIVIDADE COM A MUSICA Ap6s ouvir a musica “Deveres e Direitos” de
Toquinho, faca uma leitura com bastante

PARA REFLETIR! atencao de sua letra e responda.
“Deveres e Direitos” 1) A letra e a melodia fazem uma apologia
(Toquinho)® ao bullying? Justifique.
Criancas, iguais séo seus deveres e direitos. 2) O texto dialoga com outros textos ja
Criancas, viver sem preconceito € bem melhor. citados? Quais?
Criancas, a infancia nao demora, logo, logo vai
passar, 3) Qual o tema tratado na musica? Por que
Vamos todos juntos brincar. € importante refletirmos sobre ele?
Meninos e meninas, 4) Vocé acha que os seus direitos séo
N&o olhem cor, nem religido, nem racga. respeitados? Por qué?
Chamem os quem ndo tem mamae,
Que o papai ta la no céu, 5) Vocé respeita os direitos dos outros?
E os que dormem |4 na praca. Como?
Meninos e meninas, 6) Quais sdo as consequéncias dessas
N&o olhem raca, religido nem cor. acbes?

Chamem os filhos do bombeiro,
Os dois gémeos do padeiro
E o cacula do doutor.

Criancas, a vida tem virtudes e defeitos.
Criangas, viver em harmonia € bem melhor.
Criancas, a infancia ndo demora, logo, logo vai
passar,

Vamos todos juntos brincar.

Meninos e meninas,

O futuro ninguém adivinha.

Chamem os quem n&o tem ninguém,
Pois crianga é também

O menino trombadinha.

Meninos e meninas,

N&o olhem cor nem raga ou religido.
Bons amigos valem ouro,

A amizade é um tesouro

Guardado no coracao.

Fonte: da autora (2020).

3°Dia

Aula foi realizada na sala de video. N6s explicamos aos alunos que
eles assistiram a dois videos sobre bullying. Uma reportagem sobre casos de
bullying na escola e um video aula sobre a Lei 13.185/15 de combate ao bullying.

ApOs assistir aos videos, os alunos responderam perguntas por escrito, cujo foco era

STOQUINHO. Deveres e Direitos. (2min16s). VAGALUME. Disponivel
em:<https://www.vagalume.com.br/toquinho/deveres-e-direitos.html>. Acesso em04 de abril de 2019.



https://www.vagalume.com.br/toquinho/deveres-e-direitos.html

46

entender conceito de bullying, as atitudes que levam a essa préatica, o significado do
termo, contexto e consequéncias dessa pratica, bem como desenvolver empatia
entre os alunos. Eles foram retirados do YouTube, sobre casos de pessoas que
sofreram esse tipo de agressao. A ideia foi levar os alunos a perceberem que néao
somente a vitima pode vir a apresentar problemas psicoldgicos graves, mas aqueles
gue praticam esse ato de violéncia, também podem sofrer danos a saude mental e

fisica.

e ATIVIDADE COM VIDEO
Vamos assistir a um video, o qual traz algumas situacdes de

violéncia.

Video 1: Reportagem sobre bullying

Fonte: YouTube.”

Sobre o que o video trata?

Vocé ja sofreu algum tipo de bullying? Gostaria de compartilhar com o grupo?

Como foi? O que ocorreu?

NOs ja percebemos que ha uma Lei Antibullying. Qual é o objetivo dessa Lei de acordo com
o video?

Tarefa para casa!

Faca uma pesquisa ha internet sobre a Lei 13.185/15. Quando foi sancionada? Por que foi
criada? O que a Lei traz de novo?

PR

Fonte: da autora (2020).

"Reportagem sobre bullying e perseguicao. Globo Repdrter. 18/10/2013 (13min55s). YouTube.
Disponivel em:https://youtu.be/M6EQh7WeVHI. Acesso em 2019:



https://youtu.be/M6EQh7WeVHI
https://youtu.be/M6EQh7WeVHI
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« ATIVIDADE ORAL
Video 2: Video aula sobre a Lei 13.185/15

)

N

r Lei 13.185/15 ]

Bullying

"X
Fonte: YouTube.8

» Sobre o que o video trata? Agora que vocé ja sabe um pouco sobre o bullying, ja podemos

Ihe fazer algumas pergunta.

* Qual o conceito de bullying apresentado no video?
* Quais ac¢bes que levam a atitudes como bullying?
* Qual a traducéo da palavra bullyingem portugués?
* Qual o objetivo da pratica do bullying?

* Em que contexto acontece o bullying?

* Quais as formas de se praticar o bullying?

Fonte: da autora (2020).

4° Dia

Continuando na sala de video, explicamos aos alunos que eles
assistiriam a dois videos sobre bullying. O primeiro trataria sobre o papel da escola
no combate ao bullying, enquanto o segundo debateria sobre a diferenca entre
bullying e brincadeira. Eles responderam algumas perguntas referentes aos videos
assistidos. Em seguida, foram discutidas as diferencgas entre bullying e brincadeira e
mencionadas as formas mais comuns desse tipo de violéncia, bem como suas
consequéncias. Também foi apresentado o conceito de cyberbullying. Por fim, foi
passado tarefa para casa. Realizar uma pesquisa na internet, sobre o conceito
bullying e cyberbullying e suas causas e consequéncias, bem como responder as

perguntas feitas pela professora no Caderno Pedagdgico.

8Intimidagdo Sistematica Bullying Lei 13 185. Aula 01. Degrau Cultural. (15min). YouTube. Disponivel
em:<https://www.youtube.com/watch?v=xve_1JjcAVI&feature=youtu.be>. Acesso em: 04 e abril de
20109.



https://www.youtube.com/watch?v=xve_1JjcAVI&feature=youtu.be
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Video 3: Entrevista - Bullying, qual o papel da escola?

papel da Escola na_
Prevencao

Fonte: YouTube.®

* No patio de sua escola, existem inUmeros tipos de “brincadeiras”.
» O que diferencia tais brincadeiras do bullying?
Vamos assistir a mais um video. Vamos saber qual a diferenca entre bullying e brincadeira.

Fonte: da autora (2020).

Fonte: YouTube.10

» Paravocé o que é brincadeira?

* O que é bullying?

* Quais sao as caracteristicas do bullying descritas no video?

» Ha varios tipos de bullying descritos no video. Identifique e as escreva a seguir:

FIQUE LIGADO! Atividade para casa. Leia o conceito de cyberbullying e responda as
perguntas das paginas 12 e 13.
Fonte: da autora (2020).

°Bullying, qual é o papel da escola? Unidade Integrativa Santa Monica. (5min). YouTube. Disponivel
em:<https://www.youtube.com/watch?v=m0_n7B130jY&feature=youtu.be>. Acesso em: 04 de abril de
20109.

®Temos que parar com o Bullying nas escolas! Marcos Meier. (9min48s). YouTube. Disponivel
em:<https://www.youtube.com/watch?v=39SzCUy44lY &feature=youtu.be>. Acesso em: 17 d e abril de
20109.



https://www.youtube.com/watch?v=m0_n7B130jY&feature=youtu.be
https://www.youtube.com/watch?v=3qSzCUy44IY&feature=youtu.be
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CONTINUANDO A CONVERSA

- |

N\

AFINAL, O QUE E BULLYING?

Vocé ja sabe que bullying é a prética de atos violentos, intencionais e repetidos, contra uma
pessoa indefesa, que podem causar danos fisicos e psicolégicos as vitimas. Agora, vocé sabe de
onde surgiu o termo bully? Surgiu a partir do inglés e significa tirano, brigdo ou valentédo na traducao
para o portugués.

PODE SER COMPREENDIDO COMO UM ATO COVARDE?

O bullying, geralmente, é feito contra alguém que ndo consegue se defender ou entender os
motivos que levam a tal agress@o. Normalmente, a vitima teme os agressores, seja por causa da sua
aparente superioridade fisica ou pela intimidag&o e influéncia que exercem sobre o meio social em
que esta inserido.

SAIBA MAIS ] !

CYBERBULLING?

A violéncia nao significativamente agressao fisica contra outras pessoas, provocar dor
corporal contra outrem, um empurrdo ou um soco. Ha violéncia moral pratica na web, por
instrumentos eletrénicos. Muitas vezes, as agressoes indiretas sdo sutis ao ponto de s6 fazerem
sentido para os envolvidos. As formas de contato entre 0s envolvidos sdo pessoais (bullying) ou
mediadas pela tecnologia de comunicacao, as quais caracterizam o cyberbullying

Qual é o papel da escola na intervencgéo contra o bullying?

[...]bullying & um conjunto de atitudes agressivas, intencionais e
repetitivas que ocorrem sem motivagdo evidente, adotado por
um ou mais alunos contra outro (s), causando dor, angustia e
sofrimento” (FANTE, 2005, p. 28-29).

Fonte: da autora (2020).

5° Dia

Entregamos aos alunos uma cartilha juridica “Bullying nédo €
brincadeira” para que eles respondessem algumas perguntas, tais como: se, por
acaso, vocé for vitima, agressor ou expectador, o que vocé faria? Quais as puni¢cdes
na esfera civil ou penal? Nesse ponto, entregamos a copia da respectiva cartilha
citada acima. Ela foi retirada de um site de dominio publico. Foi desenvolvida pelo
Ministério Publico do Estado da Paraiba. Explicamos aos alunos os motivos da
elaboracao da cartilha juridica, colorida, pouco texto, com flechas, figuras, atraente e

facil de entender, pois foi feita para um publico adolescente.
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Foi realizado um trabalho de comparacéo entre a cartilha trabalhada
e os videos assistidos, a fim de obter uma reflexdo critica com relagcdo ao assunto
bullying. A partir dos tépicos mais relevantes da cartilha juridica, selecionamos
alguns temas a serem resumidos e expostos em forma de cartazes. O que € bullying
ou cyberbullying? Quais os tipos de bullying? Quais as causas, consequéncias do

bullying? Quem sao as vitimas, 0s agressores e 0s expectadores?

CARTILHA JURIDICA
Bullying nédo é brincadeira!

NAO E BRINCADEIRA

DENUNCIE!
DISQUE 100

(Rl

BULLYING
AL € S

Fonte: pagina do Conselho Nacional de Justica
no Ministério Publico do Estado da Paraiba.!

ATIVIDADE EM GRUPO
* A partir da cartilha juridica “Bullying ndo é brincadeira” identifiquem o comportamento da
vitima, do agressor, da testemunha ou do expectador e qual atitude tomar:
* Se por acaso, vocé é a vitima?
*  Se vocé for o agressor?
* Se vocé for a testemunha (expectador)

Atividade em grupo! Confeccionar cartazes referentes ao tema bullying, cyberbullying,
causas, consequéncias para os envolvidos, como evitar, o que fazer diante desse fenémeno.

Fonte: da autora (2020).

A partir do tema, orientamos os alunos a como confeccionar os
cartazes que seriam afixados nas paredes dos corredores da escola e trariam
explicacbes do tema estudado. Levando em conta as especificidades desse suporte,
orientamos também o0s alunos a escreverem 0s tdpicos com letras grandes, a
recorrerem mais a recursos visuais (fotos, figuras, flechas, setas e esquemas) para
tornar a comunicacdo mais rapida e eficiente. Ainda recomendamos que se
preparassem para a exposi¢ao oral, treinando 0s movimentos corporais e a voz, mas

principalmente estudando os conteddos, evitando se apoiar na leitura.

HBRASIL. Conselho Nacional de Justica. Bullying: cartilha 2010 — justica nas escolas. Brasilia, DF,
2010. Disponivel em:<http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/cnj/cartilha_bullying.pdf>,
Acessado em: 19 de maio de 2019.



http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/cnj/cartilha_bullying.pdf
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Figura 1 Produéo de Cartazes

'Fonte: foto tirada pela préopria autora (2020).

6° Dia

Nesse dia, os alunos realizaram entrevistas com os professores, as
pedagogas, 0 pessoal da cantina e com colegas. Para isso, recorreram a um
guestionario que fazia parte do Caderno Pedagdgico. Nesse instrumento, o objetivo
era saber se a comunidade escolar sabia o que era bullying.

Os alunos foram orientados para serem extremamente educados
para com os entrevistados, utilizando-se de termos de cortesia como: com licenca,
obrigada, por favor. Também deixar o entrevistado falar sem interromper, ndo sugerir

repostas ou ideias, sempre agradecer, ser honesto e nao alterar respostas.
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- MAOS A OBRA! Vamos envolver a comunidade escola

Seréa que a comunidade escolar ja sabe o que é bullying? Vamos descobrir! Para isso faremos uma
pesquisa com alunos, funcionarios e professores.

Questionario a ser aplicado e tabulado

Vocé pertence a que faixa etaria?
()10al1l6 ()17a60

Vocé sabe o que é bullying?
( )Sim ( )Nao ( ) Mais ou menos

Quem presencia também pratica bullying?
( )Sim ( )Nao ( ) Mais ou menos

Vocé sabe o que fazer quando se identifica um caso de bullying na escola?
( )Sim ( )N& ( ) Mais ou menos

Vocé sabe quais as consequéncias para quem pratica bullying?
( )Sim ( )N& ( ) Mais ou menos

Vocé ja ouviu falar que o bullying tem implicagdes juridicas na esfera Penal e na esfera civil?
( )Sim ( )Nao ( ) Mais ou menos

Reflita sobre respostas abaixo e assinale as alternativas que corresponde a qual estdo corretas
guando pensamos quais atitudes caracterizam o bullying.

I- agressao sistemética e repetitiva

lI-tapinhas nas costas

llI-brincadeiras

a) Apenas a | esta correta

b) Apenas a |l esta correta

c) Apenas a lll esta correta

d) As | e lll estéo corretas

e) Todas estéo corretas estdo corretas

Essa entrevista poderia ser no celular também!

* Apoés aplicar o questionario, forme um grupo com 3 ou 4 colegas e faca a andlise das
respostas para, em seguida, transforma-las em graficos.

Quantas pessoas foram entrevistadas? 20

Quantos eram da faixa etaria de 11-16 anos __

Quantos eram da faixa etaria de 17 a 60 anos

Calcule com seus colegas qual a porcentagem dos alunos de:

Se € 100% Se € 100%
éx éexX
Dos dell-16=__ % Dos del7-60=__ %

Calcule agora, apenas, dos de 11-16 anos
Quantos responderam nal?@ questéo:

sim( ) nao ( ) mais ou menos ( )
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Quantos responderam na 22 questao:

sim( ) nao ( ) mais ou menos ( )
Quantos responderam na 32 questao:

sim( ) ndo ( ) mais ou menos ( )
Quantos responderam na4? questao:

sim( ) ndo ( ) mais ou menos ( )
Quantos responderam na 52 questao:

sim( ) ndo ( ) mais ou menos ( )

Calcule agora, apenas, dos de 15-19 anos
Quantos responderam nal? questao:

sim () nao ( ) mais ou menos ( )
Quantos responderam na 22 questéo:
sim( ) nao ( ) mais ou menos ( )

Quantos responderam na 32 questao:
sim( ) nao ( ) mais ou menos ( )

Quantos responderam na4? questao

sim () nao ( ) mais ou menos ( )
Quantos responderam na 52 questao:
sim () nao () mais ou menos ( )

Fonte: da autora (2020).

7° Dia

A entrevista ocorreu sem percalcos, tudo dentro da normalidade. Foi

explicado que, a partir da entrevista, seriam elaborados gréaficos para representar as

respostas obtidas. Nesse momento, foi muito dificil, apesar de nds termos planejado

como seria dada a atividade, os alunos nao tinham conhecimento de regra de trés,

nem como fazer um gréfico, entdo foi um momento tenso. NOs explicamos como se

faz regra de trés para os alunos, para calcular a porcentagem dos entrevistados e,

assim, montarmos os graficos. Apesar de tudo, a atividade foi realizada com éxito

por todos 0s grupos.
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Figura 2: Producao de graficos

Fonte: Foto tirada pela prépria autora (2020).

Fonte: Foto tirada pela prépria autora (2020).

Como objetivo era trabalhar com multiletramentos, demos destaque
aos varios géneros discursivos trabalhados nessa unidade, como forma de
desenvolver a “capacidade de linguagem” (SCHNEUWLY e DOLZ, 2004, p. 25). Os
géneros se constituem como praticas sociais da linguagem que precisam ser

reconhecidas e apreendidas para serem usadas nas situacdes de interacao.
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Quadro 2 Resumo de géneros trabalhados na Unidade 1

Questionario estruturado
Entrevista
Grafico em forma de tabela

Verbal/ escrita
Multimodal

Nao verbal

Géneros discursivos Linguagem Eixo de trabalho
trabalhados
Contrato Escrita Leitura
Debate regrado Multimodal Discusséo oral
Estatuto Verballescrito Leitura/oral
Cancao Multimodal Leitura/audicao/interpretacao
Reportagem filmada Multimodal Leitura/audic&o/ interpretacéo
Video-aula Multimodal Leitura/ audi¢cdo / interpretagéo
Entrevista filmada Multimodal Leitura/ audicéo / interpretagéo
Cartilhas juridicas Multimodal Leitura/ interpretacéo

Leitura / interpretacéo
Leitura/ Audicéo

Interpretacéo

Fonte: da autora (2020).

Para finalizar a aula, foi pedido aos alunos que pesquisassem na

internet sobre os tipos de assédio moral, sexual, verbal e virtual. A pesquisa teve

como obijetivo levar os alunos a pensarem sobre como e que tipo de assédio August,

protagonista do livro “Extraordinario” tinha sofrido. O objetivo da obra era de

relacionar o conceito cientifico com a leitura da obra e o sofrimento do protagonista.
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PARA COMECO DE CONVERSA!

Agora que voceé leu o livro “Extraordinario” de R.J. Palacio, vamos dar inicio a uma nova etapa do
nosso Projeto. Agora vamos ver como a fic¢do imita a vida.

SECAO 1- DIALOGOS E REFLEXOES

1.Vamos relembrar algumas partes do livro? O livro contava a histéria de um menino de 10
anos que nasceu com uma sindrome genética.

a) Como é o nome desse menino? Quais as consequéncias dessa sindrome para a vida dele?
b) Quais foram as dificuldades enfrentadas pelo protagonista dessa historia?

Como ele reagiu diante delas?

c)Vocé de alguma forma, o protagonista da histéria August sofre com o assédio das crian¢as?
Vocé sabe o que significa assediar alguém? Explique.

e) Ha também assédio moral e assédio sexual. Vocé ouviu falar? Ou conhece alguém que
tenha passado por uma situacdo de assédio? Qual? Explique.

MAOS A OBRA!

<.

Vamos pesquisar na web ou no dicionario o significado da palavra assédio e quais os tipos
que existem.

a) Assédio moral?

b) Assédio sexual?
c) Assédio Verbal?
d) Assédio Virtual?

Fonte: da autora (2020).

8° Dia

Iniciamos a aula questionando conceito de assédio, o qual os alunos
haviam pesquisado na web. Corrigimos a tarefa, por meio de indagacdes, iniciamos
a atividade referente ao livro lido no més o “Extraordinario”, o qual tinha sido
entregue para os alunos no inicio do Projeto para a leitura.

A maioria dos alunos realizaram a tarefa. Naguele momento, tivemos
a impressdo de que fizeram por gostarem de usar a internet. A atividade teve o
intuito de fazer um paralelo entre a ficcao e a realidade escolar dos alunos, visto que

a narrativa descrita no livro ndo acontece somente em romances, mas também nas
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escolas, em ginasios de esporte, em jogos escolares, inclusive, nas salas de aula.

Esse sentido € possivel, porgue a narrativa remete aos discursos sobre a violéncia

dentro da escola e ao sofrimento e angustia pelos quais passam o protagonista e

sua familia.

a)

c)
d)

f)

9)
h)

)

SECAO 2- A ARTE IMITANDO A VIDA (atividade individual)

1- ApOs vocé estudar sobre assédio, vamos retomar as discussdes sobre o livro
“Extraordinario”.

No caso do August, ele sofreu algum tipo de assédio? Quais?

Na narrativa, o professor Sr. Brawne costuma trazer sempre, durante as suas aulas, alguns
preceitos para que os alunos possam fazer uma redagédo no més. O primeiro deles diz:” quando
tiver que escolher entre estar certo e ser gentil, escolha ser gentil”, o segundo, “seus feitos sdo
seus monumentos” e o terceiro, “A sorte favorece os bravos”™. Porque esses preceitos foram
fundamentais para a vida do August? Comente.

O verbo ASSENTIR aparece varias vezes no decorrer do texto. O que significa isso para a
narrativa? Como August se sente em relagdo a forma como as pessoas o0 veem?

Sabemos que nem sempre o bullying é demonstrado com palavras ou gestos. Muitas vezes, 0
agressor pratica esse ato ilicito de forma velada. Procure no texto palavras ou expressfes que
demonstrem algum tipo de atitude que facam do personagem August alguém invisivel. Dica: por
exemplo, palavras ou expressdes que indiquem incomunicabilidade ou afastamento fisico ou
repulsa, tais como é descrito nos capitulos “O toque do queijo €” A praga”.

Qual o espago da narrativa? Onde August se sente mais seguro e feliz? Por qué?

No decorrer da narrativa, a autora utiliza aspectos culturais do pais, como a festa do Halloween,
para fazer o leitor refletir sobre as dificuldades e o sofrimento que August sente em relagédo a
sua aparéncia e ao seu convivio com os outros. De que forma isso acontece? Por qué?

No livro sdo retratados episédios de bullying. Como ocorreu? Quais as consequéncias para 0s
envolvidos?

Quando somos humilhados ou postos em uma situacdo constrangedora, podemos ter reacdes
adversas. No caso de August, ele conseguiu superar as dificuldades. O que que fez com que
ele vencesse?

Na nossa sala de aula, as pessoas sao iguais? Como devemos agir quando observamos que
um amigo é diferente de n6s? Como vocé gostaria de ser tratado pelos colegas? Os direitos séo
iguais para todos ou séo diferentes?

A leitura desse livro trouxe que contribui¢cdes para sua vida?

Fonte: da autora (2020)

Apos terminarmos essa atividade, dividimos a sala de aula em seis

grupos, 0s quais preparam seminarios!? referentes a leitura do livro “Extraordinario”.

Ficou estabelecido que cada grupo apresentasse o ponto de vista de cada narrador

do livro, pois o livro é narrado a partir de seis perspectivas diferentes.

12Foj explicado aos alunos caracteristicas do género oral semindrio. Apresentagcdo em tépicos, com
fontes acima de 28, utilizar esquemas, fotos, fulguras, imagens, flechas, pouco texto, resumir o texto,
fazer correcao antes da apresentacdo, estudar e apresentar, ndo ler, sé se for necessario, utilizar
aplicativo proprio PowerPoint.
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SECAO 3 - DIFERENTES OLHARES PARA UM MESMO PROBLEMA

Como vocé viu, durante a leitura do livro, diferentes narradores apresentaram vis@es distintas sobre
a doenca do August. Cada um viu aquela situacdo de acordo com a sua histéria de vida, as suas
experiéncias, a sua formagdo e os seus vinculos familiares. Portanto, temos que respeitar as
diferencas, inclusive, as de opinido.

=T =
TRABALHANDO EM GRUPO!

Forme sua equipe com quatro ou cinco colegas. Vamos organizar um seminario referente
ao livro “Extraordinario”. Cada equipe fara sua apresentagéo sob a perspectiva de um narrador. No
total serdo seis equipes, pois a narrativa é contada a partir do ponto de vista de seis narradores
diferentes: 1) August;2) Via;3) Summer; 4) Jack Will; 5) Justin; 6) Miranda.

Para a apresentacao, vocé e sua equipe deverdo usar recursos tecnoldgicos.

Fonte: da autora (2020).

9° Dia

Apés a apresentacdo do semindrio, constatamos que alguns alunos
ndo tinham conhecimento de informatica, tais como: salvar um documento, utilizar
Word, Power Point ndo sabiam fazer uso de pen drive, nem utilizar e-mail. Entéo, foi
disponibilizado um tempo ao final da aula para ensinar os alunos a salvar
documentos, a utilizar o Word, bem como PowerPoint, assim como foi feito
comentarios sobre as apresentacdes realizadas, tais como: o tamanho da fonte, sé
havia texto, os arquivos ndo estavam justificados, ndo havia figuras, flechas,
esquemas, imagens, topicos, aspectos caracteristicos do género, bem como alguns
nao haviam estudado para a apresentacdo. Entdo, foi oportunizado outro momento
para a realizagcdo do seminario. Esse encontro acabou tendo uma funcéo diferente

do qual havia sido programado.
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10° Dia

Embora a apresentagéo tenha sido bem melhor do que a primeira
tentativa, pois a maioria dos grupos apresentou 0 seminario com topicos, textos
curtos, utilizaram imagens, fotos, flechas, esquemas, aspectos caracteristicos do
género, alguns leram e demonstram estar inseguros, ainda foram observados textos
longos em alguns grupos. Ao término da apresentacéo, foram feitas as observagdes
pontuais (elogios e criticas), porém parece que o tema bullying, em algumas
apresentacoes foi esquecido, pois a preocupagao com 0 género “seminario” tomou
conta dos discentes e eles queriam fazer algo bonito e organizado, por isso estavam
ansiosos para mostrar as apresentacdes para a sala. Por fim, a atividade precisou de
adaptacao, pois havia muitos detalhes a serem considerados, como utilizacdo de

programas, da web, da tecnologia em si, 0s quais precisaram ser ensinados.

Figura3 Apresentacao do seminario

Fonte: Foto tirada pela prépria autora (2020).

Quadro 3 Resumo de géneros trabalhados na unidade 2:

Géneros discursivos Linguagem Eixo de trabalho
trabalhados

Seminario Multimodal Oral/escrita

Romance Multimodal Leitura/escrita

Fonte: Prépria autora (2020).
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11° Dia

Os alunos assistiram a um video de uma adaptacéo livre de “Romeu
e Julieta”. Apos assistirem ao video, debateram sobre conceitos de adaptacao
baseada, adaptacéo livre da obra original e adaptacéo literal no caderno pedagdgico.
Ou seja, o video assistido € que tipo de adaptacéo da obra de “Romeu e Julieta”?
Para ajudar os alunos foi contada a versao original da histéria de “Romeu e Julieta”,

fato que facilitou as respostas dos alunos.

SECAO 1

Romeu & Julieta - Nos Tempos Modernos.

o~

A g

. ;\)\ 3

LXK

Fonte: YouTube.13

E importante saber também que, dependendo da intencdo, o adaptador pode optar por uma
“adaptacéo literal” ou “adaptacéo baseada” ou “adaptacgéo livre da obra original”.

CORRA PARA APRENDER MAIS!

Existe alguma diferenca entre uma e outra? Enquanto a adaptacao literal é a transposicdo exata da
obra literaria. A adaptacdo baseada e a adaptacdo livre da obra original sdo apenas parciais.
Entretanto, ha uma distingdo muito grande entre elas. Em uma, o adaptador pode selecionar o todo
ou apenas alguns elementos, na outra, a liberdade de recriacdo € bem maior.

SAIBA MAIS!

De acordo com Cabello (2000, p.52), “para se efetuar uma adaptacdo literaria, torna-se
imprescindivel, de antem&o, o conhecimento pleno da obra original e do cédigo para qual a obra sera
transposta, bem como a definicdo do tipo de adaptagao a ser efetuado”.

No nosso caso, o texto original € um romance escrito que resultara em um texto teatral.
Logo, os dados que eram escritos deverdo ser em audiovisuais, pois a peca sua e de seus colegas
tera:
e No visual: a cenografia, a indumentaria, os gestos, as expressofes faciais e deslocamento
fisico dos atores, entre outros.

¢ No audio: tudo que for falado é cantado.

Fonte: da autora (2020).

3Deu a louca em Romeu e Julieta (Teatro NET). Seja Atual. (6min20s). YouTube. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=SuNeBtqs15k>. Acesso em: 23 de abril de 2019.



https://www.youtube.com/watch?v=SuNeBtqs15k
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12° Dia

A atividade era em grupo e consistia em assistir ao filme
“‘Extraordinario” adaptacdo baseada no livro “Extraordinario” de R.P. Palacio
adaptada para o cinema. Esse foi um momento muito esperado pelos os alunos, por

isso estavam muito felizes.

13° Dia

Em equipe, os alunos responderam perguntas que os levaram a
compreender as diferengas presentes no livro “Extraordinarioc” e no filme. As
perguntas realizadas tinham como objetivo conduzir a percep¢do das diferencas
ocorridas no processo de transposi¢cao da narrativa do livro para as telas do cinema.
A conclusdo foi que o filme era uma adaptacdo baseada, pois representava a

esséncia do livro, com apenas algumas alteracdes.

SECAO 2- A ADAPTACAO DO LIVRO PARA O CINEMA

*

Fonte: YouTubel4

¥

TRABALHANDO EM EQUIPE

Agora, vamos assistir ao filme “Extraordinario”! Cada grupo observara os aspectos presentes no livro
referente ao semindrio ja apresentado e como esses elementos sdo apresentados no filme. Anote no
caderno, todas as vezes que observar a presenca de elementos divergentes, tais como:

a -As personagens sdo as mesmas do livro?

b- Os cenarios apresentados no romance sdo as mesmos apresentadas no filme?

c- O enredo € 0 mesmo?

d- Os fatos tém a mesma ordem cronolégica?

e- Todas as partes do livro foram exploradas no filme?

f- Existe alguma cena ou alguma parte do livro que foi retirada do filme?

g- As caracteristicas, descri¢ao fisica e psicolégicas dos personagens sao as mesmas no filme e no
livro?

h- Qual tipo de adaptacdo é? (livre, baseada, literal).

14 EXTRAORDINARIO - O filme (Wonder), trailer. Paris Filmes. 2017. (2min20s). YouTube. Disponivel
em: <https://www.youtube.com/watch?v=CL8TIiDEBkQg>. Acesso em:17 de maio de 2019.




Fonte: da autora (2020).
14° Dia
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Para ajudar o aluno a entenderem as regularidades do género “texto

teatral”, foi pedido para que eles lessem adaptacado da obra de William Shakespeare

de “Romeu e Julieta”, a qual foi feita por uma turma do ensino médio. Apds, a leitura,

foi pedido para que os alunos identificassem as regularidades do género

texto

teatral na peca, tais como: prologo, rubrica, marcas temporais, marcas espaciais,

marcas de fala, linguagem, segmentacao textual. Isto posto, foram separados os

mesmos grupos dos seminarios para elaboracdo da peca teatral. Ou seja, seis

grupos, seis cenas.

Quadro 4 AS REGULARIDADES DO GENERO “TEXTO TEATRAL”

1. Narrador Normalmente, o narrador é dispensado. Passa a ser substituido
por uma rubrica, ou seja, por uma voz que narra ou descreve a
situagdo e os movimentos do personagem. Essa fala, que ndo é
a fala do personagem, aparece em italico, ou outro tipo de letra
ou entre parénteses como se fosse um narrador intruso,
explicando detalhes ao leitor.
2. Marcas temporais O texto teatral apresenta um emprego particular do tempo.
Como a acdo é representada e ndo contada por um narrador
(como geralmente ocorre nos textos narrativos), o texto teatral
faz coincidir o tempo de ficcao, ou seja, o tempo da duracdo dos
fatos, como o tempo de representacao.
3. Marcas espaciais (de O lugar é marcado bem no inicio do texto teatral. Muitas vezes,
lugar) vem anunciado pela expressao “cena”.
4. Marcas de pessoa Identifica 0 nome da personagem antes de sua fala.
(personagens)
Apresenta discurso direto como estrutura basica de construgéo
5. Marcas das falas do texto e desenvolvimento das acdes.
(didlogos)
6. Linguagem O nivel de linguagem é adequado a personagem e ao contexto.
7. Rubricas Apresenta rubricas de interpretacdo e de movimentos. As
“rubricas” funcionam como a fala do narrador.
8. Segmentacéo textual As vezes, apresenta divisdo em atos, quadros ou cenas.

Fonte: Quadro elaborado a partir de Cereja e Magalh&es (2000, p.72).
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15° Dia

O texto teatral foi elaborado pelos grupos no decorrer da aula. A
principio os alunos colocaram narrador em todas as falas dos personagens, ndo
puseram divisdo de cenas, nem o home dos personagens, prologo, rubrica, marcas
temporais, marcas espaciais, marcas de fala. Nesse momento, tivemos que intervir
para que eles observassem que cada género tem suas caracteristicas especificas e
devem ser respeitadas. Entdo, foi proposta a refaccdo da peca pelos grupos, de
acordo com a orientacdo dada. Os alunos tiveram como tarefa refazer a peca e
entregar na préoxima aula. Observamos que houve uma relutancia por parte dos

alunos em refazer a peca seguindo o roteiro dado.

1) Defina quem representara cada personagem. Lembre-se de que é necessario nomear 0s
personagens;

2) Pensem nos fatos que serdo mais explorados;

3) Elaborem um desfecho que seja coerente com o inicio da histéria;

4) Organizem o texto teatral por meio das falas dos personagens;

5) Apresentem o nome do personagem antes da fala de cada um;

6) Insiram no texto as explicacdes de como os personagens devem proceder. Lembre-se que essa
informacéo deve ser apresentada no texto entre parénteses. Essas sdo as rubricas;

7) Pontuem o texto de forma adequada a fim de contribuir com a interpretacéo;

8) Ao terminarem de escrever, releiam o texto, corrijam o que for necessario e, em seguida, solicitem
nossa ajuda para correcao;

9)Facam a reescrita do texto de acordo com as nossas orientacdes;

10) Marquem encontros para ensaiar a apresentacdo do desfecho criado pelo grupo e apresentem

para a sala.

Fonte: da autora (2020)

16° Dia

No inicio da aula, constatamos que alguns grupos nao haviam
realizado a tarefa, porém deixamos que eles terminassem naquela aula. Assim que
0s grupos terminaram de elaborar as cenas, que faltavam, entregamos o
guestionario-ll para ser respondido. O intuito de responder o segundo questionario
era avaliar se houve ressignificacdo do conhecimento dos alunos referentes ao tem

trabalhado em sala.
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Quadro 5 Resumo de géneros trabalhados na unidade 3

Géneros discursivos Linguagem Eixo de trabalho

trabalhados

Adaptacdo literaria Multimodal Leitura/audig&o/

Peca teatral Multimodal Interpretagéo

Fonte: da autora (2020).

3.3. DADOS EMERGENTES DA IMPLEMENTACAO DO PROJETO DE
LETRAMENTO

Conforme dissemos anteriormente, n0SSO interesse em propormos
um projeto de letramento com o tema bullying, veio da nossa angustia de presenciar,
cada vez mais, os alunos sofrerem com esse tipo de violéncia na escola em que
atuo. Nossa proposta de trabalho era levar os alunos a terem uma maior empatia
pelo sofrimento causado, mas também levar a um conhecimento sobre os aspectos
juridicos relacionados ao tema.

Como foi visto, antes de iniciar a implementacao do referido Projeto,
aplicamos um questionario para verificar quais eram os conhecimentos dos alunos,
na disciplina de Lingua Portuguesa, no ensino fundamental I, acerca do bullying. E,
ao término do Projeto, aplicamos um segundo questionario para avaliar se houve

progresso em relacdo aos conhecimentos sobre bullying.

Quadro 6 Questionario 1

QUESTIONARIO 1
¢ Leia com muita atenc¢éo e responda as questfes abaixo:

1) Sabemos que uma pessoa nado € igual a outra. Entdo, enumere caracteristicas (fisicas e
psicol6gicas) que nos tornam diferentes um dos outros?

2) Quando fazemos gozacao de um colega, colocando apelidos nele, ou quando esse colega é
isolado pela turma ou quando é ameacado fisicamente por alguém ou por um grupo, podemos
dizer que ele foi vitima de que atitude?

3) O que leva uma pessoa a cometer tal atitude contra outro colega?

4) O que essas atitudes podem causar na vida desse colega?

5) Qual a sua reacgdo ao ver alguém passando por isso?

6) O que vocé diria a seu colega, vitima de tais atitudes?

Fonte: da autora (2020).
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Quadro 7 Questionario 2

QUESTIONARIO 2

Leia com muita atencéo e responda as questdes abaixo:
. O que vocé entende por bullying ou cyberbullying?

1
2. O que leva uma pessoa a cometer bullying contra outro colega?
3. O que o bullying pode causar na vida desse colega?
4. Qual a sua reacao ao ver alguém sendo vitima de bullying ou cyberbullying?
5. O que vocé diria a seu colega, vitima de bullying ou cyberbullying?
6. As atividades desenvolvidas, no decorrer desse projeto, contribuiram para que vocé tivesse
uma visdo diferente sobre esse tipo de agresséo?
() SIM () NAO ( ) MAIS OU MENOS

Fonte: da autora (2020).

Esses instrumentos foram aplicados aos vinte e sete alunos
participantes do projeto. O primeiro questionario continha seis questdes abertas. O
segundo questionario era composto de cinco perguntas abertas e uma fechada, que
foram interpretadas e analisadas. Como podemos observar acima, o questionario 2
tem perguntas que equivalem as do questionario 1, entretanto em ordem diferente.

Para apresentacdo dos resultados, vamos apresentar a tabulacao
confrontando perguntas do questionario 1 com as do 2. Porém, como a ordem das
perguntas ndo sdo correspondentes, em alguns momentos estara confrontando da

seguinte forma as respostas. Ver quadro abaixo:

Quadro 8:Demonstrativo das questbes dos questionarios.

QUESTIONARIO 1 QUESTIONARIO 2

Questdo 1 (Sem correspondéncia)

Questao 2 Questao 1
Questédo 3 Questéo 2
Questao 4 Questao 3
Questao 5 Questao 4
Questao 6 Questao 5

Questdo 6 (Sem correspondéncia)

Fonte: da autora (2020).

Nos resultados da aplicacdo dos questionarios, a pergunta de
namero 1 do questionario | - “Sabemos que uma pessoa nao € igual a outra. Entao,
enumere caracteristicas (fisica e psicologica) que nos tornam diferentes uns dos
outros?” - teve como objetivo introduzir o assunto bullying, de forma que o aluno
refletisse em relacéo as diferencas que estdo presentes no nosso dia a dia, pois 0

ser humano € naturalmente diferente e devemos aprender a respeitar as pessoas
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nas suas diferencas. Era uma pergunta introdutéria sem outra pergunta equivalente
no questionario Il.

A partir da segunda questdo do questionario | - “Quando fazemos
gozacdo de um colega, colocando apelidos nele, ou quando esse colega € isolado
pela turma ou quando é ameacado fisicamente por alguém ou por grupo, podemos
dizer que ele foi vitima de que atitude?”- hd uma equivalente no questionario-Il. As
perguntas iniciais foram feitas de modo diferentes das realizadas no segundo
questionario, mas elas buscam as mesmas respostas, com objetivo de verificar se
houve mudanca de posicionamento em relacéo a postura dos alunos.

A segunda pergunta trouxe a definicdo de bullying, porém néo cita o
termo em nenhum momento, cujo foco era saber se o aluno ja conhecia o tema a ser
estudado.

Enquanto a primeira pergunta do questionario Il -“O que vocé
entende por bullying ou cyberbullying?” - traz a pergunta direta do que seria bullying,
cujo objetivo era ver se houve assimilagdo do trabalho realizado com o Caderno
Pedagdgico, a terceira pergunta do questionario | - “O que leva uma pessoa a
cometer tal atitude contra outro colega”?- foi elaborada para levar o aluno a refletir
sobre o fator gerador da violéncia na escola, que tipo de atitude produz atos
violentos. O intuito foi conscientizar o aprendiz sobre formas de comportamentos,
sentimentos, atitudes sdo importantes para evitar que a violéncia se propague no
ambiente escolar.

Ja a segunda pergunta do questionario Il- “O que leva uma pessoa a
cometer bullying contra outro colega?’- a mesma pergunta foi realizada de forma
distinta da primeira, para saber se houve mudanca na perspectiva dos alunos em
relacdo ao que os leva a praticar o bullying.

A quarta pergunta, do questionario | - “O que essas atitudes podem
causar na vida desse colega”? - teve o intuito de levar os alunos a pensar nas
consequéncias de se praticar atitudes violentas. Ja a terceira pergunta do
questionario Il — “O que o bullying pode causar na vida desse colega?” - questiona
sobre as consequéncias de se praticar o bullying. Ou seja, um trabalho de
conscientizacdo para diminuir a violéncia no ambiente escolar.

Na quinta pergunta do questionario | — “Qual a sua reacdo ao ver
alguém passando por isso?” - o foco era verificar se 0 aluno sentia empatia pelo

colega vitima de bullying e como ele reagiria ao se deparar com tal situacdo. Na
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mesma linha, a quarta pergunta, do questionario-ll- “Qual a sua reacdo ao ver
alguém sendo vitima de bullying ou cyberbullyning? - quisemos observar se houve
mudanca de atitude apds aplicacdo do Projeto. Da mesma forma, a sexta pergunta
do questionario-l quer saber o que o aluno diria a0 amigo em momento de
sofrimento “O que vocé diria a seu colega, vitima de tais atitudes?” - se conseguiria
verbalizar o que estava sentido de forma a ajudar o0 amigo. A sexta pergunta segue 0
mesmo padréo.

Na pergunta final, objetivo era ver se o Projeto havia contribuido
para o uma ressignificacdo do conhecimento referente ao bullying.

Os dados coletados foram tabulados e, posteriormente,
interpretados. Decidimos apresenta-los em gréaficos de coluna para ficar mais vivivel
ao leitor desse trabalho. Como eram perguntas abertas, havia a possibilidade de
respostas diferentes para uma mesma pergunta. Por isso, sera comum observar
mais respostas do que o nimero de alunos.

Optamos por fazer a analise das questdes de forma intercalada, de
modo que apresentaremos a analise da questdo |, do questionario-l e, logo apos,
daremos inicio a comparacao da questdo Il, do questionario |, e da questédo I, do

guestionario Il, assim por diante.
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Gréfico 1 Inicial (Questionario 1)

1. Sabemos que uma pessoa ndo é igual a outra. Entdo, enumere caracteristicas
(fisicas e psicoldgicas) que nos tornam diferentes uns dos outros?
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Fonte: da autora (2020).

Como dissemos anteriormente, a pergunta 1, do 1° questionario, ndo
tem uma equivalente no questionario 2. Nessa pergunta, tentamos despertar o
interesse e a reflexdo dos alunos para as diferencas. Como observamos no grafico
acima, as criancas enumeram diferencas relacionadas a aparéncia. Elas se utilizam
de adjetivos, como gordo, magro, branco, preto, popular, curto, longo, assim como a
forma de pensar € muito recorrente na escrita dos alunos, comportamento,
personalidade, doencas psicoldgicas, deficiéncias fisicas, medo, raiva, impressao
digital e até dificuldade de aprendizagem.

Os dados nos levam a crer que a aparéncia € o que chama mais
atencdao, talvez por estar em uma fase de socializacdo esse aspecto seja importante
para uma crianca da faixa etaria dos alunos. Portanto, é importante leva-los a
observar que todos nés somos diferentes um dos outros em muitos aspectos, iSso
pode ser um fator relevante para que haja mais tolerancia em relacao as diferencas
(de aparéncia, de comportamento, de crencas e de pensamento). Dessa forma, seria

uma forma possivel de diminuir os conflitos durante as aulas.
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Gréfico 2 Antes (Questionario 1)

2. Quando fazemos gozacdo de um colega, colocando apelidos nele, ou
guando esse colega € isolado pela turma ou quando é ameacado fisicamente
por alguém ou por grupo, podemos dizer que ele foi vitima de que atitude?
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Fonte: da autora (2020).

A segunda pergunta traz o conceito de forma geral do que seria
bullying para averiguar o que as criangas ja sabem sobre o assunto. Apesar de ser
uma pergunta aberta, o enunciado direciona o aluno para uma Unica resposta, ou
seja, uma atitude especifica. Foram vinte sete respostas exatas. Um aluno nao
soube responder, outro nomeou como preconceito. Embora, o preconceito seja um
mal, o qual deve ser combatido e possa gerar violéncia, isolamento, apelidos
pejorativos, agressoes fisicas e pode ser o fator gerador de bullying, nesse caso, a
respostar ideal seria bullying. Porém, o restante respondeu a palavra bullying. So
trés alunos responderam agresséo fisica. Os dados mostram que os alunos ja
tinham ouvido falar sobre bullying, ja possuiam uma noc¢éao do que seria esse tipo de

violéncia. Mas ndo sabiam ao certo como escrever nem o significado exato termo.
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Gréafico3 Depois (Questionario 2)

1.0 que vocé entende por bullying ou cyberbullying?
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Fonte: da autora (2020).

A primeira pergunta do segundo questionario pretende averiguar se
houve mudanca na forma como as criangas veem o bullying. A mesma pergunta feita
de forma diferente gera respostas bem distintas, tais como agresséao virtual, a qual
ndo tinha sido cogitada no primeiro questionario, lidera com 24 (vinte e quatro)
respostas, agressao verbal so tinha sido mencionada uma Unica vez, subiu para 23
(vinte e trés) respostas, agressao fisica de trés respostas foi para 17 (dezessete)
respostas e até agressao psicologica, que ndo havia sido mencionada, mesmo que
tenha aparecido em sete nas assertivas dos alunos. O que pode leva a crer que
houve aquisicdo de conhecimento referente as formas de se praticar o bullying.

Podemos inferir que devido ao uso frequente de tecnologias entre os
estudantes, a violéncia virtual seja mais frequente entre eles, pois o uso de
Instagram, WhtasApp, Facebook Youtube fazem parte do dia a dia dos aprendizes.
Aproveitamos esse momento para comentar que foi relatado um caso de
cyberbullying, nessa turma, no inicio do projeto. Os préprios alunos criaram um
grupo no WhatsApp para fazer gozacéo, falar mal de um aluno especifico da turma,
0 presidente pois, segundo eles, ele era muito mandao e chato, logo merecia ser

punido.
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Gréfico 4 Antes (Questionario 1)

3. 0O que leva uma pessoa a cometer tal atitude contra outro colega?
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Fonte: da autora (2020).

A terceira pergunta do questionario foi elaborada para levar o aluno
a refletir sobre o fator gerador da violéncia, o porqué ocorre tanta violéncia na
escola. Em primeiro lugar, foram mencionadas as atitudes, tais como: racismo,
preconceito, zombar, fazer chacota, machucar, provocar, falar mal, agredir, chamar a
atencdo como desencadeadora do bullying, assim como sentimentos de inveja,
superioridade e hostilidade.

Também aparecendo o maior nimero de respostas esta a diferenca
relacionada a aparéncia (estatura, peso, inteligéncias). Os maus tratos em casa
foram citados apenas duas vezes, juntamente, com problemas psicoldgicos.
Associada a resposta da questdo trés, do questionario |, esta a pergunta dois, do

questionario Il, para relacionar as mudancas ocorridas ou nédo
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Gréfico 5 Depois (Questionario 2)

2. O que leva uma pessoa a cometer bullying contra outro colega?

16 14
14

12
10

ON B OO
w
IN
IH
FH

> 3 o > >
RS S 3 & G Y O
& v \o‘(" & & 48 &Y
P & o N @ 2 \©
o 5 & © S N4 ®
xS o ~0 o \ @ X
& > S ) ° o Q
S S N @ & > &
9 S N Q S ® &
N 0\? < < N2
g @ ) g & °
N & o Q O
Q Q Q ]
& N
<& O@é’/

Fonte: da autora (2020).

Aqui a mesma pergunta foi realizada, do questionério |, de forma
distinta da primeira, pois queriamos saber se houve mudanca na perspectiva dos
alunos em relacdo ao que os levava a praticar o bullying. Algumas respostas se
repetem nos dois questionarios apresentados, como diferencas, problemas
psicolégicos, mas a mencao aos maus tratos quase que triplicaram, ja as diferencas
cairam de seis respostas para duas.

Antes da intervencado, os alunos achavam que as diferencas fisicas
eram o principal motivo do bullying. Agora a visao dos alunos ficou ampliada. Parece
gue os estudos levaram os alunos a crerem que ter sofrido bullying era um motivo
que justificava cometer tal atitude. Ja o “desequilibrio de forgas”, o qual néo tinha
sido citado até 0 momento, aparece com sete respostas, assim como 0s maus tratos
de duas sobe para sete respostas, com a apenas um referente a deficiéncias fisicas,
fato que nos leva a crer que as leituras, atividades desenvolvidas, videos assistidos,
de alguma forma, transformaram os saberes dos alunos, pois € visivel as mudancas

ocorridas nas respostas analisadas.
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Gréafico 6 Antes (Questionario 1)

3. O que essas atitudes podem causar na vida desse colega?
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Fonte: da autora (2020).

A terceira pergunta do questionario foi elaborada para levar o aluno
a refletir sobre o fator gerador da violéncia, o porqué ocorre tanta violéncia na
escola. Em primeiro lugar, foram mencionadas as atitudes, tais como: racismo,
preconceito, zombar, fazer chacota, machucar, provocar, falar mal, agredir, chamar a
atencdo como desencadeadora do bullying, assim como sentimentos de inveja,
superioridade e hostilidade.

Também aparecendo o maior nimero de respostas esta a diferenca
relacionada a aparéncia (estatura, peso, inteligéncias). Os maus tratos em casa
foram citados apenas duas vezes, juntamente, com problemas psicolégicos.
Associada a resposta da questdo trés, do questionario |, esta a pergunta dois, do

questionario Il, para relacionar as mudancas ocorridas ou néo.
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Gréfico 7 Depois (Questionario 2)

2. O que leva uma pessoa a cometer bullying contra outro colega?
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Fonte: da autora (2020).

Aqui a mesma pergunta foi realizada, do questionério |, de forma
distinta da primeira, pois queriamos saber se houve mudanca na perspectiva dos
alunos em relacdo ao que os levava a praticar o bullying. Algumas respostas se
repetem nos dois questionarios apresentados, como diferencas, problemas
psicolégicos, mas a mencgao aos maus tratos quase que triplicaram ja as diferencas
cairam de seis respostas para duas.

Antes da intervencado, os alunos achavam que as diferencas fisicas
eram o principal motivo do bullying. Agora a visao dos alunos ficou ampliada. Parece
gue os estudos levaram os alunos a crerem que ter sofrido bullying era um motivo
que justificava cometer tal atitude. Ja o “desequilibrio de forgas”, o qual néo tinha
sido citado até 0 momento, aparece com sete respostas, assim como 0s maus tratos
de duas sobe para sete respostas, com a apenas um referente a deficiéncias fisicas,
fato que nos leva a crer que as leituras, atividades desenvolvidas, videos assistidos,
de alguma forma, transformaram os saberes dos alunos, pois sdo visiveis as

mudancas ocorridas nas respostas analisadas.
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Gréfico 8 Antes (Questionario 1)

3. O que essas atitudes podem causar na vida desse colega?
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Fonte: da autora (2020).

Essa pergunta teve o intuito de levar os alunos a pensarem nas
consequéncias da pratica do bullying. De modo geral, todos os transtornos de ordem
emocional podem ser consequéncia do bullying, tais como: trauma, isolamento,
humilhac&o, vergonha, depresséo, suicidio, tristeza, sofrimento e medo. Embora a
depressao, a tristeza e o isolamento liderem as respostas dos alunos, trés alunos
mencionaram o suicidio como consequéncia do bullying. J& a depressdo é o mais
comum dos transtornos mentais, ndo é dificil encontrar algum colega na sala que
esteja com depressdo, que nao quer socializar e existem casos extremos de
criancas que se autoflagelam, cortando-se no banheiro. Ja a pergunta
correspondente no questionario-ll, a de nimero 3, apresenta dados novos, seguidos

de alteracgdes.
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Gréfico 9 Depois (Questionario 2)

4. O que o bullying pode causar na vida desse colega?

24

Fonte: da autora (2020).

Embora a depresséo continuar sendo a mais mencionada, o suicidio
pulou de trés assertivas para dez, o que significa que o acesso as informacfes por
meio dos videos, da leitura das cartilhas juridicas e, principalmente, a leitura do livro
“Extraordinario” contribuiu para a mudanca de visdo dos alunos. Apesar do
sentimento de ficar triste, medo e angustia quase nao ter alteracdo, o isolamento
praticamente dobrou.

Por fim, apesar de terem sido mantidas algumas respostas, surgiram
assertivas novas. Tornar-se agressor, dificuldade de aprendizagem e baixa
autoestima, fato que mostra aquisicdo de novos saberes, contatos com novas
informacgdes. Além do fato do termo depresséo, isolamento e suicidio ter dobrado o
namero de respostas, o0 que leva a crer que os alunos adquiriram mais confiancas
em dar as respostas.

Agora que os alunos ja sabem as causas do bullying, a quinta
questao do questionario-l quis saber como eles reagiriam ao se deparar com uma

situacdo em que o0 amigo esta sofrendo bullying.
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Gréfico 10 Antes (Questionario 1)

5. Qual a sua reagéo ao ver alguém passando por isso?
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Fonte: da autora (2020).

Na quinta pergunta, o objetivo era verificar se o aluno sente empatia
pelo colega vitima de bullying e como ele reage ao se deparar com tal situacao. O
gue parece é gue o sentimento de tristeza, dod, dor, raiva somados é maior do que a
atitude de intervir para ajudar colega significativamente. Contudo, ha a presenca de
um sentimento de empatia, pois eles sentem do, dor, tristeza e alguns ja procurariam
ajudar a pessoa, bem como chamariam um responsavel. A mesma pergunta feita no

questionario Il mostra transformacfes, como segue abaixo.
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Gréfico 11 Depois (Questionario 2)

4. Qual a sua reacgéo ao ver alguém sendo vitima de bullying ou cyberbullyning?
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Fonte: da autora (2020).

JA4 a mesma pergunta realizada no questionario Il, mostra uma

mudanca de atitude, pois agora eles ndo s6 ajudam a colega vitima do bullying,

como também chamariam os responsaveis e denunciariam os fatos. O sentimento de

ficar triste ainda aparece, mas é quase insignificante. Portanto, houve mudanca de

atitude com relacdo ao letramento social dos alunos, visto que eles ja se tornaram

agentes ativos no processo de intervir quando perceberem que algo ndo esta certo.

Na sexta pergunta do questionario | o objetivo & saber como o0s

alunos se posicionariam em relagdo ao amigo, como externalizariam o que estavam

sentindo em relagcéo ao colega.
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Gréfico 12 Antes (Questionario 1)

5. O que vocé diria a seu colega, vitima de tais atitudes?
12
10
8
6
4
2 lj
0 - -_
Ignorar o Procurar um Diria que ele Consultar Falar com os
agressor responsavel é muito respondeu psicélogo pais
especial

Fonte: da autora (2020).

A questdo de numero seis quis saber como os alunos se
posicionariam em relacdo ao amigo da vitima de bullying, se dariam apoio ou néo.
Embora prevaleca o sentimento de ignorar agressor com dez respostas, levantar a
autoestima da vitima, dizendo que ela é muito especial e sugerir um psicologo, ja
aparecem indicativos de tomar providéncias, como falar com os pais e procurar um
responsavel para resolver o conflito instaurado. Ja a quinta questdo do questionario

II, tem o intuito de observar as mudancas ocorridas nas perspectivas dos alunos.



Gréfico 13 Depois (Questionario 2)

6. O que vocé diria a seu colega, vitima de bullying ou cyberbullying?
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Fonte: da autora (2020).

80

Na quinta pergunta do questionario IlI, procurar um responsavel

lidera as respostas dos alunos, seguidas respectivamente de denunciar o agressor e

pedir ajuda, ou seja, 80% (oitenta por cento) das respostas denotam atitude de

intervencdo. Embora ainda apareca com sete respostas a opcao ignorar 0 agressor,

seguidas de tentar fazé-lo feliz, mensagem de apoio, como “vocé néao esta sé”, dar

conselho para revidar. Os alunos demonstram mais seguranca com relacdo a

procurar ajuda para intervir, deixando de ter uma atitude passiva, para uma atitude

ativa com relacéo ao problema exposto.
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Gréfico 14 Final (Questionario 2)

7. As atividades desenvolvidas, no decorrer desse projeto, contribuiram para
que vocé tivesse uma visao diferente sobre esse tipo de agressao?
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Fonte: da autora (2020).

A pergunta final tem o intuito de verificar se o projeto contribuiu para
gue o aluno tivesse uma visdo diferente sobre bullying. A maioria dos alunos
entendeu que sim, que o projeto contribuiu para que eles tivessem outra visdo sobre
essa atitude violenta.

Diante dos resultados obtidos, percebemos como a disciplina de

Lingua Portuguesa pode contribuir e em muito para o trabalho com o bullying.

3.4. REFLEXOES SOBRE A APLICACAO DO PROJETO

A patrtir da aplicacao do projeto “Respeitando o outro”, entendemos a
necessidade de se pensar em projetos que envolvam os alunos de forma efetiva,
pois as acdes duraram cerca de trés meses, sendo que os dados foram gerados na
instituicdo de ensino. O que observamos € que, mesmo planejando, a aplicacéo do
projeto ndo saiu como o esperado.

Mesmo com alguns percalcos, tais como: a greve dos professores da
rede publica, a carga horaria reduzida para o desenvolvimento do projeto, a falta de
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apoio técnico no laboratorio de informatica, os desencontros no agendamento da
sala de multimeios, a falta de um trabalho interdisciplinar com as disciplinas de Artes
e de Matematica, a substituicdo da equipe pedagogica, a falta de comprometimento
de alguns alunos pela nédo atribuicdo de nota as atividades, o atraso dos alunos em
finalizar a leitura do livro “Extraordinario”, a dificuldade que os alunos apresentaram
na confeccdo de cartazes, a falta de conhecimentos dos alunos para mexer no
computador e acessar a internet (fazer pesquisas de busca, gravar arquivos em
pendrive, salvar documentos, trabalhar com o PowerPoint), mesmo assim, a
avaliacao que fazemos da implementacéo desse Projeto é positiva.

Quando trabalhavamos com a unidade 1, percebemos um grande
interesse dos alunos pelos temas discutidos em sala (participavam ativamente dos
debates), pelas atividades desenvolvidas, uma vez que eram dinamicas e interativas,
possibilitando um maior espaco para que eles se manifestassem e contribuissem
com ajustes do projeto (optarem por filmar a peca teatral e ndo apresentarem no
teatro da escola, escolherem os integrantes de suas equipes etc.), mas o que mais
garantiu a participagéo dos alunos foi mesmo o fato de que o bullying e cyberbullying
faziam parte do contexto diario de sala de aula, ou seja, estavam vivenciando os
problemas causados por tais violéncias, o que confirma que a predisposicéo
emocional do aluno constitui uma variavel necessaria para se levar adiante qualquer
projeto.

Ainda durante a implementacdo dessa unidade, como dissemos
anteriormente, tivemos dificuldade na hora de transpor os resultados das entrevistas
para os graficos. As criangas e eu tivemos que buscar conhecimentos matematicos,
caso contrario, a atividade ndo seria concluida, mesmo assim, a atividade foi muito
valida, ja que os alunos se sentiram orgulhosos demais por terem conseguido fazer
os calculos matematicos e terminarem os seus graficos.

Quando passamos para a Unidade 2, de uma turma de 27 alunos
participantes do projeto, apenas dois alunos nao tinham realizado a leitura do livro
“Extraordinario”, o que dificultou a participacdo deles nas atividades, as quais tinham
como foco um trabalho com a leitura, numa perspectiva discursiva, em que os alunos
eram levados a refletirem sobre assédio (moral, virtual e verbal) e bullying, por meio
de discussdes sobre o livro “Extraordinario”. Assim, o objetivo era transpor um
problema do mundo da ficcao (historia do menino August) para o0 mundo ordinario,

fazendo que os alunos se sensibilizassem com o sofrimento do outro, pelas suas
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diferencas e limitacGes, ou seja, que desenvolvessem um sentimento de empatia
pelo outro.

Na verdade, essa unidade pode ser vista como um dos pontos altos,
uma vez que um dos objetivos da implementac&o do projeto de letramento na escola
era esse de sensibilizar para que houvesse uma mudanca de atitude para com o0s
colegas e, ndo apenas, de conscientizar os alunos sobre as consequéncias e
maleficios causados pela préatica do bullying. Assim, pelas especificidades da leitura
literaria, o trabalho de leitura do livro foi fundamental para que alcangdssemos nosso
objetivo.

Finalizando as atividades do Caderno Pedagdgico, entramos na
unidade 3, em que a proposta maior era levar os alunos a producao de um texto do
género “texto teatral” que correspondesse a adaptagcédo do livro para o teatro. As
equipes que tinham sido formadas para a apresentacdo do seminario foram as
mesmas que ficaram encarregadas de escrever as seis cenas do “texto teatral”. O
livro trazia seis partes, que correspondiam a seis narradores personagens contando
a histéria a partir de seu ponto de vista.

Como um dos conteudos abordados, nessa unidade, foi o género
“adaptacao literaria”, antes de iniciarmos a producgao do “texto teatral”, discutimos se
fariamos na transposicdo da obra literaria para o teatro, uma adaptacdo livre ou
baseada ou literal. Pela imaturidade dos alunos e insegurancga para ousar, a opgao
foi por produzir um “texto teatral’” que fosse uma adaptacdo baseada na obra. Para
isso, orientamos que avaliassem com 0s integrantes da sua equipe 0 que seria mais
relevante e, portanto, deveria ser abordado no texto teatral para ser encenado
posteriormente.

Nessa atividade de escrita, embora os alunos tivessem estudado as
regularidades do género, ainda apresentaram muitas dificuldades. Na primeira
versao apresentada do “texto teatral”, s6 tinha a voz do narrador contando a historia,
nao havia falas dialogadas, nem rubricas, nem divisdo das cenas ou atos, nem uma
sequéncia légica dos fatos e nem cabecalho com o elenco. Nesse momento, 0s
alunos foram orientados a verificar as regularidades do género “texto teatral” e a
fazerem os ajustes para uma segunda versao.

Assim, na segunda versao, a figura do narrador foi suprimida, dando
lugar as rubricas, apareceram os dialogos diretos entre os personagens, houve a

divisdo da peca em partes com comego meio e fim. Porém, numa outra correcao,
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observamos que ainda havia necessidade de mais uma refaccéo, pois faltava ainda
o cabecalho com a exposicdo dos personagens, o prologo (disposicao inicial dos
fatos) e o desfecho, os quais foram sanados na terceira verséao.

Apesar de terminarmos o “texto teatral” e comegarmos os ensaios
para a apresentacao teatral, fomos obrigados a encerrar os trabalhos pelo fato de
gue os alunos ja nao estavam mais frequentando as aulas por conta do final do ano
letivo e alguns pais ja estavam saindo em férias. Ficando, assim, a peca desfalcada
de atores, o que inviabilizou a continuagéo dos trabalhos.

Concluindo, ainda com todos os problemas apresentados, no
decorrer da implementagao do Projeto “Respeitando o outro”, podemos afirmar que,
de certa forma, por meio de préaticas de letramento levaram a promocdo de um
“‘letramento social” (STREET, 2014) e “multiletramentos” (ROJO, 2012).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

Como dissemos anteriormente na introducdo deste trabalho, as
pesquisas apontam que o fendbmeno bullying também é uma realidade nas escolas
brasileiras e hoje pode ser visto como um problema de salude publica. Por isso,
passou a ter maior visibilidade e passou a ser interesse de diferentes areas como a
educacdo, a saude, a psicologia, a familia e a area juridica, ja que essa problemética
urge de acdes pontuais que reduzam os danos causados as vitimas e mudem um
guadro alarmante de aumento expressivo de criancas e jovens com problemas de
transtornos mentais e risco de suicidio.

Entretanto, constatamos que ainda ha muito que se fazer na area da
educacdo, em que ha caréncia de projetos pedagoégicos que problematizem e, em
consequéncia, intervenham no bullying escolar, fato que nos motivou a querer
desenvolver um projeto de letramento tematico na tentativa de amenizar as
agressoes praticadas no cotidiano da escola em que atuamos como professora.

O nosso objetivo principal inicial era verificar como os alunos
estavam compreendendo o fenédmeno bullying e se, apds a implementacdo do
projeto, haveria uma mudanca de percepcdo e de empatia dos alunos em relacéo a
postura diante de casos de violéncia na escola. E, como objetivos especificos, o foco
era desenvolver praticas de ensino que levassem os alunos a melhores habilidades
de leitura e escrita; conscientizar os alunos sobre conceito, causas e consequéncias
do fenémeno bullying/cyberbullying.

A atividade inicial foi aplicacdo de um primeiro questionario para
avaliar o conhecimento referente ao tema bullying pelo aluno. As perguntas
realizadas no questionario-I produziram um ambiente de reflexdo com relacdo as
diferencas. Levaram o aluno a pensar a respeito dos comportamentos em sala de
aula. Também o orientaram sobre como se detectar a ocorréncia do bullying: por
meio de observacao de fatores geradores da violéncia, as causas e consequéncias
de dessa pratica, bem como deverédo agir diante do fenémeno bullying.

Apés a aplicagdo do questionario-1, foi implementado um caderno
pedagogico, o qual foi elaborado com varias atividades de leitura, debates e
producao de textos sobre a tematica bullying e cyberbullying. O objetivo era trabalhar

com os multiletramentos. Para isso, foram de fundamental importancia o contato e
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producdo de géneros de textos diversos (imagens, videos aulas, entrevistas, filmes,
leitura de romance contemporaneo, seminario, texto teatral), para desenvolver os
saberes escolares e capacidades de linguagem dos estudantes necessarios para a
realizacéo das atividades propostas.

Nesse projeto de letramento, o instrumento caderno pedagdgico,
elemento organizador das atividades propostas, facilitou o envolvimento e
participacdo dos estudantes, pois eles fizeram as atividades previstas, adquirindo
conhecimentos especificos referentes aos géneros discursivos (praticas de
linguagem) trabalhados no percurso do projeto e estando mais preparamos para
exercer de forma efetiva praticas sociais no seu cotidiano, ou seja, a variedade de
géneros, a que foram expostos ampliou as situacdes de linguagem, os puseram em
contato com diversas praticas de linguagem, que eles encontrariam, de fato, fora dos
muros da escola.

Depois de realizar as atividades do caderno pedagdgico, foi aplicado
0 questionério-Il, cujo objetivo é observar a ressignificacdo do conhecimento durante
a aplicacdo do projeto. O questionario-1l foi confeccionado para verificar mudancas
de percepcao com relacdo ao tema, pois tratam das mesmas perguntas aplicadas no
guestionario-l, mas elaboradas de modo diferente.

De acordo com os resultados do segundo questionario, os alunos
mudaram de atitude, deixaram de agir de forma passiva para atuar de forma ativa na
defesa das vitimas do bullying. Os estudos demonstram que os alunos creem que ter
sofrido bullying pode leva-los a cometer tal atitude, pois quatorze respostas
mencionaram tal fato, assim como “o desequilibrio de forgcas”, o qual nao tinha sido
citado, aparece como sete respostas, assim como “os maus tratos” também
emergiram dos estudos.

Embora tenham sido mantidas algumas respostas, surgiram
assertivas novas como: tornar-se agressor, dificuldade de aprendizagem e baixa
autoestima, fato que mostra aquisicdo de novos saberes, contatos com novas
informacgdes. Além do fato do termo depressao, isolamento e suicido ter dobrado o
namero de respostas, 0 que leva a crer que os alunos adquiriram mais confianca nas
suas assertivas.

Também houve uma mudanca de atitude, ressignificacdo do
conhecimento por meio do letramento social dos alunos, pois agora eles ndo so6

ajudam o colega vitima do bullying, como também chamariam os responsaveis e
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denunciariam os fatos. Aspecto que evidenciou que as leituras, as atividades
desenvolvidas, os videos assistidos transformaram os saberes dos alunos, pois sao
visiveis as mudancas ocorridas nas respostas analisadas.

De acordo com os dados analisados, observamos que um projeto de
letramento tematico, aplicado durante as aulas de LP, pode contribuir com as
capacidades de linguagens dos alunos e trazer mudanca de comportamento em
relacdo ao bullying escolar, pois os dados demonstram a mudanca de percepgéo
dos alunos.

A pesquisa realizada evidenciou a importancia de se realizar um
projeto de letramento, cujo movimento pedagdgico seja da pratica social para o
conteddo, que leve em conta o0 conhecimento dos alunos, as esferas de
comunicacdo utilizadas pela comunidade. Os alunos ficaram mais envolvidos, o
ensino e o aprendizado foram mais significativos, pois para elaborar as atividades
levamos em conta o interesse real dos alunos e as praticas de linguagem ensinadas

eram passiveis de serem vivenciadas em diferentes praticas sociais.
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ANEXO- C
Texto Teatral realizado pelos Alunos

Adaptacao literaria baseado no Livro “Extraordinario” de RP Palacio

(X) 12 versao ()22 verséao ()32 versao

Texto teatral “EXTRAORDINARIO”
1. NARRADOR

Hoje vamos contar uma histéria especial a historia de August Phuma que nasceu com uma
deformidade em seu rosto [ August entra]. Mas ele sempre podia contar com a ajuda de sua
irma Via [via entra] que sempre o defendia, de seu pai e de sua mae [mée e pai entra] que
sempre fazia de tudo para tornar a vida de August mais facil.

2.  Mas um dia August precisou ir a escola. E la encontrou muitas dificuldades, mas
também fez um amigo chamado Jack [ comeca a cena onde August chega na escola
sozinho e fica triste, mas entdo Jack entra no palco e os dois comecam a conversar ], eles
viraram melhores amigos, mas sempre que estavam conversando e brincando Julian junto
com Miles e Henri zoavam e faziam os outros zoarem deles. [Julian, Miles e Henri vem
August e Jack brincando e zoam eles].

3. Via

4, Via era uma adolescente que estava iniciando 0 ensino médio e tentando esquecer
os problemas tanto de casa quanto da escola [ via entra com um caderno e uma caneta na
mao estudando].

5. Via tinha sua melhor amiga chamada Miranda elas se conheciam desde pequenas
Miranda entra na sala onde via esta e elas comegam a rir.

6. Mas durante as férias Miranda e via param de conversar entdo um dia ap6s as férias
no primeiro dia do ensino médio Miranda se afasta de via [ Miranda sai de perto da Via e vai
com as outras garotas fazendo com que ela fique triste e queira experimentar coisas novas
entdo ela decide fazer aula de teatro e 14 ela conhece o Justin].

7. Justin

8. Justin tinha cabelos meio longos, usava 6culos arredondado, tocava violino e fazia
aula de teatro.

Um dia durante a aula de teatro ele conheceu a Via.

9. Justin e via comecaram a se aproximar até que um dia algo inesperado aconteceu
[durante a fala na cena Justin e via conversam sobre alguma coisa e comecam a rir até que
um olha no olho do outro e eles se apaixonam]. Eles se apaixonaram. E com o passar do
tempo eles comecaram a namorar

10. Um dia via resolve apresentar Justin a sua familia entdo eles combinaram de se
encontrar em um restaurante [ Justin chega ao restaurante e encontra via seu pai e sua mée
esperando-o, ele os cumprimenta e se senta, eles conversam [ pai pergunta se Justin toca
algum instrumento, Justin fala que toca violino e faz curso de teatro junto com a via na
escola. Pai fala; que legal ] e entdo eles comeram, conversaram um pouco e se despediram.

11. August

12. Quando tudo estava certo e August achava que nada podia dar errado chegou o dia
do hallowin, o dia que ele mais gostava de todo o ano, pois quando estava com a fantasia
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ninguém o reconhecia e ele ndo reconhecia ninguém nesse dia ele podia ser um garoto
“normal’.

13. Ele havia dito a Jack que iria de boba feet, mas na hora que foi vestir sua fantasia
sua cadelinha Dayse vomitou em sua fantasia entdo de Gltima hora decidiu ir de morte

14. Entdo quando chegou a escola estava feliz pois ninguém o olhava de cara feia, na
verdade eles até riam e brincavam jutos. {Comec¢o da cena mostrando August batendo na
mao das pessoas}. Entdo o sool o sinal e August se dirige a sala, mas quando chega la ele
vé Jack Wil junto com Julian, Miles e Henri rindo entéo ele ouve Jack falando que se tivesse
a cara do August ia querer morrer a ficar com essa cara. {. Durante esta fala os artistas
fazem o que o narrador descreve}. Entdo vendo aquilo August fica muito magoado ele se
sente apunhalado pelas costas entdo para sair dali finge estar enjoado e vai embora.

15. Com tudo que aconteceu August ndo quer mais falar com Jack e alguns dias depois
August estava no refeitério comendo sozinho quando Sumer aparece e se senta junto a ele.
Entdo eles comegcam a conversar e viram amigos.

16. Sumer

17. Sumer era uma garota gentil que néo julgava uma pessoa pela aparéncia, naquele
dia ela se sentou com August pois sentiu pena dele pois as pessoas riam dele ele devia se
sentir isolado, ele estava sentado sozinho no refeitério ninguém queria se sentar com ele,
nem sequer encostar nele, e estava cansado das pessoas falando mal dele o chamando de
garoto zumbi, dizendo que quem relasse nele ia pegar a praga. Entdo eu so fui e sentei com
ele [ durante essa fala acontece uma cena da Sumer indo se sentar com August].

18. Uma coisa que ela percebeu sendo amiga de August é que ele pode ser muito
engracado, divertido, e amigo para toda hora.

19. August

20.  August agora era amigo da Sumer eles se divertiam muito, mas August continuava
ignorando Jack, e Jack ndo sabia o porqué.

21. Entdo Jack foi perguntar a Sumer o que tinha acontecido entdo com Sumer avia
prometido a August que ndo falaria nada ela apenas deu uma dica {durante a fala Jack
chega e entdo comeca a falar com Sumer e pergunta; o que aconteceu com 0 August
porque ele ndo quer mais falar comigo? Entdo ela responde; sé uma dica “~“panico .}
Naquele momento Jack ndo entendeu o que significava entdo um dia na escola ele se
lembrou que quando falou que morreria se tivesse a cara do August ele viu um cara vestido
de panico.

22. Jack will

23. Tudo comecou durante as férias de inverno, uma manha eu estava tomando leite e
cereal quando minha mée recebeu um telefonema do senhor buzanfa, a principio ndo ouvi
nada, mas depois do telefonema minha méae veio falar comigo {comec¢o da cena onde mée
de Jack vem falar com ele; -0 senhor buzanfa me ligou, ele quer que vocé va mostrar a
escola para um menino novo, ele tem uma deformidade no rosto; - de jeito nenhum que eu
vou, eu estou no meio das férias; - Jack é aquele menino do parque, vocé acha que ele tem
alguma chance numa escola com centenas de adolescentes?. ; - ah, ok, quem mais vai
estar la?; - o Julian e a Charlote; - agora que eu ndo vou mesmo, a charlote vai ficar falando
da suas entrevistas e as vesses que foi na tv, e o Julian € muito babaca ; - por favor Jack
aquele menino ndo tem chance na escola, eu ndo vou te obrigar mas... ; - estd bom, esta
bom, eu vou.}.no momento eu disse porque queria dar uma chance ao menino.
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24. No dia que fui a escola e vi o August pela primeira vez fiquei incomodado, mas se
tem uma coisa que aprendi com o August é que ele pode ser corajoso, muito inteligente,
amigo para toda hora e ele era muito melhor que ele em tudo. No hallowin eu ndo sei porque
disse aquilo eu fui babaca igual ao Julian

25. Entdo em um dia na aula de ciéncias a professora nos colocou juntos para fazer um
trabalho entdo o Julian logo j& disse {- professora sera que tem como o Jack ir comigo e o
Miles, € que nds estdvamos pensando em um projeto; - a sendo assim pode ser; entdo Jack
diz; - professora nédo tem problema eu vou com o August; - tudo bem entéo}.

26. Ent&do no final da aula Julian veio falar comigo ele chamou o August de aberracao ai
ndo aguentei eu dei um soco na boca dele entdo n6s comegcamos a brigar até que veio um
professor e nos separou. Eu sei que ndo devia ter batido no Julian, mas foi por uma boa
causa. Eu levei uma suspencéao de 2 dias ja o Julian perdeu 2 dentes de leites.

27. Na aquela tarde fiz as pazes com August e tudo voltou ao normal.
28. August

29. Agora eu tinha voltado a falar com Jack e também tinha feito uma nova amiga a
Sumer

30. Eles juntos passaram pelas dificuldades e seguiram firme

31. Um dia Julian fez uma foto shop com a foto da turma, onde ele removeu August e
escreveu que aberracdes ndo apareciam em fotos, e dai um professor viu e descobriu que
foi Julian que fez, entdo senhor buzanfa chamou os pais de Julian para uma reunido.

32. Nessa reunido os pais de Julian ndo aceitaram que era o Julian que praticava
bulliyng, entdo discutiram com senhor buzanfa e por final os pais de Julian ndo aceitaram
gue seu filho que praticava bulliyng entéo tiraram julian da escola

33. Depois que Julian saiu da escola Miles, Henri e muitos outros se tornaram amigos de
August, desde entdo August ndo sofria mais desaforos.

34. Encerramento do ano

35. Finalmente chegou o ultimo dia de aula o encerramento onde se dava méritos para
pessoas que se destacaram, por estudarem mais, por ser bom em esportes algumas
pessoas que August conhecia como a charlote ganharam medalhas entdo chegou a hora da
medalha de mérito da escola a principal medalha entdo senhor buzanfa comecou um
discurso [essa medalha sempre foi para alunos que se destacaram, e enquanto me
preparava para fazer este discurso eu encontrei uma frase que ele escreveu ele dizia assim-
0 poder de amizade de uma pessoa, a gratiddo de uma pessoa, a forca de coragem de uma
pessoa, coragem amizade bondade carater que define uma pessoa e acabam nos
conduzindo a grandeza, e é disso que se trata a medalha de Henry Ward Beecher grandeza
ndo € ser forte, mas no uso correto de for¢a, grandeza é aquele que conquista mais
coracdes. E é com grande orgulho que chamo ao palca para receber esta medalha August
Phuma.

36. Naquele momento me senti flutuando como se ndo sentisse meu corpo simplesmente
me guiei até 14, eu me senti radiante como se o0 vento soprasse na minha cara como se o sol
brilhasse intensamente em mim. Entdo eu s6 digo uma coisa que ndo importa a pessoa
gorda magra alta baixa feia bonita todos devemos ser aplaudidos em um palco pelo menos
uma vez ha vida.

Nunca desista a vida € feita de altos e baixos e por mais que parecam muitos baixos depois
da tempestade sempre vem a felicidade, os baixos nunca serdo maiores que os altos. Nunca
desista e lute pela felicidade.Fim.
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ANEXO -D

Adaptacéo literaria baseado no Livro “Extraordinario” de RP Palacio

() 12 versao (X )22 versao ()32 versao

PEGA TEATRAL BASEADA NO FILME “ EXTRAORDINARO

Adrian - auggie

Ana clara — diretora da peca

Cesar_ Diretor

Diego — professor Browne

Davi - SrBuzanfa

Gabril - Amos

Kawa - jackwill

Maria clara - Via

Pedro Sadraque -escursao

Thiago - Julian

Valentina — Charllote

Ana clara — rabricaaugguie — ola, meu nome é algguiepullman, e hoje vou comecar o
quinto ano. E a minha primeira vez em uma escola, e eu estou muito inseguro ...
Bem eu n&o sou 0 menino mais normal do mundo.

Rubrica — na casa do jack

Jack — eu me chamo jackwill, e este ano o diretor do colégio pediu para que eu seja
amigo de um menino que tem um problema raro no rosto.

Charllote — oi, me chamo charllote, este ano vai entrar um garoto novo na escola, e 0
diretor pediu para eu mostrar a escola, com mais dois garotos idiotas.

Julian — oi, eu sou o julian, e vou ter que mostrar a escola para um aluno novo, bom,
eu nao queria, mais vai ser legal humilhar mais um.

Rubrica- uma semana antes do inicio das aulas ...

Diretor — vocé de ser o august, meu nome é srbuzanfa.

Auggie — "kkkkkkkk

Diretor — vamos, pode rir, jA me chamaram de tudo mesmo, “kkkkkkk"

Via — nossa ! "kkkkkkk"”

Diretor — bom, sua professora particular de ciencias, me disse que vocé vai passar
com nota 100, significa que gosta? Né!l??

Auggie — sim, amo ciencias desde pequeno.

Diretor - ok, entdo vamos entra. Como a sua mae nao pode vir, vou falar com a sua
irma, para assinar o resto dos papeis, vamos ...

Rubluca — depois de um tempo, ainda na diretoria, trés criancas

Apareceram na porta ....

Auggie — mais criancas ??? Nao !!!l E se eles rirem de mim? Eu ndo vou l4 nunca!
Via — auggie, se vocé tem medo de trés criangas, como vai estudar aqui, com tantas.
Auggie — mais e se zombarem de mim?

Via - fala pra mim, e ninguém nunca mais zomba de vocé.

Via — vai agir como um garoto normal né?

Augggie - ta, eu prometo via.
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Diretor — bom !!, auggie, elas v&o te mostrar a escola.

Diretor — estes sao jackwill, julian, charllote, vao indo enquanto eu falo com a via.
Jack — vem.

Charllote — vamos. Ps: os trés personagens falam juntos

Julian— h&, vamos logo.

Jack — qual o seu nome garoto?

Augguie — auggust, mais meus parentes me chamam de auggie.

Jack — ata

Rublica — um tempo depois ...

Julian— este € o refeitorio, a comida daqui é supostalmente boa para ser de escola,
ou vocé come comida especial?

Charllote — julian !

Rublica — mais um tempo depois ...

Julian — e por ultimo, esta € a sala de ciencias, esta materia € supostalmentedificil,
vai que vocé e jackwill repetem o quinto ano juntos, nem tem muitas coisas para ver
agui, mesas, cadeiras, a encubadoura, coisas nojentas de ciencias, ha !! E isso é um
apagador.

Charllote — sabe oque é um apagador née?

Jack — cara vocé tem que falar alguma coisa (sussurro)

Auggie — eu sei oque € um apagador.

Auggie — 0 seu nome € jack, ou jackwill?

Julian — achou que o nome dele era jackwill?

Jack — muita gente me chama pelo nome e sobrenome, e eu ndo sei 0 porque.

Julian — eu tenho uma pergunta para o auggie, oque houve com seu rosto?

Charllote — julian !!!

Julian — oque foi 'O buzanfa disse que poderiamos fazer perguntas.

Charllote — mais ndo perguntas grosseiras, além do mais, o buzanfa disse que ele
nasceu assim.

Julian — é, mais eu achei que ele estava enganado!

Jack- cala a boca julian!

Julian— cala a boca vocé!

Charllote — cala a boca todo mundo!!

Auggie — eu nasci assim, nao foi acidente e nem incendio, e o certo € supostamente,
semol.

Julian — oque?

Auggie — vocé disse supostalmente, duas vezes, mais é supostamente. Se vocé
quiser, a minha mae pode te dar aulas, ela é uma otima professora.

Ps: todos ficam em silencio.

Rublica — no primeiro dia de aula...

Auggie — via, eu estou preocupado com o meu primeiro dia, e com aquele garoto, o
julian, ele parece ser aguém que vai me zuar o0 ano inteiro.

Via — nao fique assim, mesmo que ele te diga algo tente ignorar, e ndo ande com
ele, ele ndo parece ser uma otima companhia. Uma ultima coisa, de apenas uma
resposta em cada aula, menos em ciencias, que vocé pode responder todas as
perguntas da professora.

Auggie —to bom via, obrigada, e tchau.

Via — de nada, e boa sorte.

Augguie — neste momento, entrei no portdo daquela escola, e imediantamente me
tornei o centro das atenc¢des, todos olhavam para mim, olhavam uns para os outros e
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olhavam para mim de novo. Mais eu sabia, que se eu fosse um deles faria a mesma
coisa. Entdo ...

Apenas ignorei, e fui para a sala, que eu sabia onde era. Procurei um lugar e sentei,
e o professor comecou a falar.

Professor — ola, sou o professor browne, e adoro trabalhar com preceitos, mais antes
alguém gostaria de dizer duas coias que 0s outros deveriam saber?

Julian— (julian levanta a méao)

Julian - eu I Eu !

Professor— tudo bem! Qual o seu home?

Julian — julian, e acho legal vocé trabalhar com preceitos.

Professor — obrigado, o que vocé quer dizer?

Julian — que compramos uma nova mesa de pingpong e eu ganehei um novo jogo
para video game.

Professor — legal, e obrigada julian.

Auggie — neste momento o professor olhou para mim, e fez sinal de sim com a
cabeca.

Auggie — eu levantei e disse ...

Auggie — ola, meu nome é algustpullmam, tenho uma cachorra chamada deise,
gosto de star wars e eu tenho uma irma chamada via. Eu disse trés coisas, foi mal.
Professor — trés coisas, isso foi um bonus para mim, alguém quer ler o preceito do
més?

Quase todo mudo levanta a méo, e entédo o professor browne, escolheu a summer.
Summer — se estiver que escolher entre ser gentil e esta certo, escolha ser gentil
Julian - eu tenho uma pergunta para o auggie.esta trancinha que vocé tem é tipo
padawa?

Auggie — sim

Julian — qual o seu personagem preferido?

Auggie — boba fet

Julian — e o darksideous, vocé gosta dele?

Auggie — eu nao respondi, porque a aula acabou.

Auggie — nas proximas aulas, eu segui as instrucbes da via, até que chegou o
recreio ... Eu me sentei em uma mesa vazia.

Jack — posso me sentar aqui?

Augguie — pode, mais acho que ndo vai querer me ver comendo, eu pareco uma
tartaruga deficiente.

Jack — tudo bem, eu também sou assim.

Auggie — entdo faz pior que isso !!! (comeca comer)

Jack — ha, entdo é assim? (d4 uma mordida no pao)

Auggie — passamos o intervalo inteiro juntos, e vi que ele era legal, mas fiquei muito
chateado com o darksideus, aaula terminou bem, maS quando cheguei em casa
cortei a trancinha fora

->PRIMEIRA PARTE
Auggie - no dia seguinte convidei o jackwill para ir la na minha casa jogar minecraftf
depois da escola, ele aceitou e jogamos quatro horaes sem parar nem para tomar

agua, foi muito divertido naquele dia.

Auggie - no dia seguinte, tudo ocorria bem, mas chegou o recreio, infelismente, e eu
descobri uma “brincadeira” a meu respeito. A praga.
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Auggie — ela disse que se alguém tocar em mim e nao lavar as maos em menos de
10 segundos, pega a “praga’.

Rubrica - tudo corria bem, até no dia da festa de hallowen ...

Jack — augustvpcé vai fantaziado de que?

Auggie — acho g vou vir de boba fet, e vocé jack?

Jack- ainda n&o sei, ndo gosto muityo de me fantasiar.

Auggie — oque?! Eu amo me fantasiar, € 0 Unico dia do ano que eu possO ser um
menino normal, sem outras pessoas ficarem me encarando, e me olhando com cara
de espanto e nojo.

Jack — se eu fosse vocé tambem gostaria do hallowen, mais ndo € a minha praia.
Auggie — falo jack.

Jack — tchauauggie.

->SEGUNDA PARTE

Rubrica — na noite anterior do hallowen ....

Auggie — vial!ll Via!l!l Cadé a minha fantasia de boba fet?

Via — auggust, desculpe eu derrubei na candida, e manchou. (rindo de desgosto)
Auggie — a nao via! Eu vou fantasiado de panico, mas eu tinha avisado o jack que
iria de boba fet, ele vai ficar bravo comigo?

Via — néo vai ndo, e ndo tem oque fazer, agora vai dormir.

Auggie — ta bom! Ta bom! Eu vou dormir. Boa noite via.

Via — boa noite.

Auggie — é hoje! Hoje vai ser o melhor dos dias.

Via — é talvez, temos que ir logo, antes que se atrase.

Rubrica — na escola ...

Auggie — finalmente! (depois disse eu cumprimenttei tudo mundo que eu via, e nao
havia nenhum preconceito tinha até um outropanico que me deu um belo de um “iai
cara’)

Auggie-eu rodei aquela escola atrds do jackwill, até que...eu encontrei.ele estava
conversando com o ...julian.

Julian -sera que aberragéo do boba fet ndo veio? Jack -se eu fosse ele, usaria uma
mascara todo dia em todo lugar. Jack -se eu tivesse o rosto dele, acho que eu me
mataria

Auggie - corri até a diretoria edisse que eu estava passando mal, quase vomitando,
eu liguei pra a maméae, mas a via foi me buscar la na escola, mas disse que eu tinha
“estragado” o dia dela com a mamae.

->TERCEIRA PARTE

Auggie- depois de termos chego em casa, eu disse que nao queria mas ir pegar
doces de hallowen na rua naquele ano.

Via vai para o quarto do auggie depois de saber que ele ndo quer mais ir pegar
doces no hallowen desse ano.

Via - auggie porgque voc~e ndo quer ir pegar os doces na rua esse ano, comigo?
Auggie - ndo é da sua conta!

Via - na verdade é sim, vocé estragou meu dia com a mamae, entdo é da minha
conta sim!
Auggie - foi o jackwill.
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Via - o jackwill? N&o era aquele garoto legal que vina aqui??

Auggie - ndo existe garto legal! Todos séo idiotas e mentirosos!

Via - (espera um tempo pra falar com o augggie) se vocéfor eu deicho vocé comer
todos osmeusdoces.vai se trocar.agora!

Rubrica - na rua um tempo depois. Auggie - vocé dissde que ia me dar todos 0s seus
doces via!

Via - eu disse isso sO para vocé sair de casa! Nao era verdade, e vocé sabe muito
bem que eu ndo daria meus doces pra ninguém(ri)

Auggie - vocé vai er que me dar pelo menos alguma coisa.pelo menos!

Via - talvez eu te dé algumas balas, poucas mais algumas, ha, e vocé tera que me
dar alguma coisa também

Auggie- eu posso pensar, mas soO se vocé deixar euescolher os doces que eu quero.
Via - ta bom ent&o senhor panico (ri)

Rubrica - um tempo depois, em casa

Augguie - deixa eu escolher os doces que eu quero, dai vocé pode escolher os
doces que vocé quer.

Via - ta bom, me d& a cestinha com os doces.toma a minha (entrega pro auggie).
Auggie - valeu, toma a minha. (entrega)

Quebra de tempo...

Auggie - nossa via vocé s6 tem doce ruim!!

Via - vocé ta € com inveja dos meus doces que sdo bem melhores que os seus!
Auggie - vocé que ta (ri*)! Pronto ja peguei, e vocé?

Via - hum... J4, to.

Auggie- valeu,to

Via - obrigada...nossa august!

Auggie - nossa oque via?!

Via - vocé pegou o melhor! Sendo que vocé tem varios desses!

Auggie - vocé tembémpegou os melhores!

(os dois riram)

Rubrica - no outro dia na escola.

Jack - oi auggie, vocé ta melhor? Figuei sabendo que passou mal ontem, eteve que
ir para casa

Auggie - (ignoira*)

Jack - auggie, ta tudo bem??

Auggie -tajack!!

(o jackwill fica olhando pro auggie meio sem enter o porque de ele ter sido tdo
goross,equanoto o0 auggiepasssa reto)

Rubrica - no intervalo

Jack - suummer!

Summer - oi jack

Jack - sabe oque aconteceu com o auggie?

Summer - ndo posso falar muito, mas tem haver com o panico.

Jack - oque tem haver?! (se toca*)

Jack - mas ele disse que iria de boba fet!

Summer - mas aconteceu alguma coisa cois com a fantazia dele, e dai ele veio com
a do panico, ele ficou mumito triste com vocé! Se eu fosse vocé concertaria esse
problema!

Jack - vocé esta certa. Eu vou falar com ele. Obrigado summer.
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Summer - de nada jack. Bom agora eu tenhop que ir, tchau. Ha e néo fala com
ninguém sobre essa conversa ok?

Jack - t4 ok entdo, mas e se ele perguntar?

Summer - fala que ndo pode dizer nada sobre isso ok?

Jack - ok.

Rubrica - um tempo depois no intervalo.

Jack - auggie, nés precisamos conversar agora!

Auggie -eu néo quero conversar jack!

Jack - ndo importa! Vem auggie

(dai o jackwillpucha o auggie pra alguam lugar qualquer)

Jack - me desculpa pelo oqueue disse na sala de aula no hallowen. Eu fui um idiota!
Auggie - eu sei

Jack - eu nem sei porque eu falei aquilo, muito menos porque eu estava com
aqueles idiotas! Vocé é muito mais legal' Vocé me perdoa?

Auggie - quem te contou iSs0??

Jack - uma pessoa ai (ri*).

Auggie- nossa (ri também)

Jack- mas e ai, vocé me perdoa??

Auggie - pode ser.

Jack - amigos?

Auggie - amigos!

Jack - vocé foi pegar doces no hallowen??

Auggie - fui, mas eu peguei alguns doces da via(ri*)

Nessa hora vocés véao saindo do palco

Rubrica - no outro dia

Diretor - bom alunos, como a maioria de vocés ao menos, sabem que antes da
formatura a escola sempre faz uma excurasdo, vao ter outras escolas la mas
ninguém dessas outras escolas irdo mexer com voceés (fica falando alguma coisa ai)
Jack - ai que medo dos alunos das outras escolas, 6 "to” tremendo aqui(ri*)

Auggie - (ri alto*)

(todo mundo comecga a rir)

Rubrica - no dia da escurcao.

Auggie - via, vamos logo, o 6nibus vai chegar daqui a pouco |4 na escola

Via - entdo vamos

Rubrica - na escola

Via - auggie se cuida, ndo figue com medo e ndo se importe se alguém te zoar
Auggie -ta bom via!

Via - e outra coisa, ndo saia de perto dos adultos e ndo va emhipotese alguma na
mata

Auggie - certo, mais alguma coisa?

Via - néo, se cuide, tchau!

Auggie -tchau via, cuida da mamaéae, do papai e do papai

Via -ta bom.

(auggiesobe no 6nibus)

2>QUARTA PARTE
Auggie - eaijack?

Jack - eaiauggie!
Auggie - eu entou muito ansioso, e VOocé?
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Jack - eu também, vai ser incrivél

Rubrica - depois de um longo tempo de viagem, eles finalmente chegaram ao retiro
ecolégico, e todos j4 desceram do 6nibus.

Auggie - jack, vamos para nosso chalé junto com o amos

Jack - beleza

Rubrica - no chalé

Auggie - vamos sair daqui um pouco, antes de escurecer, vai ser legal conhecer o
acampamento

Jack - concordo

Amos - vamos!

(eles saem do chalé*)

Auggie - ei, olhem quem esta ali!

Jack - o julian!!

Auggie - oque acham de apenas ignorar e ir para outro lugar??

Jack - boa

Rubrica - eles passarem horas andando pelo acampamento

Amos -parece que € a hora da janta.

Auggie - eu éuto com fome, vamos logo (ri*)

Auggie - finalmente, depois de um dia cheio, chegou a hora de dormir.

Rubrica - no dia seguinte

Jack - deixa eu ver a programacao para hoje; vai ter exploragdo com guia pela mata,
almoco, 4 horas livreseexposicdode um filme sobre o retiro ecoldgico

Auggie - o diavai ser cheio, vamos passar repelente, pra irmos na mata

Amos - € uma boa ideia, se ndo podemos ser comidos vivos pelos mosquitos.
Rubrica - no meio da esploracao

Julian - olha, uma cobra! Nao se preocupa august, ele ndo vai querer se aproximar
de vocé!

Rubrica - eles continuaram a esploracdo, quando voltaram ao acampamento, eles
estavam com muita fome e principalmente muito cansados.

Jack - vamos almoicar, depois voltamos para o chhalé.

Rubrica - depois de eles ja terem comido

Amos - toafim de gastar as minhas 4 horas livres dormindo, aprovam?

Jack - boa

Auggie - eu vou tomar um banho e dormir também.

Rubrica - depois das 4 horas jack - chegou a hora de irmos ver o filme amos -
vamos!

Rubrica - no meio do filme todos ja sentados jack - eu preciso usar o banheiro
auggie - eu também, vocé vem amos

Amos - eu vou ficar aqui

Jack - entdo t4, vem auggiue.

Auggie - vamos

Rubrica - na porta do banheiro, ja escuro jack - creio que seja um boa ideia, vamos
entrar um pouco na mata rubrica - ja na mata??? - hora, hora, hora oque temos
aqui? Augguie - quem € vocé?!

Jack - oque vocé quer?!

??? - uau, vocés falam! Uma aberracdo e seu amigo, vocés se amam? Jack - ei
cala a boca!

(o ??? Pega ele pelo pescoco)

??? - eufalo do jeito que eu quiser com vocé!
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Auggie - ei!l Solta 0 meu amigo!

(o ??? Joga o jack com forca no chao e ele bate a cabeca em uma pedra)
Auggie - jack vocé esta bem?!Me responde!

Jack - ha? Sim, acho que sim

(o ??? Da um soco no auggie, e corta a testa dele)

Amos - oque esta acontecendo?

Auggie - socorro!

(amos se joga no sujeito, ele cai e 0 amos comeca a dar varios socos nele)
Amos - vamos, enquanto ele esta deitado!Auggie - rpido!

Rubrica - depois de um bela de uma corrida)

Amos — scho que despistamos ele, vocés estdo bem??

Auggie - sim, obrigada amos.

Rubrica - eles terminaram de ver o filme, e foram para seus chalés, eles dormiram e
no dia seguinte pegam o 6nibus para ir para a escola. Na escola

(auggie desce do 6niubus)

Auggie - oi via! Eu to aqui!

-2>QUINTA PARTE

Via - oi auggie! Meu deus oque é isso?! Auggie - me meti em uma briga, legal né?
Via — (rir)

Via — meu deus augguie !' Pelo menos vocé ganhou.

Auggie — sei 14, acho que sim, eles eram do setimo ano, acredita?

Via — meu deus august, vocé poderia ter se machucado feio. Vamos para casa, la
nos cuidamos disso.

Rubrica — em casa ...

Via — vai me conta tudo, foi legal? Vocé gostou da sua primeira escursdao? Eu nem
lembro se ja fui em alguma. (rir)

Auggie — foi muito top via, essa vai ser a melhor escursao de todas, eu me inturmei
com mais alguns meninos.

Via — meu deus august, esta muito feio, estd doendo muito? Auggie — ndo déi nada,
nem parece que esta machucado, (rir)

Via — mesmo? Ou voceé so resta falando isso para ndo passar nada.

Auggie — talvez seja isso, ou nao!

Via — me fala se arder, ok?

Auggie — ok
(a via comeca a passar alguma coisa no machucado)
Auggie — ai!!!

Via — nossa auguie, eu mal encostei ai.

Auggie — eu posso tomar banho primeiro, ai eu limpo isso?

Via — ok

Rubrica — um tempo depois ....

Adrian — pronto.

Via — que rapido, mais ok, vem aqui para passar o remedio.

Auggie — ndao é melhor nos comermos primeiro, ai vocé passa depois?
Via — de um a dez, quanto vocé esta com fome?

Auggie — dez
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Via — entéo espera.

Rubrica — depois do auggie, ficar quase sem desculpas ....

Via — e ai ja acabaram as suas desculpas, ou vocé vai criar mais? Auggie — aff!!
Passa logo esse remedio.

Rubrica — no outro dia na escola ....

Diretor — como vocés sabem faltam uma semana para vocés se formarem, e vocé
devem saber que vai ter um cora, entdo esse ano, n0ssSoOs quintos anos vai fazer
uma otima apresentacdo. O pessoal que ja sabe que vai participra do coral, me
sigam, o resto vao para as suas salas de aula, e sem gritar no corredor, tchau, boa
aula.

Todos — tchau.

Auggie — sera que a summervai participar deste tal coral?

Jack — sei la! E bem provavél, ela é uma otima aluna.

Auggie — é verdade, mais o diretor ndo falou nada, com alunos de notas boas ou
ruins.

Jack — mais é provavel que ela aparticie, ndo parece que o diretor tem um aluno
preferido em cada sala? Entdo, ela é uma destas prefereidas. (rir)

Auggie — é verdade (rir)

Rubrica — no dia da formatura ...

Auggie — olha a charllote, também esta la.

Jack — onde?

Auggie — do lado da summer.

Jack — certo, e cadé a summer?

Auggie — esquece ..

Rubrica - depois d apresentacado do coral.

Diretor — parabéns pessoal do coral, foi muito bonita a apresentacdo deste ano.
Diretor — senhoras e senhores, meninos e meninas, formandos, o ultimo premio
desta manha é a medalha de ouro, destinada a alunos que se destacaram e foram
exemplares.geralmente é pelo bom trablho, e pelos servicos prestados, mais eu
encontrei uma passagem que alguém escreveu, e ela me fez pereceber que um bom
trabalho, vem de varias formas, a grandeza ndo esta em ser forte, mais no uso
correto da forca, grande é aquele que a for¢ca conquista mais coracdes pela atracdo
do proprio coracdo, sem mais delongas, este ano eu tenho muito orgulho, de conferir
a medalha ao aluno, cujo a for¢ca descreta conquistou a maioria dos coracgdes, entéo
... August pullman, por favor vem aqui receber o seu premio.

(todos bateram palmas e comemoraram, principalmente seus amigos)

Auggie — enguantocaminhva em dire¢cdo ao palco, eu me sentia flutuando, meu
coracgao batia tdo rapido, eu nem sabia o porque de esta ganhando aquela medalha,
eu nem tinha destruido a estrela da morte.oque eu fiz foi s6 terminar o quinto ano,
como todos os outros daqui.

Diretor — isso € para vocé (entrega da medalha)

Auggie — por outro lado, talvéz este seja 0 segredo, talvéz a verdade seja, que eu
nao sou tdo comum assim, talvéz se soubessemos oque as outras pessoas pensam,
saberiamos que ninguém é comum, e todos merecem ser aplaudidos de pé, pelo
menos uma vez na vida.

Todos sobem ao palco.
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ANEXO - E

Adaptacao literaria baseado no Livro “Extraordinario” de RP Palacio

() 12 versao ()22 verséo (X )32 versao

Peca teatral: EXTRAORDINARIO

(Adaptacdo baseada no Filme Extraordinario para a turma 6°Ano B - 2° semestre
2019)

- 12 masculinos: August,pai do August, Jack, Julian, Milles, Henri, Justin, Will,
Senhor Buzanfa, Professor, James.

- 6 femininos: Via, Mae do August, Miranda, Summer, Charllot, Mae de Jack.
- 1 cachorrinha: Dayse.

1. PROLOGO

Hoje vamos contar uma historia especial: A histéria de August Pullmam que nasceu
com uma deformidade em seu rosto. Mas ele sempre podia contar com a ajuda de
sua irma Via que sempre o defendia, e também podia contar com a ajuda de seu pai

e de sua mae que sempre fazia de tudo para tornar a vida de August mais facil.

Mas um dia August precisou ir a escola. E la encontrou muitas dificuldades, mas
também fez um amigo chamado Jack.

Tudo comecou durante as férias de inverno. Em uma manha ele estava tomando
leite e cereal quando a mae dele recebeu um telefonema do Senhor Buzanfa, a
principio ele ndo ouviu nada, mas depois do telefonema a méae dele falar com ele.

Cenal

RUBRICA - (Uma semana antes do inicio das aulas o Diretor da escola faz uma
visita a casa de August.)

DIRETOR Buzanfa - Vocé deve ser o August, meu home é Senhor Buzanfa.
AUGUSt - (Risos).

DIRETOR Buzanfa - Vamos, pode rir, ja me chamaram de tudo mesmo, (risos)
VIA - Nossa! (risos)

DIRETOR Buzanfa — Bom, sua professora particular de ciéncias me disse que vocé
vai passar com nota 100, significa que vocé gosta muito?

AUGUST - Sim, amo ciéncias desde pequeno.
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DIRETOR Buzanfa - Ok, entdo vamos entrar em sua casa, como sua nao pode vir a
escola, vou falar com sua irma para assinar os papeis de sua matricula.

RUBRICA (Mée de Jack informa que ajudara Senhor Buzanfa)

MAE DE JACK — Filho o Senhor Buzanfa Diretor da escola pediu para que vocé e
mais dois amigos mostre a escola a um novo aluno, ele se chama August e tem uma
deformidade no rosto.

JACK - De jeito nenhum que eu vou, eu estou no meio das férias.

MAE DE JACK — Mas filho vocé precisa ajudar, e seus amigos também estarédo
junto.

JACK - E quem mais vai estar 1a?
MAE DE JACK - o Julian e a Charllot.

JACK - Agora que eu ndo vou mesmo, a charlote vai ficar falando das suas
entrevistas e as vezes que foi na tv, e o Julian € muito babaca.

MAE DE JACK - Por favor, Jack aquele menino n&o tem chance na escola, eu ndo
vou te obrigar, mas...

JACK - Esta bem, esta bem, eu vou.

RUBRICA: (Via e August vao a escola para conhecer, e depois de um tempo as trés
criancas aparecem na porta da diretoria para acompanha August).

AUGUST - Mais criancas? Nao! E se eles rirem de mim? Eu ndo vou la com eles
nuncal!

VIA - August, se vocé tem medo de trés criangas, como vai estudar aqui?
AUGUST - Mais e se eles zombarem de mim?

VIA - Fala para mim, e ninguém nunca mais ira zombar de vocé.

VIA — Vai agir como um garoto normal, promete?

AUGUST - Esta bem, eu prometo Via.

SENHOR BUZANFA - Bom! August, elas vao te mostrar a escola.

SENHOR BUZANFA - Estes sdo Jack Will, Julian e Charllot. Vao conhecer a escola
enquanto eu falo com a Via.

JACK - Vem.

CHARLLOT — Vamos.
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JULIAN - Sim, vamos logo.

JACK - Qual seu nome garoto?

AUGUST - August, mais meus parentes me chamam de Auggie.
JACK - A ta.

RUBRICA (um tempo depois ja no refeitdrio)

JULIAN — Este é o refeitério, a comida daqui é supostalmente boa para ser de
escola, ou vocé como comida especial?

CHARLLOT - Julian!

RUBRICA (mais um tempo depois ja na sala de ciéncias)

JULIAN - E por ultimo, esta € a sala de ciéncias, esta matéria € supostalmente dificil,
vai que vocé e o Jack Will repetem o quinto ano juntos, nem tem muita coisa para
ver aqui, mesas, cadeiras, a incubadora, coisas nojentas de ciéncias, ha! E isso é
um apagador.

CHARLLOT - Sabe o que é um apagador né?

JACK - August vocé tem que falar alguma coisa!

AUGUST - Eu sei 0 que € um apagador.

AUGUST - O seu nome é Jack, ou Jack Will?

JULIAN - Achou que o nome dele era Jack Will?

JACK - Muita gente me chama pelo nome e sobrenome, néo sei por que?

JULIAN - Eu tenho uma pergunta para o August, o que houve com seu rosto?
CHARLLOT - Julian!

JULIAN - O gue foi? O Senhor Buzanfa disse que poderiamos fazer perguntas.

CHARLLOT - Mais nao perguntas grosseiras, além do mais, o Senhor Buzanfa disse
gue ele nasceu assim.

JULIAN - E, mais eu achei que ele estava enganado!
JACK - cala a boca Julian!

JULIAN - Cala a boca vocé!
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CHARLLOT - Cala a boca todo mundo!

AUGUST - Eu nasci assim, nao foi acidente e nem incéndio, e o certo é
supostamente, sem o |.

JULIAN — o que?

AUGUST - vocé disse supostalmente, duas vezes, mais é supostamente. Se vocé
quiser, a minha mae pode te dar aulas, ela é uma 6tima professora.

RUBRICA (no primeiro dia de aula)

AUGUST - Via, eu estou preocupado com o meu primeiro dia, e com aquele garoto,
o Julian, ele parece ser alguém que vai me zoar 0 ano inteiro.

VIA - Nao fique assim, mesmo que ele te diga algo tente ignorar, € ndo ande com
ele, ele ndo parece ser uma 6tima companhia. Uma ultima coisa, de apenas uma
resposta em cada aula, menos em ciéncias, que vocé pode responder todas as
perguntas da professora.

AUGUST - Tudo bem Via, obrigada, e tchau. VIA - De nada, e boa sorte.

Cena 2

RUBRICA (no momento em que August entra no portdo da escola vira o centro das
atencdes)

RUBRICA (j& em sala de aula)

PROFESSOR- Ol4, sou o Professor Browne, e adoro trabalhar com preceitos, mais
antes alguém gostaria de dizer duas coisas que o0s outros deveriam saber?

JULIAN - Eu Eu!

PROFESSOR - Tudo bem! Qual o seu nome?
JULIAN - Acho legal vocé trabalhar com preceitos.
PROFESSOR - Obrigado, o que vocé quer dizer?

JULIAN - Que compramos uma nova mesa de ping-pong e eu ganhei um novo jogo
para video game.

PROFESSOR - Legal, e obrigado Julian.

RUBRICA (neste momento o professor olhou para August, e faz um sinal com a
cabeca pedindo para ele se apresentar)

AUGUST - Ola, meu nome é August Pullmam, tenho uma cachorra chamada Deyse,
gosto de star wars e eu tenho uma irma chamada Via. Eu disse trés coisas, foi mal.
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PROFESSOR - trés coisas, isso foi um bénus para mim, alguém quer ler o preceito
do més?

PROFESSOR - Summer vocé pode ler para a classe?

SUMMER - Sim professor. Se estiver que escolher entre ser gentil e estar certo,
escolha ser gentil.

JULIAN - Eu tenho uma pergunta para o August. Esta trancinha que vocé tem é tipo
Padawa?

AUGUST - sim

JULIAN - qual o seu personagem preferido?

AUGUST - Boba fett.

JULIAN - E o Darth Sidious, vocé gosta dele?

RUBRICA (August ndo consegue responder, porque a aula acabou)

RUBRICA (August segue as instrucfes da via, e quando chega recreio ele se senta
em uma mesa vazia)

JACK - Posso me sentar aqui?

AUGUST - Pode, mais acho que ndo vai querer me ver comendo, eu pareco uma
tartaruga deficiente.

JACK - Tudo bem, eu também sou assim.

AUGUST - Entéo faz pior que isso!

RUBRICA (August comeca a comer de forma engracada)

JACK - Ha, entdo é assim? (da uma mordida no p&o)

RUBRICA (Jack da uma mordida de forma divertida também)

RUBRICA (August passa o intervalo inteiro junto com Jack, e vé que ele € um garoto
legal, mas fica muito chateado com a comparacgao entre ele e os Darth Sidious, a
aula termina bem, mas quando chega a sua casa August corta a trancinha do
cabelo)

RUBRICA (August convida Jack Will para ir a na casa dele jogar minecraft depois da

aula, ele aceitou e os dois jogam por horas sem para nem para tomar agua, o dia foi
muito divertido para eles)
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RUBRICA (no dia seguinte, tudo ocorria bem, mas chegou o recreio, infelizmente,
August descobre uma “brincadeira” a seu respeito. Se alguém tocar em August e
nao lavar as maos em menos de 10 segundos, pega a “praga’.

RUBRICA (toda escola estava se preparando para a grande festa de halloween)
JACK - August vocé vai fantasiado de que? AUGUST - acho que vou de Boba fett, e
vocé Jack? JACK- ainda néo sei, ndo gosto muito de me fantasiar.

AUGUST - Eu amo me fantasiar, € o Unico dia do ano que eu possO Ser um menino
normal, sem outras pessoas ficarem me encarando, e me olhando com cara de
espanto e nojo.

JACK - Se eu fosse vocé também gostaria do halloween, mais ndo é a minha praia.
AUGUSLt - Falo Jack.

JACK _ Tchau August.

Cena 3

RUBRICA (na noite anterior a festa do halloween )

AUGUST - Via! Via! Cadé a minha fantasia de Boba fett?

VIA - August desculpe, eu derrubei na agua de cloro e manchou.

AUGUST - A néo Via! Agora tenho que ir fantasiado de panico, mas eu tinha avisado
o Jack que iria de Boba fett, ele vai ficar bravo comigo.

VIA - Nao vai ndo, e ndo tem oque fazer, agora vai dormir.
AUGUST - Esta bem! Esta bem! Eu vou dormir, boa noite Via.
VIA - Boa noite.

RUBRICA (o dia amanhece e August esta ansioso pela festa)
AUGUST - E hoje! Hoje vai ser o melhor dos dias.

VIA - E entdo temos que ir logo, antes que se atrase.

RUBRICA (ja escola August finalmente pode cumprimentar tudo mundo que via, e
nao havia nenhum preconceito tinha até um outro panico na festa)

RUBRICA (August procurou Jack Will na escola, até que o encontra na sala de aula
conversando com o Julian)

JULIAN - Sera que aberracéo do Bobafett ndo veio?

JACK - Se eu fosse ele, usaria uma méascara todo dia em todo lugar.
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JACK - Se eu tivesse o rosto dele, acho que eu me mataria.

RUBRICA (August ouve o comentério preconceituoso de Jack e corre até a diretoria,
fala que esta passando mal, quase vomitando, e pede para ligar para sua mae ir
busca-lo, mas é Via quem o buscar na escola)

VIA — Vocé me fez vir te buscar e estragou tudo o meu dia com a mae.

Cena 4

RUBRICA (August depois de ter chegado a sua casa)

AUGUST - N&o quero ir pegar doces de halloween na rua este ano.

RUBRICA (August vai para seu quarto nervoso e Via vai atras dele)

VIA - August porque vocé nao quer ir pegar os doces na rua esse ano, comigo?

AUGUST - N&o é da sua conta!

VIA - Na verdade € sim, vocé estragou meu dia com a mae, entdo é da minha conta
sim!

AUGUSL - Foi o Jack Will.

VIA - O Jack Will? Nao era aquele garoto legal que vinha aqui em casa brincar com
vocé?

AUGUST - N&o existe garoto legal' Todos sao idiotas e mentirosos!
RUBRICA (Via espera um tempo pra falar com August)
VIA - Se vocé for eu deixo vocé comer todos 0os meus doces, vai se arrumar agora!

RUBRICA (na rua um tempo depois) AUGUST - Vocé disse que ia me dar todos os
seus doces via!

VIA - Eu disse isso sO para vocé sair de casa! Nao era verdade, e vocé sabe muito
bem que eu ndo daria meus doces para ninguém.

AUGUST - Vocé vai ter que me dar pelo menos alguma coisa.

VIA - Talvez eu te dé algumas balas, poucas mais algumas, ha, e vocé terd que me
dar alguma coisa também.

AUGUST - Eu posso pensar, mas sO se vocé deixar eu escolher os doces que eu
quero.

VIA - Estd bem entdo senhor panico.
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RUBRICA - (um tempo depois, em casa)

AUGUST - Deixa eu escolher os doces que eu quero, dai vocé pode escolher os
doces que vocé quer.

VIA - Esta bem, me da a cestinha com os doces e pega a minha.
AUGUST - Valeu, toma a minha.

AUGUST - Nossa Via vocé so6 tem doce ruim!

VIA - Vocé esta € com inveja dos meus doces que sdo bem melhores que os seus!
AUGUST - Vocé que esta. Pronto Via ja peguei, e vocé?

VIA - ja peguei também.

AUGUST - Valeu.

VIA - Obrigada.Nossa August!

AUGUST - Nossa o que Via?

VIA - Vocé pegou o melhor! Sendo que vocé tem varios desses!
AUGUST - Vocé também pegou os melhores!

RUBRICA (os dois riram)

RUBRICA (no outro dia na escola)

JACK - Oi August, vocé td melhor? Fiquei sabendo que passou mal ontem, e teve
que ir para casa.

RUBRICA (August ignora Jack)
JACK - August, ta tudo bem?
AUGUST - Esta Jack!

RUBRICA (o Jack Will fica olhando para o August meio sem entender o porqué de
ele ter sido tdo grosso, enquanto o August passa reto sem lhe dar atencéo)

RUBRICA (no intervalo da aula)
JACK - Summer!

SUMMER - Oi Jack
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JACK - Sabe o0 que aconteceu com o August?

SUMMER - Nao posso falar muito, mas tem haver com o panico.

JACK — O gue tem haver?

JACK - Mas ele disse que iria de Boba feet!

SUMMER - Mas aconteceu alguma coisa com a fantasia dele, e dai ele veio com a
do panico, ele ficou muito triste com vocé. E se eu fosse vocé concertaria esse
problema!

JACK - Vocé esta certa, eu vou falar com ele. Obrigado Summer.

SUMMER - De nada Jack, bom agora eu tenho que ir, tchau. Ha e ndo fala com
ninguém sobre essa conversa ok?

JACK - Esté ok, mas e se ele perguntar?

SUMMER - Fala que nédo pode dizer nada sobre isso ok?

Jack - Ok.

RUBRICA (um tempo depois no intervalo da aula)

JACK - August, nés precisamos conversar agora!

AUGUST - Eu nao quero conversar Jack!

JACK - Nao importa! Vem August.

RUBRICA (Jack Will puxa o August para algum lugar qualquer)

JACK - Me desculpa pelo o que eu disse na sala de aula no halloween. Eu fui um
idiota!

AUGUST - Eu sei

JACK - Eu nem sei porque eu falei aquilo, muito menos porque eu estava com
agueles idiotas! Vocé é muito mais legal. Vocé me perdoa?

AUGUST - Quem te contou isso?
JACK - Uma pessoa ai.

AUGUST - nossa!

JACK- Mas e ai, vocé me perdoa?

AUGUST - Pode ser.
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JACK - Amigos?

AUGUST - amigos!

JACK - Vocé foi pegar doces no halloween?

AUGUST - Fui, mas eu peguei alguns doces da Via.

RUBRICA — (no outro dia)

DIRETOR — Bom dia alunos, como a maioria de vocés sabem antes da formatura a
escola sempre faz uma excursdo, vao ter outras escolas la mas, ninguém dessas
outras escolas irdo mexer com voceés.

JACK - Ai que medo dos alunos das outras escolas, olha sé “to tremendo aqui”.
RUBRICA (August ri alto e todos alunos comegam a rir)

RUBRICA — (no dia da excursao)

AUGUST - Via, vamos logo, o 6nibus vai chegar daqui a pouco la na escola.

VIA - Entdo vamos

RUBRICA (na escola)

VIA - August se cuida, néo figue com medo e ndo se importe se alguém te zoar.

AUGUST -Esta bem via.

VIA - E outra coisa, ndo saia de perto dos adultos e ndo va em hipétese alguma na
mata.

AUGUST - Certo, mais alguma coisa?

VIA — N&o. Se cuide, tchau!

AUGUST - Tchau Via, se cuida também e cuida da mamé&e, do papai.
VIA - Esta bem.

RUBRICA (August sobe no 6nibus)

Cenab

AUGUST - Eai Jack?

JACK - Eai August!
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AUGUST - Eu estou muito ansioso, e VvOcé?
JACK - Eu também, vai ser incrivel

RUBRICA (depois de um longo tempo de viagem, eles finalmente chegaram ao retiro
ecolégico, e todos j& desceram do 6nibus)

AUGUST - Jack, vamos para nosso chalé junto com o James.
JACK — Beleza.
RUBRICA (no chalé)

AUGUST - Vamos sair daqui um pouco, antes de escurecer, vai ser legal conhecer o
acampamento. JACK - concordo JAMES - vamos!

RUBRICA (eles saem do chalé) AUGUST - Ei, olhem quem esté ali! JACK - O Julian!
AUGUST - O que acha de apenas ignorar e ir para outro lugar? JACK - Boa.

RUBRICA (eles passarem horas andando pelo acampamento) JAMES - Parece que
€ a hora da janta.

AUGUST - Eu estou com fome, vamos logo. RUBRICA (Depois da janta)
AUGUST - Finalmente, depois de um dia cheio, chegou a hora de dormir.
RUBRICA (no dia seguinte)

JACK - Deixa eu ver a programacao para hoje; vai ter exploragcdo com o James pela
mata, almoco, 4 horas livre e exposicdo de um filme sobre o retiro ecolégico.

AUGUST - O dia vai ser cheio, vamos passar repelente, para irmos na mata.
JAMES - E uma boa ideia, se ndo podemos ser comidos vivos pelos mosquitos.
RUBRICA (no meio da exploragéo da mata)

JULIAN - Olha, uma cobra! Nao se preocupa August, ela ndo vai querer se
aproximar de vocé!

RUBRICA (eles continuaram a exploracado. Quando voltaram ao acampamento, eles
estavam com muita fome e principalmente muito cansados)

JACK - vamos almocar, depois voltamos para o chalé.
RUBRICA (depois de eles ja terem almocado)

JAMES - Estou afim de gastar as minhas 4 horas livres dormindo, aprovam?
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JACK - Boa

AUGUST - Eu vou tomar um banho e dormir também.
RUBRICA (depois das 4 horas de sono)

JACK - Chegou a hora de irmos ver o filme.
JAMES - Vamos!

RUBRICA (no meio do filme todos ja sentados)
JACK - Eu preciso usar o banheiro.

AUGUST - Eu também, vocé vem James?
JAMES - Eu vou ficar aqui.

JACK - Entdo ok, vem August.

AUGUST - Vamos

RUBRICA (na porta do banheiro, ja escuro)

JACK - Creio que ndo seja uma boa ideia entrarmos ai, vamos entrar um pouco na
mata.

RUBRICA (j& na mata)

Aluno desconhecido - Hora, hora, hora oque temos aqui?
AUGUST - Quem é vocé?

JACK — O que vocé quer?

ALUNO DESCONHECIDO - Uau, vocés falam! Uma aberracdo e seu amigo, vocés
se amam?

JACK - Ei cala a boca!

RUBRICA (o Aluno desconhecido pega Jack pelo pescoco)
Aluno desconhecido - Eu falo do jeito que eu quiser com vocé!
AUGUST - Ei! Solta o meu amigo!

RUBRICA (o Aluno desconhecido joga o Jack com for¢a no chéo e ele bate a cabeca
em uma pedra)

AUGUST - Jack vocé esta bem?!me responde!
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JACK - Sim, acho que sim.

RUBRICA (o Aluno desconhecido da um soco no August, e corta a testa dele)
JAMES - oque esté acontecendo?

AUGUST - Socorro!

RUBRICA (James se joga no sujeito, ele cai e o0 James comeca a dar varios socos
nele)

JAMES - Vamos, enquanto ele esta deitado!

AUGUST - Rapido!

RUBRICA (depois de um bela de uma corrida)

JAMES - Acho que despistamos ele. Vocés estdo bem?
AUGUST - Sim, obrigado James.

RUBRICA (eles terminaram de ver o filme, e foram para seus chalés, eles dormiram.
E no dia seguinte pegam o Onibus para ir para a escola.

RUBRICA (August desce do 6nibus)
Cena-6

AUGUST - Oi via! Eu estou aqui! VIA - Oi August! Meu Deus, o que € isso? AUGUST
- Me meti em uma briga, legal né? VIA - Nossa!

VIA - Meu Deus August! Pelo menos vocé ganhou. AUGUST - Sei |4, acho que sim,
eles eram do sétimo ano, acredita?

VIA - August, vocé poderia ter se machucado feio. Vamos para casa, la nos
cuidamos disso.

RUBRICA (ja na casa do August)

VIA - Vai me conta tudo, foi legal? Vocé gostou da sua primeira excursdo? Eu nem
lembro se ja fui em alguma.

AUGUST - Foi muito top via, essa vai ser a melhor excursdo de todas, eu me
enturmei com mais alguns meninos.

VIA - Que legal August. O seu ferimento esta muito feio, esta doendo muito?

AUGUST - N&o doéi nada, nem parece que esta machucado.



VIA - Verdade mesmo? Ou vocé so esta falando isso para eu ndo passar nada.
AUGUST - Talvez seja isso, ou nao!

VIA - Me fala se arder, ok?

AUGUST - ok.

RUBRICA (a via comeca a limpar o machucado)

AUGUST - Al

VIA - Nossa August, eu mal encostei.

AUGUST - Eu posso tomar banho primeiro, ai eu limpo isso?

VIA - Ok.

RUBRICA (um tempo depois)

AUGUST - Pronto.

VIA - Que rapido, mais ok, vem aqui para passar o remédio.

AUGUST — N&o! E melhor nos comermos primeiro, ai vocé passa depois?
VIA - De um a dez, quanto vocé esta com fome?

AUGUST - Dez

VIA - Entdo espera.

RUBRICA (depois do August, ficar quase sem desculpas)

VIA - E ai j4 acabaram as suas desculpas, ou vocé vai criar mais?
AUGUST - Aff! Passa logo esse remédio.

RUBRICA (no outro dia na escola)
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Diretor - Como vocés sabem faltam uma semana para vocés se formarem, e vocé
devem saber que vai ter um coral. Esse ano, nossos quintos anos vai fazer uma
Otima apresentacéo. O pessoal que ja sabe que vai participar do coral, me sigam, o

resto vao para as suas salas de aula, e sem gritar no corredor, tchau, boa aula.
ALUNOS - Tchau.
AUGUST - Ser& que a Summer vai participar deste tal coral?

JACK - Sei la!l E bem provavel, ela é uma 6tima aluna.
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AUGUST - E verdade, mais o diretor ndo falou nada, com alunos de notas boas ou
ruins.

JACK - Mas é provavel que ela participe. Nao parece que o diretor tem um aluno
preferido em cada sala? Entdo, ela é uma destas preferidas.

AUGUST - E verdade.

RUBRICA (no dia da formatura)

AUGUST - Olha a Charllot, também esté la.

JACK - onde?

AUGUST - do lado da Summer.

JACK - Certo, e cadé a Summer?

AUGUST - Esquece.

RUBRICA (depois da apresentagéo do coral)

DIRETOR - Parabéns pessoal do coral, foi muito bonita a apresentagéo deste ano.
DIRETOR - Senhoras e senhores, meninos e meninas, formandos, o Gltimo premio
desta manha é a medalha de ouro, destinada a alunos que se destacaram e foram
exemplares. Geralmente € pelo bom trabalho, e pelos servicos prestados, mais eu
encontrei uma passagem que alguém escreveu, e ela me fez perceber que um bom
trabalho, vem de varias formas, a grandeza ndo esta em ser forte, mais no uso
correto da forca, grande é aquele que a for¢a conquista mais coracdes pela atracédo
do proprio coracdo, sem mais delongas, este ano eu tenho muito orgulho, de conferir
a medalha ao aluno, cujo a forca discreta conquistou a maioria dos coracoes, entéo
... August Pullman, por favor vem aqui receber o seu premio.

RUBRICA (todos bateram palmas e comemoraram, principalmente seus amigos)
RUBRICA (August enquanto caminhava em dire¢cdo ao palco, se sentia flutuando,
seu coracao batia tdo rapido, que ele nem sabia o porque de esta ganhando aquela
medalha, ele nem tinha destruido a estrela da morte, o que ele fez foi s6 terminar o
quinto ano, como todos)

DIRETOR - Isso €é para vocé August,

RUBRICA (entrega da medalha)

AUGUST — Muito obrigado Diretor. Eu penso que 0 meu segredo, seja que eu nao
sou tdo comum assim. Se soubéssemos 0 que as outras pessoas pensam,
saberiamos que ninguém é comum, e todos merecem ser aplaudidos de pé, pelo
menos uma vez na vida.Rubrica (todos sobem ao palco e encerram a apresentagéao.
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#ﬁ PARA COMECO DE CONVERSA!

Apés aplicarmos o questiondrio de sondagem para ver o que vocés
sabiam sobre o bullying, vamos dar inicio a um projeto de extensdo, intitulado Projeto "Um olhar
para outro”.

Desenvolvemos esse projeto, pois percebemos que hd muitas atitudes entre nos que
ndo sdo nada legais, pois trazem problemas emocionas a quem sofre determinada agressdo e com
a lei, a quem for o agressor. Achamos importante trabalhar com sua turma um material que
contribuisse com o entendimento do que é bullying, suas consequéncias, tanto para vitima como
para agressor.

Assim, ao longo de dezesseis encontros, nds teremos atividades bem variadas de leitura,
discussdo e produgdo de texto dentro dessa temdtica. Antes disso, leremos o livro
“Extraordindrio,” de JP Pldcido, para compara-lo ao filme, o qual foi inspirado. Por fim, vamos
elaborar um texto teatral, tudo isso resultante das discussées e reflexdes sobre a leitura do
livro, mas também do conteldo que vocé aprenderd com as atividades propostas durante a
aplicagdo desse Caderno Pedagdgico.

Vocé aceita participar desse Projeto? Caso sim, preencha o contrato abaixo:

CONTRATO

Eu, aluno (a) do , turma , aceito participardo projeto que
minha vai desenvolver em minha sala. Comprometo-me a caprichar nas atividades propostas.

Leitura do livro;
Pesquisassugeridaspelo material;
Assistir videos/ filmes
Aplicarum questiondrio;

Elaboragdo de cartazes;
. Discussdo do livro comprando com o filme
Apresentar semindrio

1
2
3
4
5. Lertextosrecomendados
6.
7.
8
9

.Elaboragdo de um texto teatral com base no que leram e assistiram;
10. Responder o questiondrio.

Atenciosamente,




Vamos comegar nosso estudo sobre o bullying relembrando algumas cenas que
ja vimos ou assistimos na televisdo ou no cinema.

Imagem-1 Imagem -2

G,
<

-

1 Fonte: pagina do Bullying nas Escolas no WikiToque:

ATIVIDADE ORAL 1-

Qual a semelhanga entre as duas imagens acima?

Vocé ja presenciou algumas das situagdes acima?

Ja ocorreu alguma situagdo parecida com vocé? Comente
Em qual das situagdes hd agressdo?

Em qual papel vocé se imagina?

Regras dessa interagdo: Quando formos fazer as
“Atividades Orais” solicitadas nesse material, devemos
tomar alguns cuidados: levantar a mdo antes de falar,
esperar o colega falar para iniciar nossa fala e ndo falar
ao mesmo tempo

Vocé, assim como eu, deve ficar assustado (a) diante de tantas agressdes. Sdo

! Disponivel em: <http://pt-br.toquel05. wikia.com/wiki/Bullying> Acesso em: 02 de margo de 2019.



http://pt-br.toque105.wikia.com/wiki/Bullying_:o_mundo_que_conhecemos_hoje

tapas, empurrdes, isolamento, ofensas, agressdes fisicas, os quais ndo podem passar
despercebidos na vida didria da escola. As criangas, adolescentes e, até mesmo, adultos
tém passado por esse tipo de problema. Pensando nisso, é que resolvemos desenvolver o
Projeto "Um olhar para outro”

SECAO 1-DIREITOS E DEVERES DA CRIANCA E DO ADOLESCENTES A PARTIR
ECA

ATIVIDADE PARA CASA:

~
ﬂ@Faga as anotagdes em seu cadernol!

Pesquisar sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente
(ECA/1990) e anotar em seu caderno.

. Quem elaborou esse Estatuto? Vocé conhece algum outro Estatuto?

. Para que serve ECA/1990?

. Cite 5 obrigagbes e 5 direitos das criangas e dos adolescentes.

. Depois de pesquisar sobre o Estatuto da Crianga e do Adolescente e sabemos que as
criangas e os adolescentes tém direitos, mas tfambém deveres. O que vocé tem a dizer a
seus

colegas?




PARA
REFLETIR!
"Deveres e Direitos" (Toquinho)?

Criangas, iguais sdo seus deveres e direitos.
Criangas, viver sem preconceito ¢ bem melhor.
Criangas, a infdancia ndo demora, logo, logo vai passar,
Vamos todos juntos brincar.

Meninos e meninas,

Ndo olhem cor, nem religido, nem raga.
Chamem os quem ndo tem mamde,

Que o papai td ld no céu,

E os que dormem ld na praga.

Meninos e meninas,

Ndo olhem raga, religido nem cor.
Chamem os filhos do bombeiro,
Os dois gémeos do padeiro

E o cagula do doutor.

Criangas, a vida tem virtudes e defeitos.

Criangas, viver em harmonia é bem melhor.

Criangas, a infdncia ndo demora, logo, logo vai passar,
Vamos todos juntos brincar.

Meninos e meninas,

O futuro ninguém adivinha.
Chamem os quem ndo tem ninguém,
Pois crianga é também

O menino tfrombadinha.

Meninos e meninas,

Ndo olhem cor nem raga ou religido.
Bons amigos valem ouro,

A amizade é um tesouro

Guardado no coragdo.

2 TOQUINHO. Deveres e Direitos. (2minl6s). VAGALUME. Disponivel
emi<https://www.vagalume.com.br/toquinho/deveres-e-direitos.html>. Acesso em04 de abril de 2019.



https://www.vagalume.com.br/toquinho/deveres-e-direitos.html

Apds ouvir a misica "Deverese e Direitos” de Toquinho, faga uma leitura com bastante atengdo de sua
letra e responda.

1) Aletrae amelodia fazem uma apologia ao bullying? Justifique.

2) O texto dialoga com outros textos jd citados? Quais?

3) Qual o tema tratado na misica? Por que é importante refletirmos sobre ele?

4) Vocé acha que os seus direitos sdo respeitados? Por qué?

5) Vocé respeita os direitos dos outros? Como?

Vocé sabia que existe uma Lei cujo objetivo é repreender a violéncia nas escolas, nos clubes,
agremiagdes? Entdo, vamos aprender um sobre a Lei 13.185/2015 nos divertindo (comentar qual é o

objetivos, quais as sangdes previstas na Lei).

...",‘

VAMOS COLORIR«L@

3 Disponivel em: https://pixabay.com/pt/sala-de-aula-atividade-desenho-1856129. Acesso em04 de abril
de 2019. A



https://pixabay.com/pt/sala-de-aula-atividade-desenho-1856129

SECAO 2- CONCEITO DE BULLYING

ATIVIDADE cOM VIDEO

Vamos assistir a um video, o qual traz algumas situagdes de violéncia.

Video-1
Reportagem sobre bullying e perseguigdo

Fonte: YouTube. 4

Sobre o que o video trata?

Vocé jd sofreu algum tipo de bullying? Gostaria de compartilhar com o grupo?
Como foi? O que ocorreu?

Nds ja percebemos que hd uma Lei Antibullying. Qual é o objetivo dessa Lei, de acordo
com o video?

Tarefa para casal
Faga uma pesquisa na internet sobre a Lei 13.185/15. Quando foi sancionada? Por
que foi criada? O que a Lei traz de novo?

4 Reportagem sobre bullying e perseguicdo. Globo Repérter. 18/10/2013 (13min55s). YouTube.
Disponivel em:https://youtu.be/ M6EQh7WeVHI. Acesso em 2019.



https://youtu.be/M6EQh7WeVHI
https://youtu.be/M6EQh7WeVHI

Video-2

Videoaula sobre a Lei 13.185/15

Lei 13.185/15 ‘I

Bullying

Fonte: YouTube.?

ATIVIDADE ORAL:

Sobre o que o video trata? Agora que vocé jd sabe um pouco sobre o bullying, jG podemos
Ihe fazer algumas perguntas.

* Qual o conceito de bullying apresentado no

video?

* Quais agdes levam a atitudes como bullying?

e Qual a tradugdo da palavra Bullying em portugués?

* Qual o objetivo da prdtica do bullying?

 Em que contexto acontece o Bullying?

* Quais as formas de se praticar o

Bullying?

* Quais sdo as consequéncias dessas agdes?

°Intimidagdo Sistemdtica Bullying Lei 13 185. Aula 01. Degrau Cultural. (15min). YouTube. Disponivel
em:<https://www.youtube.com/watch?v=xve_1J jcAVI&feature=youtu.be>. Acesso em: 04 e abril
de 2019.



https://www.youtube.com/watch?v=xve_1JjcAVI&feature=youtu.be

CONTINUANDO A CONVERSA

2

AFINAL, O QUE E BULLYING?

Vocé ja sabe que bullying é a prdtica de atos violentos, intencionais e repetidos,
contra uma pessoa indefesa, que podem causar danos fisicos e psicoldgicos as vitimas.
Agora, vocé sabe de onde surgiu o termo bully? Surgiu a partir do inglés e
significa tirano, brigdo ou valentdo na tradugdo para o portugués.

PODE SER COMPREENDIDO COMO UM ATO COVARDE?

O bullying, geralmente, é feito contra alguém que ndo consegue se defender ou
entender os motivos que levam a tal agressdo. Normalmente, a vitima teme os agressores,
seja por causa da sua aparente superioridade fisica ou pela intimidagdo e influéncia que
exercem sobre o meio social em que estd inserido.

SAIBA MAIS

[...] bullying é um conjunto de atitudes agressivas, intencionais
e repeftitivas que ocorrem sem motivagdo evidente, adotado
por um ou mais alunos contra outro (s), causando dor, anglstia
e sofrimento. Insultos, intimidagdes, apelidos cruéis,
gozagdes que magoam profundamente, acusagdes injustas,
atuagdo de grupos que hostilizam, ridicularizam e infernizam

a vida de outros alunos levando-os d exclusdo, além de danos
fisicos, morais e materiais " (FANTE, 2005, p. 28 e 29)°.

ONDE PODE ACONTECER?

® FANTE, C. Fendmeno bullying: como prevenir a violéncia nas escolas e educar para a paz. 2°
edigdo. Campinas. Editora Versus, 2005, p. 224.




O bullying pode ser praticado em qualquer ambiente, como na rua, na escola, na
igreja, em clubes e no trabalho. Muitas vezes é praticado por pessoas dentro da propria
casa da vitima, ou seja, pela sua prépria familia.

Quando o bullying é presencial, a pessoa € agredida psicologicamente, através de apelidos
pejorativos ou outros constrangimentos, ou ainda, através de agressdes fisicas por um
atacante mais forte.

Qual € o papel da escola na intervengdo contra o

bullying?

Video-3:
Bullying, qual o papel da escola?

Bullying
= O papel da Escola na
Prevencao

Fonte: YouTube.”

BULLYING

D NAOE

BRINCADEIRA

No pdtio de sua escola, existem indmeros tipos de “brincadeiras”.
O que diferencia tais brincadeiras do

bullying?

Vamos assistir a mais um video. Vamos saber qual a diferenga entre bullying e
brincadeira

’Bullying, qual é o papel da escola? Unidade Integrativa Santa Ménica. (5min). YouTube. Disponivel
emi<https://www.youtube.com/watch?v=m0_n7B130jY&feature=youtu.be>. Acesso em: 04 de
abril de 2019.



https://www.youtube.com/watch?v=m0_n7B130jY&feature=youtu.be

Video-4

A diferenga entre bullying e brincadeira

Fonte: YouTube.8

‘ Para vocé o que ¢ brincadeira?

O que é bullying?

uais sdo as caracteristicas do bullying descritas no video?

+

seqguir:

Ha vdrios tipos de bullying descritos no video. Identifique e as escreva a

FIQUE LIGADOQO! Atividade para casa. Leia o conceito de cyberbullying e responda as
perguntas das pdginas 12 e 13.

As vezes, o bullying e o cyberbullying parecem brincadeiras, mas nédo podemos nos
deixar enganar! Ha um limite sensivel e muito importante entre brincadeiras e bullying /

& Temos que parar com o Bullying nas escolas! Marcos Meier. (9min48s). YouTube. Disponivel
emi<https://www.youtube.com/watch?v=3qSzCUy441Y&feature=youtu.be>. Acesso em: 17 d e
abril de 2019.



https://www.youtube.com/watch?v=3qSzCUy44IY&feature=youtu.be

cyberbullying, especialmente, quando falamos de “apelidos". Afinal, um mesmo apelido
pode ser usado de forma carinhosa ou pejorativa.

Néo hd uma férmula para identificar esse tipo de violéncia. E preciso bom senso,
consciéncia sobre a real intengdo, nogdo de limites da liberdade de expressdo e pensar
antes de agir se a agressdo fosse contra voce.

De repente o que era muito legal e divertido perde o sentido. Ir a festas, encontrar

amigos, participar dos jogos e até ir a escola passa ser um fardo.
Uma dor de barriga persistente e um cansago sem razdo aparente comegam a virar
desculpa para tudo. A depender da angustia, alguns sinais fisicos também comegam a
aparecer. Apatia, tristeza, crises de ansiedade, agressividade, pdnico e distirbios
alimentares sdo alguns deles, assim como a queda do rendimento escolar.

Mais do que ficar atentos aos sinais, cumpre as escolas, clubes e agremiagdes
recreativas a obrigagdo legal de instituir Programa de Prevengdo Combate a Violéncia
Sistemadtica, nos termos da Lei 13.185/2015, adotando meios para conscientizar, evitar e
combater o bullying.

Para tanto, poderdo fazer uso de diversas ferramentas, tais como: palestras
educativas, filmes, questiondrios, leituras de livro, debates, formas de conscientizar as
criangas e adolescente, com a comunidade em geral. E, Por isso, nosso projeto tem como
objetivo, ndo apenas aprender sobre bullying, mas conscientizar a comunidade sobre o
problema.

Vamos exercitar nossos conhecimentos!

+ Como vimos podemos listar variedades infinitas de se praticar o Bullying. Assinale
abaixo, o que vocé considera bullying?

()Zoar ( ) Bater (' )Tapinha nas costas () Apelidar
( )intimidar ( ) Subtrair ( ) abragar () Agredir ()
Atacar fisicamente

‘ Quando zoar e bater ndo sdo bullying?

Podemos observar que o bullying pode ocorrer de vdrias formas, entre elas, o
cyberbullying? Existe alguma diferenga? Vamos ver o que diz o tfexto abaixo:




SECAO 3- CONCEITO DE CYBERBULLYING NAS CARTILHAS JURIDICAS

CYBERBULLING?

A violéncia ndo significa unicamente agressdo fisica contra outras pessoas,
provocar dor corporal contra outrem, um empurrdo ou um soco. Ha violéncia moral pratica
na web, por instrumentos eletronicos. Muitas vezes, as agressdes indiretas sdo sutis ao
ponto de s6 fazerem sentido para os envolvidos. As formas de contato entre os envolvidos
sdo pessoais (bullying) ou mediadas pela tecnologia de comunicagdo, as quais caracterizam
o cyberbullying.

A partir de ocorrido esses fenomenos, encontram-se problematizados os vdrios
pardmetros determinantes do sucesso ou do fracasso na aprendizagem.

Para assegurar os direitos e os deveres da crianga, € importante estudar as causas e
consequéncias do Bullying e Cyberbullying, por meio de uma cartilha juridica.
Vocé deve estar pensando: O que € uma cartilha juridica?

E um documento informativo, distribuido nas escolas de alguns estados brasileiros,
cujo objetivo é informar, conscientizar as criangas e adolescente sobre o bullying e
cyberbullying via sala de aula. O que ocorre é que hos Estados do Parand ndo tem esse
instrumento informativo disponivel na rede de ensino, por isso serd utilizado um modelo
de outro Estado como da Paraiba

Vamos conhecer uma cartilha juridical

Normalmente, elas trazem um conteldo juridico, ou norma juridica em uma
linguagem mais acessivel, mas préxima da linguagem do aluno, para facilitar a apropriagdo
do conhecimento nela apresentado.

Distribuir aos alunos uma cartilha juridica para turma manusear.

# Qual o assunto abordado na Cartilha "Bullying ndo € brincadeira”.

As ilustragdes completam os argumentos expostos no texto? Ou sé os
representam  literalmente?  Elas ajudam a entender o  fexto
escrito?




CARTILHA JURIDICA

Bullying néo é brincadeira!

NAO E BRINCADEIRA

DENUNCIE!

Fonte: pagina do Conselho Nacional de Justica
no Ministério Publico do Estado da Paraiba.®

ATIVIDADE EM GRUPO!

A partir da cartilha juridica "Bullying ndo é brincadeira” identifique o comportamento da
vitima, do agressor, da testemunha ou do expectador e qual atitude tomar.

De acordo com a cartilha, quais atitudes tomar:

’ t Se por acaso, vocé € a vitima?

’r Se vocé for o agressor?

*Se vocé for a testemunha (expectador)?

*BRASIL. Conselho Nacional de Justiga. Bullying: cartilha 2010 - justiga nas escolas. Brasilia, DF,
2010. Disponivel
emi<http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/cnj/cartilha_bullying.pdf>, Acessado em:
19 de maio de 2019.



http://www.crianca.mppr.mp.br/arquivos/File/publi/cnj/cartilha_bullying.pdf

Vocé sabia que quando a ofensa, a humilhagdo, a agressdo vai para Internet, o
bullying ganha uma versdo mais devastadora e cruel, pois, através da rede, postagens,
compartilhamentos e imagens ganham impulso e dimensdo imensurdvel?

Dizem que, em pouco tempo, se perde o controle do conteldo e a vitima acaba perdendo a
referéncia de quem sdo seus agressores, ndo sabendo ao certo do que ou de quem precisa
se defender. E mesmo muito grave e cruel!

O AGRESSOR, também conhecido por “bully", é quem pratica a violéncia. Pode ser
apenas uma pessoa, uma dupla, um grupo ou uma coletividade indefinida (como facilmente
ocorre no cyberbullying, pois o conteldo é compartilhado por tantas pessoas, que é muito
dificil especificar quem sdo).

Serad que quem compartilha conteldo ofensivo na Internet ndo é testemunha, mas
igualmente agressor. Vocés se lembram da histéria de um menino que apanhou em frente
ao colégio, onde estudava, s6 porque jogava bola melhor que os outros? E todos comegaram
a compartilhar o video? Como vocés se sentiriam se fossem vocés?

Ndo esquegamos que adultos também podem ser vitimas, agressores e testemunhas
de agressdes.

A testemunha € quem presencia ou fica sabendo da violéncia. Ha casos, porém, nos
quais ela ndo existe, pois o bullying ocorre somente entre a vitima e o agressor, sem a

presenga ou conhecimento de terceiros. E o que chamamos de violéncia silenciosa.

A vitima é quem sofre a violéncia, muitas vezes calada, o que dificulta sua
identificagdo. O que acontece com o agressor? O que acontecerd com o agressor
dependerd da suavidade, da sua conduta e dos danos decorrentes. Antes vamos saber
sobre o que é a Esfera Penal e a Civil. Qual a diferenga entre elas? Vejamos alguns
detalhes, quando a idade vai ATE 12 ANOS

SAIBA MAIS!

Atividade para casa na Internet. Pesquisar o significado de esfera penal e civil.




O que podemos entender por esfera Penal?

E por esfera civil?

CRIANCA ou ADOLESCENTE

Na Esfera Civil, pode caracterizar ato ilicito e gerar obrigagdes como a de
indenizar a vitima. Essa obrigagdo, no entanto, de acordo com cada caso, recai sobre os
pais e/ou educadores do menor de forma objetiva (por isso, ndo adianta o pai ou escola
alegarem que ndo sabiam da violéncia, pois, poderdo, ainda assim, ser condenados a
indenizar a vitima.

Na Esfera Penal, ndo ha crime. Pode, porém, caracterizar ato infracional, e ser
submetido as medidas socioeducativas previstas no artigo 112 do Estatuto da Crianga e do

Adolescente, que pode ser desde uma adverténcia, até a restrigdo de sua liberdade, a
depender do caso e seus desdobramentos.

=N

PARA FINALIZAR O ENCONTRO!

Atividade em grupo! Confeccionar cartazes referentes ao tema bullying,

cyberbullying, causas, consequéncias para os envolvidos, como evitar, o que fazer

diante desse fendomeno.
MAOS A OBRA! Vamos envolver a comunidade escola

Serd que a comunidade escolar ja sabe o que é bullying? Vamos descobrir! Para isso
faremos uma pesquisa com alunos, funciondrios e professores




Questiondrio a ser aplicado e tabulado

Vocé pertence a que faixa etdria?
()10al16 ( )17a50

Vocé sabe o que é bullying?
( )Sim ( )Ndo ( ) Mais ou menos

Quem presencia também pratica bullying?
( )Sim ( )Ndo ( ) Mais ou menos

Vocé sabe o que fazer quando se identifica um caso de bullying na escola?
( )Sim ( )Ndo ( ) Mais ou menos

Vocé sabe quais as consequéncias para quem pratica bullying?
( )Sim ( )Ndo ( ) Mais ou menos

Vocé jd ouviu falar que o bullying tem implicagdes juridicas na esfera Penal e na esfera civil?
( )Sim ( )Ndo ( ) Mais ou menos

Reflita sobre respostas abaixo e assinale as alternativas que corresponde a qual estdo
corretas quando pensamos quais atitudes caracterizam o bullying.

I- agressdo sistemdtica e repetitiva

IT-tapinhas nas costas
ITI-brincadeiras

a) Apenas a I estd correta

b) Apenas a IT estd correta

c) Apenas a ITI estd correta

d) As I e ITI estdo corretas

e) Todas estdo corretas estdo corretas

Essa entrevista poderia ser no celular também!

Ap6s aplicar o questiondrio, forme um grupo com 3 ou 4 colegas e faga a andlise
das respostas para, em seguida, transformad-las em graficos.




Quantas pessoas foram entrevistadas? 20
Quantos eram da faixa etdria de 11-14 anos ___
Quantos eram da faixa etdria de 15 a 19 anos

Calcule com seus colegas qual a porcentagem dos alunos de:

Se ¢ 100% Se ¢ 100%
[ éX

Dos dell-14 = % Dos delb5-19=__
Calcule agora, apenas, dos de 11-14 anos
Quantos responderam na 1* questdo:

sim( ) ndo ( ) mais ou menos ( )
Quantos responderam na 2% questdo:

sim( ) ndo ( ) mais ou menos ( )
Quantos responderam na 3% questdo:

sim( ) ndo ( ) mais ou menos ( )
Quantos responderam na4® questdo:

sim( ) ndo ( ) mais ou menos ( )
Quantos responderam na 5% questdo:

sim( ) ndo () mais ou menos ( )

Calcule agora, apenas, dos de 15-19 anos
Quantos responderam na 1 questdo:

sim( ) ndo ( ) mais ou menos ( )
Quantos responderam na 2% questdo:
sim( ) ndo ( ) mais ou menos ( )
Quantos responderam na 3% questdo:
sim( ) ndo ( ) mais ou menos ( )

uantos responderam na uestdo
t pond 4° questd
sim( ) ndo ( ) mais ou menos ( )
uantos responderam na 5% questdo:
P q
sim( ) ndo ( ) mais ou menos ( )




2) Vamos verificar as respostas e a tabulagdo das respostas em porcentagem, vamos
representd-las em um grdfico em forma de tabela. Serd uma tabela apenas, nela vamos
colocar as questdes e as respostas dos alunos das duas faixas etdrias. Escolha uma cor

para representar cada uma dessas faixas etdrias (veja o modelo abaixo)

M Série 1

M Série 2

Série 3

Categoria 1 Categoria 2 Categoria 3 Categoria 4

Agora é com vocé e seus colegas. Vamos fazer os grdficos em forma de tabela
referentes a faixa etdria de 11-16 anos e outro com a faixa etdria de 15 a 60 anos.
Atengdo, pois cada um deve ter o mesmo grdfico em seu Caderno Pedagdgico.

TABELA 1




A que conclusdo vocé chegou? Comente com foi sua experiéncia até
aqui.

E A NOSSA CONVERSA CHEGA AO FIMII




UNIDADE 2

OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM

< Problematizar o sofrimento causado pelo assédio e pelo bullying
partindo de uma obra de ficgdo




PARA COMECO DE CONVERSAI

nl10

Agora que vocé leu o livro "Extraordindrio”®, vamos dar inicio a uma nova etapa do

nosso Projeto. Agora vamos ver como a ficgdo imita a vida.

SECAO 1- DIALOGOS E REFLEXOES

1-Vamos relembrar algumas partes do livro? O livro contava a histéria de um menino
de 10 anos que nasceu com uma sindrome genética.

a) Como é o home desse menino? De acordo com a narrativa do livro, cite pelo menos 3
consequéncias dessa sindrome para a vida dele?

b) Como ele reagiu diante das dificuldades enfrentadas na historia?

c) Vocé jd viveu alguma situagdo parecida com essa?

10 PALACTO, R.J. Extraordindrio; Tradugdo Rachel Agavino. 2° ed. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2014,
p. 208.76.




d) De alguma forma, o protagonista da historia August sofre com o assédio das criangas?
Vocé sabe o que significa assediar alguém? Explique.

e) Vocé conhece alguém que tenha passado por uma situagdo de assédio? Como foi?

MAOS A OBRA!

Vamos pesquisar ha web ou no diciondrio o significado da palavra assédio e quais
o0s Tipos que existem.

a) Assédio
moral?

b) Assédio
sexual?




c) Assédio
Verbal

d) Assédio
Virtual

e) E vocé, conhece alguém que ja sofreu assédio? O que foi feito a respeito?

SECAO 2- A ARTE IMITANDO A VIDA

2-Apds vocé estudar sobre assédio, vamos retomar as discussées sobre o livro
“Extraordindrio”.

a) No caso do August, ele tipo de assédio ele sofreu? Por qué?

b) Na narrativa, o professor Sr. Brawne costuma trazer sempre, durante as suas aulas,
alguns preceitos para que os alunos possam fazer uma redagdo no més. O primeiro deles
diz:" Quando tiver que escolher entre estar certo e ser gentil, escolha ser gentil”, o
m

segundo, “Seus feitos sdo seus monumentos” e o terceiro, "A sorte favorece os bravos
Como August fez uso desses preceitos ? Comente.




c) O verbo ASSENTIR aparece vdrias vezes no decorrer do texto. O que significa isso
para a harrativa? Como August reage quando percebe como as pessoas o veem? Por qué?

d) Sabemos que nem sempre o bullying é demonstrado com palavras ou gestos. Muitas
vezes, o agressor pratica esse ato ilicito de forma velada. Procure no texto palavras ou
expressoes que demonstrem algum tipo de atitude que fagam do personagem August
alguém invisivel. Dica: por exemplo, palavras ou expressées que indiquem
incomunicabilidade ou afastamento fisico ou repulsa, tais como € descrito nos capitulos
"O toque do queijo " A praga”.

e) Qual o espago da narrativa? Onde August se sente mais seguro e feliz? Por qué?

f) No decorrer da narrativa, a autora utiliza aspectos culturais do pais, como a festa do
Halloween, para fazer o leitor refletir sobre as dificuldades e o sofrimento que August
sente em relagdo a sua aparéncia e ao seu convivio com os outros. De que forma isso
acontece? Por qué?

g) No livro sdo retratados episddios de bullying. Como ocorreu? Quais as consequéncias

para os envolvidos?




h) Quando somos humilhados ou postos em uma situagdo constrangedora, podemos ter
reagdes adversas. No caso de August, ele conseguiu superar as dificuldades. O que vocé

acha que fez com que ele vencesse?

i) Na nossa sala de aula, as pessoas sdo iguais? Como devemos agir quando observamos
que um amigo é diferente de nés? Vocé é igual aos outros colegas de sala? Como vocé
gostaria de ser tratado pelos colegas? Os direitos sdo iguais para todos ou sdo

diferentes?

J) A leitura desse livro frouxe que contribuigdes para sua vida?




SECAO 3 - DIFERENTES OLHARES PARA UM MESMO PROBLEMA

Como vocé viu, durante a leitura do livro, diferentes narradores apresentaram
visdes distintas sobre a doenga do August. Cada um viu aquela situagdo de acordo com a
sua histéria de vida, as suas experiéncias, a sua formagdo e os seus vinculos familiares.
Portanto, temos que respeitar as diferengas, inclusive, as opinides.

TRABALHANDO EM GRUPO

Forme sua equipe com quatro ou cinco colegas. Vamos organizar um semindrio
referente ao livro "Extraordindrio”. Cada equipe fard sua apresentagdo sob a perspectiva
de um narrador. No total serdo seis equipes, pois a narrativa é contada a partir do ponto
de vista de seis narradores diferentes: 1) August;2) Via;3) Summer; 4) Jack Will; 5)
Justin; 6) Miranda.

Para a apresentagdo, vocé e sua equipe deverdo usar recursos tecnoldgicos.




UNIDADE 3

OBJETIVOS DA APRENDIZAGEM

Distinguir os conceitos de “adaptagdo literal”, "adaptagdo baseada”
e "adaptagdo livre" da obra original do livro "Extraordindrio”.
Conhecer as regularidades do género texto teatral.

Estudar a estrutura do género texto teatral e dramdtico

Produzir um “texto teatral”




PARA COMECO DE CONVERSAI!

SECAO 1- A ADAPTACAO LITERARIA

Vocé ja parou para pensar que muitos textos que lemos foram adaptados para
outros meios: teatro, cinema, televisdo? Estamos falando em adaptagdo de uma obra
literdria para o cinema. Pois €, o livro "Extraordindrio”, que vocé estd lendo, possui uma
adaptagdo para o cinema.

e Serd que uma adaptagdo corresponde integralmente ao texto original? O
que vocé acha?

e Serd que ¢ so tirar do papel e transpor para o cinema, a televisdo, o rddio,
a histéria em quadrinhos ou até mesmo para o teatro, que € a mesma coisa?

Na verdade, nada substitui a leitura da obra original. Nada substitui a leitura de
forma geral. Ler € imaginar, é sonhar, é viajar sem sair do lugar!

A adaptagdo literdria nada mais é€ que a transposi¢do de um texto impresso para
outro sistema de linguagem, que pode ser auditivo, visual ou audiovisual, sendo veiculado
em um meio de comunicagdo de massa (jornal, rdadio, televisdo, cinema ou internet) ou ndo,
como € o caso do teatro.

Portanto, a adaptagdo de uma obra literdria terd como consequéncia
transformagdes necessdria devido a mudanca de veiculo, dos contextos diferentes e dos
modos de produgdo. Sempre o seu resultado é uma nova obra que deve se relacionar de
forma coerente com o texto original.

Inclusive, uma delas bastante interessante ¢ uma adaptagdo do livro "Romeu e
Julieta" de William Shakespeare. Acesse o link abaixo para assistir ao filme e depois
reflita: essa adaptagdo reproduz fielmente o romance? Que tal compartilhar suas ideias
com seus colegas de salal




Romeu & Julieta - Nos Tempos Modernos.

Fonte: YouTube!!

E importante saber também que, dependendo da intengdo, o adaptador pode optar

por uma “adaptacdo literal” ou "adaptacdo baseada” ou “adaptacdo livre da obra original”.

x CORRA PARA APRENDER MAIS!

Existe alguma diferenga entre uma e outra? Enquanto a adaptacdo literal é a

transposigdo exata da obra literdria. A adaptacdo baseada e a adaptacdo livre da obra

original sdo apenas parciais. Entretanto, hd uma distingdo muito grande entre elas. Em
uma, o adaptador pode selecionar o todo ou apenas alguns elementos, na outra, a liberdade
de recriagdo é bem maior.

l'c : SAIBA MAIS!

De acordo com Cabello (2000, p.52), ?"para se efetuar uma
adaptagdo literdria, torna-se imprescindivel, de antemdo, o
conhecimento pleno da obra original e do cédigo para qual a

'Deu a louca em Romeu e Julieta (Teatro NET). Seja Atual. (6min20s). YouTube. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=SuNeBtqs15k>. Acesso em: 23 de abril de 2019.

2CABELLO, M. D. Andlisis de las caracteristicas del juego en el bddminton de competicién: su
aplicacién al entrenamiento. 2000. 270 f. Tese (Doutorado em Educagdo Fisica) - Departamento de
Educagdo Fisica e Desportiva, Universidade de Granada, Granada, Espanha. 2000



https://www.youtube.com/watch?v=SuNeBtqs15k

obra serd transposta, bem como a definigdo do tipo de
adaptagdo a ser efetuado”.

No nosso caso, o texto original € um romance escrito que resultard em uma pega
teatral. Logo, os dados que eram escritos deverdo ser em audiovisuais, pois a pega sua e
de seus colegas terd:

e No visual: a cenografia, a indumentdria, os gestos, as expressées faciais e
deslocamento fisico dos atores, entre outros.
e No dudio: tudo que for falado e cantado.

SECAO 2- A ADAPTACAO DO LIVRO PARA O CINEMA

%9

=

TRABALHANDO EM EQUIPE

Agora, vamos assistir ao filme Extraordindrio! Cada grupo observard os aspectos
presentes no livro referente ao semindrio jd apresentado e como esses elementos sdo
apresentados no filme. Anote no caderno, todas as vezes que observar a presenga de
elementos divergentes, tais como:

As personagens sdo as mesmas do livro?

Os cendrios apresentadas no romance sdo as mesmas apresentadas ho filme?
O enredo é o mesmo?

Os fatos t&€m a mesma ordem cronoldgica?

Todas as partes do livro foram exploradas no filme?

Existe alguma cena ou alguma parte do livro que foi retirada do filme?

As caracteristicas, descrigdo fisica e psicoldgicas dos personagens sdo as
mesmas no filme e no livro?

Qual tipo de adaptagdo €? (livre, baseada, literal)




Extraordindrio

Fonte: YouTubel3

Auggie Pullman é um garoto que nasceu com uma deformidade facial, o que fez
com que passasse por 27 cirurgias pldsticas. Aos 10 anos, ele ird frequentar uma escola
regular, como qualquer outra crianga, pela primeira vez. No quinto ano, ele precisa se
esforgar para conseguir se encaixar em sua nova realidade.

Depois dos conhecimentos adquiridos até aqui, acreditamos que esteja preparado
para ir adiante. Finalmente, vamos para esfera artistica do teatro. Estd preparado para
mudar de ares?

SECAO 3- O GENERO “TEXTO TEATRAL"

O género “texto teatral” assemelha-se ao narrativo quanto ds caracteristicas, uma
vez que se constitui de fatos, personagens e histéria (o enredo representado), que sempre
ocorre em um determinado lugar, dispostos em uma sequéncia linear representada pela
introdugdo (ou apresentagdo), complicagdo, climax e desfecho.

13 EXTRAORDINARIO - O filme (Wonder), trailer. Paris Filmes. 2017. (2min20s). YouTube.
Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=CL8 TiDEBkQg>. Acesso em:17 de maio de
2019.




AS REGULARIDADES DO GENERO “TEXTO TEATRAL"
1. Narrador Normalmente, ) narrador é
dispensado. Passa a ser substituido por

uma rubrica, ou seja, por uma voz que
narra ou descreve a situagdo e os
movimentos do personagem. Essa fala,
que ndo é a fala do personagem,
aparece em itdlico, ou outro tipo de
letra ou entre parénteses como se
fosse um narrador intruso, explicando
detalhes ao leitor.

2. Marcastemporais O texto teatral apresenta um emprego
particular do tempo. Como a agdo é
representada e ndo contada por um
narrador (como geralmente ocorre nos
textos narrativos), o texto teatral faz
coincidir o fempo de ficgdo, ou seja, o
tempo da duragdo dos fatos, como o
tempo de representagdo.

. Marcasespaciais (de lugar) O lugar é marcado bem no inicio do
texto teatral. Muitas vezes, vem
anunciado pela expressdo “cena”.

. Marcas de pessoa (personagens) Identifica o nome da personagem
antes de sua fala.

Apresenta discurso direto como
. Marcas das falas (dialogos) estrutura bdsica de construcdo do
texto e desenvolvimento das agdes.

. Linguagem O nivel de linguagem é adequado a
personagem e ao contexto.

Rubricas Apresenta rubricas de interpretagdo e
de movimentos. As  “rubricas”
funcionam como a fala do narrador.
Geralmente, essafalavememdestaque.

. Segmentagdo textual As vezes, apresenta divisdo em atos,

quadros ou cenas.

Quadro elaborado a partir de Cereja e Magalhdes (2000, p.72)"*

14 CEREJA, William Roberto; MAGALHAES, Thereza Cochar. Portugués: linguagens, 72 ano: lingua portuguesa. 3.
ed. S3o Paulo: Atual, 2006.




Para concluir nossos estudos a cerca do texto teatral, ndo podemos esquecer de
dizer que o texto é uma parte de um texto dramdtico, uma vez que serve para a
representagdo teatral. Quando um texto teatral é encenado, ele exige outros elementos,
como cendrio, musica, luz, figurino, maquiagem, gestos, movimentos, etc.

No texto teatral escrito, como mostra o quadro, esses elementos estdo indicados
nas rubricas.

Reforgando, entdo, os conhecimentos passados, podemos compreender as rubricas
como sendo trechos, no texto teatral, que aparecem destacados por estarem entre
parénteses ou serem escritas com letras de tipo diferente, indicando como as personagens
devem falar (rubricas de interpretagdo). E quanto ao didlogo?

E bom também falarmos disso, pois o didlogo constitui o elemento dominante e
essencial ho texto dramdtico. E nele que se manifestam uma oposi¢do e uma luta de
vontades que caracterizam o conflito, elemento imprescindivel, que possibilita a plateia
ter expectativas em relagdo aos fatos que vé e, consequentemente, prendendo a sua
atengdo.

A historia em si € retratada pelos atores por meio do didlogo, no qual o objetivo

maior pauta-se por promover uma efetiva interagdo com o publico expectador, em que

razdo e emogdo se fundem a fodo o momento, proporcionando prazer e entretenimento.

TRABALHANDO EM EQUIPE

Apos a leitura explicativa sobre as caracteristicas do texto teatral, vamos brincar
de ator e atriz. Vocé aceita esse desafio?

Trouxemos, para realizar uma atividade de leitura dialogada, o primeiro e segundo
quadro da pega "ROMEU E JULIETA", de Shakespeare. E isso é importantissimo para
que entrem no clima da histéria.

Antes de tudo, vamos distribuir os papéis e ler o texto. Aposto que jd escolheu o
seu! Entdo, vamos conhecer os principais personagens que aparecem nesses dois quadros:




Personagens (16):
ROMEU E JULIETA'"

(Adaptagdo da obra de Shakespeare para a tfurma 72 do 1° semestre de 2006 de um
Colégio estadual)

- 8 femininos : Julieta, Senhora Capuletto, Senhora Montéquio, Rosalina (ex-namorada de
Romeu), Ama, Princesa, MALVINA e Lucrécia (duas criadas dos Principes).

- 8 masculinos: Romeu, Frei Lourengo, Mercucio, Teobaldo, Capuletto, Benvdlio, Principe,
Montéquio. Sendo das familias rivais.

Capulettos: Julieta, Teobaldo (primo de Julieta), a Mde e o Pai.

Montequios: Romeu, Benvélio, Mercucio (sobrinho do principe de Verona) Pai e Senhora
Montéquio. Ajudam Romeu e Julieta: Frei Lourengo, Rosalina e Ama.

PROLOGO

(Entram duas criadas)

MALVINA - Vocé viu, Lucrécia?

LUCRECTA - Sim, Malvina, as duas senhoras estdo aqui na praga.

MALVINA - Vai dar briga na certa.

LUCRECTA - Aquilo sdo duas cobras venenosas. Qualquer coisa é motivo.para as duas
familias brigarem.

MALVINA - A senhora Capuletto estd sempre acompanhada pela ama dela, a coitadinha
faz tudo.

LUCRECIA - A senhora Montéquio € outra que sé faz os outros trabalharem pra ela.
MALVINA - O pior é que os homens fambém estdo por ai.

LUCRECIA - Temos que avisar os nossos patroes.

MALVINA - Ndo. Vamos ficar aqui pra ver se alguma coisa acontece...

LUCRECIA - Vamos. Néo discuta comigo. Os principes de Verona vdo acabar logo, logo com

essa briga.

Cena 1 (Montéquios e Capulettos brigam ha Praga)
SENHORA MONTEQUIO - Rosalina, veja que dia lindo! A praga de Verona é o melhor

1> Disponivel em: https://docplayer.com.br/73658074-Romeu-e- julieta-adaptacao-da-obra-de-
shakespeare-para-a-turma-72-do-lo-semestre-de-2006.html. Acesso em 04 de maio de 2019.



https://docplayer.com.br/73658074-Romeu-e-julieta-adaptacao-da-obra-de-shakespeare-para-a-turma-72-do-1o-semestre-de-2006.html
https://docplayer.com.br/73658074-Romeu-e-julieta-adaptacao-da-obra-de-shakespeare-para-a-turma-72-do-1o-semestre-de-2006.html

lugar para compras.

ROSALINA - Sim, Senhora Montéquio. Mas onde estard Romeu?

SENHORA MONTEQUIO - Romeu me disse que iria convidar Mercucio e Benvdlio para
virem a praga. Sabem eles que nds temos muitas compras para carregar...

ROSALINA - Sabe, Romeu anda meio distante ultimamente. Até parece que ndo gosta
mais de mim. SENHORA MONTEQUIO - Ndo se preocupe. Os jovens sdo todos assim:
inconstantes. Mas onde estardo aqueles trés?

ROSALINA - Ei, veja quem estd passando por aqui!

(Chegam Senhora Capuletto e Ama, que estd carregando uma sacola de compras)
SENHORA CAPULETTO - A praga estd uma porcaria hoje. Os pdssaros sujaram tudo, e...
vejal Até os mendigos estdo fazendo compras! A que ponto chegamos!

AMA - Ndo sdo mendigos, minha senhora, sdo os Montéquios.

SENHORA MONTEQUIO - Boa tarde, conseguiram comprar alguma coisa?

SENHORA CAPULETTO - Sim, temos dinheiro. Ndo precisamos vender propriedades e
joias para tanto.

(Chegam Romeu, Benvélio e Mercucio)

BENVOLIO - Chegamos, senhoras. Estamos prontos para ajudd-las.

ROMEU - Rosalina, senti saudades.

ROSALINA - Ndo parece, Romeu. Estds muito atrasado. A companhia ndo estd agradavel.
MERCUCTIO - Ah, refere-se aos Capulettos? Como vai a nata de Verona?

SENHORA CAPULETTO - Vai bem, senhor Mercucio. Mas acho muito ruim o sobrinho do
principe de Verona estar com os Montéquios.

(Chegam Teobaldo e o Capuletto)

TEOBALDO - Estes senhores estdo a importund-la, cara tia?

SENHORA CAPULETTO - Oh, caro sobrinho Teobaldo e senhor meu marido (suas mdos
sdo beijadas).

Talvez...

CAPULETTO - Isto € um ultraje. Desembainhem suas espadas, biltres!

BENVOLIO - Com prazer! Verdo o ago de nossas espadas em vossos corpos pestilentos!

(Mulheres retiram-se em pontos diferentes para torcer, enquanto os homens brigam.
Mdsica. Chega o Principe de Verona. Todos fazem reveréncia e acaba a briga)

PRINCIPE de Verona - Hoje ndo, senhores. Vivem brigando, ndo agiientam um dia sequer?
PRINCESA de Verona - Até tu, meu sobrinho Mercucio, pare de Brigar.
PRINCIPE - Montéquios, venham comigo? Capulettos, espero vocés hoje a tarde para uma

conversa muito séria.

PRINCESA - Estas brigas tém que acabar. Até vocés, senhoras, Compartilhando desta
selvagerial

(Todos saem. Mdsica).




Cena 2 (Rosalina e Romeu, depois Benvélio e Mercucio)

ROSALINA - Quer saber de uma coisa, Romeu. Ndo estou mais a fim de namorar contigo.
ROMEU - Por qué?

ROSALINA - Tu és muito imaturo, vives te metendo em brigas, teus amigos sdo uns
malucos.

(Chegam Mercucio e Benvélio que assustam e brincam com Rosalina).

BENVOLIO - Como estd o namoro?

ROSALINA - Acabou. Romeu, de agora em diante serei sé tua amiga para brincadeiras.
ROMEU - Abraga-me. (abragam-se)

MERCUCIO - Vamos ao baile de mdscaras na casa dos Capulettos?

Todos - Vamos!!!

BENVOLIO - Mas... espera ail Na casa dos Capulettos? E briga na certa.

MERCUCIO - Meu tio, o principe, mandou convidar a todos... e o velho Capuletto vai ter
que agiientar os Montéquios.

ROSALINA - Jd vou preparando um vestido.

(Saem todos. Mdsica animada)

Cena 3 (No baile de mdscaras na casa de Julieta) AMA - Ja preparei tudo, senhora
Capuletto.

SENHORA CAPULETTO - Tens certeza, Ama?

AMA - Sim, mas onde estard Julieta?

SENHORA CAPULETTO - Veja, estd chegando ai. Linda mdscara, filha.

JULIETA - Mamde,estou muito feliz. Otima idéia de comemorar meus quinze anos com um
baile de mdscaras. Mas... e os convidados?

SENHORA CAPULETTO - Jd chegardo, minha filha. Mandei distribuir convites para todas
as familias.

AMA - Até para os Montéquios?

SENHORA CAPULETTO - O Principe praticamente nos obrigou. Disse que seria bom para
aproximarmos.

JULIETA - Que bom, mamde! A briga das familias é um tormento para toda Verona.
SENHORA CAPULETTO - Ndo creio que virdo.

(Chegam Romeu, seus Pais, Benvélio com mdscaras)

SENHORA CAPULETTO - Boa noite, senhores. Sejam bem vindos. Quem sdo?

MONTéQUIO - 56 poderemos revelar mais tarde. Afinal, hum baile de mdscaras...
SENHORA CAPULETTO - Pois él

MONTEQUIO - Meu filho, vim a esta festa sé por insisténcia tua. BENVOLIO - Acalme-
se, senhor Montéquio. Vamos nos divertir. (Chegam os Principes com Mercucio)




PRINCIPE - Parabéns a todos pelo lindo baile.

PRINCESA - Estou feliz de ver todas as boas familias de Verona confraternizando juntas.
(Todos aplaudem, meio a contragosto. Chegam Teobaldo e Capuletto.).

TEOBALDO - Viste, senhor Capuletto, quem veio a festa?

CAPULETTO - Sei, sdo os Montéquios. Mas te acalma, temos que aceitar a presenga deles.
Afinal os principes praticamente nos obrigaram a convidd-los.

(Mdsica. Todos dangam. Romeu tira Julieta para dangar. Quando vdo beijar-se a Ama
interrompe)

AMA - Senhora, sua mde estd a chamad-la.

JULIETA - Sim, adeus, meu caro mascarado. (sai)

ROMEU - Minha cara senhora, quem era a moga com quem acabei de dangar?

AMA - E Julieta, a filha do senhor desta festa.

ROMEU - Destino! Meu amor nascido de meu mais terrivel édio.

(Todos saem do baile. Julieta fala com a Ama)

JULIETA - Ama. Quem era o mascarado com quem estava a dangar?

AMA - Ah, senhora. Era Romeu, um Montéquio.

JULIETA - Leve este bilhete a ele. Pega que se encontre comigo amanhd, depois do por
do sol.

AMA - Sinto que isto ndo dard certo...

(Luz apaga. Mdsica. Fim do Baile)

Cena 4 (No balcdo, Romeu jura amor eterno a Julieta e promete casar-se com ela) ROMEU
- Aqui estou como combinado. Aquela é Julieta? (Julieta aparece na janela)

JULIETA - (sem ver Romeu) Romeu, Romeu! Ah! por que és um Montéquio? Mas como estou
apaixonada... (Julieta, enfim, vé Romeu) Como consequiste entrar?

ROMEU - Pulei o muro. Estd escuro e teus parentes ndo conseguiriam me ver.

JULIETA - Se pegam podem te matar!

ROMEU - O que me mata € o amor que sinto por fti.

JULIETA - Tu me amas de verdade?

ROMEU - Juro pela lua.

JULIETA - A lua? A lua muda de fazes todas as semanas. Ndo jures pela lua. Ndo jures
por nada, sé por ti mesmo.

ROMEU - Entdo eu juro por meu coragdo...

JULIETA - Pdral ndo jures;

ROMEU - Entdo eu saio daqui sem um beijinho?

JULIETA - S6 depois de casada.

ROMEU - Entdo vamos casar. Amanhd mesmo falaremos com Frei Lourengo e vamos nos




casar. JULIETA - Sim, eu aceito. Vou me encontrar contigo amanhd por volta das dez da
manhd. (A Ama chama dentro). Adeus, Romeu. Estdo me chamando. (sai)

ROMEU - Oh! que noite abengoada! Tenho medo. Este sonho é bom demais para ser
realidade.

Cena 5 (Frei Lourengo recebe Romeu e Julieta)

ROMEU - Caro amigo, Frei Lourengo, estamos aqui, eu e Julieta para nos casarmos.

FREI LOURENCO - Mas que loucura! Vocés sdo dois jovens adolescentes.

JULIETA - Meu amor é muito grande e ndo posso controld-lo.

ROMEU - O meu também.

FREI LOURENCO - Mas vossas familias sdo rivais.

JULIETA - Trouxemos duas testemunhas.

(Entram a Ama e Rosalina, espanto do Frei)

FREI LOURENCO - Vejo que estdo decididos. Vocés serdo testemunhas.

AMA - Sim, quero ver feliz a minha senhora.

ROSALINA - Romeu apaixonou-se por Julieta e ndo hd nada que os separe. Queremos
ajudad-los.

FREI LOURENCO - Farei o casamento. Isso poderd aproximar as duas familias. E €
importante que Deus dé o consentimento para que o amor possa se tornar digno e aceito.
(Mdsica para o casamento. Ndo Marcha Nupcial. Ao final todos se abragam)

ENTREATO

MALVINA - Lucrécia, tu viste quem acabou de sair da igreja?

LUCRECTA - Sim. Eram Romeu e Julieta.

MALVINA - Eles estavam namorando! Isto vai dar o maior problema. As duas familias ndo
irdo aceitar.

LUCRECTA - O amor é fogo. Vence todas as barreiras.

MALVINA - O mais lindo sentimento!

PRINCESA - (chegando) Onde vocés duas estavam, preciso de sua ajuda para carregar
umas compras que fiz.

LUCRECTA - Sim, princesa.

MALVINA - A senhora sabe quem estava agora mesmo namorando?

LUCRECIA -Romeu e Julieta. Montéquios e Capulettos juntos.

PRINCESA - E mesmo? Contem mais...

(As trés saem conversando. Musica)

Cena 6 (Na rua, estdo Teobaldo, Mercucio e Romeu) Teobaldo - Bem se vé que esta praga
estd mal freqiientada. MERCUCIO - A quem te refere, Teobaldo?




TEOBALDO - A ti e a familia dos Montéquios.

ROMEU - Estds a me ofender? Porém, por ti ndo posso ter édio.

MERCUCIO - Mas eu tenho. Venha com tua espada que eu defenderei fua honra.

(Brigam Teobaldo e Mercucio. Romeu tenta separar e Mercucio é mor+to)

MERCUCIO - Estou langando uma maldigdo. Que todos vocés, Montéquios e Capulettos,
paguem por seu ddio.

(morre)

ROMEU - Seu caga-ratos. Verds o ago de minha vinganga. (Romeu luta e mata Teobaldo.
Chegam Benvdlio e o Montéquio) MONTEQUIO - Meu filho, o que fizeste?

ROMEU - Papai, Benvélio, me ajudem a levar os corpos para um lugar escondido.
MONTéQUIO - Sim, meu filho, rdpido. (Ajuda a tird-los de cena)

ROMEU - E agora, o que farei?

BENVOLIO - Fuja para Mantua, caro Romeu. Aqui tu serds perseguido pelos Capuletto.

MONTEQUIO - Conversarei com o principe e explicarei que houve um duelo e que

defendeste a honra de Mercucio. Va, meu filho.
ROMEU - (saindo) Preciso encontrar-me com Julieta...
(Saem. Musica e Blackout).

Cena 7 (Apés uma noite de amor, Romeu foge e Julieta recebe a mad noticia)

Quarto de Julieta. Entram Romeu e Julieta.

JULIETA - Jad vais partir? O dia ainda estd longe. Ndo foi a cotovia, mas apenas o rouxinol
que cantou. ROMEU - Foi a cotovia, ndo foi o rouxinol. O rouxinol canta de madrugada e a
cotovia de manhd. Jd é de manhd.

JULIETA - Ndo é dia ainda. Espera

ROMEU - Tu queres que me prendam? Se me encontrarem aqui vdo me matar.

JULIETA - E dia; foge! Depressal

(Entra a Ama e Romeu despede-se e sai).

AMA - Senhora, vossa mde se dirige para cd. Romeu ja foi. Ah, que bom! (Sai.)
SENHORA CAPULETTO (dentro) - O filha! filha! J4 estds de pé? Entdo, Julieta, como
estds?

JULIETA - Mde, ndo estou boa.

SENHORA CAPULETTO - Ainda estds chorando a morte de teu primo Teobaldo?
JULIETA - Ah, sim. Deixai-me chorar.

SENHORA CAPULETTO - Sim, menina; mas ndo deverias chorar pela morte dele e sim
porque esta vivo o miserdvel que o matou.

JULIETA - Que miserdvel, minha senhora?

SENHORA CAPULETTO - Esse vildo Romeu. E que esse biltre, esse assassino ainda estd
com vida. JULIETA - Sim, e longe do alcance destas mdos. Oh! se eu, pudesse vingar a




morte do meu querido primol SENHORA CAPULETTO - Ainda haveremos de vingd-lo; por
isso ndo te aflijas. Mas agora vim trazer-te noticias mais alegres.

JULIETA - Vem a tempo. Que noticias sdo essas?

SENHORA CAPULETTO - Bem, bem, menina; tens um pai zeloso, que para te livrar dessa
tristeza planejou um dia de alegria como nem fu esperas, nem eu prépria poderia pensar.
JULIETA - Mas, senhora, que dia serd esse?

SENHORA CAPULETTO - Filha, vé sé! Na quinta-feira préxima, na igreja de Sdo Pedro o
conde Pdris, mogo valente e nobre, para sua alegria, te fard finalmente uma alegre noiva
JULIETA - Ora, por essa igreja de Sdo Pedro, e por Sdo Pedro, ndo fard de mim noiva
alegre. SENHORA CAPULETTO - Ai vem vosso pai; dizei-lhe tudo isso vés mesma e vede
as conseqiiéncias. (Entram Capuletto e a Ama).

CAPULETTO - Entdo, mulher: falastes a respeito de nossa decisdo?

SENHORA CAPULETTO - Sim, conversamos. Ela, porém, ndo concorda com isso.
CAPULETTO - Como! Ndo quer casar?

JULIETA - Ndo!.

SENHORA CAPULETTO - Ora essa! Estais maluca?

JULIETA - Bondoso pai, de joelhos vos suplico...uma palavra.

CAPULETTO - Tipo desobediente! Jd te mostro. Vai quinta-feira a igreja, ou ndo me
encares nunca mais, Nunca mais! Ndo me repliques coisa nenhuma. Basta!l Ndo me fales.
Sua rapariga...

AMA - Deus do céu que a ampare! Procedeis mal, senhor, por insultd-la desse modo.
CAPULETTO — Por qué, dona "prudéncia“? Sua velha fofoqueiral

AMA — Ndo disse nada de mal.

CAPULETTO — Quieta, velha resmungona. Velha fontal (Saem os pais, Julieta chora)

Cena 8 (Rosalina e a Senhora Montéquio)

ROSALINA - Senhora Montéquio. Mais um mal se abateu na cidade de Verona.
SENHORA MONTEQUIO - O que foi Rosalina?

ROSALINA - Romeu, seu filho, acaba matar em duelo a Teobaldo, sobrinho dos Capuletto.
SENHORA MONTéQUIO - E onde se encontra, meu Romeu?

ROSALINA - Teve que fugir para Mantua. Mas o principe vai perdod-lo, pois defendeu a

honra de Mercucio.

SENHORA MONTEQUIO - E nés, mulheres, ndo podemos fazer nada?

ROSALINA - Senhora, a sina das mulheres de nossa época é esperar que os homens tudo
fagam, as nds nos resta esperar. Porém Julieta é diferente. Julieta casou-se me segredo
com Romeu.

SENHORA MONTEQUIO - Como sabes?

ROSALINA - Estive presente...




(Enquanto Rosalinaexplica, misica, e as duas saem)

Cena 9 (Julieta vai até a igreja pedindo ajuda e Frei)

JULIETA - Padre, meu pai quer obrigar-me a casar com quem ndo amo. O que farei?
FREI LOURENCO - Tenho que ajudd-la, ndo podes te casar, pois jd estds casada.
JULIETA - Prefiro morrer.

FRETI LOURENCO - Escuta: vai para casa e dize que estds disposta a casar com o conde.
Amanhd, a noite, deita-te sozinha, sem que a ama fique no quarto. Entdo bebe esta pogdo.
Tu vais parecer morta. Como € costume em nossa terra, tu serds sepultada no antigo
timulo dos CAPULETTO. Eu vou mandar uma carta para Romeu, em Mantua. Ele vem te
pegar e os dois podem fugir para aquela cidade.

JULIETA - Me dé o veneno!. Mas se Romeu ndo puder ser avisado?

FREI LOURENCO - Eis aqui. Vou mandar agora mesmo a carta para teu marido.
JULIETA - Estd bem. Adeus, meu caro padre.

(Saem e depois entra Julieta. Mondlogo)

JULIETA - Adeus, mundo. Por um tempo estarei morta. Serd que terei coragem de tomar
este veneno? (Pde de lado um punha.). E se o Padre quiser me matar mesmo? Ndo, ele ndo
faria isso. Ele € um homem de Deus. Sempre me ajudou. (pensa no timulo). Ah, eu vou ter
que ficar no tdmulo da familia. Teobaldo estd ld. Que medo! Mas vou tomar a pogdo. O
amor que sinto por Romeu é mais forte. Romeu, bebo isto por tua causa. (Cai sobre o leito,
para dentro das cortinas).

Cena 10. Cena muda. Frei Lourengo, a familia de Julieta e a Ama deitam Julieta na cripta.
ENTREATO

LUCRECIA - Coitadinha da Julietal Morreu no dia do casamento.

MALVINA - Todos falam que ela tomou veneno, a familia ndo quis comentar. Preferiu
morrer a casar com quem ndo ama.

LUCRECIA - A mde estava inconsoldvel. Unica filha.

MALVINA - Romeu estd em Madntua. Coitado, nem pode saber da morte de Julieta.

LUCRECTA - Dizem que avisaram o rapaz. Ele vai voltar logo, pelo menos pra ver a sua

amada.

MALVINA - Coitados, podiam ter formado um belo casal. E as familias podiam parar de
brigar por causa disso.

LUCRECTA - E mesmol Eu, se fosse ele, também tomava veneno.

MALVINA - Sai pra ld. Jd basta uma familia triste. Quer ver as duas? (saem).

Cena 11 (Romeu chega a cripta e pensa que Julieta estd morta).
ROMEU - Querida Julieta, corri de Mdntua até aqui para te ver. Disseram-me que tinhas




morrido. E o que vejo é verdade. Tomarei este veneno que comprei e te acompanharei no
teu sonho de morte.
(Julieta acorda)

JULIETA - E aqui que deveria estar. Mas agora estou livre para Romeu. (v& Romeu e v& o

veneno). Meu querido, ndo recebeste a carta de Frei Lourengo? O veneno... tomaste fudo.
Quem sabe sobrou um pouco em teus Idbios? Ainda estdo quentes. (pega o punhal). Punhal,
serei tua bainha...(suicida-se)

Cena 12 (Chegam todos tristes a cripta)

FREI LOURENCO - Pobre casall Romeu ndo recebeu minha carta e, pensando que Julieta
estivesse morta, bebeu veneno. A moga resolveu acompanhd-lo, matando-se com uma
adaga.

PRINCIPE - Capuletto!l Montéquiol Vede como sobre vosso édio a maldigdo caiu e como o
céu vos mata as alegrias valendo-se do amor.

PRINCESA - Fomos todos punidos pelo ddio.

CAPULETTO - Da-me tua mdo, senhor Montéquio; é o dote de minha filha. Mais ndo posso
pedir. MONTEQUIO - Mas eu posso dar mais, pois hei de mandar fazer a estdtua dela do
mais puro ouro. Enquanto for Verona conhecida, henhuma imagem terd tanto prego como a
da fiel Julieta.

CAPULETTO - Romeu também fama dard a cidade; sdo vitimas de nossa inimizade.
PRINCIPE - Esta manhd nos trouxe paz sombria: esconde o sol, o rosto. Ide; falai dos
fatos deste dia; PRINCESA - Sereis clementes, ou rijos, a contragosto, que hd de viver
de todos na memdéria de Romeu e Julieta, a triste histdria.

(Saem todos. Ficando Romeu e Julieta deitados. Misica. Luz em resisténcia).

es FIQUE ATENTO!

ApOs a leitura desses dois quadros da pega e a divisdo dos personagens, precisamos
observar alguns detalhes no género " texto teatral” que sdo importantes para o seu
desempenho e de seus colegas. Verifique qual € o lugar onde tudo ocorre? Como é a relagdo
que se estabelece entre os personagens? Quais elementos do cendrio que sdo pontos de
referéncia para os dois personagens principais? Comente a sua importancia ha encenagdo
da pega. Existem trechos que a meméria é retratada pelos personagens?

Esperamos que essa atividade tenha despertado a sua atengdo para as
caracteristicas do género, pois agora vocé ird produzir o seu préprio “texto teatral” com




base no livro "Extraordindrio” e na sua adaptagdo para o cinema. A partir dele, vocé e seus
colegas poderdo ensaiar uma pega de teatro para apresentd-la.

SECAO 4- PRODUZINDO O GENERO " TEXTO TEATRAL"

S

Chegamos a reta final do nosso projeto. Por isso, mdos a obra. Agora que vocé
Jja fez todo esse percurso, ja estd preparado para desenvolver o trabalho a que nos
propusemos.

Relna-se com seus colegas e escolha seis cenas principais do livro "Extraordindrio”.
Juntos desenvolverdo a atividade de elaboragdo do texto teatral a partir das cenas
escolhidas, posteriormente, serd apresentado para a escola. Por isso, pensem bem antes
de comegar essa tarefa.

Primeiro é preciso discutir com seus colegas o texto, pois hd necessidade de que
vocés o interpretem bem. Em seguida, decidam entre vocés qual o tipo de adaptagdo que
querem fazer. Lembram-se da 1% seg¢do, que falamos de trés tipos de adaptagdo? Convém
voltar e ler o conceito de cada uma delas antes de tomar qualquer decisdo. Essa parte é
importantissima, pois dependendo do tipo de adaptagdo € que o texto teatral serd
redigido. Depois de decidido, a préxima etapa € rever as regularidades do género texto
teatral para terem certeza de que ndo esta faltando nada.

Apds todo esse processo, decidam quem vai fazer papel de que personagem, pois
chegou o momento da leitura dialogada. Antes treinem em casa, mas ndo se esquegam de
serem fiéis as rubricas e também o quanto a voz e os sons devem ser trabalhados. Abaixo
tem uma sugestdo de roteirinho a ser seguido. Vejam o que acham.

1) Defina quem representard cada personagem. Lembre-se de que € necessdrio homear os
personagens; 2) Pensem nos fatos que serdo mais explorados; 3) Elaborem um desfecho
que seja coerente com o inicio da historia; 4) Organizem o texto teatral por meio das
falas dos personagens; 5) Apresentem o nhome do personagem antes da fala de cada um;
6) Insiram no texto as explicagdes de como os personagens devem proceder. Lembre-se
que essa informagdo deve ser apresentada no texto entre parénteses. Essas sdo as
rubricas; 7) Pontuem o texto de forma adequada a fim de contribuir com a interpretagdo;
8) Ao terminarem de escrever, releiam o texto, corrijam o que for necessdrio e, em




seguida, solicitem nossa ajuda para corregdo; 9)Fagam a reescrita do texto de acordo com
as nossas orientagdes;10) Marquem encontros para ensaiar a apresentagdo do desfecho
criado pelo grupo e apresentem para a sala.

Fonte: a propria autora (2020).

Apés seguir o roteiro acima, escreva seu texto. Antes de entregar para a
professora, vd ao quadro que traz as regularidades do “texto teatral”, confira se vocé
contemplou todas as caracteristicas do género discursivo. Caso falte alguma coisa, faga a
adequagdo do seu texto e enfregue essa primeira versdo para a sua professora corrigir.
Caso ainda precise algum ajuste, sua professora vai encaminhar seu texto para que a
refacgdo seja feita.

s E A NOSSA CONVERSA CHEGA AO FI







