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RESUMO

LOURENCO, Talita Gomes Casonato. Erros ortograficos na escrita de alunos do
7° ano: investigando as motivagdes. 2023. 121 f. Dissertagcao (Mestrado Profissional
em Letras-Profletras) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023.

A luz da Sociolinguistica Educacional (BORTONI-RICARDO, 2004), a partir do
levantamento dos erros decorrentes da interferéncia de regras fonologicas variaveis e
dos erros decorrentes da ndo apropriagdo das regras ortograficas nas produgdes
escritas dos alunos do 7° ano, a presente dissertacao objetiva elaborar atividades
pedagogicas de intervencdo. Além disso, objetiva-se também a) identificar a
motivacao dos erros, se sdo provenientes da falta de dominio da convencéao
ortografica pela propria arbitrariedade do sistema ou provenientes da transposigéo da
fala para a escrita compreendendo o processo fonolégico ocorrido; b)auxiliar o
trabalho pedagdgico da pesquisadora com sua turma de 7° ano, através da pesquisa-
acao em uma escola da zona oeste de Londrina. O corpus analisado faz parte dos
dados levantados por meio das producdes textuais dos alunos do 7° ano de uma
escola publica de Londrina. Como trata-se de uma pesquisa-agao, priorizou-se uma
andlise de abordagem qualitativa, Gil (2008). Além desses autores, a presente
pesquisa embasou-se também em outros que discutem a aquisicdo, o0 ensino de
lingua portuguesa em um viés inclusivo como Cagliari (1991), Geraldi (1999), Magda
Soares (2002), Faraco (2002, 2008), Travaglia (2003), Bortoni-Ricardo (2005),
Marcuschi (2005) e Morais (2010),entre outros. De acordo com a analise dos principais
resultados, verificou-se que os os erros mais recorrentes nas produgoes escritas dos
alunos a partir dos processos fonologicos foram a apocope, algamento,
monotongagdo e vocalizagdo. Na fala esses processos geralmente nao sofrem
preconceito linguistico, ou seja, nao sao estigmatizados, por isso sdo considerados
graduais nos termos de Bortoni-Ricardo (2004). Além desses processos graduais que
possivelmente séo transpostos da fala para a escrita, houve grande ocorréncia de
erros ortograficos, principalmente, em relagao as letras graficas que representam os

fonemas (/s/ e /z/).

Palavras-Chave: erros ortograficos; escrita; processos fonoldgicos.



ABSTRACT

LOURENCO, Talita Gomes Casonato. 2023. 121p. Spelling errors in 7th grade
students' writing: investigating motivations. Dissertacdo (Mestrado Profissional em
Letras-Profletras) — Universidade Estadual de Londrina, Londrina, 2023).

In the light of Educational Sociolinguistics (BORTONI-RICARDO, 2004), based on the
survey of errors resulting from the interference of variable phonological rules and errors
resulting from the non-appropriation of orthographic rules in the written productions of
7th grade students, this dissertation aims to develop pedagogical intervention
activities. Moreover, it also aims to a) identify the motivation for the errors, whether
they come from a lack of mastery of the orthographic convention due to the
arbitrariness of the system itself or from the transposition of speech into writing by
understanding the phonological process that occurred; b) assist the researcher's
pedagogical work with her 7th grade class, through action research in a school in the
west zone of Londrina. The corpus analyzed is part of the data collected from the text
production of 7th grade students in a public school in Londrina. As this is an action
research, we prioritized a qualitative approach analysis, Gil (2008). Besides these
authors, this research was also based on others who discuss the acquisition and
teaching of the Portuguese language in an inclusive perspective, such as Cagliari
(1991), Geraldi (1999), Magda Soares (2002), Faraco (2002, 2008), Travaglia (2003),
Bortoni-Ricardo (2005), Marcuschi (2005) and Morais (2010), among others.
According to the analysis of the main results, the most recurrent errors in the students'
written productions based on phonological processes were apocopation, raising,
monotongue and vocalization. In speech these processes generally do not suffer
linguistic prejudice, that is, they are not stigmatized, and are therefore considered
gradual in the terms of Bortoni-Ricardo (2004). In addition to these gradual processes
that are possibly transposed from speech to writing, there was a large occurrence of
spelling errors, especially in relation to the graphic letters that represent phonemes (/s/
and /z/).

Keywords: spelling errors; writing; phonological processes.
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1 INTRODUGAO

Parece inegavel ,hoje, até para os mais conservadores, que o ensino de
Lingua Portuguesa nédo deve se limitar aos exercicios de regras gramaticais, mas
deve buscar conhecer a realidade dos alunos e tentar adaptar os conteudos propostos
a esta realidade, o que permitira ao professor desenvolver o ensino de lingua materna
de modo a atender as necessidades especificas dos alunos quanto ao dominio da
norma culta.

Nesta tarefa, € de fundamental importancia o papel do professor, perante a
sala de aula, na busca de depreender o que realmente faz parte da realidade do seu
aluno. Entre muitos fatores com os quais o professor lida nas aulas de lingua
portuguesa, ha um que deve ser destacado: a variagdo linguistica, que até pouco
tempo, geralmente, era encarada somente pelo conceito de “certo” e “errado”, ou seja,
apenas a norma culta era considerada certa e aceita no ambiente escolar , ficando
toda e qualquer variagdo a margem da lingua. A variagéo linguistica tem ganhado
espago no ensino de lingua portuguesa e, na atualidade, inclusive na BNCC a
diversidade linguistica € vista como parte integrante do ensino,algo que tem espaco
no processo de aprendizagem, sendo respeitada como uma variedade utizada sem
ser rotulada como “erro”. Essa abordagem é importante uma vez que a clientela de
nossas escolas é oriunda de diferentes lugares e classes sociais, cada qual com sua
variedade linguistica.

Quando se pensou na pesquisa sobre investigagcao dos erros na escrita dos
alunos, surgiu uma hipétese sobre a defasagem no processo de aprendizagem dos
alunos( até mesmo lacunas na alfabetizagéo). O que percebeu-se, nos textos, foi que
0 maior numero de erros eram motivados pela interferéncia da fala na escrita ou pela
falta de dominio das regras ortograficas, fato comum para a série analisada,nao ha
como negar que as variedades linguisticas envolvem, como nas relagbes sociais,
valores de prestigio e desprestigio. Sendo assim, € necessario que a escola e o
professor conhegam a variedade dos alunos e respeitem a variedade dos alunos, sem
negar a eles o contato a norma padrao e o dominio da norma culta.Podemos observar
que ha uma relacéo entre a fala e a escrita dos alunos, que ainda nao compreendem
0 uso de uma determinada norma de acordo com o contexto e utilizam sua variedade
linguistica na produgéo de seus textos. Os erros de ortografia ainda se sobressaem
na produgao de textos dos alunos do ensino Fundamental Il, mesmo tratando-se do
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7° ano. Nesta fase espera-se maior dominio sobre a escrita, fator que nao foi
observado por esta pesquisadora em suas aulas de Lingua Portuguesa

Sendo assim, esta pesquisa, embasada na Sociolinguistica Educacional,
Bortoni-Ricardo (2004), investiga os erros motivados por processos fonologicos e pela
falta do dominio da ortografia ocorridos na escrita dos alunos do 7° ano para propor
atividades pedagogicas de intervengao que possam miniminizar as ocorréncias
desses erros. O levantamento desses dados foi realizado por meio das das producdes
textuais espontaneas e dirigidas dos alunos com a orientagcdo do professor e o
procedimento metodolégico adotado foi a abordagem qualitativa através da pesquisa-
acao Thiollant.Para a realizacdo do trabalho houve o embasamento tedrico nos
estudos de autores como Magda Soares (2002), Faraco (2002), Bortoni-Ricardo
(2005), analisando os erros levantados na escrita dos alunos e as possiveis
motivagbes para tais ocorréncia. Também fundamenta-se em autores como por
exemplo Geraldi (1999) que aborda a producgao textual, Faraco (2008), Travaglia
(2003), Marcuschi (2005) que trabalham o ensino de gramatica em sala de aula e
Cagliari (1991), Zorzi (1998) e Morais (2010) que trabalham com a ortografia e
aquisigao da escrita.

Segundo a BNCC, o aluno de 7° ano “deve escrever palavras com corregao
ortografica, obedecendo as convengdes da lingua escrita.” (EF67LP32) (BRASIL,
2018, p. 173). Para superagao dessa lacuna na escrita dos alunos, entre o que propde
a BNCC e a realidade na produgéo textual, fizemos um levantamento das ocorréncias
dos erros nos textos com o objetivo de propor atividades de intervencao que propiciem
0 dominio da norma culta.

A escola pode ser, em muitos casos, o0 unico lugar em que o aluno tem acesso
a norma culta e sendo assim cabe a ela oportunizar o dominio dessa, que € mais uma
das variantes da lingua, e pode promover o rompimento de preconceitos e consciéncia
da sua capacidade de falar e escrever. Pensando nesse compromisso da escola e no
intuito de sistematizar os erros ortograficos recorrentes na escrita dos alunos, viu-se
a necessidade de desenvolver esta pesquisa para compreender a motivacao desses
erros e propor atividades pedagogicas de intervencgao.

Diante disso a presente dissertagcao tem os seguintes objetivos:
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1.1 OBJETIVO GERAL

Investigar os erros ortograficos nas produgdes escritas dos alunos e propor

atividades pedagogicas de intervencao;

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

¢ Identificar a motivagao dos erros, se sédo provenientes da falta de dominio da
convengao ortografica pela propria arbitrariedade do sistema ou
provenientes da transposicao da fala para a escrita compreendendo o
processo fonoldgico ocorrido;

e Auxiliar o trabalho pedagogico da pesquisadora com sua turma de 7° ano,

através da pesquisa-agao em uma escola da zona oeste de Londrina;

Além da introdugdo e das consideracboes finais, esta dissertacdo esta
organizada em quatro capitulos que abordam a variagéo linguistica e o trabalho com
o ensino de Lingua Portuguesa, bem como sua utilizagao na escrita dos alunos do 7°
ano do Ensino Fundamental.

No primeiro capitulo, é realizada uma exposicao tedrica a partir de diversos
autores sobre a lingua e suas variedades, qual o papel da escola diante da diversidade
linguistica e no trabalho com o ensino de Lingua Portuguesa, o conceito de norma
ortografica fazendo uma reflexdo sobre a apropriacdo de tais normas, o papel da
Linguistica e da Sociolinguistica no ensino da lingua, bem como a importancia dos
continuos de Bortoni-Ricardo (2004) para o processo do ensino de lingua materna
(portugués). Também ha uma referéncia ao documento norteador do ensino de Lingua
Portuguesa no Brasil, a BNCC (Base Nacional Curricular Comum), destacando como
o documento aborda o trabalho com a variagao linguistica.

No segundo capitulo, apresenta-se o estudo da arte com alguns autores que
se dedicaram a investigagao e ao trabalho com alunos do ensino fundamental através
do programa PROFLETRAS.

No terceiro capitulo, ha a exposi¢cdo do procedimento metodoldgico utilizado
no presente trabalho, assim como a justificativa para a a escolha deste procedimento.

No quarto capitulo, sdo apresentados os resultados obtidos através da analise

dos dados levantados nos textos dos alunos através de tabulagcbes e observacdes



baseadas na teoria trabalhada para apresentacdo da proposta de intervengéo.
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2 DISCUTINDO A LINGUA E SUAS VARIEDADES

Sabemos que muitos professores apresentam certa resisténcia em trabalhar
a variagao linguistica, pois defendem o senso comum de que ha o jeito “certo” de falar
e que tudo o que foge disso ndo € lingua. Faraco (2002, p. 36), determina trés
objetivos para trabalhar a variagao linguistica na escola: “(l) conhecer e entender a
variagao; (1) entender e respeitar a variagao e; (lll) entender e transitar com seguranca
pela heterogeneidade linguistica.”

Nosso pais nao € monolingue, ha um plurilinguismo na lingua portuguesa e
nao podemos ignorar isso. A lingua é historicamente situada e heterogénea, isto €,
esta sujeita a variagbes e mudangas no espaco e tempo. De acordo com os estudos
linguisticos, a norma diz respeito a lingua em funcionamento nas mais diferentes
situagcbes comunicativas.

Segundo Faraco (2002, p. 39), “entende-se a norma linguistica como o
conjunto de usos e atitudes (valores socioculturais agregados as formas) comuns
determinados grupos sociais, que funcionam como um elemento de identificagdo de
cada grupo.” Reconhecendo, como docente, a importancia da variagao linguistica nas
aulas de lingua portuguesa, € imprescindivel que o trabalho pedagdgico na disciplina
leve em consideracao as diferentes variedades dos alunos e nao se atenha somente
a norma culta.

Quando o aluno vai a escola, ele ja domina as regras de sua gramatica
internalizada e possui seu dialeto. Sendo assim, ndo se trata de ensinar a lingua
materna ao aluno e, sim, de ensinar a ele uma determinada variedade da lingua, a
padrao, ndo com o intuito de que ele substitua sua norma,que é sua identidade
linguistica,revelando seu pertencimento a um determinado grupo, mas no sentido de
capacita-lo a dominar uma outra variedade para que possa adequar diferentes
registros em conformidade com diferentes situa¢gdes comunicativas.

Para Magda Soares (1999, p. 59), “falantes de dialetos ndo padrédo devem
aprender o dialeto padrao na escola, para usa-lo nas situacbes em que ele é
requerido: isto €, a solugao educacional seria um bidialetismo.” A escola tem um papel
fundamental para proporcionar ao aluno o contato com outras variedades, incluindo a
norma culta, para que 0 mesmo possa comunicar-se em qualquer situagao que exija
uma variedade diferente da sua. O papel da escola é oferecer condi¢cdes para que o

aluno desenvolva sua competéncia comunicativa tanto na fala quanto na escrita.
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Entdo, o que se espera do professor de portugués é que ele trabalhe a lacuna que
existe entre a variedade trazida pelo aluno de casa, que nao deve ser taxada como
erro, e a variedade padrao, no sentido de inclusao social e ndo no sentido de exclusao
e estigmatizagdo da sua variedade. Sendo assim, o professor deve reconhecer a
realidade sociolinguistica de seus alunos e da comunidade em que a escola esta
inserida, observando se ha diferentes dialetos. E importante trabalhar com essa
realidade, enfatizando a questdo da heterogeneidade linguistica, estabelecendo
comparagdes e combatendo o preconceito entre os proprios alunos.

De acordo com Travaglia (2003), precisamos trabalhar o ensino produtivo com
nossa clientela, desenvolvendo novas habilidades linguisticas dos alunos, sem a
pretensdo de alterar sua variedade, mas com o objetivo de aumentar os recursos
linguisticos para as diversas situagdes de uso. Esta pesquisa tem por objetivo analisar
os erros ortograficos nas produgdes textuais dos alunos do 7° ano. Entao, é importante
destacar que o termo erro, na lingua escrita, € considerado de outra maneira, diferente
da fala, uma vez que, nesse caso trata-se de uma transgressdo de um codigo que,
dependendo do género textual e da situacdo comunicativa utilizada, ndo prevé
variacdo. Alguns géneros textuais escritos também podem admitir erros ortograficos
ou fonolégicos quando se tem uma intencdo comunicativa do autor de destacar as
variagdes, porém, quando se trata do texto escrito, na maioria das vezes, exige-se
uma formalidade maior da linguagem, diferentemente do que acontece na fala que,
muitas vezes, admite processos fonolégicos ndo marcados até mesmo em contextos
mais formais, como por exemplo: algamento das vogais pretdnicas (menino > mininu),
apoécope dos réticos em coda silabica final(sair> sai), como afirma Bortoni-Ricardo
(2006), a sociolinguistica encara erro na fala como uma inadequacéao ao contexto do
ouvinte, pois neste contexto é visto como uma das diversas formas possiveis de se
falar. Ja na escrita ha uma outra maneira de se trata-lo.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2006, p. 66):

Na modalidade escrita a variagao nao esta prevista quando uma lingua
javenceu os estagios historicos da sua codificagédo. A uniformidade de
que a ortografia se reveste garante sua funcionalidade. Toda variagdo
fonolégica de um discurso oral (inclusive e principalmente a de
natureza regional) se reduz a uma ortografia fixa e invariavel, cuja
transgressao n&o é uma opgao aberta para o usuario da lingua. Assim,
o texto escrito pode ser lido e entendido por falantes com os mais
diferentes antecedentes regionais. Estamos diante de dois estatutos
bem distintos. Ensinamos nossos alunos a usar os recursos da
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variacdo oral para tornar sua fala mais competente, preservando,
contudo, suas caracteristicas sociodemograficas, e ensinamos nossos
alunos a usar a ortografia: a grafia normatizada, ficada, candnica.

A percepcao de erro muitas vezes esta ligada as formas estigmatizadas
socialmente. O professor ao adotar a postura de dizer “falamos de um jeito, mas
escrevemos de outro”, acaba distanciando ainda mais a escrita da realidade dos
alunos. Algumas variedades linguisticas sofrem o preconceito linguistico, ou seja, o
juizo de valor negativo para a forma de falar ou escrever das pessoas que as
utilizam.A questédo do preconceito e estigmatizacdo da linguagem também acontece
no ambiente escolar. Alguns erros apresentados pelos alunos, tanto na fala quanto na
escrita, podem ser estigmatizados pelos colegas, professor e pela sociedade como
por exemplo o uso de “probrema” (problema), “bicicreta” (bicicleta), “muié” (mulher),
“nois vai” (nés vamos) entre tantos outros, principalmente quando se trata de uma
situacao formal de comunicagao . Por outro lado, outros erros podem ser tratados sem
preconceito, quando tenmos uma situacao informal de uso, como “tava” (estava),
“‘comegd” (comecgou), “ovi” (ouvir), “chutera” (chuteira), “t6” (estou). Apesar de, na
maioria das vezes, ndo serem marcados pelo preconceito ou estigmatizados pela
escola ou sociedade, devem ser trabalhados pelo professor.

A escola deve proporcionar ao aluno o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, pois é através dela que ele podera adequar sua fala e escrita a
diferentes situacdes, de acordo com a sua cultura e papel social que desempenha.
Para que haja uma conscientizacdo do trabalho com a lingua materna se faz
necessario um estudo mais detalhado sobre a lingua e suas variagdes e a forma como

a escola se posiciona em relacao as variagoes trazidas pelos alunos.

2.1 AESCOLA E O TRABALHO COM A LINGUA

Segundo Almeida (2011), a lingua é uma produgao social, esta localizada no
tempo e espacgo da vida das pessoas e assim como a questdo econémica, segrega-
os individuos em grupos, reproduzindo preconceito. Ainda aponta que a escola muitas
vezes faz com que essa situagao de isolamento continue.

De acordo com Possenti (2011, p. 28), “o objetivo da escola é ensinar o
portugués padrao, ou talvez, mais exatamente, o de criar condigdes, para que ele seja

aprendido.” Para o autor, a ideia de que nao se deve ensinar o dominio da norma culta
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aos alunos nativos deixa claro o preconceito que tal norma é dificil de aprender.

A questao que perpassa essa ideia esta muito além de ser facil ou dificil, mas
sdo de outra ordem, tém a ver em grande parte com os valores sociais dominantes.
Para Possenti (2011, p. 29), “falar em ndo ensinar o padrao equivale a tirar o portugués
das escolas.” Todas as linguas tém sua complexidade e estrutura. Isso quer dizer que
os dialetos populares e dialetos padrées ndo se distinguem pela complexidade da
gramatica da lingua, mas por outros fenémenos.

Os alunos dominam a lingua portuguesa antes de chegarem a escola em seu
dialeto,utilizando sua norma cotidiana, portanto tém conhecimento da sua estrutura
complexa. Sendo assim, a escola ndo ensina lingua materna a nenhum aluno. E
necessario que a escola proponha praticas significativas e contextualizadas para que
o aluno tenha acesso a norma culta. Para Magda Soares (1999), ha duas vertentes
na forma de abordagem da variagao linguistica trazida pelos alunos. Ha os que
defendem que a escola deve respeitar e preservar a variedade linguistica das classes
populares e ha os que defendem que as classes populares aprendam a variedade
linguistica socialmente privilegiada (SOARES,1999).

Segundo Geraldi (2011, p. 36):

Mais proximo a segunda posi¢ao, me parece que cabe ao professor
de lingua portuguesa ter presente que as atividades de ensino
deveriam oportunizar aos seus alunos o dominio de outra forma de
falar, o dialeto padrao sem que signifique a depreciacao da forma de
falar predominante em sua familia [...].

A escola deve proporcionar ao aluno o contato com a norma culta e apresentar
situacbes em que ele compreenda que o0 uso da lingua e suas variedades esta
relacionado ao contexto e situagao de comunicagao. Ha momentos em que ele podera
utilizar sua variedade sem nenhum receio, por exemplo, ao conversar com a familia
ou amigos, porém, em outros momentos, tera que fazer uso, o mais proximo possivel,
da norma culta.

A variacao linguistica aparece tanto na lingua falada como na lingua escrita,
uma vez que, o aluno muitas vezes escreve representando a fala. Tanto a lingua
falada quanto a lingua escrita pertencem a um mesmo sistema linguistico com um
determinado fim comunicativo. Para Marcuschi (2005, p. 28): “A perspectiva da
dicotomia estrita tem o inconveniente de considerar a fala como o lugar do erro e do

caos gramatical, tomando a escrita como o lugar da norma e do bom uso da lingua.
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Seguramente trata-se de uma visao a ser rejeitada.”

Encarar a fala e a escrita como processos distintos € algo sem nexo, pois
ambas tém sua importadncia no ato comunicativo dependendo do contexto de
producdo. Tanto a fala como a escrita possuem suas regras de organizagao e escolha
da linguagem apropriada dependendo da situagao formal ou informal de acordo com
a situagdo de uso. Camara Junior (1986), afirma que, para a compreensado do
funcionamento e a natureza da linguagem humana, se faz necessario partir da
observacdo e analise da lingua falada para depois analisar a lingua escrita (CAMARA
JUNIOR, 1986). Tanto a oralidade como a escrita sdo fundamentais, cada uma tem
seu lugar nas praticas discursivas. E fato que a oralidade interfere na escrita
principalmente no processo de aprendizagem. A diferengca € que a escrita € uma
convengao que necessita ser sistematicamente aprendida. Sendo assim, o “erro” na
escrita tem uma natureza diferente:

Bortoni-Ricardo (2006, p. 273) ressalta:

[...] porque representa a transgressao de um cédigo convencionado e
prescrito pela ortografia. Aqui também ha uma forte componente de
avaliagdo social, pois erros ortograficos, sdo avaliados muito
negativamente. Mas podemos considera-lo uma transgressao porque
a ortografia € um cddigo que ndo prevé variagio. A ortografia de cada
palavra é fixada ao longo dos anos e até séculos no processo de
codificacéo linguistica.

A dificuldade de escrita correta dos vocabulos em seu registro padrao néo €
exclusivamente dificuldade dos alunos do ensino fundamental. Varias vezes, somos
surpreendidos por alguma duvida ortografica. Sendo assim, cabe ao professor
conduzir a questdao compreendendo que o0 processo de aquisicdo da escrita € bem
complexo. A escola precisa conviver com as formas graficas da linguagem popular e
oferecer meios para enriquecer o potencial comunicativo do estudante.

Segundo Simdes (2006, p. 58) “vé-se que as convivéncias com formas
graficas diversas, particulares de cada registro, € uma estratégia didatico-pedagdgica,
por meio da qual o estudante sera levado a manter contato, exercitar, explorar, os
mais variados tons e tipos de texto.”

Simodes (2006, p. 62) ainda ressalta que desde o processo de alfabetizagéo o

aluno deve ser orientado para:
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a) As diferencas entre a lingua falada e a lingua escrita;

b) A variagdo de usos linguisticos;

c) A necessidade de adequacao dos registros;

d) Do modelo alfabético — ortografico de grafia;

e) A n&o correspondéncia entre formas e letras;

f) A natureza convencional da lingua sobretudo na escrita;
g) O esquema paradigmatico para deducao de formas, etc

O ensino da ortografia causa divergéncia de opinides entre os professores.
Alguns acreditam que ensina-la € uma volta ao ensino tradicional. Tal fato acontece
devido aos avangos alcangados no ensino da lingua portuguesa em que se prioriza a
formacao de alunos que possam ler e produzir textos significativos. Essa conduta é
fundamental para o processo de ensino aprendizagem do aluno, mas nao podemos
abandonar o trabalho com a ortografia. E necessario criarmos oportunidades de
reflexdo sobre as dificuldades ortograficas da lingua.O professor deve rever a postura
de encarar os erros ortograficos como fonte de censura e discriminagdo. Precisamos
mostrar aos alunos que a ortografia € uma convencgéao social estabelecida para facilitar

a comunicacgao escrita. De acordo com Morais (2010, p. 29):

Em algumas situag¢des as criangas cometem mais erros ao escrever.
Geralmente, observamos que, embora consigam vencer certas
dificuldades ortograficas em um ditado ou em um exercicio em que
localiza determinada dificuldade, nossos alunos cometem muito mais
erros quando estao escrevendo textos espontaneos.

Ainda segundo o autor, a adequagao das mensagens escritas de acordo com
a norma culta é fundamental para a comunicagao escrita. O autor coloca que escrever
segundo a norma € uma exigéncia da sociedade e se a escola negligenciar tal fato
contribuira para a manutencgao das diferengas sociais. Para que haja a adequacéao da
escrita com a norma culta, se faz necessario o conhecimento das normas ortograficas

e como os erros se classificam dentro dessas regras.

2.2 A NORMA ORTOGRAFICA

Os erros ortograficos podem acontecer por diversas motivagdes. Ha erros que
acontecem pela correspondéncia que o aluno faz entre fala / escrita e ha erros que
acontecem pela prépria natureza da palavra. Os erros que acontecem pela prépria

natureza da palavra podem ser classificados, de acordo com Morais (2010, p. 36), em
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regulares e irregulares.

O entendimento do que é regular e do que é irregular em nossa
ortografia me parece fundamental para o professor organizar seu
ensino. Se percebermos que os erros ortograficos tém causas
distintas, podemos abracar a ideia de que a superacdo de erros
diferentes requer estratégias de ensino-aprendizagem diferentes.

O aluno precisa ser orientado e levado a superar os erros através do raciocinio
sobre as palavras. Morais (2010, p. 37) afirma que é possivel separar as relagoes
regulares de erros ortograficos em trés tipos: “regulares diretas, regulares contextuais
e regulares morfolégico-gramaticais.” Pode-se entender as relagdes regulares diretas
das relagdes letra-som P, B, T, D, F, V. Ao apresentar as convengdes do sistema
alfabético é comum os alunos nao terem muita dificuldade ao usar essas letras. Como
exemplo dos erros regulares contextuais tem um segundo tipo de relagao letra som,
como é o caso do emprego do “R” ou “RR”.

Ainda ha o terceiro grupos de relagdes letra som citado por Morais (2010) que
se refere a ortografia ligada a categoria gramatical da palavra, como exemplo temos
os verbos na terceira pessoa do plural do pretérito (perfeito do indicativo) grafamos
com “U” (“Bebeu”, “partiu”). De acordo com o referido autor, no caso das regularidades
ortograficas, o professor deve auxiliar o aluno a compreender, internalizar e usar as
regras pré-estabelecidas pelas convengdes ortograficas. O problema maior, segundo
0 mesmo, sao os casos de irregularidades da ortografia, como exemplo: o0 som do
“S”,0 som do “G”, o som do “Z”, o som do “X”, o uso de “L” ou “LH” e assim por diante.
Sao0 os casos em que nao ha regras para direcionar a escrita. Nesses casos, segundo
Morais (2010, p. 43), o professor pode incentivar os alunos na memorizagdo das
palavras, “mas nos, professores, podemos ter o bem senso de ajudar o aluno a investir
na memorizagao das palavras.” Para o autor, as dificuldades irregulares fardo parte
da nossa vida, por mais letrados que sejamos, entdo cabe a nds aprender a lidar com
a situacao e entender que sempre poderemos fazer uso de um bom dicionario.

Morais (2010, p. 45) destaca que “aprender ortografia ndo € um processo
massivo, nao € um simples “armazenamento” de formas corretas na memoria. Ainda
que a norma ortografica seja uma convencao social, para o referido autor, o aluno
reelabora as informagdes sobre a escrita correta das palavras em sua mente. A
reelaboracdo das normas ortograficas acontece em niveis de forma gradativa,

tornando a escrita dos alunos cada vez mais proxima das convencgdes ortograficas.
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A ortografia, na maioria das vezes, € utilizada como objeto de avaliagdo e é
tratada como objeto de ensino. Muitos educadores néo criam situagdes de ensino
sistematico da ortografia, mas se preocupam somente em verificar se o aluno escreve
corretamente. E necessario levar o aluno a reflexdo que o levem a avancar na escrita
de acordo com as regras ortograficas. Morais propde alguns principios que podem
estimular a reflexao sistematica sobre a norma ortografica. Como principios gerais o

autor coloca:

- A necessidade de a crianga conviver com modelos nos quais
apareca a norma ortografica;

- O professor precisa promover situacdes de ensino-aprendizagem
da ortografia;

- O professor precisa definir expectativas para o rendimento
ortografico dos alunos (MORAIS, 2010, p. 69-79).

O autor também aponta principios relativos ao encaminhamento das situagdes

de ensino-aprendizagem do trabalho com ortografia:

I. A reflexdo sobre a ortografia deve estar presente em todos os

momentos da escrita;

Il. E preciso ndo controlar a escrita espontanea dos alunos;

lIl. E preciso ano fazer da nomenclatura gramatical um requisito para

aprendizagem de regras;

IV.E preciso promover sempre a discussao coletiva
dos conhecimentos que as criancas expressam.

V. E preciso fazer o registro escrito das descobertas das criancas;

VI.As atividades podem ser desenvolvidas coletivamente, em

pequenos grupos ou em duplas;

VII. Ao definir metas ndo podemos deixar de levar em conta a

heterogeneidade de rendimento dos alunos (MORAIS, 2010, p.80-83).

Os grupos sociais se distinguem pela lingua que utilizam. As normas nao sao
puras, segundo Faraco (2008, p. 44) “nao é possivel estabelecer com absoluta nitidez
e precisdo os limites de cada uma das normas- havera sobreposicoes,
desbordamentos, entrecruzamentos.” O autor estabelece os possiveis limites entre
norma culta, norma padrdo e norma gramatical. Como norma culta “designa os
fenbmenos linguisticos que ocorrem habitualmente no uso de falantes letrados em
situagées mais monitoradas de fala e escrita.” (FARACO, 2008, p. 73). Define como
norma padrao “uma codificagdo relativamente abstrata, uma baliza extraida do uso
real para servir de referéncia em sociedades marcadas por acentuada dialetacéo, a

projetos politicos de uniformizagéao linguistica” (FARACO, 2008, p. 75). Para o autor,
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neste contexto, as gramaticas e dicionarios foram vistos como elementos
padronizadores da lingua.

Faraco (2008, p. 84-85), nomeia norma gramatical:

[..] como a distancia entre a norma culta e a norma padrao
artificialmente formulado era, desde o inicio, muito grande, foi
necessario desenvolver, na nossa cultura, para tentar sustentar a
norma padrdo, uma atitude excessivamente purista e normativista que
vé erros em toda parte e condena o uso de qualquer fenébmeno que
fuja ao estipulado pelos compéndios gramaticais mais conservadores.

A crianga adquire a linguagem de forma natural, sem treinamentos especificos
ou sistematizados. Ela desenvolve a linguagem no meio em que vive. Para Cagliari
(1991, p. 18), “quando se diz que a crianga ja € um falante nativo de uma lingua,
significa que ela dispde de um vocabulario e de regras gramaticais.” A estrutura
gramatical € muito importante para a comunicagéo através da linguagem. Ha modos
diferentes de falar (dialetos), mas sempre sdo regidos por regras mais especificas.

Ao entrar na escola, a crianga ja vivenciou um longo caminho linguistico
apresentando dominio e habilidade linguistica para se comunicar. Ao chegar na fase
escolar o individuo pode se deparar com a discriminacédo do seu dialeto, enfrentara o
preconceito por seu modo de falar, principalmente se pertencer a uma comunidade
que possui seu dialeto estigmatizado. Muitas vezes a escola ignora as diferengas
culturais de inser¢do no mundo da escrita trazida pelos alunos e propde um trabalho
que valoriza somente a norma padrdao por ser considerada um dialeto elitizado,
cristalizando a segregacao e o preconceito em relagao as classes menos favorecidas.

Segundo Cagliari (1991, p. 35), “a escola usa e abusa da for¢a da linguagem
para ensinar e deixar bem claro o lugar de cada um na instituicao e até na sociedade,
fora dos seus muros.” Muitas vezes a dificuldade dos alunos nao esta na falta de
conhecimento, mas sim no impasse linguistico da formulagao de questdes. Sobre isso,

o referido autor ressalta que:

[...] o professor de portugués deve ensinar aos alunos o que é uma
lingua, quais as propriedades e usos que ela realmente tem, qual é o
comportamento da sociedade e dos individuos em relagdo aos usos
linguisticos, nas mais variadas situagbes de suas vidas (CAGLIARI,
1991, p.28).
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A crianga em processo de alfabetizacdo ja € um falante capaz de falar e
entender a lingua, mas néo sabe escrever e nem ler. E exatamente nesse ponto que
se encontra o papel da escola, colocar a crianga em contato com o mundo letrado,
com a leitura e escrita, sem desprezar ou ignorar o conhecimento do aluno.

Cagliari (1991, p. 30) deixa claro sobre o ensino de portugués:

No ensino de portugués € fundamental, essencial e imprescindivel
distinguir trés tipos de atividades ligadas respectivamente aos
fendbmenos da fala, da escrita e da leitura. Sdo trés realidades
diferentes da vida de uma lingua que estdo intimamente ligadas em
sua esséncia, mas que tem uma realizagdo prépria e independente
nos usos de uma lingua.

A escola precisa levar os alunos a compreender que se todos escrevessem
da forma como falam, de acordo com seu dialeto, haveria uma confusdo quanto a

forma de grafar as palavras e isso dificultaria a comunicagao através da escrita.

[...] por isso, para facilitar a leitura, a sociedade achou por bem decidir
em favor de um modo ortografico de escrever as palavras,
independente dos de falar dos dialetos, mas que pudesse ser lido por
todos os falantes, cada qual ao modo do seu dialeto (CAGLIARI ,1991,
p. 32).

Ao adotarmos a pratica de conscientizacao e reflexdo dos alunos, tornamos o
ensino da escrita mais natural, passivel de erros ortograficos sem condenagdes, mas
como forma de apropriacdo do sistema de escrita convencional utilizado pela
sociedade. Cagliari (1991, p. 35) ainda destaca que: “A lingua portuguesa, como
qualquer lingua, tem o certo e o errado somente em relagdo a sua estrutura. Com
relacdo a seu uso pelas comunidades falantes, ndo existe o certo e o errado
linguisticamente, mas o diferente.” A variagéo da lingua esta presente em diversos
lugares e a escola é um deles. Os papéis sociais sdo exemplos de como é possivel
lidar com a lingua em diferentes contextos de uso. Bortoni-Ricardo (2004, p. 23)
ressalta que “quando estamos usando a linguagem para nos comunicar, também
estamos construindo e reforcando os papéis sociais proprios de cada dominio.”
Podemos assim perceber que a linguagem interage com a sociedade e que faz parte
da do processo de construgao da identidade do aluno. Muitas vezes, a escola faz o
aluno pensar que a linguagem correta € a escrita, desprezando a linguagem falada,

como se esta fosse incompleta. Isso € um grande equivoco, pois sdo usos diferentes
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com caracteristicas proprias. Tanto a lingua escrita quanto a lingua falada tem sua
importancia no contexto comunicativo e apresentam caracteristicas proprias com
normas que as regem.Entendendo o conceito de normas e que a lingua ndo € estatica,
mas passivel de mudangas de acordo com os contextos de uso, buscamos

compreender a seguir o papel da linguistica no ensino de lingua materna.

2.3 O PAPEL DA LINGUISTICA E DA SOCIOLINGUISTICA NO ENSINO DE PORTUGUES

O uso da linguagem pode marcar pessoas, classes sociais, estabelecer
dominio ou subordinagao, revestindo as pessoas de estigmas e preconceitos. A
escola e o professor de portugués precisam entender a linguagem e programar o
ensino da lingua para que ndo acontega de maneira equivocada. Para tal tarefa, a
linguistica pode oferecer uma grande contribuigao.

A linguistica é o estudo cientifico da linguagem, como afirma Silva (2003), “a
linguistica € a ciéncia que investiga os fendmenos relacionados a linguagem e que
busca determinar os principios e as caracteristicas que regulam as estruturas das
linguas.” Segundo a autora, falar uma lingua vai além do que é puramente linguistico,
pois os processos de identificagdo acontecem na interagcao dos falantes envolvidos no
contexto de comunicagido. Existem varias areas de interesse dependendo do ponto
de vista de como € observada a linguagem. Sendo assim, a linguistica pode melhorar
o ensino de portugués, principalmente na alfabetizacdo, ajudando o professor a
entender a realidade linguistica dos seus alunos. Grande parte dos problemas de fala
e escrita estdo ligados a questdo da variagao linguistica, muitos autores de livros
didaticos e muitos professores ndo levam em conta tal fenbmeno e acabam
incorporando os preconceitos cristalizados na sociedade. De acordo com Cagliari
(1991, p. 82):

A escola deve respeitar os dialetos, entendé-los e até mesmo ensinar
como essas variedades da lingua funcionam comparando-as entre si,
entre eles devem estar incluidos o préprio dialeto de prestigio, em
condigdes de igualdade linguistica.

O ensino da norma culta ndo deve ser realizado como forma de desrespeito
as demais variedades linguisticas, mas sim mostrar ao aluno que ter o acesso a norma

culta é ter acesso a uma outra variedade que lhe permitird comunicar- se em outras
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situagdes de uso. De acordo com Silva (2003, p. 12):

Falantes de qualquer lingua prestigiam ou marginalizam certas
variantes regionais (ou pelo menos néo as discriminam), a partir da
maneira pela qual as seqliéncias sonoras sao pronunciadas. Assim,
determinamos variantes de prestigio e variantes estigmatizadas.
Algumas variantes podem ser consideradas neutras do ponto de vista
de prestigio. Temos em qualquer lingua as chamadas variantes
padrdo e variantes n&o-padrdo. Os principios que regulam as
propriedades das variantes padrdo e nao-padrdo geralmente
extrapolam critérios puramente linguisticos. Na maioria das vezes o
que se determina como sendo uma variante padrao relaciona-se a
classe social de prestigio e a um grau relativamente alto de educacéo
formal dos falantes. Variantes nao-padrao geralmente desviam-se
destes parametros.

A escola e os professores devem estar cientes dos processos que levam a
estigmatizacao para realizar a reflexdo sobre o preconceito linguistico e o acesso a
norma culta para que os alunos possam comunicar-se em diferentes contextos
comunicativos.Para isso,a fonética e a fonologia tém um importante papel para o
ensino de lingua materna, assim como no auxilio do trabalho do professor da disciplina
de lingua portuguesa.

A fonética, de maneira geral, preocupa-se com a descricao dos sons da fala,
e a fonologia com o valor funcional dos sons na lingua. Tanto a fonética como a
fonologia podem contribuir muito para o ensino de portugués na escola. Por exemplo,
€ importante que o professor saiba que os processos fonéticos nio interferem na fala
quando se trata da monotongacdo (manteiga>mantega) ndao comprometendo o
significado do enunciado, mas podem ocasionar prejuizo a comunicagao quando ha

comprometimento do significado, como no caso dei>dé.

As técnicas de analise fonoldgica aliadas e uma boa descricao
fonética, permitem nao sé, as professoras entenderem de fato o que
acontece com os problemas de fala e escrita, como ainda permitem a
elaboragao de atividades que facilitem o processo de aprendizagem
por parte dos alunos que passarao a receber uma explicagao melhor
de como a fala, a escrita, a leitura e a lingua portuguesa funcionam
(CAGLIARI, 1991, p. 93).

A Sociolinguistica € o ramo da linguistica que estuda as relacdes entre a
lingua e a sociedade, estuda o comportamento linguistico dos membros de uma
comunidade e de como ele é determinado pelas relagbes sociais, culturais e

econdmicas existentes. A importancia da sociolinguistica no campo educacional € no
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ensino de Lingua Portuguesa € que auxilia o professor na percepgao das diferentes
realidades linguisticas que existem além dos muros da escola. Nesse espaco social
encontra-se a escola e o local de convivéncia de cada individuo. O viés de tratar a
lingua como heterogénea e a partir dos valores sociais, aparece na década de 1960
com William Labov que traz a proposta de um novo olhar sobre as estruturas das
linguas e principalmente a valorizagao das variagdes e mudancas linguisticas. Labov
afirma que ndo ha uma comunidade de fala homogénea, ha uma estrutura
heterogénea e a existéncia de variagao.

Nosso pais, ao contrario do que muitos pensam, ndo € um pais monolingue.
O plurilinguismo é observado nao sé no sentido de diferentes idiomas (tupi-guarani,
portugués, italiano, alemao, etc.) mas também se manifesta no ambito de uma mesma
lingua.A lingua portuguesa é historicamente situada e heterogénea, isto €, esta sujeita
a variagbes e mudangas no espago e no tempo. Em outras palavras, o sistema
linguistico ndo € homogéneo, mas é constituido de regras variaveis (ao lado de regras
categdricas) que atuam em todos os niveis linguisticos: fonoldgico, morfoldgico,
sintatico, lexical e discursivo.

No ambito dos estudos linguisticos a norma linguistica diz respeito a lingua
em funcionamento nas mais diferentes situacdes comunicativas. “Entende-se a norma
linguistica como o conjunto de usos e atitudes (valores socioculturais agregados as
formas) comuns a determinados grupos sociais, que funciona com um elemento de
identificacdo de cada grupo (FARACO, 2002, p. 39).

De acordo com o Faraco (2002), o termo “Norma Culta” remete aos usos e
atitudes (valores) da classe social de prestigio, no caso, de uma parcela da populagéo
brasileira que € plenamente escolarizada (com curso superior completo) e que esta
em contato com a cultura escrita historicamente legitimada. Ja a designagéo “norma
padréo” para Faraco (2002, p. 42) “envolve um certo artificialismo e abstracao,
funcionando como uma referéncia suprarregional e transtemporal.” Sendo assim, o
carater idealizado da norma culta costuma se associar a ideia de homogeneidade
linguistica.

A Sociolinguistica Educacional ajuda a perceber as diferentes realidades
linguisticas que existem e contribui para o Ensino de Lingua Portuguesa. Através do
conhecimento e estudo da Sociolinguistica, o professor podera promover o respeito
com todas as variedades linguisticas apresentas e estabelecer a reflexdo e

conhecimento das diversidades de linguisticas, bem como, compreendam que n&o
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existe o “falar correto”, mas sim diferentes contextos dos usos da lingua.Atualmente ,
alguns professores ainda entendem que ensinar ou falar portugués é saber a
gramatica normativa “[...] até hoje, os professores ndo sabem muito bem como agir
diante dos chamados ‘erros de portugués’.” (BORTONI-RICARDO, 2004, p. 37).
Bortoni-Ricardo (2004, p. 10) destaca que a variagdo no portugués se da
através de trés continuos: “de urbanizacao, de oralidade-letramento, de monitoragao
estilistica”, sendo divididas em extremidades que se colocam de um lado os dialetos
isolados e de outro a variedade padrao, falada em areas urbanas pelos grupos sociais
com alto nivel de instrugcédo. Para a autora, o continuo de urbanizagao se caracteriza
por ser a linha em que em uma das pontas, estdo situados os falares rurais mais
isolados; na outra ponta, estdo os falares urbanos, que, ao longo do processo sécio-
histérico foram sofrendo a influéncia de codificagdo linguistica, tais como a definicéo
do padrao correto de escrita, também chamado ortografia do padrdo correto de
pronuncia ou ortoepia, na composicao de dicionarios e gramaticos. Ja os falares rurais
ficam muito isolados pela dificuldade geografica de acesso, como rios e montanhas,
pela falta de meios de comunicacao, diferente das comunidades urbanas que sofriam
a influéncia de agentes padronizadores da lingua (organizagdes religiosas, politicas e
comerciais). No espaco entre os pdlos urbano e rural estdo as variedades rurbanas,
as quais, de acordo com Bortoni-Ricado (2004), usadas pelo grupo rurbano se
distingue das demais por ser formada pelos migrantes de origem rural que preservam
muito de seus antecedentes culturais, principalmente no seu repertério linguistico.
Também formada pelas comunidades interioranas, residentes em distritos ou nucleos
semi-rurais, que estdo submetidos a influencia urbana, seja pela midia, seja pela
absorcao de tecnologia agraria. Desta forma, o continuo de urbanizagdo ndo possui
fronteiras rigidas que separam os falares rurais, rurbanos ou urbanos, uma vez que
as fronteiras se misturam e ha muita sobreposicao entre esses tipos de falares. No
continuo rurbano, observam-se expressdes e palavras que ndo sao usadas com
frequéncia na linguagem culta, pois sao tipicas dos falares do pdlo rural e que vao
desaparecendo a medida que nos aproximamos do pélo urbano, tendo, portando, dois
tracos, um deles de distribuigdo descontinua, porque seu uso é “descontinuado” nas
areas urbanas. Caracterizam-se dentro desse uso considerado como traco
descontinuo por Bortoni-Ricardo (2004) palavras como “inté”, “prantei”, “percisa”,
“foia”. E o segundo trago esta presente na fala de todos os brasileiros, chamados de

graduais, exemplos: “limoero”, “dexei”, “tive". O proximo continuo estipulado pela
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linguista € nomeado de continuo de oralidade e letramento, e caracteriza-se por situar
o falante de acordo com seu antecedente e seus atributos, levando em consideragao
os eventos mediados pela lingua escrita, por isso, eventos de letramento. O terceiro
e ultimo continuo revelado por Bortoni-Ricardo (2004) é o de monitoragao estilistica,
0 qual se preocupa com o0 contexto em que as interagdes acontecem, levando em
consideragao o ambiente, o interlocutor e o topico da conversa, revelando-nos como
podemos mudar de estilo, conforme as condi¢cdes da interagdo. Desta maneira, ao
propiciar todos os continuos em que as variedades linguisticas poderao aparecer, o
professor podera levar o aluno a ter uma visdo menos preconceituosa em relagcao as
variedades.

A sociolinguistica educacional auxilia para que professores e alunos convivam
com as diferentes interagdes linguisticas. Isso ndo significa que a norma culta ndo
deva ser ensinada, mas sim ser ensinada sob uma outra perspectiva, ou seja, como
mais uma variante que precisa ser conhecida e utilizada dependendo do contexto de
uso. O documento norteador do Ensino Fundamental no Brasil prevé o trabalho com
a diversidade linguistica adequando as situagdes linguisticas com as situagdes
comunicativas.

O ensino de portugués muitas vezes enfatiza a escrita, preocupando-se com
a sua aparéncia e deixando de valorizar o que ela realmente faz e representa. No
processo de alfabetizagao da crianga, espera-se que a mesma aprenda a escrever e
nao que saiba escrever tudo com corregao absoluta (CAGLIARI, 1991). O dominio
ortografico acontecera ao longo da trajetéria escolar do aluno. Mais do que o dominio
da grafia (cursiva, letra de forma), o processo de alfabetizacdo deve levar em conta o
que a escrita representa para cada crianca.

O processo de aquisi¢ao oral acontece de forma natural e espontanea na vida
da criancga, ja o processo da aquisi¢ao da escrita, muitas vezes, acontece através da
imposicao de um modelo, sem lugar para experimentacao, tentativas e descobertas.
A escrita também desempenha um papel social que ndo € o mesmo para todos os
grupos. Ha alunos que convivem com uma realidade em que a escrita € unicamente
utilizada para assinar o nome. Sendo assim, cabe ao professor, antes de ensinar a
escrever, entender o que os alunos esperam da escrita, como julgam sua utilidade e
entdo programar atividades adequadamente.

A escrita esta entrelacada com a leitura. A partir do momento que o individuo

comecga a dominar a escrita, comega a decifrar os significados enquadrando esses
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elementos ao universo cultural, social, historico.Ao tratarmos do Ensino Fundamental
Il a apropriagao da escrita “correta” é cobrada sistematicamente e ndo sao permitidos
erros, porém € necessario compreender que o dominio das normas ortograficas é
construido durante todo o processo de aprendizagem, ou melhor durante toda a vida.
A construcao da escrita de acordo com as normas ortograficas deve ser trabalhada e
oportunizada aos alunos sem carater punitivo, mas através de um trabalho
sistematizado que permita o amadurecimento e dominio das regras. Os alunos
precisam entender que o erro faz parte do processo e que ¢é através deles que podera
aprimorar sua escrita de acordo com as situagdes de comunicagdo. A sociolinguistica
contribui para que o trabalho do professor seja coerente, respeitando e valorizando a
variagédo do aluno.

A insercdo da fonética e da fonologia no ensino de Lingua Portuguesa
colaborou para a compreensao dos erros cometidos pelos alunos, por isso, o professor
deve buscar o conhecimento das referidas areas para a elaboragao de atividades que
promovam a aprendizagem de seus alunos de forma efetiva e reflexiva. Ao analisar a
escrita dos alunos, percebe-se grande influéncia da fala na escrita e para que haja
uma melhor compreensao e intervencdo se faz necessario o conhecimento dos
processos fonoldégicos e que acontecem na fala e sao transferidos para os textos dos
alunos, pois tais processos também sao passiveis de estigmatizagcdo, como afirma
Bortoni-Ricardo (2004) que estabelece os tragos graduais como itens linguisticos
comuns na fala de todos os brasileiros e ressalta os tracos descontinuos como os
itens linguisticos tipicos dos falares mais préximos ao polo rural sendo tratados com
preconceito e discriminagdo. Assim,para uma melhor compreensdo dos erros
levantados nos textos dos alunos, se faz necessario o estudo dos processos
fonolégicos para categorizagdo dos mesmos e elaboragdo da proposta de
intervencao.

Para Bortoni-Ricardo (2005), os conhecimentos acumulados no campo das
pesquisas da sociolinguistica sdo fundamentais, pois trazem sempre contribuicdo no
sentido de aprofundar a consciéncia etnografica dos professores quanto as
caracteristicas socioculturais de sua comunidade. E importante, segundo ela, que o
professor conheca o perfil sociolinguistico dos alunos, isso permite identificar, por
exemplo, as regras fonologicas mais produtivas na sua fala e interferéncias dessa
produtividade na leitura e na escrita, distinguindo esse processo dos erros

ortograficos.
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Bortoni-Ricado (2005) categoriza os erros de acordo com a natureza
sociolinguistica, visando ao ensino da escrita e dos estilos monitorados da lingua, para
que seja possivel entender em que categoria cada erro pertence. Apresentando-os da

seguinte forma:

1. Erros decorrentes da prépria natureza arbitraria do sistema de
convencbes da escrita; Os pontos seguir se referem aos erros
decorrentes da transposi¢ao dos habitos da fala para a escrita;

2. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas categoricas
no dialeto estudado;

3. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis
graduais;

4. Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis
descontinuas (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 54).

A autora propde uma metodologia de “analise e diagnose de erros” que visa
a identificar os fendbmenos linguisticos distantes da norma na escrita dos estudantes
para posterior agao pedagogica reflexiva, contribuindo para a pratica docente em sala

de aula, conforme mostra a imagem a seguir:

Figura 1 - Proposta de analise e diagnose de ‘erros’

Analise de erros |

Perfil sociolinguistico Trabalho
dos alunos pedagogico

|

Elaboragdo de

material didatico

Fonte: Reprodugéo do desenho de Bortoni-Ricardo (2005, p. 59).

Como afirma Dalto (2020, p. 44):

Reconhecer se as duvidas de escrita estdo relacionadas ao
conhecimento insuficiente das regras que a convencionam ou se
configuram marcas de oralidade ou até mesmo a propria identificagéo
do tipo de trago linguistico que se apresenta em maior indice, sao
informagdes que podem levar o docente ao diagndstico das reais
dificuldades dos estudantes para, a partir dele, direcionar seu trabalho
pedagdgico em sala de aula com o intuito de conduzir os aprendizes
ao entendimento e aperfeicoamento da linguagem escrita. O
conhecimento do perfil sociolinguistico dos alunos, bem como os erros
apresentados por eles na escrita permitem que o professor realize um
trabalho acertivo com as variedades linguisticas existentes no
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contexto de aprendizagem e possa estabelecer estratégias para que
seus alunos tenham acesso a outras variantes e também a norma
culta.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005) os processos fonoldgicos podem
apresentar tracos linguisticos que aparecem na fala e consequentemente na escrita,
sendo separados pela autora em dois grupos:

a) Tragos graduais: aqueles que aparecem na fala de todos os brasileiros;

b) Tragcos descontinuos: aqueles que fazem referéncia aos fendmenos

linguisticos que sofrem a maior carga de preconceito em nossa sociedade.

Os tragos graduais e tragos descontinuos acontecem nos erros decorrentes
da interferéncia de regras fonolégicas varaveis e para que haja uma maior
compreensao dos processos fonoldgicos segue-se com classificagdo destes proposta
por Viaro (2011) que muitas vezes sdo transpostos da oralidade para a escrita.
Processos fonoldgicos sao alteragées sonoras que ocorrem nas formas basicas dos
morfemas ao se realizarem foneticamente (VIARO, 2011). Tais processos se dividem
em quatro tipos: por adicdo, por supressao, por transposicao, por transformacao.

a) Processo fonoldgico por adigdo: podem ocorrer por acréscimos de consoantes e de

vogais conforme quadro abaixo:

Quadro 1 - Processos por adi¢ao

PROTESE Surgimento de um fonema no inicio | MOSTRAR>AMOSTRAR
da palavra. LEVANTAR>ALEVANTAR
VOAR>AVOAR
EPENTESE Surgimento de um fonema no interior | DECEPCAO>DECEPICAO
da palavra. ARROZ>ARROIZ

ASTERISCO>ASTERISTICO

PARAGOGE Surgimento de um fonema no fim do | MARTIR>MATIRE VARIZ>VARIZE

vocabulo.

Fonte: Elaborado pela prépria autora de acordo com Viaro (2011).

b) Processo fonoldgico por supressao: consiste na supressdo de um segmento —

consoante, vogal ou de uma silaba inteira.
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final da palavra.

AFERESE Apagamento no inicio do ESPERA Ai>PERAI
vocabulo. APOSENTADORIA>POSENTADORIA JOSE>ZE
SINCOPE Apagamento no interior da | ABOBORA>ABOBRA PESSEGO>PSCO
palavra. QUIETO>QUETO
APOCOPE Apagamento do fonema no| FOTOGRAFIA>FOTO SENHOR>SENHO

MANDAR>MANDA

Fonte: Elaborado pela propria autora de acordo com Viaro (2001).

c) Processos fonoldgicos por transposigao: ocorre por deslocamento da posicéo de

fonemas em um vocabulo ou por transposi¢ao do acento ténico da palavra.

Quadro 3 - Processos por transposicao

METASTESE

Transposicao de um

vocabulo.

dentro da mesma silaba ou de|] PRECISA>PERCISA
uma silaba inteira dentro do] LAGARTO>LARGATO

fonema| PERNILONGO>PRENILONGO

HIPERTESE

Transposicdo de um fonema ou|l DENTRO>DRENTO
silaba para outra em vocabulo. ESTUPRO>ESTRUPO

NERVOSO>NEVROSO

SISTOLE

Deslocamento, por recuo, do| RUBRICA>RUBRICA

acento ténico de um vocabulo.

DIASTOLE

Deslocamento, por avango, do| OPTO>OPITO GRATUITO>GRATUITO

acento tébnico de um vocabulo.

Fonte: Elaborado pela prépria autora de acordo com Viaro (2011).

d) Processos fonolégicos por substituicdo: Consiste em toda alteragédo que um fone

ou fonema venha a sofrer, passando a ser outro fonema distinto em lugar do

primeiro.
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palatais em uma nasal ou oral.

BETACISMO Transformagéo de fonema |V| em| ASSOVIAR>ASSOBIAR
|B| VASSOURA>BASSOURA
DESNALASACAO | Transformacédo de fonema nasal| VIRGEM>VIRGE HOMEM>HOME
a um fonema oral.
DISSIMILACAO Transformacdo de um fonema| PILULA>PIRULA
para diferenciacdo de um outro| PRIVILEGIO>PREVILEGIO
semelhante existente no mesmo
vocabulo.
ROTACISMO Transformagéo do fonema /L/ em| ALMOCO>ARMOCO MESMO>MERMO
/R/ ou /S/ em [R/.
LAMBIDACISMO Transformagéao do fonema | CABELEIREIRO>CABELELERO
/R/ em /L/.
DITONGACAO Transformagdo de uma vogal oul BANDEJA>BANDEIJA
em hiato ou em ditongo. CARANGUEJO>CARANGUEIJO
MONOTONGACAO | Transformac&o ou redugdo de um| DOUTOR>DOTOR
ditongo em uma vogal. MANTEIGA>MANTEGA
METAFONIA Alteragédo do timbre ou altura de| DIREITO>DEREITO
uma vogal. DIFERENTE>DEFERENTE
NASALACAO Transformagdo de um fonema| ATE>INTE IGUAL>INGUAL
oral a um fonema nasal.
PALATIZACAO Transformacdo de um ou mais| AVIAO>AVINHAO FAMILIA>FAMILHA
fonemas em uma palatal.
SONORIZACAO Transformagdo de um fonemal CUSPIR>GUSPIR
surdo, em posigao intervocalica, a| CONSTIPADO>GOSTIPADO
sua homorganica sonora.
DESPALATIZACAO | Transformacdo de fonemas| DOCINHO>DOCIM

COMPAINHA>COMPANIA

Fonte: Elaborado pela prépria autora de acordo com Viaro (2011).
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A classificagcao proposta por Viaro permite a tabulagédo dos erros levantados,e
consenquetemente a organizagcdo dos mesmos, para uma analise diagnostica e
posterior elaboracdo de atividades de intervencdo para superacdo dos erros. O
trabalho de intervencdo é tratado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
documento norteador do ensino basico em todo o territério brasileiro, que foi
homologada em 2018, e prevé o trabalho com a norma culta sem desvalorizar a
variedade linguistica do aluno, realizando a sistematizagdo do dominio das regras

ortograficas.

2.4 BASE NACIONAL CoMuM CURRICULAR (BNCC)

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) foi homologada em 2018 pelo
Ministério da Educagdo (MEC). A nova proposta da BNCC trouxe mudangas
significativas na Educacéo Basica, especialmente na area de Lingua Portuguesa. E
um documento norteador do ensino basico em todo o territorio brasileiro.

No documento, ha dois termos que sdo amplamente utilizados: competéncias

e habilidades. De acordo com a BNCC:

Nos anos finais do Ensino Fundamental, o adolescente / jovem
participa com maior criticidade de situagdes comunicativas
diversificadas, interagindo com um numero de interlocutores cada vez
mais amplo. [...]. No componente de Lingua Portuguesa, amplia-se o
contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios
géneros textuais relacionados a varios campos de atuagao e a varias
disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos
jovens para ampliagdo dessas praticas em direcdo a novas
experiéncias (BRASIL, 2018, p. 136).

Assim, a nocdo de competéncia refere-se a teoria, enquanto que a de
habilidade relaciona-se diretamente a pratica. Quanto a Lingua Portuguesa, a BNCC
a divide em: praticas de linguagem, que contemplam os eixos da leitura, da produgéo

de texto, da oralidade e da analise linguistica — semiética.

Para os anos finais do Ensino Fundamental, de acordo com a Base:
Nos anos finais do Ensino Fundamental, o adolescente / jovem
participa com maior criticidade de situagdbes comunicativas
diversificadas, interagindo com um numero de interlocutores cada vez
mais amplo. [...]. No componente de Lingua Portuguesa, amplia-se o
contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a varios
géneros textuais relacionados a varios campos de atuacao e a varias
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disciplinas, partindo-se de praticas de linguagem ja vivenciadas pelos
jovens para ampliagdo dessas praticas em direcdo a novas
experiéncias (BRASIL, 2018, p. 136).

De acordo com a BNCC o Ensino de Lingua Portuguesa deve ser gradativo.
Para os anos iniciais do Ensino Fundamental os géneros textuais sdo apresentados
com o objetivo de estimular o contato com eles, ja nos anos finais o contato com os
géneros deve ser mais aprofundado e ampliado, com o estimulo de uma atuagao mais
critica em relagao ao processo de ensino e aprendizagem.

A BNCC também traz os campos de atuagao. Ha quatro campos apresentados
pela base que norteiam as atividades e eixos de Lingua Portuguesa: jornalistico —
midiatico, atuagao na vida publica, praticas de estudo e pesquisa e artistico — literario.
Os eixos da leitura e escrita devem ser entendidos como eixos congruentes, porque,
de acordo com a Base, sao formas de interacdo com o mundo. A leitura fornece o
estudo dos géneros (estruturagdo, organizagéo,

funcao social e contextos possiveis) para que o aluno seja capaz, na escrita,
de reproduzir, editar e divulgar em diversos meios de acordo com sua realidade.

O documento apresenta uma postura de ndo centralidade do ensino de
gramatica, mas sim da leitura e da escrita, a partir das praticas dos multiletramentos.
Essa pratica € uma tentativa de fazer com que o aluno, enquanto usuario da lingua,
possa refletir sobre o uso linguistico além das regras.

A BNCC (BRASIL, 2018) traz um excerto referente ao ensino de Lingua

Portuguesa, do 6° ao 9° ano.
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Quadro 5 - Campo das praticas BNCC

Praticas de Linguagem Objeto de Conhecimento Habilidades

Todos os campos de Atuacao| Todos os campos de Atuagciao| Todos os campos de Atuacao

(EF6ILP55) Reconhecer as
variedades da lingua falada, o
conceito de norma-padrao e o de|
preconceito linguistico.
Analise Linguistica/ Semiética | Variagéo Linguistica (EF69LP56) Fazer uso consciente
e reflexivo de regras e normas da
norma-padrdo em situagbes de
fala e escrita nas quais ela deva

ser usada.

Fonte: Brasil (2018).

Ao estabelecer “0 uso consciente e reflexivo de regras e normas da norma
padrdao em situagédo de fala e escrita das quais deve ser usada” (BRASIL, 2018), a
BNCC propbée ao professor orientar o aluno quanto as adequacdes dos usos
linguisticos conforme as situagdes sociocomunicativas. Durante todo o nivel
fundamental, no Eixo Analise Linguistica / Semidtica, a Base estabelece que nao se
negue o sistema de regras e de normas da norma padrdao, mas que a partir dele seja
trabalhado uma percepgao critica e reflexiva sobre o conceito de homogeneizagao
linguistica do Brasil. Ao prever o trabalho com a variagdo linguistica e com o
preconceito relacionado a lingua, o documento possibilita a reflexdo sobre o tema,
sem deixar de lado a conscientizacao e sistematizacao do trabalho com a norma culta,
mas sem desconsiderar a variedade linguistica do aluno. Muitas vezes o preconceito
linguistico é produzido na propria escola, pois ao nao utilizar a norma culta, o individuo
€ inferiorizado por utilizar uma variedade estigmatizada socialmente. Cabe a escola e
ao professor levar os alunos a reflexdao e conhecimento das diferentes variedades,
entendendo que o uso da lingua acontece de acordo com as situagdes comunicativas.

Na BNCC, a ortografia esta contida no eixo Conhecimentos linguisticos e
gramaticais e, segundo esse documento, a aprendizagem da ortografia e da
pontuagdo deve ser contextualizada no desenvolvimento da leitura e da escrita. O
documento diz que “a aprendizagem das regras ortograficas é parte indissociavel do

processo de alfabetizacdo, que pode se iniciar com a apresentagao de algumas regras
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basicas para a compreensao do sistema de escrita [...] (BRASIL, 2018, p. 69). Ha na
Base Nacional Comum Curricular, associada a cada eixo de ensino, a presenca de
unidades tematicas, que relacionam-se, por sua vez, a objetos de conhecimento e
habilidades que os estudantes devem desenvolver. Percebemos nesse documento
que, algumas unidades tematicas, apesar de nao estarem diretamente associadas a
ortografia, tratam da questdo ortografica como uma habilidade a ser desenvolvida
gradativamente de acordo com a progressao no nivel de ensino.

Entender a escrita dos alunos e leva-los ao contato com a norma culta faz
parte do universo escolar e uma grande preocupacao docente, principalmente para os
professores de lingua portuguesa . Ha varias pesquisas e estudos sobre o tema que
buscam através do conhecimento a melhor forma de trabalho . Sendo assim, na

proxima secao abordaremos outros trabalhos realizados na area.
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3 MAPEANDO O TEMA

Assim como o presente trabalho, outros ja foram realizados na perspectiva da
investigacao dos erros apresentados na escrita dos alunos em diversos niveis de
ensino e por também serem pesquisas do Mestrado Profissional (PROFLETRAS)
realizaram o levantamento dos erros, suas motivagdes e desenvolveram a proposta
de intervencdo, uma vez que faz parte do programa contribuir efetivamente com o
ensino e com o trabalho docente. A seguir apresentaremos alguns trabalhos
realizados no programa de Mestrado Profissional (PROFLETRAS) e outros em pds-
graduagao académica em nosso pais.

Costa (2016) aborda em sua pesquisa um questionamento sobre as
dificuldades de escrita de seus alunos de EJA em Serid6/RN e a defasagem do
dominio ortografico que se estende para todo o Ensino Fundamental. Como
embasamento tedrico, o autor utiliza a teoria de Ferreiro e Teberosky (1999), Morais
(2012), Monteiro (2008), Russo (2012), Cagliari (2009) dentre outros. Sendo assim, o
trabalho de Costa (2016) se propbs a identificar os principais erros de ortografia
produzidos pelos discentes. Os erros que se sobressairam nos textos dos alunos
foram referentes a marca de oralidade na escrita, erros na terminacéo verbal , uso de
letras maiusculas e minusculas e erros diferentes ao uso da pontuacdo. O autor
propds algumas atividades de intervengao para superagao das dificuldades.

Ubirajara (2018) apresenta como objetivo de sua pesquisa mapear, descrever
e analisar os erros ortograficos percebidos na escrita dos alunos nos anos finais do
Ensino Fundamental no interior de Pernambuco. A partir dos processos fonético-
fonolégicos da lingua faz a andlise para compreensao dos erros ortograficos dos
discentes. A autora aponta que o erro faz parte do processo ensino aprendizagem e
que o professor precisa conhecer os erros e dificuldades dos alunos para promover
uma reflexdo e uma intervengao positiva no processo de aprendizagem dos mesmos.
Ubirajara (2018) constatou que a maioria dos erros cometidos pelos alunos foi
motivada pela influéncia da fala na escrita, ou seja, 30% dos erros foram motivados
pela transposicao da fala para escrita.

Ao observar acentuada presenca de marcas caracteristicas da oralidade nas
producdes textuais dos alunos do 6° ano de uma escola da periferia de Londrina,
Prado (2018), embasada nos pressupostos tedricos — metodolégicos da

sociolinguistica Educacional, desenvolve sua pesquisa com os objetivos de: identificar
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os processos fonético-fonoldgicos recorrentes na fala dos alunos, averiguar quais
desses processos estavam presentes na escrita dos mesmos. A partir dessa
identificac&o, a autora categoriza os desvios de acordo com os continuos de Bortoni -
Ricardo (2005) e desenvolve atividades de intervenc&o sobre os processos fonéticos-
fonoldégicos mais recorrentes nessas producgdes. Apds o levantamento e analise dos
dados, Prado (2018) verificou que os tragcos graduais (Aférese, Algcamento Vogal
Posterior, Apagamento do /R/ final, Apo6cope, Monotongacao,Sincope,
Hipossegmentacgao, Algamento do /E/, Sonorizagdo, Paragoge, Epéntese, Protese)
sdo mais recorrentes que os tragos descontinuos (Betacismo, Ditongacéo,
Desnasalizacdo, lotizacdo, Hipértese, Nasalizagdo, Palatizagdo, Rotacismo,
Sonorizagéo) na fala e na escrita dos alunos.

Maciel (2018) trabalhou com a coleta de dados na produgédo textual em duas
turmas da EJA de uma escola publica de Belém do Para. Com o levantamento, a
autora investiga o apagamento do — R em coda silabica na escrita dos alunos. Com a
pesquisa, Maciel constatou que o n&o registro da consoante -R em coda silabica
externa ocorre pela transposigéo para escrita desse processo fonético-fonoldgico tao
frequente na fala dos usuarios. Tal constatacdo confirmou a hipétese levantada pela
autora de que a transposi¢cao desse apagamento da fala,em que ja faz parte da
linguagem culta urbana paraense, para a escrita, em que ainda € considerado como
erro, especialmente em situagdes comunicativas mais monitoradas. Entédo, a autora
propds um trabalho de intervencao para reflexdo e amadurecimento linguistico dos
alunos.

Assim como os outros pesquisadores ja citados, Jesus (2021) investigou as
interferéncias de fendmenos fonoldgicos na escrita de estudantes do Ensino
Fundamental no municipio de Pelotas, no Rio Grande do Sul, a partir de producdes
textuais de estudantes da 32 e 42 séries da escola publica e particular. A autora
identificou varios fendbmenos fonoldgicos na escrita dos estudantes, porém os mais
recorrentes foram a monotongacgao, o alteamento e a vocalizagao.

Silva (2015) em seu trabalho pesquisou se a escrita de seus alunos alunos de
6° ano do Ensino Fundamental apresentava marcas de oralidade e se havia nos textos
mais desvios de variacdo ou desvios gramaticais. Os resultados observados por Silva
indicaram que hove um numero maios de ocorréncias de desvios de oralidade e
variacao.

Costa (2016) pesquisou os erros ortograficos na escrita de seus alunos do 7°
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ano de uma escola da rede publica estadual de ensino de Currais Novos/RN, para que
pudesse elaborar atividades de intervengdo com o objetivo de levar os alunos ao
contato com a norma culta e que os mesmos pudessem minimizar a ocorréncia de tais
erros em suas produgdes escritas. Embasou-se em tedricos como Morais (2006),
Cagliari (2009) entre outros. No levantamento de dados, Costa (2016) observou que
houve um grande numero de incidéncias de erros motivados pelas marcas da
oralidade na escrita dos alunos.

Assim como os autores citados acima, muitos outros investigaram os
processos de apropriacédo da escrita levantando hipéteses e realizando investigagoes,
com o intuito de contribuir no processo de ensino e aprendizagem dos alunos, fato
este que também motivou o presente trabalho. No préximo capitulo trataremos dos

procedimentos metodoldgicos para partirmos para analise dos dados levantados.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

4.1 CARACTERIZACAO DA PESQUISA

O procedimento metodologico adotado para essa pesquisa foi uma
abordagem qualitativa através da pesquisa-agdo, com enfoque principal no
levantamento, analise e intervengdo dos problemas relacionados aos desvios
ortograficos na escrita dos textos dos alunos.

Segundo Thiollent (1986 apud GIL, 2008, p.14) a pesquisa agao é:

[...] um tipo de pesquisa com base empirica que é concebida e
realizada em estreita associagdo com uma agao ou com a resolucéo
de um problema coletivo e no qual os pesquisadores e participantes
representativos da situacao ou do problema estao envolvidos de modo
cooperativo ou participativo.

Esse tipo de pesquisa permite ao docente refletir criticamente sobre suas
acdes através de uma base empirica e de uma relagao estreita com uma agéo ou com
a resolucado de um problema coletivo.

Dessa forma esse estudo foi realizado em sala de aula fisica e virtual, devido
ao contexto de pandemia, tendo o professor como pesquisador de sua pratica. O
trabalho propde o levantamento dos erros ortograficos ocorridos na escrita dos alunos
e consequentemente a intervencao pedagdgica através de uma intervengao didatica.
O levantamento de dados foi realizado por meio das producdes textuais espontaneas

e dirigidas dos alunos com a orientacao do professor.

4.2 COLETA DE DADOS E CONTEXTO SOCIAL

Os dados tiveram que ser coletados em dois momentos devido ao contexto
pandémico. A primeira coleta teve que ser realizada virtualmente,pois as aulas
estavam sendo realizadas pela internet. Houve neste momento dois agravantes que
interferiram na coleta, dificultando o trabalho: a) havia a presenga de poucos alunos
nas salas virtuais, um grande numero de alunos ndo conseguia acessar as aulas via
MEET pelo celular e ndo tinham computador ou notebook; b) os textos foram digitados
e enviados por e-mail ou pela plataforma Redacdo Parana, fato que prejudicou a

analise devido ao corretor de textos do WORD ou da propria plataforma. Diante disso,
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surgiu a necessidade de coletar textos de alunos de trés turmas de 7° ano e mesmo
assim o corpus do trabalho estava restrito. A preocupacéo em nao conseguir realizar
o levantamento de dados era grande, ainda ndo tinhamos nenhuma previsdo de
retorno. Além disso, outro agravante é que as aulas do PROFLETRAS tiveram um
atraso para inicio ,também por conta da pandemia do CORONAVIRUS, retardando a
definicdo do tema da pesquisa e quais procedimentos metodoldgicos seriam
adotados. Cabe ressaltar que durante a pandemia houve a suspensdo das aulas
presenciais, na rede estadual do Estado do Parana , de margo/2020 até julho/2021.
Quando o retorno as aulas presenciais foi definido, ja estava no final de julho
de 2021 e n&o seria um retorno total, pois ainda estavamos vivendo o caos da
pandemia e ainda nao tinhamos vacinas para os alunos, nem para o professores.
Também a volta seria realizada pelo revezamento dos alunos para que pudesse
acontecer o distanciamento seguro de acordo com a OMS (Organizagao Mundial de
Saude). Os responsaveis tinham o direito de decidir se o filho voltaria para a escola
presencialmente ou continuarei no ensino remoto por aulas sincronas. Durante esse
retorno tumultuado e com adesdo de um numero reduzido de alunos, a
pesquisadora/professora do presente trabalho realizou uma nova coleta de material,
agora com textos manuscritos em sala de aula. Mesmo com esse novo levantamento,
o corpus nao ficou exatamente como esperavamos, mas ja nao havia tempo habil para

mudanga do projeto e para nova pesquisa de dados.

4.3 DELIMITACAO DO UNIVERSO

Essa pesquisa foi realizada com discentes do 7° ano do Ensino Fundamental
I, em uma escola publica da Zona Oeste da cidade de Londrina que fica na divisa
com o municipio de Cambé. A escola é pequena, com 8 turmas, no periodo do ano
analisado, com alunos advindos do préprio bairro em que a escola esta situada e
alunos pertencentes a bairros vizinhos, inclusive de bairros do municipio vizinho. A
maioria dos alunos, por questdes diversas, ndo acessaram as aulas virtuais que
aconteceram até julho/2021. Grande parte dos discentes vem para a escola de
transporte publico ou transporte escolar. A idade em que se encontram os alunos ¢é a
esperada para a série em que estao inseridos (7° ano do Ensino Fundamental).

Conforme tratado anteriormente o ano letivo de 2021 foi bastante conturbado

devido a pandemia do Coronavirus, o calendario escolar comegou com aulas remotas
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através de encontros sincronos via MEET. A participacdo dos alunos ficou bem
comprometida, contando com menos de cinquenta por cento de acesso. A partir de
agosto de 2021 as aulas passaram a ser realizadas presencialmente e remotamente
com numeros reduzidos de alunos em sala de aula devido a necessidade de
distanciamento social. Somente no final do calendario escolar de 2021 foi possivel
retomar a rotina escolar referente ao atendimento dos alunos, mas com muita evasao
dos mesmos, que ainda podiam optar po frequentar as aulas presencialmente ou
remotamente. Sendo assim, a coleta de dados para a pesquisa ficou reduzida durante
o0 ano das trés turmas atendidas nos 7°s anos A, B, C e com certa rotatividade de
participacéao.

O grupo de alunos pesquisado possui um nivel sdcio-econdmico estavel,
muitos tém acesso a leitura, participam de atividades como igreja, projetos de
esportes, possuem acesso a filmes e séries através de plataformas como NETFLIX
entre outros. Apresentam conhecimento dos acontecimentos da atualidade,
elaborando opinides e expressando seus pensamentos. Quanto a variedade
linguistica, apresentam algumas heterogeneidades relativas ao contexto familiar, mas

nenhuma variagao estigmatizada.

4.4 PROCEDIMENTO DE COLETA DE DADOS

Para a coleta dos dados, foram utilizadas algumas estratégias de produgéo
de texto. No primeiro momento, foi solicitado que os alunos enviassem uma carta
através do e-mail para a professora contando como estavam enfrentando o momento
de pandemia e como estavam avaliando o ensino remoto. Além da carta, ainda
virtualmente, foram propostos dois textos narrativos através da Plataforma Redacao
Parana. Até esse momento, os textos coletados estavam sendo produzidos
virtualmente através da digitacdo pelos alunos, ou seja, os discentes digitavam os
textos no celular ou computador fazendo uso do corretor. Com a volta as aulas
presenciais, os textos passaram a ser coletados através da producdo manuscrita.
Foram produzidos trés textos narrativos, em sala de aula, com temas diversos.

Apds a coleta dos textos virtuais e fisicos, houve um pré levantamento dos
desvios/erros ortograficos na escrita dos alunos, no intuito de separar os erros
provenientes do desconhecimento das convengdes ortograficas dos erros motivados

pela transposicdo da fala para a escrita. A categorizagdo dos erros, 0s erros
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provenientes da transposi¢cao da fala para a escrita que foram tabulados de acordo
com os continuos de Bortoni-Ricardo (2006), porém, o numero significativo dos erros
ortograficos nos levou a inseri-los para que, a partir do levantamento, fosse realizada
a proposta de interveng&o com o objetivo de levar os alunos ao contato e ao dominio
da norma culta, assim como contribuir reflexdo da ortografia. A seguir apresentamos

a analise dos dados.
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5 ANALISE DE DADOS

5.1 FUNDAMENTACAO DA ANALISE DE DADOS

Neste capitulo apresentamos os resultados obtidos na presente pesquisa
durante o ano de 2021, que , como exposto anteriormente, foi um ano letivo atipico
devido ao contexto pandémico. Apesar de todas as dificuldades para coletar os dados,
chegamos ao corpus analisado através das produgdes textuais dos alunos. Assim,
primeiramente, apresentaremos a categorizagao dos erros fonoldgicos e erros pela
falta de dominio das convengdes ortograficas. Seguindo a analise, faremos o
levantamento dos erros motivados pela interferéncia das regras fonoldgicas,
tabulando de acordo com os tragos graduais e tragcos descontinuos. Entéo,
apresentaremos a analise dos processos fonolégicos mais recorrentes nos textos e
analise dos erros motivados pela natureza arbitraria do sistema de convencédo da
escrita.

ApOs a coleta e separagao dos dados foi realizada a tabulacédo dos erros nos
textos dos alunos de acordo com sua motivagao: erros provenientes do dominio da
convencao ortografica e erros provenientes da transposi¢cao da fala para a escrita para
que a elaboracéo da proposta de intervengao contemplasse o trabalho com as lacunas
apresentadas na escrita dos alunos.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2005, p. 53) “uma das contribui¢des mais
proficuas da linguistica ao ensino de linguas tem sido o aparato tedrico e metodolégico
para a analise e diagnose de erros.” Através da analise e investigacao detalhada dos
erros € possivel elaborar um material de intervencdo mais apropriado para atender as
necessidades especificas dos estudantes. A diagnose de erros é muito empregada no
ensino de lingua estrangeira, mas também ¢é possivel ser empregada no ensino de
lingua materna, como afirma Bortoni-Ricardo (2005, p. 53) “pode, porém, ser aplicada
com igual eficiéncia no ensino da lingua vernacula, especialmente em comunidades
de falas como a brasileira onde grandes contingentes da populagéo ndo tem acesso
a norma padréo e sao falantes de variedades populares estigmatizadas.”

O modelo de categorizagao de erros proposto pela autora parte da natureza
sociolinguistica, elaborado para o ensino da escrita, mas também, segundo Bortoni
podendo ser adaptado e utilizado para ensino da leitura. A citada autora categoriza os

erros da seguinte forma:
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1) Erros decorrentes da prépria natureza arbitraria do sistema de
convencgoes da escrita;

2) Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas
categoéricas no dialeto estudado;

3) Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis
graduais;

4) Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis
descontinuas (BORTONI-RICARDO, 2005, p. 54).

Para a autora os erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas sé&o
também categorizados como um grupo maior dos erros decorrentes da transposicao
do habito da fala para a escrita. O modelo proposto por Bortoni contribue imensamente
com o ensino de lingua portuguesa em sala de aula, uma vez que se faz necessario
a investigacdo dos erros nos textos produzidos pelos alunos para que haja uma
intervencao através de atividades que levem-os ao dominio da norma culta,como
afirma Dalto (2020, p. 42):

[...] reconhecer se as duvidas de escrita estdo relacionadas ao
conhecimento insuficiente das regras que a convencionam ou se
configuram marcas de oralidade ou até mesmo a propria identificagdo
do tipo de trago linguistico que se apresenta em maior indice, sao
informagbdes que podem levar o docente ao diagndstico das reais
dificuldades dos estudantes para, a partir dele, direcionar seu trabalho
pedagdgico em sala de aula com o intuito de conduzir os aprendizes
ao entendimento e aperfeicoamento da linguagem escrita.

O presente trabalho foi realizado com o objetivo de investigar os erros
decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas variaveis na escrita dos alunos do
7° ano e os erros decorrentes dos desvios do sistema de convengdes da escrita,
realizando também o levantamento de quais contextos linguisticos motivam a
ocorréncia dos erros. Nesta pesquisa o contexto linguistico foi abordado a partir da
analise dos processos fonoldgicos e erros de ortografia na producao de textos dos

alunos.

5.2 PRIMEIRA ANALISE — REGRAS FONOLOGICAS E CONVENGCOES ORTOGRAFICAS

Como ponto de partida da analise, levantamos e classificamos os erros dos
textos dos alunos segundo a categorizagado de natureza sociolinguistica proposto por
Bortoni-Ricardo (2005) em erros decorrentes da prépria natureza arbitraria do sistema

de convencgdes da escrita( erros ortograficos) e dos erros decorrentes da transposigéao
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do habito da fala para a escrita, ou seja, os erros motivados pelos processos
fonolégicos. De acordo com os dados levantados,45% dos erros foram motivados
pelos processos fonético-fonolégicos que de acordo com a categorizagdo de Bortoni-
Ricardo (2005) se encaixa no grupo 3 e 4 proposto pela autora como erros decorrentes
da interferéncia das regras fonoldgicas variaveis graduais e erros decorrentes da
interferéncia das regras fonoldgicas varaveis descontinuas. Os outros 55% foram
motivados pela falta de dominio das regras ortograficas, que de acordo com a
categorizagao de Bortoni-Ricardo (2005) se encaixa no grupo 1 proposto pela autora
como erros decorrentes da propria natureza arbitraria do sistema de convencéo da
escrita, a convengao que unifica a escrita da lingua portuguesa exige algum esforgo
para ser compreendida, os erros resultam do conhecimento insuficiente das
convengdes que regem a lingua escrita, conforme pode-se observar no Grafico 1 a

sequir.

Grafico 1 - Categoria de erros nos textos escritos dos alunos

= Erros motivados pela natureza arbitraria do sistema de convengdes da escrita.

= Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas.

Fonte: Elaborado pela prépria autora de acordo com os dados levantados nos textos escritos pelos
alunos.

Este primeiro levantamento trouxe a reflexdo sobre a grande incidéncia dos
erros ortograficos e a necessidade da elaboragao de atividades de intervengédo que
promovam a superagao e apropriagéo das regras ortograficas, pois de acordo com

Morais (2010) o aluno nao precisa aprender a ortografia através de um processo
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massivo, nao é um simples “armazenamento” de formas corretas na memoaria. Ainda
que a norma ortografica seja uma convengao social, para o referido autor, o aluno
reelabora as informacdes sobre a escrita correta das palavras em sua mente de forma
gradativa, tornando a escrita cada vez mais proxima das convengdes ortograficas.
Sem duvida, cabe ressaltar aqui o papel do professor como mediador do

conhecimento, como coloca Dalto (2020, p. 42):

[...] fica evidente o papel do professor no processo de aquisicao da
lingua escrita formal pelos alunos e como sua mediagéo é importante
para o desenvolvimento de habilidade linguistica. Verifica-se que a
observacgao das dificuldades de escrita e a identificagdo dos possiveis
fatores que geram tal insucesso de aprendizagem podem contribuirn
para a melhoria do ensino.

Bortoni-Ricardo (2005) ao estabelecer a classificagdo de natureza
sociolinguistica categoriza os erros de acordo com as regras fonoldgicas variaveis em
graduais e descontinuas,que ainda de acordo com a autora sdo os tragos graduais
aqueles itens linguisticos comuns na fala dos brasileiros, que funcionam como
indicadores de variedades sociais que n&o sao alvo de preconceito como, por
exemplo, tava-estava, vamo-vamos. Sao tragos descontinuos aqueles itens que
sofrem maior estigmatizagdo pela sociedade, normalmente privativos de variedades
rurais ou submetidos a forte avaliagdo negativa (BORTONI-RICARDO, 2005), aqueles
erros que sao alvo de preconceito como, por exemplo, frutuar-flutuar, comedo-com

medo .

5.3 SEGUNDO MOMENTO-TRACOS GRADUAIS E TRACOS DESCONTINUOS

Partindo da categorizagdo de natureza sociolinguistica proposta por Bortoni-
Ricardo (2005) que divide os erros em quatro grupos de acordo com a motivagao de
sua ocorréncia, a autora estabelece como grupo 3 os erros decorrentes da
interferéncia das regras fonoldgicas variaveis graduais e o0 grupo 4 como 0s erros
decorrentes da interferéncia das regras fonoldgicas variaveis descontinuas. Os dados
revelaram que na escrita do grupo analisado houve 45% de ocorréncias motivadas
pela interferéncia das regras fonoldgicas sendo mais recorrentes, na escrita, os tragos
graduais, ou seja, a utilizagdo de palavras que nao sofrem preconceito linguistico

quando usadas na fala, mas em se tratando da escrita se caracteriza como erro,
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aparecendo em 43% dos erros observados na escrita dos alunos.A maioria dos erros
levantados nos textos fazem parte do uso comum na fala das pessoas, ndo sendo
estigmatizados,pois tratam-se, segundo Bortoni-Ricardo (2005), de marcadores de
registro entre falantes na lingua culta em ambiente ndo-monitorado. Ja os erros que
pertencem ao grupo 4 segundo Bortoni-Ricardo (2005), os erros decorrentes da
interferéncia das regras fonoldgicas variaveis descontinuas aqueles que sofrem
preconceito pelo uso tanto na fala quanto na escrita dependendo do contexto
linguistico em que é utilizado, apareceram em apenas 2% dos erros,conforme

representa o grafico abaixo:

Grafico 2 - Interferéncia de regras fonolégicas

2%

= Erros motivados pela natureza arbitraria do sistema de convengdes da escrita.
= Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas/ tracos graduais

Erros decorrentes da interferéncia de regras fonoldgicas/ tracos descontinuos

Fonte: Elaborado pela prépria autora de acordo com os dados levantados na escrita de
textos dos alunos.

Percebe-se que os tragcos descontinuos aparecem com um indice bem inferior
aos tragos graduais, cabe ressaltar aqui que os alunos moram na zona urbana e uma
grande parte tem acesso a internet, televisdo e outros meios que possibilitem a
convivéncia com a norma culta.

A seguir apresenta-se tabela com os processos fonoldgicos, conforme citado
anteriormente, apareceram em 45% nos textos dos alunos,classificados de acordo
com o tipo de processo com as regras variaveis graduais que para Bortoni-Ricardo
(2004) estao numa estratificagdo continua e estdo presentes no repertério de quase
todos os brasileiros (43%) e regras variaveis descontinuas que fazem parte de regides
mais isoladas, variedades rurais e/ ou submetidas a forte avaliagdo negativa (2%)

vistas no grafico 2, mostradas no quadro abaixo com a quantidade de ocorréncias.
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Quadro 6 - Tracos Graduais eDescontinuos

TRAGCOS GRADUAIS TRAGOS DESCONTINUOS
Alcamento(7) Desnasalizagao(1)
Apdécope(7) Rotacismo(1)
Monotongacao(5)
Aférese(2)

Nasalizagédo(1)
Despalatizagéo(1)
Vocalizagao( 5)

Fonte: Elaborado pela propria autora de acordo com os dados levantados nas produgdes escritas dos
alunos.

De acordo com o Quadro 6, podemos observar que ha mais ocorréncias de
processos fonoloégicos considerados por Bortoni-Ricardo (2004) como tragos
graduais(algamento, apdcope, monotongacao, aférese, nasalizagdo, vocalizagao),ou
seja, aqueles que geralmente ndo sao passiveis de estigmatizagdo. Em relacéo aos
tracos descontinuos, aqueles que geralmente sao estigmatizados na fala, verificamos
apenas a desnasalizacao e o rotacismo.

Esse resultado encontra ecos nos estudos de Prado (2018), que também
observou maior incidéncia da presencga de tragos graduais tanto na fala quanto na
escrita de alunos do (6°. ano) de uma escola de periferia de Londrina. Conforme a
referida autora destaca, isso pode ocorrer porque esses tracos, ndao sendo
estigmatizados na fala ,acabam nao recebendo o mesmo tratamento dado nas aulas
de lingua portuguesa aos processos fonético-fonoldgicos mais estigmatizados, como

€ o caso do rotacismo(planta~pranta).

5.4 PROCESSOS FONOLOGICOS

Apo6s a analise dos tragos descontinuos e graduais, tabulou-se os erros
decorrentes da transposigao do habito da fala para a escrita (45% de ocorréncias) de
acordo com os processos fonologicos apresentados por Viaro (2011) ,as maiores

incidéncias foram tabeladas e representadas no quadro a seguir.
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VOCALIZAGAO bousa> bolsa caugou>calgou seuvagem>selvagem vouto>volto
voutei>voltei
ALCAMENTO razuavel> razoavel muleque>moleque infeites>enfeites
acustumar>acostumar
eli> ele
plantiu>plantio preucurando>procurando
APOCOPE comé> comer
pega > pegar fica>ficar
envestiga>investigar esta>estar
vamo>vamos
MONOTONGAGAO ovir>ouvir
ropa >roupa
chutera >chuteira volto>voltou ganho>ganhou
AFERESE tava>estava ta>esta
DESNASALIZAGAO comedo>com medo
NASALIZAGAO muintos>muitos
ROTACISMO frutuar>flutuar
DESPALATIZAGAO detali >detalhe

Fonte: Elaborado pela propria autora de acordo com os dados levantados na escrita de textos dos

alunos.

A partir da tabela organizada tornou-se possivel uma melhor visualizagao dos

erros motivados pelos processos fonolégicos que foram transpostos para escrita nos

textos dos alunos, sendo um total de 28 ocorréncias (45%) , destacando-se pelo

numero de ocorréncias a vocalizagdo, algamento, apoécope e monotongacgao,

conforme representado no grafico a seguir que leva em consideragao somente o total

de erros motivados pelos processos fonoldgicos.
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Grafico 3 - Erros motivados pelos processos fonolégicos

TABULACAO DE ERROS MOTIVADOS PELO PROCESSOS
FONOLOGICOS

= ALCAMENTO

= APOCOPE

= VOCALIZACAO

= MONOTONGACAO

m AFERESE
DESNASALIZACAO

m NASALIZACAO

m HIPERSEGMENTACAO

m ROTACISMO

m DESPALATIZACAO

Fonte: Elaborado pela prépria autora de acordo com os dados levantados na escrita dos textos dos
alunos.

No grafico 3 foram apresentados os resultados analisando e tabulando os
erros motivados pelos processos fonoldgicos(28 casos), que foram classificados de
acordo com a ocorréncia e observa-se que os alunos apresentaram um expressivo
numero de erros motivados pela transposicdo da fala para a escrita. O algamento
(razuavel>razoavel, muleque>moleque,infeites>enfeites,acustumar>acostumar,
eli>ele, plantiu>plantio, preucurando>procurando) foi o fenbmeno que mais se
destacou acontecendo em 24% das 28 ocorréncias. A apocope (comer > comé, pegar
>pega, ficar > fica, investigar > investiga, estar >esta, vamo> vamos, voltou >voltd)
apareceu em 20% ,seguida da vocalizagao com 17% (bolsa >bousa, calgou >caugou,
voltou >vouto, voltei >voutei, selvagem > seuvagem) e monotongag¢ao também com
17% (ouvir-ovir/ roupa-ropa/ chuteira-chutera/ voltou-volto/ ganho-ganhou). A aférese
(tava>estava,ta>estd) aconteceu em apenas 2 ocorréncias, 7% dos casos. Ja a
nasalizagdo (muintos>muitos), desnasalizagdo (comedo>com medo), rotacismo
(frutuar>flutuar) e despalatizagdo (detali>detalhe) apareceram apenas em 1
ocorréncia.

Esse resultado também foi observado por Costa (2016) na escrita de seus

alunos de EJA em Seridé/RN, que constatou quase 16% de erros motivados pela
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intervencdo da fala para escrita sendo casos de vocalizagdo, ditongacao,
monotongacgao, despalatizagao, nasalizagao, apagamento.Os fendbmenos levantados
por Costa (2016) no texto de seus alunos, também foram fenémenos encontrados nos
textos aqui analisados, ndo aparecendo nessa pesquisa casos de apagamento e
ditongacéo.

A maior incidéncia de tragos graduais que se destacaram (apdcope,
alcamento, monotongacgao, vocalizag&o) na escrita dos alunos que tiveram seus textos
analisados, corrobora com os resultados de Prado (2018) que identificou acentuada
presenca de marcas caracteristicas da oralidade nas produgdes textuais dos seus
alunos do 6° ano de uma escola da periferia de Londrina, analisando na pesquisa que
houve casos de monotongacgéo(15,5%) aférese( 48,6%), desnaliza¢ao(33,3%).

Os referidos processos citados e caracterizados por Bortoni-Ricardo (2006)
como tragos graduais, ou seja, eles, sdo marcados na fala, ndo sdo estigmatizados e
, por isso, como a referida autora hipotetiza, ndo recebem nas aulas de Lingua
Portuguesa a mesma atencao dispensada aos processos fonolégicos marcados.

Quando analisamos textos escritos dos alunos perecbe-se que os fendbmenos
de interferéncia da fala na escrita sdo comuns e aparecem com frequéncia, fato que
ja foi citado anteriormente nesta pesquisa. Para que se tenha uma maior compreensao
dos erros, destaca-se na analise os erros decorrentes da interferéncia de regras
fonolégicas com maior numero de ocorréncias (monotongacgao, algamento, apocope
e vocalizagao) para depois tratarmos dos erros decorrentes da propria natureza

arbitraria do sistema de convengdes da escrita (erros ortograficos) .

5.5 PROCESS0OS FONOLOGICOS coM MAIOR NUMERO DE OCORRENCIAS

Um dos processos que mais teve ocorréncias (7) nas produgdes dos alunos
foi o algamento , um processo fonoldégico caracterizado pela elevagcdao das vogais
anteriores e posteriores, médias altas para as (e), (0) altas para as vogais altas (i), (u)
(menino-minino, comida-cumida). Na produg¢do dos alunos houve a ocorréncia de
alcamento (razuavel, muleque, infeites, acustumar, eli, plantiu, preucurando). Os erros
citados sao recorrentes na fala e isso motiva a transposi¢cao para a escrita dos alunos,
uma vez que, ainda nessa etapa de ensino € comum utilizar tracos da fala na escrita.
Podemos verificar que, nos casos de menino, comida, acostumar e preocupacgéo, ha

uma vogal alta (i ou u)na silaba seguinte. Esse ambiente propicia a harmonizagao
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vocalica, como atesta Kailer (2008) ao estudar a fala na regido Sudeste paranaense.
Segundo a autora, quando quando ha uma vogal alta na silaba seguinte a tendéncia
€ que as vogais pretbnicas /e/ e /o/ tornecem altas também /i/ ou /u/.

O algamento também foi levantado na escrita dos textos dos alunos de Prado
(2018) na pesquisa realizada em sua turma, a autora observou 53,3% de ocorréncias
nos textos produzidos pelos mesmos, outro dado relevante é que apos a intervengao
da autora através das atividades, houve uma redugéao significativa nas ocorréncias do
fendmeno na escrita dos alunos.

A monotongacgao foi um dos fénomenos recorrentes que destacou-se nos
textos dos alunos. Esse fendmeno linguistico € marcado pela transformagao ou
reducdo de um ditongo em uma vogal (doutor-dotor). Ela aconteceu em um numero
menor de ocorréncias comparada aos outros fénomenos que se destacaram na escrita
dos alunos do 7° ano sendo nas palavras ouvir-ovir/ roupa-ropa/ chuteira-chutera/
voltou-volto/ ganho-ganhou.

Apesar de poucas ocorréncias foi possivel verificar que os ditongos formados
por vogal posterior alta (u), € mais sucetivel ao apagamento deste segmento,
proporcionando a monotongagao,como por exemplo em ovir>ouvir, ropa>roupa,
volto>voltou. E possivel verificarmos que outro contexto linguistico que favorece a
monotongacgao € a silaba ténica (chutera>chuteira, ropa>roupa, volté>voltou). Esse
contexto também €& destacado por Bortoni-Ricardo (2004) como um ambiente
favorecedor do apagamento da semivogal dos ditongos.

A monotongacao € algo muito comum na fala e consequentemente é
transposta para a escrita. Apesar de o numero de ocorréncias ser reduzido, pudemos
, conforme verificou Prado (2018), observar que os verbos (ovir>ouvir, volto>voltou,
ganho>ganhou) também s&o ambientes favoraveis para a monotongac¢ao. Segundo a
referida autora, esse fénomeno foi observado também nos textos de seus alunos na
palavra falé-falou aparecendo 15,5% na escrita da turma de 6° ano pesquisada.
Observa-se que a monotogangao aconteceu na forma verbal assim como na escrita
dos alunos da presente pesquisa que grafaram volto-voltou/ ganho-ganhou, nesse
caso observamos o que Bortoni-Ricardo (2004) fala dos contextos em que ocorre a
monotongacgao e, segundo a autora, a regra esta tdo enraizada que até em silabas
ténicas finais, que sdo mais resistentes a mudancga, ja ocorre a redug¢ao do ditongo
em palavras como falou>falé, sou>sé, jogou>jogo.A autora relata que, em silabas

internas, o fenbmeno aparece tanto em silabas tbnicas quanto em atonas, em



55

palavras como besouro>besoro e doutor>doté. Em alguns ditongos presentes em
silabas tonicas, a semivogal deixa de ser pronunciada, mantendo-se apenas a vogal
ténica.

Cabe lembrar pautado em Simdes (2006, p. 95) que “a monotongagéo, por
exemplo, € um metaplasmo praticado inclusive pelos usuarios da modalidade padrao
do portugués brasileiro.”

A Apébcope, como ja mencionamos no embasamento tedrico, consiste no
apagamento de um segmento ou mais no final de uma vocabulo. Nos dados
analisados para a presente pesquisa, observamos o apagamento do:

a) —r (comer ~ comé, pegar ~pega, ficar ~fica, investigar ~ investiga, estar

~esta);

b) do-s (vamo> vamos);

c) davogal —u(voltou ~voltd), ja abordada anteriormente quando tratamos de

monotongacao.

Em relagdo ao apagamento do —r em coda silabica externa de verbos no
infinitivo, podemos dizer, ancorados em Kailer e Almeida (2020), entre outros autores,
que se trata, em contexto menos monitorado de fala, de uma mudancga linguistica em
progresso ou praticamente completa. Talvez isso justifique o maior indice de
apagamento do —r na escrita dos alunos no final de verbos no infinitivo.

A apdcope aconteceu na escrita dos alunos quando utilizaram verbos no
infinitvo come>comer, pega>pegar, fica>ficar, investiga>investigar, esta>estar,
fenbmeno comum na fala dos brasileiros que realizam apagamento do R em posi¢ao
de coda silabica, principalmente no uso dos verbos nessa forma nominal.

O resultado de Maciel (2018), que investigou um grupo de alunos de sua turma
de EJA em Belém (PA), identificou o apagamento do R em verbos no infinitivo,
corroborando com os dados levantados nessa pesquisa. O diferencial na pesquisa da
autora é a faixa etaria dos alunos por se tratar da modalidade EJA enquanto o
presente trabalho foi realizado com alunos do ensino fundamental regular na faixa
etaria da idade/série.

Também aconteceu a apdcope com o apagamento nas formas verbais no
pretérito perfeito (apagamento do — u),volté>voltou, ganho>ganhou, fendbmeno
bastante comum na oralidade e transposto pelos alunos na escrita. Esse apagamento

dificultou o entendimento de algumas ideias do texto. Houve um unico caso de
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apagamento do - s na palavra vamo- vamos.

Na anadlise dos textos escritos dos alunos do 7° ano (2021) foi possivel
obervarmos também a vocalizagdao da liquida lateral —| (bolsa >bousa, calgou
>caugou, voltou >vouto, voltei >voutei, selvagem > seuvagem). Analisando o contexto
linguistico, podemos verificar que a maioria das palavras apresenta a vogal —o na
silaba alvo e esta em coda silabica interna.Esse dado também apareceu para Jesus
(2021) na escrita de seus alunos de 3° e 4° anos do Ensino Fundamental em Pelotas-

RS, sendo que o fendbmeno foi mais recorrente no 3° ano.

5.6 ERROS DECORRENTES DA PROPRIA NATUREZA ARBITRARIA DO SISTEMA DE

CONVENCOES DA ESCRITA

Realizada a analise dos erros mais recorrentes motivados pelos processos
fonoldgicos, discorremos, a seguir, a respeito dos erros ortograficos, que segundo
Bortoni-Ricardo (2005) sao classificados como erros decorrentes da propria natureza
arbitraria do sistema de convengdes da escrita, ou seja, a convengao que unifica a
escrita da lingua portuguesa exige algum esforgo para ser compreendida, os erros
resultam do conhecimento insuficiente das convencgdes que regem a lingua escrita.

De acordo com Costa (2016, p. 34):

[...] € comum vermos a escrita de certas palavras em desacordo com
a ortografia, pois ha, em alguns casos,a troca de dterminados letras
por outras, ou seja, o aluno ndo percebendo que ha uma irregularidade
na escrita de determinadas letras, termina por grafar erroneamente;
em outras situacdes o aluno depara-se com palavras que nao existe
um principio gerativo para usar determinada letra, levando-o ao erro
da escrita ortografica. Mas, devemos ter em mente que, tanto as
palavras que apresentam regularidades como as que sao grafadas
arbitrariamente, podem ser tratadas de tal maneira que o aluno possa
superar ou miniminizar a dificuldade da escrita ortografica.

E necessario que se faga o levantamento dos erros e a tabulagdo de acordo
com a possivel motivagdo para a ocorréncia. Para realizar a tabulagao dos erros
ortograficos, partimos do modelo de classificagdo proposto por Zorzi (1998) que
apresenta dez parametros para analise de erros dessa natureza por dar conta das
multiplas possibilidades de erros.

Sendo assim, primeiramente apresentamos um quadro para exemplificar

quais foram os erros ortograficos que levantamos em nossa amostra para depois
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discuti-los.

Quadro 8 - Ocorréncias Erros Ortograficos

REPRESENTACAO GRAFICA
DO FONEMA /z/ ( s,z): alteragéo

de represantagdes multiplas

REPRESENTACAO GRAFICA DO FONEMA

Isl(c,¢,s,S¢C,8¢,S8,x,xc) : alteracdo de represantagdes multiplas

dessidiu>decidiu comessaram>comegaram alticima>altissima quiz=quis

quisecem>quisessem comesou>comegou mangdo>mansao certesa>certeza
convensem>convencem conceguiram>conseguiram
depresivo>depressivo espresava>espressava
precisso>preciso cetor>setor seguransa>seguranga

acim>assim comessou>comegou

imprecionou>impressiou

sedo>cedo

OUTROS ERROS ORTOGRAFICOS'

e . ~ is> ins: 3
Agulmas>algumas: erro ortografico pela inversao de letras Patis>patins: alteracdo

ortografica decorrente pela

omisséo de letra

L . ~ ao> :
Proto>potro: erro ortografico pela inversdo de letras Entrardo>entraram: erro
ortografico decorrente de
confusao entre terminagdes

am/ao

g . ~ 30> :
Curza>cruza: erro ortografico pela inversao de letras Choravao>choravam: erro
ortografico decorrente de
confusao entre terminagdes

am/ao

Picopata>psicopata:alteracdo ortografica decorrente pela Corendo>correndo: - alteragao

omisso de letra de represantagdes multiplas

~ - >fez:
Membos>membros:alteragao ortografica decorrente pela Vez>fez: erro decorrente da

omiss3o de letra substituicdo envolvendo a grafia

de surdos e sonoros

Continua...

! Entre os vocabulos classificados como outros erros ortograficos, podemos ver casos de hipértese
(agulmas>algumas, proto>potro,curza>cruzar), anterioriza¢ao (corendo>correndo), desssonorizagédo
(vomos>fomos, matato>matado), sincope (picopata>psicopata, membos>membros), abaixamento
(corioso>curioso, enteira>inteira,envestiga>investiga) diastole (entrardo>entraram,
choravao>choravam), desnasalizacao (patis>patins, dimesdo>dimensao) no entanto nao os tratamos
como processos fonético-fonoldgicos porque nao sao recorrentes na fala desse grupo de alunos.
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Conclusao.
Matato>matado: erro decorrente

Corioso>curioso: erro ortografico pela generalizagdo de regra
da substituicdo envolvendo a

grafia de surdos e sonoros

. . - . - > :
Enteira>inteira: erro ortografico pela generalizagao de regra Vomos>fomos: erro decorrente

da substituigcdo envolvendo a

grafia de surdos e sonoros

. . . g . ~ i ao0>di 30: 3
Envestiga>investiga: erro ortografico pela generalizagéo de Dimesao>dimensao: alteragéo

regra ortografica decorrente pela

omissao de letra

Fonte: Elaborado pela prépria autora de acordo com os dados levantados na pesquisa e classificagédo
de acordo com Zorzi (1998).

Os erros ortograficos apareceram com grande incidéncia demonstrando que
os alunos ainda estdo em processo de constru¢do do dominio das regras ortograficas.
Observa-se que os discentes ainda ndo se apropriaram das regras referentes ao uso
dos grafemas que representam o fonema /s/ que pode ser representado na escrita
pelas letras c,¢,S,8C,S¢,8S,x,xc, (dessidiu>decidiu  comessaram>comegaram
alticima>altissima quisecem>quisessem comesou>comeg¢ou mangad>mansao
convensem>convencem conceguiram>conseguiram depresivo>depressivo
espresava>espressava  precisso>preciso  cetor>setor  seguransa>segurancga
acim>assim comessou>comegou imprecionou>impressionou sedo>cedo). Zorzi
(1998) classifica esse tipo de erro como alteragées decorrentes da possibilidade de
representagcdes multiplas, ou seja, certas letras podem representar varios sons ou um
som pode ser representado por varias letras.

Na utilizagdo dos grafemas na escrita do fonema /z/, que pode ser
representado na grafia das palavras com as letras s,x,z apareceram somente duas
ocorréncias de erros(quiz>quis certesa>certeza). Morais (2010) considera e classifica
tais erros como casos de irregularidades da ortografia, como exemplo: o som do “S”,0
som do “G”, o som do “Z”, o som do “X”, o uso de “L” ou “LH” e assim por diante. Sdo
0S casos em que nao ha regras para direcionar a escrita. Nesses casos, segundo o
autor , o professor pode incentivar os alunos na memorizacao das palavras. “Mas nés,
professores, podemos ter o bom senso de ajudar o aluno a investir na memorizagao
das palavras.” (MORAIS, 2010, p. 43).

Para o referido autor, as dificuldades irregulares fardo parte da nossa vida,

por mais letrados que sejamos, entdo cabe a nds aprender a lidar com a situagéo e



59

entender que sempre poderemos fazer uso de um bom dicionario.O mesmo destaca
que “aprender ortografia” ndo € um processo massivo, ndo € um simples
“armazenamento” de formas corretas na memoaria. Ainda que a norma ortografica seja
uma convengao social, o aluno reelabora as informagdes sobre a escrita correta das
palavras em sua mente. A reelaboragdo das normas ortograficas acontece m em
niveis, de forma gradativa, tornando a escrita dos alunos cada vez mais préxima das
convengdes ortograficas (MORAIS, 2010, p. 45), ou seja, conforme o aluno progride
nas seéries escolares e o trabalho com a ortografia vai sendo sistematizado, os erros
ortograficos vao sendo superados ou minimizados diante das intervengdes do
professor e das reflexdes dos alunos motivados pela escrita e reescrita de textos.

Os outros erros ortograficos levantados (agulmas>algumas, proto>potro,
curza>cruza,picopata>psicopata,membos>membros, corioso>curioso,enteira>inteira,
envestiga>investiga, entrardo>entraram,choravdo>choravam, corendo>correndo,
vez>fez, matato>matado, vomos>fomos, patis>patins, dimesdo>dimensdo) sao
considerados erros ortograficos regulares por Morais (2010). Segundo ele, é possivel
separar as relagdes regulares de erros ortograficos em trés tipos: “regulares diretas,
regulares contextuais e regulares morfoldégico-gramaticais” (MORAIS, 2010, p. 37). O
autor explica que pode-se entender as relagdes regulares diretas das relagdes letra-
som /p/, /bl, I/, Id/, [f/, W/ como observado nos textos dos alunos em vez>fez,
matato>matado, vomos>fomos. Ja Zorzi (1998) trata esse tipo de erro como alteragéo
decorrente da substituigdo envolvendo a grafia de surdos e sonoros , sao aquelas
alteracdes na grafia das palavras que envolvem a substituicido dos pares de fonemas
com diferencas minimas( /p/, /b/; It/, [d/; Ifl, /).

Como exemplo dos erros regulares contextuais tem um segundo tipo de
relagéo letra som, como € o caso do emprego do “R” ou “RR ” (corendo>correndo),
esse tipo de erro acontece pelo fato do aluno ndo dominar as convengdes ortograficas
e suas regras, sendo que a mesma letra pode representar varios sons dependendo
do contexto, deniminado por Zorzi (1998) como alteragbes decorrentes da
possibilidade de representagbes multiplas, ou seja, certas letras podem representar
varios sons.

Ainda ha o terceiro grupo das relagoes letra- som citado por Morais (2010)
que se refere a ortografia ligada a categoria gramatical da palavra, como exemplo
temos os verbos na terceira pessoa do plural do pretérito (perfeito do indicativo) no

texto dos alunos que utilizam o -§o (morfema indicador de futuro) ao invés de -am,
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aparecendo nos textos dos alunos as ocorréncias de
entrardo>entraram,choravdo>choravam. Para Zorzi (1998) também é considerado um
erro ortografico decorrente de confusdo entre terminagdes am/do,fenbmeno comum
no processo de apropriagao das regras ortograficas.

Nos vocabulos picopata>psicopata,membos>membros,patis>patins,
dimesdo>dimensédo, acontece segundo Zorzi (1998) uma alteragdo ortografica pela
omissao de letras na grafia das palavras, fato que pode ser motivado pela marca da
oralidade na escrita ou mais provavelmente pela fato da crianca ainda estar em
processo de alfabetizacao. Esse tipo de ocorréncia também foi observado por Costa
(2016) em sua pesquisa sobre erros ortograficos na escrita de seus alunos do 7° ano
de uma escola da rede publica estadual de ensino de Currais Novos/RN.

Ainda encontramos erros de natureza ortografica na escrita das palavras
Agulmas>algumas, Proto>potro, Curza>cruza que € um erro ortografico pela inversao
de letras na escrita da palavra tendo como possibilidade de motivagao a falta de
dominio da convencgao ortografica.

Quanto aos erros ortograficos, podemos verificar que, apesar de serem
muitos, eles referem-se ao uso das sibilantes que, na fala, ocorrem com o0 mesmo som
[s] (assim, cedo, comecgou, setor), [z] (mesmo, asa, azar) e na escrita deve ser
representado com grafemas diferentes. O mesmo podemos dizer do r-forte e r-fraco
(carro e caro)?, esse erro também pode sofrer a influéncia da oralidade, pois, temos o
mesmo som do erre em ataque medial (correndo) e em ataque inicial (rato), ou seja,
0 que pode levar o aluno a errar na escrita dos dois erres(r, rr), pode estar relacionado
com o fato de, em inicio de silaba, nesta regido e na maior parte do Brasil,
pronunciarmos o r-forte e ,na grafia padrdo grafarmos com um unico erre (rato, rei,
resposta). Os alunos ainda estdo em processo de compreensdao das situagdes
comunicativas e de dominio das regras ortograficas, fato comum para a idade/série e
que sera superado no decorrer do processo de escolarizacdo com atividades de
intervencao.

Diante dos erros levantados cabe portanto ao professor, como mediador,levar

os alunos a reflexdo das normas ortograficas,pois a dificuldade de escrita em seu

2 Em algumas regides brasileiras, como em Toledo no Parana, conforme Kailer e Scabori (2020) ha a
pronuncia do r-fraco em contexto de ataque inicial simples (rato) e medial sem que haja valor distintivo,
ou seja, €& possivel que falem, por exemplo, carroga, carro, com o som do tepe alveolar [:]
[&5S5:9 13@+35, & 959 £:00 ].
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registro padrao nao é exclusiva dos alunos do ensino fundamental, varias vezes,
somos surpreendidos por alguma duvida dessa natureza.

Tendo em vista que o objetivo do presente trabalho é investigar os processos
fonoldgicos e os erros ortograficos ocorridos na escrita dos alunos do 7° ano, bem
como as possiveis motivagdes linguisticas para tais desvios, a fim de propor atividades
pedagogicas de intervengdo que auxiliem os alunos na apreensao das normas que
governam a escrita, apresentamos, no apéndice , as atividades elaboradas apds o

processo de levantamento, analise e catalogagédo dos dados.
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6 CONSIDERAGOES FINAIS

ApoOs a analise dos textos escritos pelos alunos (totalizando 20) do 7° ano de
uma escola publica de Londrina, verificou-se que diferentemente da hipétese criada
que havia mais erros provenientes da falta de dominio das regras ortograficas que
erros provenientes da transposicdo da fala para escrita.Os erros motivados pelos
processos fonoldgicos tratavam-se, nos termos de Bortoni-Ricardo (2005), de tragos
graduais, destacando-se o algamento com 24% das ocorréncias, seguido pela
apocope com 20%, vocalizagao e monotongagéao com 17% apontando para o contexto
linguistico da fonética e fonologia motivando a escrita dos mesmos.

Os erros ortograficos destacaram-se na pesquisa com 55% de ocorréncias,
fato que nos levou a trata-los como objeto de estudo e intervengao. Eles apareceram
na maioria dos textos analisados demonstrando que os alunos ainda estdo em
processo de construgdo do dominio das regras ortograficas.Os erros levantados
aparecem motivados pela inversao de letras, alteracao de representacdes multiplas
de fonemas, omissao de letras, substituicdo da grafia entre consoantes surdas e
sonoras, generalizagdo de regras e terminagdes verbais.

Apo6s o levantamento, analise dos dados e considerando o objetivo do
trabalho, foi elaborada a proposta de intervencdo com o objetivo de viabilizar um
trabalho pratico com os principais fenbmenos fonoldgicos, classificados como
graduais, com maior incidéncia nos textos da turma trabalhada e erros ortograficos
que foram encontrados na escrita dos textos dos alunos. As atividades foram
propostas de acordo com 0s erros que mais se destacaram nos textos dos alunos do
7° ano e pensando na realidade escolar da turma pesquisada, mas entende-se que
podem ser aplicadas em outros contextos escolares também, pois podem contribuir
com o trabalho docente. Apesar dessa pesquisa ter sido relizada em tempos de
pandemia, acredita-se que as atividades propostas axiliardo para que haja um ensino
de Lingua Portuguesa livre de preconceito, mais inclusivo e que possibilite a aquisigéo
das normas da lingua culta.

Quando se pensou na pesquisa sobre investigacdo dos erros na escrita dos
alunos, surgiu uma hipétese sobre a defasagem no processo de aprendizagem dos
alunos( até mesmo lacunas na alfabetizagéo). O que percebeu-se, nos textos, foi que
0 maior numero de erros eram motivados pela interferéncia da fala na escrita ou pela

falta de dominio das regras ortograficas, fato comum para a série analisada. Outro
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fator relevante foi que os desvios na escrita apresentaram um numero reduzido de
vocabulos que sao alvos de preconceito e estigmatizacéo social. Esta situagao pode
ocorrer pelo fato de os alunos pertencerem a bairros da zona urbana e a maioria da
clientela possuir acesso, no contexto familiar, a livros, internet, televisdo, tendo
contato com fontes em que a norma culta é utilizada.

Sabemos que uma das maiores inquitagdes dos docentes, principalmente de
escola publica, € preparar seus alunos para os desafios que a sociedade lhes impde.
Um dos grandes desafios é ensinar a lingua materna,um trabalho que exige reflexdes
e condutas nem sempre 6bvias e faceis. Ensina-la a seus falantes € algo complexo,
pois ha que se ter o cuidado de n&o esquecer que os individuos ja dominam a estrutura
da lingua e sabem comunicar-se através dela. O professor de lingua portuguesa
precisa dominar as regras estruturais da lingua a ser ensinada, mas principalmente
entender que se deve respeitar e valorizar o conhecimento de seus alunos, nao
desprezando sua variedade linguistica.

Historicamente o Ensino de Portugués passou por varias transformagdes e
reformulacgdes. A Sociolinguistica Educacional trouxe um grande avango para o ensino
de lingua materna, pois a partir de entdo a abordagem para o ensino deixou de ser
algo que apontava “erros” de acordo com regras e passou a encarar a lingua nao
como um elemento estatico, mas sim dinamico, passivel de mudancas e
transformacdes de acordo com o contexto em que é utilizada. A variagao linguistica
comegou a ser valorizada e respeitada no ensino e a norma padrao é vista como uma
variante a ser ensinada para o aluno, para que o mesmo possa utiliza-la nos contextos
mais formais de fala e escrita. Nesse contexto o professor pode, a partir dos erros
corrigidos e levantados nos textos dos alunos, buscar estratégias para que haja
reflexdo e conhecimento sobre outras variedades sem que haja a desvalorizagéo da
variedade trazida pelos mesmos.

A ortografia precisa ser trabalhada de maneira que propicie aos alunos uma
reflexdo sobre as regras ortograficas, sem encarar os desvios simplesmente como
erro e condena-los a desvalorizacdo da escrita dos discentes. Através da pesquisa
percebeu-se que o dominio da ortografia € algo a ser construido durante toda a vida
escolar através de um trabalho sistematico que proporcione aos alunos o progresso
na escrita formal de acordo com o contexto que a exija. Encarar a norma padrao como
uma variedade linguistica incentiva a valorizagdo da variedade do aluno e possibilita

a compreensdao de que a lingua pode variar de acordo com a situagdo de
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comunicagao. O levantamento realizado nos textos dos alunos mostra que estes estéao
em processo de sistematizagao da ortografia e que grande partem ja domina as regras
apresentando a escrita dos vocabulos de acordo com a norma.

Pesquisar sobre a evolugdo no processo da escrita de textos observando se
ha superagao dos erros motivados pelos processos fonoldgicos ou erros ortograficos
durante o processo de escolarizagdo comparando anos inferiores do Ensino
Fundamental e o ultimo ano do Ensino Médio seria uma proposta interessante para

uma futura pesquisa.
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APENDICE A
PROPOSTA DE INTERVENCAO DIDATICA A PARTIR DOS ERROS
OBSERVADOS NAS PRODUCOES ESCRITAS DE ALUNO DO 7° ANO

APRESENTACAO

Esse caderno faz parte da pesquisa do Mestrado Profissional (PROFLETRAS)
em que através da coleta e observagao dos textos escritos na turma de 7° ano do
Ensino Fundamental, foram realizadas analise e levantameto dos erros cometidos
pelos alunos, sendo possivel verificar que os principais erros apresentados pelos
mesmos na escrita de textos diversos estdo ligados aos tragos graduais, isto €, de
acordo com Bortoni-Ricardo (2004) sdo erros que nao sofrem estigmatizagao ou
preconceito. Isso nos leva a concluir que os alunos apresentam uma maior defasagem
no processo da escrita, quanto aos processos fonologicos que, na oralidade, n&o
apresentam marca de desprestigio social,mas se faz necessario elaborar um projeto
de intervencao que leve os discentes a refletir sobre as situagdes comunicativas
diversas e sobre a adequacdo do uso do discurso formal ou informal em cada
contexto, seja na forma oral ou escrita.

Assim, apresentamos, a seguir, a proposta de intervengdo com o objetivo de
viabilizar um trabalho pratico com os principais fendbmenos fonoldgicos classificados
como graduais com maior incidéncia nos textos da turma trabalhada e erros
ortograficos que foram encontrados na escrita dos textos dos alunos.

Essa intervencéo, contudo, € uma das propostas que o professor pode utilizar
em sala de aula para trabalhar a consciéncia fonoldgica, sabendo que havera diversas
outras possibilidades que nao serao demonstradas neste estudo.

Assim, segue-se a proposta de intervengao de trabalho com a escrita através
de uma reflexdo sobre a fala, em variados contextos de uso, com vista nos principais
erros fonoldgicos identificados por esta professora-pesquisadora. Como ja foi
mencionado, ao desenvolver tal material ndo ha uma pretensao de criar atividades
inéditas, e sim buscar atividades que possam auxiliar o trabalho pedagdgico em sala
de aula.

Nesta proposta, entende-se por aula cada encontro com os estudantes,

ressaltando que a hora-aula na escola € de 50 minutos.
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ATIVIDADES DE INTERVENGAO

PROPOSTA 1
Trabalhando com a variagédo linguistica e com a adequacao da linguagem ao contexto

de comunicacéao (6 aulas)

OBJETIVOS:

* Refletir sobre a lingua e suas variagdes;

» Compreender a lingua como heterogénea;

* Identificar diferentes contextos de comunicagao e adequacgdes linguisticas;

« Distinguir as caracteristicas entre norma culta e a linguagem cotidiana (fala);

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

As atividades propostas nesse bloco deverdao ser impressas para os alunos. O
professor faz uma introdugcdo sobre o assunto, explicando a variagdo linguistica,
retomando o que € linguagem formal/norma culta, o que linguagem informal,coloquial,
realiza um bate-papo informal com a turma sobre as situagdes de comunicacgao € a
adequacgao da linguagem. Depois, apresenta as imagens no projetor e explorar os
elementos dos textos( visuais e verbais),observando o contexto de comunicagdo. Em
seguida, entregar as atividades para que os alunos analisem individualmente e

respondam as questdes.

RECURSOS NECESSARIOS:
- Xerox da atividade;

- Projetor;

AVALIACAO:
A avaliagao sera continua, durante o desenvolvimento das atividades, esclarecendo

os questionamentos e duvidas dos alunos.
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1) LEIA COM ATENCAO A TIRINHA DO CHICO BENTO E RESPONDA:
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a) Que tipo de variedade linguistica esta sendo usada por Chico Bento e seu pai? Por
qué?

b) Que tipo de linguagem é utilizada na tirinha? Verbal, nao verbal ou mista? Justifique.
c) Reescreva as falas dos personagens pensando na seguinte situagdo comunicativa:

0OS personagens moram na zona urbana.

2) Vamos ouvir a poesia de Patativa do Assaré
(https://www.youtube.com/watch?v=XV_rVUDGCY]I).
Agora, vamos fazer a leitura:

Sertdo, arguem te canté,
Eu sempre tenho cantado
E ainda cantando to,
Pruqué, meu torrdo amado,
Munto te prezo, te quero
E vejo qui os teus mistéro
Ninguém sabe decifra.
A tua beleza é tanta,
Qui o poeta canta, canta,
E inda fica o qui canta.
(De EU E O SERTAO - Cante la que eu canto Ca — Filosofia
de um trovador nordestino - Ed.Vozes, Petropolis, 1982)

a)Analise as palavras destacadas no texto acima e, identifique o tipo de linguagem
utilizada por Patativa do Assaré, em seguida, explique qual a intencionalidade do

poeta ao utilizar tais palavras.

3)Observe o cartum para responder as questdes:
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a) Com base na leitura do cartum acima, responda: Qual é a variante utilizada pela
personagem?

b) A variedade linguistica usada pela personagem é adequada ao contexto? Explique.
¢) Analisando o contexto comunicativo, realize a adequacéao da fala do personagem

acima de acordo com a situagao em que foram utilizadas.

4) Leia a letra da musica abaixo, vamos ouvir a cangao

(https://www.youtube.com/watch?v=yJiU09S7mww) para responder o que se pede:

Malandramente,

A menina inocente

Se envolveu com a gente
S6 pra poder curtir
Malandramente,

Fez cara de carente
Envolvida com a tropa
Comecou a seduzir

Malandramente,

Meteu o pé pra casa

Diz que a mae ta ligando
Nos se vé por ai

a) Qual o significado da expressao “So pra poder curtir’?

b) Que sentido a palavra “malandramente” da a histéria contada na musica?

¢) Que variedade linguistica esta presente nesta musica?

d) Qual o significado da expressao “Nés se vé por ai”, ou seja, onde se refere a

palavra “ai” nesta musica?

e) Retire desta musica palavras ou expressao consideradas girias?
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5) Que variedade linguistica (culta ou coloquial) podemos ou devemos usar nas

seguintes situacdes sociais:

a) Falando sobre politica num canal de televiséo

b) Em uma pequena mensagem de celular para um amigo préximo.

c) Em uma pequena mensagem de celular para o seu patrao.

d Em uma carta de reclamacéao para o presidente.

e) Em uma conversa na praga entre amigos.

f) Em um debate numa conferéncia nacional sobre meio ambiente.

g) Em uma mensagem de Whatsapp para irma explicando que vocé foi a padaria
comprar pao.

h) Em um bilhete para a diretora da sua escola explicando o porqué da sua falta de
hoje.

i) Em um artigo de opiniao solicitado pelo professor de portugués.

j) Na redagcao do ENEM.

6) Leia o texto retirado do Facebook de uma adolescente e responda as perguntas:

0 ~ - 2y ma 3 X
ta -~

00i, td bm? t6 cm sdds d v¢
0oii, tbm estou, fazendo 0q?
to estudando p prova

O q vai fzr hj?

hj dps do servico vou p ksa
jogarumgame cmum amg.

v

/\

0

a) A linguagem deste texto é considerada culta ou coloquial?
b) Por que o autor desta mensagem escreveu para o colega usando essa escrita?

)
)
c)Essa escrita pode ser usada nos trabalhos escolares? Por qué?
d)Essa escrita atrapalhou o seu entendimento do texto?

)

e) Reescreva essa mesma mensagem usando a norma culta da lingua.

f) Qual a intenc&o das pessoas ao usarem esse tipo de escrita nas redes sociais?


https://4.bp.blogspot.com/-i3mcy7tKx_c/W6GRADoJYqI/AAAAAAAAAvA/UgqaFUzW1X8E0wkIJPRWjnl_pLH0N7DVQCLcBGAs/s1600/5.jpg

74

PROPOSTA 2

ATIVIDADES DE INTERVENGAO NOS CASOS DE APOCOPE (4 AULAS)
OBJETIVOS:

- Levar os alunos a reflexdo e percepcao da utilizacdo do - R final dos verbos no
infinitivo;

- Levar os alunos a compreender o uso da linguagem de acordo com o contexto de
comunicacao;

- Perceber o uso da consoante r no registro de palavras da classe gramatical verbos,
no modo infinitivo. R

- ldentificar a producdo do processo fonolégico de apagamento na fala dos
personagens no episodio do desenho Mansao Foster para amigos imaginarios;

- Compreender que o registro escrito deve observar as regras da lingua padrao;
ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

Assistir ao episodio do desenho animado Mansao Foster para amigos imaginarios.
Acessivel em: https://www.youtube.com/watch?v=jlwXKb80IzQ

Solicitar que os alunos assistam novamente ao video, prestando atengao na fala das
personagens e como utilizam a linguagem, se utilizam uma linguagem coloquial ou
mais formal de acordo com a norma culta. Apresentar as personagens do episédio e
seus respectivos nomes para realizar a leitura da transcricdo do dialogo existente
entre 0os mesmos, apresentando a imagem dos personagens reproduzidas no projetor.
Entregar a folha com o dialogo transcrito para que leiam e observem as marcas de
oralidade, destacando a situacdo informal de comunicacédo. Realizar as atividades
propostas sobre o video e as atividades dirigidas para sistematizagao da escrita do R
no final dos verbos no infinitivo, realizando uma producédo de texto apds o ultimo

exercicio.

RECURSOS NECESSARIOS:
- Xerox;
-Internet para exibigéo do video;

-Projetor;

AVALIACAO:

A avaliacdo sera continua, durante o desenvolvimento das atividades, esclarecendo



0s questionamentos e duvidas dos alunos

PERSONAGENS

— e gt ot

¥ | 0| 3

PN
MAC BLU SENHOR COELHO
4
- /‘3?
{
o " =
EDUARDO MINGUADO

Narrador: A mansio Foster para amigos imaginarios. Tarefas. Versio brasileira Van Marke

Mac: Blu @ squi?

Bilu: Eu 16 aqui.

Mac: Blu, té fazendo o qué?

Blu: O coeho me colocou pra separd o lixo como castigo pelo
tomeio de luta na lama na sala de esta

Mac: Té scabando? Qué iris fora?

Biu: Nso da! Quer ver s67?

Sr. Coelho: | Ao trabalho (inintelgivel)

Mac: Ssbe? Ums vez eu li num ivro que um garoto enganavs 0s
smigos prs ajudsrem ale a3 pintarums carcs

Eduardo: Eh! Senhor Blu. eu trouxe xo prs lsta. Senhor Blu.

Biu: Ah! Desculpe Eduardo. eu ndo vi vocé ai. Eu estava me
divertindo tsnto saqui, separsndo esse lxo.
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Eduardo: Ah. &71?

Blu: Oiha s6 Msc, mais xo

Mac: Urruu!

Eduardo: Gostam de separsar ixo?

Bilu: Se. gostamos?

Mac: Adoramos!

Eduardo: Talvez eu posss ajuda

Blu: Ih! Néo sei ndo. Serd que vooé da conta de tanta diversdo
assim?

Eduardo Sim. sim! Dou conta. dou conta!

Minguado Desculpe! Nio sabis que separsr ixo ers téo legsl. Sempre
achei que era uma obrigacdo

Mac E » nossa chance, Blu! Vamos dar o fora daqui

Biu: O que vocé esta dizendo. Mac? Eu estou me divertindo muito

fazendo isso. Por que eu ins embomn?
Mac: Se divertindo como? A gente s6 disse isso pra eles sjudarem

Bilu: Ahh! Eu sei o que vooé fd tramando... Qué ficar sozinho com
toda a diversdo pra vocé, ndo &?

Mac: O qué? Voceé ta dodo?

Biu: Estou Mac? Ta bem, a festa acabou! O Coelho mandou eu
fazé isso, entSo eu vou fazé, ouviram? Eu, eu! E tudo meu.

(burburinhos)

Bilu: Bobdes. Agora eu posso separa tudo sozinho. Espera ail
NSo € nads divertido. Esperam, voltem!

Sr. Coelho: Volte so trabalho!

Apos lerem a transcri¢gado do dialogo, fazer alguns questionamentos oralmente com

a turma:

a) A conversa acontece entre amigos( conhecidos) ou entre pessoas que nao tém
proximidade?

b) Esse contexto de proximidade exige que eles utilizem uma linguagem mais
préxima da norma culta ou podem fazer uso da linguagem coloquial?

c) Que palavras aparecem na conversa que sao empregadas de forma coloquial (
como utilizamos no dia a dia) ?

1) Solicitar aos alunos que apontem em quais verbos ocorre o apagamento do R

em coda silabica. E solicitar para que escrevam o verbo com o R final.

2) Dé o infinitivo dos verbos destacados. Siga o exemplo: Ex: Compramos um
bolo de aniversario para Helena. (infinitivo —- COMPRAR)

a) O cientista inventou uma maquina curiosa. (infinitivo: )

b) As criangas mexeram na maquina. (infinitivo: )

c) A maquina parou e as criangas correram.(infinitivo: e



)

d) Eles saem apressadissimos. (infinitivo: )

e) Nos vendemos nossa casa. (infinitivo: )

f) Eu parti o bolo enquanto conversava com os amigos. (infinitivo:

e )

g) O rapaz cortou o cabelo e comprou uma roupa nova. (infinitivo:

e )

2.Encontre no caga-palavras abaixo, verbos que estejam no modo infinitivo

A|H|R |R|I RI|IR|O|S |Q|W|E|T|R|E |C|E |B|E R
Y |UJ|I O |P K | M FI|IDAIR|(G|B |R |D|Z ([X|E (O
QI|E|C|O|M[|P |A|R|T|I LIH(A|R|P A|R |T|I R
AlIDIR | H|S |A|I RIWN|N|VI|F R|D|S W|R |O|P |Q
Z|CIH|O|R|A|R|K|L|S |[O|R R |I R|IE|MIN|B |V
X|IGg|QO|B|lAM|AIRI[Q|WI|E |R |T|Y|P [U]|I O 1R (H
R |H|A|A|T | R|A|VI|E|S S JA|R |E |A|S |X|I |A|S

AT Z |Y |F |G|H|R|[]J T | K |JA|E |1 O |IU |G |B |N K
R |R|I oUIR |T |5 E|D|[A |[A]I S |D|F | G|H|A|H A
T MW H|T | AI|E |TI [T |O|R|U]|J MR M|O|(D|C|S

N | N|S H|F |V |I N |R|T |F |H|I 1 N | A|E |O]JO|R
|G |C | N|E |R|E |UIE|R|R|AID|IAJA [E |R |E |Q |E

C|E|E | N|VIVIAIE[A|IRM|P W|O|C [D|T |C|P |V
NIR|IDIUIN|R|C|P|S|A|F R | | K|O|F |G |E|E |N
E |E |F |1 VvV |E|E |T |F |R |T E|C|G|IM|F |H| R|R |O
R|IR |V | |H|T|D|G|G|I E|NIVIR|P |G|R ([O|A |C
E|©o|T |  N|B |G|F |[FIH|T |D|D|B|E|R|[N|JA H|R N
C|p|lOM|A|H|G|E |T R |U|E|H|O|A |M|]J F |F | H
cC|C |G |1 EIA|G|IE[RK|A|Y|R|O|A|R|[O)|U|G|R |G
X |N|A |V |I S |A|R|R|P |T|Y |U|I O (P |S |B |V |C

Escolha 8 verbos do caga-palavras e escreva um pequeno texto. Pode ser uma
histéria maluca,ou seja, uma histéria totalmente fora da realidade, use sua

imaginacéao e criatividade.
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PROPOSTA 3

ATIVIDADES DE INTERVENGAO NOS CASOS DE ALCAMENTO (6 aulas)
OBJETIVOS:

- Levar os alunos a reflexado e percepgao da utilizagdo das vogais na linguagem falada
e na linguagem escrita( casos de algamento) ;

- Levar os alunos a compreender o uso da linguagem de acordo com o contexto de
comunicacgao;

- Trabalhar a grafia das palavras com |o|, |u], |e], i|

- Identificar a produgao do processo fonoldgico de algamento nas palavras;

- Desenvolver estratégias de raciocinio para interpretar o texto; entender linguagem
verbal e visual; memorizar a grafia das palavras.

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

Fazer copia impressa para os alunos das atividades que forem necessarias e trabalhar
0 cacga-palavras virtual . Ao iniciar a aula, expor para a turma que quando falamos
algumas vogais sofrem mudanca, como, leite>leiti, valente>valenti, vento>ventu, mas
ao escrevermos temos que utilizar a grafia de acordo com a norma culta. Entregar o
poema de Henriqueta Lisboa e pedir que um aluno faca a leitura oral e solicitar que a
turma observe para ver em que palavras houve alteragcdo de som na leitura. Depois
trabalhar a estrutura do poema, o eu lirico, o tema da poesia e pedir que facam os
exercicios. Na atividade do caca-palavras virtual:pedir que acessem o link:
https://www.geniol.com.br/palavras/caca-palavras/vocabulario/acampamento/  para
encontrarem as palavras da lista. Apds terminarem, solicitar que escolham 8 palavras
e acessem a plataforma Redacdo Parana (https://redacao.pr.gov.br/login) para
produzir um texto narrativo cujo tema € “ Acampamento Inesquecivel’. As palavras
escolhidas deverdo aparecer ao longo do texto pelo menos uma vez. Na carta
enigmatica, entregar a copia impressa do texto enigmatico para os alunos e solicitar
que reescrevam utilizando a linguagem verbal. Apds decifrarem a carta enigmatica, o
professor deve orientar os alunos a formarem duplas e escrevam uma carta para a
direcdo da escola falando sobre melhorias, segundo a opinido deles, que a escola
precisa em relacdo a infraestrutura. Lembrando-lhes que sendo uma carta para a

diretora terdo que utilizar uma linguagem mais formal.
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RECURSOS NECESSARIOS:

Atividades Impressas;

Internet;

Laboratdrio Informatica;

AVALIACAO:

A avaliacdo sera continua, durante o desenvolvimento das atividades, esclarecendo
os questionamentos e duvidas dos alunos

ATIVIDADES

POEMA

TEMPESTADE
(Henriqueta Lisboa)
- Menino, vem para dentro,
olha a chuva la na serra,
olha como vem o vento!

- Ah! Como a chuva é bonita
e como o vento é valente!

- Nao sejas doido, menino,
esse vento te carrega,
essa chuva te derrete!

- Eu ndo sou feito de acucar
para derreter na chuva.

Eu tenho forga nas pernas
para lutar contra o vento!

E enquanto o vento soprava
e enquanto a chuva caia,
gque nem um pinto molhado,
teimoso como ele so:

- Gosto de chuva com vento,
gosto de vento com chuval!

1) ENTENDENDO O POEMA

)
a) Quem é, provavelmente, a pessoa que chama o menino para dentro?
b) O menino nao tinha medo de chuva. Por qué?
c) Quando diziam a ele “... Essa chuva te derrete!”, o que ele respondia?
d) Quando diziam: “Esse vento te carrega ...”, o que ele respondia?
e) Cada linha de um poema chama-se verso. Quantos versos tem o poema que vocé
leu?
f) Cada grupos de versos chama-se estrofes ha no poema “Tempestade”™?

g) Pela primeira estrofe do poema percebemos que a chuva ainda ndao comecara.
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Copie os versos em que aparece essa afirmativa:

h) Apesar de achar que o vento é valente sabe se defender dele. Como?

2) Cacga-palavras virtual
a) CACA-PALAVRAS VIRTUAL

R C A |-| '|' ‘|' A |_ ACAMPAMENTO
BOLACHA LIVRO
CADEADO PENTE
CANIVETE PILHAS
CANTIL PRATO
CAPACETE REDE
CAPADECHUVA  SABONETE
CHINELO SINALIZADOR
FOSFORD TALHER
GARRAFATERMICA  TENIS
LAMPARINA XAMPU

LANTERNA

HEROS
NAODS
RINAA
UTIRB
ECRGOE
NAEDN
FPYTIE
0ASDT
SCEEE
FESHE
OTINK
RETDN
OELSE
ETEOQOS
LIZAD

D T MHhI>DrrOwCO—X>Ir >0 U
mOoO—UnNr<<20o0MOOX>moOI>
mooHCH 4 0> u0nNVOoO=2HZ=r—
ON=EZ=E<C==Z==Z2Z2TITOr r
NI>DI>M>2OOWLV O mMmHE X I>=
HZ=Z2Z T 4O mMmoomOoHMMr < I = —
= H T O =m—r—T" Om_="0Um
DP<C T mUI UIMN 0UI>=o
O U= Um-—-— oo CH>XmMmMm< IO O
O T T O rMmrmZ=Z2H+HTITTNh=-—-H4>2<"10H

b) Escolha 8 palavras do caga-palavras e acesse a plataforma Redacédo Parana
(https://redacao.pr.gov.br/login). Produza um texto narrativo cujo tema & *
Acampamento Inesquecivel”. As palavras escolhidas deverao aparecer ao longo do

texto pelo menos uma vez.

3) Carta enigmatica

a) Reescreva a carta decifrada no caderno:



=, Alice ndo consegue decifrar a carta que recebeu de sua amiga. vamos
ajuda-la, escrevendo-a no seu caderno?

=t , -ta
8 - - ta,
y & e Sy Gy, (B e
+ tava + cndo + ndo
= d - Iho -o do ' P
%+°u:‘ei -‘ ﬁ + ado Q é + a +~ m -
_’3" om = - ta
e Qeve (B0l T SIS rou 8
B, @ o 6 I
oL 60 & %
+ s, %;lc:_,hc aqui em es& 1
k—k ra ve = C ! =
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b) Formem duplas e escrevam uma carta para a direcao da escola falando sobre

melhorias, segundo a opinido deles, que a escola precisa em relagdo a

infraestrutura. Lembre-se que sendo uma carta para a diretora terdo que utilizar

uma linguagem mais formal.
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PROPOSTA 4

ATIVIDADES DE INTERVENGAO NOS CASOS DE MONOTONGAGAO

OBJETIVOS:

- Praticar a escrita de vocabulos sem monotongar;

- Observar que os sons das semivogais nao sao falados, mas sao escritos;
METODOLOGIA:

Entregar aos alunos a copia da cruzadinha e solicitar que resolvam de acordo com as
pistas.Retomar os ditongos e levar os alunos a reflexdao de que Apds concluirem,
solicitar que elaborem frases com cada palavra encontrada. : entregar copia da fabula
para os alunos e pedir que completem as lacunas com as palavras indicadas. Apos
completarem, passar as questdes de interpretagao de texto. Encerrada a atividade da
fabula, entregar o poema de Braulio Bessa, realizar a leitura em forma de jogral,
meninas leem uma estrofe e meninos outra, intercalando. Fazer observacdes sobre
as rimas e a musicalidade. Realizar uma conversa sobre a linguagem utilizada no
poema e o contexto de comunicagao. Pedir aos alunos que destaquem no cordel as
rimas. Apos o levantamento das rimas, propor o exercicio brincando de rimar.
RECURSOS NECESSARIOS:

- Copia das atividades;

- Canetas coloridas;

AVALIACAO:

A avaliacdo sera continua, durante o desenvolvimento das atividades, esclarecendo

os questionamentos e duvidas dos alunos

1) CRUZADINHA



Horizontal:

3. Comida preferida dos ratos

6. Nome da planta que produz/da banana

7. Verbo “comecgar” na 32 pessoa do singular do pretérito perfeito simples
8. Faz péao

10. Nome da planta que produz/da laranja

11. Derivado do leite que passa no pao

12. Vigia a entrada da escola

Vertical:

1. Contrario de alto

2. Constréi residéncias

4. Pinta e corta cabelos

5. Utilizada na limpeza da casa e simbolo de transporte de bruxa
9. Matéria-prima de joias

83
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1) Atividade: complete o texto e realize a leitura:

O PESCADOR FLAUTISTA
UM PESCADOR, QUE TOCAVA FLAUTA MUITO BEM , DESEJAVA SER MUSICO, PREFERIA
TOCAR A PESCAR. CONTUDO, TINHA DE IR TODOS OS DIAS AO MAR, LANCAR SUAS
REDES NA AGUA E REZAR PARA QUE PEGASSE ALGUM .
UM DIA, ELE A FLAUTA CONSIGO QUANDO FOI PESCAR A

DAS FORTES ONDAS OCEANICAS.

- TODOS DIZEM QUE TOCO UMA BOA MUSICA COM A FLAUTA-DISSE ELE A S| MESMO.
POR QUE NAO TOCO PARA OS ? MINHA MUSICA DEVERA ATRAI-
LOS E FAZE-LOS SE APROXIMAR DA DA PRAIA. ASSIM, NAO TEREI DE
ME DAR AO TRABALHO DE LANCAR AS REDES.

FOI EXATAMENTE ISSO QUE ELE FAZER. O PESCADOR SE POS
DIANTE DO MAR DURANTE HORAS, TOCANDO O MELHOR QUE PODIA COM A FLAUTA.

NEM UM UNICO DA AGUA NA PRAIA.

NO FIM,RESMUNGANDO, O PESCADOR DESAPONTADO POS A FLAUTA NO BOLSO E
SUAS REDES. ELE AS LANCOU NO MAR. QUANDO AS , AO VOLTAR
A DA PRAIA, ELAS ESTAVAM DE

- POR QUE SERA QUE, QUANDO TOQUEI A FLAUTA , NENHUM DE VOCES
?- ELE,IRRITADO. MAS, AGORA QUE PAREI DE

TOCAR VOCES ESTAO TODOS DANGANDO?

MORAL DA HISTORIA: FAZER A COISA CERTA NA HORA CERTA EXIGE GRANDE

RESPONSABILIDADE.

TENTOU PULOU VOLTOU
PEIXE LEVOU PEIXES
BEIRA PEIXES CHEIA
DANCOU PERGUNTOU | BEIRA
RETIROU

Responda:

a) A atitude do pescador deu certo ao tocar a flauta? Explique.
b) Explique, com suas palavras, o titulo do texto.

c) Como vocé explica a moral da historia?
d)

Escreva uma outra moral para a histéria de aordo com sua interpretacgao.

2) Leitura de poema e rimas

A Mao de Um Amigo

E justo quando um espinho
perfura seu coragao

que vocCé se aperreia

por um amigo, um irmao,
um conhecido, um parente
que sinta o que vocé sente

e lhe estenda a mao.

Tem gente que |he diz tudo
que vocé precisa ouvir

sem sequer abrir a boca,
fazendo vocé sentir

que por mais que seja duro,
que o caminho seja escuro,

a gente tem que seguir.




O mundo gira e tritura Tem gente que lhe entende

feito um perverso moinho. as vezes sem concordar

Cava buraco, pde pedra que aceita os seus defeitos

no meio do seu caminho. sem precisar lhe mudar

E nessa dura jornada € mesmo que vocé erre

tem muita pedra pesada esse alguém néo vai julgar.

que néo se tira sozinho. Gente precisa de gente

Avalie s6 o peso pra sentir cumplicidade

da pedra da solidao, sentir amor, confianga,

da derrota, da tristeza, seguranga e lealdade.

da dor, da decepgao, Por isso, nesse caminho,

de tantas pedras que a gente quem quer caminhar sozinho

vai enfrentar pela frente néo é forte de verdade.

quer vocé queira ou nao. Que o amor seja presente,

Nao adianta desviar qgue sempre lhe fortaleca,

deixando a pedra pra tras que a vida lhe dé amigos,

se lembre que o mundo gira que vocé sempre agradega,

num movimento voraz que a cada sofrimento

e lhe obriga a voltar esse belo sentimento

pra dessa vez enfrentar nasca, cresga e permaneca.

o que lhe tirou a paz. Quanto vale um amigo?

E ai nesse momento Amizade nao se compra,

confuso, fraco e cansado nao se vende em prateleira.

que em vez de olhar pra frente N&o tem promocéo de amigo

o cabra olha pro lado no shopping, nem la na feira.

e 0 medo se faz ausente Um amigo é um presente

pois tem gente com a gente de graga, mas faz a gente

mesmo tudo dando errado. ser rico pra vida inteira.
Braulio Bessa

Realizar a leitura do poema para os alunos. Apos a leitura formar uma roda de
conversa para levantar questdes sobre a linguagem.

a) O autor utiliza a linguagem formal ou informal?

b) Como podemos justificar a escolha da linguagem pelo autor?

C) Como esta estruturado o poema?

d) O poema apresenta uma certa musicalidade por ter uma grande quantidade

de rimas. Vamos citar algumas delas.
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e) Depois da conversa, solicitar que fagam uma lista no caderno dos pares de
rimas de cada estrofe.
3) Agora vamos brincar de rimar:

Beijo rima com

Tesoura rima com

Caixa rima com

Bombeiro rima com

Chuteira rima
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PROPOSTA 5

ATIVIDADES DE INTERVENGAO NOS CASOS DE VOCALIZAGAO (4 AULAS)
OBJETIVOS:

- reconhecer as palavras escritas com | no final da silaba;

- reconhecer o texto poético;

- diferenciar texto em prosa e poesia;

METODOLOGIA:

Entregar a copia do poema impresso para os alunos , solicitar que fagam uma leitura
silenciosa. Depois orientar que pesquisem no dicionario as palavras desconhecidas.
Conversar com a turma sobre o tema da poesia e a comparacéo feita do girassol
com o carrossel, questionando se conhecem um, carrossel( o professor pode levar
uma imagem para mostrar aos alunos no projetor) .

Pedir que fagam uma lista com as palavras terminadas em AL,EL,IL,OL,UL que
aparecem no poema e acrescentar novas palavras na lista que tenham essas
terminagdes. Ao terminarem a lista de palavras , pergunatar aos alunos qual outra
letra pode apresentar o mesmo som que L pés vocalico.

A préxima atividade sera com o texto “ A brincadeira” , os alunos receberao o texto
para que facam uma leitura individual e depois preencham as lacunas com a letra L
ou U . Apds completarem as lacunas, realizar a leitura coletiva do texto, cada aluno
voluntario |&€ um paragrafo para entéo realizarem as atividades propostas.

RECURSOS NECESSARIOS:

- Atividades impressas;
- Projetor ;

AVALIACAO:
A avaliagdo sera continua, durante o desenvolvimento das atividades, esclarecendo

os questionamentos e duvidas dos alunos.

1) Poema
O GIRASSOL ( VINICIUS DE MORAES)

Rio de Janeiro, 1970
Sempre que o sol
Pinta de anil
Todo o céu

O girassol

Fica um gentil
Carrossel.

O girassol € o carrossel das abelhas.
Pretas e vermelhas
Ali ficam elas
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Brincando, fedelhas
Nas pétalas amarelas.

— Vamos brincar de carrossel, pessoal?

— “Roda, roda, carrossel
Roda, roda, rodador

Vai rodando, dando mel
Vai rodando, dando flor.”

— Marimbondo nao pode ir que é bicho mau!

— Besouro € muito pesado!

— Borboleta tem que fingir de borboleta na entrada!
— Dona Cigarra fica tocando seu realejo!

— “Roda, roda, carrossel

Gira, gira, girassol

Redondinho como o céu
Marelinho como o sol.”

E o girassol vai girando dia afora...

O girassol é o carrossel das abelhas.

a) Faga uma lista com as palavras terminadas em AL,EL,IL,OL,UL que
aparecem no poema e acrescente novas palavras na lista que tenham essas

terminacgdes:

2) Leia a histéria abaixo com atencdo e complete os espagos com as letras L ou U
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Samue

A brincadeira

Jussara estava brincando com seus amigos. E chamo seu primo
para participar.
— A brincadeira € assim Samue , eu falo uma palavra e vocé tem que me dizer

uma rima com ela. Samue gosto da brincadeira.
— Eu comecgo! — disse Ana — a palavra € automove R
— Imove - disse Jussara.
— Samuel penso , mMas ndo consegui se lembrar de nenhuma palavra.

— N3o tem problema na proxima vocé consegue — disse Jussara, que tal vocé comecgar?
— Esta bem! A palavra é jorna :

— Parda - disse Ana.

— Degra - disse Jussara.

— Minga - disse Samuel bem animado.

— Vara - falou Jussara de novo.

— Girasso — disse Lucio que acabava de chegar.

— Mas girasso n3do rima com parda ! Disse Ana.

— Mas eu também quero brincar —responde Ldcio.

—Se vocé quer brincar tem que dizer uma palavra que rima com... — penso um
po co e falo : chapeée !

— Paste - Ldcio tinha pensando rapido.

— Muito bem! Isso mesmo, agora eu: carrete .

— Pince - disse Ana

— Me disse Jussara.

— Cé disse Samuel

— Trofe disse Lucio.

Jussara e seus amigos passaram a tarde toda brincando.

a) Se vocé estivesse participando da brincadeira que palavra vocé diria?

b) Organize as palavras que vocé completou em ordem alfabética.



https://ensinarhoje.com/wp-content/uploads/2017/03/Texto-para-completar-com-L-ou-U-A-brincadeira.png
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PROPOSTA 6

ATIVIDADES DE INTERVENGAO NOS CASOS DE ERROS DE ORTOGRAFIA (6

aulas)

OBJETIVOS:
- reconhecer a grafia ortografica das palavras;

- compreender que um mesmo fonema pode ser representado por letras diferentes;

ENCAMINHAMENTOS METODOLOGICOS:

Fazer copia das atividades para o salunos. Iniciar explicando sobre a convencao
ortografica e a necessidade da utilizagdo da norma culta na escrita de textos formais.
Propor as atividades explicando sobre a representacdo dos fonemas na escrita |s| |z]
Ir|, que o mesmo fonema pode ser representado com letras diferentes( |s| c,¢,s,ss) (
|z| z s). A atividade 1 pedir que completem as lacunas com s ou ss, depois organizar
uma lista das palavras em ordem alfabética,caso necessario, a turma podera usar o
dicionario. Na atividade 2, entregar a cruzadinha e deixar que resolvam as perguntas
para completar os espacgos.Reforcar o uso da letra C ou S na escrita, assim que
terminar a atividade, pedir que escolham 5 palavras da cruzadinha e escrevam um
paragrafo maluco( escrever um paragrafo em que as ideias ndo precisam ter
coeréncia, podem ser ideias absurdas, fantasiosas, totalmente fora da realidade)
utilizando as palavras selecionadas. Na aula seguinte, retomar as letras que
representam o som |s| e propor a realizagao do caga-palavras C\S. Deverao descobrir
a palavra que completa a ideia. Fazer um levantamento oralmente com a turma de
palavras escritas com R ou RR. Escrever algumas frases no quadro e pedir que
copiem no caderno fazendo a correcao de algumas palavras que nao estao de acordo
com a norma ortografica. Retomar coletivamente as palavras que apresentam erro.
Na sequéncia, entregar a cruzadinha das palavras grafadas com R ou RR. Na
ativiadade do uso de S ou Z, providenciar os dicionarios para os alunos pesquisarem,
entregar a folha impressa com as palavras para completar com s/z, na sequéncia

entregar a cruzadinha das palavras que apresentam dificuldade ortografica s/z.
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RECURSOS NECESSARIOS:

- Atividades impressas;

- Dicionario;

AVALIACAO:

A avaliacio sera continua, durante o desenvolvimento das atividades, esclarecendo

0s questionamentos e duvidas dos alunos.

1) Complete as palavras com S ou SS:

5 - Complete as palavras abaixo com S ou SS e em seu caderno escreva-as em
ordem alfabeética:

Bu___ ola Conde_a
Discur_____o A____ unto
Ave O Inten _____idade
Carro___ el Progre_____ o
Descan___oO Suspen____ O
Depre__ a Pé_____ego

Sal ___ icha Apre ___ ado
Pa _ arela A___ umir

Pul ___ eira Pa_____eio

2) Apos completar as palavras, faga uma lista em ordem alfabética.

3) Complete a cruzadinha abaixo e depois escolha 5 palavras e escreva um paragrafo

que apresente um texto maluco.
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F
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Verticais
1- Economia, renda que ndo & gasta. Horizontais
2- Armario em que ficam os mantimentos dacasa.  A- Desacato, palavra que ofen-
3- Ato ou efeito de dispensar. de alguém na sua honra.
4- Anel que simboliza noivado ou casamento. B- Recupera de uma afividade
5- O mesmo que bailar. fatigante.
6- Troca de idéias entre duas ou mais pessoas. C- Falta de confiango.
7- Domesticada, amansada. D- Teimosia, birra.
8- Embarcagdo que faz a travessia de veiculose  E- Esbarra.
pessoas em rios. F- Barrige volumosa.
Respostas: Verticais: 1- poupanca; 2- despensy; 3- dispensy; 4- alianga; 5- dangarn; 6- conversa; 7- mansa; 8- b
Hornzontais: A- ofensa: B- descansa; C- desconfianca; - pirraca; E-tropeca; F- panca, r01

4) Encontre, no caga-palavras, as respostas dos questionamentos abaixo:
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1) Encontre, no caga-palavras, as palavras que completam as frases abaixo;
a) Iraalgum lugar a passeio: .........cccececmeciieeciicciiieacaninn ;
b) Saladeaula: ..........ccooeieerieeeieeciaene. ;

c) Oquefazriré porque é: ..........cceeveemivreenneesssnnenns .

d) E sindnimo de mUsica: .......ccovuvveeerecremeersmerssvirns ;
e) Lugar onde se compra Carne: ........cccceeveeeiacecnrecneesanan A
f) Terceiromés doano: ........cocceeceeieeecminecimeicenaes ; ~

g) Quem esta COM PreSSa: ..ovvviveeieiiineeririeeeeesinnesines ;

-

h) Quem esta sem sapatos, esta: ............c..ccceiciiinen. :

i) Dar solugos € o mesmo que: .........ccccceeeeeecenennnnen. 5

j) O contrario de fino: .......cceeevereninrerieeerrensrene e .

k) Ofrutodamacieira @ a: .........ccocvvieiiiiiiiieiiiececiaies ;

I) Pessoa que faz massagem: .........ccccccceeiieieiecicincennnne.
m) Anel de casamento ouU NOIVAAO: ........ceevevrerevnrnneresinrans .
n) E o fruto do pessegueiro: ...........c..cccucuercuceesusinnnes 2

0) E 0 cONtrario de Pressa: ........ccovuevcuerceesenssssensenans o SIS

P) O teMPO QUE PASSOU: ........veeereerceremncenercenenes .
CWOCANCAOAPOSAIRAOEDA
PPMGORQWERTYUSOSSEGOZ
EAGOQICAPENGRACADOAI S
SPMACAHSALIANCARRQSDA
SAROSAMEAOLCAMELALOEP
EGCAMEPASSEARMHAGXLOR
GTALQHZLNMACHOLERAICE
OEGROCLACSEDAIRCOENRS
ZSUOGALDLHACOLAASAAAS
AOCLASSEDEIRAELMSCIMA
|l UAXPREGUACOUGUEOZOAD
ORWMORCMASSAGI STAELZDO
LAGOPASSADOAWEROXXQWE
ATLGCUQWSOLUCARTI SETD
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5) Todas as frases estao incorretas e para resolvé-las sera necessario que os alunos

entendam o que a frase realmente queira dizer e somente facam uso de palavras

com R ou RR.

1. O gato pulou em cima do caro?

2. Eu me aranhei no arame!



Todas as criangas corem, menos eu.
Mamae mandou vocé arumar a cama, Claudio!
O sofa ja teve foros melhores do que esse.

Esta cama esta toda arebentada e empoeirada! Limpem agora!

N o o kW

Aquele homem vive fazendo carreta para assustar os idosos.

6) Preencha a cruzadinha de acordo com as pistas:
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S ATIVIDADES®

1) Complete a cruzadinha:

1. A azul é uma ave rara. 11, Limpar com a vassoura.
2. A do rei fica na cabega. 12. O da dona Florinda € o Quico.
3. A parte mais alta de uma igreja. 13. O nosso planeta.
4. Automavel. 14. O que nao & caro.
5. Comida com macamrao € massa. 15. Objeto usado para peneirar.
6. Ele entrega cartas. 16. O que nac & certo.
7. Feminino de bailarino. 17.0bjeto usado para recortar.
8. Fruto da amoreira. 18. Picada com ferrao.
9. Grande caminhaao de transporte. 19. Que tem forro.
10. Homem gque naoc tem cabelo. 20. Serve para apagar a escrita.
3
4. 1 [—
5.
7 16
200 T | | 13,
10| |
l )
2. | i
19 ‘ 8.
18 |
[ [ 1 [ |
12
6. | I |
11 I I
14 ‘ o
L | |

g I L 1 J

2) Copiar todas as palavras da cruzadinha, formandoe grupos de acordo com O NnuUmero
de silabas.

ATIVICADES PARA ECUCADORES — Elisbogwias Tecrn

1899 AVMCAIITE S SArFedUORCHNTR INOQS OOL SO

EXERCICIO
Questdo 1 — Complete com a letra “s” ou com a letra “z” ( vocé pode pesquisar no

dicionario) :
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ca__o ra___ura
arra___ o

qui___er

improvi___ o

desastro o

a___ aleia

a__ul

rique___ a

ba e

pou__ ada
despe a
despre 0

tra er

re Iver

va___ ilha
pobre a
qui___ esse
fi_  esse
ingle__a
trombo_ e
pou_ ada
jui____ o
prince___a
au____ éncia
burgue_ a
va___io
reali_ ar
anali____ar
a___ edume

Complete a cruzadinha com palavras que se escrevem com S ou Z, seguindo as

pistas:

1 — Quem tem vontade de saber tudo, bisbilhoteiro
2 — Parto realizado por meio de uma cirurgia

3 — Morada fixa, casa, lar

4 — Ferimento, traumatismo

5 — Fazer de novo

6 — Informar, comunicar

7 — Acidez no estbmago, queimagao
8 — Ma sorte, falta de sorte

9 — Recipiente para colocar cinzas e pontas de cigarro

10 — Gancho farpado que fisga o peixe
11 — Mulher natural do Japao

12 — Quem tem o poder de julgar, quem apita o jogo
13 — Ladrilho vidrado e colorido para colocar na parede
14 — Tempo que se aproveita para recreagao

15 — Ensino da fé crista para criangas
16 — Local da casa onde se faz a comida

17 — Cerim6nia matrimonial, vinculo entre marido e mulher

18 — Sonho muito ruim
19 — Mulher que escreve poemas

20 — Afastar do convivio, separar dos outros

21 — Tornar liso

22 — Mamifero astuto, semelhante ao lobo, de cauda longa e peluda
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23 — Cada um dos membros superiores de aves, morcegos e insetos voadores
24 — Pouco profundo, parte ndo profunda do rio, mar ou piscina

2 3| B

AU n
6 | L i
SRERR BN __
|8 ERERR
L U



http://1.bp.blogspot.com/-Awhyra838ps/UFevkSrKJMI/AAAAAAAAAE4/3fPQ62gl2Vg/s1600/s+ou+z.jpg
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ANEXO A
TEXTOS DA ANALISE

ALUNO 1

Mistério da Carta

Minha mée falou para mim, "Filho,eu vou no mercado, SE VOCE PEGA AQUELA
CARTA, VOCE VAI FICA DE CASTIGO" eu com o maior medo do mundo falou ok
e ela foi no mercado, eu tava com muito medo, mas eu fui pegar a carta, pedi para
um amigo fazer um app de saber aonde o item que vocé quer esta, ele mandou o
link do app do dele para eu instalar, abaixei o app coloquei a foto do item e fui atras
da carta mistériosa, ela estava no armario, meu pai estava no armario ele falou que
era um cartdo de dia dos Namorados para a minha méae, entdo nao peguei, minha
mae chegou e ela ficou super feliz, mas ela descobriu que eu estava atras do cartao,
entdo fiquei de castigo e arrumei toda a casa, e minha mée me proibiu de mexer no
computador e no celular até o0 més que vem, chegou o dia entdo peguei o celular,
mas minha mae falou para eu desinstalar o app que o meu amigo fez e falou também
para eu NAO conversar mais com ele, entdo arrumei outro amigo ele era chato pra
caramba, entdo em 2022 chegou outro dia dos namorados minha méae fez um
almogo muito bom para o meu pai, e meu pai fez outra carta para minha mae mas
eu estava corioso ,mas desta vez eu abri a carta ,e me dei mau ,EFIM moral da

histéria nunca desespere seus pais

ALUNO 2

Ultima festa de natal

Em um certo ano roberto tinha que ir a faculdade que se localizava em outra cidade,
era natal entao significava que era o ultimo natal com sua familia, ele queria tentar
aproveitar ao maximo ele trabalhava numa firma que ao lado avia um bazar onde
ele comprou os infeites e os presentes. Para sua méae avia comprado um perfume
que ela adora, para seu pai comprou um sapato lindo, pois seu pai estava
precisando e para seu irmao mais novo comprou um belo carrinho, se sentia feliz
pois ia a faculdade mas ainda sim se sentia triste pois teria que ficar longe da familia
Entdo chegou o natal todos os seus primos, tios e tias foram, seus avos moram com
eles entdo ja esvam 4, foi uma grande festa com muita comida e diversdo No dia

seguinte ele estava se despedindo de todos, apos se despedir embarcou no énibus
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e foi a faculdade, chegando |a conheceu seus professores e um garota da sua sala
apresentou a escola para roberto assim iniciando um novo ano e novas amizades
também, sabia que nao seria facil mas sabia que iria conseguir e as aulas seguiram

assim.

ALUNO 3

O ultimo natal

O natal mais esperado para Rodrigo da silva, porque ele ja sabia oque ia ganhar o
robd carro transformador de qualquer coisa até os mais grandes e mais pequenos.
E ele estava animado por mais uma coisa porque todos os familiares estariam la
para comemorar o natal todos juntos E ele poderia apresentar o robo para eles. Era
muita pessoa para ir em uma pequena casa entao alugamos uma casa muito bonita
com piscina e tudo mais, e o0 mais importante era muito grande, ele desanimou um
pouco porque tinha que enfeitar a casa inteira s6zinho. Todos as convidados
chegaram e se sentaram-se em volta da mesa, e tinha uma tv na parede e deixaram
ligado no jornal para ver o que esta acontecendo e quando viram oque estava
acontecendo eram zumbis que estavam matando e efequitando todos, ele e seus
familiares ficaram assustados e corremos para o segundo andar. Eles foram para o
quarto de Rodrigo onde estava os presentes, e ele lembrou do robo que virava tudo
oque vocé quiser,ele abriu todosnos presentes como ou ledo. Todos perguntaram a
ele oque ele estava fazendo e Rodrigo falou auto e claro: -ESTOU TENTANDO
PEGAR O ROBO QUE SE TRANSFORMA EM TUDO. PURFAVOR ALGUEM
COMPROU ELE NE??? Todos ficaram quietos e comegaram a ouvir gritos por perto
e barulhos muito estranho, e ele falou denovo: -ALGUEM COMPROU O ROBO QUE

oque eles compraram para ele: -Filho me perdoa mais eu e sua mae comprou rouba.
O muleque ficou sem o que dizer e ele desceu para pegar facas para se proteger.
Ele ouviu batidos na porta e os barulhos estranhos aumentando, ele pegou a gaveta
de faca enteira e correu para cima, fechou a porta, mais la em baixo a porta quebro,
0 menino pegou uma roba vermelha que era uma presente e fez uma faixa e colocou
na cabecga. Os zumbis ja estavam la quebrando todas as potas até que chegou a
porta deles. Ficou tudo em camera lenta, a porta caiu e os zumbis vieram para cima.
A familia era 10 e sobrou 1 que era o menino hoje em dia ele esta andando por ai

matando todos os zumbis.
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ALUNO 4

Cinco noites com o fredy

Em eu dia normal 4 criangas entrarao numa piezzaria mas entao um homem
misterioso fantasiado de animatronic mas era um assasino e os matou entao a
policia em vestigou o caso mas depois de 40 anos a policia desistiu do caso e dai a
piezzaria abriu de novo e dai a 00:00 ia um guarda la mas quando ficava de manha
nao achavam o guarda em tao um dia um guarda foila envestiga e dai guando ele
entrou viu que aporta trancou sozinho e dai ele foi na sala de seguransa e viu o
telefone tocando e guando ele atendeu ele ou viu uma vos misterioza e ficou comedo
e desligou mas ele ainda estava de ter minado a descobrir o caso e dai ele foi nas
cameras de seguransa e viu que um dos animatronics tinha sumido e dai guando
ele olhou para a janela da sala ele viu o animatronc na janela olhando para ele e dai
fechou a porta e dai ele selenbrou de alguma coisa que a vos misteriosa disse que
a energia era fraca entao se voce usar muintos a parelhos au mesmo tempo poderia
desligar tudo e para ligar ele teria que ir na are as das maquinas para ligar mas ele
estava comedo de sair e ser pego pelo animatronic mas entao teve o a pagao e ele
saiu corendo para ligar as luzes e ligou e gundo foi ver se o animatrinc estava la a
inda ele viu que ele tinha vou tado para o palco e dai vouto correndo para a sala e
foi assim ate a noite 5 mas cada noi te vinha animatroncs diferentes e as veses 3 ou
2 animatroncs mas quando chegou a noite 5 ele achou que aquela tortura tinha
parado mas dai quando ele chegou um dos animatroncs o pegou e levou para uma

sala estranha e apartir da quele dai nunca mas foi visto aquele seguranca

ALUNO 5

O cachorro quente maléfico

Um certo dia Luiz e sua irma Luiza foram em uma lanchonete que vendia cachorro
guente mas ao chegar la Luiz sentia que estava sendo observado entdo chegaram
os pedidos dois rot dogs normais . E entdo entrou uma senhora e disse vocé vai
pagar Elbaf seu maldito entdo tudo comegou a enlouquecer pratos comegaram a
voar e os lanches ganharam vida entao disse Luiz. Vamos sair daqui logo Luiza mas
tinham muitas coisas no caminho lanches com carnivoros muralhas de mesa e
shurikens de prato mas Luiz queria muito salvar sua irmé eles saem correndo pulam
a barreira de mesa. Desviam das shurikens de prato e agora se deparam com o0s

lanches carnivoros. Luiz consegue pegar varias shurikens de prato e usa elas para
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atacar entdo consegue distrair o lanches sair do lugar e acordar pois era tudo um

sonho

ALUNO 6

O circo do terror

Em uma noite trés amigos estavam indo para o circo, que sua escola estava levando
eles. Algumas coisas estranhas aconteceram ja no 6nibus, o motorista do 6nibus
falou que viu um vulto na frente do énibus mais logo desapareceu, todos dentro do
veiculo ficaram rindo falando que ele estava brincando o motorista falou que nao
mais ninguém acreditou. Quando chegamos la foi muito legal e divertido mais eu e
meu trés amigos sentimos alguem observando a gente, claro ficamos com um pouco
de medo mais nods trés ficamos de boa, quando percebemos a gente se perdeu do
grupo ficamos nervosos e saimos procurandar eles. Nesse momento perguntamos
para algumas pessoas se ele viu um grupo de estudantes ele falou que ndo, vomos
falar com um palhaco que parecia legal s6 parecia. Ele levou a gente para um lugar
onde foi o primeiro lugar que a gente foi, eu perguntei como ele eria nos ajudam, ele
so olhou para nés e deu um soco em nos, quando acordamos estavamos juntos
presos em cadeiras o palhago olhou para a gente e disse: -olha finalmente
acordaram pensei que o meu soco foi forte demais hahahaha. Ele falou muitas
coisas estranhas que ele fez aqui matou muitas criancas que se perderam, e outras
coisas nojentas, o palhago também falou que ia nos matar divagar e doloroso,
quando o palhago sai da sala meu amigo falou que tinha um celular que tinha o
numero da policia, fiquei um pouco mais de boa mas a felicidade nao durou muito.
Palhaco entrou e falou: -A ta ligando pra que, ta ligando pro papai? Hahahahah Eu
gelei e 0 meu amigo que tava com o celular mais ainda, o palhago puxou uma faca
e esfaqueou meu amigo na minha frente comecei a gritar pra ver se alguém ouvia
mais nada, mas meu outro amigo chegou ele tinha conseguido escapar do palhaco,
ele viu oque estava acontecendo e saiu correndo eu fiquei pensando que ele correu
de medo, mas ele tinha chamado a policia. Eu nao falei nada, o palhago viu oque
estava acontecendo e ele me pegou fez eu de refém todos os policiais que estavam
ali mirando a arma no palhaco que estava atras de mim, um dos policiais atirou no
joelho dele a faca quase pegou no meu pescogo, so pegou na minha bochecha os
policiais ficaram olhando para o palhago apontando a arma e atiraram pensaram

que tinha matato ele mas ele levantou rindo: - Hahahahahah vocés acharam mesmo
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que eu ia morrer com esse tirinhos -hahahahahahah, PATETICO. Ele foi para cima
dos policiais matou todos, eu e meu amigo ja tinha corrido do lugar, espantados
corremos de la. Feliz mente conseguiram matar a criatura, hoje em dia tenho alguns

sonhos com ele e acordo arranhado, mas de resto esta tudo bem.

ALUNO 7

A casa mal asombrada

Em um dia ensolarado em uma cidade grande uma pessoa chamado Erik morava
em uma casa em Londrina e iria se mudar em um dia para uma casa em Cambé.
Ele estava muito ansioso para mudar de casa. Chegou o dia de se mudar para sua
nova casa e ja estava tudo pronto para ele ir mas nao achava seu gato de estimacao,
ele estava em cima do caminhdo de mudancga Erik teve que subir em cima do
caminh&o para buscar seu gato. entao ja no Caminhdo chegaram na outra casa ja
estando |4 Erik gostou muito da casa e para comemorar fez uma festa e chamou
seus familiares e estava la o Erik bebendo cerveja e destraido e seu gato estava no
meio da rua e foi atropelado por um caminhao e Erik ficou muito triste. Pelo seu gato
ter morrido e no outro dia Erik acordou e seu gato estava do seu lado pronto para

brincar entdo ninguém soube o que aconteceu na quelé dia.

ALUNO 8

Homem do chapéu

John de 22 anos,estava andando pela uma rua misteriosa da cidade de sao paulo,
mas ele encotrou um homem estranho de roupa preta, o homem colocou o jovem
dentro do chapéu e ele nunca mais apareceu , no dia 25 de dezembro no natal, 3
jovems de 16 anos estavam andando pela rua que john desapareceu, ai apareceu
0 mesmo homem ai um dos jovems pegou o chapeu do homems misterioso e foram
dentro do chapeu, eles foram para uma dimesédo e todas as criangas, jovems,
adultos e até mesmo bebés de poucos meses, um jovem da dupla achou um cofre
e precisava da senha, eles sutaram todas as senhas ,ai eles conseguiram abri 0
cofre e todo mundo da dimesao saiu da dimesao e voltaram para o mundo normal,
e 0 homem misterioso nunca mais voltou, e os jovems ganharam fama e muito

sucesso. "moral da historia, nunca convesem com estranhos.
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