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Ao Emerson,

Com quem compartilho os
silenciamentos de cumplicidade, as
criticas colaboradoras da felicidade e
a ideologia implicita da serenidade a
dois.
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A PALAVRA MAGICA

Certa palavra dorme na sombra
de um livro raro.

Coémo desencanta-la?

E a senha da vida

a senha do mundo

Vou procura-la.

Vou procura-la a vida inteira

no mundo todo.

Se tarda o encontro, se ndo a encontro,
nao desanimo,

procuro sempre.

Procuro sempre, e minha procura
ficara sendo
minha palavra.

Carlos Drummond de Andrade



YANO, Daniella de Cassia. O silenciamento das vozes criticas no livro didatico.
2005. Dissertacédo (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual
de Londrina.

RESUMO

O livro escolar, que, muitas vezes, se constitui no Unico recurso de apoio didéatico
disponivel aos seus usuarios, deixou de ser apenas um instrumento auxiliar e vem
se tornando modelo de ensino. Devido ao vinculo firmado com a préatica pedagdgica,
o material tem sido alvo de muitos estudos advindos da preocupacdo com a sua
qualidade. A pesquisa em questdao compartilha da mesma linha de raciocinio e se
propde a verificar até que ponto o livro escolar tem propiciado o desenvolvimento da
leitura critica pelo aluno. Muitas obras didaticas dividem-se em unidades, por meio
de diferentes tematicas, o que lhes fornece um certo subsidio para estamparem em
suas capas a inscricdo: “de acordo com os PCNs”. A aparente sintonia deve-se, em
parte, a proposta que o documento oficial traz a respeito do trabalho com os “temas
transversais”. Estes tém por finalidade proporcionar ao estudante o contato com
assuntos diversos que traduzam as preocupac¢des cotidianas da sociedade, visando
a formacao de cidaddos que possam atuar em questdes que envolvam a realidade a
sua volta. Porém, cremos que nao basta expor os alunos a diversidade de temas,
mas € preciso haver também a abertura para uma reflexdo sobre a tematica
proposta, de maneira que oS mesmos possam, com autonomia, formar a sua propria
opinido. Para averiguar a maneira como ocorre o trabalho com os textos que
abordam assuntos propostos por uma determinada tematica, nos dispomos a
analisar, a luz da Analise do Discurso de linha francesa, quatro unidades tematicas
de livros didaticos referentes a 82 série, procurando detectar aspectos do
posicionamento ideoldgico do enunciador. Acreditamos que tal posicionamento nem
sempre é deliberado: acontece a medida que faz suas opcdes discursivas e nos
momentos em que silencia pontos de vista que diferem do seu.

Palavras-chave: Andlise do Discurso francesa. Ideologia. Livro didatico. Senso
critico. Silenciamento.



YANO, Daniella de Cassia. The silencement of critical voices in textbook. 2005.
Dissertacdo (Mestrado em Estudos da Linguagem) — Universidade Estadual de
Londrina.

ABSTRACT

The textbook is no longer a sheer and single resource to its users, it has become a
teaching model. The material has been highly gone over due to its relation with the
pedagogical practice. This research shares the same view and aims to check how
effective textbooks have been to students” critical reading. Many of these didactic
materials are divided into units with several themes which give a snap idea that are
“according to Parametros Curriculares Nacionais - PCNs” partly because of how this
document deals with “transversal themes”. They aim to involve the student in several
subjects regarding everyday concerns, emphasizing the citizen and his/her role in
society. However, we believe that just exposing the student to such subjects is not
enough, there has to be a chance for him/her to think and express his/her own
opinion. We intend to check how texts, that bring into focus matters suggested by a
certain topic, are dealt with and we aim to analyze, through the French line of the
Discourse Analysis, four Junior High textbook units in order to verify the sender’s
ideological position. We believe that such position is not always deliberate: it is
present as discourse options are made and in points of view that differ.

Key words: French Discourse Analysis. Ideology. Textbook. Critical sense.

Silencement.



LISTA DE ILUSTRACOES

Figura 1 - Jogo de imagens de PECNEUX............uuuuviiiiiiiiiiiiiiiiieiieeeeeieeeeeeeeeeeeeeeee
Figura 2 — Gréfico de percentual de exemplares vendidos por

{0 o LST] (o] =To [ o] = |
Figura 3 — Gréfico de percentual de faturamento dos subsetores

T [ 0] F= 1 P
Figura 4 — Grafico de percentual comparativo de faturamento ..............ccccceeee.....
Figura 5 — Gréfico de percentual comparativo de vendas por

EXEMPIAIES ...
Figura 6 — Gréfico de percentuais de aprovacéo nos diversos

COMPONENTES ...t e e e e e e eaes
Figura 7 — Percurso de comunicacao pedagolgiCa .............uceeeeeeeeereeeiiiiiiineeeeeen,

Figura 8 — llustracdes da Unidade. A: TeleVviS80.............uuvvvviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiieeee,



LISTA DE ABREVIATURAS E SIGLAS

ABNT Associacao Brasileira de Normas Técnicas

AD Analise do Discurso francesa

ADD Analise Automatica do Discurso

AlE Aparelhos Ideoldgicos do Estado

ARE Aparelhos Repressores do Estado

CBL Camara Brasileira do Livro

CNLD Comisséo Nacional do Livro didatico

Colted Comisséo do Livro e do Livro Didatico

Compide Coordenacédo Geral de Avaliagdo de Materiais Didaticos
DP Discurso Pedagogico

ECT Empresa de correios e Telegrafos

ENEM Exame nacional do Livro Técnico

FAE Fundacao de assisténcia ao Estudante

FD Formacéo Discursiva

FI Formacéo Ideoldgica

Fename Fundacao Nacional de Material Escolar

FNDE Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao
INL Instituto nacional dos Livros

LD Livro Didatico

LDB Lei de diretrizes e Bases

MEC Ministério da Educacao e Desporto

PCNs Parametros Curriculares Nacionais

PISA Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos
Plide Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
PNBE Programa Nacional da Biblioteca Escolar

PNLD Programa Nacional do Livro Didético

SAEB Sistema Nacional de Avaliacdo de alunos

SEF Secretaria da Educacdo Fundamental



SUMARIO

(LR ERI0] 516 107:X 0 N 12
2 METODOLOGIA ..ot e et e et e et e e e e e anas 15
2.1 PARADIGMA INDICIARIO ... ttttttieeeettaeeeeetta e e e eeet s e e e e eaa e e e e eta e e e e eta e e e e etaa e e e eeannneeas 15
2.2 ABORDAGENS E PROCEDIMENTOS ....uuuuttiretteeeaeasssanssstseeeesaeesssssssssssseeesaeesssnnnsssssnes 18
3 FUNDAMENTACAO TEORICA ...t en e, 21
3.1 A ANALISE DO DISCURSO POR PECHEUX ....uuiiiiiiiiieeieiiiaeeeeitiaaeeeesin e e eeataeeeeenana e 21
3.2 O CONCEITO DE DISCURSO ...cttteeeeesiiuntntieeeeeeaeaassaassssssseeesaseasssansssssseeseseesssnnnnsssnes 24
3.3 CONDICOES DE PRODUGAOD ...ttt ittt ettt et e s e et e e e s e e e e e eaas 25
3.4 O CONCEITO DE IDEOLOGIA. ... .eieettiaeeeetiaaeeeetiaaaeeeti e e aeeesa e e eeeata e e aeesnnaaeeennnnaaaeees 27
3.5 FORMACAO DISCURSIVA E FORMAGAO IDEOLOGICA ...ccvuuieeiiieeeieeeeieeeeieeeaaeeeanaeeennns 30
3.6 O INTERDISCURSO CONFORME MAINGUENEAU .....uvvvviiirieeeeeeassiiinneeeeeeeesasannsnnnneeees 32
3.7 SOBRE A CONSTITUICAO DO SUJEITO .ituiitniinietiitietieetietesieenesesnsesesneenssnesnseresneenns 35
3.7.1 O posicionamento de BenVenieste..........oouuuvuiiiiiiiiiiiieei e 35
3.7.2 O SUJEIL0 POr PECNEUX ..., 37
3.7.3 A perspectiva de AULhIEr-REeVUZ ..........cooii i 39
3.7.4 O sujeito Na ANAIISE dO DISCUISO......ccceeeieieeiiiiiiie e 40
3.8 O SILENCIO ..ttt ettt ettt e ettt e e ettt e e e e e e b e e e et e b e e et e ea e e e eeen e e eera e aaanes 42
4 O LIVRO DIDATICO ..ottt ettt 46
4.1 PANORAMA HISTORICO-POLITICO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL ...cceunieeiiiiieeeeeiiie 51
4.2 O FUNCIONAMENTO DO LIVRO DIDATICO EM SEU CONTEXTO ATUAL ....unieeiiiieeeennnnnnnn. 57
4.3 O SETOR EDITORIAL «.cttuutiiettiaeeettiaeeeeetiaaeeessa s e aeeesa e e e eessa s eeeesba s eaeesanaeaeesnnnaeaeees 59
4.4 O PROCESSO DE AVALIAGAOD ...evttieeeeiiiiiiitiieeeeeeeaaessissteeeeeeaeeasssssnsssseeeeaeeesssannnsnsnes 62
4.4.1 A avaliacao dos livros didaticos do PNLD/2002 ............ccuuveeiieeeeeeeeeeeiiieenn. 66

4.5 OS USUARIOS DO LIVRO DIDATICO ... eueeeneeeeeeeee et e e e e eeeee e eaeneeeeeneeseaeneeseeneneeeenen 70



5 DISCURSOS DO AMBITO ESCOLAR ......ooviiiiiieeectceteeeeeeeee e, 73

5.1 O DISCURSO DIDATICO ...uueeiieiineeeentiaeeeestiaeeeestaaaeesesnn s eeeesna s eeeesna s eeeesnaaeeeesnnneas 73
5.2 O DISCURSO DO LIVRO DIDATICO ...ccvtuuaaeentinaaaeentiaaeeesuiaaeeesnnnaeeeesnnnaeaeesnnnaeeeesnnnsnns 75
5.3 O DISCURSO PEDAGOGICO....cetuuniiiitiaeeaettiaeeeestiaaeeesuaaaeesssanaeeeesnnnaaaeesnnaeaeesnnnns 78
5.4 O DISCURSO MODELO ... uutttttetteeeeaeasaasntsnseeeeeesesassannsssseseesaeassssansssssseeeeaeessssanssssees 82
5.5 O DISCURSO CRITICO ..cetuuiiiiiiiaeeeeeiaeeeeeete e e e eeeta e e e eesas e e e e et e e e eesn e e e eern e e e eennnnaeas 85
5.6 O DISCURSO DE CONTROLE ....uuuiiiiittunaaeeatunaaaeesuuaaaeesunnaeeeessnnaaaesssnnaaeeessnnaeaeesnnnnns 88
6 ANALISE DAS UNIDADES TEMATICAS ......ciiioeceeeeeeeeeee e 91
6.1 UNIDADE 1: USO DE ESTRANGEIRISMOS ......uuuiiiieiiaeeeeiinaaeeenninaaeeesnnaeeeesnnnaeeeesnnnns 93
6.2 UNIDADE 2: COMPETITIVIDADE .....cttttuueeeettuaaeeetinaaeeetnnaaaeessnnaaaeessnnaaasessnnaaeeesnnnsnns 108
6.3 UNIDADE 3 E 4> TELEVISAD ...cutuniiiiiiiiieeeeiiia e e ettt e e e e eet e e e e e et e e e et s e e e e aba e e e e eaaan s 120
(TS I8 RO [ 1T = To [ 1 SRR 120
(TR IR 0 [ o1 To - To [ = T RURTRP 132
CONCLUSAOQ ...ttt ettt ettt s et ene e 140
REFERENCIAS ... ettt ettt eteete st e et e etesteetesteeteetesteeee e 144
ANEX O S ..o e 149
ANEXO A — RESENHA DO GUIA PNLD/2002 .......cuiiiiiiieiiiiiiiiiiieeee e 150
ANEXO B - EXEMPLO DE FICHA DE AVALIACAO — PNLD/2002........ccccvviviiiieiiieeeiieeeeean, 153
ANEXO C - EXEMPLO DE BASE DE DADOS — PNLD/2002 ........covviiiiiiieiiieiiiiiiiee e 155
ANEXO D — O USO DE ESTRANGEIRISMOS .....uuuiiiiitinaeeeitinaaeeettinaeeeessnnaeaeessnnaaaeesnnnaaaeees 157
ANEXO E — COMPETITIVIDADE ....uuttttittteeeeeaassissttieeeeeeseeassanssnssseeeessessssassssssseesesesessnnns 169
ANEXO F — TELEVISAO (UNIDADE A) ..eevttiiiiieeeeeeeeeeetiee e e e e e e e e ettt e e e e e e e e eeanann e e e e e 180

ANEXO G — TELEVISAO (UNIDADE B)...cuvviiiiiiiieiieiieiiii et 196



12

1 INTRODUCAO

Tem-se discutido muito a respeito da atual situacdo do ensino de
leitura no Brasil e, consequentemente, sobre o papel da escola em proporcionar
condicbes para que os alunos desenvolvam seu senso critico e aprimorem seu
conhecimento de mundo. A justificativa para a preocupagdo com tais questdes
encontra respaldo em resultados de exames avaliadores® que comprovam o baixo

nivel dos estudantes em relagéo ao uso da linguagem.

Uma das propostas para o aprimoramento da leitura é a priorizacéo
do texto como o centro de todo o processo de ensino/aprendizagem de lingua
materna. O assunto tem sido alvo de estudos desde a década de 80 e ganha forca
com nomes como o de Geraldi, que afirma: “Se quisermos tracar uma especificidade
para o ensino de lingua portuguesa, é no trabalho com textos que a encontraremos.”
(GERALDI, 2000, p.105). Essas idéias, entre outras, tornam-se mais acessiveis com
a implantacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs)?, que buscam orientar

os professores em sua pratica efetiva em sala de aula.

Esse documento oficial apresenta, como alternativa viavel, o
trabalho com os temas transversais, objetivando possibilitar ao estudante o contato
com assuntos presentes na sociedade moderna e que fazem parte do seu cotidiano.
Diante disso, os PCNs pretendem alcancar sua principal meta: formar cidadaos
engajados em questdes sociais e capazes de agir criticamente como co-produtores

da realidade.

! Temos como exemplo: os exames de vestibulares, o ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) , o
PISA (Programa Internacional de Avaliagdo de Alunos) e o0 SAEB (Sistema Nacional de Avaliacéo de
Alunos).

? Diante da existéncia de trés versdes dos Parametros Curriculares Nacionais, consideramos
relevante esclarecer que este trabalho possui como referencial sua Ultima versao, datada de 1998.
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No sentido de verificar como estdo sendo abordados os temas
transversais no auxilio a formacdo de leitores, a presente pesquisa busca como
fonte o livro didatico. Tal opcdo deve-se ao fato do mesmo estar intimamente
agregado ao sistema educacional, constituindo-se em um recurso disponivel e
direcionador das tarefas do professor, sendo portanto, fundamental a atencdo a sua

qualidade.

Para delinearmos o nosso objeto de estudos, nos filiamos a alguns
conceitos — 0s quais nos dispomos a tratar mais detalhadamente no decorrer do
trabalho. Nessa perspectiva, consideramos o livro didatico como um “formador de
opinides” (Britto, 1997), pois age no sentido de reforcar os valores do consenso
social. Reconhecemos, também, que esse material apresenta um “discurso
autoritario” (Orlandi, 1996), por inserir-se no contexto pedagdégico, de onde advém
uma voz segura que cria a nogéo de erro, 0 que pode resultar no esmagamento do
outro. Partilhamos, ainda, da idéia de que os usuarios do livro escolar identificam o
seu conteudo como “verdadeiro” (Grigoletto, 1999) e transparente, atribuindo a ele a

qualidade de estar privado de incertezas e preconceitos.

Diante de consideracdes como essas, nos propomos a demonstrar,
a partir da andlise a ser desenvolvida na presente pesquisa, como estdo sendo
tratados os temas no livro didatico, levando em conta que ndo basta apresentarem-
se organizados por unidades correspondentes a tematicas diversas se estas néo
desempenharem a funcédo de auxiliar o aluno na elaboracdo de conceitos que |he
sejam proprios. Para atingirmos esse objetivo, buscaremos investigar as escolhas
textuais realizadas pelo enunciador do livro didatico e o trabalho proposto para tais

textos.
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Procuraremos, também, verificar alguns dos efeitos produzidos pelo
silenciamento, tendo por intuito descrever seu funcionamento enquanto
materialidade historica. Isso porque, no caso de 0 enunciador silenciar outras
opinides sobre determinada tematica, ele deixara transparecer sua vinculacdo a uma
forma de ideologia, provavelmente aquela que prevalece no senso comum e que

pode fazer dele agente disseminador de uma cultura preconceituosa.

Com essa investigacao, aspiramos a despertar e promover reflexdes
sobre a necessidade de um maior cuidado com a linguagem durante o processo de
elaboracdo do livro didatico. Para tanto, a dissertacdo procedera por etapas.
Primeiramente, explicitaremos os procedimentos metodoldgicos que serdo adotados,
nos quais especificaremos como se dara a constituicdo do corpus, 0 processo de
analise e o tipo de pesquisa privilegiado. J& o capitulo posterior tera a finalidade de
descrever a teoria da Andlise do Discurso francesa que alicerca a presente
pesquisa. No capitulo seguinte, pretendemos elencar algumas definicdes de livro
didatico, bem como apresentar um breve histérico da insercdo desse objeto em

nossa realidade.

Apresentaremos também um panorama do mercado editorial, como se
da o processo de avaliagdo para que 0s manuais cheguem as escolas e
levantaremos, ainda, algumas caracteristicas de seus usuarios. O préximo passo
sera descrever alguns tipos de discursos que séo préprios do sistema escolar, em
cuja abordagem explicitaremos conceitos recorrentes e relevantes para este
trabalho. E, finalmente, exporemos a analise com o objetivo de verificar a tese de
que os textos escolhidos, para tratar dos temas presentes nos livros didaticos, assim
como as atividades que os envolvem, podem néo estar colaborando suficientemente

no desenvolvimento de uma leitura que aprimore o senso critico do aluno.
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2 METODOLOGIA

Do novelo emaranhado da memodria,
da escuriddo dos nés cegos,
puxo um fio que me aparece solto

Saramago

2.1 PARADIGMA INDICIARIO

As pesquisas em ciéncias humanas ja foram muito questionadas por
apresentarem um alto grau de subjetividade, comparadas a outros tipos de ciéncias
gue aparentam proporcionar maior objetividade e certeza, o que, aos olhos de
alguns, poderia afetar a sua credibilidade. Atualmente, esses posicionamentos nao
tém sustentacdo, haja vista que a busca de certezas inquestiondveis tem aberto
espago a subjetividade, ao ponto de nem mesmo 0s conhecimentos relativos aos
campos das chamadas Ciéncias Exatas, como por exemplo a Fisica, estarem

totalmente ilesos a instabilidade.

Muito da confiabilidade da pesquisa cientifica advém de uma
preocupacdo metodoldgica, ja que, mesmo diante da diversidade do real, o método
tem valor fundamental em qualquer area do conhecimento. Assim, este capitulo tem
0 intuito de deixar claro o “como fazer”, na expectativa de que possamos vir a

desenvolver, como resultado, uma andlise mais precisa e completa.

Interessam, para este trabalho, os estudos de Carlo Ginzburg,
presentes no capitulo “Sinais — raizes de um paradigma indiciario”, de sua obra
Mitos, emblemas, sinais (1989), os quais relatam um modelo epistemolégico emerso

no ambito das ciéncias humanas: o paradigma indiciario. Ginzburg mostra de que
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modo o médico e historiador de arte, Giovanni Morelli, propés para a critica da
segunda metade do século XIX uma nova maneira de olhar as obras de arte e de
identificar seu verdadeiro autor: a prioridade dos detalhes. Morelli afirmava que, com
a observacao de pormenores como os I6bulos das orelhas, as unhas e as formas
dos dedos das méos e dos peés, poderia se distinguir as obras de arte originais de
copias.

A proposta de Morelli favoreceu também a psicanalise moderna de
Freud; segundo Wild, citado por Ginzburg (1989, p.146), “0S NOSsS0S pequenos
gestos inconscientes revelam o nosso carater mais do que qualquer atitude formal,
cuidadosamente preparada por nés.” Em um de seus ensaios, Freud afirma que o

método de Morelli se parece muito com a técnica da psicanalise.

Ginzburg comenta o fato de Castelnuevo, um outro pesquisador da
obra de Morelli, desenvolver uma comparacdo entre o paradigma indiciario e o
método do detetive Sherlock Holmes, tendo em vista que “o conhecedor de arte é
comparavel ao detetive que descobre o autor do crime (do quadro) baseado em

indicios imperceptiveis para a maioria” (GINSBURG, 1989, p.145).

Segundo o autor, 0s signos pictérios, para Morelli, os sintomas, para
Freud, e as pistas, para Sherlock Holmes, permitiram a captacdo de aspectos mais
profundos da realidade, porém, as raizes do paradigma indiciario eram muito mais
antigas. A partir do terceiro milénio a.C., encontram-se registros das velhas tradicbes
adivinhatérias mesopotamicas — observacao de astros, gotas de 6leo na agua etc —
com as quais se acreditava poder desvelar fatos passados ou adivinhar fatos futuros.
Todavia, antes disso, tem-se “0 gesto talvez mais antigo da historia intelectual do
género humano: o do cacador agachado na lama, que escuta as pistas da presa.”

(GINZBURG, 1989, p.154). Os cacadores transmitiram, por geracdes e geracoes,
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um saber que permitia, a partir de dados secundarios, remontar uma realidade néo

experimentavel diretamente.

“Por milénios o homem foi cacador. Durante inUmeras perseguicoes,
ele aprendeu a reconstruir as formas e movimentos das presas invisiveis pelas
pegadas na lama, ramos quebrados, bolotas de esterco, tufos de pélos, plumas
emaranhadas, odores estagnados. Aprendeu a farejar, registrar, interpretar e
classificar pistas infinitesimais como fios de barba. Aprendeu a fazer operacdes
mentais complexas com rapidez fulminante, no interior de um denso bosque ou uma

clareira cheia de ciladas.” (GINZBURG, 1989, p.151)

Contudo, apesar de antigo, o método indiciario néo era
cientificamente considerado, pois concretizava-se a quantificacéo e a repetibilidade
nos estudos centrados na fisica de Galileu. Hoje, o método quantitativo ainda é
muito adotado e tem sido bastante util no auxilio a varias questdes, inclusive no
ambito das ciéncias humanas, porém, o prevalecimento da quantificacdo ignora a
presenca do individual, do qualitativo e da sensibilidade as diferencas. Podemos
ressaltar que todos os fatos citados por Ginzburg fortalecem a proposta de um
paradigma em que os detalhes séo pistas importantes, tornando-se um instrumental

metodoldgico valido para pesquisas, especialmente na area das ciéncias humanas.

Além dos argumentos apresentados, o método indiciario possui
grande afinidade com a proposta teorica do trabalho em questéo, ja que também a
Andlise do Discurso de linha francesa parte de marcas, neste caso, das marcas
enunciativas textuais, objetivando a compreensédo de possiveis efeitos de sentido
que se produzem no discurso. Melhor explicando, Orlandi (2002, p.89) diz que: “ao

olhar os textos, o analista defronta-se com a necessidade de reconhecer, em sua
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materialidade dicursiva, os indicios (vestigios, pistas) dos processos de significacao

ai inscritos. Ele parte desses indicios.”

2.2 ABORDAGENS E PROCEDIMENTOS

Optamos, para a realizacdo desta pesquisa, pelo estudo dos livros
didaticos de Portugués, por considerar que a disciplina de lingua materna constitui
um lugar institucionalmente demarcado para a viabilizacdo dos diferentes modos de
producdo do discurso. Dentre os manuais de lingua portuguesa, sao priorizados 0s
livros dedicados ao ultimo ano do ensino fundamental, por apresentarem-se como
finalizadores da etapa de um ciclo de aprendizagem, demonstrando o que ja foi feito

como preparagao para um novo periodo da formacao escolar.

Na escolha dos manuais didaticos, tivemos preferéncia por alguns
dos livros mais usados nas escolas da rede publica do municipio de Londrina, de
acordo com informacfes obtidas junto ao Nucleo Regional de Educacdo de

Londrina.

Dentre os indicados, decidimo-nos por aqueles que priorizam o
trabalho com temas, intentando a possibilidade de investigar como 0os mesmos estédo

sendo tratados no livro didatico. Os livros usados serao:
- A palavra é sua, da editora Scipione (CORREA e LUFT, 2000);

- Linguagem: criacdo e interacdo, da editora Saraiva (SOUZA e

CAVEQUIA, 1999);
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- Linguagem nova, da editora Atica (FARACO e MOURA, 2002);

- Portugués: Linguagens, da editora Atual (CEREJA e MAGALHAES,

2002).

O recorte desse corpus € definido de maneira a enfocar as unidades
contidas, preferencialmente, na segunda metade do livro, por entendermos que,
nessa etapa do processo de aprendizagem, 0S USUarios ja se encontram
familiarizados com os mecanismos do material em pauta. Procuramos, também,
definir a diversidade de temas, tendo em vista referenciar questdes que
consideramos relevantes para exporem ao aluno diferentes posicionamentos,
podendo permitir que ele venha a formular seus préprios conceitos. Ja as unidades
escolhidas terdo os recortes efetuados com enfoque na leitura, abrangendo as

atividades de exploracéo dos textos e os aspectos da producao.

No objetivo de construirmos nosso dispositivo analitico, servimo-nos
de arcaboucos tedricos para detectar o que foi dito, como foi dito e em que
circunstancias. Esses aspectos podem ser averiguados por meio de “marcas”
encontradas no texto, tais como: as escolhas lexicais, o uso de figuras, o
interdiscurso, entre outros recursos que se fizerem necessarios, conforme a
estrutura de cada unidade. Tal procedimento podera revelar a formacéo discursiva a
qual remete o discurso analisado, para que possamos observar as relacdes de poder
estabelecidas pelo funcionamento da ideologia, relacionando essa formacao
discursiva a formacdo ideolégica a qual pertence. E trataremos, também, de

explicitar os sentidos produzidos pelos silenciamentos observados no texto.

E necessario, ainda, o esclarecimento de que este trabalho se filia a
linha de pesquisa descrita como bibliografica, pois os dados “sdo coletados através

de fontes de papel” (BASTOS, 1999, p.68), e a analise é desenvolvida a partir de
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material jA elaborado, constituido fundamentalmente de livros e artigos cientificos.

Ko6che aborda o assunto, de maneira a torna-lo mais esclarecedor:

“A pesquisa bibliografica é a que se desenvolve tentando explicar um
problema, utilizando o conhecimento disponivel a partir das teorias publicadas em
livros ou obras congéneres. Na pesquisa bibliografica o investigador ira levantar o
conhecimento disponivel na area, identificando as teorias produzidas, analisando-as
e avaliando a sua contribuicdo para auxiliar a compreender ou explicar o problema

objeto da investigagdo” (KOCHE, 2003, p. 122)

Mesmo diante das especificacbes metodolégicas apresentadas, o
analista ndo trabalha em uma posicao neutra, pois, afinal, ndo esta fora da historia
ou da ideologia, mas ocupa o lugar do cientista que produz uma outra leitura, de
modo a situar e compreender o movimento da interpretacdo inscrito no corpus do
trabalho. Portanto, ndo postulamos haver uma busca do “sentido ‘verdadeiro’, mas

do real sentido em sua materialidade lingiistica e histérica.” (ORLANDI, 2002, p. 59).
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

Quando o homem, em sua histéria,
percebeu o siléncio como significacéo,
criou a linguagem para reté-lo.

Eni P. Orlandi

Este capitulo tem como objetivo apresentar, ainda que sucintamente,
os fundamentos de um quadro teérico da Andlise do Discurso de linha francesa —
também conhecida como AD. Procuraremos expor as contribuicbes de alguns
estudiosos formuladores de conceitos essenciais para a teoria, que irdo colaborar
para a andlise objetivada do trabalho em tela, contudo, sem a pretenséo de se obter
a totalidade em cada um dos assuntos a serem tratados. Esperamos que, no
decorrer dessa exposi¢cao, o funcionamento da teoria torne-se mais explicito, por

concordarmos ser a AD uma disciplina complexa.

3.1 A ANALISE DO DISCURSO POR PECHEUX

De acordo com Maldidier (1994) a Analise do Discurso teve uma
dupla fundacéo pelo lingtista Jean Dubois e pelo filésofo Michel Pécheux. Ambos
possuem em comum o0 espaco do marxismo e da politica e partilham convic¢bes
sobre a luta de classes, a histéria e 0 movimento social em um momento em que a
LingUistica encontra-se como uma ciéncia bem fundada, mas ainda enfrentando

muitos problemas sem solugdes.

A diferenca entre as duas linhas de pesquisa esta na maneira de

teorizar a relagcdo da Linguistica com um exterior. Ainda conforme os comentarios da
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autora, Dubois concebe a instituicdo da Andlise do Discurso como a passagem
natural do estudo das palavras (lexicologia) para o estudo do enunciado (analise do
discurso). Enquanto que Pécheux concebe a instituicho da Analise do Discurso
como uma ruptura epistemoldgica que entende e estuda a linguagem fora do polo da
dicotomia saussureana, tomando por base questfes relativas a ideologia e ao
sujeito. Dessa nova visdo de linguagem, surge a proposta de Pécheux para a
constituicdo de uma semantica do discurso (1997/1975)3, lugar teérico em que as
condicbes socio-historicas de producdo de um discurso sdo constitutivas de suas

significacoes.

A partir do projeto de Althusser (1991) — baseado numa tradicéo
marxista que procura apreender o funcionamento da ideologia a partir de sua
materialidade — Pécheux busca elaborar uma teoria do discurso pautada em uma
concepcao de objetividade cientifica, apresentando, em uma primeira fase de seu
projeto, uma proposta de constituicdo de um corpus fechado e estavel que
permitisse interpretacdes de enunciados, ndo levando em conta a enunciacao, por
meio de uma andlise automatica do discurso (1990/1969). Nessa busca pela
objetividade, o filosofo sistematizou alguns procedimentos de analise que pudessem
permitir a constru¢cdo de uma estrutura, a qual ele chamou de “maquina discursiva”,
concebida como geradora de um processo discursivo, apoiando-se em idéias

estruturalistas.

Baseado no conceito de formacéo discursiva — que determina o que
pode ser dito a partir de um lugar social - do filosofo Michel Foucault (1997),

Pécheux abandona a nocdo do discurso, enquanto maquina estrutural fechada,

¥ Indicaremos as datas de publicacdes originais para citarmos as referéncias bibliograficas de
Pécheux, com a finalidade de facilitar sua localizagao, pois algumas constam do livro organizado por
Gadet e Hak (1990).
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iniciando uma segunda fase da AD (Pécheux e Fuchs, 1990/1975). Nessa etapa, 0
discurso passa a ser atravessado pelo pré-construido, ou seja, por discursos ja-ditos
de uma construcao anterior e exterior; assim, uma formacao discursiva € definida
sempre em relacdo a um externo, a outras formacdes discursivas. No entanto, 0
discurso ainda possui uma concepcado de fechamento, tendo em vista que a
presenca do outro sempre é concebida a partir do interior da formacao discursiva em

guestao.

Ja em um terceiro momento do trabalho de Pécheux (1990/1983),
para a taxinomia da AD, tem-se realmente a desconstru¢cdo da maquinaria discursiva
e 0 abandono de uma possivel ciéncia objetiva que unificasse, em uma estrutura
homogénea, a multiplicidade heterogénea das “coisas-a-saber”. A nova etapa adota
a perspectiva de que os discursos que atravessam uma formacéao discursiva ndo sao
independentes uns dos outros para serem postos em relacdo, mas se formam de
maneira regulada no interior de um interdiscurso, conceito o qual abordaremos

posteriormente.

Diante de um breve histérico das etapas percorridas para a
formulacdo da AD, pudemos verificar que, no contexto do entrecruzamento da
Linguistica, do Materialismo Histérico e da Psicanalise nasceu a AD, na Franca, nos
anos 1968-70 e que nessa disciplina ha ainda um campo muito grande a ser

explorado. Enfim, muitas etapas ainda a serem percorridas.
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3.2 O CONCEITO DE DISCURSO

A nocédo de discurso € a idéia-chave da AD e ndo deve ser
confundida com a fala. O discurso € um terceiro elemento concebido fora da
dicotomia lingua/fala, e ndo uma reabilitacdo da nocédo da fala, marginalizada por
Saussure. Conforme Orlandi (2002), a lingua € um sistema com suas constantes e a
fala é a realizacdo do sistema por um ato individual. J& o discurso “tem sua
regularidade, tem seu funcionamento que € possivel apreender se ndo opomos o
social e o histoérico, o sistema e a realizacdo, o subjetivo ao objetivo, 0 processo ao
produto.” (ORLANDI, 2002, p.22). Ainda de acordo com a autora, a lingua € a
condicdo de possibilidade do discurso e este ndo deve ser entendido como uma
liberdade em ato e nem aguela como totalmente fechada em si mesma. A fronteira

entre ambos é posta em causa em cada pratica discursiva.

A fim de compreender melhor os acontecimentos discursivos,
reportemo-nos a Foucault (1997), pelas grandes contribuicdes que traz para a AD a
partir de suas definicbes sobre a nocdo de discurso. Para o autor, o discurso é “um
conjunto de enunciados, na medida em que se apoiem na mesma formacao
discursiva” (FOUCAULT, 1997, p.125). O discurso ndo esta ligado a nenhum
principio de unidade, mas caracteriza-se por ser disperso e sO encontra sua
regularidade por meio da analise dos enunciados que constituem uma formacao

discursiva.

Os elementos de uma formacéao discursiva, conceito que trataremos
depois com mais especificidade, sé@o regidos por determinadas regras de formacéao,
uma das quais é a sua condicdo material caracterizada pela distingcdo entre

enunciado e enunciacdo. O enunciado, unidade elementar do discurso, constitui uma
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materialidade repetivel que suporta enunciac¢des distintas; ja a enunciacdo tem data

e lugar determinado, portanto, € singular e irrepetivel. (Foucault,1997).

Foucault (1997) ainda afirma que o discurso € um jogo estratégico
num espaco em que o saber e o poder se articulam, pois quem fala, fala de algum
lugar, a partir de um direito reconhecido institucionalmente. Nesse sentido, o poder é
gerado pelo discurso que veicula o saber, o qual é verdadeiro por ser reconhecido

institucionalmente.

Diante disso, pode-se entender o discurso como praxis social, ou
seja, como um mediador das relagcdes dos homens entre si. Tais relacdes tém como
marca fundamental a exterioridade estabelecida, a partir de um vinculo necessario

entre o dizer e as condi¢des de producao desse dizer.

3.3 ConNDICOES DE PRODUCAO

Pécheux (1990/1969) parte do sistema informacional de Jakobson
(1963), composto pelo remetente, destinatario, codigo, mensagem, contexto e canal,
para formular a sua definicdo de condicéo de producéo. O autor define as condicbes
de producéo do discurso a partir de normas que os interlocutores estabelecem entre
si e dos lugares determinados que ocupam na estrutura de uma formacao social. No
processo discursivo, funciona uma série de formacgdes imaginarias indicadoras dos
lugares que os interlocutores conferem a si mesmos e ao outro. E o que Pécheux
chama de jogo de imagens de um discurso, como apresentamos, reproduzindo o

quadro abaixo:
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Expressao que designa | Significacdo da expressao Questao implicita cuja
as formacoes imaginarias “resposta’ subentende a
formacéao imaginaria
correspondente
IA(A) Imagem do lugar de A para| “Quem sou eu para lhe
A { 0 sujeito colocado em A falar assim?”
IA(B) Imagem do lugar de B para| “Quem é ele para que eu
0 sujeito colocado em A Ihe fale assim?”
IB(B) Imagem do lugar de B para| “Quem sou eu para que
B { 0 sujeito colocado em B ele me fale assim?”
IB(A) Imagem do lugar de A para | “Quem é ele para que me
0 sujeito colocado em B fale assim?”
A lA(R) “Ponto de vista” de A sobre | “De que Ihe falo assim?”
R
B IB(R) “Ponto de vista” de B sobre “De que ele me fala
R assim?”

Figura 1 — Jogo de imagens de Pécheux (PECHEUX, 1990/1969, p.83-84)

Pudemos observar que “R” — entendido como referente — também
pertence as condicbes de producdo, ao processo discursivo que supde, “por parte
do emissor, uma antecipagao das representacdes do receptor, sobre a qual se funda

a estratégia do discurso.” (PECHEUX, 1990/1969, p.84).

A opcao do que o sujeito pode/deve ou ndo dizer é determinada pelo
lugar que ocupa no interior de uma formacao ideoldgica a qual estd submetida,
dessa maneira 0 jogo de imagens vai se constituindo a medida em que se constitui 0

préprio discurso.

O jogo de imagens, no livro didatico, pressupde que 0 emissor-
enunciador fundamente seu discurso perante a imagem que tem do lugar do
receptor-aluno, que, por sua vez, reage conforme a imagem que faz do lugar do

enunciador, e assim por diante. Porém, tal jogo é mediado pela imagem do lugar do
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professor, que também participa do processo. Veremos, mais adiante, uma outra
visdo, complementar a esta, apresentada por Orlandi (1996). E ainda, como isso

repercute em nossa analise.

3.4 O CONCEITO DE IDEOLOGIA

Para entender o modo de producédo de sentidos de um texto, pode-
se considerar a ideologia como um processo de realizagcdo de um imaginario, uma
interpretacdo particular, regida por condi¢cdes de producdo especificas, que atribui
sentidos fixos as palavras em um contexto historico dado, resultando em uma
impressao do sentido Unico e verdadeiro. Abordaremos, a seguir, alguns aspectos

auxiliares na compreensao do funcionamento da ideologia do ponto de vista da AD.

Louis Althusser (1991) legou contribuicdes fundamentais sobre o
funcionamento da ideologia, que foram incorporadas pela teoria da AD. Segundo o
autor, as ideologias® tém existéncia material e, portanto, ndo devem ser vistas no

campo das idéias. Este conceito é a base de suas investigacdes sobre a reproducao

das relacbes de producdo que, para ele, se da enquanto conjunto de praticas
materiais. Essas relacdes implicam o reconhecimento do lugar de um agente social
na producao. O reconhecimento desse lugar resulta em um mecanismo de sujei¢ao

no qual “o sujeito se reconhece como sujeito e se assujeita a um Sujeito absoluto”

* A terminologia da palavra “ideologia” usada no plural e no singular é explicada por Pécheux
(1997/1975, p.148-149) a partir de duas citacdes de Althusser: “S6 hé prética através de e sob uma
ideologia” e “S6 hé ideologia pelo sujeito e para sujeitos”. Quanto a primeira frase, o autor indica que
o0 artigo indefinido refere-se a pluralidade da instancia ideolégica sob a forma de uma combinacao de
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(ALTHUSSER, 1991, p.8). Essa sujeicdo ndo ocorre por meio de uma politica ou
comando unificado, mas por praticas advindas de um conjunto de instituicGes
concretas, ou seja, pela ideologia dominante representada nos “aparelhos

ideoldgicos do estado” (AIE).

Para explicar esse processo ideoldgico, o autor retoma o que Marx
chamou de Estado especificando o termo como “aparelhos repressores do estado”
(ARE), que seriam representados pelo Governo, administracdo, exército, policia,
tribunais, etc. e que sdo ativados pela violéncia, tendo sua acdo complementada
pelos “aparelhos ideologicos do estado” (AIE). Os AIE, por sua vez, Ssao
representados pela escola, igreja, familia, cultura, etc. e ttm como mola propulsora a
ideologia. O exercicio desses aparelhos se inscreve no dominio das ideologias

dominantes.

De acordo com Althusser, “ndo existe pratica sendo através de e sob
uma ideologia” e “ndo existe ideologia sendo através do sujeito e para sujeitos.”
Essas teses constituem-se o ponto de partida para que o autor revele que “a
ideologia interpela os individuos como sujeitos” (ALTHUSSER, 1991, p.42).

Conforme Pé&cheux e Fuchs:

“[...] no que se convencionou chamar interpelacéo, ou assujeitamento
do sujeito como sujeito ideolégico, de tal modo que cada um seja
conduzido sem se dar conta, e tendo a impressdo de estar
exercendo sua livre vontade, a ocupar 0 seu lugar em uma ou outra
das duas classes sociais antagonistas do modo de producao.”
(PECHEUX; FUCHS, 1990/1975, p. 165-166).

O individuo € interpelado em sujeito pela ideologia para que se

produza o que quer dizer, sendo ela, entdo, a condicdo para a constituicao do sujeito

elementos onde cada um é uma formacao discursiva. A segunda designa uma “ldeologia” (grafada
em mailscula por Pécheux) em geral, a ideologia que é constitutiva de todo sujeito.
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e do sentido. Assim, segundo Pécheux (1997/1975), ndo ha discurso sem sujeito e

nao ha sujeito sem ideologia.

Pécheux (1990/1969) elabora uma teoria materialista do discurso
trazendo para o campo da linguagem as colocacdes de Althusser, por esta constituir
o lugar de onde se pode depreender o funcionamento da ideologia em sua
materialidade. A fim de formalizar o discurso, Pécheux (1990/1969) propfe sua
analise automatica (AAD), ou seja, um procedimento de leitura que relaciona
determinadas condi¢cdes de producdo de um discurso com seus processos de
producdo. Mussalim explicita com mais clareza esse paralelismo entre os projetos

althusseriano e da AD:

“Para Pécheux, é como se houvesse uma ‘maquina discursiva’, um
dispositivo capaz de determinar, sempre numa relacdo com a
historia, as possibilidades discursivas dos sujeitos inseridos em
determinadas formacgfes sociais, conceito originario da obra de
Althusser (1970) que designa, em determinado momento histérico,
um estado de relagbes — de alianca, antagonismo, ou dominacdo —
entre as classes sociais de uma comunidade” (MUSSALIM, 2001, p.
106).

Todo esse processo nao ocorre em condi¢des iguais para todos os
individuos, mas sim por meio de formas diversas e especificas de ideologia definidas
por Pécheux e Fuchs (1990/1975) como formacgdes ideoldgicas, termo este que
trataremos separadamente. Desse modo, 0S sujeitos representam, em suas

formacdes discursivas, as formacdes ideoldgicas correspondentes.

Portanto, podemos considerar que, assim como todos os discursos
sao ideoldgicos, o modo de organiza-los pode ser ou ndo inconsciente. De maneira
consciente, ocorre um recorte manipulado da realidade de forma que os dados
sejam falseados ou atenuados. Isso é feito por uma determinada instituicdo ou

classe social (dominante) num determinado sistema que passa a retratar uma visao
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enviesada de mundo. Ja segundo o modo inconsciente, ha uma dupla ilusdo: a de
criacado do discurso e a de retratacdo objetiva da realidade. Na analise do trabalho
em tela, temos o intuito de demonstrar, por meio das marcas discursivas do
enunciador do livro didatico que, de maneira inconsciente, o sujeito pode revelar a

sua ideologia. Veremos melhor esse conceito no topico que trata do sujeito.

Diante disso, pode-se constatar que as palavras e a lingua ndo séo
neutras. A linguagem apresenta espessura e uma materialidade especifica, o que
nao autoriza seu uso com ingenuidade: mais do que transmitir sentidos, a linguagem
0s constitui e os transforma em processos que sao sociais, histéricos e que tém forte

conotacao ideolodgica.

3.5 FORMACAO DISCURSIVA E FORMACAO IDEOLOGICA

A nocao de formacao discursiva tem causado algumas polémicas
entre os analistas de discurso que sugerem a necessidade de se repensar esse
conceito’. Todavia, ainda que polémica, a formac&o discursiva é um elemento basico
na AD, a qual pode proporcionar ao analista do discurso a compreensdo do
processo de producao de sentidos, da relacdo com a ideologia e do estabelecimento

de regularidades no funcionamento do discurso.

Foucault (1997) foi o elaborador do conceito de formacgéo discursiva (de

agora em diante FD), definindo-o da seguinte maneira

® Sobre essa problematica ver o texto Apontamentos de leitura sobre a anélise do discurso e sua
vocacdao heuristica de Roberto Leiser Baronas (2004).
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“No caso em que se puder descrever, entre um certo nimero de
enunciados, semelhante sistema de dispersdo, e no caso em que
entre 0s objetos, os tipos de enunciacdo, 0s conceitos, as escolhas
teméticas, se puder definir uma regularidade (uma ordem,
correlacbes, posicbes e funcionamentos, transformacdes) diremos,

por convencdo, que se trata de uma ‘formacdo discursiva'.
(FOUCAULT,1997, p.43)

Uma FD possui regularidade, determinando o que pode/deve ser dito
a partir de um determinado lugar social, ou seja, constituem regras que permitem
controlar o que pertence ou ndo a seu ambito. Porém, ela ndo pode ser concebida
como um espaco estrutural fechado, pois é sempre atravessada por elementos de
outras FDs, isto €, por discursos que vieram de outro lugar e passam a incorpora-la
numa relacdo de confronto ou alianca. Dessa forma, uma FD € um espac¢o onde 0s
enunciados séo retomados e reformulados sempre, por um sistema de parafrases,

numa tentativa de fechar suas fronteiras e preservar sua identidade.

Diante disso, Foucault entende a FD como uma dispersao, uma vez
que seu espaco € atravessado por outras FDs, ela ndo pode ser formada por
elementos ligados entre si num principio de unidade. O papel do analista €&

determinar, no interior da dispersao, o que pertence a uma FD especifica.

Pécheux retoma o conceito de FD de Foucault: “Chamaremos,
entdo, de formacao discursiva aquilo que, numa formacao ideologica dada, isto €, a
partir de uma posi¢cdo dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado da luta

de classes, determina o que pode e deve ser dito.” (PECHEUX, 1997/1975, p.160)

Os sentidos das palavras derivam da FD em que se inscrevem. As
FDs representam, no discurso, as formacdes ideoldgicas, considerando que uma
formacao ideoldgica (doravante FI) tem como um de seus componentes varias FDs

interligadas. Podemos entdo dizer que, o sentido € determinado pelas posicoes
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ideoldgicas que estdo em jogo num processo socio-histérico em que as palavras sao
produzidas. Desse modo, os sentidos sdo sempre determinados ideologicamente
pois é na discursividade que a ideologia se materializa e produz seus efeitos e nao

nas palavras em si. A definicdo de Haroche et al esclarece melhor o conceito de Fl:

“Falar-se-4 de formacgdo ideoldgica para caracterizar um elemento
(determinado aspecto da luta nos aparelhos) susceptivel de intervir
como uma forca confrontada com outras forcas na conjuntura
ideoldgica caracteristica de uma formacdo social em um momento
dado; cada formacdo ideolégica constitui assim um conjunto
complexo de atitudes e de representacbes que ndo sao nem
‘individuais’ nem ‘universais’ mas se relacionam mais ou menos
diretamente a posicdes de classe em conflito umas as outras.” (apud
BRANDAO, 2002, p.38)

Em uma concepcdo mais atual da AD (AD-3), com o primado do
interdiscurso sobre o discurso, a relacao interdiscursiva € vista como base estrutural
da identidade das FDs. Os discursos nédo sédo independentes uns dos outros para
serem postos em relacdo, mas sédo formados de maneira regulada no interior de um
interdiscurso. “As formacdes discursivas podem ser vistas como regionalizagdes do
interdiscurso, configuracbes especificas dos discursos em suas relacdes. O

interdiscurso disponibiliza dizeres, determinando, pelo ja-dito, aquilo que constitui

uma formacéo discursiva em relacdo a outra” (ORLANDI,2002, p.43)

3.6 O INTERDISCURSO CONFORME MAINGUENEAU

O interdiscurso € um dos pontos principais que fundam a construcao

tedrica da AD. Aprofundando o conceito de interdiscurso, Maingueneau (1997)
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especifica outros trés termos complementares: universo discursivo, campo discursivo

e espaco discursivo.

Por universo discursivo, o autor entende “um conjunto de formacdes
discursivas de todos os tipos que coexistem, ou melhor, interagem em uma
conjuntura. Este conjunto € finito, mas irrepresentavel, jamais concebivel em sua
totalidade pela AD.” (MAINGUENEAU, 1997, p.116). Ele corresponde ao que J. M.
Marandin chamou de “o conjunto de enunciados que constitui 0 arquivo de uma

época.” (apud MAINGUENEAU, 1997, p.116).

- O campo discursivo € definido por Maingueneau (1997, p.116),
como “um conjunto de formagdes discursivas que se encontram em relacdo de
concorréncia, em sentido amplo, e se delimitam, pois, por uma posi¢cao enunciativa
em uma dada regido.” Esse conjunto de formacdes discursivas possui unidades de
uma mesma formacao social, que, no entanto, diferem em seu desempenho, o que
faz com que estabelecam uma relacdo polémica, de alianca ou de aparente

neutralidade. E no interior do campo discursivo que se constitui um discurso.

- Espaco discursivo delimita, para Maingueneau (1997, p.117), “um
subconjunto do campo discursivo, ligando pelo menos duas formacfes discursivas
que, supbe-se, mantém relacdes privilegiadas, cruciais para a compreensao dos
discursos considerados.” Essa delimitacédo é feita pelo analista, tendo em vista seus
objetivos de pesquisa. No caso da presente pesquisa, o0 recorte delimita, dentro do
campo discursivo do discurso didatico, o espaco da manifestacdo do discurso do

enunciador do livro didatico.

Essas trés noc¢des apontadas pelo autor conferem ao interdiscurso
um carater historico, pois os recortes e as relacdes estabelecidas pelo analista sdo

regulados pelos limites do campo discursivo. Maingueneau proclama ainda o
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primado do interdiscurso sobre o discurso, sem, com isso, inscrever a AD em um
terreno desregrado, ao contrario, postula a existéncia de uma rede de regularidade
semantica que especifica um discurso mediante as relacdes do mesmo com o seu
Outro. Entende-se por “Outro” o discurso pelo qual um certo discurso se constitui em
uma relacdo aberta, embora regrada. Assim, “a interdiscursividade se organiza a
partir da exploracdo sistematica das possibilidades do nucleo semantico de cada

formacdao discursiva que compde o campo discursivo.” (MUSSALIM, 2004, p.90).

A partir da nocao de interdiscursividade pode-se observar a relacéo
memoria e discurso. Toda producdo discursiva faz circular formulagbes ja
enunciadas, assim, a nocdo de memoria discursiva, para a AD, diz respeito a
existéncia historica do enunciado no interior de praticas discursivas reguladas por
aparelhos ideolégicos. O interdiscurso pode ser entendido como ja-ditos (e
esquecidos) que sustentam a possibilidade de todo dizer. Opondo-se intuitivamente
a ele teremos o que é formulado em um momento dado, em condi¢cdes dadas, e que

pode ser chamado de intradiscurso.

Mesmo sendo breve a explicacdo tedrica sobre o interdiscurso,
podemos considera-la suficiente para compreender a importancia de tal nocéo para
o funcionamento do discurso. Por isso, sera constante nas analises deste trabalho, a
sua recorréncia, a fim de que possamos verificar o histérico de enunciados que

remetem a formacéao ideoldgica do enunciador do livro didatico.
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3.7 SOBRE A CONSTITUICAO DO SUJEITO

A reflexdo a respeito das noc¢cles de sujeito possui raizes antigas,
sendo alvo de preocupacédo de fildsofos gregos. Nas teorias linglisticas modernas,
podem-se destacar trés etapas que revelam o percurso da concepcdo do sujeito: o
trabalho de Benveniste, que entende a constituicdo do sujeito no interior do discurso
que profere; a posicdo de Pécheux que, influenciado por uma teoria da ideologia,
concebe o sujeito primeiramente como assujeitado e, posteriormente, vai se abrindo
para a questdo da alteridade; e as pesquisas de Authier-Revuz, baseada no
dialogismo de Bakhtin e nas idéias da Psicanalise, que vé o sujeito como dividido
entre o consciente e o inconsciente, tendo como discurso um espaco marcado pela
heterogeneidade. E sdo essas etapas que passaremos a descrever com mais

especificidade para, finalmente, definirmos a concepcéo de sujeito para a AD.

3.7.1 O posicionamento de Benveniste

Na teoria de Benveniste, 0 sujeito ocupa uma posicao privilegiada,
pois o autor defende que a linguagem € o lugar da constituicdo da subjetividade, ou
conforme as palavras do proprio autor: “E na linguagem e pela linguagem que o
homem se constitui como ‘sujeito’; porque s6 a linguagem fundamenta na realidade,
na ‘sua’ realidade que é a do ser, o conceito de ‘ego” (BENVENISTE, 1995, p. 286).

A medida em que o locutor enuncia sua posi¢édo no discurso, revela a subjetividade
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na linguagem, desse modo, o sujeito pode ser considerado enquanto ser unico,

central, origem e fonte do discurso.

O autor concebe a enunciagcdo como um processo de apropriacao da
lingua para dizer algo, ou seja, a lingua s6 se torna concreta no ato da enunciagao
por meio de um eu que se enuncia enquanto sujeito do discurso. Diante disso,
Benvenieste distingue a enunciacao discursiva da enunciacéo histérica. Para ele, a
enunciacao discursiva apresenta marcas de subjetividade, o que ndo acontece com

a enunciacao historica.

Segundo o autor, podemos reconhecer a subjetividade pelos
pronomes pessoais que denunciam a posicdo do locutor. Nesse processo, ao
enunciar um eu, pressupde-se necessariamente a instituicio de um tu. Eu e tu
participam da enunciacao, sendo que o primeiro transcende o segundo por instaurar-
se no discurso como pessoa subjetiva, enquanto que o segundo é pessoa nao-
subjetiva. Tem-se ainda o ele, a ndo-pessoa, por ndo se referir a um individuo

especifico, e portanto, esta fora da relacdo de subjetividade.

Buscaremos apoio em Branddo para entender resumidamente a

proposta de Benveniste.

“0 sujeito de Benveniste € um eu que se caracteriza pela sua
homogeneidade e unicidade e se constitui na medida em que
interage com um tu — alocutério — opondo-se ambos a ndo-pessoa,
ele (eu — tu x ele). Apesar desse tu ser complementar e
indispensavel, na relacdo é o eu que tem ascendéncia sobre o tu.”
(BRANDAO, 2002, p. 49).

Ainda com base nos relatos de Branddo, pode-se perceber o
fundamento das criticas da teoria benvenisteana, reconhecendo que a subjetividade

€ inerente a toda linguagem e esta presente mesmo quando ndo se enuncia o eu,
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como, por exemplo, no discurso cientifico. O que ocorre € uma subjetividade
mascarada, na qual o sujeito perde seu eixo, descentrando-se e dispersando-se,
porque na sua fala, outras vozes também falam. E, é de acordo com essa

perspectiva, que veremos outras abordagens sobre a no¢ao de sujeito.

3.7.2 O sujeito por Pécheux

A Analise do Discurso arquitetada por Pécheux sofre um percurso de
trés fases, nas quais tém-se diferentes no¢cdes de discurso de que decorrem nogdes
também diversas de sujeito. Para falar da concepcdo do sujeito por Pécheux,
recorreremos ao seu texto A analise de discurso: trés épocas (1990/1983), em que

ele faz um resumo do que teriam sido as fases da AD, ja citadas anteriormente.

Na primeira fase (AD-1), Pécheux recusa “toda suposicdo de um
sujeito intencional como origem enunciadora de seu discurso” (PECHEUX,
1990/1983, p.311), ocorrendo, assim, a negacao do posicionamento estruturalista
gue é mantida em todas as fases da AD. Para o autor, 0 sujeito € constituido no
discurso e ndo dado a priori. Assimilando a tese althusseriana de que a ideologia
interpela os individuos em sujeitos, Pécheux concebe a nocédo de sujeito pela
posicdo, pelo lugar de onde se fala, ou seja, se fala do interior de uma FD regulada
por uma Fl. Sendo assim, tem-se um sujeito assujeitado as regras especificas de

cada discurso.

Na AD-2, a nocdo de FD, enquanto estrutura fechada, comeca a se

desestabilizar pelo reconhecimento de uma relagdo com seu exterior, surgindo
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assim, a “nocao de interdiscurso para designar ‘o exterior especifico’ de uma FD”
(PECHEUX, 1990/1983, p.314). Contudo, o conceito de FD ainda permanece como
um dispositivo fechado, resultando num sujeito ainda concebido como um efeito de

assujeitamento de uma FD com a qual se identifica.

Relacionados ao conceito de assujeitamento ideolégico, Pécheux e
Fuchs (1990/1975) distinguem duas formas de esquecimento do sujeito no discurso.
O esquecimento n.° 1 esta atrelado a ideologia, na qual o sujeito é inconsciente de
seu assujeitamento pela FD que se insere ao enunciar, ou seja, ele pensa ser a
origem, a fonte de seu dizer. O esquecimento n.° 2 esta relacionado com a
enunciacdo: o0 sujeito pensa que pode controlar os sentidos de seu discurso,

produzindo a impressao da realidade do pensamento.

Essas ilusfes sédo consideradas necessarias para a manutencéo da
identidade, ao passo que esta sofre o reconhecimento da alteridade, que brota no
interior do sujeito marcado pela dispersdo das varias posicdes que assume,
conforme o papel desempenhado no seu discurso. Surge, a partir desses fatos, uma

nova preocupacao para a AD: a questéo da heterogeneidade.

A AD-3 é caracterizada pelo “primado tedrico do outro sobre o
mesmo” (PECHEUX, 1990/1983, p.315), apontando para a questdo da alteridade na
identidade discursiva. Nesta etapa, Pécheux reconhece que a heterogeneidade é
constitutiva do discurso e é produzida pelas varias posi¢cdes assumidas pelo sujeito.
Desse modo, “tem-se um sujeito essencialmente heterogéneo, clivado, dividido.”
(Mussalim, 2001, p.134). Essa ultima fase aproxima-se de outra atual vertente da AD

assinalada pelos estudos de Jaqueline Authier-Revuz.



39

3.7.3 A perspectiva de Authier-Revuz

Authier-Revuz apoia-se nas teorias do inconsciente da Psicanalise e
considera a concepcao heterogénea do discurso decorrente de um sujeito dividido
entre o consciente e o inconsciente, este que agora passa a fazer parte de sua
identidade. Consequientemente, o sujeito perde a sua centralidade, sem poder
definir-se como totalmente consciente do que diz, sendo determinado em sua
relacdo com o “outro”. Esse “outro” € constitutivo do sujeito e da linguagem, pois,
recuperando o caminho de Bakhtin, a autora formula uma concepc¢ao de linguagem
em que o dialogismo e a polifonia sdo alicerces de um "Outro” discursivo, ideoldgico

e interacional.

Fundamentada nessas idéias, a autora fala “sobre um conjunto de
formas que chamo de formas de ‘heterogeneidade mostrada’ por inscreverem o
outro na sequéncia do discurso — discurso direto, aspas, formas de retoque ou de
glosa, discurso indireto livre, ironia [...]” (AUTHIER-REVUZ, 1990, p.25). Séo
maneiras de intervir no discurso, colocando em confronto a identidade/alteridade do
sujeito, ou seja, a heterogeneidade mostrada é uma tentativa de harmonizar as
diferentes vozes que atravessam seu discurso. No entanto, essa busca do sujeito
pela unidade é ilusoria, pois a heterogeneidade mostrada articula-se com uma
heterogeneidade que é constitutiva de todo discurso, embora ndo seja marcada na

superficie, mas definida pela interdiscursividade.
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3.7.4 O sujeito na Analise do Discurso

Diante das diferentes nocdes de sujeito apresentadas por Pécheux,
sendo a ultima a de Authier-Revuz, apontaremos algumas questdes que, ao longo

deste trabalho, poderao auxiliar na definicdo do sujeito para a AD.

A medida que o sujeito, marcado pela unicidade e pela idéia de fonte
de sentido, tal como proposto por Benvinieste, passa a construir sua identidade
numa relacdo com o “outro”, ele envolve o social e suas condicbes de producéao,
perdendo a sua centralidade e passando a integrar o funcionamento dos
enunciados. Assim, 0 sujeito e o sentido sdo constituidos ideologicamente no

discurso.

Portanto, o sujeito tem a ilusdo, considerada pela AD como
necessaria, de que ele € o criador absoluto de seu discurso e que reflete o
conhecimento objetivo da realidade. Contudo, o sujeito ndo tem unicidade, mas €&
disperso devido as varias posicdes que ocupa, dos varios papéis que desempenha
dentro do discurso. Ha, entdo, no discurso, uma heterogeneidade que lhe é

constitutiva devido a essa dispersao do sujeito.

Essa heterogeneidade é trabalhada pelo locutor para que o texto
venha a apresentar uma unidade, apagando ou harmonizando as outras vozes. A
unidade é produto de um principio de autoria que se faz por uma fungéo enunciativa,
e em que, se faz necessario distinguir as funcdes do sujeito falante. Essas fungcdes
ja foram levantadas por alguns tedricos, no entanto, nas palavras de Orlandi e

Guimaraes, podem ser reconhecidas atualmente pela AD:
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“- locutor: é aquele que se representa como eu no discurso;

- enunciador: é a perspectiva que esse eu constroi;

- autor: é a funcédo social que esse eu assume enquanto produtor da

linguagem. O autor €&, dentre as dimensdes enunciativas do sujeito, a

gue estd mais determinada pela exterioridade (contexto sdcio-

histérico) e mais afetada pelas exigéncias de coeréncia, nao-

contradicdo, responsabilidade.” (apud BRANDAO, 2002, p.67)

Diante das reflexdes acerca do sujeito da AD, pode-se caracteriza-lo

como marcado por uma contradicdo: ao mesmo tempo em que é interpelado pela
ideologia, ele ocupa, na formacdo discursiva que o0 determina, o seu lugar
especifico. De acordo com Possenti, “por mais interessantes e convincentes que
sejam as analises que demonstram a presenca do outro no discurso do sujeito, ou
de outro discurso no discurso de um sujeito, [...] a presenca do outro nao € suficiente

para apagar a do eu, é apenas suficiente para mostrar que o0 eu nao esta so0.”

(POSSENTI, 2002, p.63-65)

Nesse contexto, podemos entender, apoiados no mesmo autor, que
nao se pode mais operar produtivamente com a concepc¢ao de sujeito uno, livre e
consciente, nem tampouco com a nocdo de sujeito submetido a uma maquinaria
exterior (assujeitado). A primeira ndo se sustenta diante da heterogeneidade do
discurso. Ja para negar a segunda concepc¢ao, torna-se necessario o cuidado para
nao retornar a primeira, deve-se atentar para as varias manifestacdes dessa
heterogeneidade, “0 que é uma forma de especificar varios tipos de atuacdo do
sujeito, variadas manifestacées da subjetividade”, haja vista que 0 sujeito realiza

manobras sobre o discurso do outro. (POSSENTI, 2002, p.131)
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3.8 O SILENCIO

Pensar na linguagem é levar em consideracdo os siléncios e 0s
sentidos que ele produz. Para tratar dessa questdo, tomamos como modelo tedrico
norteador o trabalho de Orlandi (1995): As formas do siléncio: no movimento dos
sentidos, no qual a autora propde uma reflexdo distinta de outras ja existentes sobre
0 ndo-dizer. Dentre elas, destacaremos inicialmente os conceitos desenvolvidos pelo

lingtista Ducrot (1987), a fim de diferenciarmos “siléncio” de “implicito”.

Ducrot concebe como “implicito” a nocdo de “ndo-dito”, teoria que
também foi apropriada pela Semantica Argumentativa. De acordo com o autor, 0
nao-dito remete ao dito e depende dele para significar. Essa afirmacao exclui o ndo-
dito da dimenséo discursiva e recusa sua opacidade. Diferentemente, o siléncio “ndo
remete ao dito, ele se mantém como tal, ele permanece siléncio e significa.”
(ORLANDI, 1995, p.68). Ducrot também propde duas formas de entendimento do
implicito: “pressuposto”, que é o0 que deriva da instancia da linguagem; e
“subentendido”, que é o que se da em contexto. Para ele: “a pressuposicao é parte
integrante do sentido dos enunciados. O subentendido, por sua vez, diz respeito a
maneira pela qual esse sentido deve ser decifrado pelo destinatario” (DUCROT,
1987, p.41) Nesse sentido, “pressupostos e subentendidos se opdem pelo fato de

nao terem sua origem no mesmo momento de interpretacdo” (DUCROT, 1987, p.33).

Na AD, o néo-dizer tem relagdo com a nocéo de interdiscurso, com a
de ideologia e a de formacao discursiva, pois o que ja foi dito, mas esquecido,
produz um efeito sobre o dizer de uma formulacdo atual. Considera-se, entédo, que

h& sempre no dizer um n&do-dizer necessario.
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Contudo, destaca-se aqui uma outra forma de trabalhar o ndo-dizer
na AD: o siléncio. Porém, € preciso deixar claro que nao se trata do siléncio como
auséncia de sons ou palavras, mas do siléncio que torna possivel toda significacao,
todo dizer. Orlandi divide o siléncio em duas formas: a) o siléncio fundador e b) o

silenciamento (ou politica do siléncio) e explica:

“A primeira nos indica que todo processo de significacdo traz uma
relacdo necessaria ao siléncio; a segunda diz que — como o sentido é
sempre produzido de um lugar, a partir de uma posi¢do do sujeito —
ao dizer, ele estara, necessariamente, ndo dizendo ‘outros’ sentidos.
Isto produz um recorte necessario no sentido. Dizer e silenciar
andam juntos.” (ORLANDI, 1995, p. 55)
A terminologia “fundador” tem o sentido de afirmacédo de seu carater
préprio e necessario e nao significa “originario” ou lugar do sentido absoluto. O
siléncio fundador faz com que o dizer signifigue, sem ser um mero complemento da
linguagem e sem ser o vazio. E o siléncio “como sentido, como histéria, como
matéria significante” (ORLANDI, 1995, p.70). Ele atravessa as palavras e tem
significancia propria.
A incompletude constitutiva da linguagem quanto ao sentido é
resultado dessa concepc¢éo de siléncio como condi¢do de significacdo. Para falar, o

sujeito tem a necessidade de siléncio, sendo um fundamento necesséario ao sentido

que ele reinstaura falando, ou seja, buscando inconscientemente a completude.

O siléncio garante, ainda, 0 movimento dos sentidos, por considerar
a linguagem como a passagem das palavras ao siléncio e vice-versa. Esse
movimento produz o sentido em sua pluralidade, uma vez que ha sempre sentidos
ainda a dizer. Assim, segundo Orlandi (1995, p.73), “o sentido é multiplo porque o
siléncio é constitutivo. A falha e o possivel estdo no mesmo lugar, e sdo funcéo do

siléncio.”
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Enquanto o siléncio fundador significa por si mesmo, o silenciamento
(ou politica do siléncio) produz um recorte entre o que se diz e 0 que nao se diz.
Define-se “pelo fato de que, ao dizer algo, apagamos necessariamente outros
sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma situacéo discursiva dada.” (ORLANDI,
1995, p.75). Orlandi subdivide essa segunda forma de siléncio em: siléncio
constitutivo, no qual uma palavra apaga necessariamente outras palavras, ou seja,
para dizer é preciso ndo-dizer; e siléncio local, que é aquilo que é proibido dizer em

uma certa conjuntura. A autora define a forma de siléncio constitutivo desse modo:

“Determinado pelo carater fundador do siléncio, o siléncio constitutivo
pertence a prépria ordem de producdo do sentido e preside qualquer
producdo da linguagem. Representa a politica do siléncio como um
efeito de discurso que instala o antiimplicito: se diz ‘X’ para néo
(deixar) dizer 'y’, este sendo o sentido a se descartar do dito. E o dito
necessariamente excluido. Por ai se apagam os sentidos que se
guer evitar, sentidos que poderiam instalar o trabalho significativo de
uma ‘outra’ regido de sentidos. O siléncio trabalha assim os limites
das formacgBes discursivas, determinando consequentemente 0s
limites do dizer.” (Orlandi, 1995, p.75-76)

Ja o siléncio local € a interdicdo do dizer, como, por exemplo, a
censura. Esse siléncio € produzido estrategicamente e remete ao sentido do
proibido. Para Orlandi (2002, p. 83) “E o que faz com que o sujeito n&o diga o que se
poderia dizer: numa ditadura ndo se diz a palavra ditadura, ndo porque nédo se saiba,
mas porque ndo se pode dizé-lo.” Observa-se, entdo, o que ndo esta sendo dito, o

qgue néo pode ser dito.

Diante do que foi exposto, a autora ainda esclarece que nao € tudo o
que nao foi dito em relacdo ao dito que o analista deve levar em consideracao: € so
o nao-dito relevante para aquela situacdo significativa. No caso do trabalho em
questéao, verificaremos na analise de cada unidade, o que néo foi dito em relacéo ao

tema proposto, ou seja, se outros pontos de vista foram silenciados, impedindo o
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aluno contrapor diferentes posicionamentos sobre 0 mesmo assunto e de chegar as

suas proprias conclusodes.

Procuramos, ao longo desta exposicao teorica, esclarecer alguns
conceitos — como o de discurso, condicbes de producdo, ideologia, formacao
discursiva e ideologica, interdiscurso, sujeito e siléncio — usados na teoria da Analise
do Discurso de linha francesa, com os quais nos comprometemos para a resolucao
de nossa analise. Sabemos, no entanto, restam ainda alguns termos a serem
esclarecidos, os quais esperamos citar no corpo da analise, tendo em vista que, na
AD, o trabalho do analista € um constante retorno a teoria. Sendo assim, podemos
ressaltar que ndo tivemos a ilusdo de sermos conscientes de tudo e de acreditarmos

na completude do discurso.
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4 O LIVRO DIDATICO

Poucos livros sao como este livro.
Aparentemente, igual a muitos.

Mas se o abrires em qualquer pagina,
encontraras de cada vez um texto diferente.

Lygia Bojunga Nunes

Baseando-se numa perspectiva discursiva, o presente capitulo tem a
finalidade de apresentar alguns aspectos referentes ao contexto socio-histérico e
ideoldgico que envolvem o livro didatico, levando-se em conta suas possibilidades e

limitacOes.

Primeiramente, torna-se relevante explicitarmos as varias
designacbes que serdo empregadas como sinbnimas para nos referirmos ao livro
didatico, a fim de tornarmos a leitura deste trabalho mais agradavel. Séo elas: livro

escolar, material didatico, material escolar, manual escolar e manual didatico.

Também é necessario elucidarmos a distingdo que fazemos entre
autor e enunciador do livro didatico. Considera-se autor a pessoa fisica que
contribuiu para organizar o material e que, apesar de ter seu nome estampado na
capa ndo pode ser considerado como o Unico responsavel por sua elaboracéo.
Entendemos por enunciador aquele que se manifesta dentro da obra, ou seja, toda
uma equipe que, mais do que colaborar, modifica, opina e edita o livro, ndo sendo
raras as vezes em que iSSO ocorre sem o acompanhamento e conhecimento do
autor. Atribuimos, ainda, a responsabilidade pelo livro didatico aos envolvidos no
processo de avaliacdo, por emitirem um julgamento classificatério que permite ou

ndo a chegada dos livros para utilizacdo nas escolas publicas.
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O préximo passo € apresentar alguns conceitos que visam a elucidar
0 que entendemos por livro didatico. Uma das definicbes esta impressa no Decreto-

lei n.° 1006, de 30 de dezembro de 1938:

“Capitulo | — Da elaboracao e utilizacao do livro didatico.

Art. 2° - Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros
didaticos os compéndios e os livros de leitura de classe.

§ 1° - Compéndios séao livros que exponham, total ou parcialmente, a
matéria das disciplinas constantes dos programas escolares.

§ 2° - Livros de leitura de classes séo os livros usados para leitura
dos alunos em aula.” (BOBBIO, 1939, p.1)

Em uma busca no dicionario “Aurélio”, encontramos o termo assim

especificado: “O destinado ao ensino, e cujo texto deve obedecer aos programas

escolares; livro de texto” (FERREIRA, 1999, p.1227).

Uma outra idéia interessante é vista em Molina:

“Todo livro, em principio, presta-se a ser utilizado para fins didaticos,
isto é, em situacdo deliberadamente estruturada com o objetivo de
ensinar algo a alguém. Isto ndo significa, entretanto, que qualquer
livro utilizado para fins didaticos possa ser considerado um livro
didatico. [...] Um livro didatico é, em geral, inconfundivel, o que ndo
significa, por outro lado, que deva ser imutavel. [...] pode obedecer,
freqientemente, a modismos passageiros, sob circunstancias
variadas, mas nem por isso, deixa de ser reconhecido, sempre, como
tal.”"(MOLINA, 1988, p.17)

Freitag e colaboradoras (1997) fizeram um levantamento dos
estudos realizados sobre o livro didatico no Brasil. Dentre os autores por elas
pesquisados, destacaremos dois com suas respectivas definicdes. A primeira data
de 1961, sendo seu autor Renato Fleury, que diz: “O livro didatico é uma sugestéo e
nao uma receita” (apud FREITAG, 1997, p.79), acrescida de uma nota das autoras

enfatizando a impossibilidade dele vir a substituir o professor. A segunda definicéo &

de Amélia Domingues de Castro (1973) que, apés uma revisdo do conceito de
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“didatica”, entendido como sinébnimo de metodologia de ensino, explica que seu

significado original

“[...] se prende ao 'bom modelo’ de investigar e de repassar o
resultado dessa investigacdo a terceiros. O que até hoje esta
implicito ao conceito € a conotacdo de ‘forma mais adequada de
ensinar’, ‘padrao de exceléncia’. O livro didatico seria, pois, aquele
gue da forma mais simples, clara e compreensivel, procura transmitir
a crianca o conhecimento de certas disciplinas (inclusive a leitura e a
escrita).” (apud FREITAG, 1997, p.80)
Para Silva (1998, p.61), “Didaticos séo livros destinados a informar,
a orientar e a instruir o processo de aprendizagem. Livros didaticos ndo educam.” Ja
para Maria Auxiliadora Bezerra, o livro didatico de Portugués pode ser definido como
“um livro composto por unidades (licdes ou modulos) com conteudos e atividades

preparados a serem seguidos por professores e alunos, principalmente na sala de

aula [..]' (BEZERRA, 2003, p.35).

De acordo com algumas das definicbes expostas, concluimos ser o
material didatico um livro destinado ao uso de professores e alunos em situacao de
ensino, na qual se transmitem os conteudos referentes ao programa escolar e que,
por estas peculiaridades, pode ser reconhecido como tal. Além disso,
acrescentamos, tratar-se, atualmente, de um instrumental de suma importancia,
devido ao uso quase unanime que dele se faz no ambiente escolar, chegando,
muitas vezes, a se constituir no recurso unico de que dispbéem seus usuarios.
Cremos que sO esses aspectos ja sdo motivos suficientes para nos ocuparmos do

livro didatico no trabalho em questao.

Desde que foi usado massificadamente, o livro escolar tem sido alvo
de muitas discussdes, as quais incluem opinides com forte apelo a sua exclusdo. O

pensamento pela abolicdo do livro didatico teve seu auge, em territoério nacional, na
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década de 80, devido principalmente a obra Mentiras que parecem verdades, de
Marisa Bonazzi e Umberto Eco (1980). Os autores analisaram questdes ideoldgicas
em livros didaticos italianos, os quais continham sinais bastante evidentes de
mensagens preconceituosas e valores deturpados. Para eles, 0 mais sensato seria a
extincdo do livro didatico e o favorecimento do acesso dos alunos a uma biblioteca

de rico acervo.

Ainda que hoje alguns estudiosos do assunto se mostrem contra seu
uso, existe, de acordo com Freitag (1997), uma certa unanimidade entre a
comunidade cientifica e os usuarios do livro didatico de que, apesar do muito que
deixa a desejar, ele é indispensavel em sala de aula. Concordamos que “se com o
livro didatico o ensino no Brasil é sofrivel, sem ele sera incontestavelmente pior.
Poderiamos ir mais longe, afirmando que sem ele o ensino brasileiro desmoronaria.

Tudo se calca no livro didatico.” (FREITAG, 1997, p.128).

Face a realidade atual do sistema educacional, a ndo adocao do
livro didatico ainda estd um pouco longe de acontecer, haja vista as condicfes
desfavoraveis de trabalho do professor e/ou formacao inadequada que o possibilite
preparar seu préprio material, além disso, existe um certo comodismo de ter em
maos as aulas preparadas, inclusive com atividades ja elaboradas e respondidas.
Ha, ainda, o favorecimento por Orgdos governamentais que recomendam e
distribuem gratuitamente o material nas escolas publicas pelo territério nacional.
Cria-se, entdo, uma cultura segundo a qual o livro didatico ndo esta dissociado do
ensino e sua utilizacdo, na totalidade, € cobrada por pais, alunos e direcdo da

escola.

Britto (1997) aponta trés fatores que atuam para fortalecer o vinculo

de dependéncia entre a educacéao e o livro didatico:
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a) A ocorréncia do aumento expressivo de vagas que acabou
resultando em uma modificacdo no perfil intelectual e socioecondmico do professor e
em uma padronizacdo do ensino, tornando o livro didatico um “produto do processo

de massificacdo do ensino” (BRITTO, 1997, p.252).

b) O segundo fator € que o livro escolar tornou-se a garantia de
transmissao de saberes de maneira sistematica e didatizada. Os conhecimentos se
definem como necessarios, de acordo com 0 momento historico, e séo estabelecidos
pela sociedade e expressos no programa escolar. Sendo que este, por sua vez, é
elaborado conforme o conteudo e estrutura dos livros didaticos, surgindo, assim, um

processo de realimentacéo reciproca.

c) O terceiro fator é a facilitacdo organizacional e a simplicidade na
apresentacao de conteudos para o aluno, concebido como um sujeito em formacéao,
por ndo dominar os instrumentos de analise e critica e nem dispor de informacdes

suficientes para realizar determinadas tarefas intelectuais.

Partindo do pressuposto basico de que o estudo do livro didatico ndo
pode ser feito sem considerarmos o seu contexto social e histérico, procuraremos
expb-lo dentro do conjunto geral do sistema educacional brasileiro, jA que aquele
esta intimamente associado a este. Trataremos também, ainda que de maneira

breve, do historico e da politica que norteia a producéo do livro didatico no Brasil.

Apos focalizarmos nosso objeto de estudo ao longo de sua trajetoria
histérica e sua insercdo no contexto politico-educacional, abordaremos o material
didatico sob uma otica mais recente, destacando suas condigcbes operacionais.

Buscaremos, ainda, informar sobre o setor e o mercado editorial de livros didaticos.
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Outro ponto indispenséavel € discorrermos sobre o funcionamento do
processo de avaliagdo dos manuais didaticos. Discutiremos, também,
especificamente, a avaliacdo do PNLD/2002, da qual constam os livros que
compdem o corpus dessa pesquisa. E, finalmente, verificaremos quem sdo os

usuarios desse material.

4.1 PANORAMA HISTORICO-PoOLITICO DO LIVRO DIDATICO NO BRASIL

A forte presenca do livro didatico no cotidiano atual de alunos e
professores resulta de uma longa histéria, ja que o ensino sempre se vinculou a um
livro escolar. Seu surgimento deu-se na Grécia antiga, com Platdo, quem, pela
primeira vez na historia da educacédo, “aconselha [...] a composicdo de livros de
leitura em que se inclua uma selecdo do melhor” (JAEGER apud SOARES, 1996,
p.54). Um outro exemplo mais concreto da Antiglidade do manual escolar sdo Os
elementos de Geometria de Euclides, escrito em 300 a.C. e que circulou por mais de

20 séculos no ambiente escolar. (SOARES, 1996, p.54).

A existéncia do livro escolar no Brasil, conforme ainda explica a
autora, data do século XIX, quando os livros usados em nossas escolas vinham da
Europa, principalmente da Franca e de Portugal e sua utilizacdo se dava na
publicacdo original, sem traducéo: assim, era comum o uso de manuais franceses
para o ensino de Historia e cartilhas publicadas em Portugal. Nessa época, somente
os estudantes privilegiados social e economicamente tinham acesso a escola, e a

referéncia do saber e da sociedade dessa elite era a Europa, portanto, esses alunos
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adquiriam, além do dominio da lingua francesa, o desejo de insercdo na cultura

estrangeira.

Um outro motivo que justificava a importacdo de livros era a
escassez das condicbes e recursos de editoracdo e impressao de livros no Brasil,
apesar de ja existir a imprensa, trazida ao pais, em 1808, por D. Jodo VI, e da
suspensao da proibicdo portuguesa do funcionamento de tipografias no Brasil. A
Imprensa Régia do Rio de Janeiro foi a primeira a imprimir livros didaticos
brasileiros, o que aconteceu, segundo Hallewell (1985), por causa das guerras
napolednicas que impediram o abastecimento de produtos normalmente vindos da
Europa. Porém, o restabelecimento da importacdo foi rapido, pois o0 mercado ainda
era pequeno e o interesse do governo estava voltado para o ensino superior, fatos
estes que, na ocasido, prejudicaram a continuidade da impressdo nacional.

(HALLEWELL, 1985, p.143)

De acordo com o mesmo autor, no ano de 1837, foi criado, na
capital, o Colégio D. Pedro Il, escola secundaria modelo que logo foi imitada pelas
provincias brasileiras mais progressistas. Esse fator incentivou a evolucdo da
educacao nacional, exigindo materiais escolares adaptados as condicdes locais. Foi
Baptiste Louis Garnier o primeiro editor a atender as necessidades de livros
escolares brasileiros, e em 1885, editava 21% dos titulos usados nas escolas
existentes no pais. Era na editora Garnier que se publicavam obras como as de
Machado de Assis, José de Alencar e Joaquim Manuel de Macedo. Este ultimo,
conhecido pelo romance A Moreninha, também era autor de varios livros didaticos,

de carater inovador por trazerem exercicios no fim de cada capitulo.

Nos dultimos vinte anos do Império, as escolas publicas eram

insuficientes para atender a todos, devido ao grande crescimento quantitativo do
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ensino. Os livros escolares também ndo acompanhavam esse crescimento, nem em
relacdo a quantidade, nem a qualidade, ainda muito precaria. Com o novo regime
republicano de 1889, a politica educacional foi seguindo o modelo dos Estados
Unidos, procurando substituir o ensino elitista por um sistema de ensino mais
acessivel a outras camadas sociais, favorecendo o mercado de livros didaticos,

embora a maior parte dos manuais ainda viesse de fora do pais.

A partir de 1930, de acordo com Freitag (1997, pl12), “[...] se
desenvolveu no Brasil uma politica educacional consciente, progressista, com
pretensdes democraticas e aspirando a um embasamento cientifico.” As mesmas
autoras ainda afirmam que a participacdo do didatico no contexto da educacao

brasileira ndo tem um perfil definido, nem uma historia propria:

“Sua histéria ndo passa de uma seqiiéncia de decretos, leis e
medidas governamentais que se sucedem, a partir de 1930, de forma
aparentemente desordenada, e sem a corre¢ao ou critica de outros
setores da sociedade (partidos, sindicatos, associagfes de pais e
mestres, associacdes de alunos, equipes cientificas etc.) Essa
historia da seriac@o de Leis e Decretos somente passa a ter sentido
quando interpretada a luz das mudancas estruturais como um todo,
ocorrida na sociedade brasileira desde o ‘Estado Novo’ até a ‘Nova
Republica™. (FREITAG, 1997, p.11).

O Estado Novo tentou assegurar a divulgacéo e distribuicdo de livros
nacionais nas areas de educacao e cultura, tendo em vista o encarecimento dos
livros importados. Criou-se, para isso, em 1937, o INL (Instituto Nacional dos Livros),
um 6rgédo subordinado ao MEC, que tinha, entre seus objetivos, “planejar atividades
relacionadas com o livro didatico e estabelecer convénio com 6rgados e instituicbes

que assegurassem a producdo e distribuicdo do livro didatico.”(FREITAG, 1997,

p.12).
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Em 1938, pelo decreto-lei 1.006 de 30/12/1938, foi criada a
Comissédo Nacional do Livro Didatico (CNLD), 6rgao ao qual cabia “examinar e julgar
os livros didaticos, indicar livros de valor para traducdo e sugerir abertura de
concursos para producédo de determinadas espécies de livros didaticos ainda néo
existentes no pais” (FREITAG, 1997, p.13). Considerando-se as funcdes que eram
delegadas a tal comisséo, pode-se perceber que a mesma nao tinha propriamente
uma funcdo didatica, mas sim a de exercer uma espécie de controle politico-

ideoldgico, favoravel a estabilizacdo da ditadura Vargas.

No final dos anos 60, houve uma expanséo da rede escolar, com um
substancial aumento no numero de alunos. Desde entdo, a producdo de livros
didaticos cresce e diversifica-se extraordinariamente. Magda Soares (1996) aponta

quatro fenémenos significativos que acompanharam essas mudancas:

a) uma primeira questdo é o tempo, cada vez menor, de
permanéncia do livro didatico na escola, ndo ultrapassando seis anos, o que é um
tempo curto, se comparado aos livros do passado, cujas numerosas e sucessivas
edi¢cdes faziam com que fossem utilizados continuamente por 40, 50 anos nas salas

de aula;

b) a autoria dos livros também muda progressivamente: o livros
deixam de ser escritos por personalidades de renome, em geral atuando em areas
nao diretamente relacionadas com o conteudo para 0 qual escreviam, para serem

escritos por professores do ensino elementar e médio;

c) o crescimento da producdo dos manuais escolares se deve a
aceleracdo do processo industrial do pais, pois, desse modo, as editoras iam se

tornando mais aptas e eficientes para atender a demanda do mercado;
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d) e, finalmente, observam-se também, as alteracdes no conteudo,
que passa a refletr o desenvolvimento do conhecimento, bem como as

transformacdes e as novas exigéncias da sociedade dessa época.

Durante o regime militar, da mesma década, explica Freitag. (1997)
que, a politica educacional e social implantada pode ser comparada as politicas do
Estado Novo. Foi criada a Comissdo do Livro Técnico e Livro Didatico (Colted),
visando a coordenar as acdes referentes a producéo, edicdo e distribuicdo do livro
didatico. Era resultado de um dos acordos assinados entre 0os governos brasileiro e
americano — o acordo MEC/USAID - cujo objetivo era o de viabilizar recursos e
distribuir gratuitamente de 51 milhdes de livros, em um periodo de trés anos, porém,
com conteudos que deviam seguir as imposicfes e 0 pensamento dos assessores

americanos.

“O que os funcionarios e assessores do MEC descreviam como
ajuda da USAID era denunciado por criticos da educacéao brasileira
como um controle americano do mercado livreiro, especialmente do
mercado do livro didatico. Esse controle garantia por sua vez o
controle, também ideoldgico, de uma fatia substancial do processo

educacional brasileiro” (FREITAG, 1997, p. 15)
Em 1971, é introduzida a Lei n.° 5.692 que regulamenta o ensino
primario em oito anos e o ensino profissionalizante de 2° grau, impondo-se, ainda, o
ensino de Moral e Civica em todos os niveis de ensino. Nesse mesmo ano, O INL
passou a desenvolver o Programa do Livro Didatico para o Ensino Fundamental
(Plidef) e assumiu as tarefas que eram atribuidas a Colted, cuja extingcdo deve-se,
em grande parte, ao término do convénio MEC/USAID em 1969. Com isso, a

contribuicdo financeira para o Fundo do Livro Didatico passou a ser de

responsabilidade das unidades federadas.
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Ainda segundo as mesmas autoras, em 1976, a Fundacdo Nacional
do Material Escolar (Fename) tornou-se responsavel pela execucdo dos programas
do livro didéatico. Os recursos vinham do Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacado (FNDE), e por serem insuficientes, as escolas municipais foram excluidas
do programa. Por meio da Lei 7.091, foi instituida, em abril de 1983, a Fundacéo de
Assisténcia ao Estudante (FAE), que incorporou, entre outros, o Plidef. A reunido de
varios programas assistenciais do governo em um unico fez com que alguns criticos

alertassem para os problemas decorrentes dessa centralizacdo excessiva, como:

“[...] dificuldades de distribuicdo do livro dentro dos prazos previstos,
lobbies das empresas e editoras junto aos Orgdos estatais
responsaveis, o autoritarismo implicito na tomada de decisées por
delegacias regionais e secretarias estaduais de educacdo na escolha

do livro etc.” (FREITAG, 1997, p. 16).
Em agosto de 1985, em substituicho ao Plidef, seria criado o
Programa Nacional do Livro Didéatico (PNLD), desencadeador de mudancas
substanciais na area, particularmente devido a exclusdo da “participacéo financeira
dos estados, passando o controle do processo de decisdo para a FAE e garantido-
se o critério de escolha do livro didatico pelos professores.” (BATISTA, 2003, p.66).

Além disso, comecgava a vigorar uma politica de adocdo de livros reutilizaveis em

todas as séries escolares, com excecédo da 12 série.

Conforme Batista (2003, p.66), em 1993, por meio da Resolucdo 06/
93, o Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacao (FNDE), érgao de autarquia
federal vinculado ao MEC para captacdo de recursos para financiar projetos
educacionais, estabeleceu um fluxo regular de aquisicdo e distribuicdo do livro

didatico. Em 1996, é iniciado o processo de avaliacdo pedagdgica dos livros inscritos
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no PNLD/97. E, em 1997, é extinta a FAE e a responsabilidade do desenvolvimento

da politica do livro didatico passa a ser exclusivamente do FNDE.

Até aqui, procuramos nao so tracar um breve historico do livro
didatico, mas apontar aspectos relacionados as condi¢des politicas e editoriais que,
de certa forma, fortaleceram a trajetoria do uso desse tipo de material nas escolas
do Brasil. Apresentaremos, no tépico seguinte, informacdes relativas as
consequéncias que tiveram todas essas mudancas. Ndo ha contudo, pretensdo

alguma de querer esgotar um tema de tdo grande complexidade e relevancia.

4.2 O FUNCIONAMENTO DO LIVRO DIDATICO EM SEU CONTEXTO ATUAL

A criacdo do PNLD, em 1985, constitui um marco de fundamental
importancia no decorrer da histéria do livro didatico em nosso pais. A partir de seu
surgimento, a ligacdo do Estado com o manual escolar se definiu. Batista (2003)

conceitua, de forma clara, esse programa e expde suas principais caracteristicas:

“O Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) é uma iniciativa do
Ministério da Educacdo (MEC). Seus objetivos béasicos sdo a
aquisicao e a distribuicdo, universal e gratuita, de livros didaticos
para os alunos das escolas publicas do ensino fundamental
brasileiro. Realiza-se por meio do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE), autarquia federal vinculada
ao MEC e responsavel pela captagdo de recursos para o
financiamento de programas voltados para o ensino fundamental. A
fim de assegurar a qualidade dos livros a serem adquiridos, o
Programa desenvolve, a partir de 1996, um processo de avaliagcdo
pedagdgica das obras nele inscritas, coordenado pela Comdipe
(Coordenacdo Geral de Avaliacdo de Materiais Didaticos e
Pedagdgicos) da Secretaria de Educagcdo Fundamental (SEF) do
Ministério da Educacéo.” (BATISTA 2003, p. 25-26).
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De acordo com o relato, podemos notar o papel expressivo
reservado ao PNLD, o qual conta, por meio do FNDE, com um fluxo regular de
recursos para possibilitar a aquisicdo dos livros pelo publico alvo. Dele participam
todos os estados da federacdo, com excecdo de S&o Paulo, que optou pela
descentralizacdo do programa, ou seja, preferiu o repasse de verbas para a
administracdo dos gastos e responsabilizar-se pela avaliacdo dos livros utilizados
nas escolas paulistas. A entrega dos livros pelo PNLD é feita pela Empresa de
Correios e Telégrafos (ECT), acrescentando-se a distribuicdo uma reserva de 3%, a
fim de atender um possivel crescimento de matriculas. O controle quantitativo é
facilitado pela realizacdo do Censo Escolar, diminuindo a margem de erro na

negociacdo dos materiais.

Quanto ao aspecto fisico do livro é o de que, além de seguir as
normas técnicas da ABNT (Associacdo Brasileira de Normas Teécnicas) feitas
especialmente para os manuais didaticos, ele deve proporcionar uma durabilidade
de trés anos. Ou seja, apos sua utilizacado no decorrer do ano letivo, o material deve
ser repassado aos préoximos alunos e para que o processo tenha um bom
funcionamento, o Ministério da Educacéo investe em campanhas na midia, para criar
maior conscientizacdo publica quanto a necessidade da conservacéo e reutilizacao

dos manuais.

Todas as editoras e autores interessados em participar desse
mercado podem fazer inscricdo de seus livros em processos de selecdo, que sao
divulgados em editais. Mas, para que os livros possam ser aprovados e fazer parte
do PNLD, sdo submetidos a uma avaliacdo, assunto que trataremos mais adiante

neste trabalho.
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4.3 O SETOR EDITORIAL

Podemos resumir o atual contexto editorial de nosso pais com as
seguintes palavras de Batista: “[...] o setor editorial brasileiro possui uma relacéo de
forte dependéncia para com o subsetor de livros didaticos e que este, por sua vez, é

dependente das compras efetuadas pelo PNLD.” (BATISTA, 2003, p.53).

Procuraremos explorar mais detalhadamente o excerto acima por
meio dos graficos representativos dos dados recolhidos pela Camara Brasileira do
Livro (CBL), que se define como “Entidade independente e sem fins lucrativos com a
missdo de estimular a leitura no pais, promover a industria e comércio do livro e
defender os interesses de seus associados.” (CBL, 2004). As estatisticas que serdo
apresentadas referem-se ao ano de 2002, por ser este o0 primeiro ano do
PNLD/2002, cuja duracao se estendera até o ano de 2004, periodo em que circulam

nas escolas os livros referentes a esta pesquisa.

O grafico a seguir permite confirmar o alto grau de responsabilidade
do subsetor de didaticos pela maioria das tiragens editoriais, que correspondem a

51% do total de exemplares vendidos em 2002.

PERCENTUAIS DE EXEMPLARES VENDIDOS POR
SUBSETOR EDITORIAL - 2002

7% O Didaticos

% B Obras gerais

51% -
350 ° OReligiosos
O Cientificos, técnicos
e profissionais

Figura 2- Percentuais de exemplares vendidos por subsetor editorial
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Por ser um ano eleitoral, houve queda no setor em relagcdo ao ano
anterior, consequéncia da incerteza quanto ao contexto politico do pais. Apesar das
esporadicas variacoes, o subsetor de didaticos vive um clima de certa estabilidade

financeira.

Quanto ao faturamento, embora se observem pequenas oscilacbes
nos demais subsetores, a porcentagem de variacdo em relacdo aos livros didaticos

permanece estavel. E o que se pode verificar no gréafico abaixo:

PERCENTUAIS DE FATURAMENTO DOS
SUBSETORES EDITORIAIS - 2002

O Didaticos

17%

B Obras gerais

OReligiosos

O Cientificos, técnicos e
profissionais

Figura 3 — Percentuais de faturamento dos subsetores editoriais

Apesar dos indices, o mercado editorial de livros didaticos acredita
gue seu crescimento é afetado por fatores como “o aumento da reutilizacéo de livros;
A migracdo de alunos das escolas privadas para as publicas; A expansao de
sistemas de ensino que produzem o material didatico utilizado por seus alunos.”
(CBL, 2004). As vendas para 0 governo representaram um montante significativo do
total. Conforme ja foi mencionado anteriormente, o PNLD (Programa Nacional do
Livro Didatico) € o programa encarregado da aquisicdo referente ao subsetor de
didaticos e o PNBE (Programa Nacional de Biblioteca Escolar) responde pela
compra de dicionarios e colecbes literarias, que também sdo distribuidos nas

escolas publicas e correspondem ao subsetor de obras gerais.
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Podemos observar, nos gréaficos abaixo, que a venda de exemplares
nao € proporcional ao faturamento. Para o governo, ela chega a ser até quatros
vezes menor que a de mercado, o que nao significa que o gasto do governo seja
quatro vezes menor, pois ha outros encargos como, por exemplo, o processo de

distribuicdo do material.

PERCENTUAL COMPARATIVO DE FATURAMENTO -
2002
100 88
71 o

80 O Didaticos - governo

60 - W Didaticos - mercado

40 - 29 OObras gerais - governo

20 - 12 OObras gerais - mercado

0
1
Figura 4 — Percentual comparativo de faturamento
PERCENTUAL COMPARATIVO DE VENDAS POR
EXEMPLARES - 2002
80 67
60 - 49 51 O Didaticos - Governo
40 | 33 W Didaticos - Mercado
OObras gerais - Governo

20 A O Obras gerais - Mercado

0

1

Figura 5 — Percentual comparativo de vendas por exemplares

Para continuar fazendo parte do lucrativo mercado de didaticos, as

poucas editoras participantes desse subsetor mobilizam-se constantemente para
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que seus livros possam estar adequados aos parametros do PNLD. Porém, as
reformulacdes ndo passam de uma nova ‘roupagem” e nédo influem a ponto de
acarretar mudancas significativas que possam criar alternativas ao ja conhecido
padrdo editorial e pedagodgico. Trata-se de uma situacdo da qual resulta uma
estrutura cristalizada para o material didatico. Vejamos, no tépico seguinte, como

funciona o processo de avaliacao dos livros didaticos.

4.4 O PROCESSO DE AVALIACAO

De acordo com Batista (2003, p.28), desde a década de 60, diversos
estudos ja chamavam a atencdo para a falta de qualidade dos livros didaticos,
principalmente quanto a seus aspectos metodoldgicos, suas incorrecdes, sua
desatualizacédo e seu carater ideologico e discriminatorio. Contudo, foi somente no
inicio dos anos 90 que passa a haver uma participacdo mais ativa do MEC em

discussodes sobre esse assunto:

“Como instrumento de aprendizagem, o livro didatico deve
apresentar conteudo e atividades que favorecam a aquisicdo do
conhecimento, por meio da reflexdo e da resolu¢cdo de exercicios
propiciada pela observacdo, pela analise e por generalizacdes,
visando ao desenvolvimento da criatividade e da critica. [...] A
existéncia de livros que contrariam tal determinag&o, por conterem
erros conceituais e/ou informacdes equivocadas que induzem a
graves erros, ou por veicularem nocgcdes preconceituosas e
discriminatérias, ou, ainda, por se apoiarem em metodologias que
privilegiam o exercicio da memoriza¢do, aponta para a necessidade
da avaliacdo qualitativa do livro didatico.” (BRASIL, 2004a)

A fim de concretizar as pretensées manifestadas nesse documento

governamental, € lancado, em 1993, o Plano Decenal de Educacédo para Todos, que
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tem por finalidade a capacitacdo de professores para que avaliem e selecionem o
material a ser utilizado em suas salas de aula. No mesmo ano, o MEC forma uma
comissdo para averiguar a qualidade dos livros mais solicitados e estabelecer
critérios de avaliacdo para as novas aquisicdes. Verificaram-se, depois desse
levantamento, algumas inadequacdes que resultaram, a partir de 1996, em um
processo de analise e avaliacdo pedagodgica dos livros de modo sistematico e
continuo, por meio do PNLD. Para isso, o Ministério formou grupos compostos de
“professores com experiéncia nos trés niveis de ensino, assessoradas pelo Cenpec
e coordenadas pela Secretaria de Educacdo Fundamental (SEF)” (BATISTA, 2003,

p.29), e os dividiu por area de conhecimento.

A referida comisséo analisou os livros de 12 a 42 séries e criou
critérios de avaliacdo para cada area de conhecimento e para areas em comum,
baseados em itens como: “a adequacéo didatica e pedagogica, a qualidade editorial
e gréfica, a pertinéncia do manual do professor para uma correta utilizacdo do livro
didatico e para atualizacdo do docente.” (BATISTA, 2003, p. 30). Quanto aos
critérios eliminatorios, definiu-se que os livros “ndo poderiam expressar preconceitos
de origem, raca, sexo, cor, idade ou quaisquer outras formas de discriminacdo; nao
poderiam induzir ao erro ou conter erros graves relativos ao conteudo da area,

como, por exemplo, erros conceituais.” (BATISTA, 2003, p.30).

A partir da criacéo de critérios de avaliacdo como esses, formulou-se

uma classificacao dos livros, que foram divididos em quatro categorias:

a) excluidos: os que apresentam um dos critérios eliminatorios,

citados no paragrafo anterior;

b) nao-recomendados: considerados inadequados didatica ou

pedagogicamente;
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c) recomendados com ressalvas: aqueles que contém alguns

problemas que ndo chegam a comprometer sua eficacia,

d) recomendados: os que cumprem sua funcdo de maneira

satisfatoria.

Esses resultados foram divulgados entre os professores das escolas
publicas por meio do Guia de Livros Didaticos - o qual listava as obras
recomendaveis, mesmo as que sofreram ressalvas - e por um catalogo com o0s
titulos de livros ndo-recomendados e excluidos. Dessa forma, o professor poderia
optar pelo mais apropriado, de acordo com 0 projeto politico-pedagdgico de sua

escola.

Ainda conforme Batista (2003), em 1998, foram incluidos nas
analises os livros para alfabetizacdo, excluindo-se o catalogo. O Guia que chegava
agora as maos dos docentes continha uma resenha de todas as obras. A mudanca
ocorreu também na forma de classificacdo, que passou a apresentar a seguinte

configuracao grafica:
*** | ivros recomendados com distin¢cao
** | ivros recomendados
* Livros recomendados com ressalvas

No PNLD de 1999, os livros de 5% a 82 séries foram avaliados pela
primeira vez. Assim, estabeleceu-se uma sistematica de avaliacdo executada a cada
trés anos, atendendo, de maneira alternada, os primeiros e segundos ciclos do

ensino fundamental.

Cabe aqui ressaltarmos os registros referentes as expectativas e

interesses dos professores, as quais diferem das analises realizadas para qualificar
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o livro didatico, tendo em vista que houve uma maior tendéncia pela escolha de
obras que obtiveram as classificacbes mais baixas, uma acentuada recusa dos livros
recomendados com distincdo, além de uma constante renovacado dos titulos mais

solicitados.

Podemos apontar, como consequéncia deste fato, a formacéo
docente, ndo s6 pelo seu grau de insuficiéncia, mas também de inadequacédo. Tal
insuficiéncia confirma-se nos dados gerais do Censo Escolar, verificados em Batista
(2003, p.51): “[...] as 798.947 funcdes docentes no ensino de 12 a 42 séries sao
ocupadas por apenas 172.715 docentes com nivel superior [...]. Quanto a
inadequacao da formacéo docente, deve-se, em geral, aos cursos de magistério e
ao ensino superior, apresentando-se pouco apropriados e/ou limitados para formar

satisfatoriamente os professores.

Um outro fato, ressaltado pelo mesmo autor, para 0 descompasso
existente entre as expectativas do MEC e a dos docentes, € o processo de escolha
dos manuais que pode estar sendo realizado em um prazo muito curto, sem acesso
direto ao material e sem as necessarias discussoes prévias nas escolas; fatores que

dificultam ao professor a opcéo pelas obras didaticas.

Contudo, cabe aqui enfatizar que os livros selecionados para a
nossa pesquisa, tendo por critério serem 0s mais usados nas escolas publicas da
cidade de Londrina, estédo classificados como recomendado, ou seja, a maior nota
concedida no PNLD/2002°, exceto uma das obras que foi avaliada como
recomendado com ressalvas e ndo houve nenhuma obra que fosse recomendada

com distincdo. De acordo com o Guia do PNLD/2002, 36% das colecdes foram

® Veja, no anexo A, uma parte da resenha que consta no Guia do PNLD/2002 justificando a mencao recebida
pela avaliacdo de cada livro da presente pesquisa.
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excluidas; 22%, recomendadas; e 42%, recomendadas com ressalvas (BRASIL,
2001, p.42). Portanto, supomos que a discordancia entre a avaliagdo e o0s
professores pode ter ocorrido em regiées menos favorecidas economicamente, nas
quais o nivel de formacdo do professor nem sempre é adequado a sua pratica
pedagogica com o periodo destinado ao seu uso, permanecem nas escolas publicas

até o final do ano de 2004.

4.4.1 Avaliacao dos livros didaticos do PNLD/2002.

Abordaremos o processo de avaliagcdo de materiais de 52 a 82 séries,
com mais énfase ao de Lingua Portuguesa, inscritos no PNLD de 2002, no qual se

inserem os livros que compdem o corpus do trabalho em pauta e que, de acordo

Tomamos como ponto de apoio as idéias de em Rojo (2003) para
explicar que as principais mudancas para esse programa foram, primeiramente, a
proposta de participacdo de universidades publicas no processo de avaliagao
pedagogica, sob a supervisdo da SEF/MEC. Dessa vez, foram analisadas colecbes
e ndo mais os livros ou volumes isoladamente. Outra mudanca significativa decorre
do fato de que, se as editoras quiserem inscrever novamente suas obras excluidas
em avaliacdes anteriores, serdo obrigadas a comprovar que elas foram submetidas

a uma revisao.

No decorrer do processo, foram analisadas 37 cole¢des, perfazendo-
se um total de 148 livros de Portugués. A analise foi feita por “técnicos do Ministério

com equipes da Secretaria de Educacdo Fundamental [...], FNDE, universidades,
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equipes de avaliadores, coordenadores e especialistas das diversas éareas do
conhecimento e organizacdo da sociedade civil [...]" (BRASIL, 2001, p.11). O
processo se da por meio de uma “ficha de avaliacdo” de cada colecao, que deve se
expressar, segundo as seguintes alternativas: EX para exclusdo; REC para
recomendada; RD para recomendada com distingdo; e RR para recomendada com
ressalvas. A partir disso, € feita, entdo, uma resenha, com excecdo da modalidade
excluida (EX), para o Guia do Livro Didatico, objetivando fornecer informacdes para
que os professores possam escolher adequadamente o livro a ser adotado em sua

sala de aula.

A base para tal classificacdo, segundo a mesma autora, sao as
fichas de avaliacdo, que, no caso de Lingua Portuguesa, contém o0s seguintes
componentes: natureza do material textual, com 24 rubricas; leitura e compreensao
de textos escritos, com 19 rubricas; producdo de textos escritos, com 20 rubricas;
producdo e compreensdo de textos orais, com 13 rubricas, conhecimentos
linglisticos, com 30 rubricas; manual do professor, com 11 rubricas; e aspectos

gréfico-editoriais, com 22 rubricas’.

Para se chegar a um resultado final, sdo feitos dois tipos de
avaliacdo: as que apontam um valor positivo ou negativo para cada rubrica,
expressos por SIM/ NAO, e a soma do total de pontos, pois, para cada rubrica, é

atribuido um determinado peso, assim distribuido:

“- natureza do material textual — peso 15, 24 rubricas — 15/24= 0,625;

- atividades de leitura e compreensao de textos escritos — peso 20, 20
rubricas — 20/19= 1,052631578947;

- atividades de producéo de textos escritos — peso 20, 20 rubricas —
20/20=1,0;

- compreensdo e producdo de textos orais - peso 10, 13 rubricas —
10/13=0,769230769230;

"Ver exemplo de ficha de avaliacdo no anexo B.
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- construgdo dos conhecimentos linguisticos — peso 15, 30 rubricas —

15/30=0,5;
- manual do professor — peso 10, 11 rubricas — 10/11= 0,9090909090;
- aspectos gréfico-editoriais — peso 10, 22 rubricas — 10/22=

0,4545454545.” 8 (ROJO, 2003, p.73)

Essa soma de pontos dos livros do PNLD/2002 demonstra que ainda
€ baixo o percentual de avaliacdo positiva das cole¢cdes, o qual corresponde a 62%
dos livros, situacdo que se explicita com clareza no gréafico, formulado por Roxane

Rojo:

PERCENTUAIS DE APROVAGCAO NOS DIVERSOS COMPONENTES

90

79
80 77
70 64 66 52 ONatuareza do material textual
60 HELeitura e compreensédo de textos
>4 e OProducédo de textos
50 1 OOralidade
40 4 B Conhecimentos linguisticos
30 | EBManual do professor
23 W Aspectos editoriais
20 OTotal
10 A
0

1

Figura 6 —Percentuais de aprovacéo nos diversos componentes (ROJO, 2003, p.79)

Comprova-se, com isso, que ainda ha muito a ser melhorado, nédo s6
a respeito da qualidade do livro didatico, como em relacdo a sua avaliacao.
Progressivas mudancas ocorreram e tém ocorrido a cada etapa dos sucessivos
programas de avaliacdo, porém, o mesmo ainda sofre criticas e apresenta lacunas,
impondo-se, assim, a necessidade de reformulacdo, em especial, quanto a revisao

dos paradigmas educacionais que o0 norteiam.

® para verificar o resultado desse procedimento, consulte o exemplo do anexo C.
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De acordo com Batista (2003, p.42), as perspectivas de mudancas,
tanto para a avaliacdo, quanto para a elaboracdo de livros didaticos, devem ser
embasadas nos elementos da Lei de Diretrizes e Bases (LDB), nas Diretrizes
Curriculares Nacionais e principalmente nos PCNs, que contemplam as atuais
exigéncias e se adequam as realidades locais, mesmo sendo de ambito nacional.
Contudo, cabe-nos aqui comentar que, mesmo estando “de acordo com os PCNSs”,
como muitos livros trazem estampados em suas capas, nha realidade, o manual

escolar esta longe de satisfazer completamente o que se espera dele.

Souza (1999) apresenta um ponto de vista contrario ao de Batista.
Para ela, os PCNs ndo podem ser vistos como parametros, mas como portadores de
um carater normativo, principalmente pela natureza dos temas sugeridos e pelas
propostas de programas para cada area, o que contraria “a no¢cao de diversidade
evocada ao longo do documento, por pressupor o estabelecimento de um ‘saber
comum’ nacional” (SOUZA, 1999, p.59). A autora relata ainda que os PCNs apoiam-
se em noc¢Oes um tanto abstratas e excessivamente genéricas, homogeneizando de

Norte a Sul o ensino por ignorar as grandes diferencas regionais do Brasil.

Embora concordemos com o ponto de vista apresentado por Souza,
em especial no que tange a homogeneizacéo regional, consideramos relevante o
trabalho com temas que podem propiciar ao aluno o aprendizado a partir do
cotidiano que envolve a sua realidade. Cremos que apesar dos problemas que
apresenta, os PCNs tornaram acessiveis propostas que vinham ha muito sendo

discutidas em ambito mais restrito.
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4.5 OS USUARIOS DO LIVRO DIDATICO

Um Jdltimo aspecto que julgamos importante apresentar neste
capitulo € “para quem” o livro didatico é produzido. Identificamos como seus
usuarios o professor e o aluno. Para o professor, o livro seleciona e organiza os
conteudos enquanto que, para o aluno, ele apresenta o conteudo a ser apreendido

e, de forma gradual e sistematica, as atividades sobre cada assunto.

A concepcao do professor pode ser inferida pelo modo como ele
utiliza o material didatico. Se o livro didatico for sua unica fonte de informacéo e
consulta, e ndo for questionado, somente acatado, com todas as suas instrucdes e
facilidades, como, por exemplo, as respostas prontas dos exercicios, podemos
reservar para ele o papel de consumidor e ndo o de analista critico ou construtor. As

palavras de Savioli (1997) ilustram melhor a idéia:

“Quando o livro se desloca da condicdo de instrumento para a de
ator, substituindo o professor, funcionando em seu lugar, ha nessa
inversao de papéis uma negacdo frontal da liberdade da acao
docente, com evidentes prejuizos a liberdade do aluno. As aulas
passam a funcionar como mera reproducdo mecanica de um manual
de instru¢des, normalmente mal executada por um monitor que nao
tem o menor envolvimento com o desempenho dos seus alunos.
Mais grave é o fato de que tal submisséo ao ‘script’ do livro, em geral
se da& por comodismo, desinteresse por incompeténcia do professor
em assumir a regéncia da aula.” (SAVIOLI, 1997, p.119)

Geraldi (2000) enfatiza que se ao professor apenas couber a
escolha do material didatico, sua funcdo pode, entdo, ser comparada a de um

capataz, ja que:

“[...] sua funcdo é controlar o tempo de contato do aprendiz com o
material previamente selecionado; definir o tempo de exercicio e sua
guantidade; comparar as respostas do aluno dadas no ‘manual do
professor’, marcar o dia da ‘verificacdo da aprendizagem’,
entregando aos alunos a prova adrede preparada, etc.” (Geraldi,
2000, p.94)
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Ja Freitag e colaboradoras (1997, p.132) se posicionam sobre o
assunto de modo a chamar a atencdo para a negligéncia das politicas publicas em
relacdo a situacdo dos professores e sugerem que se faca um programa de
reciclagem permanente em parceria com as universidades, linha em que ja existem
varias experiéncias bem sucedidas, para que os professores possam atuar mais
criticamente e ndo serem tdo dependentes do livro didatico. Contudo, o sistema
educacional precisaria criar condi¢des favoraveis para a efetivacdo dessa proposta,
na forma, por exemplo, de dispensa as aulas, diminuicdo da carga horéaria e a oferta

de salarios mais dignos.

Entretanto, ndo pretendemos tratar aqui o professor como vilao ou
como vitima em relacdo ao livro escolar, haja vista que: “A sociedade, em geral,
acaba infligindo ao professor de ensino médio e fundamental o papel de vitima (do
mestre dedicado, mas exposto a degradacao socio-econémico-social) ou de vildo (a
imagem do profissional desinteressado, despreocupado com as transformacodes
sociais)” (PERFEITO, 2004). Mas, consideramos sim, o professor como um
profissional que, por um lado, pode ser capaz de fazer uso do livro didatico de
maneira critica, ciente de que estd sujeito a conter erros, problemas estéticos ou
conteudos ideoldgicos. Ou, por outro lado, como alguém que se serve do livro
didatico como se ele contivesse a Uultima palavra do conhecimento humano,
ignorando seu conteudo ideoldgico e psicopedagdgico e utilizando-o em aula como
fonte da verdade absoluta e inquestionavel. Assim, o uso do livro didatico depende,
em Ultima instancia, da sensibilidade e do nivel de formacédo do professor. Ou,

segundo Savioli:

“[...] o livro didatico é (ou deveria ser) apenas um instrumento de
apoio a pratica pedagdgica. Sua utilizacdo s6 produz bons resultados
guando sujeita ao comando do professor, secundada pela
criatividade daquele a quem cabe manobrar competentemente esse
recurso em sintonia com tantos outros. “(SAVIOLI, 1997, p. 119)

Quanto ao aluno, a sua relacdo com o livro didatico também

dependera, em grande parte, da utilizacdo do material. Muitas vezes, o estudante &
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condicionado a proceder estritamente de acordo com o tipo de atividade que o
manual propde: ele ja sabe onde procurar ou como “chutar” a resposta, ou seja, nao
provoca em si nenhuma surpresa, de maneira que ele reconhece imediatamente

como deve agir.

Suas inquietudes também podem ser caladas mediante as respostas
dadas pelo professor, por meio do “manual do professor”, detentor da unica
interpretacdo tida como correta. Tal fato pode resultar na formacédo das opinides

desse usuéario, as quais, provavelmente, corresponderdo as do senso comum.

Todavia, o livro didatico, se bem explorado, podera ser um material
de estudos portétil, um grande aliado a reflexdo solitaria, uma ponte para a busca de
novas leituras e um lugar em que se armazena o conhecimento, cuja consulta pode
ser feita quantas vezes o leitor desejar. Mais uma vez, tomamos como base Savioli

(1997), para ilustrar nosso relato:

“Essa possibilidade que o livro didatico abre ao aluno proporciona-lhe
a volta reflexiva sobre o contetdo discutido em classe, longe da
presenca do professor e das coer¢cdes proprias de um espaco social.
Assim, recolhido num espaco propicio para a introspeccao , livre para
ir e voltar a seu gosto ao longo do texto escrito, 0 aluno ganha a
invejavel condicao de repensar o discurso de sala de aula, seja para
reté-lo na memdria, seja para critica-lo, seja para amplia-lo, seja para
nega-lo.“ (SAVIOLI, 1997, p. 121)

Perante as consideracfes deste ultimo topico, convém explicitarmos
gue reconhecemos a individualidade, a heterogeneidade dos usuéarios do livro
didatico e ndo temos a pretensdo de generalizar sua existéncia, nem tampouco de
classifica-los como individuos totalmente passivos diante do material em questao.

Mas intuimos apenas apontar determinadas situagfes que os envolvem em suas

relacbes com o livro escolar.



73

5 DISCURSOS DO AMBITO ESCOLAR

As palavras séo tecidas

a partir de uma multidéo de

fios ideoldgicos e serve de trama
a todas as rela¢fes sociais

em todos os dominios.

M. Bakhtin

Este capitulo tem o intuito de apresentar algumas reflexdes sobre os
discursos que circulam no contexto escolar. A finalidade do mesmo é servir de
sustentaculo a questfes relacionadas ao trabalho em pauta, como, por exemplo, o
conceito de criticidade presente no titulo, os temas transversais conforme
concebidos pelos PCNs, ou ainda como entendemos as relacbes de poder na
instituicdo escolar. Ensejamos, entdo, que, por meio da verificacdo de determinados
discursos, possamos revelar algumas das teorias as quais nos filiamos nesta

pesquisa.

5.1 O DISCURSO DIDATICO

A abordagem deste item € necessaria para compreendermos
aspectos de sentido derivado da palavra “didatico”, designacédo que se costuma dar
ao livro escolar. Esse termo, segundo Charaudeau e Maingueneau (2004),
geralmente refere-se a um objeto que visa a instruir, como por exemplo, uma obra,

um filme ou mesmo uma entonacao.

Mais especificamente, em AD, “esse termo caracteriza tanto um

discurso quanto uma situacédo que tenha relagdo com a transmissao de um saber ou
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de um saber-fazer, ou em um emprego mais restrito, de um discurso ou de uma
situacao de ensino ou de aprendizagem.” (CHARAUDEAU e MAINGUENEAU, 2004,
p.165-166). Inicialmente, a disciplina considerava o discurso didatico como uma
invariante de base, possuidor de diferentes regras as quais motivam a construcéo de
outros discursos. Tal concepcdo parte da idéia de que o discurso ndo apresenta
problemas de enunciacdo, entendendo-se ndo haver para ele um sujeito especifico,
ou seja, pode ser dito por X ou Y. A abordagem em questédo foi logo abandonada,

dando lugar ao estudo de discursos politicos.

Ndo se pode confundir o discurso didatico como referente a
disciplina Didatica, pois esta constitui um corpo de conhecimentos especificos, num
dominio particular; cabe ressaltar que nem todos os discursos da Didatica sdo
didaticos. No dominio do ensino, ha discursos que ndo visam a tornar 0 outro mais
competente, por serem do tipo prescritivos ou injuntivos. Acontece também o
contrario: haver tracos de didaticidade em interacdes cotidianas. Os mesmos

autores, ja citados neste topico, explicam como se da a constituicdo da didaticidade:

“A didaticidade é construida no cruzamento de trés tipos de dados,
gue permitem distinguir diferentes formas e graus de didaticidade: (1)
dados de ordem situacional, em situacfes assimétricas (mesmo que
pontualmente), nas quais um dos interlocutores possui um saber ou
um saber-fazer que o outro ndo tem, saber real ou suposto, que ele
esta em posicao de fazer partilhar com o outro; (2) dados de ordem
funcional, forcosamente inscritos nesse tipo de interacdo verbal (quer
se trate de um texto dialogal ou monologal) uma intencéo (real,
simulada ou fingida) de fazer saber, de fazer didvidir seus saberes,
de tornar o outro mais competente, ou de fazer com que o0 outro
aprenda...; (3) dados de ordem formal sobre os quais pode-se apoiar
a analise linguistica: tracos de reformulacdo intradiscursiva ou
extradiscursiva, procedimentos de definicdo, de explicacdo, de
exemplificacdo; tracos semidticos diversos tomados de varios
cbdigos linguageiros: prosadicos, icénicos, cinésicos e proxémicos.”
(CHARAUDEAU e MAINGUENEAU, 2004, p.165)
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Entendendo o discurso didatico como préprio para instrucao,
podemos atribuir ao livro didatico, devido ao cargo do nome, a caracteristica de obra
que visa ao ensino. Entretanto, seu conteddo possui um discurso um pouco mais
especifico, o qual explicitaremos no topico seguinte, que o isenta da aparente

neutralidade contida em sua denominacao.

5.2 O DISCURSO DO LIVRO DIDATICO

Vimos, no capitulo anterior, a existéncia de um processo de
avaliacao dos livros didaticos decorrente da preocupacao com a sua qualidade. Esse
processo é uma forma de “filtrar” os livros, restringindo-se 0 acesso a escola
daqueles que forem considerados “corretos”, uma vez que, foram excluidos os que
contém “erros”. Dessa forma, podemos compreender que a avaliagao contribui para
legitimar o livro didatico como veiculo de disseminacéo de verdades, ja que endossa
seus conteudos como sendo claros e transparentes, desprovidos de incertezas e

preconceitos.

A idéia de o livro didatico constituir-se em um discurso de verdade é
atribuida a Foucault (1998), segundo o qual a manutencdo do poder, em nossa

sociedade, € assegurada pela producao de efeitos de verdade:

“Em uma sociedade como a nossa, mas no fundo em qualquer
sociedade, existem relacdes de poder mdltiplas que atravessam,
caracterizam e constituem o corpo social e [...] estas relacdes de
poder ndo podem se dissociar, se estabelecer nem funcionar sem
uma producdo, uma acumulacdo, uma circulacdo e um
funcionamento do discurso. Ndo ha possibilidade de exercicio do
poder sem uma certa economia dos discursos de verdade que
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funcione dentro e a partir desta dupla exigéncia. Somos submetidos
pelo poder a producédo da verdade e s6 podemos exercé-lo através
da producao da verdade.” (FOUCAULT, 1998, p. 179-180)

De acordo com Grigoletto (1999, p.68), pode-se reconhecer 0
funcionamento do livro escolar como um processo para assegurar a continuidade de
um discurso de verdade em diversos aspectos: pelo seu carater homogeneizante;
por sua repeticdo estrutural; e pela maneira natural, ou seja, ja estabelecida, de
apresentacdo de seus conteudos. Comentaremos a seguir, mais detalhadamente,

cada um desses aspectos, levando em conta que estdo intimamente relacionados e,

portanto, ndo podem ser analisados de forma estanque.

A uniformizacdo do livro didatico ocorre na medida em que se
apresenta como um grande modelo que deve ser seguido do Norte ao Sul do pais,
(SILVA, 1997), negando-se, assim, espaco para manifestacdo da individualidade do
aluno. As propostas do manual levam-no a fazer a mesma leitura e chegar as
mesmas conclusfes. Isso porque o livro apresenta-se como um “pacote fechado”,
cujas respostas “corretas” s6 podem ser fornecidas de acordo com as prescricdes
contidas no manual do professor, haja vista que foram determinadas por um
enunciador a quem o senso comum delega autoridade e que, portanto, € sabio,
neutro e verdadeiro. Assim, “o livro ndo é apresentado como espagco sempre
incompleto de producéo de sentidos, 0 que é proprio de cada texto, mas sim como
um ‘pacote’ embrulhado e amarrado que outros sentidos ndo pode conter’

(GRIGOLETTO, 1999, p. 76).

O segundo aspecto refere-se a estrutura do manual escolar, que se
mostra comum a todas as unidades, de forma linear e ordenada. Essa forma

cristalizada determina um carater massificante, por ndo considerar o individuo e
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suas particularidades, por estar voltado para o que € geral. Da mesma maneira
atuam as escolas, que se organizam como uma rede, uma grande corporacao,

privilegiando estratégias e procedimentos do tipo industrial.

O saber que se busca pode ser encontrado nos contetdos que
apresentam um discurso cuja verdade ja “esta 14", em sua concepcao, estabelecida
no material didatico, apresentando-se de forma completa e transparente, conduzindo
a um sentido Unico, ou seja, seu sentido ja esta fixado e, desse modo, fechado a
interpretacdo. Cabe aqui uma observacao de Pécheux (1997/1975) lembrando que a
incompletude é constitutiva da linguagem e que nenhum dizer completa os sentidos
de um discurso. Segundo ele, é uma ilusdo do sujeito acreditar que pode produzir

um discurso de sentido Unico e verdadeiro.

N&o € sO quanto ao conteudo que o livro didatico mostra seu lado
opressor’, mas também, na medida em que se estrutura de forma cristalizada, como
um programa pronto, que impde ao professor “o que”, “quando” e “como” ensinar.
Dependendo do uso que faz do material, o docente pode acatar essa imposicéo e
substituir a reflexdo pelo automatismo, isto €, ocorre uma troca de saber utilizar o
material por saber o material em si, por exemplo, o preenchimento de espacos, a
ordenacédo de sequéncias, etc. Saber o material didatico é saber manipular o aluno,
por meio de um discurso autoritario, numa relacdo de poder existente dentro da
escola. Vejamos a seguir alguns dados caracterizadores do discurso pedagogico e

Seu exercicio no sistema escolar.

° E necesséria a explicacéo de que n&o consideramos o livro didatico somente como opressor, mas
concordamos com Savioli (1997, p.114), de que ele pode funcionar “tanto como elemento de
libertacd@o, quanto de opressao”. Frisamos, mais uma vez, que depende do uso que se faz do material
didatico.
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5.3 O DISCURSO PEDAGOGICO

Tomamos como referéncia a proposta desenvolvida por Orlandi
(1996), a fim de compreendermos o funcionamento do discurso pedagdgico, em que
a autora distingue trés tipos de discurso: o discurso ludico, o polémico e o autoritario.
O critério usado para tal classificacdo tem como base o “referente”, reconhecido
como o objeto do discurso e os “participantes”, entendidos como interlocutores. Para
caracterizar cada tipo de discurso, considera-se o envolvimento do referente e dos
participantes em dois processos: 0 parafrastico — retorno constante a um mesmo

dizer sedimentado — e o polissémico — tensdo que aponta para um rompimento.

Desse modo, temos o discurso ludico assinalado como polissemia
aberta, no qual os interlocutores se expdem a presenca do objeto que se mantém
enquanto tal (objeto, coisa). O discurso polémico é resultado de uma polissemia
controlada, visto que os participantes ndo se expdem, procurando dominar o0 seu
referente. JA no discurso autoritario, “o referente esta ‘ausente’, oculto pelo dizer;
nao ha realmente interlocutores, mas um agente exclusivo, resultando na polissemia
contida.” (ORLANDI, 1996, p.15-16). No discurso autoritario, a reversibilidade na
relacdo dos interlocutores é estanque; enquanto que o discurso ludico vive dessa

reversibilidade; no polémico, por outro lado, ela se da sob condi¢des.

Diante dessa classificacdo, interessa-nos o discurso autoritario por
inserir-se nele o discurso pedagogico (doravante DP). Para caracterizar este ultimo,
Orlandi (1996) elaborou um quadro, o qual reproduziremos a seguir, em que procura
representar o percurso da comunicacao pedagodgica, e que tem como base de apoio

0 jogo de imagens proposto por Pécheux (1990/1969):
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[Quem | | Ensina | | OQué | |ParaQuem | | Onde |
Ima¢gem Inilca Imagim do Imigem Esiola
do referente do
professor aluno
A) (B) Aparelho
Metalinguagem Ideoldgico
(Ciéncia/Fato) (X)

(R)

Figura 7 — Percurso da comunicacé@o pedagdgica (ORLANDI, 1996, p. 16)

O gréfico pode ser descrito como A ensina R a B em X, cuja imagem
dominante é: IB(R), ou seja, a imagem que o aluno (B) faz do referente (R). A
imagem do referente é destacada pela autora como “algo que se deve saber”,
transmitido pelo professor, por meio de um discurso de poder, possuidor de um
papel de autoridade, enquanto que a imagem do aluno € a de tutelado. Conforme as

palavras da autora “A ensina B = A influencia B” (ORLANDI, 1996, p.17), enfatizando

que o verbo mais adequado para esta situacdo € inculcar, no lugar de ensinar.

Orlandi (1996, p.31) revela que “as imagens que o aluno vai fazer de
si mesmo, do seu interlocutor e do seu objeto de conhecimento vao estar dominadas
pela imagem que ele deve fazer do lugar do professor.” A representacéo é feita
dessa maneira: IB(R) vai se declinando, conforme uma gradagao de autoritarismo,
desde IB(IA(R)), IB(IA(IB(IA(R)))) até atingir a forma mais autoritaria IA(A), ou seja, a
imagem que o professor tem dele mesmo. O discurso autoritério pode caracterizar-

se, entdo, como um “discurso do poder [...] falando nesse discurso, uma voz segura
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e auto-suficiente. A estratégia, a posicao final, aparece como o esmagamento do

outro.” (ORLANDI, 1996, p.17).

Ainda parafraseando Orlandi, a inculcacdo, nesse jogo de imagens,
se da por meio da quebra das “leis do discurso” proposta por Ducrot: a) a lei da
informatividade: para informar € preciso que o ouvinte desconheca o fato; b) a lei do
interesse: ndo se pode falar daquilo que nado interessa ao ouvinte; c) e a lei da

utilidade: ha uma utilidade para falar, ndo se fala somente por falar.

Além dessas leis gerais, ha regras para cada categoria de atos de
fala. Exemplificando, temos: a autoridade do professor em sala de aula, advinda de
uma hierarquia que lhe assegura o direito de dar ordens ou interrogar. Essa
regulamentacdo mascara a quebra das leis de interesse e utilidade, por meio da
chamada motivacdo, que aparece no DP, fazendo com que as razGes do sistema

sejam consideradas como razdes de fato.

Assim, o que temos, € a mediacdo nos dois casos: a) nas formacdes
imaginarias, a mediacao se da pelo dever: | que B deve ter da | que A deve ter do R,
etc.; b) na quebra das leis do discurso, a mediacdo se da pela motivacdo. Desse

modo, 0 que ocorre € que:

“[...] temos sempre a anulacdo do conteudo referencial do ensino e a
sua substituicdo por contetdos ideoldgicos mascarando as razfes do
sistema com palavras que merecem ser ditas por si mesmas: isto € o
conhecimento legitimo. As mediacBes sdo sempre preenchidas pela
ideologia.” (ORLANDI, 1996, p. 18).
Orlandi (1996, p.28) define o DP “como um discurso circular, isto é
um dizer institucionalizado, que se garante, garantindo a instituicdo em que se

origina e para a qual tende: a escola.” O DP é assegurado pelo discurso institucional

(escolar) que corresponde ao aspecto autoritario de seu carater. Portanto, ndo é
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composto de nenhuma neutralidade, jA& que se dissimula como transmissor de

informacdes sob a rubrica da cientificidade.

Observa-se o0 estabelecimento da cientificidade do DP em dois
fatores: na metalinguagem e na apropriacéo, feita pelo professor, daquele que é
designado como autor do livro didatico. Neste ultimo caso, a voz do professor néo se
mostra como mediadora, mas é confundida com a do autor, tornando-se o detentor
do conhecimento. Quanto ao primeiro fator, o conhecimento da metalinguagem,
sobressai-se em relacdo ao conhecimento do fato, isto €, as definicbes sao fixadas,

enguanto que os fatos sédo excluidos.

Embora consideremos concluidas as explicagbes sobre o
funcionamento do DP, resta-nos acrescentar uma breve observacao sobre a sede
desse discurso: a escola, por garantir a ancoragem do DP em sua funcado. A escola
contribui para a reproducdo da estrutura das relacoes de classe por meio da
convencao, ou seja, um costume considerado valido, em relacdo ao qual uma
conduta discordante € reprovavel, sendo os modelos de conduta estabelecidos
como legitimos por serem veiculados pelo DP. Confirma-se, entdo, a circularidade,
antes ja citada, de discursos que tendem a estabilizacdo de uma posicdo voltada
para a submissdo aos discursos que se revestem do poder, para impedir a alteracao
de regras sociais determinadoras das rela¢cées de dominagcdo. O rompimento dessa
circularidade sO poderad ocorrer através da critica, aspecto que abordaremos

posteriormente, neste mesmo capitulo.
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5.4 O DISCURSO MODELO

Pudemos verificar, no item anterior, que a escola ndo tem cumprido
de maneira satisfatéria seu verdadeiro papel: o de educar para a cidadania,
desenvolvendo capacidades e competéncias criticas, de socializacdo e de
consolidacdo da identidade pessoal, para que os formandos possam questionar
adequadamente valores morais e intelectuais. Essas func¢des atribuidas a escola
foram estipuladas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo, que utiliza o tema da
cidadania como fio condutor. De acordo com o artigo 22, a educacao deve assegurar
a todos “a formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer-

Ihes meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores.” (BRASIL, 2004b).

Em resposta a uma preocupacdo com a qualidade do ensino, o
Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC) elaborou os Parametros Curriculares
Nacionais (PCNs), que atendem a LDB (lei federal n.9.394, de 20/12/96) e a
Constituicdo brasileira. Os PCNs constituem uma proposta de conteudos que
referenciam e orientam a estrutura do sistema educacional do pais. Em virtude
disso, optamos por caracterizar o discurso presente nesse documento como um
“discurso modelo”. O objetivo central dos PCNs € a promocdo da cidadania, como
demonstra na primeira nota dedicada ao professor: “Os Parametros Curriculares
Nacionais foram elaborados procurando [...] criar condicbes, nas escolas, que
permitam aos nNossos jovens ter acesso ao conjunto de conhecimentos socialmente
elaborados e reconhecidos como necessarios ao exercicio da cidadania.” (BRASIL,
1998a, p. 5). Ainda de acordo com os PCNSs, para que iSsoO ocorra € necessario

alcancar-se, entre outros objetivos, os de que:
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“[...] os alunos sejam capazes de:

» compreender a cidadania como participacdo social e politica, assim
como exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais,
adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperagdo e
repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo
respeito;

* posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas
diferentes situac8es sociais, utilizando o didlogo como forma de
mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas; [...]

e questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento légico, a criatividade,
a intuicAo, a capacidade de andlise critica, selecionando
procedimentos e verificando sua adequacao.” (BRASIL, 1998a, p. 55-
56)

Um dos pontos principais desse documento sdo o0s temas
transversais, 0S quais, para nossa pesquisa, interessam por se constituirem no
ponto de partida para o trabalho com textos presentes nos livros didaticos de lingua
portuguesa. Os temas transversais propostos pelo MEC, nos PCNs, sédo questfes da
ética, da pluralidade cultural, do meio ambiente, da saude, da orientacdo sexual e do
trabalho e consumo. Tratam-se de temas amplos que procuram traduzir as

preocupacdes cotidianas da sociedade atual.

A transversalidade pode ser definida como uma associacao entre as
disciplinas tradicionais e os assuntos imediatos, criando-se a oportunidade para que
ocorra uma aproximagcdo com o cotidiano, o que nao significa abolir certos
conteudos tratados exclusivamente nas escolas ou a subordinacdo somente as
questdes ligadas aos temas propostos, mas que estes devem ser vistos como fios
condutores dos trabalhos em sala de aula, como instrumentos em torno dos quais
giram as disciplinas curriculares. Gragas aos temas transversais, torna-se mais
viavel pensar no ensino visando a integracdo de saberes entre as matéria

tradicionais escolares e os temas da vida cotidiana. De acordo com Moreno (2003):

“[...] as matérias curriculares sdo instrumentos através dos quais
pretende-se desenvolver a capacidade de pensar e de compreender
e manejar adequadamente o mundo que nos rodeia. Quando isto &
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esquecido e elas se convertem em finalidades em si mesmas,
descontextualizam-se e distanciam-se do universo real [...]. Sem um
contexto para situa-los, para grande parte dos estudantes os
contetdos curriculares transformam-se em algo absolutamente
carente de interesse ou totalmente incompreensivel. Entretanto, se
estes contelidos estruturam-se em torno de eixos que exprimem a
problematica cotidiana atual [...], convertem-se em instrumentos cujo
valor e utillidade s&o evidenciados pelos alunos e alunas.”
(MORENO, 2003, p.38)

Concordamos com o0 autor e reconhecemos a importancia da
incluséo dos temas transversais no ambiente escolar. Contudo, a maior preocupacao
gue motiva esta pesquisa é a de questionar a maneira como esses temas estao
sendo introduzidos no ensino e, principalmente, como o livro didatico de lingua
materna trabalha essa proposta. E uma preocupacdo que permeia o documento
oficial, para destacar, como fundamental, o modo de trabalhar os conceitos
envolvidos pelas diversas tematicas. O trabalho pedagdgico deve incluir a
possibilidade de discusséo e questionamento e a nao ocultagcdo de contradi¢cdes,

conflitos e confrontos. Para isso, os PCNs deixam bem claro que é preciso haver

uma distin¢ao entre afirmacéo e imposicao de valores:

“A imposicao, por si propria, contraria o principio democréatico da
liberdade e, com isso, 0 maximo que se consegue é que as pessoas
tenham ‘comportamentos adequados’ quando sob controle externo, o
que é essencialmente diferente da perspectiva da autonomia na
construcdo de valores e atitudes”. (BRASIL, 1998b, p.35)
A autonomia so € possivel em relacbes de poder ndo autoritarias. O
estabelecimento de relac6es de autonomia é necessario para a criagcdo de posturas
criticas que tornem os alunos capazes de atuar segundo seus préprios juizos. Essa

idéia é reforcada por proposicdes como a seguinte, transcrita dos documentos

oficiais:
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“Vale lembrar que a educacgdo ndo pode controlar todos os fatores
gue interagem na formacdo do aluno e que ndo se trata de impor
determinados valores, mas de ser coerente com o0s valores
assumidos, de possibilitar aos alunos uma discussdo sobre eles e a
construcdo de critérios para a escolha pessoal.” (BRASIL,1998b,
p.39)

O cumprimento do principal objetivo dos PCNs, que gira em torno da
formacdo de cidadaos criticos capazes de agir e transformar a sociedade, pede uma
pratica educacional voltada para a compreensédo da realidade social e dos direitos e
responsabilidades em relacéo a vida pessoal e coletiva e a afirmacao do principio da
participacdo politica. Diante dessa perspectiva, se incorporam os temas transversais,

gue devem — ou deveriam — constituirem-se em uma boa opcdo para propiciar ao

estudante o desenvolvimento de sua criticidade.

5.5 O DISCURSO CRITICO

A énfase com que os PCNs fazem referéncia a formacdo de
cidadaos repete-se em documentos elaborados para fins curriculares das escolas -
como por exemplo, o projeto politico pedagogico — e até mesmo, em alguns livros
didaticos, para demonstrar estarem de acordo com os documentos oficiais. Mas,
sera que somente a introducdo de temas cotidianos em sala de aula é suficiente
para que se formem leitores criticos? Cabe lembrar que cidadania e criticidade séo
termos indissociaveis, a menos que o primeiro seja pensado “como sinbnimo de

obediéncia e docilidade quanto a forma prevalecente de organizacdo das relacdes
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sociais” (SILVA, 1998, p.26). Assim, o exercicio da cidadania depende do dominio

das competéncias criticas do leitor.

A leitura possui propdsitos multiplos e diversos, como ler para se
adquirir informacéo, por conhecimento, prazer, aprimoramento do senso estético e
|é-se também para criticar, podendo-se, por meio deste ultimo ato, desenvolver
posicionamentos perante os fatos e idéias presentes nos textos. A definicdo de

leitura critica € mais bem expressa por Silva:

“[...] a leitura critica movimenta-se sempre no horizonte do bom-
senso, buscando e detectando o0 cerne das contradicbes da
realidade. Dessa forma, pela leitura critica o sujeito abala o mundo
das certezas (principalmente as da classe dominante), elabora e
dinamiza conflitos, organiza sinteses, enfim combate assiduamente
qualquer tipo de conformismo, qualquer tipo de escravizacdo as
idéias referidas pelos textos.” (SILVA, 1998, p..26)

O mesmo autor também enfatiza que a leitura critica € “muito mais
do que um simples processo de apropriacdo de significado; a leitura critica deve ser
caracterizada como um ‘projeto’, pois concretiza-se huma proposta pensada pelo
ser-no-mundo [...]" (SILVA,1996, p.81). Cremos que, para propiciar o aprimoramento
das competéncias criticas do leitor, torna-se necessario exp6-lo a uma analise
comparativa com outros textos sobre uma determinada tematica, para que ele possa
desenvolver novas relagdes, associacdes e combinacdes de idéias que lhe permite
chegar a um unico conceito, proprio de seu posicionamento. Por meio da leitura
critica, o aluno distinguira diferentes pontos de vista, com convic¢des diversas, para

que possa defendé-los ou questiona-los, ou ainda desenvolver outros mais viaveis e

objetivos, de acordo com os seus proprios pontos de vista e conviccoes.

Consideramos necessario discorrer brevemente sobre um outro fator

que reforca a ineficacia no aprendizado de leitura: as atividades de compreensao
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textual trazidas pelos livros didaticos. Para isso, nos apoiaremos em Marcuschi
(2003), procurando demonstrar que o0 problema ndo esta na auséncia, mas na

“natureza” deste tipo de trabalho:

“a) A compreensdo é considerada, na maioria dos casos, como uma
simples e natural atividade de ‘decodificacdo’ de um conteldo
objetivamente inscrito no texto ou uma atividade de copia.
Compreender texto resume-se, no geral, a uma atividade de extragédo
de conteddos.

b) As questbes tipicas de compreensdo vém misturadas com uma
série de outras que nada tém a ver com o assunto. Esta simples
mistura j4 atesta a falta de nocao do tipo de atividade.

c) E comum os exercicios de compreensdo nada terem a ver com o
texto ao qual se referem, sendo apenas indagacfes genéricas que
podem ser respondidas com qualquer dado.

d) Os exercicios de compreensdo raramente levam a reflexbes
criticas sobre o texto e ndo permitem expansdo ou constru¢do de
sentido, 0 que sugere a nog¢do de que compreender € apenas
‘identificar conteddos’[...]. (MARCUSCHI, 2003, p. 51)

O mesmo autor acrescenta que, com exercicios elaborados dessa
maneira, 0s textos dao a impressdo de serem monossemanticos e os sentidos
unicos, perdendo-se a oportunidade de treinar o raciocinio, 0 pensamento critico e
as habilidades argumentativas e deixando-se de incentivar a formacao de opinido,

dados que evidenciam claramente a perspectiva impositiva da escola.

(MARCUSCHI, 2003, p.52)

As consideracdes até agora feitas vao ao encontro da principal
proposta deste trabalho, que é a de demonstrar que o livro didatico ndo tem
correspondido ao que se espera dele no processo da aprendizagem de leitura
critica, ndo auxiliando o estudante a ir além do simples reconhecimento de
informacgdes. Os textos didaticos costumam receber uma recepgdo passiva, pois tém
sido tratados como expressao da “verdade”, ndo sendo questionados ou vistos como
passiveis de duvidas. Diante disso, reforca-se a necessidade das préticas de leitura

critica nas escolas, principalmente as que se voltam ao desmascaramento de
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ideologias dominantes e a andlise dos referenciais de mundo. Por fim, nos
apoiaremos nas palavras de Silva como sintese da importancia do ensino da leitura

critica em nossas escolas:

“Ensinar a ler criticamente significa, antes de mais nada, dinamizar
situacBes em que o aluno perceba, com objetividade, os dois lados
de uma mesma moeda ou, se quiser, os multiplos lugares ideoldgico-
discursivos que orientam as vozes dos escritores na producado dos
seus textos.” (SILVA, 1998, p.30)

5.6 O DISCURSO DE CONTROLE

Para que ocorra o aprendizado da leitura critica € preciso
considerar-se a natureza imprevisivel do discurso e sua heterogeneidade. Todavia, o
livro didatico apresenta-se, em geral, fechado, silenciando as varias possibilidades
de leitura de um texto. A pratica dessa atividade, nos manuais didaticos, atenua a
opacidade natural dos textos, o que vem explicitado, principalmente, nas perguntas
feitas pelo enunciador do livro didatico e nas respostas sugeridas no livro do

professor.

O livro escolar ndo permite a real interpretacdo dos textos, na qual o

estudante, ao interpretar, produz, necessariamente, uma nova palavra.

“Interpretar um texto, é investigar ndo s6 seu conteldo — estar atento
a sua ‘semantica’ -, mas refletir sobre aspectos pragmaticos e
discursivos que constituem esse texto e que o fazem ser aquilo que
€, aspectos que o fazem estar imerso em um processo historico,
sendo constituido por ‘realidades’ e constituindo outras.”
(MENDONCA, 2001, P.245)
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Esse fechamento se da também pelo silenciamento de conceitos
diversos sobre uma mesma tematica, pois, a medida em que o enunciador escolhe
0s textos, ele seleciona sentidos segundo a sua perspectiva. Essa perspectiva €
autorizada e aceita institucionalmente, de modo que determinados sentidos acabam
por serem naturalizados, resultando em uma “monoleitura autorizada [...] Um
fendmeno ideoldgico que se pretende estrutural, porque a significacdo € vista como
imanente.” (Mendoncga, 2001, p.245). Sédo valores apresentados como “verdadeiros”

para sujeitos que vivem 0 momento em que tais valores sao instituidos.

E desse modo que o manual didatico se caracteriza, de acordo com
Britto (1997), como um dos “formadores de opinido”, que sao veiculos por onde
perpassam “valores politicos-ideoldgicos, que atuam no sentido de reforcar os
valores de senso-comum, estabelecendo uma exigéncia circular: a escola ensina
porque a sociedade exige — e a sociedade exige porque a escola ensina.” (BRITTO,
1997, p.185). Essa caracteristica do livro didatico faz com que haja uma manutencao
de representacées, muitas vezes equivocadas, do senso comum® na escola e na

sociedade.

De acordo com essa perspectiva, 0 mesmo autor resume o

funcionamento do material escolar em um paragrafo que merece sua reproducao:

“Os livros didaticos funcionariam, entdo, como antenas da sociedade,
incorporando para si a tarefa de estabelecer uma ponte entre as
instancias produtoras do conhecimento e o0 processo pedagdgico,
sistematizando e didatizando os saberes que a cada momento
histérico se definem como necessarios. Numa perspectiva ingénua,
seus conteldos manifestariam uma espécie de consenso social

90 conceito de senso comum deve ser entendido, neste trabalho, como “todo enunciado que seja
partilhado como verdadeiro pela maioria dos membros de um agrupamento social ou hegemonico em
determinada sociedade.” (BRITTO, 2002, p.137). Com isso, esclarecemos que ndo estamos
contrapondo senso comum a senso critico (no sentido do fazer cientifico), pois reconhecemos que
muitas coisas que resultam do fazer cientifico sdo de consenso comum e porque os fazeres
intelectuais sdo também carregados de crengas.
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daquilo que todo cidaddo deve saber. No entanto, como o programa
e a organizacdo escolar sao objetivamente fruto das disputas e
compromissos sociais, os livros didaticos tendem a trazer apenas a

by

versdo autorizada, que corresponde a visdo de mundo das forgas
politico-sociais dominantes.” (BRITTO, 1997, p.253)

Diante das consideracbes até agora apontadas neste capitulo,
constatam-se indicios de que as relacbes de poder na escola ocorrem por meio de
um discurso autoritario que, por sua vez, é preservado pelo discurso de verdade e
de controle contido no material didatico, no uso do qual o aluno nédo é conduzido a
exercer seu posicionamento critico, conforme requerem os PCNs. Com isso,
esperamos ter cumprido o compromisso, assumido no inicio do capitulo, de

esclarecer pontos relevantes para o desenvolvimento da pesquisa em questao.
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6 ANALISE DAS UNIDADES TEMATICAS

A gente sabe mais de um homem
€ 0 que ele esconde.

Guimaraes Rosa

O presente capitulo destina-se a andlise de quatro unidades
didaticas de livros referentes ao ensino da 82 série. A primeira a constar neste
estudo € uma unidade do livro “Linguagem Nova’ (FARACO e MOURA, 2002),
seguida de uma unidade inserida na obra “A palavra é sua” (CORREA e LUFT,
2000) e, por ultimo, faremos uma analise comparativa entre duas unidades dos livros
“Linguagem: criacdo e interacdo” (SOUZA e CAVEQUIA, 1999) e “Portugués:

Linguagens” (CEREJA e MAGALHAES, 2002).

Apesar de as unidades conterem estruturas semelhantes, ha pontos
divergentes a serem enfocados nas andlises. Contudo, existe um determinado
padrdo na descricdo comentada e um destaque para as escolhas textuais dos
enunciadores em cada uma das unidades. Quando nos referimos a descri¢cdo, ha em
concomitancia, o trabalho de interpretacédo, pois, entendemos que ndo ocorre a

descricdo sem a interpretacdo. Orlandi esclarece melhor esse procedimento:

“Em nosso caso, trata-se da teoria, no sentido de que ndo ha analise
de discurso sem a mediacdo tedrica permanente, em todos o0s
passos da andlise, trabalhando a intermiténcia entre a descricao e a
interpretacdo, que constituem, ambas, o processo de compreensao
do analista. E assim que o analista de discurso ‘encara’ a
linguagem.” (ORLANDI, 2002, p.62)

Antes do levantamento dos dados, com base nos quais se busca
comprovar o modo como se revela o comprometimento ideolégico do enunciador do

livro didatico (doravante ELD), cabe-nos esclarecer a situacdo de interlocucdo que
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envolve o livro didatico (de agora em diante LD). Esse posicionamento ideoldgico do
ELD é veiculado pelo livro a ser utilizado em sala de aula, ou seja, em condi¢des de
aprendizado, portanto, direcionado a individuos em formacdo que ainda estdo
formulando e apreendendo conceitos, a fim de que possam vir a elaborar uma visédo

propria da realidade em que vivem.

O recorte que faremos em cada unidade, para delimitar o corpus de
analise, constitui-se dos textos escolhidos pelo ELD, bem como os exercicios
relacionados a eles, incluindo a proposta de redacao; enfim, todas as atividades que
possuam relacdo com a tematica da unidade. Por conseguinte, ndo abordaremos
secbes destinadas a gramatica ou explicacbes sobre como produzir determinados
tipos de textos, por isso, partes da unidade ndo estdo inseridas nos anexos, para

tornar mais facil a compreenséo da consulta.

Cabe também explicitar que, apesar de alguns dos textos contidos
nos LDs ndo serem originalmente escritos para fins pedagogicos, podem ser
considerados textos didaticos, por ja terem passado por um “processo de

didatizacdo™*

(Silva, 1997), gracas ao qual os textos sdo selecionados para o
manual e acompanham atividades que foram elaboradas para esse fim. Logo, é
necessario enfatizarmos que, se o texto esta inserido no LD, foi por uma escolha do
enunciador e, portanto, podemos responsabiliza-lo por seu conteudo, especialmente
no que se refere aos pontos de vista apresentados em relacdo aos temas, ou seja, 0

ELD opta por aquele texto com o qual compartilha de um mesmo posicionamento

ideoldgico que o seu.

1 Estamos nos referindo ao primeiro nivel de didatizacéo, visto que as autoras apresentam dois
niveis desse processo: o primeiro encontra-se explicitado acima; ja o segundo, diz respeito aos textos
que o professor traz para a sala de aula.
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Queremos, por ultimo, ressaltar a nossa visdo em relacdo aos
enunciatarios de todo esse processo, ja que esclarecemos alguns fatores relativos
ao enunciador. Reconhecemos que a escola pode ser tanto um lugar de reproducao
quanto de transformacdo e que os usuarios do manual escolar ndo podem ser
considerados como totalmente assujeitados, nem como totalmente isentos de

acatarem os valores difundidos por esse tipo de discurso.

Resta-nos esclarecer ainda que nao estamos querendo julgar os
conceitos apresentados por determinada tematica, considerando-os como sendo ou
ndo adequados, nosso objetivo € apenas promover uma reflexdo sobre a
importancia de mostrar pontos de vistas diversificados sobre um mesmo tema,
durante o processo de formacado escolar, para que o aluno possa desenvolver seu
senso critico com autonomia e competéncia. Depois de apresentadas essas

necessarias consideracoes, trataremos agora da analise das unidades.

6.1 UNIDADE 1: O USO DE ESTRANGEIRISMOS

Neste tépico, abordaremos a décima unidade da colecédo didatica
Linguagem Nova, de autoria de Faraco & Moura, editada pela Atica’. A tematica
privilegiada nesta unidade refere-se ao uso de estrangeirismos em nosso idioma,

referente ao tema transversal descrito pelos PCNs como pluralidade cultural.

12\/er anexo D
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A fim de demonstrar como o tema esta sendo abordado na unidade
em questdo, trataremos, primeiramente das escolhas textuais e lexicais feitas pelo
ELD, que, de antemdo, ja denunciam seu posicionamento em relacdo a tematica.
Para isso, realizaremos uma descricdo interpretativa de cada texto escolhido e de
todo o contexto que os envolve, como exercicios de compreenséo, introducdes e
outras atividades, destacando as opc¢des por determinadas palavras ou expressoes.
Depois, focalizaremos alguns dos discursos usados para comporem o discurso
orientado por essa tematica, ou seja, o interdiscurso. E, por ultimo, trataremos do

gue néo foi dito, mas que também significa, que sao os silenciamentos.

A unidade traz, como abertura, a seguinte epigrafe de Fernando
Pessoa: “Minha patria € minha lingua”. A inscricdo nos atenta para a relacao entre a
identidade nacional e o idioma utilizado nesse territorio, que se confirma pelo uso do
pronome adjetivo possessivo “minha”. Além da frase, a unidade € introduzida por um
mapa, cuja fonte é a revista Epoca (apud FARACO e MOURA, 2002), em artigo que
aponta as regides do mundo onde se fala Portugués, acompanhado de questionario
sobre 0 mesmo. As perguntas propostas no questionario, denominadas “ponto de
partida”, referem-se a dados especificos do mapa. A énfase ao nacionalismo para
introduzir a tematica pode ser considerada um indicio do ponto de vista ao qual sera

conduzida a unidade.

O texto principal é composto de uma crbnica que foi originalmente
publicada na revista Exame (apud FARACO e MOURA, 2002), cujo publico alvo séao
pessoas ligadas a questbes administrativas, de autoria de Dad Squarisi, ex-
professora do Instituto Rio Branco. A cronica, tem por titulo: Ndo compliquem o
nosso idioma e trata da “invasdo” do idioma inglés em nosso pais, fazendo uma

critica ao mesmo tempo em que cita diversos exemplos, entre 0s quais se destaca a
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atual linguagem usada para assuntos bancéarios. Nesse texto, sdo usadas
expressdes que demonstram uma aversdo bem-humorada ao uso de

estrangeirismos, como poderemos observar abaixo:

“O inglés [...] foi deixando o Portugués para tras”

“Deu a mao? A gringa avancou para o braco”

“[...] temos complexo de vira-lata. O que vem de fora é melhor”

“O inglés deita e rola” (apud FARACO e MOURA, 2002, p.136-137)

Para a introducéo do texto, o ELD faz a seguinte citacéo:

“Nos dias atuais, a influéncia da lingua inglesa no portugués é
inquestionavel. Isso facilita ou complica nossa lingua? Esse é o tema
da crbnica da ex-professora de Lingua Portuguesa do Instituto Rio
Branco (instituto, em Brasilia, que forma diplomatas), Dad Squarisi.

Veja se vocé concorda com ela.” (FARACO e MOURA, 2002, p.136)
Consideramos ser relevante a apresentacdo de autores de textos
que estdo inseridos no livro didatico, contudo, a aparente neutralidade dessa
introduc&o nao nos faz perceber, de imediato, que o ELD delega autoridade a autora
do texto, pois a apresenta ndo somente como uma ex-professora de uma instituicao
escolar, mas também como alguém autorizado a ponto de ensinar numa instituicao
diferenciada, que possui um certo status por formar diplomatas, carreira que se

costuma considerar tradicionalista e elitista. Desse modo, o ELD garante a validade

desse texto.

O texto é seguido de uma secao denominada “Estudo do texto”, composta
de onze perguntas dissertativas, as quais ndo exigem muita reflexdo sobre o tema,
como o proprio titulo da secéo indica, trata-se da abstracdo de informacdes contidas
especificamente no texto. Recortaremos duas dessas questfes, sendo que uma

delas o enfoque recai sobre as respostas fornecidas ao professor (em italico), no
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intuito de destacar alguns itens lexicais usados pelo enunciador, que podem revelar-

se como pistas que demonstram seu posicionamento a favor das idéias do texto.

“6. No quinto paragrafo, uma das razdes apontadas para a invasao
da lingua estrangeira [...]"

“10. A autora afirma que a origem que se divulga a palavra ‘forrgd’
como derivada do inglés é ‘invencdo’, ‘puro floclore’. Por que, ao
expor seus argumentos, ela usou o adjetivo ‘nordeste’ no superlativo:
‘nordestissimo’? Provavelmente quis acentuar o absurdo de se
atribuir uma palavra tdo caracteristica da cultura do Nordeste a

influéncia americana.” (FARACO e MOURA, 2002, p.139-140)
Quanto a atividade 6, o léxico “invasdo”, embora derive do texto,
expressa a apropriacdo que o ELD fez ao incorpora-lo a seu enunciado, servindo
como pista para indicar sua alianga com a visao de mundo enunciada no texto. Na
atividade 10, destacamos a instrugao fornecida ao professor, referida apenas como
uma “sugestao” de resposta, mas, por fazer parte do enunciado do LD, constitui uma
evidéncia da ideologia de seu enunciador. Isso se confirma, principalmente, no uso
das palavras “provavelmente” e “absurdo”; a primeira reforca o subjetivismo da

resposta, a qual é acrescido o adjetivo “absurdo”, podendo-se considera-la, um

tanto, taxativa e opinativa.

Ressaltamos, a seguir, mais uma atividade que nos fornece um

outro tipo de enfoque. Vejamos:

“11. Que palavras com origem na lingua inglesa vocés costumam

utilizar no dia-a-dia? O (a) professor (a) vai anotar as respostas no

quadro.

a) Quais dessas palavras séo inglesas?

b) E quais sédo produto da ousadia da nossa criatividade — ou seja,
foram recriadas em portugués?” (FARACO e MOURA, 2002,
p.140)

Podemos verificar que, nessa atividade, afirma-se a utilizagdo de

estrangeirismos em nosso cotidiano, porém nao ha abertura para uma reflexdo sobre
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0 assunto, pois, até agora, mostrou-se apenas que o0 uso de palavras estrangeiras
“complica o nosso idioma”. A pergunta “b” chega até a comentar nossa criatividade
como sendo ousada. Porém, se até agora o contexto ndo esclareceu fatos como o
surgimento de novas palavras na lingua e as mudancas que sofre, podemos
considerar que: ou ndo devemos expressar nossa criatividade, ou “ousadia” possui

uma conotacéo negativa.

A respeito do estudo do vocabulario focalizamos, novamente, a

resposta direcionada ao professor na atividade 2:

“b) A palavra ‘tupiniquim’ no texto tem certa conotacao negativa. Por
gue? E uma referéncia preconceituosa aos nossos antepassados
indigenas, que os identifica, e por extensdo, ao povo brasileiro, como
primitivos em oposicdo ao povo dos paises ditos civilizados.”
(FARACO e MOURA, 2002, p.140)

Concordamos que a exploracdo de um texto deva levar em conta
seus aspectos externos, sociais e historicos, mas é preciso cuidado para néo
ultrapassar as formacdes discursivas do texto e para que ndo ocorra o subjetivismo
acentuado. No texto a palavra “tupiniquim” vem descrita da seguinte maneira: “O
inglés na vida tupiniquim ndo é novidade. Vem de longe. Mas se firmou gracas a
Hollywood [...], @ Segunda Guerra Mundial e aos avanc¢os tecnolégicos”. Diante
desse contexto, podemos verificar que o uso do léxico “tupiniquim” pode estar
relacionado ao quao antigo é o costume de utilizar em nosso vocabulario palavras
de outros idiomas. Mas que a palavra “tupiniquim” fosse usada para fazer uma
referéncia preconceituosa estendida ao povo brasileiro, visto por outros como
primitivo, parece-nos uma resposta um tanto intuitiva. Tal atitude pode ser
considerada como um indicio que nos leva ao posicionamento firmado pelo ELD.

Apés o “Estudo do texto”. Encontramos outras atividades

relacionadas ao estudo do vocabulario e averiguamos que, apesar de agregarem
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novos conhecimentos, elas ndo promovem uma reflexdo acerca da temética. Ha
assuntos interessantes que poderiam ser explorados, de maneira mais profunda,
como por exemplo a atividade de numero cinco, na qual sdo abarcados os
neologismos do vocabulario da informatica. Ha, abaixo deste exercicio, uma secao
sob o titulo de “Saiba mais”, que teria a possibilidade de ser abordada de modo a
apresentar como a nossa criatividade “ousada” — em um sentido positivo — pode

transformar a lingua de forma contribuidora:

“O verbo to disk, no inglés, ndo tem a acepcado que lhe é dada em
portugués nas expressdes disk-pizza, disk bombeiro, etc. No inglés,
to disk significa ‘arar a terra com grade em forma de disco.’ Discar é

to dial.” (FARACO e MOURA, 2002, p.140)
Nesse relato do enunciador, pode-se verificar que o enfoque dado
ao uso do termo em nosso pais foi considerado inadequado, por ndo ser esse 0
sentido original da palavra disk. No entanto, uma vez que a lingua é viva, utilizamos
algumas expressfes ou palavras adaptando-as para que expressem, neste caso,
graficamente, os sentido que as envolvem, como por exemplo, por ser mais curta
pode denotar maior rapidez, agilidade. O uso da palavra “disk” foi adaptada do verbo

“discar” que significa “fazer girar o disco do aparelho telefénico automético para

estabelecer uma ligacdo” (FERREIRA, 1999, p.595).

O segundo texto escolhido pelo enunciador para compor a unidade é
Linguas sao assunto de Estado, uma reportagem retirada da Internet e exposta no
livro didatico de maneira bem fragmentaria. O assunto da reportagem discorre sobre
como alguns paises procuram se “proteger” da introducdo de expressfes de uma
outra lingua. Ou seja, 0 assunto tem 0 mesmo enfoque que no primeiro texto: sem
mostrar algo contrario ao purismo da lingua, aborda somente um aspecto, tratando a

lingua estrangeira como “invasora” de territdrios alheios. Conforme destacamos no
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primeiro texto, este também apresenta algumas expressdes que indicam recusa ao

uso de estrangeirismos:

“[...] solucdes para o problema da penetracdo do idioma estrangeiro
[...]"

“[...] defesa contra os estrangeirismos” (apud FARACO e MOURA,
2002, p.141-142)

O texto trata o estrangeirismo como um problema em relacdo ao
qual precisa-se de defesa, que por sua vez, pressupde ataque, invasao — algo
repentino, violento, ndo autorizado. Assim, o tema € tratado comparativamente a

uma guerra, comprovado pelo uso de vocabulario do campo semantico bélico.

Outra semelhanca sao as palavras introdutérias ao texto; enunciado
de grande importancia que pode influenciar o direcionamento da leitura que os
estudantes faréo e que, neste caso, demonstram o compartilhamento do enunciador

do livro didatico com as palavras do texto.

“Para proteger sua lingua do uso indevido de palavras estrangeiras,
alguns paises recorrem a Lei.” (FARACO e MOURA, 2002, p.141)

Temos, novamente, a palavra “proteger”, indicando agcao responsiva

a um suposto ataque. Isso é confirmado na atividade a seguir, especificamente, na

resposta sugerida ao professor:

“1. Como podemos relacionar os textos 1 e 27?

Sugestdo: Ambos os textos tratam da invasdo de uma lingua por
outra, estrangeira. No primeiro texto, a lingua que aparece como
invasora é uma das que sofrem invasdo estrangeira no segundo
texto.

2. Qual dos dois textos despertou mais a sua atencdo? Por que?”
(FARACO e MOURA, 2002, p.142)

A primeira pergunta confirma a semelhanca entre os dois textos,

frisando a condicao de invasora da lingua estrangeira. Considerando-se, entédo, que
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ambos apresentam o mesmo ponto de vista, torna-se um pouco Obvia a op¢édo do
estudante pelo primeiro texto, em resposta a segunda questdo, por ser mais
divertido e ndo estar fragmentado. Todavia, este tipo de atividade ndo envolve um

trabalho com o tema proposto.

Segue-se uma atividade nomeada de “ponto de vista”, a qual

transcreveremos a seguir, antes dos devidos comentarios:

“1. A autora do texto 1 afirma que ‘... temos complexo de vira lata. O
gue vem de fora € melhor’. Vocé concorda com ela? Caso concorde,
procure exemplos na lingua, na moda, no cinema, na televisao, no
comportamento dos jovens, etc. que justifiguem sua opinido.

2. Vocé é favoravel a essa utilizacdo macica de termos da lingua
inglesa no Brasil? Isso facilita ou complica nosso idioma? Defenda
seu ponto de vista..” (FARACO e MOURA, 2002, p.142)

A atividade prop0e pesquisa, debate e a suposicdo de que, nesse
determinado ponto da unidade, o estudante podera relatar o seu posicionamento,
formulado por meio da exposi¢cdo a dois textos possuidores de uma mesma Vviséo
sobre a tematica e que é partilhada pelo ELD. O que podemos observar € que s6
resta ao aluno associar-se a esse ponto de vista, porque, além de nédo ter sido
favorecido com outros, as atividades e comentérios ndo lhe deixam outra alternativa:
no exercicio 1, ndo ha sequenciamento da questdo se, por acaso, houver alguém
que ndo concorde com a autora do texto; e, no exercicio 2, a palavra “macica’ ja
induz a resposta tida como a adequada pelo modo de formulacdo da pergunta “Isso
facilita ou complica nosso idioma” que vai de encontro ao titulo do primeiro texto:
“Nao compliguem o nosso idioma?”. O que ocorre nesta atividade pode ser
considerada uma “politica de fechamento” (MENDONCA, 2001), pois indica ao aluno

apenas um unico caminho a ser percorrido.
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Pudemos verificar que o ELD partilha formacdes discursivas
semelhantes as dos textos por ele escolhidos. Afetado pelo esquecimento n° 2,
segundo a formulagcdo de Pécheux e Fuchs (1990/1975), o ELD tem a ilusédo de que
pode controlar os sentidos de seu discurso, que tenta ganhar algum status de
neutralidade em determinadas questdes propostas aos estudantes, numa tentativa
de mascarar a sua ideologia, como mostra 0 exemplo sobre as atividades referentes

ao primeiro texto:

“5. Vocé conhece pessoas que dizem: ‘vou estar enviando’ em vez
de ‘vou enviar' [...]. Em S&o Paulo esse uso é bem comum.”
(FARACO e MOURA, 2002, p.139)

No momento de producao de textos, também podemos verificar essa

tentativa de amenizar o ponto de vista ja declarado pelo ELD como correto:

“Lembre-se de que vocé pode assumir uma posicdo totalmente
contraria, favoravel ou intermediaria a incorporacdo de
estrangeirismos.” (FARACO e MOURA, 2002, p.146)

O enunciado nos da a falsa impressédo de que ha uma abertura para
gue o aluno possa se posicionar diante da tematica e expor seu ponto de vista, mas,
0 que, de fato, demonstra é uma inducdo a resposta. Comprovamos a nossa
afirmacdo verificando que, no mesmo exercicio, € introduzido o fragmento do texto
do projeto do deputado federal, Aldo Rabelo - que, como se sabe, colocava-se
desfavoravelmente ao uso de estrangeirismos - com o intuito de servir de apoio a

exemplificacdo do texto do estudante, ou seja, para que este fundamente a sua

producao textual em exemplos.

Depois, ha o momento de “leitura de redacéo”, dividindo-se em

grupos associados a opinides diversas, para que apresentem seus pontos de vista.
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Considerando que o aluno concebe o LD como detentor da verdade e
acrescentando ser o dialogismo um elemento constitutivo da propria linguagem e,
portanto, que toda pratica de linguagem tem como referéncia o0 outro, um
interlocutor, espera-se que esse aluno produza o texto condicionado pelo seu
interlocutor: o livro didatico. Nesse sentido, a provavel resposta para a pergunta feita

€ 0 posicionamento desfavoravel do aluno ao uso de estrangeirismos.

H&a, na pagina seguinte, uma tira de histéria em quadrinhos que néo
faz parte da atividade de producéo, a finalidade deste texto é ilustrativa, uma vez
que aparece numa secao do livro chamada “divirta-se”. A historia em quadrinhos
também ndo apresenta outra concepgdo sobre o tema, por trazer, novamente, a

representacdo da lingua estrangeira como “tropas invasoras”.

Depois da descricdo comentada sobre a unidade e o enfoque dado
as escolhas do enunciador, as quais consideramos como pistas, indicios que ajudam
no desvelamento de sua formacdo ideoldgica, buscaremos agora observar o
interdiscurso, ou seja, o conjunto de formulacdes feitas a partir de outras vozes, no
geral ja esquecidas, que determinam o que se diz. O interdiscurso, conforme
Pécheux (1990/1983), especifica as condi¢cdes nas quais um acontecimento historico
pode vir a se inscrever no espaco interno do discurso. Assim, o estudo do
interdiscurso é fundamental para a compreensao do funcionamento do discurso em
sua relacdo com o sujeito e a ideologia. Partindo dessas consideracgdes,
procuraremos demonstrar que a formacao discursiva do ELD incorporam-se outros

discursos para conferir uma certa autonomia ao discurso a ser construido.

Uma formacéo discursiva contém os “ja-ditos” e os sentidos dados a
priori, de maneira que a “originalidade de um texto esta na forma de enunciar esses

‘outros’, num novo momento e hum Novo espacgo enunciativo, e de tecer os fios de
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costura desses ‘outros™. (Cardoso,1999, p.114). Nesse contexto, o recurso da
interdiscursividade tem o objetivo de imprimir um valor de verdade ao que se afirma

ou defende. Vejamos como isso acontece em cada um dos textos.

O discurso literario-jornalistico da cronica apoia-se em outros
discursos conforme se observa nos exemplos dos campos discursivos citados

abaixo:

1)bancério: “[...] acessar sua conta [...]" ; “[ ...] conserto do caixa”
2)financeiro: “[...] dinheiro para pagar [...]"; “Embolsei R$100 cash”
3)econdmico: “Fundo se naturalizou fund

4)marketing: “[...] na linguagem do cliente.”; “Embalar o servico [...]”

5)publicitario: “Mascar chicletes, tomar Coca-Cola, fumar Camel e
usar 6culos Rayban viraram obsessao.”

6)bélico: “A guerra trouxe os gringos até aqui”; “[...] invadidas pelo
povo do Norte [...]" (apud FARACO e MOURA, 2002, p.136-137)

Os discursos bancério, financeiro, econdmico, de marketing e o
publicitario reafirmam o campo do discurso econémico préprio do publico da revista
Exame. No entanto, o efeito de sentido que podera ser formulado pelo estudante,
leitor do texto veiculado no livro didatico, mobiliza um discurso de reafirmacdo da
ideologia do enunciador do livro didatico. Do mesmo modo, isso pode ser percebido
por meio do discurso bélico, o qual é retomado constantemente pelo enunciador em

enunciados recorrentes nas atividades didaticas.

Quanto ao texto jornalistico, o efeito de sentido vem ao encontro do
texto anterior, realcando o posicionamento desfavoravel do enunciador quanto ao
uso de estrangeirismos. Para legitimar tal ideologia, convoca discursos dos campos
politico, juridico e nacionalista, a fim de obter confiabilidade e isencdo de

responsabilidade. E o que mostram os exemplos abaixo:

1) politico: “[...] questédo de Estado.”
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2) juridico: “[...] a legislacdo sobre o idioma [...]"; “A Constituicdo
norte- americana [...]"

3) nacionalista: “[...] visando o processo de identidade nacional.”; “[...]
forte presenca de imigrantes [...]” (apud FARACO e MOURA, 2002,
p.141-142)

Torna-se necessario ressaltar que citamos apenas alguns exemplos
mais explicitos para demonstrar que um discurso nunca € autbnomo, mas remete
sempre a outros discursos, visto que suas possibilidades semanticas se concretizam
num espaco de trocas e ndo enquanto identidades fechadas. Tudo isso nos fornece
a percepcdo de que, no discurso da unidade em pauta, também se cruzam, entre
outros, os discursos dos textos nela inseridos. O ELD utiliza das mesmas
expressdes contidas nos textos como um recurso as palavras de autoridades,
criando efeitos de sentido de veracidade, no que diz respeito a ocorréncia de um uso

excessivo de estrangeirismos em nosso pais.

Diante do exposto, pudemos averiguar que, na selecdo de textos
feita pelo enunciador, vém inscritas formacdes discursivas que se tornam
determinantes de uma dada visdo de mundo em detrimento de outras. Essa
escolhas feitas pelo ELD visam conferir a seu discurso maior legitimidade, assim, ele
se resguarda da responsabilidade total quanto a tal formacado ideoldgica, sendo ela
delegada aos enunciadores dos textos. Em nenhum momento € abordado que,
desse processo, poderia também resultar a transformacdo do idioma ou que as
expressdes ou palavras estrangeiras poderiam perder sua forca com o passar do
tempo, conforme a histéria da linguagem nos comprova, ou, ainda, que apenas

costumam permanecer aquelas que nao possuem correlativos. Enfim, o LD se cala
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quanto a alguns dos processos naturais importantes como esses que tornam a

lingua mais viva e atual.

De acordo com Fiorin (2002), quando se produz um enunciado,
estabelece-se uma “convencédo fiduciaria” entre enunciador e enunciatario, a qual
determina o estatuto veridictorio do texto. No caso do LD, devemos lembrar que os
enunciados produzidos se dirigem a adolescentes em contexto de aprendizagem e o
acordo fiduciario aqui estabelecido é o de verdade, uma vez que se constitui da
versao autorizada correspondente a visdo de mundo das forcas politico-sociais
dominantes. Segundo Althusser (1991), a escola € o mais importante dos aparelhos
ideoldgicos de estado, os quais geram 0s mecanismos de perpetuacdo das

ideologias dominantes.

O contexto historico-social € parte constitutiva do sentido, dessa
maneira, faz-se necessario revelar que os textos estdo contextualizados num
momento histérico em que se vive a chamada “era globalizada”, a qual é integrada
por aparatos tecnoldgicos, em especial 0 uso da Internet que possibilita acesso,
tanto informativo quanto comunicativo, a qualquer lugar do globo terrestre,
aparecendo, na maioria das vezes, o idioma inglés como lingua de uso comum.
Sabemos, ainda, que a lingua inglesa é parte das disciplinas escolares, € veiculada
pela midia e tida como um dos quesitos basicos para o mercado profissional. Esses
textos ndo teriam o estatuto de um conflito ideoldgico atual se ndo abordassem fatos

concebiveis ao homem da época.

Podemos, diante do que foi analisado até agora, inferir que o sentido
apreendido € o de que, mesmo o inglés sendo obrigatorio nas escolas e exigido no
mercado de trabalho, ele ndo deve sair dos limites instituidos para o seu uso. A

utilizacado de estrangeirismos leva a um campo maior que o do abuso das normas
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gramaticais, por atingir o campo da politica ao ponto de sua proibicdo ter sido
possibilitada a se transformar em aprovacdo de projeto de lei. Desse modo,
verificamos que o ELD compartilha da opinido do senso comum, porque reforca seus
valores. Assim, a formacéao ideologica que figura no LD € aquela contraria ao uso de

estrangeirismos.

Sabendo-se que a ideologia tem sua materialidade no discurso e
reconhecendo-se que ela se manifesta em uma sociedade em permanentes
conflitos, a manutencdo de determinados valores, por meio da construcdo ou
silenciamento de discursos, decide a orientacdo de condutas e das possiveis formas
de representacdo de mundo. Diante dessa afirmacdo, pudemos verificar, nos
indicios fornecidos pelos elementos linguisticos, as determinacdes ideologicas do
ELD. Todavia, ha outros mecanismos discursivos que também nos proporcionam
pistas dessas determinacdes, detectadas pela leitura do n&o-dito, a respeito do que
o texto silencia. Afinal, de acordo com Orlandi (1996, p.75) “ao dizer algo apagamos
necessariamente outros sentidos possiveis, mas indesejaveis, em uma situacao

discursiva dada”.

Vejamos, a seguir, alguns recortes™ que foram escolhidos para se
contrapor ao que foi dito e ao que foi silenciado, uma vez que todo dizer tem relacao

com 0 nao-dizer.

R1 - Ha aqueles que argumentam, com razao, que certo tipo de
estrangeirismo revigora a lingua, tornando-a mais rica. [...] S&o
influéncias das quais ndo se pode fugir neste mundo globalizado [...]

Pode-se até aportuguesar as palavras, mas nao se conseguira
fiscalizar didlogos, [...] o Portugués [...] ndo pode ficar imune as
influéncias enriquecedoras, venham elas do estrangeiro ou de um

3 Os recorte foram retirados da Internet, devido a facilidade da obtencéo de informacdes sobre os
temas propostos nos LDs. Mesmo servindo apenas como exemplos, para demonstrarem o
silenciamento, procuramos sites mais confiaveis, como de jornais ou revistas.
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inventor de palavras como Guimaraes Rosa. Afinal, € uma lingua
viva. (OLIVEIRA, 2004)

R 2 - As pessoas que pensam que a lingua brasileira estd ameacada
com a entrada de palavras estrangeiras — como ocorre com 0
vocabulario da informética, das financas e dos esportes - nao
observam a aplicacdo dos estrangeirismos. Quase sempre o
importado aparece em co-ocorréncia com um equivalente nacional,
sinal de que os falantes estdo experimentando para ver se ficam com
a palavra de fora ou se vao simplesmente descarta-la. (FARACO e
MOURA, 2004.)

R 3 - Que os empréstimos linglisticos aconteceram, acontecem e
sempre acontecerdo é um fato. Ndo podemos levantar, muitas vezes
de forma irresponsavel, a bandeira do nacionalismo ou do
xenofobismo. E claro e certo que ndo existem linguas puras que n&o
se permitam tomar emprestado e emprestar termos, expressoes e
até estruturas fonologicas, morfologicas, sintaticas e por que nao
semanticas.

(NEVES, 2004)

Os segmentos apresentados acima facilitam a materializacdo de

alguns outros enunciados, pertencentes a outras formagdes discursivas sobre o

mesmo tema, que foram silenciados no decorrer desta unidade, como:

a) O estrangeirismo pode tornar a lingua mais rica;

b) O uso de estrangeirismos faz parte de uma cultura globalizada,;

¢) Nenhuma lingua é imune a influéncias de outras linguas;

d) A lingua nédo esta livre de neologismos, como os criados por

Guimaraes Rosa;

estrangeirismo;

e) N&o ha como fiscalizar didlogos a fim de evitar o

f) A auséncia de termos em uma determinada lingua a leva a

emprestar o termo de outra;

g) A lingua é viva;

h) Nao existem linguas puras;
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i) Os falantes experimentam usos diferentes para ver se preferem ou

nao utilizar termos importados.

Dentro do contexto analisado, pudemos averiguar o0 posicionamento
ideoldgico do ELD, o qual remete a rejeicéo a utilizacao de estrangeirismos. Isso foi
possivel devido a identificacdo das pistas, por meio das escolhas do enunciador, que
apontaram indicativos de sua formacéao discursiva. Vimos também que o que néo foi
dito, o que foi silenciado, constituiu-se igualmente como parte do sentido de todo

dizer.

6.2 UNIDADE 2: COMPETITIVIDADE

Este item tem por finalidade analisar a unidade nove do livro
didatico, A Palavra é Sua, cuja autoria € de Maria Helena Correa e Celso Pedro Luft,
publicado pela Editora Scipione®. A unidade aborda a tematica da competicdo que

corresponde ao tema transversal relativo a ética.

Como ja dito anteriormente, trataremos de alguns principios de
analise comum a todas as unidades, ou seja, iniciaremos pela descricdo
interpretativa, tendo em vista colocar em evidéncia, pelas pistas percebidas nas
escolhas textuais e lexicais, a formacdo discursiva a qual pertence o ELD.
Posteriormente, verificaremos o interdiscurso, que se refere aos elementos pre-
construidos produzidos fora da formacgéo discursiva e que se incorporam a ela. E, da

mesma maneira que nha analise anterior, terminaremos demonstrando o

% Ver anexo E.
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silenciamento, por meio de recortes, mostrando enunciados que trazem a tona o
discurso calado, mas que é igualmente significativo.

Como abertura, o livro traz uma pintura intitulada Jovens
Boxeadores, datada de aproximadamente 1500 a.C., com a figura de dois rapazes
em posicao de luta. A gravura é acompanhada de um comentério do ELD de que os
homens lutam desde a antigliidade pelos mais diversos motivos. Na mesma pagina,

o ELD ja indica previamente que o texto que vira a seguir conta a histéria de uma

“disputa obsessiva”.

Temos, entdo, O Jogo, cujo titulo pressupfe tratar-se de uma
brincadeira, uma disputa, um competicdo; é principal texto da unidade, um conto de
Luis Fernando Verissimo. A tematica da competitividade é figurativizada por uma
disputa de bolinhas de gude entre dois participantes anénimos, citados no texto
apenas como “um” e “outro”, cuja forma de nomeacdo enaltece o sentido de
oposi¢cdo. Como € proprio do autor, ha um carater cémico no texto, que aqui é
formulado por um jogo infantil levado gradativamente as Ultimas consequéncias, por
meio da figura da morte, indicando que o0s personagens sofrem uma sancgao
negativa devido ao extremismo de sua disputa. O texto alia a tematica da
competitividade a da rivalidade, entendida como processo gerador do efeito de
violéncia e essa associacdo, como poderemos averiguar ao longo da andlise, sera

partilhada pelo ELD, em outros momentos de manifestacao de seu discurso.

7

O texto é seguido por quatorze atividades chamadas de

“interpretacdo do texto”. Transcrevemos algumas delas:

“5 — Que sentimentos dominam as personagens durante o conto? A
disputa, a raiva, a rivalidade.[...]

12 — O que vocé acha da rivalidade? A nossa cultura e o sistema
politico estdo mais para 0 “nicou” ou mais para a solidariedade? [...]
14 — Divirta-se com este jogo superinteressante (mas sem disputar o
resultado com os colegas!).” (CORREA e LUFT, 2000, p.161-162)
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As demais atividades tratam de questdes relacionadas a estrutura do
texto, como o tipo de narrador, as caracteristicas das personagens, o género a que
pertence ou perguntas que pedem como resposta as informagdes contidas no texto
em si. Desse modo, procuramos recortar as atividades que se mostram mais
relevantes em relacdo ao tema tratado, ou seja, a competitividade. Pode-se perceber

que as atividades propostas enfatizam o sentido negativo da competicéo:

a) os léxicos “disputa”, “raiva” e “rivalidade” vém sugeridos como
resposta para a questdo 5. Neste caso, pressupomos que a resposta fornecida como
“correta” ao aluno seja a que se encontra expressa no manual do professor. Este,
como ja discutimos anteriormente, devido a diversos fatores, pode acatar as

prescri¢cdes do LD;

b) ja a de niumero 12 propde que o estudante opine sobre a cultura e
o sistema politico do pais, tendo o texto lido como a base para que ele formule sua
opinido. Com isso, podemos afirmar a ocorréncia de uma politica de fechamento, a
qual nao disponibiliza outros caminhos possiveis que o0 estudante possa seguir, mas

sim busca direcionar seu posicionamento;

C) e a atividade 14 indica um jogo, frisando, porém, que nao se trata
de uma disputa e que o aluno ndo deve competir com seu colega, como se jogar ndo
denotasse competir. Essa afirmacéo, vinda entre parénteses, dissimula a autoridade
gue resulta no assujeitamento do aluno, ja que o “correto”, no consenso social, € ndo
competir, indicando que isso significa ser rival de alguém, é estar em situacédo de
conformidade, facilitando o exercicio da manipulagdo do comportamento do

estudante.
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Relativamente ao mesmo texto, aparecem elaboradas algumas
outras questdes que devem ser discutidas pelos alunos na secéo “Atividade Oral”.

Dentre elas destacamos:

“2. Ha4 muitos séculos, o filésofo grego Pitagoras ensinava:

‘Escreve na areia as faltas de teus amigos.’

Que relacdo vocé vé entre essa frase e O Jogo?” (CORREA e LUFT,
2000, p. 162)

O termo-chave dessa atividade é o perddo, conceito aqui
figurativizado pela onda do mar que devera apagar o que estiver escrito na areia, do
mesmo modo como o filosofo aconselha que se apaguem as divergéncias entre
amigos. Embora aparente ser um contraponto as idéias até agora expostas, 0
exercicio, ao propor uma relacdo entre a frase e o texto, reforca que, em um jogo,
sempre havera desentendimentos, porque para que o perddo ocorra é preciso que
antes aconteca algo que necessite deste ato. Isso é ensinado - verbo que merece
destaque por ser representativo do que € correto - por Aristoteles, filésofo grego
muito respeitado no mundo académico e, portanto, visto como uma grande
autoridade do conhecimento humano. A mobilizacdo desse discurso ressalta o
aspecto positivo da solidariedade em contradicio com o aspecto negativo da
rivalidade no texto. Contudo, cabe a observacdo de que o perddo é aqui entendido

como restringindo-se ao que se concede aos amigos. Outra questdo inserida na

mesma sec¢ao é:

“3 — Escolha um dos textos de Millér Fernandes da pagina seguinte e
discuta sobre ele com seus colegas de grupo. Vocés concordam com
os conteldos das frases? Ou discordam delas? Por qué?
Justifiquem.

a) Tenho realmente a mais sincera admiracdo pelas pessoas que
sabem perder. Sobretudo quando estou do outro lado.

b) A verdade é que nenhum — nenhum! — ser humano esta preparado
pro sucesso. Alheio, claro.

c) Vitdria é aquela vez em que a gente nao perdeu. Millér Fernandes”
(CORREA e LUFT, 2000, p.163)
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Nessa atividade, a observacdo do eu (inscrita no texto por termos

como “tenho”, “estou”, “a gente”, “nenhum — nenhum! — ser humano”) enuncia a voz
de um competidor que assume seus valores sobre o assunto, ressaltando a
importancia de se vencer. No entanto, no contexto do livro didatico, o estilo comico,
tdo caracteristico de Millor, acaba por reforcar o sentido de ridiculo que se possa
atribuir aquele que perde uma competicdo, o que reafirma, mais uma vez, um

aspecto negativo da tematica.

Quanto a essa mesma atividade, novamente nos chama a atencéo o
fato de o estudante ter a possibilidade de expor sua opinido e escolha. Essa
aparente neutralidade € revelada justamente por ele nao ter, de fato, a tal
possibilidade de escolha, porque todas as trés frases de Millér tratam a tematica sob
0 mesmo ponto de vista, 0 que, na verdade, nega ao aluno qualquer liberdade de
escolha. Mais uma vez, temos uma politica de fechamento, dissimulada por uma

aparente neutralidade, mas cujo discurso reflete o tom autoritario do LD.

A chance de expressdao da opinido do aluno pode ser considerada
ilusoria, se entendermos que, até agora, foram omitidos conceitos que possam
fornecer subsidios para o0 caso de os estudantes concordarem com o conteudo das
frases. Ressaltamos que ndo pretendemos discutir se determinado ponto de vista é
ou ndo adequado, mas cabe, sim, a discussdo sobre a possibilidade de o aluno
obter verdadeiros contrapontos para agucar seu senso critico. Nesse momento,
destacamos o “jogo de imagens”, proposto por Pécheux (1990/1969), lembrando que
o aluno reflete a imagem de seu interlocutor — neste caso, o professor apoiado pela
verdade contida no LD — e projeta uma imagem de si que coincida com a que o

professor tem dele. Assim, manifesta-se de modo como esperam que o faca, haja
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vista que o LD nédo traz diversidades de conceitos para que ele sustente uma

possivel opinido oposta.

Apos o texto principal e suas atividades, apresenta-se um texto
secundario: A realidade e a ficcdo, inserido na parte denominada “leitura
complementar”. Este ultimo vem antecedido do seguinte comentario do enunciador:
"Vocé achou exagerada a rivalidade de O Jogo? Entdo leia o texto abaixo.”
(CORREA e LUFT, 2000, p.165). Esta frase ja indica, de antemao, que o texto ira
tratar a tematica de maneira ainda mais extrema que o texto anterior. Com isso, 0
ELD podera evitar divergéncias sobre seu posicionamento, mas ao contrario,
procurara reforcar a idéia de que a competitividade é um conceito ruim. Além disso,
igualmente ao que vimos na analise anterior, uma introducdo comentada ira refletir

na leitura do aluno.

O assunto da reportagem também remete ao tema da
competitividade que, desta vez, é figurativizado por uma briga entre dois irmdos. O
extremismo da tematica estd no fato dos rivais serem irméaos e de demonstrarem
que, nessa disputa pelo poder, ndo ha tréguas ou limites, ocorrendo o desrespeito
nado s6 a dor do rival, simbolizado no texto pela morte da mae, mas ainda ao
sagrado, figurativizado pela imagem do templo budista. H4 uma reafirmacéo do ELD
no sentido negativo da competicdo, que em sua visdo, esta sempre associada a
rivalidade, denotando sinonimia entre os dois termos. O texto em questao € seguido
de um questionario de cinco perguntas, que devem ser respondidas oralmente, cujo
anico intuito € orientar a decodificacdo de alguns dos sentidos dominantes no texto.

Consideramos relevante ressaltar mais dois textos escolhidos pelo
EDL que estdo contidos nessa unidade, acompanhados de seus respectivos

comentarios:



114

“Sonho com o dia em que os homens

levantar-se-ao e compreenderdo

finalmente que séao feitos para

viverem como irmé&os.” Martin Luther King (apud CORREA e LUFT,
2000, p.167)

A frase de Martin Luther King mostra, novamente, um falso
contraponto, tendo como tema a pacificidade entre os “homens”, palavra esta que,
por ser genérica, inclui a paz entre os povos. Ao escolher este texto, podemos
averiguar a formacgdo ideologica do enunciador, que firma seu ponto de vista
apoiado pelo silenciamento e a medida em que coloca a frase acima em confronto
com a temética da competitividade/rivalidade, ou seja, se a competitividade (no
sentido considerado pelo enunciador) for negada, havera pacificidade. A frase esta

contida na se¢ao “Sala de Redag&o” e tem funcéo ilustrativa, visto que o enunciador

do livro didatico ndo faz mengéo alguma a ela.

Porém, sua localizagdo a torna estratégica, pois, logo acima da
frase, ha uma atividade chamada “Aquecimento”, na qual € proposto ao aluno que
faca um diadlogo entre os personagens principais de O Jogo. A inser¢cdo da frase,
nesse local, pode ser vista na perspectiva de levar o aluno a desenvolver um
dialogo, o qual podera ter como inspiracdo as palavras do pastor. Identificamos este
tipo de ocorréncia como um mascaramento do autoritarismo do ELD, ja que induz o
seu interlocutor a compartilhar de seus valores. A escolha do texto e do local em que
esta situado pode ser considerada uma das mais indicativas pistas sobre a formacao
discursiva a que pertence o ELD, por demonstrar, de maneira mais dissimulada, seu

ponto de vista em relagdo ao tema da competitividade.

Vejamos o texto seguinte:
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SE

Se cada inimigo

eu transformasse em amigo

eu ficaria de bem com ele

e também comigo. Urbano Rosa (apud CORREA e LUFT, 2000, p.
168)

O poema trata da amizade, falando sobre a transformacdo de uma
inimizade em amizade. Indica a tematica da rivalidade, que remete a violéncia,
intriga, estar mal consigo mesmo, ja que amigos nao competem entre si, de acordo
com a visdo até agora enfatizada. As palavras “inimigo”, “transformasse” e “amigo”
resumem o sentido do poema e indicam que, para termos amigos, dependemos so
de n6és mesmos, 0 que se comprova pela escolha do “eu” presente no poema. Ter
amigos e nao ter inimigos é condicdo de bem-estar, conforme se enuncia em “[...] eu
ficaria de bem [...] comigo”. O condicional “se” e o verbo “ficaria” no futuro do
pretérito remetem a improbabilidade dessa transformacéo ocorrer de fato. O poema
encontra-se na parte de producdo de textos e possui a funcdo de servir como
modelo - destacando a amizade como condi¢cdo para que o locutor do texto fique
bem consigo mesmo - para que produza seu proprio poema, cujos temas sugeridos

por ele sdo: “amizade / inimizade; solidariedade / rivalidade; poder / dinheiro;

pobreza / riqueza,; vitoria / derrota; verdade / mentira; medo / coragem.”

Por meio das escolhas textuais realizadas ELD, podemos entender
seu discurso como inserido em uma formacdo discursiva que o0 determina
ideologicamente; por isso, percebe-se que a nocdo de competicdo recebe uma
conotacdo negativa, estreitamente ligada a de rivalidade. A idéia da passividade

como é aqui apresentada associa-se aos sentidos de solidariedade e de amizade.

O ELD frisa bem tal associacao também nas outras duas sugestées

de redacdo que antecedem a proposta de elaboracdo do poema. A primeira pede
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gue o estudante narre um caso de rivalidade (real ou ficticio) entre duas pessoas. A
observacdo entre parénteses reafirma que os acontecimentos do texto podem ser
transpostos para a realidade. A segunda atividade opde claramente rivalidade a
solidariedade para a realizacdo de uma dissertacdo, tendo como base a reflexdo

acerca das seguintes questdes:

“a) O que significa rivalidade?
b) Qual € o antbnimo de rivalidade?
c) Em nossa sociedade como se manifestam a solidariedade e a
rivalidade? Citem diversos exemplos.
d) As guerras seriam conseqléncias da rivalidade entre paises?”
(CORREA e LUFT, 2000, p.168)
Tendo por excecdo a pergunta “c”, que desloca o tema para a
realidade do aluno, embora o adjetivo “diversos” remeta a uma facilidade para
encontrar os exemplos pedidos, as outras questdes sdo de decodificacdo e

promovem pouca — ou nenhuma — reflexdo. Cabe comentar que mesmo a atividade

“d” indo ao encontro de fatos reais, ela € um pouco Obvia.

Os conceitos, da maneira como foram expostos pelo ELD, podem
valorizar aos olhos do estudante as idéias de conformismo, de aceitacdo passiva, de
falta de consciéncia em relacdo aos proprios direitos e 0 ndo questionamento das
coisas do mundo em geral. Desse modo, reafirma-se positivamente a vigéncia da
politica atual de convivéncia na sociedade na qual se insere o aluno. Novamente,
ressaltamos que a énfase de nossa andlise recai sobre o ELD, sédo suas escolhas
gue nos interessam, a ideologia a que se filia. Ndo queremos com isso dizer que
seus usuarios sao totalmente assujeitados, apenas pretendemos revelar alguns

possiveis efeitos de sentido que o posicionamento do ELD pode acarretar.

As escolhas lexicais também sao indicios que podem revelar o

sentido pejorativo atribuido a tematica da unidade. Destacam-se algumas, como:
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“disputa obsessiva”; “dor”, “raiva”, “violenta”, “ataques”, “desonestidade”, “briga”,

“gritos”, “derrotado”; “rivalidade hostil”, “6dio declarado”; “politicos rivais”.

Para identificarmos a formacéo discursiva do ELD, ndo podemos
concebé-la no interior de uma estrutura fechada, mas na sua relacdo com o seu
“outro”, isto €, o discurso pelo qual o discurso em questdo se constitui. Nesse
sentido, partiremos do interdiscurso para verificar como se instaura a formacéo
discursiva. ldentificamos, nessa unidade, a titulo de exemplo, o0s seguintes
discursos: o discurso bélico, o religioso, o financeiro, o politico, o familiar, o
comercial, o discurso de marketing, da infancia, o escolar, o empresarial, o
imobiliario, o da alta sociedade, o cultural, entre outros. A mobilizacdo desses
discursos serve, aqui, hdo sO para indicar que a tematica pode se manifestar em
quaisquer desses campos sociais, como também para conferir maior veracidade aos

textos ficcionais.

Com o reconhecimento do interdiscurso, também podemos
considerar que o ELD sofre o esquecimento n°® 1, apontado por Pécheux e Fuchs
(1990/1975), ao imaginar-se a origem e fonte de seu discurso. Nenhum discurso é
produzido, mas apenas o faz gragas a discursos com 0s quais 0 enunciante dialoga,
discorda, polemiza. Neste caso, ha uma concordancia, um dialogo a partir do uso
dos ja-ditos, dos pré-construidos, que confirmam essa ilusdo do ELD que,
inconscientemente, firma seu posicionamento ideolégico desfavoravel a uma

atividade competitiva.

Em relacdo ao contexto socio-histérico e pedagogico, é importante
destacar sucintamente que, dentre as exigéncias do mercado de trabalho, salienta-
se a competitividade. Ter um funcionario com aptiddo nessa area significa empregar

uma pessoa ativa, batalhadora e que tem iniciativa prépria. Considerando-se que
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uma das principais funcbes da escola é preparar o aluno para o mercado de
trabalho, essa unidade estad longe de incentivar esse tipo de competéncia, além
priva-lo do contato com vis@es diversificadas sobre o assunto, para que possa vir a
formular, com autonomia e independéncia, suas proprias opinides sobre a realidade

que o cerca.

Até aqui, nossa analise ja procurou demonstrar que o ELD apresenta
um ponto de vista negativo em relacdo a tematica da competicdo, haja vista que
para ele signifique rivalidade, falta de solidariedade, violéncia, intriga. Contudo, a fim
de verificar seu alinhamento ideolégico, apresentaremos alguns recortes do que o0s
textos ndo disseram, porgque, se a matéria significante do siléncio é diferente da que
€ vista na linguagem verbal, essa diferenca deve ser levada em conta na analise.
Cria-se, assim, a possibilidade de se falar em contradi¢cdes, ou seja, especificar o
distanciamento existente entre o0 que o texto diz e o que outros dizem, com as
divergéncias e/ou contradicdes dai decorrentes e que tiveram que ser apagadas,

para que, desse modo, o conflito fosse mascarado.

Para identificarmos a materialidade do que foi silenciado pelo ELD

nessa unidade, recorreremos aos recortes descritos abaixo:

R1: Em todas as civilizacbes, desde as mais antigas, as formas
lidicas de competicdo sempre estiveram presentes. A competicdo
estad na raiz da sobrevivéncia do homem. Ser competitivo é um
recurso humano para estar no mundo. N&do cabe a escola eliminar
formas culturais de manifestacéo. O professor deve encontrar formas
de trabalhar os aspectos positivos da competicdo, abrindo espago
para o exercicio da autonomia e da independéncia, na discussao e
definicdo de regras, na organizacdo de equipes, na andlise dos
resultados e da prépria competicdo, atuando assim num corpo livre,
lidico e criativo. Isto pode ser feito através do jogo, onde a
competicdo assume o carater de cooperacao. (PREFEITURA DO RJ,
2004)

R2: Enquanto a rivalidade entre os filhos pode preocupar
sensivelmente os pais e criar alguns transtornos familiares, por outro
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lado ela ndo é totalmente destrutiva. Quando ainda pequenos, a
grande maioria dos irmaos costuma brigar de vez em quando. Isso é
normal! Essa forma de relacionamento deve servir para amadurecer
a capacidade de interagir e enfrentar os conflitos humanos. (PAIS E
FILHOS, 2004)

R3: Em uma sociedade globalizada, as pessoas mais competitivas
tém melhores chances de se manterem no mercado de trabalho. [...]
Varias empresas recrutam seus funcionarios levando em
consideracdo requisitos essenciais como flexibilidade, espirito
participativo, dinamismo, habilidade em lidar com pessoas,
capacidade de comunicacao interpessoal, lideranca, capacidade de
competicdo, etc. Na realidade, o que toda empresa deseja é
continuar no mercado, destacando-se diante dos concorrentes pelo
espirito competitivo de seus funcionarios. (NEW CURRICULUM,
2004)

Os posicionamentos discursivos que se explicitam, nos segmentos

acima, ilustram outras formas de se tratar da tematica da competitividade. Os

recortes apresentados possibilitam revelar alguns exemplos de enunciados que

foram silenciados na unidade analisada, cujas idéias revelam, sucintamente, que:

a) ser competitivo faz parte da natureza humana,

b) os aspectos positivos da competicdo devem ser trabalhados na

escola;

C) por vezes, a competicdo assume um carater de cooperacgao;

d) a rivalidade entre irmaos pode ser considerada normal;

e) a rivalidade amadurece a capacidade de interagir e enfrentar os

conflitos humanos;

f) as pessoas mais competitivas tém melhores chances de se

manterem no mercado de trabalho;

g) um dos requisitos para contratacdo de funcionarios € seu espirito

competitivo;

h) o espirito competitivo é fundamental no mundo dos esportes.
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Viemos relatando, ao longo da analise, que o ELD trata a
competitividade como sinbnimo de rivalidade. Contrariando essa visdo, pudemos
demonstrar pelos recortes que, rivalidade e competitividade séo léxicos com valores
distintos. Vimos que, o que foi silenciado diz respeito, principalmente, a competicao
enquanto proposta de paz e unido, como pressupde, por exemplo, 0s jogos
olimpicos. Séo outras leituras que, acreditamos, serem fundamentais e importantes

na formacéo do senso critico do estudante.

Constata-se que todos esses enunciados foram “calados” na
unidade por divergirem da formacao ideolégica do ELD. Essa é uma maneira que as
formacdes ideologicas encontram para desconstruir o diferente, homogeneizando-o,
de modo que haja um apagamento e/ou um controle das manifestacées de conflitos
qgue se originam no confronto de valores, em uma exposicdo de conceitos adversos

aos seus.

6.3 UNIDADES 3 E 4. TELEVISAO

6.3.1 Unidade A®®

Neste tdpico, analisaremos a unidade quatro do livro didatico
Linguagem: criacdo e interacdo, cujas autoras sdo Cassia Garcia de Souza e Marcia
Paganini Cavéquia, publicado pela Editora Saraiva'®. A unidade localiza-se na

primeira metade do livro — e ndo na segunda parte como explicitamos no capitulo

1> Separamos o presente capitulo em unidades A e B, a fim de facilitar a comparacao.
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metodoldgico — devido a proposta de comparacdo com uma outra unidade (unidade
B) de mesma tematica, esta sim, por ter sido escolhida primeiramente, encontra-se

situada na posicao indicada. O tema a ser trabalhado por ambas € o da televiséo.

A analise volta-se, a principio, para alguns aspectos ja abordados nas
investigacdes anteriores. Iniciaremos por uma descricdo comentada, de carater
interpretativo, com énfase nas escolhas do enunciador. Na seqiéncia, trataremos,
ainda que brevemente, do interdiscurso, procurando verificar os discursos utilizados
na composicao dos textos que envolvem a tematica em questdo e do contexto socio-
histérico que compreende fundamentalmente os sujeitos e a situacdo. A andlise ira
se diferenciar das demais no momento da materializacdo do silenciamento, que sera
feito por meio de uma comparacdo com outra unidade. Também serad excecao o
destaque das imagens que compdem a unidade, sem contudo, termos qualquer
pretensdo de apresentar investigacbes a seu respeito, mas apenas, apontar as

figuras que corroboram a formacéo ideologica do ELD.

A unidade tem como titulo a frase: “Quem te viu, quem TV”, que faz
um trocadilho com um ditado popular — quem te viu, quem te vé — para introduzir o

assunto.

Abaixo da inscricdo, encontra-se um cartum, contendo a figura de

um homem assistindo

a televisdo. Ele possui fios nas maos e pés, como se fosse uma marionete,
indicando a manipulacdo exercida por este meio de comunicacdo. A imagem que
aparece na tela € a de uma outra pessoa com os fios igualmente posicionados,
podendo dar indicios que assistimos ao reflexo de nossa sociedade, isto porque ela

procura transmitir fatos do cotidiano das pessoas ou mostra aquilo que pode

18 \/er anexo F
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corresponder aos desejos do telespectador. O ELD trabalha esta imagem por meio

de duas perguntas, as quais transcrevemos:

“O cartum acima faz uma critica a influéncia que a televisédo exerce

sobre o ser humano. Observe-o atentamente e depois responda:
¢ Qual a critica presente nele? Possibilidade de resposta: o cartum
mostra como as pessoas sdo manipuladas pela televisdo, bem
como sua passividade diante do aparelho. A TV ndo d&
oportunidade ao telespectador de refletir e criticar o que lhe é

apresentado.

e Qual é a sua opinido a esse respeito? Vocé concorda com esse

ponto de vista?” Pessoal. (SOUZA e CAVEQUIA, 1999, p. 87)
Concordamos ser essencial o trabalho com imagens, como mapas,
graficos, quadrinhos, cartum, etc. O que nos chama a atencdo, na presente
atividade, € a orientacdo para a resposta do professor. E necessario ressaltar que
levamos em conta este tipo de instrucdo, embora reafirmemos nosso
posicionamento quanto a situacdo do professor, ou seja: a de que ele tanto pode
seguir passo a passo todas as indicagbes, sem questionamentos ou andlises,

guanto pode usar o LD como mais um instrumento no auxilio em sala de aula, sendo

capaz de selecionar criticamente o que considera adequado.

Diante desse contexto, podemos considerar a “possibilidade de
resposta” como sendo opinativa, jA que ndo se limita a responder a questdao, mas
expressa seu ponto de vista com a frase: “A TV ndo d& oportunidade ao
telespectador de refletir e criticar o que lhe é apresentado.”. A imagem demonstra a
passividade e manipulagdo, porém, ndo ha indicativo de falta de reflexdo e critica do
usuario, o qual pode ser consciente de sua passividade e até saber que esta sendo
manipulado e concordar com este tipo de situagdo. Assim, se a “possibilidade de
resposta” for realmente aquela dada ao professor, serd o conceito apresentado em
tal resposta que irA embasar a producdo do aluno ao responder a atividade dois.

Lembramos ainda que, o trabalho com o cartum serve como introducéo para tratar o
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tema em pauta, podendo influenciar os alunos na construcdo de sua opinido a

respeito do assunto.

Iremos nos estender um pouco mais na abertura da unidade, tendo
por objetivo enfocar as orientacdes fornecidas ao professor que estdo contidas,

agora, no final do livro:

“A introducdo do tema se da a partir da andlise de um cartum no qual
é feita uma critica a influéncia negativa da tevé na vida das pessoas.
O aluno é convidado a manifestar sua opinido sobre esse fato. No
decorrer da unidade, novas informacbes serdo dadas aos alunos
para que eles revejam seus pontos de vista.” (SOUZA e CAVEQUIA,
1999, p. 51)
O fato do aluno ser “convidado a manifestar sua opinido”, constitui-
se em uma falsa abertura, pois, como ja comentamos, até agora ndo lhe foram
dados subsidios para sustentar a formacéo de sua opinido. Iremos verificar e voltar

a comentar, no final desta analise, a respeito da afirmacédo do relato acima de que

surgirdo novas informacdes sobre pontos de vista diferenciados.

Na péagina seguinte, encontra-se o primeiro dos dois textos,
considerados como principais, que compdem a unidade, sendo os demais usados
em atividades, como parte integrante de exercicios ou como exemplificacéo.
Médicos advertem: TV faz mal é um artigo de jornal escrito para uma sec¢ao
especialmente destinada a assuntos relacionados a televisdo. Segundo o proprio
titulo indica, o texto € uma adverténcia aos maleficios da tevé, entre eles, causar

danos a saude.

Destacamos a seguir, algumas criticas contidas no texto que
revelam pistas do posicionamento do ELD, jA que cabe ao enunciador realizar as

escolhas dos textos que integram a unidade:
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“[...] assistir a televisao faz mal & saude.”

“As pessoas que assistem a muita TV estdo sendo tratadas como
verdadeiros viciados.”

“[...] a televiséo é responsavel também por um aumento da violéncia
na sociedade norte-americana.”

“[...] a violéncia na TV é um fator determinante no modo de vida do
pais e na escala da criminalidade.”

“A TV é acusada de inibir a criatividade, reduzir a capacidade de
concentracdo do telespectador e ainda causar obesidade em
criangas.”

“Ha um numero enorme de mulheres adultas que manifesta bulimia
ou anorexia por influéncia do padrdo de beleza das artistas da TV

[.]

“[...] a TV faz mal a democracia.”

“[-..] tnica responsavel por essa ‘erosdo do capital social’ dos EUA: a
televisdo.” (apud SOUZA e CAVEQUIA, 1999, p.88-89)

Apontadas as varias criticas, o final do texto contém um atenuante
de que, sabendo como é dificil parar de assistir a televisdo, deve-se fazé-lo com
moderacado. Este aparente tipo de amenizador é justificavel devido as condicfes de
producdo do texto, com destaque para seu suporte, ou seja, o local onde,
inicialmente, foi veiculado: em uma secdo destinada a pessoas que se interessam
pela programacao, bastidores e vida pessoal dos atores, isto é, um publico que
gosta de assistir a televisdo e saber mais de todo o contexto que a envolve. Ainda
assim, a tevé é comparada a bebida alcodlica — “deve-se consumir com moderacao”

—, portanto colocada no mesmo plano que uma droga.

Voltando, novamente, nossa atencdo ao manual do professor,
verificamos a apresentacao da afirmativa de que a leitura do texto em pauta “tem por
objetivo fornecer subsidios aos alunos para que formem suas opinides sobre o
assunto.” Embora os textos tragam novas informacdes ao estudante, a tematica

continua sendo tratada de maneira negativa.
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O texto € seguido de uma secdo denominada “painel do texto”, na
qual o aluno encontra dois fragmentos textuais: o primeiro faz um breve historico da
tevé e o segundo, explica o conceito de anorexia e bulimia, termos presentes no
texto principal. Depois disso, a unidade apresenta o “estudo do texto”, com
perguntas referentes a estrutura e ao entendimento do texto, dentre as quais
separamos, como exemplos, a atividade trés que procura levar o estudante a
perceber que o texto garante sua credibilidade por possuir fundamentacdo em
pesquisas; e a atividade dez que reforca as criticas apontadas pelo enunciador do

texto:

“3. Ao apresentar as constatacdes acerca do assunto, o autor se vale
de sua propria opinido ou utiliza relatos e experiéncias de pessoas e
orgdos especializados no assunto? Justifique sua resposta.
“10. Dos maleficios (apontados pelo texto) que a tevé acarreta, qual
deles vocé considera o mais grave?” (SOUZA e CAVEQUIA, 1999,
p.91)

Em uma outra secdo denominada “indo além”, o ELD propde a

seguinte pergunta:

“2. O texto apresenta somente aspectos negativos relacionados a
tevé. Vocé considera que ela seja totalmente nociva ou podem haver
vantagens e beneficios em assistir a televisdo? Defenda sua posicéo
utilizando argumentos.” (SOUZA e CAVEQUIA, 1999, p.92)

Com este tipo de atividade, espera-se que o estudante construa
seus proprios conceitos em relagdo a tematica, todavia, cremos que faltam
informacdes para que possa criar seus argumentos, caso deseje optar por responder
sobre os beneficios da televisdo, visto que sO lhe foram fornecidas opinides
desfavoraveis a respeito do tema. Tendo por base o jogo de imagens formulado por

Pécheux, podemos inferir que, dificiilmente, o estudante manifestara um

posicionamento adverso do que |he foi apresentado, pois, além de nao possuir
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exemplos que possam fundamenta-lo, ele ira agir de acordo com a imagem que

deseja projetar ao seu interlocutor.

A pergunta caberia ap0s o estudante ter sido exposto a conceitos
diferenciados sobre 0 assunto, porque assim teria visdes diversificadas para elaborar
seus argumentos. A questdo deveria vir, ao menos, depois do proximo texto, por
proporcionar ao aluno visbes variadas sobre a tematica. Trata-se de uma crénica de
Rubem Braga, Ela tem alma de pomba, a qual aborda os aspectos negativos e

positivos da televisdo, ambos exemplificados abaixo:
Negativos:

“A televisdo prejudica o movimento da pracinha [...]"
“O futebol também pode ser prejudicado.”
“Que a televisao prejudica a leitura de livros, também nao ha davida.”

“Também acho que a televisao paralisa uma crian¢a na cadeira mais
do que o desejavel.”

“[...] botéo para desligar. Mas quando um pai de familia o utiliza, isso
pode produzir o 6dio e rancor no peito das criangas e até de outros
adultos.” (apud (SOUZA e CAVEQUIA, 1999, p.92-93)

Positivos:

“[...] ajuda aos doentes, aos velhos, aos solitarios.

“[...] a criatura solitaria tem nela a grande distragdo, o grande
consolo, a grande companhia.”

“[...] € a grande amiga de pessoa desimportante e so, da mulher
velha, do homem doente[...] “ (apud SOUZA e CAVEQUIA, 1999,
p.92-93)
O mesmo esta inserido em uma secado denominada “O dialogo entre
0s textos”, titulo que se concretiza apenas quanto a estrutura dos dois textos lidos, ja
que as atividades a respeito da crbnica visam a diferenciar os géneros jornalismo e

crbnica. Nao h& posteriormente, um trabalho com o texto, como pudemos verificar no

primeiro texto. Tal silenciamento remete, apesar da insercdo de um texto que
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apresente idéias favoraveis sobre o tema, ao posicionamento do ELD, indicando
tendéncia a destacar o aspecto negativo da televisdo. Como jA mencionamos na
parte tedrica deste trabalho, sdo abordagens como essa, demonstrando a auséncia
de outras visbes, que estabelecem o discurso do LD como verdadeiro, como se a

verdade ja estivesse nele, pronta.

Para o estudo de vocabulario, tem-se duas cartas de leitores de
revistas diferentes, uma defendendo a existéncia da censura, com 0s argumentos de
que “A televisdo esta piorando a cada dia [...] sO sabe nos passar violéncia e
desgraca, além de, ultimamente, estar apelando para a pornografia’ (apud SOUZA e
CAVEQUIA, 1999, p. 94). O outro texto defende uma politica de classificagéo
indicada pelos pais, com o objetivo de descobrir o que eles consideram toleravel
para cada faixa etaria. Por ser um estudo de vocabuléario, ndo ha um trabalho com os
efeitos de sentido produzidos de cada texto. Da mesma forma, o tema € tratado no
texto seguinte, denominado O poder da telinha, retirado da revista Nova Escola
(apud SOUZA e CAVEQUIA, 1999, p.95), é usado para que o aluno complete com
palavras ou expressdes que indiquem causa, consequéncia, finalidade, etc. O texto
discorre negativamente sobre o tempo disponibilizado para assistir a televisao,

utilizando a expressao “ladra do tempo”.

Observamos, até aqui, que mesmo 0s textos que servem como
pretextos para execucao de outras atividades, expdem a visdo Unica sobre o tema,
aquela compartilhada pelo ELD. Esses textos colaboram para delimitar as formacgdes
discursivas que se filiam o enunciador, ja que impdem limites no dizer, apagando os

sentidos que se quer evitar.
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Outra dessas atividades refere-se ao desenvolvimento de um
paragrafo dissertativo. Para isso, 0 ELD escolhe o seguinte texto, tendo por objetivo

servir como exemplificacéo:

“A televisdo brasileira presta culto a frivolidade. A sociedade
desenhada nas novelas € um convite a transgressdo. A exaltacdo do
sucesso sem balizas éticas, a trivializagdo da violéncia e a
apresentacdo de aberracbes num clima de normalidade tém

Y

transformado adolescentes em aspirantes a contravencdo. A
televisdo precisa receber um choque de responsabilidade ética.”
(apud SOUZA e CAVEQUIA, 1999, p. 97)

A patrtir deste paragrafo, o ELD elabora duas perguntas:

“Em sua opinido, vocé acha que é preciso haver mais ética na
televiséo? Converse sobre essa questdo com seus colegas.

Qual é a idéia central desse paragrafo?” (SOUZA e CAVEQUIA,
1999, p. 97)

A segunda pergunta deve-se a explicacdo de que todo paragrafo
possui uma idéia central. No entanto, a primeira, refere-se a um trabalho com o texto
em si, levando o aluno a absorver os conceitos que leu. Ao pedir a opiniao do aluno,
o ELD mascara a sua ideologia, criando a impresséo de ser democrético, quando, de
fato, realiza uma politica de fechamento e direciona a resposta do estudante. Esse

autoritarismo que caracteriza o discurso pedagoégico, ndo permite a manifestacdo da

autonomia do aluno. (ORLANDI,1996)

Para encerar a descricdo comentada a respeito das escolhas
textuais do ELD, destacamos a proposta de uma atividade de elaboracdo de um
paragrafo argumentativo sobre a televisdo, partindo das idéias de um cartum. Neste,
h& um menino assistindo a televisdo e outros em um muro do lado de fora que
também partilham o mesmo aparelho televisivo. O texto verbal do Cartum € a voz de
uma méae dizendo para o menino desligar a tevé e ir para fora brincar com os outros

garotos — aqueles que também assistem a tevé. O cartum mostra que as criancas
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estdo deixando as brincadeiras para assistir a televisdo. Desse modo, serd bem
provavel que o aluno elabore um paragrafo desfavoravel ao ato de ver televisdo para

estar de acordo com a atividade sugerida.

Diante do que foi verificado na unidade, percebemos que, em varios
momentos, outras vozes foram silenciadas por prevalecer um sé ponto de vista a
respeito da tematica, o que indica uma politica de fechamento que acaba por
direcionar as estratégias de ensino. Ensinar a ler criticamente n&o significa expor o
aluno a uma grande quantidade de textos, mas proporcionar situacées nas quais ele
possa obter o conhecimento de diferentes interpretacdes ou versdes sobre um
mesmo tema, permitindo-lhe fazer comparacgdes e julgamentos das idéias veiculadas
por fontes diversas, levando-o a perceber os lugares ideoldgicos-discursivos que

determinam as vozes dos escritores que produzem os textos.

Averiguamos, entdo, que a proposta, citada no inicio da presente analise e
contida no manual do professor de que: “no decorrer da unidade, novas informacdes
serdo dadas aos alunos para que eles revejam seus pontos de vista.“, ndo foi
cumprida satisfatoriamente, visto que sO0 |he foram ofertados conceitos
representativos da ideologia do ELD, como se fossem a expressdo da “verdade” e
nado pudessem ser objeto de critica, decorréncia dessa falha em oportunizar o

educando a contradicdo, o conflito e a diferenca.

Como ja mencionado, apresentaremos as imagens que ajudam a compor
a unidade, o que nao aconteceu nas anteriores, esta excecao deve-se a injuncédo da
formacao ideoldgica a que estad associado o ELD, pois todas elas demonstram o
lado negativo da televisdo. Assim como 0S textos e 0S recursos lexicais
selecionados, as imagens também fazem parte das escolhas do enunciador, porém,

como ja esclarecido anteriormente ndao temos o intuito de analisa-las neste trabalho.
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ApoOs a visualizacdo de alguns dos exemplos das imagens contidas
na unidade, cabe apenas relatar que, embora possuam um carater puramente
ilustrativo, haja vista que, raras as vezes, sdo motivos de atividades ou comentarios,
as figuras sao tao significativas quantos os textos verbais e traduzem igualmente a
ideologia de seu enunciador. As ilustracbes em questdo mostram o lado negativo
acerca do ato de assistir a televisdo e contribuem para reafirmar o posicionamento

ideoldgico do ELD.

Os textos inseridos na unidade também convocam alguns discursos
pertencentes a outros campos discursivos — o interdiscurso - como por exemplo: o
discurso médico, o discurso cientifico, o estatistico, o historico, o discurso sobre
entretenimento, o familiar, o escolar, o policial, etc. Todos eles atestam a
credibilidade dos textos da unidade, legitimando-os como verdades Unicas, por
fazerem parte do momento histérico do dizivel, disponibilizando dizeres que afetam o
modo de producédo do discurso. O interdiscurso permite a compreensao de alguns
sentidos, ja que acionam o que foi dito em outros lugares, permitindo considerar as
margens do dizer. Diante disso, 0s outros discursos mobilizados atribuem
familiaridade ao discurso em questdo, pois encontram-se no fio da memoéria

histérica, proporcionando legitimidade a formacgé&o discursiva do ELD.

Em relacdo ao contexto socio-historico, podemos afirmar que a
sociedade moderna estd em constantes modificacdes e necessita que o individuo
que dela participa domine muitas informacbes e esteja sempre a par dos
acontecimentos gerais. A televisdo, presente na maioria dos lares brasileiros, tem
acompanhado a rapidez exigida por essa sociedade. Nesse contexto, a tevé tem

sido o espelho da modernidade, justificando, a inser¢do do assunto no livro didatico.
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Diante das consideracdes até agora realizadas, pudemos perceber o
silenciamento do ELD quanto a conceitos favoraveis sobre o tema aqui tratado.
Entretanto, para materializar tal silenciamento, preferimos analisar uma outra obra
com a mesma tematica. Para tanto, procederemos de maneira menos extensa do
que o fizemos nas andlises anteriores, procurando ressaltar as semelhancas e
diferencas entre as duas unidades e apontando possiveis solucfes para tratar o

tema, além de buscar materializar o que foi calado nesta unidade.

Queremos esclarecer que ndo estamos avaliando ou classificando
os livros didaticos ao compara-los, mas chamando a atencdo para a importancia do
trabalho com a leitura no LD, procurando demonstrar que a ideologia transmitida
pelo ELD podera influenciar a opinido de alunos em formacdo. As analises nao

provam a superioridade de quaisquer das obras sobre outras.

6.3.2 Unidade B

O livro que também trata da mesma tematica € Portugués:
Linguagens, de William R. Cereja e Thereza C. Magalhdes, da Atual Editora’’. O
capitulo sete tem como titulo “A vida e o video” e traz abaixo dele a seguinte
inscricao:

“Para alguns, ela é pura diversdo; para outros uma forma de
manipular e controlar as pessoas; para outros, ainda, é companhia e
uma forma de participar do mundo. Afinal, o que é a televisdo?”
(CEREJA e MAGALHAES, 2002, p.226)

17
Ver anexo G
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O enunciado introdutoério da unidade propde uma reflexdo acerca do
que pode ser a televisdo e expde alguns dos conceitos que a permeiam, dessa
forma, ha um despertar para a curiosidade, num esforco de promover a busca de
informacdes por parte do aluno, tanto nos textos como nas atividades, a fim de que

possa embasar sua opinido a respeito da questao formulada.

A frase € seguida do mesmo texto, de Rubem Braga, que compde a
unidade anterior, Ela tem alma de pomba, o qual ja listamos os aspectos abordados
positiva e negativamente. Diferentemente da unidade A, ha aqui um trabalho com o
texto, o qual apresentaremos boa parte, com seus respectivos comentarios, tendo
por objetivo demonstrar o enfoque dado as questdes, além de verificar a
manifestacdo daquilo que foi silenciado na outra unidade. Esclarecemos que serao

destacadas em italico algumas das respostas fornecidas ao professor:

“1. Apesar da receptividade da televisdo — hoje presente em quase
todos os lares do pais — h& socialmente uma tendéncia a critica-la,
sob a alegacdo de que ela prejudica o relacionamento familiar, a
leitura, os estudos dos jovens, etc. De que ponto de vista Rubem
Braga discute o tema? Ele acata ou defende a TV? Ele aponta
aspectos positivos e negativos dela.

2. De acordo com o texto:

a) Que consequéncias a TV trouxe:

e para o relacionamento entre as pessoas, nas pequenas cidades?
[...]

e parao cinema?[...]

e para o futebol de varzea? |[...]

e para as crian¢as? [...]

b) Essas foram consequiéncias positivas ou negativas? Por que?
Foram negativas, pois as pessoas deixaram de ter participagédo
social, de se encontrar, de se divertir, etc.

4. Diferenciando-se de outros textos, que normalmente apontam
apenas as consequéncias negativas da existéncia da TV, o texto de
Rubem Braga também aponta aspectos positivos. De acordo com o0s
dois ultimos paragrafos do texto:

a) Qual é, essencialmente, o grande mérito da TV? [...]

b) Que pessoas sdo as que mais necessitam da TV? [...]

c) O que a TV proporciona a essas pessoas? [...]
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d) A TV é uma forma de lazer elitista ou democréatica? Comprove
sua resposta com um trecho do texto. [..]” (CEREJA e
MAGALHAES, 2001, p.227-228)

Pudemos, por meio das atividades propostas para o texto, observar
que o ELD procura abordar as consequéncias positivas e negativas da tevé.
Todavia, ndo o estamos isentando de possuir determinada tendéncia para um dos
lados, uma vez que todo discurso € ideoldgico, mas procurando atentar para um
cuidado maior com a linguagem, em especial, com o silenciamento, o qual omite
conceitos que o enunciador ndo quer, mesmo de maneira inconsciente, que venham
a tona. Ja a unidade A silenciou aspectos trabalhados na atividade 4, a qual relata

sobre 0s aspectos positivos da televisdo. Uma transcricdo sobre o0 mesmo exercicio

faz-se necesséria para a manifestacdo de um outro ponto de vista:

“3. Observe este trecho:

‘Quando vocé cita um inconveniente da televisdo, uma boa

observacao que se pode fazer é que ndo existe nenhum aparelho de

TV [...] sem um bot&o para desligar.’

a) Nele, o autor aponta um aspecto fundamental da relacdo entre a
TV e o espectador. Qual é esse aspecto? Que o espectador pode
cortar a relagdo com a TV na hora em que quiser.

b) No dia-a-dia familiar, entretanto, é facil o espectador lancar méo
desse poder? Por que? Nao, pois as pessoas ficam acostumadas
a rotina da TV e ndo querem fugir dela.” (CEREJA e
MAGALHAES, 2001, p. 228)

Aqui, o ELD chama a atencao para a relacdo do espectador com a
tevé, em que ele pode tanto controlar quando e por quanto tempo ira permanecer
diante da TV e de aceitar ou ndo a programacao, pois ele tem o poder de desliga-la
guando achar apropriado; pontos que néo foram abordados na unidade anterior. Por
outro lado, h& aqueles que por habito ndo conseguem se desligar de sua rotina de
assistir a televisdo, os quais podem ser manipulados por ela, conforme referéncia

feita na unidade A.
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Depois disso, o LD apresenta uma secdo chamada “cruzando idéia”,
na qual € exposto um painel contendo cinco seguimentos textuais, que expressam

diferentes pontos de vista sobre o tema e que resumiremos abaixo:

Texto | — discorre sobre a necessidade de o homem de viver o

imaginario e coloca a televisdo como uma forma de dinamiza-lo;

Texto Il — fala sobre o poder de intervir na formacao de uma crianca e a

coloca como representante do modelo cultural da sociedade;

Texto Ill — é um quadrinho do personagem Kalvin que esta assistindo a
tevé quando a mde o manda ir brincar e ele, ja fora de casa, reclama por estar muito

real, preferindo a ficcdo mostrada na televisao;

Texto IV — alega que a televisdo pode introduzir dialogos, e nao

suprimi-los, pois ampliam o conhecimento de mundo;

Texto V — afirma que a tevé desgasta a capacidade do telespectador

de ver o novo.

Verificamos, entdo, que os textos | e IV tratam o tema de maneira
positiva, os textos Il e V, negativamente e o texto Il aborda ambos os lados da
tematica. Seguem-se seis perguntas, sendo algumas comparativas entre os textos,

incluindo o de Rubem Braga.

Na proxima pagina, o livro traz uma secdo denominada “trocando
idéias”, constituida de quatro questdes que envolvem diretamente a opinido do
aluno, procurando trazer o tema para a sua realidade, as quais ndo apresentam
resposta no manual do professor, por serem pessoais. Exporemos e comentaremos,
mais detalhadamente, cada uma delas, embora sejam um pouco extensas por

fornecerem informacdes antes das devidas perguntas:
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“l. O texto de Rubem Braga, por um lado, aponta a TV como

responsavel por isolar as pessoas em suas casas, por embotar a

criatividade das criancas, por prejudicar diferentes formas de

convivio social; por outro lado, reconhece ser importante o papel de

companheira que ela desempenha para aqueles que foram

‘esquecidos pela vida'.

a) Na sua opinido, que outros efeitos positivos e negativos a TV
produz no convivio social e familiar?

b) Vocé acha que a vida sem a TV seria melhor? Por que?”
(CEREJA e MAGALHAES, 2001, p.231)

A atividade busca promover uma maior reflexdo sobre a temética ao
pedir que o aluno aponte outros efeitos, positivos e negativos, da tevé, além
daqueles ja mostrados no texto de Rubem Braga. Comparando com a unidade A,
mais especificamente com a atividade de numero dois do “estudo do texto”, a qual
propde que o aluno faca uma lista, de acordo com o texto “Médicos advertem: TV faz
mal”, sobre os maleficios da televisdo, ou seja, ocorre somente uma coépia de
trechos do texto, o que pode até salientar um determinado ponto de vista sobre o
tema. O exercicio em questdo ainda solicita o uso da criatividade do aluno ao propor
uma situacéo pouco provavel na cidade onde esta pesquisa € realizada, ou seja, a
hipotese de que ndo haja televisdo e pede que o estudante expresse sua opinido a

respeito do assunto. Segue-se a essa, a proxima atividade:

“2. Ciro Marcondes Filho afirma que a TV, nos tempos atuais, é a

forma eletrénica mais desenvolvida de as pessoas renovarem seu

imaginario. No entanto, ele mesmo aconselha:

‘E preciso ter a coragem e disposicdo de desligar a TV quando esta

nada traz de interessante e programar a audiéncia segundo as

ofertas das emissoras, como também organizar a noite de tal forma

gue se recupere um pouco da liberdade de escolha. (Op. Cit., p.113)’

a) Vocé acha que ver televiséo vicia? Por que?

b) Se vocé tivesse “coragem e disposi¢ao” para desligar a TV numa
noite qualquer, que atividades procuraria ter como forma de lazer
e como meio de renovar o0 imaginario?” (CEREJA e
MAGALHAES, 2001, p.231)
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A atividade dois questiona a passividade, requisitando o julgamento
do estudante a respeito. J4 a atividade nove da unidade A, ainda referente ao
“estudo do texto”, pede que o aluno “Liste alguns motivos que , para vocé, impedem
as pessoas de pararem de ver televisdo”. Ambas tratam do mesmo assunto, a
diferenca é que a unidade B pergunta se o aluno acha que ver tevé vicia e o porqué,
ou seja, oportuniza a exposicao de seu ponto de vista, indo além do reconhecimento
de informacgbes, enquanto que na unidade A o0s conceitos ja estdo formados.
Voltando para a atividade em pauta, € proposto também que o estudante fale sobre
outras coisas que faria se ndo fosse assistir televisédo, o que permite aproximar o

assunto do seu cotidiano. Vejamos a pergunta seguinte:

3. Da mesma forma que os jornais e as revistas de grande circulagéo
no pais apresentam uma forma prépria de ver e analisar a realidade,
informando e destacando os fatos que, na opinido deles, sdo os mais
importantes, também as emissoras de televisdo veiculam imagens e
noticias do Brasil e do mundo de acordo com o ponto de vista delas e
da forma como elas acham melhor fazé-lo. Costuma-se chamar isso
de manipulacéo.

a) E possivel que esses meios de comunicacdo sejam totalmente
imparciais, ou seja, tenham compromisso apenas com a
verdade? Por que?

b) Vocé alguma vez ja percebeu um jornal ou um programa de TV
distorcer a verdade, por causa dos interesses da propria
emissora? Em caso afirmativo, conte como e quando foi.

c) Se a manipulacao por parte das emissoras de televisao é quase
inevitavel, o que o telespectador deve fazer para lutar contra
ela?” (CEREJA e MAGALHAES, 2001, p.231)

O assunto desta questao é a manipulagéo, ja abordada, de maneira
mais fechada, na unidade A e que, agora, € tratada de forma contextualizada, ja que
o tema é figurativizado por meio do exemplo do telejornalismo. O estudante € levado
a pensar nas condi¢cdes de producdo do texto, a perceber que todo discurso é

ideoldgico, e ndo totalmente imparcial ou verdadeiro, ou seja, ndo transparente. A

atividade, no geral, conduz ao entendimento das varias formagfes discursivas,
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obviamente desprovido da linguagem tedrica. E ainda, embora confirme a
continuidade do processo de manipulacdo, pede ao aluno solugbes, procurando

passar outra impressao. Observemos o préximo exercicio:

“4. A TV é muito criticada por apresentar uma programacao recheada
de cenas de sexo e violéncia. Por essa razdo, com certa freqiiéncia
vemos alguns setores da sociedade pedirem ao governo que instale
uma censura na TV, a fim de ‘higienizar’ sua programagéo. O que
vocé acha dessa idéia? O governo deve censurar 0s programas de
TV ou cabe ao cidaddo escolher o momento para desligar seu
aparelho quando a programacdo ndo for adequada para ele e sua
familia.” (CEREJA e MAGALHAES, 2001, p.232)

A censura é o tema desta pergunta, porém, diferentemente das
anteriores, o aluno terd que dar a sua opinido embasado nos conhecimentos de
mundo que j& possui, pois ela ndo oferece informacdes suficientes para estruturar e
exemplificar os argumentos que possam ser criados pelo do estudante. Contudo, o
assunto é retomado no momento de producao de textos. Na unidade A, o assunto

teve a apresentacdo de dois textos, mas que nao foram trabalhados.

Depois do enfoque dado a leitura, verificaremos as propostas sobre
producdo de texto, reiterando que ndo checaremos 0s aspectos relacionados a
gramatica ou qualquer outra explicacdo mais tedrica, conforme ja antes explicado.
No tépico “agora é a sua vez”, o ELD explica que tem havido muita discussdo em
torno da censura na televisdo e propde que o aluno leia os textos que seguem a fim
de conhecer diferentes pontos de vista sobre o assunto. S&o cinco textos, 0s quais

resenharemos abaixo:

Texto | — é um quadrinho, de Laerte, que mostra um menino
assistindo cenas de sexo e violéncia na televisdo, entdo o pai desliga e diz que

temas adultos ndo pode.
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Texto Il — relata que devemos nos mobilizar se ndo estamos

satisfeitos com a tevé e exigir do governo mudancas.

Texto Ill — afirma que, de certo modo, a censura ja existe e € feita
pelas emissoras e seus donos e, ainda, que se um canal omite informacdes ou é

tendencioso esta violando o direito do espectador.

Texto IV — mostra dez normas criadas, apos ter recebido varias
criticas, para o programa “domingdo do Faustdo” que procuram, basicamente,

respeitar os direitos do telespectador.

Texto V — diz que seria interessante alertar as pessoas para que nao

sejam tao passivas diante da tevé e isso poderia comecar pela escola.

Em resumo, cada texto apresenta uma visdo: no quadrinho, cabe
aos pais o controle; no texto I, que deve haver censura; no terceiro, que ja ha uma
censura por parte das emissoras; o texto IV mostra que as emissoras se preocupam
com os telespectadores; e o Ultimo texto sugere uma maior conscientizacdo para
gue nao haja manipulacédo. Depois de fornecer tais informacgdes, o ELD pede que os
alunos escrevam um texto defendendo seu ponto de vista sobre o assunto. Atividade

gue transcreveremos abaixo:

“E vocé, o que pensa sobre o tema em debate: Deve haver ou nao
censura na TV? Tome uma posicdo — sim, ndo ou em termos — e, a
exemplo do texto ‘Cultura e sociedade’, produza um texto dissertativo
escolar, isto é, um texto argumentativo, defendendo seu ponto de
vista.” (CEREJA e MAGALHAES, 2001, p.236)
Nesse momento, ja foram dadas ao aluno informa¢des que permitem
a contraposicao de diferentes opinides, para que ele possa formular e defender seu

préprio ponto de vista. Convém esclarecer que levamos em conta que o

conhecimento de mundo do estudante pode permitir julgamentos préprios sobre
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determinado tema. Todavia, acreditamos que dar informacfes consistentes, de
fontes diversas e conceitos também diversificados com o objetivo de fornecer
subsidios ao desenvolvimento do senso critico do aluno, seja um dos papéis pelo

qual o LD é responsavel.

Pudemos observar, com a apresentacdo da unidade B, a
materializacdo daquilo que o enunciador da unidade A silenciou, destacando-se o
trabalho com os assuntos que cercam a tematica da televisdo, como a censura, a
manipulacdo, a passividade, além dos aspectos positivos da tevé. Como se nota,
essa voz silenciadora impede a discordancia, a discussao porque busca
homogeneidade, transparéncia e unidade, no entanto, a linguagem €é heterogénea,

opaca e dispersa.
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CONCLUSAO

O siléncio que ninguém ouviu
foi a primeira coisa que se viu.

Arnaldo Antunes

A motivacdo para o desenvolvimento deste trabalho, como ja referido
em seu inicio, foi a situacdo do atual ensino de leitura. Preocupacao que é de muitos
outros pesquisadores e especialistas no assunto, 0s quais tanto apontam lacunas,
como tém feito propostas de solucdo de diversos tipos, por meio de publicacdes de
seus artigos, livros, teses e participacbes em congressos sobre ensino e leitura,
inclusive com a realizacdo de eventos especificos sobre a questdo, dentre os quais

se destaca o COLE (Congresso de Leitura do Brasil).

Apesar de toda mobilizacdo e esfor¢cos de conscientizacéo a respeito
da dimensé&o do problema, ainda estamos longe de alcancar o ideal em ensino de
leitura. Por isso, € importante ressaltar que pretendemos que nosso trabalho venha a
somar, mesmo que minimamente, a outros que igualmente insistam em colaborar no
progresso das condi¢cbes concretas de producédo de leitura. Diante dos multiplos
caminhos, no contexto do aprendizado em leitura, para o desenvolvimento da
pesquisa em questdo, enfocamos especificamente a maneira como o enunciador do
livro didatico, ao realizar suas escolhas textuais e lexicais, proporciona aos usuarios

do material a visdo sobre determinado tema.

Para isso, buscamos apresentar, ao longo do trabalho, alguns
fatores que consideramos relevantes para se atingir os objetivos propostos,
explicitando conceitos e valores referentes ao livro didéatico. Inicialmente,

discorremos sobre o método e os procedimentos utilizados para que pudéssemos
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constituir o corpus. No capitulo seguinte, expusemos algumas definicdes a respeito
da teoria da Analise do Discurso francesa que serviram para embasar nossos
estudos. Depois, buscamos descrever o livro didatico em seu contexto historico e
politico e demonstrar como acontece o processo de avaliacdo, bem como o
funcionamento do mercado editorial dos didaticos. O capitulo quatro teve o intuito de
esclarecer questdes relacionadas aos PCNs — em especial quanto aos temas
transversais —; ao tipo de discurso que prevalece no livro didatico e no contexto
escolar em geral; como se dao as relagbes de poder na escola; e ainda elucidar
alguns conceitos como o de didatico e o de criticidade. Apés o cumprimento dessas
etapas, partimos para a analise de quatro unidades didaticas a fim de investigar o
modo de tratamento dos temas transversais no livro didatico da disciplina de lingua

portuguesa.

O que pudemos averiguar, por meio de analises que privilegiaram
unidades tematicas, foi que os temas nao estdo sendo abordados de modo a auxiliar
o aluno na elaboracdo de conceitos que Ihe sejam préprios, mas sao tratados
segundo o ponto de vista correspondente ao do enunciador do livro didatico. Ao
levarmos em conta o discurso do enunciador, percebermos que 0 mais grave estava
justamente no que ndo dito, no seu silenciamento. Vimos que, a medida que o
enunciador silencia outras opinides sobre determinada tematica, ele deixa
transparecer sua vinculacdo a uma forma de ideologia, geralmente aquela que
prevalece no senso comum, o que faz dele, ainda que por vezes nao perceba,
agente da disseminacdo de uma cultura preconceituosa. Essa auséncia de conceitos
diversos nega ao aluno a possibilidade de formular sua propria opinido, pois lhe &

imposta a “verdade” Unica do texto.
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Contudo, vimos também, no exemplo da obra Portugués: linguagens
(CEREJA, 2002), que o livro didatico tem condicbes de propiciar praticas de leitura
critica, promovendo o0 conhecimento e o aprofundamento de diferentes
interpretacbes sobre um mesmo tema, apresentados por textos diferentes. Esse
processo permite que o aluno possa ser capaz de fazer julgamentos, reflexbes e

transformacdes sobre as idéias veiculadas nos textos.

Um outro ponto que gostariamos de ressaltar € que nao verificamos
nenhuma inquietacdo a respeito da abordagem do enunciador do livro didatico por
parte do programa de avaliacdo. Temos como exemplo, a avaliagdo do livro A
palavra é sua (CORREA, 2000), considerado pelo PNLD/2002 como “recomendado
com ressalvas” — podendo ser visto no anexo A — um dos motivos seria o trabalho
excessivo sobre o assunto do texto e ndo de questdes relacionadas a sua estrutura,
géneros, personagens ou perguntas, visando a confirmacao de informacdes contidas
no texto. Nao concordamos com a avaliacdo a respeito de tal opinido. A obra poderia
ter a nota a ela atribuida por outras razfes, as quais ndo nos coube averiguar por
nao dizer respeito ao assunto da pesquisa, ou, N0 NOSSO ponto de vista, a nota
poderia deixar de ter 0 peso maximo por ndo proporcionar ao aluno a contraposicao
de textos com idéias divergentes sobre uma mesma tematica; aspecto que pudemos

constatar em uma de suas unidades.

A pretensdo de contribuir com estudos na area do aprendizado de
leitura se coloca além da simples insisténcia na importancia do ato de ler, a
preocupacao deste estudo esta na constituicdo de um leitor capaz de perceber e
evitar as armadilhas ideoldgicas do texto, posicionando-se criticamente diante do
outro, tomando-lhe a palavra para torna-la sua. Quisemos demonstrar que um dos

caminhos para que isso ocorra € o direito ao questionamento, a contraposi¢do, a
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comparacao de conceitos diferenciados sobre um mesmo assunto. Repensar tais
atitudes seria um meio do livro didatico se tornar menos impositivo na elaboracéo de

opinides dos estudantes em formacéao.

Dessa forma, tivemos o intuito de promover uma reflexdo acerca de
um cuidado maior com a linguagem, e descobrimos que € preciso atencdo especial
com aquilo que se dissimula através da linguagem. No entanto, sabemos da
incompletude deste estudo, ja que o discurso tem como principal caracteristica ser
incompleto e nem desejavamos que fosse diferente, pois o cientista ndo esta isento
da subjetividade e as possiveis leituras deste trabalho podem ser reconstituidas,
questionadas e criticadas. Cabe retomarmos, entdo, a epigrafe inicial do trabalho em
questao — A palavra magica, de Carlos Drummond — para dizermos que nossa busca

continua e ela se materializa nas palavras aqui deixadas.
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ANEXO A — RESENHA DO GulA PNLD/2002

1- LINGUAGEM NOVA
Carlos Emilio Faraco
Francisco Marto de Moura
Editora Atica

Por que? **

“A andlise da colecdo revela que se trata, em seu conjunto, de projeto bem
sucedido, original e inovador. A colecdo cria um universo ou contexto mais amplo
para a disciplina Lingua Portuguesa, inserindo, nas atividades de ensino, a busca de
ler o mundo em multiplas linguagens e de questionar as visdes de mundo e as
préprias linguagens. Propde que 0s alunos se engajem como pessoas, ha vivéncia
do mundo e na convivéncia social. Os temas desenvolvidos refletem questdes
sociais e filoséficas fundamentais para o ser humano. A leitura da mensagem nao-
verbal contextualiza o trabalho da unidade, explora e valoriza conhecimentos prévios
do aluno, destaca recursos expressivos de outros codigos, ativa a comunicacao oral,
impulsiona intertextualidade e interdisciplinaridade. Os varios conteudos da disciplina
Lingua Portuguesa (leitura, linguagem oral, producdo de textos, conhecimentos
linglisticos), tais como tratados na cole¢do, conhecem uma abordagem nova. Ao
mesmo tempo, a leveza da obra, com rica variedade de estimulos, ajusta-se ao
interesse e a faixa etaria dos alunos a que se destina’(p. 66).

2 - LINGUAGEM: CRIACAO E INTERACAO
Céssia Leslie Garcia de Souza

Marcia Aparecida Paganini Cavéquia
Editora Saraiva

Por que? **

“Esta colecdo apresenta uma boa selecdo de textos, de géneros variados,
pertencentes a esfera de circulacdo e contextos culturais diversificados. Os temas
sao tratados por meio de diferentes abordagens, favorecendo a interdisciplinaridade,
a intertextualidade e a construcao da cidadania. As atividades de estudos dos textos
desenvolvem a elaboracdo e o uso de estratégias variadas de compreensao e
leitura. A producdo de textos escritos € desenvolvida por um trabalho bastante
adequado, que envolve atividades que explicitam a situacdo de produgéo, orientam
a revisdo e, epsodicamente, o planejamento. Solicitando a redacao de textos de
géneros e tipos diversificados, exploram-se progressivamente, as estruturas
descritiva, narrativa, dissertativa e agrumentativa. Outro ponto positivo € o
tratamento dado ao vocabulario, que amplia o repertério do aluno e orienta para uma
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selecdo lexical mais consciente. Os conceitos e definicdes de conhecimentos
lingUisticos sdo apresentados de forma indutiva, mas orientam, adequadamente,
para a sistematizacdo do conhecimento. O trabalho com leitura e producéo escrita
mostra-se afinado com as novas tendéncias do ensino da Lingua Portuguesa. Nos
conhecimentos linglisticos, essa inspiracdo convive com a influéncia da tradicao
gramatical. Trata-se. Por isso, de uma cole¢do que, ao mesmo tempo em que, pela
inovacao, realiza rupturas com a tradicdo do ensino de Portugués, conserva muitos
dos aspectos dessa mesma tradicao” (p.70).

3 - PORTUGUES: LINGUAGENS
Thereza Andlia Cochar Magalhaes
William Roberto Cereja

Editora Saraiva/ Atual

Por que? **

“A colecdo apresenta grande contribuicdo para a ampliacdo do repertorio linguistico
do aluno, pois oferece um conjunto de boas atividades de leitura e escrita,
instigantes e criativas. Contém textos diversificados e géneros textuais
contemporaneos. Propde, de forma pertinente, situacfes em que o aluno é levado a
produzir textos em diferentes situacdes de interacdo verbal. Embora a linguagem
oral ndo seja objeto de uma abordagem sistematica, sdo propostas atividades de
uso dessa modalidade da lingua em situacfes significativas. Os conhecimentos
linguisticos sdo explorados em atividades que promovem a reflexdo e a andlise de
estruturas linguisticas e de seus efeitos de sentido; ao mesmo tempo, essas
atividades desenvolvem um trabalho com conceitos relacionados tanto ao uso
quanto a estrutura da lingua. A tradicdo gramatical normativa fornece a base para a
exploracdo de conceitos e terminologias gramaticais” (p.81).

4 - A PALAVRA E SUA — LINGUA PORTUGUESA
Celso Pedro Luft
Maria Helena Correa

Por que? *

“Um dos aspectos mais relevantes para orientar a escolha de um livro didatico esta
relacionado as possibilidades que oferece ao aluno de uma boa experiéncia de
leitura e de producdo de textos. E justamente nesse aspecto que reside a
contribuicdo desta colecdo, cujas principais caracteristicas estdo na qualidade da
selecdo de textos e na diversidade de textos que o aluno sera levado a produzir. Ao
adota-la, contudo, o professor devera dispensar atencdo especial a alguns pontos
menos fortes da proposta. Os exercicios apresentados para o0 ensino de leitura
estdo, na maioria, centradas apenas na localizacdo de informacdes e na



153

apresentacao, pelo aluno, de opinides sobre o assunto do texto. Apesar dos alunos
serem levados a produzir diferentes tipos de texto, a colegcédo tende a néo fornecer
instrumentos necessario para que o aluno venha a dominar a situacéo de producao,
assim como a especificidade do texto a ser redigido. O tratamento dado aos
conhecimentos linglisticos, embora correto, enfatiza desnecessariamente a
memorizacao e se mostra em geral desvinculado de atividades de uso da lingua. As
propostas voltadas para o desenvolvimento da lingua oral ndo se mostram
suficientes para uma abordagem sistematica de suas caracteristicas e propriedades

(p.93)".
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ANEXO B — Ficha de Avaliagao — PNLD/2002 — A natureza do material textual

Tipologia Sim N&o

Diversidade de género
Diversidade de tipos de texto
Diversidade de contextos sociais de uso (imprensa,
iteratura, ciéncia, etc.)
Diversidade nos suportes originais
Presenca de dialetos e registros diversificados
Presenca significativa de textos literarios
Presenca de tradicao oral

wWwnN P

~N o obh

Observacoes:
(mencione péginas e comente 0s exemplos elencados)

Tematica Sim N&o
8 Diversidade tematica
9 Diversidade na abordagem do tema
10 Diversidade de contexto cultural
11 Favorecimento da interdisciplinaridade
12 Auséncia de preconceitos e estereoétipos
Observagoes:

(mencione paginas e comente os exemplos elencados)

Autoria Sim Nao

13 Diveridade (época, regido, nacionalidade)
14 Representatividade (no espaco da producdo literaria)

Observacoes:
(mencione péginas e comente 0s exemplos elencados)

Textualidade Sim Nao

15 Predominanica de textos auténticos

16 Presenca de textos integrais

17 Recortes com unidades de sentido

18 Indicacao de cortes, supressoes, adaptacdes etc.
19 Créditos completos dos textos selecionados

20 Ampliacao do rertorio literario do aluno

21 Fidelidade ao suporte original do texto
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Observacoes:
(mencione péginas e comente os exemplos elencados)

Extensao

Sim

22 Presenca de textos de maior extenséo
23 Presenca significativa de textos complementares
24 Presenca significativa de textos suplementares

Observagoes:
(mencione paginas e comente os exemplos elencados)




ANEXO C — Exemplo da base de dados — referente ao componente: “Natureza do Material Textual”
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A NATUREZA DO MATERIAL TEXTUAL*
COL | Tipologia Tematica Autor Textualidade Extenséo Total
1 2 3 4 5 6 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24
1 11 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13,75
2 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12,5
3 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 12,5
4 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13,125
5 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 8,75
6 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 8,125
7 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 14,375
8 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 13,75
9 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11,875
0 (1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14,375
11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6,25
2 1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11,875
13 |1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 8,75
14 |1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 6,25
5 (1.1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14,375
66 (1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13,125
7 |1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11,25
18 |1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 11,875
9 |1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 12,5
20 |11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11,25
21 |1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14,375
22 |1 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14,375
23 111 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 13,75
24 11 1 1 1 1 1 11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12,5
25 |11 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12,5
26 |1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11,25
27 11 1 1 1 1 1 1 1 1 05 1 1 1 1 1 1 1 1 0,5 1,25




28 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 8,125
29 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
30 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 12,5
31 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 11,25
32 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 10
33 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 9,375
34 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14,375
35 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 1 14,375
36** 3,75
37 1 1 1 1 1 1
Total {3532 31 31 24 29 9 36 25 24 285 32 26 30 35 33 31 28 26 26 23 175 34 17 663
36
9%100% |97,2[889 [86,1 86,1 ]66,7[80,6 [250 | 100 [ 69,4 66,7 [792[889[ 722833 |972[09L7[861[778[722][722][639 | 486 | 944 | 472 76,7

* Considere-se como legenda os subtitulos da ficha de avaliagdo que figuram no anexo 01.
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** A avaliacdo da colecdo de nimero 36 ndo consta na Base de Dados, por se tratar de LD excluido na avaliagdo do PNLD/1999, que, como tal, deveria obrigatoriamente,
apresentar modificacdes relevantes para a re-apresentacéo para o PNLD/2002. Como o autor ndo o fez efetivamente, esta colecdo foi novamente excluida na pré-analise do
material inscrito, por ndo obediéncia ao Edital. Portanto, ndo foi objeto de avaliagdo no PNLD/2002.
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ANEXO D

O USO DE ESTRANGEIRISMOS
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0 MUNDO DA LfNGUA FDRTUGUESA

Eo idioma oficial em oito paises, que totalizam aprummadarmente 214 m|]hc|es de habitantes.




BB Quais 50 os palses em que o portugués & a

lingua oficial? era, porgal Sngols, Caba verde, Gl.n"ré—
- Bissan, Mogaminque, S0 Tomé e Prindipe. Ho Timoe Lests & uma das duss
5 oficiais (3 oulra 20 télun-J

a mnslderarnms a média de 2,5 malhﬁes de

fﬂﬁfﬂaﬁ%‘i da lin ua pDrtugueaa para a5 Uutms
b g | ETY L i
ﬂ‘ fses em
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noiesa no porfuguss € Nduest

2@ o ten ' i
do Lingua Portuguesa do instituto Rio Branca [irn Gra gus
farma « atas), Dag Squarisl. Veja se vorls Concorca Com &3

~ . . ge
Nio compliguem o nosso idioma
a > carldo de crédiio, Ca neiro FL slaciona
mento! Reca sonad Pranking, Mo dr i, 4 primet ol ¢

... b'.
aperto a operadora,

arae

y serunda. MNa

1. Liguel para

snsetto de

ncianda o

5 pode acessgr SUa CONLA em OUS

i~y ; R s Jign
LA 51502 es[avy (I e,

O inglés invadiv as instituicdes bancdrias. Antes, [

1n i - . - S - [ e L el R T - Tt ]
ag travellers check, ao crcdicard e a aplicagbes INacessivers ao

dls

nde o portugués para tn

nente tracado pelo ma

2em do clienwe, On melhor
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Aguarde um minute, por favor,
gue eu vou fransferir a ligacioe
para gue o senhor posga falar

com o gerente,

aue impressiona o cliente. Embalar o servigo na lingua do Tio Sam valoriza a
oferta. Da-The status. Telemarketing, personal manager, phone banking & cia, sao
filhotes dessa estraiégia.

15 Dewamio? A gringa avangou pro brago. Sem convite, foi além das meras palavras.
Chegou 2 estrutura da lingua. Fincou pé nos verbos. Exemplos nio faltam, Um
deles: substituir o futuro “providenciarei” pelo “vamos estar providenciando”.
Outre: trocar o pretérito “foi desligado” pelo “tem sido desligado”.

De onde vém os monstrengos? Das traducdes malfeitas. O inglés tem muitas for-

20 mas verbais compostas. E o caso do "Il be sending”™. Trés verbos para dizer nosso
simples “enviarei”, traduzido por “vou estar enviando”. Ha também o past pe:rﬁ,cz
“The telephone has been desconected” quer di-
zer, simplesmente, “o elefone [of desligado™
Nao 1em nada a ver com “tem sido desligado”,

5 que indica uma agio que COmMEegou no Passa-
do & continua no presente. Com o avango da
informética e do marketing a coisa piorou. A
literatura dessas novidades & pralicamente €m
lingua inglesa, Nas consumimos as traducdes.

®  Invasdo de lingua estrangeira tem vérias
razdes. Uma & o prestigio. O inglés avangou
nas nossas fronteiras porque & falado pela
maior poténcia do planeta; que vénde comao
nifiguénn st misica, sen cinemia; s televi-

35 S0, sualix.&‘mm stia tecniologia e 0 american”
'I-'I-"(Ij q,|" Igff*bumi € a‘receptividade. Nos, ja
;:]]_z:a G!auhcr Rocha, temos complexo de
vira-lata. O que vem de fora é melhor.

wunidades 710




O ingles deita e rola. O disque virou dish. Do dish-pizza ao disk-enlho, passando

0 pelo disk-sushi e disk-bombeiro. Liquidagiio & sale. Moda, fashion. Camiseta, t-shirt.

Relatdrio, paper. Acampar, camping, Revisio médica, chech-up. Por que os bancos fica-
riam pra tras? Funde se natralizow fund. Taxa de rsco, spread. Loan, empréstiimo,

O inglés na vida tupiniquim ndo € novidade. Vem de longe. Mas se firmou gracas a
Hollywood, 2 Segunda Guerra Mundial e ao avango tecneldgico. Ava Gardner, Greta

& Garho, Clark Gable, Rodolfo Valenting, James Dean, Elvis Presley e cia. deram asas &
imaginacio deste pais colonizado. Bom ser bonito e famoso como eles. Mascar chi-
cletes, omar Coca-Cola, fumar Camel £ usar deulos Rayban viraram obsessio,

A guerra trouxe os gringos até aqui. Viviames a politica da boa vizinhanga com
0s Estados Unidos. Natal, Recife, Sao Luis, Belém foram invadidas pelo povo do

i Morte em nome da sagrada alianga contra Hitler, Mussolini e rodas as forgas do mal
encarnadas no Eixo,

Inventaram que af nasceu a palavra jorrd, Os gringos promoviam festas para si,
Eram privacy. Volta ¢ meia, sbriam. Af era for all, para todos. Nossos caboclos, anal-
fabetos em portugués e duplamente em inglés, simplificaram a promincia. For al

i virou o nordestissimo forrd. Puro folclore. Forrg € reducio de forrobods. Mas a
versio tem sido tdo insistentemente repetida que virou verdade.

A familiaridade comvo inglés deixou-nos ousados. Hoje aportuguesamos termos
que nem sonhavam fgurar no Aurélio. Muite menos no Vocabuldrio Ortogrdfico. A
informaética serve de exemplo. Com ela, nossa criatividade alca véos. E ultrapassa os

@ limites da mAquina_ Deletar tomou a vez do velho apagar. Pririar expulsou o imprimir.
Startar cassou o comegar. : R

E isso. Quem nio aderiu se tornou oul. Que corra atris do

prejuizo. Peca help. E vire in.

SOUARIS, Dad, Revista Exame, 18 nov, 1998, p. 170,

sridode 10
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03 o primeirs paragrafo do tedto & predominentemente narativo, dissertativo ou gescrita?
J.J_'htl Iﬂuﬂf Siia "l?"ilLI51u E predommendomente aamdin O, S 3 auiora eiaia waa sihil T e e T

G Qinh2d & Comd O Cofdegu

= Embora 2 Situacao exposta nesse primeiro pardgrafo seja comum, cotidianz, € uma

"\.Ill.JHI:‘H":I gapeal Para o assunio cue van s2n dE‘SE’I\'DI\'I"’IU d'I"" lE‘.:':lL'l I' L l:]'. &7
Porguae astd refacionada 20t son '...br': BOE, TSRO O -I_:--l-'d-\."llll': Tiga I3 ATITHIT & JISONE SImpnogar INUTmeT

ras Sul infhudaia 1[I guis

B "I:.ludld o 5Er~.f|~,u na lingua do Tio Sam valoriza & oferta.” Tio Sam & referéndz a
quie PaI5 T aos Estades Unidas

B “Deuamao? A % gringa avangou pro brago.”

inflsanga da ing é_— as figow o

o I LE R £ gt
a. Como a autora explice o "avangar para o bragn » i — fﬂ.:“ b eotmrtiez da linaus
b. Que recurso ela usa no texto para provar 2553 Bflrl'l'l-ﬂ[,dfi'? & pxgmplificaga

BE voct conhece pessoas gue dizem: “wou estar emianda” em ver de Mwou envizr” ou
qualquer expressdo simitar? Frocure obsenvar, anote alguns exemplos e resscreva-ce,
empregands a forma verbal mais adequada. Em 550 Paulo, esse uso & pastante comum.

B o guinto paré.graf-::- urna das razbes aponitadas para a invasao da lingua estrangeirs
& que o inglés "é falado pela maior poténcia do planeta”. Relacione essa afirmagao
com os termos do inglés empregados nos dois primaires paragrafos.

Devida a0 podar econdimico cos Estacas Unidcs, “msics pMEnda do planeta”, o infludndis do inghis se 12z senmr
;ra.rq:'g.— pribe na fermin .:n:__ A refatiea e seraced das N sQies bancinas, g:.ﬂl"d-:?—' 0a MoaClE

EE8 Nalinha 13, que expressao 2 autora emprega em lugar de ete.? Expligue esse emprago.
5 autoed usa 3 epressdo ~E da.t, gue faz parte da limgusgam comeraal {= e camaanival, Ese ampregs reionga, no
tescta, de rado bam-bumoradeo, & idéis do (e econdenioo come um determinanie da invas2a da lingua inglesa

BE A influéncia do inglés no Brasil ndo & recente, tem raizes histdricas, segundo a autora.

Ciais sao essas raizes? influsnda do dnemna hohpsoodiann, da Seqgunds Guers Murdal — gue Touxe
norte-americanos para of — e do avanga tecnakigico.

unidadas 10
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nolnsooaiEno. Gra SLE R | ol TRETHT

PG

] .II_ _.||_'I -\'|!:'| 1 13 -
£ o5 didigs OF [ i forro 1
2 Por que, a0 expor SEUS argumen:o
nordestissimo’ Lugana SuiL Bientiy
=iyla e Cidsura oo Nordesie & il
¥ Oue palavres com or a limgua inglesa voods casturnam tiliz dig-a-thaz OhA

professonal va: anotar a5 fesgostas no quUID-

Qwuzis dassas palayras cdo inglesas]

k. E quais sa0 produto da cusadia da nossa cristividade - Oues

F.--,r |__..-\-|_ |'||' 7 |

m " Ereglés invadiu s instituicdes bancarizs," Que {II’_J,L::EI dé astilo ocorre nesss i1ase
Transcreva oulios exempio

0a avengod probrads D el

o5 dio 2xto. Fersordicacsa, .. tmidamerie. " S0 BITEMGRL TS T A gnn-
delia = mola. " “Rundo se nalalizg fing ™, Bic.

= Gue & autora Quis dEer Do 8 SxprEssin Tvida WRInIgUim T vids no B

Tupniguim @ refonénca & antigs Haga0 ndigens que Palsaa o
jernbdro o Bahia v
b. & pa‘avra t[.lprmqmm no fexto tem certa conotagin negativa. Por qué?
E urma mfersndia pretanieilaiig ool Nidsim anmopaasados mogenat, Jue 05 identica, & poC mGensdn, A0 povo
besiizng, Comy prm ™ Cpoichn &0 poave G0 pases ditos dwlizados
238 De r_]u-a- lingua vem a p.]’a-.-:’a sushi? Yoo conhece outras palevias no porugués
herdadss g[ss_a [INQUET Swstvvem o faponis; & o nome que da 63 § U3 igusna fens com o & wma fais

o= peine oo o Teudt o0 mar slaneniaco, Do aponés, hendamos, emig foams palaTas, cammaze, carsls, Jos, P

a. De onde varn 2 palavra tupiniguim?

rEiEi., que faram -*ur:r:nrp-::rad.;: ac p:-r.‘l:gl.ma? C'uals?

BEE virios nealagismos, isto €, palavras novas, Toram aiados por influgénos do vocabulano
da informatica. A autora cita trés verbos: deletar, printar, startar. Voo conhece

outros? QUAIE? Do exermalos: formaran estatelecer a disposigio dos paragratos, Lo o ke, némern o pagi
na de LM Arquiv g Textl ESCANGAr passar o scanner. Prafial, o Dekndn b Jes [Mfedorma Ericrdna 21 Lmua
Mg_;eﬂa, J-\.-'E haramentist asdm coma o Gisonsas mmmﬁ.p regiiram essas expressbel

umiEdadas 10
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Fara rafedey Sud ngus O s d‘.'-.ﬂ\;' g 3FUrat
=

astrangeiras alquns paises recorrem & Ley

Linguas sao assunto de Estado

r - 1 10 . i N, Ty TR ! e S~ B S

Dlll._'.':_:!':_*_-u nacoes escolhem diferenies solucoes para o problema da penetracio
a I i

do idioma estrangeire, dependendo, enire owtras colsas, da realidade social o pais.

Mas, em todas elas, a linguagem € tratada como questio de Estado. As nagoes

rocuram normatizar e regular os idiomas que wiilizam, visando o processo de

=]

identidade nacional.

A Franga, por exemplo, possui, além do francés, algumas outras linguas mino-
ritdrias faladas pela populacio, como ¢ bretdo, o catalao e o basco. Além disso,
possui vdrias possessoes ultramarinas em todos os continentes {incluindo a Guiana
Francesa), com suas especificidades lingnisticas.

Ha, na Franga, vérias organizages dedicadas a lingua [rancesa e 4 sua defesa conira
05 “estrangeirismos”. A legislagio sobre o idioma [rances € bastanie cetalhada. .. ]

Mos Estados Unidos, além do inglés, o espanhel ¢ amplamente falado, em decor-

réncia da forte presenga de imigrantes hispano-americanos. A presenca da lingua

Y8 puhé vetié
abonsamd siké
YOWD...

Yale wolo wokug
ahlo lakug te yoyo
eleké bao.
Avié etebadl
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espanhola também se deve & anexacio
de territdrios mexicanos durante o
séoulo XIX, .
comeo a Califdrnia.

0 tratamento do tema nos Estados
Unidos & bem mais flexivel que na
Franca. A Constituicio nore-ameri-

1 incluindo estados

cana, por exemplo, njo estabelece o
ingles como lingua oficial 0 P
nio impede que haja tentativas de
adorar leis restritivas — come a propo-
sigao 227 na Calilarnia, que, se apro-
vada, obrigard todas as escolas daguele
estado a ministrar as aulas em inglés. A
Califsrnia ¢ um dos estados norte-
americanos com maior presenga de
hispdnicos.

O espanhol ¢ hoje a segunda lingua
mais falada nos Estades Unidos. [..] A
mistura entre inglés e espanhol atingiu
tal mivel gue jd se cunhou um nove
termo para descrevé-la: o spanglish.

httpifseacescomciencia brfrepamagens’
knguagem

;Hablas
castellano

1. A autora do texto 1 afirma que “... temos
complexo de vira-lata. O que vem de fora
é melhor.  Vocé concorda com ela? Caso,

concorde, procure exemplos na linoua, na
moda, no dnema, na televisdo, no COT
portamento des jovens, etc. que justifi

Guem sua opinidao.

ipmid

2. Vioce & favoravel a essa utilizagho macca
de termosdaflingua Inglesa no Brasil?
lsso fadlitavou romplica’ nosso idioma?

i+ -Deféndaseunonto de vista.

Prafi(al aepois da difnmcioré, <alay pobese orpanizer uma
e a sdimielo fema da, qual pedeido paridpar peefies-
s de Lingua Porusguesa; de FEndna, de inglés ¢ ureal jpma
lista ou Sguém qlie“seiriersse pefo assumio. Umis) shunasla)
pods sar o mediader. Cada participante dewe (& CUREE MINUICE
para oepar Sey pontg oe weta, Ko fingl, abre-se o debate com

oo 4o OO i pESiOas DrEsaTies.

142

i?

L]
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E Estrutura da dissertacao

O texto basico desta unidade, Nao compliquerm o nosso idioma, faz parte da segao “Opi-
nido” da revista Exame. £ um texto dissertativo em que a autora emite seu ponto de vista
sobre a invasao da lingua inglesa em nossa cultura.

Em geral, o5 textos dissertativos apresentam trés partes: introducas, desemalvimento
e conclusio.

O nimero de paragrafos cormespondentes 3 cada uma dessas partes nao precdsa ser rigida.

O texto 1 desta unidade & uma crinica. £ possivel perceber gue a autora externou seu
ponto de vista, argumentou carm indmeres examplos e concluiu, embora isso seja feilo de
uma forma ndo convencional.

Dalimite, nesse texto:
a. 3 imtroducln; o armere pardgrefo . a conclusio, O arime pasagrato
b. o deservolvimento;

Dy 18f€Rifn 39 peniltme pardgrato,

B Produgdo de texto

Depois de ter discutido no Ponto de vista e ter relido os textos desta uridade, vo& vai
fazer uma dissertacdo com o titule Que lingua & esta?.

Lembre-se de que vocd pode assumic uma posicao totalmente contréria, favorével ou
intermedidria & incorporagdo de estrangeirismos.

Min e ewueca de gue seu texto deve chederer 3 uma astrutura basica: introdugao,
desenwvolviments e conclusio. E importante também gue fundamente sua opinido com
exemplos, como fez Dad Squarisi, autora do texto 1.

unidaaas 10
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B Leitura de redacdo
% Sugestdo de encaminhamento:

B8 Com relagdo a ser favoravel 3 incorporagao dos estrangeinismos, a classe deve ser divi-
dida em trés grandes grupos: a. sim; b. ndo; . em termaos.

BEE Todos os alunos léem sua redagio para o seu grupo. Os demais ficam atentos e depois
apinam sobre a darazra na exposican, a coeréncia dos exemplas & & estrutura do texto.

=i Cada alunola) de cada grupo, se achar adequado, reescreve o texto de acordo com as
sugestdes recebidas.

=4 Cada grupo elege duas redagfes para serem lidas para toda a classe, antes de ofa)
professor(a) recolhé-las para comegao.

EDIVIRTA-SEE

ez Rdatahty, Ouing, hiatn Fonnes, 2004,

unrnidada 10
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Voo j4 jogou gude? Gude € um jogo infantil em que dois ou mais jogadores tentam
encaixar uma bolinha de vidro em trés buracos feitos em terra batida, distantes uns dos
oufros cerca de um metro. Ganha quem chega primeiro ao buraco inicial. Importante:
gquem consegue acertar {bater, nicar) a bolinha do adversario tem direito a continuar
jogando. As veres, a bolinha passa pela outra tio de leve que fica dificil saber se nicou ou

ndo nicouw. E a discussiio comega...

0 jogo

— Micou —

— Mao nicou.

— Micou!

— Nio nicou!

Arracaram-se. Rolaram pelo chiio. Eram vizinhos. Os dois com oito anos.
fingavam-5& a0s gritos. ’

— Filho disto!

— Filho dacquilo!?

As duas mics citadas cormeram para ver o gue estava acontecendo. Separa-
am 05 dods, que chorgvam de dor e de raiva, As mdes tveram que SCEurar o5
fais com forea e levi-los, cada um para a sua casa. Sendo a briga recomecava.

— Micou! '

- Mao nicou!

Nunca mais jogaram bola de gude. Nunca mais brincaram juntos. Quan-
o um deles mudou de casa, borou a cabeca para fora do carro e gritou para
nguees ficava:

— Micou!

0 outfo A0 teve rempo de
responder. Mas fez um gesto ex-
pressivo. Nicou agui,

Recncontraram-$& anos de-
pois, por coincidéncia, no gind-
si0. Encararam-se, meio sem jei-
t. Mas ndo se falaram. No fim do
ano, urm tinha tirado o primeing
lugar da turma € © QULo, O 5e-
gundo. No ano seguinte, foi o
contririo; Disputaram a presi-
déncia do grémio estudantil, Foi
uma campanha violenta, com
atagues’pessodiszEntroumie no

Jde desonestidade no jogo, o que.
ninguém entendew, O derrota-*
do fundou um grémio dissiden-
te?, Cada um entrou para um
cursinho prévestibular. Os cur-

meioHouveacusacies muituas’: 1, Ver pigina 165,

2. Que diverge
das opinifias
de autrem ou
da apiniéo
garal.
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sinhos brigaram, pela im-
prensa. sobre qual dos vy,
a0 dois fizera o melhor ves-
tibular na cidade. Entra-
ram os dois para a Enpe-
rtharia
Um casou com a segun-
45 da formna® do s, A nofi-
Cia saiu em rodas as colunas
SOciais, O outro CAsou com a
terceira fornina do pais, Saiu
MBS Paga em odas as pe-
30 vistas nacionais. O primeiro
edificio construido pelo pri-
meino se chamava Nico, O se-
gundo construiu um edificio
de cinco andares chamado
35 Nonico. Um teve um filho, O
OULRD teve gémeos, Um foi
THOEAD UM apartamenta de
cobertura. O cutro comprou
acoberura do lado, um andar mais alto, ¢ mandou colocar uma faiva ne
60 lado do prédio, virada para a cobertura do outro. Na faixa havia s6 uma
palavra. Nicou, O ourro comprou o edificio ao lado, despejou o vizi-
nho da sua cobertura, destruiu o edificio, ergueu oulro em seu lugar,
com o gabarito maximo®, ¢ foi morar na cobertura. Nos mesmos fofriais
Ui AnUnCiavam 3 nugu-
FAGAS do novo prédio apa.
receu U miste rioso
aniincio de pdgina inteira
e dizia o seguinte: “Fsii
certor, Mas nicon ™,
Quando um cons-
triiu utn edificia de 36
andares, o outro cons-
i vy de 40, U anuge-
ciou o lancamento do
maior emprecndimento
imobiliario do continen-
te, o Brarvilian Golden
Palace Tower Suites, edi-
ficio de 80 andares na
Ricy-Santos oom vista para
o mar O outro criticou
publicamente a constru-
cao de espigdes’ na drea
€ 0 uso absurdo de no-
mes em inglés e anun-

4. Mkeime gliure
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rion # construcio, ao lado de edificios de 82 andares, Les Jardins Plein Soleil
sur la Merf.

Um construia um edificio, o outro construia dois. Um destruia um mar-
co histérico ou uma casa antiga, o outro destruia um quartcirdo. Lideravam
grupos sociais rivais. Um organizou a Festa do Pavio Deslumbrado, no ate.
0 outro organizou a Noite das Linguas Afiadas para comentar o fracassao da
festa do primeiroe, no Country”. Um fechou o Regine’s com o scu grupo’ ¢
foi noticia nacional. O outro fechow 2 Regine na Avenida Atldntica com o seu
carro € foi noticia internacional. Um viu-se envolvido na faléncia® frandu-
lenta'? do seu grupo imobilidrio, Dias depois, 0 outro também era citado na
concordatal! do seu grupo e faria questio de dizer que a sua divida era
maior. Ambaos foram socorridos pelo Governo. Um comprou um barco com
piscina, cinema, sauna € adega'? climatizada’. O outro comprou uim aviao
1 jato com cama recdonda.

Um decidiu retirar-se da vida empresarial e dedicar-se 4 arte. O ou-
tro também anunciou gue renunciava aos grandes negdcios e se torna-
va um patrono’ da cultura. Para comecar, fundou uma revista de criti-
va e arre.

Um inventou a arte monumental. Seu primeiro trabalho fol um gigantes-
to obelisco' de isopor. (“Simbolizando™, disse a revista do outro, “o gue o
artista rem na cabeca: absolutamente nada.') A seguir, desapropriou € arra-
sou uma grande drea urbana para erguer uma estranha escultura, grandes
bolas pintadas como beola de gude, sendo que duas das bolas e tocavam.
Chamou a esculura de A Grande Nicada. Todo o miimero seguinte da re-

tvista do outro foi dedicado “a essa obra insana de uma mente doentia gue
envvergonha a inteligéneia nacional, além de ser mentirosa, A Grande Nicada
& um embuste'5” Houve um grande debate em todo o pais sobre a validade
ou ndo ¢ as implicagdes! sociopoliticas da arte monumental a partir de A
Grande Nicada, mas o artista recusou-se a entrar no debate.

Nio responderia aos seus criticos, Convidou autoridades ¢ perso-
nalidades para uvm cruzeiro no seu fate, durante o qu al seria inaugura-
da a sua obra mais recente. Tinha comprado uma ilha no Oceano Atlan-
tico. Na praia colocara uma tabuleta, A Ilha. Com a sua assinatura
embaixo.

Todos a bordo do iate comentavam a engenhosidade'® do artista quan-
do tiveram sua atencio atraida para um avido do outro, que escrevia no
céu, de horizonte a horizonte: Que bobagem! Mas o outro estava prepa-
rado, A uma ordem =ua, a cipula do jardim de inverno-do iate abriu-se,
revelando a existéncia de um canh@o antiaéreo. O avilo do outro foi

iderrubado. Mas antes de mergulhar no mar, escreveu com fumaga no
céy; Nao nicou.

O outro, desesperado, afundou o préprio:iate. E-naufragou junto
com os convidados, que nio entendiam. maid nada, gritando “Nicou!
Nicou!™ .

Trefs Fernando Verissimo

g

18

173

Os Jarding
Chales de Sol
em Frente 8o
Ma# {pranun-
cia-ze [
Jdardzn Plan
Fotdue s0r fa
ter}.

. Gzuntry Club

Iclube de
s

Alugos o
Regines (casa
de diversdn
neturnal
pxclusivamente
para saum
grupo.

. Qoebed 09 uma

gmprasa por
impagsibilidade
de saldar oz
dibitng,

Que nvolye
Traude, ou $8ja,
fal&ncia
farjada

peln devedor
para Eirar
vantegens.

. Beneficio

concadida por
lei an
empresirnin
gue nao pode
PEGAT SAUR
difhitos, para
Byitar og
£Uapender a
declzragio de
Taléngia,

. Lugar,

gqeralmanta
subtercdnen,
gade £
guardam
winhos @ Quires
bebidas.

. Do tempagatura

ideal
feonseguida
per

=eie de
aparalhos|
para a
Cpnsa W“Fnl:l
das

bghidas,

. Pralelar,

defensar,

. Menumenta

quadranguinr,
garalments
escelpido
numa

56 padra. _

6. Farsa, 'q:ns‘h.lrf,.

17. Var
A8, Ta

LI}

mentita "
artificioze.. '
phgine 155
lemta, [
capecidadn
inwentiva.



174

AS COBRAS

Luis Fernando Verissime nasceu em Porto Alegre (RS) em | et
1936. £ cronista, jornalista e publicitdrio. Em suas crénicas, ex- @
plora magistralmente a satira, Atualmente escreve para jor- o Rty o
nais & revistas. / : ¥

Alguns livros: O analista de Bagé, O rei do rock, Amor brasileiro, A velhinha de
Taubaté, O popular, O gigold das palavras, A mulher do Silva, As cobras e outros bi-
chos, Comeédias da vida privada, O santinho, Pai ndoc entende nada.

T . . . -
@‘J‘ O texto que vocé acabou de ler & um conto, O que voce sabe sobre esse género narra-

‘ti'l.u"{:l? O conlo & ums RaErracio poucs exlernss, conces, e gue conldém unidade dramitiza, corcentramdo-oe 3 acho
num dnico ponto de irberesss

'@} Que tipo de narrador conta a histdria? Ele participa dela? Maradorstsanadern logo ndo participa
do enredo.

@ O autor ndo cita o lugar nem a época que ocorre a histaria, Pela leitura € possivel con-
cluir El‘go sobre 15507 Pode-se afirmar gue o ambiente & urbano & a Epoca & recents pelos arranba-céus, et

@ Em relagdo as perionagens, também nao ha descrigoes fisicas. Se lhe fosse pedida uma
descricidn psicoldgica delas, o que vocé diria? Respasta pessoal,

]

@.— Que sentimentos dominam as personagens durante todo o conto? & depata, a reiva, 2 rivalidade

EE" Quando e por que comegou a rivalidade entre as duas personagens?  Quends smbes tnham
Gite arned. por ausa de em oge de bolinha de gude

Descreva a escultura A Grande Micada. Grandes bolas pintadas coma bolas de gude. Duas delas s=
tocavam.

Por que o autor iniciou e concluiu o conto com o mesmo verbo?
0 werkbo nicar virow simbalo da rivalidade que s inida mum simples woges @2 Bolinhas & aaba em Tragédia

Qual das situagdes vividas pelas personagens vocé julgou absurda? Por qué?  fessosa
pessoal

Como terminou a rivalidade entre as duas personagens? Cam a merte de ambas

@
&

@ Vocé alimentaria uma rivalidade durante toda uma vida por algum motive? Resposta
padsoal,

@ 0 gue vocé acha da rivalidade? A nossa cultura e o sistermna po
“nicou” ou mais para a solidariedade? Resposta pessoal.

ftice est3o mais para o

@l Ao contrario dos primeiros edificios que construiram, os Gltimos tinham nomes estran-

- geiros. Por que vodé acha que tantas pessoas gostam de dar nomes estra ngeiros a seus

i gstabelecimentos (lojas, bares, restaurantes, etc.) ou transcrever palavras ing@sas em

a iE.E-ti':'IS lacas au al!'ll.:ln:'[ﬂ-s? Prafestor aprosertar a oportunidade para discutic com oz shunce sobre o o

}c-ginll-:qi:_ll'k} e;u[hg !%lﬂtllﬂlmenw o smEricanok ﬂweufe etende para a misica, © Tipa de alimenagdo, a moda, a3
e

Dsestdes: B8 Que pONTG & bem? Até que ponto perdemos nossa identidade cultural? Pedir gque ditern @xerm- “
plos ow {ONteM GRFodios dessa mania,




1 Divirta-se com este jogo superinteressante {mas sem disputar o resultade com os cole-
pasl).

O e o que s segiee (1)

Estao aqui alguns memboos do Chibe de Gingsuca do Jodo, Of odmeeros de suas camisas consti-
meem uma sequdnciz. Vieed consegue deseohric qual o ndment due O alime garoso deveria wr

e frente da sua camisa?
O nimero semiante o 35 & seguenoa o0 3 a8 B 100 15 (eh 24 (-11) 35

O mirme ey quie se segue (0

Agar descubra gque nlimero deveria ter nas costas do camise defe.
Do vy o rmergoeguinte 5 A sequencia e 30 Y 20240 13035

-

. ..
aiat e L L LU

Enigmes com mvmeras, de Jenoy Tyler e Graham Bound,
Trduegio de Pedoo Vicenoe, Lishoa, Geadiva, 1992, p. 4.

Releiam o texto e depois discutam, em grupo, as questbes abaixo. Apos a discussao, os
upos que desejarem poderdo expor suas conclusdes.

0 que a rivalidade significava para as duas personagens?
Sugeitad e reposiar Fra o o dava wemtifo & sues vidhas,

Ha muitos séculos, o fildsofo grego Pitagoras ensinava:
"Escreve na arefa as faltas de teus amigos.
Que relagdo vocé vé entre essa frase e O Jogo? aeaouta pessoal.

Escolha um dos textos de Millér Fernandes da pagina seguinte e discuta sobre ele com
seus colegas de grupo. Vocés concordam com .o conteudo das frases? Ou discordam
delas? Por gué? Justifiguern.
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ETE“hD r&almente a mais sincera admiragio pelas pessoas que sabem per-

(_\z' £ dér Sobre tudo’ quandoestuudu outrl:r lado.

e T CIRR L

ST verdadeé que nenhum— nenhum! — ser humanao esta preparado pro
i b
Ry i sucessra Alhem l:lElI‘E}.

et 5;_ h.l.-t'-ﬁl ﬁr{," i B
€ i Vitéria a5 e em ue a gente ndo perdeu.
(& ——¢ Vitbraeaquela queag

b WA\ PalavralnolContexto

O outro ndo teve tempo de responder. Mas fez um gesto expres-
sivo, Nicou agui, &1

Significado:  que exprime bem o que (se) pensa ou sente; significativo, eloglente.
Veja outro exemplo:

Qvelho ledo, ao ser humilhado petos moleques,

langou-nos umn olhar expressivo, quase umea sdplica.
eaprassividade SR e

a. Escreva no caderno o substantivo e o advérbio derivados de expressivo.
b. Crie em seu cadernc uma frase com expressivo.

2. MUTUO ]mh' 32

x%f_‘t‘.‘l"'ﬂ“'“i
HOI.I'-I"E.‘. acusal;oes mut!.l E;Oﬂﬁt'da ﬂE QPJGQBI q_que niir
Yahi R : b

significado:  reciproceo; que implica troca ou permuta entre duas pessoas ou dois
grupaos.
Qutra exemplo:
O adio, guando mituo e alimentado, gera conseqiiéncias terrfvais.

Escreva no caderno uma frase com o adwérbio mutuamente,
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A realidade e a ficcao

Yoshiaki Tsusumi, que tem o privilégio
de =er o homem mais rico do mundo ha
quatro anos seguidos, & conhecido no Ja-
pio nao por sun fabuloss fqueza — 155 16
bilhdes, no dltimo levantamento —, mas
pela rivalidade hostil' que em com scu
biliprednio meio-irmao Seiji Tsutsumi.

Yoshiaki, futo de wm dos muines casos
extraconjugais de seu promiscuc? pai, erd
o filho favoritwe e berdow o grosszo da cme-
presz ferrovidria Seibu e de uma compa-
nhiz imobiliiria. Ele ransforowou a compa-
nhiz num impériogque vale mais de TS5 400
bilhdes, conhecido como Seibu Railway
G,

O filho legitimo de seu pad, Seiji, que
receheu no tesamenio ApCnasuma FH:‘EILL'E‘-
na e obscura loja de departamentos, trans-
formou sua heranga no Seibu-Saison
Group, um dos mais atuantes conglome-
rados? de distribuicio de mercadorias do
Japdo.

O ddier declarado entre o8 dois irmaons
hilionarios levou-os a apoiar politioos rivais
e ase desafiarem em negdcios de hotelaria.
A intensidade da rivalidade e o peso do po-
¥ i der politico ficaram claros, em 1984, quan-
R S e - o a mae de Yoshiaki morrew.

O enrfio primeiro-ministro Yasushiro Nakasone e rés outros ex-primei-
ros-ministros foram is cerimdndas dos funerais num templo budista: Enquanto
estavam reunidos nos jardins do emplo, um dirigivel sobrevoava o local,
fazendo propaganda de uma nova loja da cadeia de lojas de deparmamentos
de Seiji.

AQIRsEva,

Que 1am varias
FRICEIrAS
seRuais.

ecorbmicao-
financairog
camsttuldes de
wAriES ampresas
d wivvidadag
diwersas.

Texto de David Buns, publicado na Folha de § Pardlo.



Que relacio vocé pereebe entre este artigo e © lexlo O jogo?

Ambos tratam de casas de nvalwade eracerbadas

AlEm de sua fortuna, que fato tormou Yoshiaki conhecido no lapdo?

A rivatidade com seu hilepnacia mein-arm o

De que forma os meios-irmaos manifestaram sew &dio mutuo?

Apmzndn poldicas rvais ¢ competinds e nepocios de hotelaria

segundo o texto, qual dos irmdos fez a maior ofensa ao outro? Que recurss Usou para
ofendé-lo? Seaji, que fez propagands de umes de swas 038 A dindgreel sobae o templo e gue se realizaa o Juneal
da mae de SoU mED-irman

Entre conta e noticla, o gque vook prafere ler? Justifigue. repona pesos

Esail e Jacd. Machado de Assis. Atica.
A vinganca do Timdo. Carlos Maoraes. Brasiliense.
Os meninos crescem. Domingos Pellegrini. Busca Vida,

Analise do texto
Ohserve a palavraem desle!que:

As mies tiveram de segurar os dois, sendio a briga recomecaria.

Copie as frases no caderno, completando-as com sendio ou se naoc, Use senaoc so guando
for possivel substitui-lo por do contrario, de outro modo.

a. Poderiam ser amigos até hoje, ... tivessem sido tio teimosos e infantis. s nse
b. ... fol Paulo, foi Pedro quem puxou a briga: se rsa

¢ Apressese,..vocévai chegar atrasados wase

d. 54 iremos a praia se fizer sol; ... ficaremos em ¢asa. senac

¢, Cuidada, ... vood cail senao

{. Estude bastante, ... vocd perderd parte das férias. senso
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2. Antes de fazer astes exercicios, relembre a definicdo de trocadiltho:

Trocadillbe & wne joeo de palaveas iguais ou semelhantes na forma. mas difercnies oo significado. Ele
pode germr ambigtiidade ou equivoco, mas ambém pode ser um recerso estilistco. Exemplos de
palavras que e presiam a ons rocudilhos: veneer @ coavenoer; sentir ¢ conscntir: usar e abosar.

a. Identitique no caderno o trocadilho criado por Luis Fernando Yerissimo:

“Um fechou o Regine s com o seuw grupo e foi notida nacional. O outro fechou a Regine
na fvenida Atlantica com o seu carro e foi noticia internacional

O Ssfr spiahin & vl Tachar Jom Jda wngiishicadad Ieramtes

b. Exphgue o3 trocadilhos deste peema de José Paulo Paes:

POETICA

CoCisd rofp=8nd, ] & Toaid Ssnio, rdde
mpda larmoms ge prodingl 5o bom
SECN0L, et Paclanlo, Tes1e fanid § §

vl de B wordd (T omm 1Aa")

Praloon (4 cam sony sy featd Chato o
que muin oago op e, Portanto,
rEnl prolng meeds o e hing”

CORE 502 COMM 5SS

profixo? pro lixo

¢. Para encerrar o nossa conciso estudo de trocadilhos, comente este provérbio.em for-
ria e trocadifho: “buito riso, pouco siso.”

Guictm wiwe rindo fora oo bors & lugar mostes o Ter eiin juero

3. Passe o seguinte pericdo para o discurso direto:
“Avizinha perguntou quem havia comegado a briga.”

. O wirinibig pErgunio
— Duem (gmeiou 4 st

4, Reescrava o texta no discurso indireto:
*D. Maria respondseu;

— Nao foi meu filho.”
G Maris respandan g opd Tinkha el gec Nl

5. Explique no cadermno a fungio de cada uma das virgulas:

“Miox fim o ana, um tinha tirado o primeiro lugar da turma e o outra, o sequndo,”
A primeiea virguhs Bola o adjunio adverbial; a segurads g1 & GEri0 Na SEunels crEan

Il. Aquecimento

Escreva rapidamente um didlogo entre as personagens
principais de O jogo.

Sonho com o diz em que o5 homens
levanmar-se-40 & omprecnderdo
finalmente que sao Felios para
viverem comer frndos,

Meertire Liarbey Fing

dartin Luther King

179



180

| Redacdo

gestoes para a redacao

nduplas
Harrem um caso de rivalidade {real ou ficticio) entre duas pessoas.

facam uma dissertacio como o tema rivalidade X solidariedade.

Antes de comegarem a redigir, reflitam sobre as seguintes guestes:

1 O que significa rivalidade?

b, Qual € o anténimo de rivalidade?

.. Em nossa sodedade, como se manifestam a solidariedade e a rivalidade? Citem diver-
508 exemplos.

1. As guerras seriam conseqiéncia de rivalidade entre paises?

Para relembrar as caracteristicas de uma dissertago, releiam a pagina 65.

leiam o poema abaixo e produzam outros semelhantes sobre alguns destes temas:
imizade/inimizade; solidariedadefrivalidade; poderfdinheiro; pobrezalriqueza; vitd-
iafderrota; verdade/mentira; medofcoragem.

SE
Se cada indmdge

£u iransiormasss cm amigo
eu ficaria de beom com ele
2 também comigs,

Frime
Lirbaeregy Ko

T
R Tt Y o

kg 1 ;\-_'.-‘_ o "':l
aredacso, pagi
R A A

Morfologia
uwral dos adjetivos compostos
Segundo a regra geral, nos adijetivos compostos, 56 o ultimo elemento vai para o plural:

cabelos castanho-escuros
centros médico-cirdrgicos
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ANEXO F

TELEVISAO (UNIDADE A)
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Algums Tdbitos estfo arroigados em
rossor cofdiano de fal anelng gue nem sem-
pre pararmos parg reavalid-os, O artige jor-

| enos faz um m"ﬂn‘a.

MEDICDS ADVERTENM: TY FAZ MAL

Comidas tipo “fast-food”, bebidas alcodlicas e labaco fazem parte daguilo que se
cosvencionou chamar “vida moderna”. A televisko também entra nesse 1ol ¢, assim
camo varios nutricionistas condenam a “junk foed", oncologistas alertam sobre os
maleficios do fumo, ¢ estudos mostram que a ingestao de aleool pode ser tho danosa
quanto o uso de drogas pesadas, o simples ato de ver TV agora é atacade por entidades
que sentenciam categoricamente: assistiv & televisio faz mal 3 sadde,

Maos Estados Unidos, virias orsanizaches ndo-governamentais pregam o fim da
TV ou pelo menos estimulam uma redugdo no nimero de horas vistes, A questio ndo
é nova, Em 1977, Jerry Mander, um publicitirio de San Francisco, langou um Jivro
chamadeo "Ouatro Argumentos para a Eliminagio da TV, &, hd anes, 2 TV-Free Ame-
rica promove a Turnoff Weel: (Semana da TV Desligada), Em abril de 198, o movi-
mento teve 4 milhdes de adesfes.

As pessoas que assistemn a muita TV estio sendo tratadas como verdadeiros vicia-
dos. Segundo Robert Kubey, psicologo da Universidade de Futgers (EUA}, os viciados
em TV apresentam em geral seis sintomnas de dependéncia, quande apenas quatro j&
seriam suficientes para um dizgndstico de vicie se o assunto fosse substincias faxicas.
Eles usam a TV como sedativo, assistem a tude indiscriminadamente, perdem o con-
trole das coisas enquanto véemn TV, ficam bravos consigh mesmos por terem visto
muita TV, n3o conseguemn parar de ver TV @ ficam infelizes quando ndo estie diante
de um televisor.

John Nelson, da Azsociacio Médica dos EUA, acrescenta gue a televisdo & respon-
sdvel também por um aumento da violéncia na sociedade norte-americana. Ele fez

nalistico a seguir frafa de wm ﬂ‘ﬂs.ses de-fums

urn levantamento com especialistas ¢ descobriu que 2,888 de 3.000 estudos compro- - 8
L'am que a 1.-1ﬂ-]|§t‘.ma na.'“'.l"l.' E L I:Ltﬂr derennmmll: Hﬂ I'I'Lﬂ-dﬂ de wda do pais 2 na
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Uma criamca vé na TV em média 3.000 assassinatos antes de completar o prima-

rio, Aos 18 anos, 3 assistiv a cerca de 200 mil atos de violgncia pela TV, em midia.

Maz a banalizacio da vieléncia e a dependéncia n2o 530 05 inicos males. 4 TV é
acusada de inibir a criatividade, redusir a capacidade de concentragio do telespecta-
dor e aindz causar cbesidade em crizngas.

Umaz pesquiza do MNational Health and Nutrition Examination, feita em 1995,
revelou que 11% das crizncas entre 6 e 17 anes estdo acima do peso devido & balxa
atividade fisica ¢ & uma dieta hipercalérica. Nos anos 60, apenas 5% das criangas
dessa falka eléria tinham problemas de obesidade.

Alnda segundo essh mEsSma pEsgUisa, 25545 cTiancas assistern em media a 22 ha-
ras de TV por semana ¢, na sessdo matingl de desenhos animados dos sdbados.
san “metralhadas™ com uma média de 200 andncios de “junk food” exibi-
dos e apenas quatre horas de programagan.

Mas naa 530 506 as criangas que bEm problemas de peso por causa da
TV, Hi um nimero enorme de mulheres adultas que manifesta bulimia
ou anerexia por influénea do padrdo de beleza das artizstas da TV, que
520, segundo o estudo, 23% mans magras do que a media da pepula-
Ao feminina dos EVA

Fara completar, ainda ha mais um estudo que conelui que a TV
faz mal i democracia, Segundo Foger Futnam, da Hniversidade de
Harvard, as geraces que crésceram a partiv dos anos 50 sabem me-
nios sobre politica e participam menos de atividades sociais e comuni-
tarias. (¢ trabalho aponta uma dnica responsdvel por essa “erosao do
capital social” dos EUA: a televisao.

Mesmo sahendo de tude isso, ainda assim bemos de admitiv que &
muite dificil parar de ver TV O mais indicado, talvez, seja fazer como se
recomenda nos aniincios de bebidas alcodlicas, ou seja, “consurnir
com moderagan”. Satde! ok

Francisss Merling da Cosla, [n: TrFmbeFaike de 5. Pawb, (0L,
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g usﬁi;:j_’o poTExTo | |1

Wt resiosias nas Clrltnl:al;.ues an I‘m[essur
Crue estratégia o autor utilizow para introduzir o assunto do textod

Mo decorrer do texto, o ariculista apresenta uma séne de maleficios causados pela welevisio,
Faga uma lista por escrito descrevendo esses maleficios.

A0 apresentar as constatacies acerca do assunto, o autor se vaie de sua propria coimiao ou
utiliza relatos e experiéncias de pessoas e Grgdos especializades no assumo? Justifique sua
reEsposta,

1 fexto traz informagdes, andlizes e conclusdes resultantes de pesquisas realizadas entre o
povo nofe-americans, Tais consideragbes podem ser aplicadas também ao pove brasileiro?
Expligue por gué.

Releiz o 22 perigrafo e explique qual & a fungdo da expressao entre parénteses.

O} 72 pardgrato desenviolve uma idéia mencionada no pardgrafo anterior. De que idéia se trataf
Ok textos jornalisticos costumam ser escritos em uma linguagem clara, direta 2 em acordo
com o padrio culto, O texto que vocd lew foi elaborado conforme esses eritérios? Justifigue

Lua resposta.

Releiz:

ot na gessho matinal de desenhos animados dos sabados, (as |
criangas) 30 ‘metralhadas’ com uma média de 200 andncios de |
junk feod” exibidos em apenas quatro horas de programacis.”

&) Explique poar que o termo metralbhadas
aparece antre aspas.

ki Que sentido o advérbio apenas confere
a esse trecho? A idéia transmitida seria
a mesma caso ¢ advérbio ndo fivesse
sido empregado?

Releia:

“Mesmo sebendo de tudo iszo, ainda
| assim temos de admitir que € muito
i dificil parar de ver TV

Ma seqiidneia desse trecho, o autor ndo explica o porqué de ser muito dificil parar de assistir
tevis, A compreensdo por parte do leitor dependerd dos conhecimentos que possui acenca do
mundo. Liste alguns motivos que, para vocl, impedem as pessoas de pararem de ver lelevi-
sdo. Depois, compare sua lista com a de um colega & venligue & a compreens2o do trecho a
que ambos chegaram & semelhante ow n&o.

Cos maleficios (zpontadaos pelo textod que a tevd acarreta, qual deles vocd conzidera o mais
Eravis?

Releia o dltimo pardgrafo do texto e responda as questées,

a0 que vacE entende por “consumir Com maoderagao”?

b Vool concardz com a opinido expressa pelo autor!?

n
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Do AUTOR AD LEITOR

* ) testa fol retirado de um suplementa de jormal que trata especificamente de
assuntos relacionados & televisio. A partir dessa informagio, a gque conclusfies
vocl chegana em relagde 3 intencdo com que o texto foi produzido € ao
piblico a que ele se destina?

INDO ALEM ﬂ

(A1 © articulista encerra seu texto justificando gue, diante da dificuldade em parar de assis-
tir & teve, o ideal & “consumi-la” com moderacio.

Voo se considera um consumidor moderado desse meio de comunicacio? As ques-
thes propostas a seguir podem ajucli-lo a refletir melhor sobre isso.

« Cuantas horas didrias, em média, vocd permanece em frente 3 TV §

+ Vool considera essa canga hordria demasiada, moderada ou escassa?

* A carga hosana gasta awalmente por vocé j& fol maor? Em caso afirmativg, em que
faseis! de sua vida?

[Z] O texto apresenta somente aspectos negativios relacionados 3 tevd, Voo considera que
ela seja totalmente nociva ou podem haver vantagens e beneficios em assistir 3 televi-
=ao? Defenda sua posicio utilizando areumentos.

0 MALOGO ENTRE 08 TEXTOS

Adnflugncia da televisio na vida das pessoas serviu detena a Rubem Braga para escrever

2 seguinte cronica.,
Fla fem alma de ﬁﬁ?&ﬁﬁf

(e a televisio prejudica o moviments da pracinha Jerfnimo Monteiro, em todos os Cachoeiros
de Itapermirion, nae hi divida, Sete horas da noite era hora de uma pessoa acabar de jantar, dar
urna vilta pela praga para depois pegar uma ses=@o das & no cinema. Agora todo mundo fica ém
caza wendo urma novela, depols outra novela

0 futebol tarmbém pode ser prejudicado. Quem vai ver um jogo do Estrela do Norte F C., se
pode ficar tomando cervejinha e assistinde a um bom Fla-Flu, ou a um Inter » Cruzeirg, ou
qualquer coisa assim?

Chue a televisan |:|:re_1u-:|.1ca a leitura de livros, tam]:lém nao ha divida, Eu
mesmo confesso que lia mais quando ndo tinha televisao. Radio, a gente pode
auvir baixinhe, endquanto estd lendo wm lvro, Televisio € incompativel com
livro — & com tudo mais nesta vida, inclusive a hoa conversa, até
o making love,

Tambéin acho que a televisao paralisa a crianga numa cadei-
ra mais do que o desejével. O menino fica ali parado, veriln e
ouvindo, em vez de sair por ai, chutar uma bola, brincar de ban-
dide, inventar uma besteira qualquer para fazer,

50 nde acredito que televisio seja maquina de fazer doido.
Até acho que € o contrdrio, ou quase o contrario: é maguina de
amansar doido, distrair doido, acalmar, fazer doido dormir,

CQuands woed cita um incomveniente da televisio, uma boa
observacao que se pode fazer ¢ que ndo existe nenhum aparelbo
de TV, a cores ou em prebo e branco, sem wm bolio para desligay
Mas quando umn pai de familia o utiliza, isso pode produzir o Gdio
& raneor no peite das eriangas ¢ abé de outros adultos,
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(uando o apartamento € pequena, a farmilia ¢ grande, e a TV € 26 uma — entdo sua tendénca €
para ser urmn fator de rixas intestings.

— Agora voo? 52 agarTa nessa porcaria de futebal...

— Mas, francamente, voof nEo temn vergonha de acompanhar ¢ssa besteira de novelar
— M&0 300 811 NED, 530 as Cyiangas!

— Criangas, para a caumal

Mas muito lhe serd perdoads, 3 TV, pela sua ajuda aos doentes, aos velhos, acs solitirios. Na
gmncie cidade — rurn apartamentinko dé quarto @ sala, num casebre de subdrbio, numa orgulhnss
manséo — a criztura solitdria temn nela a grande diskragao, o grande consols, a gﬁ.nde companhila.
Ela instala dentro de sua toca humilde o tumulto e o Em-mtu de :rml vidiss;a emocio, o
fascinacko dos dramas do mundo,

& corujinha da madrugada nio & apenas a compa- 2
nheira de gente importante, € a grande amiga da pes-
soa desimpaortante e s, da mulher velha, do homem
doente.. E & amiga dos entrevados, dos abandonados,
dos que a vida esquecen para um canto... ou dos que
estdo parados, paralisades, no estupor de alguma des-
PRAGA.L. OU que Bo e da neate sofrem 0 aszalto de
dividas e melancolias... m3e que espera filho, mulbsr
qua espera meartdo,.. homem arrasado que espera que a
noibe passe, que @ noile passe, qui a nodte passe...

Hubem Brags, 200 codeboos enatidas, R de Janeiro, Record, 1950

O adige lide no MOMENTO DO TEXTD 2 & ori-
Cafue vood aoanod de ler fratam de urmmesmo tema.
Tanio a <rdnica quants o arigo =50 consi-
derados textos jornalisticos, porém suas naturezas
sa diterentes. Leia 2 seguir algumas consideraghes
sobre esses péneros textuans escritas pele cronista
Carlos Heitor Comy.
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Carlos Heifor |:{|-'|-.. A Codnica oome gEnero & oomn antuurru]lsrn-c-"
Ire Folho g % FBoafo, TETGT00E

* Localize no artipn “Médicos advertem: TV faz mal” e na crénica “Ela tem alma de pomba”
caracteristicas gue comprovem a explanagio acima.

* [dentifique na crénica idéias que estejam de acordo com as apresentadas no artigo e idéias
oue sejam contrasias bs que nele figuram.
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selecdo vocabular

E OCABULARIO™ <"

Mas produgies de textos escritos, cujo objetive & a exposicac de apinides, idéas e conceitos,
pselecdo vocabular constitui-se num recurso muito importante para tornar compreansivel o que se
setende comunicar. Observe os trechos retirados do texto “Médicos advertem: TV faz mal”.

Mas a banalizacio da violénoia e a dependéncia ndo 250 o8 Gmcos males, ATV @
acusada de inibir a criatividade, reduzir a capacidade de concentragio do telespectador
& ainda causzar obesidade em criangas.

()

Mas ndo sdo 50 as criangas que tEm problemas de peso por causa da TV HA
um nimero enorme de mulheres adultas que manifesta bulimia ou anorvexia G
por influéncia do padrao de beleza das artistas da TV, que 530, segundo o estudao,
23% maiz magras do que a média da populacio feminina dos EUA.

Messes trechos, o autor oquis mostrar alpuns aspectos negativos ocasionades pelo ato de assistir
itelevisio, Para isso, ermpregou em seu toxto as palavras inibir, roouzin, causar, cawsa o manifosta, que
grpressam idéias dé causa & conseqiiéncia.

Agora, lela o5 texlos apresentados a seguir.

. O gue muda nos critérios de|
LA classificacde efdria de filmes,|

. &1
WOMZE ACHA QUE DEVE EXISTIR A B novelas & programas de feeé?
CEMAURA MA TELEVISAD? [

“A nova politica de l:.:lntc.blﬁl;,:..lli:l.l;} iri- {
dicativa deverd estar em maior sinbenia

|| SIM | A televisan estd piorando a cada dia.
com os valores da sociedade, Longge de

“Um meio de comunicagio de tama-
rtha importincia e influéncia 56 deveria ser
usado de forma educativa, informativa e de
lazer, mas infelizmente ndo € iss0 que esta-
ros vendo. Muito ao contrivio do ideal, a
Eevé 5d sabe nos passar violéncia e desgraca,
além de, ultimamente, estar apelando para a
pornoegrafia que, melusve, invade as belas no
mein das tardes, principalmente aos domin-
g5,

Eatd certo gue hoje ermn dia a educagio
das criangas & diferente de alguns anos atrds,
mas & preciso limite para tudo, £ a televisio
se esquece disso guando se frata de ganhar
pontes no Thope.,

COC ML Tee Atrevddl, ano 4, re 43, 530 Paulo,

simplesmente baixar proibiches ou esta-

infantil e pusvenal, estamos realizando pes
quisas no sentido de descobrir o que os
pans brasileiros congiderarn tolerdvel para
cada faixg etiria. O objetive ¢ fazer a po-
puligo participar do debate, tornandao os
critérios atualmente usados na classifica-
gE0 de programas menos subjetiws, mas
SEITL Cair no Fiscn de criar unn aparato ofi-
cial que, além de custess, pode compro-
meter a liberdade de expressio, A wddia &
ber critérics e classificagio que sejam en-
tendidos pelos pais, dando-lhes condigies
die decidir s¢ vEo permitir ou nio que o
filho assista a determinado programa,”

befecer o que & adequado para o pablice |

Margrit I, Schroddt, In: Cresten dno 3, n. 31, Rio
de Taneien, Globo, jusho 0965

b, maros19H,

Mo texta A, a autara diz ser a favor da censura na televisao em virtude de esta ndo estar sendo
utilizada de forma apropriada. Para contrastar os aspectos dessa questio, utilizou os termos mas e
o condrdrio, que indicam oposicao @ contraste. O texto B fala sobre a realizacdo de pesquisas para
w estabelecer novos critérios de classificacio etdria das programagtes televisivas, bem eoma sew
sbjetive, Messe caso, foram empregadas as expressbes no sentido de, para e objeliva, pois fransmi-
krm a idéia de finalidade.

24
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Veja, no quadro a seguir, outros exemplos de palavras e expressGes que também expressam
esses Masines senticdos.

Causafconseqiéncia Qpasicio/contraste Finalidade
motiv, origern, base, reagao, resisténcia, mmeta, alvo, intuito, plana, |
Substantives | porqué, agente, resultada, | rivalidade, contraposicao, prl?lj'E_tn, anseio, ideal,
razio, fonte, raiz objecio ohjetivo, pretensio
| gerar, acarretar, ocasionar, | enfrentar, impedir, oporse, | almejar, ansiar, projetar,
i Werhos dar origem, provecar, reagir, obstar, contradizer, | planejar, ter em vista,
criar, originar defrontarse, desconsiderar | desejar, aspirar, pretender
: inicial, proveniente, divergante, oposta, propEnss, aspirants,
| Adjetivos | gerador, criador, derivado,| antagdnico, contrastante, | inclinada, interessado,
i resultante, conseqiente | contrario aplicado
Preposiges, |uma vez que, porque, pois,| apesar de, contra, no COIM ¢ propdsite de, .
conjungies e |gracas a, devido 3, em | entanto, embora, contudo, | 2 fim de, com a intengao |
locuptes  |virlude de, por cavsa de | a0 contrdrio, todavia de, para que

21 Leia o texto a seguin, completando-o com palavras e expressbes que exprimem idéias de:
causa‘conseqiiEncia, oposiciofcontraste e finalidade,

O poder da telinha

I3 howve ternpo emn que wm aparelho de TV na
sala de casa era simbolo de sfofus. Nos anas 50, quan-
do comegaram as transmissdes comerciais oo Brasil,
amenas alguns milhares de residéncias tinham acesso
& movidade. Objeto de consumo o restrite nagquela
épiea quanto boje & o videofone, a televisio ™% em
seus primérdios a figurz folclérica do “televizinho™
— o amigs da casa ao lado que era comwvidado, ou se
convidava, & 2companhar a programasio, Em poucs
tmﬁﬁi"ﬁ'aparelhn se popularizon, E
lares das classes sociais menos priurilegiada:fﬁ*’ai:?an-
o da tecnologia, as imagens ganharam cores & as Le-
las pasderarm ser reduzidas (em formatos portiteis, ali-
mentados por pilhas comuns) ou ampliadas (nos ¢ha-
miados teldes).

Presente em maior ow menor grag no cotidiano
de todos, a televiso passou a exercer forle influéncia
sobre as relagies familiares e sociais. Hoje, € difici]
imaginar como seria o mundo se ela ndo existisse,
Habituadas 3 TV desde a infincia, as novas geragles

A ELp0skas Spresentadas el de acordo com o exto onginal
Aseilan ma erdanto, cutras possihilidades propostas peles alu-
i, Aot que faganm serdido ne lexds.

Cresceram em um ambiente muits distinto dagquele gue
cercavi @ criandas da promeisa metade do sdoulo. A
principal diferenca encontra-se na maneira de ocupar
o dia: antes da TV, havia mais ttmpnu{;"ﬂ conivio com
pais, parentes & amtigos, assim como para atividades so-
litarias comi a leitura; boge, estimi-se que &8 criangas
dediguem em média quase a metade do sen perfodo de
wigilia & televisio, assistindo 4 programacao o jogan-
di piiden games.
praveca, oM vinuce do

Essa "ladra do tempo” também & debabes & con-
teades transmitido. A tela pequena, sobretuda em fun-
¢40 da multiplicagho de canais propiciada pela ex-
pansio da TV por assinatura, abriga de tudo wm pou-
cozde filmes, lelenovelss e desenbos animados 3 pro-
gramas de auditdrio & espeticulos musicais, humo-
ristices e esportivos. Parte desuz ElEnsa prpgrama-
céo tem relevancia social @ qualidade. -4, ¢ sem di-
vida maior o wolume de horas didrias dedicadas a ma-
terial quez'-ir-*impactn negativo, principalmente so-
bre a% criangas,

Sérgs Rizen, Ine M:rmr-‘:m_fn. ang 12, n. T1E.
580 Paulo, Fundagio Vickor Civikz, dezembro/L 998,

Agara, o profescor ird ler os termos empregados pelo avtor nesle texlo, para Comparar Com os

utilizados por vocé.

Em spas peodugtes texluais, nds quals vood itd expor seus pon-

E::' tos da visla, procure empregar palavras ¢ cxpresies que edtabelegam

relapfses claras entre a8 i3 gue worol pretends Comumicar,

189



O pardgrafo dissertativo

. QUESTOES DELINGUAGEM -~
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Ao produzirmas um texto, costumamos dividi-lo em pardgraios,

Mas QUESTOES DE LINGUAGEM da unidade antericr, vimas que o texto dissertativo costurma
ser cOmposto por uma média de rés ou quatro pargrafos: um para a introdugdo, um oo dois para
o desenvolviments 2 um para a conclusdo. Esse ndmero, no entanto, pode sofrer variagdes. Pudemnos
observar também que uma dissertacio & desanvalvida a partir do uma idéia central.

Mesta unidade, veremaos que um pardgrafo diszerativo tambeém costuma apresentar a mesma
estrutitra, ou seja, uma idéia central, o deservolvimento dessa idéia e uma conclusio referente a efa.

Leia o seguinte paragraio.

A televizio hrasileira presta culto & frivolidade.
A sociedade desenhada nas novelas € um convite &
transgressio, A exaltacho do sucesso sem balizas éti-
cas, a trivializagdo da violéncia e a apresentacio de
aberraches num clima de normalidade tém trans-
formade adelescentes e aspivantes & confraven-
gan. A televisdo precisa receber um chogue de res-
|:|u:|15i1|:|fiidulie élica.

Carles Alberto di Franco

AT pree
e Vi 1

* Ern =12 opinido, vood acha gue é preciso haver mais ética na televizo? Converse sobre essa

cuestEo com seus Colegas Pee

* Qual & a idéia central desse pardgrafol & wlevisan brasleiva frissla culio 4 frivalis

lacli

A partiy dessa idéia central, 3o apresentaclas putras idéias que se relacionam a ela, 2 fim de
refarca-la, explicd-la, defendé-la. enfim, delimitd-la melhor. Essas outras idéias constituem o de-

senvolvimento do pardgrafo.
Observe os argumentos emnpregados nele:

A sociedade desenhada nas novelas € wm convite 3 tyansgressao.

28 A exaltagio do sucesso sem balizas eticas, a trivializacio da violEncia e a apresentagao
de aberragfes num clima de normalidade tém transformada adalescentes em aspirantes

[
| & contravengio.

Em seguida, o pardgrain ¢ concluido corm a seguinte idéia:

A televisio precisa receber um
chaoque de responsabilidade ética.

Corno vimas, o pardgraio diggserativo € deservolvido a partir de uma idéia central (normal mente
correspondendo & sua introducio), apresentando também um desenvolvimento dessa idéla e uma

conclusio referente 2 ela,

A idéia central do pardgraio & importante, pois delimita © assunto a ser tratado ao longo dele,
Ela indica a diregdo que serd dada a ele, ajudando quem o escreve 2 ndo se perder em sua seqidn-
cia. Ela também apresenta ao leitor do texte 9 assunto do pardgrato, facilitando 2 sea leitura e

COMpreensin
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B aidéia central de um pardgraio dissertativa pode ser desenvalvida de maneiras diferentes, £
possivel iniciar o pardgrafo a partie de, por exemplo: uma declaracio, uma citagdo, uma
conceituacio ou uma interrogacio. ldenfifique qual dessas estratégias foi empregada em
cada um dos pardgraios apresentadas a seguin

A forma humana com a qual cada um §
§ de nids se identifica e a partir da qual sc §
i avalia ¢ chamada de auto-imagem. Assim,

8 quande alguém e desereve como feio ou

bonite, inteligente ou estipido, delicado ¥ :

ol grosseire, estd expondo caracteristcas §
da sua auto-imagent, :

sin

R Alfredo Naffah Neto, “Aulo-iragem™. I B
< <Farsid, w12, 1. 2, S0 Faruln, Abell, fevereiral1997.

C| "0 guevocs vai ser quando crescer?”
I—| Infelizrmente poucos jovens, no Brasil de
hoje, podiem se fazer esta pergunta, As
criangas carentes, que sonham em sér
¢ médicos, engenheiros, advogados e den-
¥ tistas, ao chegarem i adelescincia, come-
E cam a procurar empregos de babd, faxi-
nera ¢ affree-doy. Numa idade que pava |
o5 mais abastados & comegar a é{-nha.r,i,
para of pobres & parar de sonhayr € comé-

% gar & lutar pela zobrevivéncia,

LTI

.l

Lo

SR L il ™ % M iy =gl Py ot N |

Shhre D Beek. “Cecns 28 eszolbe uma profissse’” [ne
Farsd:Teems, ano 1, m, 2, 55a Paalo, Isetingto Fralistz de
SdvlessEnela, novembro-dezembro-janeim/l 906-1807,

B4 Observe o seguinte cartum.

" #A sociedade b

conseguir empregar adequadamente & maioria dos §
seus cidadios™, sintetizow José Pastore, especialista §
em Relagies do Trabalbw, da Universidade de 530 §
Paulo (USP). Em recente trabalho publicado, o pro- g

fessor, no entanto, acha que a doenca da sociedade BYos 56

brasileira tem cura ¢ 0s remédios passam por uma §§-
grande reforma educacional, para tornar a mio-de- 3
obra necional empregivel, ou seja, apta a conviver
com as novas tecnologias que estao alterando pro- 8
fundamente as relagies de trabatho, ¢ por uma mo- §
dernizacao da legislagio trabalhista. :

B e i e b o Rt e L 2 e e
I:Ia.-\.-.-.:.ld Ribad, “MEir kb vage™. In: Problemas Brasfoiras, 2o 36,

. 3%1. 5Es Pauly, Consclhos Regionais do Sesc ¢ do Senac, janeira/15HL,

e, p———

D Todos os seres humanos trazem con-

"7 sigo um impulso agressivo, A agressivi-
Y odade € um comportamento emocional |
§ que faz parte da afetividade de todas as
| pessoas. Portanto, ¢ alge natural.

i .

Ot s RL AT .

Inz (F Ertecds do Pirdmd - T 10TFRG 5
e - ; -

- - = e

A - coeeditleacio, Booonscio € irseragacio, D - declaracin

Agora, elabore um pardgraio dissertativa sabre as idéias ransmitidas pelo cartum. Em seguida,
treque-o com o de um colega e verifigue se ele o desenvolveu de maneira adeguada 3 idéia
apresentada, complermentando-o com outras frases que a expliquem e apresentando uma conclu:
530 para ela. Seu colega procederd da mesma forma em relagda ao pardgrato produzido por vock,

Passoal.

G4y

vasileira esta doente e um dos &
imaigres sintomas dessa doenga € o fato de ela nao
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pa. Foi quando o ponto passou a finalizar a fra-
s, O ponto de interrogacio € uma invengdo
italiang, do século XIV. 0 de exclamago sur-
giu no século XTIV Os draficos italianos tam-
bém imventaram a virgula e o ponto-e-virgula
tu0 século XV (este ltimo era usado pelos an-
Hgos gregos, muito antes disso, cono sinal de

interrogacio). Os dois-pentos surgiram no sé-
culo XVT. O mais tardio foi a aspa, que surgiu
e sécule XVTIL Tuda fod ficando mais claro com
o aumento da importineia da escrita,

Superinfercisanie, ano 11, n. B 530 Paule, Abrl,
junho/1897.

UNIDADE 4 - QUEM TE VIU, QUEM TV

Ma sociedade moderna, 2 influéncia da televisio na vida das pestoas — principalmente de
criangas e jovens — & inegdvel, Considerd-la perniciosa e digna de ser erradicada & uma atiude
dréstica e muito pouco viavel. Admitamos: a tevé veio para ficar.

O gue fazer, entdo, diante de um melo de comunicagio tao poderose? A melhor saida &
aprender a utiliza-la, tirando o melhor proveito desse veiculo,

Para isso, devemos entender que a tevi possui dois exiremos

ela tanto pode ser um instru-

menta altamente aliznante como pode servir para agugar a capacidads critica de jovens e crian-
cas, Sua funcio dependerd do uso que nds, educadones, fizermos dela. Um dos desafics da
escola &, pais, desenvelver nos alunos um alhar critico em relacio 3 teve.

As leituras indicadas a seguir constituem boas fontes de informagao sobre o tema:

£} peixe morre pelz boca e O Brasil em tempe de TV, Essas obras contam com 2 reunido de
artigos publicados em jornais e revistas, escritos pelo critico de tevé Euglnio Bucci (Editora

Sorittal

Cirn Marcondes Filko, Televicfo 530 Paulo, Scipione.
Joed Arbex, O pader da TV, 580 Paulo, Scipione.
Sdrgin Rizza. 0 poder da telinha”. In: Nova Fsoofa, and 13, no 118, 5a0 Faulo, Fundagdo

Wictor Civita, dezembro/ 19948, p. 10-21,

ABERTURA - Pdginag 87

A introcucin a0 tema se dd a partie da and-
lise de um cartum no qual £ fedta uma critica &
influéncia negativa da tevé na vida das pessoas,
0 alung é convidado a2 manifestar sua opiniao
sobre esse fato, Mo decorrer da unidade, no-
vas informacoes serdo dadas aos alunos para
u eles reviejam seus pontos de vista,

MOMENTO DO TEXTO - Pagina B8

Por meia da leitura de um artigo jornalist-
€0, 0% alunos terdo informacfes sobre alguns
efeitos negativos da televisdo, quando usada
em demasia, Tal leitura tem por objetivo for-
necer subsidios aos alunos para que formem
suas opinides sobre o assunto.

PAINEL DO TEXTO - Pdginag 90

Mesta segdo, fomecemas aos educandos
um pequeno histdrico da televisio e esclare-
CEMDE 0f Conceitos de anorexia e bulimia, ter-
mels Citados no artigo lida.

ESTUDO DO TEXTO - Pidgina 21

As guestdes propostas nesta segio preocu-
pam-s& com a linguagem do texto, as idéias
mele contidas, os elementos que estabelecem
a coesdo e a coeréncia textual... Os conheci-
mentos de munds do aluno serdo muita im-
portantes no estudo do texto,

Em Do autor ao leitor, hd um questiona-
mento sobre a intenc3o com que o texto foi
produzido e o pdblico ao qual se destina, le-
vando em consideragio o veiculo em que foi
publicada.

O Indo além (12 item) promove uma dis-
cussan acerca dos habitos televisivos de cada
wrm, O3 alunos terdo & oportunidade de pon-
derar se estic dedicando muits ce seu tempo
A tevd, Quante ao 29 itermn, € o momento de s
avaliar os beneficios que pode haver em as-
sistir 3 televisdo, Para essa discussdo, & exigl-
da a capacidade de argumenmagao dos alu-
nos.
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UMA IDEIA A MAIS.

Peca ans alunos que, durante um deter-
minado periodo (Uma semana, por exem-
plo), assistam a fevi com o propdsito de:

= analisar 0% recursos persuasivos em-
pregados nas telenovelas para prendear
a atragdo do pdblico: mudangas brus-
cas no enredo, brigas e discussdes in-
fensas cnlne 06 PErSONAZENS, OCOrTEN-
cia de fatos chocantes (como assassi-
natos & acidentes), delongamento de
cenas que supostamente despertam o
interesse do pablico... Peca a eles que
abservem a maneira como a tensdo de
cada capitulo é construida, culminan-
do sempre com o climax ao seu final,
Discuta com a turma sobre a fungio
dessa estratégia (fazer com que o pi-
blice assista a0 capitulo seguinte);

analisar o tratamento gque os diferen-
tes Lelejornais dio 4 uma mesma no-
ticia: de maneira mais superficial ou
mais aprofundada, com ou sem sen-
sacionalismos etc. Analisar, inclusive,
a proporcie de lempo gasto com no-
tictas de importinaa nacional (como
o5 acontecimentos politicos & econd-
micos) em relacdo as noticias sobre
fatos ocorridos com esse ou aquele
artista pertencente 4 emissor;

amalisar programas infantis, verifican-
do quais deles 18m uma preocupacio
educativa e guais 1Em uma intenciao
declaradamente comercial;

analisar os lipos de comerciais veicu-
[ados de acordo com a programagio
e o piblice-alvo;

verificar o modo como, entre o L
mino de um programa e o inicio de
outro, é quase nula a quantidade de
comerciais. Reflelir sobre o objetivo
dessa estratégia {evitar que o pablico
“circule” por outra emissora, Corren-
do o risco de ser enredado pelo pro-
grarma qui: ela estiver transmitinda);

analisar as esiratégias empregadas por
programas de auditdrio para conseguir
maior awdigncia (a exploracio sensual
da imagem femining, por exemplo).

& essa lista, podem ser acrescentadas
outras andlises, de acordo com o que jul-
mar relevante,

A turma pode ser dividida em grupos,
sentdo que cada um deles se encarrega de
analisar um fou alguns) desses aspectos,

O didloge entre 05 textos apresenta um
outro texto jornalistica: a crénica. Os alunos
comparardo a abordagem de um mesmo ema
s0b 08 pontos de vista ohjetivi & subjetivio,

L texto de Carlos Fleitor Cony sobre a
natureza da crdnica & fornecido ao estudante
para uma melhor compreensdo desse génern
textual,

Além da explanagdo de Cony sobwe esse
genero, podem ser apresentadas aos alunos
as seguintes consideragbes de um outra gran-
de cranista (e poetal brasileiro, guanda inda-
gado sobre o gue & o cronista:

F L0 pessog gue §& permile wsor urn frald
mrreTalce rrcis Colongatial, LEaE 0 Dronce EU & Cor-
far come ¢ gue ol o dia anlerior dele, sempre,
nafuraletente, relaciorande wr dado de pida
pessoal com wm dado de vida pessoad do letfor,
de movdo que aguile que e conto como fende
5¢ passads Cumigo PessE fer 5@ passdde Com
grealguer feftor. Moz, de veves, esne el f innagi-
i, o de uma colso gue BE0 golriEten Co-
g0 mas que poderia fer arontedidn. £ ew acho
que essa receili de crdnica pode inferessar oo
Toifor. Mas mferessor reladfiarnenie, ele ndo vad
guardar aguile para fer no dia seguirte: aguilo
& um elemente que ole fem para achar graga
a5 cofsas, porgue. duranie o dig, ¢le femr ou-
{7is pretepapaes.

Cardos Drnammond die Andrade

C

UMA IDEIA A MAIS

Para melhor trabalhar com 03 alunos
esse pEnero textual, sugima a eles que leiam
algumas crénicas durante um determinado
periodo, procurando variar quanto a repre-
sentacao de autoria, A turma pode 18-las
tanto em jornais (nesse caso, a [nbernet &
um recurso interessante para se acessar 05
jornais que possuem arquivos disponiveis)
quarto nas coletineas em forma de livro.

Apds 3 leitura, os alunns, juntos, arro-

lam as caracteristicas do género, como as
seguintes: relato de acontecimentos do
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cotidiano, brevidade do texto, espaco ¢
tempo geralmente limitados, presenca
marcante do humor, reflexio critica saobre
o comportamento humano, emprego da
linguagem informal, porém cuidada (pa-
dr3o culto informal).

£ importante orientar o5 alunos lambém

para que nio confundam a figura do nar-
rador (em 14 pessoa) com a pessoa do cro-.

“nisfa. Embora na crinica possa ‘haver o re- -

latoide falus’que tenham ocorrido-com o
‘autor; ela é um texto de ficcio. Sendo as-
sim, 0 que é narrado ndo tem a obrigagio
de representar fatos veridicos.

AMPLIACAD
DE VOCABULARIO - Pagina 94

D5 alunos refletirdo sobre a impor@nca
de selecionar adequadamente os vocdbulos a
serem empregacos em um texto, Para isso,
avaliam palavras de acordo com o conbexto,
percebendo as idéias por elas expressas.

Se o5 alungs tiverem arquivados textos
ja produzidos por eles, peca-lhes que anali-
sem o uso de vocabulos coesivos e as iddéias
por eles estabelecidas. Case ndo haja nos
textos esses elementos, 0s autores avaliam
se & possivel inseri-los, podendo, inclusi-
ve, refazé-los.

DIVERSIDADE

DE EXPRESSAD - Pégina 96

A proposta desta segio consiste na cria-
¢ao da programacio ideal. Fssa atividade per-
mite a discussan acerca da qualidade dos pro-
pramas televisives, Além disso, favorece a ar-
gumentacdo, pois, entre of integrantes de um
mesmo grupo, haverd a necessidade de de-
tender um determinado programa.

%‘Elmpﬂﬂﬁﬂte salientar aos alimos'a ne-

-cessidade ‘de respeitar a opinido alhéia,

mumu} gem concordar com ela.

QUEETﬂEs

DE LINGUAGEM - PFdginag %7

Mesta secio, eswdaremos a estrutura do
paragrafo dissertativo lintroducis, desenvol-
viments e conclisiod,

o
L

O aprendiz verd que o pardgrafo disserta-
tivo, de mado semelhante ao texto dissertati-
viy, € nommalmente desenvolvida a partir de
uma idéia central, apresentando também um
desenvalvimento & uma conclusgo dessa
idéia.

E importante que o aluno perceba 2 im-
portancia da idéia central engquanto delimita-
dora do assunto a ser abordado no parﬁgxar’n

En:plu:ar aos alunm quE nem sempre a

idéia central de um pardgrafo correspon-
the & sua primeira frase. A idéia central pode
corresponder a outras frases que constitugm
a introducio do pardgrafo dissertativo.

Mas atividades, o aluno poderd praticar
esse conteddo indicando a introducdo, o de-
senvolvimento e & conclusio dos pardgrafos
apresentados, ordenando um pardgrafo pro-
positadamente desorganizado, identificanda
a igdéia central em outros paragrafos e elabo-
rando urn pardgraio dissertativo.

UMA IDEIAA MAISE S .

Apresente aos alunos ﬂuln:ls pardgrafos
dissertativos, suprimindo um dos elemen-
tos constituintes de sua estrutura: a intro-
ducio, o desenvolvimento ou a conclusio,
Em seguida, peca-lhes que complementem
es5es pardgrafos com a parte que falta de
acordo com as idéias sugeridas pelo con-
texto. Depois que eles Hiverem feito isso,
leia a parte original que foi retirada do pa-
rigrafo, a fim de que eles possam compa-
rar com a que produzicam,

Para auxilia-lo, apresentamos alguns
exemplos de pardgrafos dissertativos que
podem ser empregados nessa atividade.

Enguanto ¢ consumidor imagina que € um
ser racional, dotade de juizo e de bom senso, a
publicidade na TV abandona progressivamens-
be essa llusio, Em vez de argumentar para &
raz3o do telespectador, ela apela para as sensa-
phes, para as revelagbes migicas mais impos-
siveis, f A marca de chicletes promete trans-
portar o fregués para um tal “mundo do sa-
hor™ & mostra o garolo-propagands levitando
em outras esferas cosmicas. O adocante faz sur-
giremn do nada viclinistas e guitarristas. O gua-
rand em lata provoca visdes amazinicas no seu

bebedor urbaro, gue passa a energar wim in-
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gismo™ & 0 teing especiicg " influéncia de pais & maes
i decise de o filho fumar”,

6 - Zim, o tema € palérmico, porgue desperta divergencia
il aipdniiss,

T Caxcluly com os alunos que, nos texbas opinafias, et-
pEsSies COmD @ Jokp, e marh Spfke, Pﬂ?l!ﬂ"
i, Sagundy mew pondo de pisld ghe. sEreem para in-
trodusir 2 apiniae do autar.

4 - Analisar com os alunns a presenda de outros corectivag
na bexbi, comes o5 prannmes, os advicbics, a8 conjun-

s ebc.
¥ - Peszoal
1l - Pessoal.
11 - 0 Wechs que pode ser associads g guadyinba & o 4=
parigrado di texto escrito pebo adolescente.
Do paitarr 2 Jelior - pégina 65

1¥itemm - Provoeimenbe, 2s escollas foram progositas, pois
remresenlam o5 dois diferentes pohlioos a que &
reviska se destina

2 itermn - Pegsoal. Possihilidade de resposta; pais ¢ educa
dores de medo gerl e o proprie adalescents.

AR itern - Jomas, determinadios tipos e e, livras dzda-
ticos, rédig, televisio, entre Gulins

Irdo além - pigina 63
Padpal,

ESTUDO D LN

Pégina 79 - atrvidade 2
b} mag - ressalv deowine addie
sim - afirmache de uma déia anlerics
- pdigsn, sema de idéias
e - explicagine de vma idéi antericr

além dizan - reforga um argumento arterior, embasan-
tho-a melbor eam wm fato

e - adighn, soma de sléias

alfma de - reforga um argumenbo apresentado anterioe
mente, acrescentandn cubvo argumenta

aimida por cima - reforca um arguments anferior
cansegientemente - comseqiincia & ume iddin

Piging B2 - alividade 5

por 1550 - relagiu enlre sraghes
o ewtante - rebomz wine idéie sugenda pelo par-
firafo anterinr

w - relagdo endve Rermos da eemgan
o - Telagan enlre bermos da orEgio
o - relagho entre teronid da aragdo
a5 - Telaghn onire praghes

v - relagdo Nk oTagins

al

L) por isse - conclusdn de wme jddiy

s enkanie - aposicin, contraste de wléias
e - adegdo de idéias

aw - allerndneia

ou - alternEncia

mins - opesichn, conlbrasle de wéias

ol - alterniinGa de idélas

Pagina 55 - alividade 1

Mia entenda mal: as dvofac injekaveis nae transmitem Aids,
M gt 500 Tesponsivels por bos parte da trarsmissie de
FIIV, ise sindudm pode nefdar Bas seringas vsualments
compartilhadas enlee asugos, o virud pepa Carsna para pos-
sur diveto de wma veia para outra. Basta urna pesdoa e5a0
comtarminada para phr 23 aulras em risoo, Um albissimo yis-
ca. Dhficil irnaginar um meino de contaminagio mais s

Unidade 4 - QUEM TE VIU, QUEM TV

ESTWDO DD TEXTO

Pégina 91

1 - Antes de afirmar que a bewd & neciva 3 saide, o aubor
arTola pAlnns elementos qUE POSSER B85S ESTA G2
raclerishics: comidas Hpo “Gst-food”, behidas aleadli-
cas & tabace,

Segundo o bexto, a tewd:

- caists dependEncia: of vicdados a ukilizam “coms se-
datie, assistern a bedo indizerimninadaments, perdem
o combrale das colsas enquanto wieom TV, ficam bra-
Wi corsife mesmes por berem visbe muita TV, nao
consegnem parar dewer TV & ficam infellzes quando
nao estie diante de we belevisor®;

# resporsdvel por um ameerlo da vigknciz na secie-
dade norie-gmericana;

inthe a crintividade:

reduz 2 capacidade de concentragio do telespecta-
nar,

caiasa abesidade e Crisngs;

imcita s bulimia g & anorexia nas mulheres;
prejudica a democracia,

2 -

3= D autgr utihza relatos e experiénoias de pessoss e Or-
#5405 especinlizados no atgunte. Prova disso <30 o8 wla-
taf de conchizds advndss de wm psicélege (Rebert
fiubey, da Universidade de Hulgess - EUA)Y, de um meé-
dico (John Nelsen, da Assecizgan Médica dos EUAL, 2
gitagEo do levantamento de estidos clentificos feito par
s profissicnal, 3 pesauisa feita pela National Health
aned Muokrilicn Examinialion ete
Pessaal. O imposianbe nessa respesta & a capacidade de
argumentagins dos alunos.

- Eln temn & fungio de explicar (traduzic} o oque significa

Turnnil Week.

Esse parigrafo eski explicandn 2 idsia de que a tewt Cansy

obesidade gm criangas.

A Binguagern do texto & Clara, peis as informagtes s3o

comprectalichs tal quel estio sende transamaldas, sm

passibilidade de multiples interpretagies. Aldm Cisse,

st de acordo com o padrio culls, poas b concordin-

cia verbal & nomimal, o vocsbuling nio & dexgastede,

it hii o emprege de givis ou expressies coloauiais,

- a ) O terme mdtralierdos encoanlra-52 N9 a5pas par-

que estd sende uilizadn em seu senlids lurade.



b Cladvérhic conlers s idéiade gue o numern de 2nin:
cios de “junk feod” & alte em relagdo a duragdo da
Programagsd em que 250 exibidos. Lato exie sdvér-
bin mio tivesse sida empregada, o sentido nda seria
O ST,

¥ - Pessoal,
I - Pessoal.

l-a) Possivel resposta: *Consumir com moderagio” sig
nifica nao abusar do wse da TV
b Pesseal.
‘e zubor au leilor - piging 97
0 texfo fod produzide com 2 intengio de conscientizar o
iblico relespectador de que a tevs, 3¢ a3o utilizada com mo-
wzeka, pede causar problemas & sadde, Esse texto teria sido
~oiibo ans beitores do caderno do joreal no qual ele fi pu-

fzdn, fi Cald, x pesseas que 56 interessam em saber indor-
ulis sabee 08 bastidores da televisio,

o além - pégina 52
1.18, 2va Bodtens - Pesscal.
- Pessozl.

idhopo entre 0% lextos - pigine 52
E importante suxiliar os alunos ne 2ndlise dos textos para
jue possam ter um bom aproveltamento da atiadsde,
Teftern - O exto “Médicos advertenm: TV fax mal” lod escri-
to por meic da linguagem nbjetlva. Em nenhum
MMEnte O aEtor SH0rewr "en,., Sl men WL,
Upara pnim..” e ackipl.” e A a linguagen de
“Ela tem alma de pomba® # subjetiva. Feeguinte
vreshd exermplilics mallor eses jdeias
“En il confesda gue fia rmais guande nde B
rha televisda,”
Orartipe em questio trata de um fato, proceran-
di trarsmatir informagfes aoercs dele. Para isso,

vale-se de exernpbos e dados estatisticos. Jia cré.
nica lida, passa 2 visie de munda do auter, Em
fumghe disso, evoca, por meio da lingusgem em-
pregala, os sentimentos do leitor. Os dnis qlsi-
s pardgrafos exernplificam bem s asserga.

28 jterm - Idéias semelhantes: O 4% parfgrafo da erimica
passui idéins em scordo com o B parigraio do
artigo.

Idéias contririas: O artige aponta o tevé somo
responsivel pele aumento da vieléncia na socie-
dade norte-armericana; no 54 parigrafo da erdar-
ca, a aubar argumenta nae concordar que 2 tele-
wisin torme o5 telespectadores vialentas; pelo con-
tedrid, toena-o8 aadticns, 08 dois Gltimod pard-
fdrafos da crlinica demoenstram um spects posi-
bivir da felevisdo, o que inexiste no artigo jorma
listici.

QUESTOES DE LINGLAGENW

Piigina 08 - atividade 1

Texlo A
Introschegio: De *A televisBo...” 21€ . por outnos meios”.
Deserncbdmindn: T "HE 100 2o " atéd * . de bale rerds’.
Comclusios De “Esses livretos.,” and . prazer”,

Texla B
Irbrgdiagng D A brpartancia, " a8 <. G mmalar”,
Digmernaahearmerto: De 0 legisladan.,” 2t doAdalecente)”.
Coanelusio: De “Nao Lo sade.,.” 5l “_ Ll recamendeades”.

Texto ©

Intrid o De =4 Fareuala 1.7 a8 parte de sen chizrme™.
Desenvolvimentn: De “Adimal...” atf “_., que recebhem”.
Conclusda: De *Perdeu-se.,." abé ., ser campesn’,

Unidade 5 - O FUTURO ESTA Al

TUDD DO TEXTD

gina 115
-- 21m, pais apresenta oortos fakos que ndo sio comuns A
Epica e que lod escrito.

1- Essas informagies conferem um tom de credibilidade ¢
veracidade an fexto.

- fase hospedarem em um hatel, 2o sobicitar um empre-
£, a0 abrir uma conta banciria ebc.

be Dndmers de genitores ¢ odipe de fertilizagho (i witra),

i+ As previsies & adverténcias foram feitas com base ras in-
formsgies sobre sew perfl] genético e sobre seu hintiao,

i- Pegioal

- Pessoal.

i Pessoal.

A Pessoal.

- Pessaal.

kwator an leitor - pagine 115

Pitem - “Certidso de vids” teriz sido escrita cam o ohjeti-

5] de retratar wme fpicca que ainda ndo aonere,
X ibern - Esse texto prosavelmanie se desting aos leitons
de liegia cientifica,
I e 4 ilens - Pessoal,
Imdo alem - pagma 116
Pezsnal.

O didbogno entre os textos - pigina 117

17 item - Em " novo hamem”, 2 preccupagie com a esté-
tica & malor, peds essa & wna caracteristica tipica
da poests,

24 item « Em "Certidio de vida”, hi um Sompromissa masar
cotn a werassirmilbanga em fungio da intenciona-
lidade do bexba: criar imaginariamente um -
do que poderia ser real,

QUESTOHES DE LINGLAGEM

Pagina 122 « atividade 2

Sugestie ¢ resposta: O tema ewgenia tem causado has-
tznte polémica. Discwle-se o fxbo de um hosnen & uma -

76
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Anexo G

Televisdo (Unidade B)



A vida e o video

il alguns, ela é pura diversio; para outros, uma forma de manipular e controlar as pessoas; para
ouirns, aindd, ¢ companhia e wma forma de participar do munde, Afinal, o que é a televisae?

ELA TEM ALMA DE POMBA

ue a televisio prejidica o movimenio da pracinta ferénimo Moneeiro, em todos os Cachoriros
de Tiapemirim, nic hi divida
Sete horss da noite era hora de uma pessos acabar de jantar, dar wma valta pela praca para depois
gr a 5580 das 8 no cinema.
Agora todo mundo fica em casa vendo uma novela, depais outra novela
2 furebol também pode ser prs,iuu:]i-:a:la_ Cruern val ver um jogo do Cachoeiro EC. com o Estrela
.58 pcde ficar tomande cervejinka ¢ assistindo a um bom Fla-Flu, ou a um Internacional X Cruzei-
ou qualquer coisa assim?
Que a televisio prejudica a leitura de livros, também ndo hd divida. Fu mesmo confesso que lia
is quands nfo tinha televisio
Ridio, a gente pode ouvir baixinho, enquanto esta lendo
um livro, Televisto & incompativel com livio — & com tudo
mais nesta vida, inclusive a boa conwersa, a1é o malking love,
Também acho que a televisio paralisa a ¢tianca numa
cadeira mats do que o desejavel. (O menino fica ali para-
do, vendo e ouvindo, em vez di sair por af, cliwtar uma
bola, brincar de bandido, inventar uma besteira qual-
quer para fazer. Por exernplo: quebrar o brago,
58 ndo acredito que televisdo seja "mdgquina de
amansar doide”.

Até acho gue € o contririo;, ou guase o coniritio:
£ miquina de amansar doido, distrair doido, acal-
trear, fazer doida dormir, i
- Croande vocd cita um inconveniente da televi-
si0, uma boa observacio que se pade fazer € que
nio existe nenhum aparelho d.E I“.F & COres ou em
preto e branco, sem um hotdd. para desligar. Mas
quando um pai de familia o utiliza, isso pode pro-
duzir o 6dio e rancor no peito das criatigas e até de
outres adultos.

<
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Quando o apartamento ¢ pequend. a familia € grande, & a2 TV ¢ 8¢ uma — encie sta enaénoa € para
ser um [aror de rixas intestinzis.

— Agorz ook se agarma nessa porcaria de futebol...

— Mas voc? nao tem vergonha de acompanhar essa besteira de novela?

— Mio sou ew ndo, 80 as Stiangas!

— Criangas, para a cama!

Mas muito [he serd perdoada, & TV, pela sua ajuda aos doentes, sos velhos, aos soiitdrios. Ma Eﬁm‘c:-r:
tidade — rum apartamentinho de quarto e sala, num casebre de subtirbio, numa orgulhosa mansao —
1 criatura solitdria tem nela 2 grande distragio, o grande console, a grande companhia. Ela instala
dentro de sua toca humilde o multe ¢ o frémito de mil vidas, a emogio, o “suspense”, a fascinagao
dos dramas do mundo.

A coryjinhe da rrad—u;:_-_au.a ndo ¢ apenas a companheira de gente 1mp-c-r ante, € a grande amiga da
pessoa desimportante e 56, da mulher velha, do homem doente. . E a amiga dos entrevados, dos abﬂn-
donados, dos que a vida esquecen para um canto... o dos que estdo
parados, paralisados, no estupor de alguma desgraga... ou que no meio
da moite sofrem o assalte das dividas e melancolias... mie que
espera filho, mulher que espera marido... homem arrasado que
PSPETA qUE 3 NOite passe, que a noile passe, que 3 Noite PAsse...

[Rutssn Braga, 200 crdnicas escodbedas. 580 Pauls: Cinjula &2 Liea)

] T AT TR g s

# \ M___ ta.quc;pes ; ll:-mrc'r:u]u, pan:hum
choeirn, d.e.]tap =-"':Fc i mupur. %1500, assombro, |
Aadns s o FAAE N A Sk o, I :

Fi%qu n:lﬁs.dq. de :,nl"t;gar. J.:-1:1-::- _E__!J_;_ltcl-:_'-;bmcap, TG,

Y Sanin; mqm nmwu Elf.mﬁi‘]j]:lmﬁhdﬂ,mmﬂhﬂu
e q,aut,gr -:IDME _J_& S making love: fuzer f‘““r. seRml
-\._. M :\---- -\--'-r'\ \"'ﬂ;ﬁr?‘q'ﬂ'l'. 'F{cﬁ--amtunhﬂli T 2

- .—_- "—\_{ . : )
¢ '-'!n:.—u-"w.:i‘-ﬁ.&-\‘% .-r‘."-"']'-“:!-"ﬁt A e i e s e R S A

B COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Apesar da receptividade da televisio — hoje presenie em quase todos os lazes do pais — ha soci-
alments uma tendéncia a criticé-lz, sob a alegagio de que ela prejudica o relacionamento familiar, a
leitura, os estudos dos jovens, ete. De que ponto de vista Rubem Braga discute o terna? Ele ataca ou
defende a TV? Se aoniz espacs postins e negatos dela,

2. De acordo com o texto:

a) Que consequéncias a TV mwouxe:
» para o relacionamento entre a5 pessoas, nas pequenas cidades? ﬂ‘m 3 Sl paiee 2 Erconan
* para ¢ cinema? e ssies & Bl
= para o futebol de virzea? iguis mais se imenss por sk, pois 2 TV Unsmin jogos mais intsnessanles de gantes (e
* pard 25 CTIATIGES? Fauss Wincam, poucy immam, ficam mesas Foram pegaes. s 3 s e ce it
b) Essas consequeéncias foram positivas ou negativas? Por que? guagio s, de ss sncome: st e
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3. Odhserve cane necho

“Lhusndde vocd ita um inconveniente da televisio, wmia Boa observagio gue se pode fier ¢
que tde cxiste nenhom aparelho de TV 1] sem vm bodn par deskipar”

a) Mele, o auler aponiz um aspecto lundarnental da relacio entre 2 TV ¢ o espectador. Qual é esse
ESPEE[{?’? Cu2 5 pepectada dode Cotar @ retagdo cars 2 TV Az hord o o D
b} Mo dia-a-dia famiiiar, entretante, & fcil para o espectador langar mao desse poder? Por que? wg
POE 37 PR M Sthilmades 3 wdE b2 TY o slo qeetam fugh defa
4. Diferenciando-se de outres texios, que normaliments aponiam apenss as CoNSeqaEnclas negativas
da existéncia da TV, ¢ texto de Rubem Braga também aponta aspectos positivos. De acordo com os

dois dltimoes paragralos do exo:
o ) L ode bazer compantia 25 pezsons
a) Qual é, essencialmente, o grande meérite da TV? sesioneass: radise
it ' P
i o e i rp D iloans, oo SIHRIGE. 05 (510008 sl
b Que pessoas 530 a5 que Fais necessitam da T ! os angustatee o
e D que a TV PROpOTCIonS 3 e5518 f:-i‘ﬁﬁ.-l".\ﬁ._‘.”'-“‘-'i SELALORAURD £ D YandD e Te wilis 3 elighn.
P I . B[RS ﬁli:,-‘a':(fa-'_?-"dn-“i THET: 58 (k3 2000,
d) A TV é uma forma de lazer elitista ou democTatica? CMPIove S Tesposia
LOom 1m I.TE:Eh{‘I d-:} TEXED. Dempeineg, poil & arassha’ 3 oss 25 0omes 500 a5, 00T HTe ETam 02 Bechos
um aptamentnhg g quaile @ sal || ruma aojuitnss siseds’ 4 ronpnba di madrueda 0§ ADeNEE 8 LIrpEche g g
BT,
b Mo 8% paragrafo, o aulor afirma nao acreditar que a televisdo seja “maguing de amansar doido”.
Considerando a resposta que voct den no itern b da questio anterier, responda Oue sentido foi

dado a Pﬁ.L'lVl"E'! dﬂil’lﬂ, no textod £ Wk e que, por abeume ra2E0. eetd deeg et sociimenie s ¥ s g Vi BEGuEE fiara T cant,

b O wexto intitula-se “Ela tem alma de pomba™. Considerando que a pomba é normalmente asso
ciada 2 significados como pureza, leveza, paz, vanguilidade, espirimalidade, lidelidade {os pam-
bos escolbem um tinico parceiro por toda a vida), levante hipoteses: Por que o autor deu esse
titulo a0 teXTO? Resposia pessal Sugnstio: A porys & & merdiora da TV, De azcrdo com 3 643 80 Wsto, & TV el A Slguas peioai &
campanhia el gue el recs ong Xdade & paz para o3 condfas manicms

EA LINGUAGEM DO TEXTO

. Mo 12 pardgrafo, o nome da cidade Cachoeiro de Tapermirim foi escrito no phural. Considerando-se
que e nosso pais hi apenas wima cidade com esse nome, que efeito de sentido o autar busca obter
20 empregi-lo no plural? oseds s eederom e Bronens oo i en AR rickad[ P U 7 Koas 23 ks JEOUANS e do i

- Mo eltimo paragralo, o autor emprega uma metalora para se referir a TV: “a corujinha da madrga-
da”. Lembrando que toda metafora traz implicita uma comparacae entre dois elementos, que seme-
thancas existem entre TV e conuja? & s e s derante A noit, assie eomo a TV, qus tarbém pode Fer e 2 notn Intoem,.

-Ma conclusao do texto se 1 *homem arrasado que espera que a noite passe, que a noile passe, que
anoite passe...". Que efeito de sentido a repeticio da expressio proporciona ao 1eX107 Suwee g 2 noi
s s Bevamente & gui @ angeskante & esped ek iy fm

+Considere a forma como o texto de Bubemn Braga aborda o tema & o ponte de vista defendido sobre
aTV
&} De que Upo o texto €, predominantemente?

* narrativo = inslmcional ** ATEUMENLANTY

b} Que tipo de tratamento o texto d4 ao tema?

= puramenie objetivo e imparcial K+ Critico, mas emodive * niao critice, mas cmativo
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BV |
Cruzando =3 linguagens
AR
A seguir, vacd var ler wm paingl de exios que expressam diferentes ponnes de vistn sobre a Th
Casmgrare 0% guani as idéies,

TEXTO1

Engquanta 2 vida do real transcore de ferma vegular, repetitivi, cotidians, 2 menie dir bo-
e, e conteatio, trabalha ansiesa por inovagges, melhorias, mudancas de vida, [ ] O Somem
comu | tem esperncas, vontades, deseos, que nEo exsiem S0 para el wmas prara wodos os
demais. E o imagindife. Ele & social, coletivo, e a Forma oo Se ORZaniz € por meio g simbelos

A folhinha na gavede, os reiragos penduragos, as cEnas veligiosas au as pravaras de samos que
as pessads 16 em casa mosiram imagens. 1] A folhinha, que mostra a cada més wina nove
paisAgem™, 1182 sempre wima imagem de campo, de monsznhias, de riachaos limpudos: ¢ o imaging-
rics chirh [Ess0as, quit precisa ser diariaments renovada, realimeniado.

[..-]

O elemente vivo das prssoas, s "motor”, aquile que as faz ter vontade de viver, nao esd no
real. no cotidisng nern no mundo do wabalho ¢ sim no imaginaric. E a televisio € a loima
elesronics mals desenvolvida de dinamnizar esse imagindrio. Ela € izmbém a maior produtora de
iragens.

it Mancorden, Fil, Telovinda — A st pedo v, San Padn: Modema, 1984 p. kL

& TV & sistematicamenie posta no papel de vild. E claro que, pela sia forga de penetraga, ela
tem o peder de interferir na formagao da crianca e do ser humane de meda gersl. Entretanio, isso
eOiTe Tido porgie & 1elevisao, mas sim porque 5 LEpTesenta o modelo cultural de seciedade.

Assim, 58 EMOS que Nos preccufar com algo, ndo £ Com 3 TV, & sim C0d0 O QU SETICE £
passamnos pels T ]|

O processo de deformagio £ um processo cultural € social, £a TV € metamente wm iNSINImen-
1o dessa cultuTa € dessa sociedade. Jogar sobre ela 2 responsshilidade do processo de desinegragas
ancial, de froaxidan de costumes e de eaos vigemte & responssbilizar o instramento e vez de seus
crizdoms, nog Mesmos,

[Fraiiscn B Asmmpgis b Frba de 5 Bl 20EN39T, Beesta da Folhal

ALER L0 AT CENTRO 3 ESTA

[r  GUE £ GLE Woed E5TH,

B Wt san . Ch £EAE R0 Simypmmends tadns. 580 Paulor Bt Mews, 1535 v 0, p. 244
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Multo =2 frlou — ¢ ainda se fala — rue 3 televisan veio suprimir o didlogo doméstico, &
conversa das pessoas. Pode ser, Em slgons casos, Bmeoutios, ela veio intmaduzir dialogos & dis-
Cusshes,

For ger um meio towzlizane, ela inove, spreseando exemplos de vids, de ambicmes, de
situagies que acabam funcionando come modelos,

e s comaersas dorniciliares giravam em wmo do conheclde (a rua, a familia, os parentes) ou
da wida poblica (2 politica, a religiio, & huebal), a welevisio waz APOTE “NOVES momantos”, novas
realiclades, que mositam mundos desconhecides e inovadores para o piblice.

i Mamondes Fiho, o, o2, . 3570

Os meios de eomunicagdio para massas |...] anes confirmam do que alleram a5 opinides
gerdis &, e regre, refleten a5 nowrnas socias. | Martin Barbero chegou 2 ums conciusdo serne-
thante ac afirmar que o que ncorme ¢ o desgaste da capacidade do telespectador de ver o novo, de .
percebé-lo, de se admirar, de vealmente afetar-se, pols ha o reforo na crenca de gue a codem dos
aoontecimentod programados ¢ magaiades & o dnico mundo possivel, :

, T ATl - irc: Mascondis Rl e, ot p 82D

+ O texete 1, de Cire Marcondes Filhe, destaca a importancia do imagirsrio come meio de estimular a
vida do ser humnano € lembra que, no mundo atual, a TV tem sido uma das formas mais imponantes
de rencvar esse imaginric. Com base no texto de Rubem Braga, cite ao menos duas atividades que,
antes da lnvencao e da populatizagio da TV, estimulavam o imaginric das pessoas, © sera 2kt o
Kb,

- De acorde com o texro 1, 2 TV € spenas um meio de comunicacto, tim instrumento de nossa

cultura, Assim, 2o pode ser responsabilizada pelos problemas da sociedade,

D s rravmmnce, de
1} De acordo com esse texto, de quem & a responsabilidade sobre o que a TV veicula? D socedade

b} Rubem Braga, em “Ela temn alma de pomba”, descreve uma briga familiar motivada pela TV Do
ponta de vista do texto 11, o verdadeiro motivo da briga seria a TV Justifique.
Rz, Pl dli g ek, & TV n2o bem oipa a5 rada. Se i wir rica ra tamia, a0 ceone des oo o j gt

A tire de Calvin (texto 110) ilustra um compormaments do homem moderne que é \%
comentade no texta I Quial € esse comportamento? A tusa b magins, que o sl v red e que as ’
petanie prrnrdsom na TV . W {:
‘Hi quase um consenso em tome da opinide de que 2 TV deixa o espectador numa -
condicao passiva e inconsciente dimte daquilo que & mostrade. O enfoque do texto
11l sobre a TV coincide com esse ponto de vista? e b passlvidadk, 40, portt i quasii & et
& P devronsta que O Repactaner tev toresilnos do peoblems da passhidede netacieado & TV, mes, mesma 2ssim, o por vie )
. estes dois rechos de textos do painel: '

"




(s trechos apresentam pontos de vista diferenies quanto ae novo vewulada pela TV Apesar de
diferentes, essas epinides chegam a se excluir? Por que!
Mg, o iaado (W REIR 33 arrpiasio das irarmiiies (Nov0s hOTIonkes, A great palidaces que 2 T R0 0l W SHEMS S20o O 0t 00 O, 0T 0 ITIg B ERm @ SRTERTE
it e T, o SRR PRTTRT 2 CanasET 0F TRCITEDE O e @ 40 50 BTRCN SO £

6. Todos os 1extos do painel procuram discutira TV de [orma critica, apontando lante 08 seus aspectos
positivos quanto os negatives, Apesar dissa, nenhum deles apresenia um sspecio essencial, lembra-
do pelo texto de Rubem Braga
2} Qual & esse aspecto? O asmc mai hman 2 5afa, @ TV Lome (nia comparhia da8 Selhs
b} De todos ce textos lides sobre TV neste capitulo — o de Rubem Braga ¢ os do painel —, qual

deles, na suz opinido, envolve mais o leitor emacionalmente? Por qua?
Fappra-da (e 0 Hlunc peroaba que & 12000 0o Fuem Brag. usiamanie P A D REPRCID MENCR El "B QUEtl) #TETE B D GUS PARSTRIE Ma0 Qo

Trocando {84 idéias

1. O texto de Rubem Braga, por um lado, apanta 2 TV como responsavel por izolar 25 pessoas e suas
casag, pot embotar a criatividade das criancas, por prejudicar diferentes formas de convivie social,
por cutro lado, reconhecs seTimportanie o papel de companheira que el desempenha para agueles
aue foram "esguecidos pela vida™,

2) Ma sua opinide, que outros efeitos positivas & Negatives A TV produs ne convivio soctal & familiar?
b) Voc# scha que a vida sem a TV seria melhor? Por qué?

2. Cira Marcondes Filho afirma que a TV, nos rempos atuais, € a forma eletronica mais desenvolvida de
45 PessOas TEnoVATEm seu imagindrio. No entanto, ele mesmo aconselha:

5, EREpEED T T i P T
E preciso ter g conagem ¢ disposiao de dectipir s IV quan oot )
do esta nada rar de inieressante & PrOgTATE 4 ‘aydienein ge-- e

gundn &5 of das ¢imissoras,; oomo também organizar a noite —~

de tal forma que se recuipere wim pouco a liberdade de escolh.

: \'}{4; E! :
: _ OO meenpna hg
a) Wook acha que ver televisio vicia? Par quet E

CrRE TR

meio de renovar o imagindrio? 70 £ SPHEAn LB
- . i

3. Da mesma forma que os jornais ¢ as revistas de grande circulagio no pais S -
apresenitam uma forma prépria de ver e analisar a realidade, informando

b) Se voct tivesse “coragem & disposiciio” para desligar a TV numz noite

qualquer, que atividades procuraria ter comno forma de lazer ¢ COMO | g mumarema i
BTk ChTRETES R DT |
L
r

s T

¢ dectacando os fatos que, na opinido deles, sdo os mals importantes,
também as emissoras de televisdo veiculam imagens e noticias do Brasil
e do mundo de acordo com o ponto de vista delas ¢ da forma coma elas

acham melhor fazé-lo. Costuma-se chamar a isso de manipulagio.

a) E possivel que esses meios de comunicagio s¢jam totalmente impar-
cials, ou seja, 1enham compromisso apenas com a verdade? Por que?

b) Vocé alguma vez ja percebeu um jornal ou um programa de TV dis-
worcer 2 verdade, por causa dos interesses da propria emissora? Env
caso afirmativo, conte quando e como foi.

¢} Se a manipulagio por pane das emissoras de televisao & quase inevi-
wivel, o que o espectador deve fazer para lutar contra ela? -
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oA TY @ muilo cring '|-.|| POT ARTCSE AT UG PrOgramscie recheada de eemns de sexe o vinléne, To
553 FAZAD, oot cerls a vemos aleuns setores da socied |;|: | I || Qa0 PoveTTIe gue instale

e censura na TV a fiz'.1 de "I'L~_;:;:|1:: ar” sua programacio. O gue v 10 governo
deve censurar os programas de TV ou cabe ao cidaddo escolher o momento pars -.1~;.=|lr:_-1-' SELL Apare-

lho quands a programacio nao for adequada para ele ¢ para sua familia?

£0 TEXTO ARGUMENTATIVO:
DISSERTAR E ARGUMENTAR?

Work val ler a seguir um texto escrite por uma candidata no exame » vestibular de Medicina da Uni-
amp-SE em 2000, que solicitew a produgio de uma dissertacio a respeito de temadgna, O e, que
st transcrito tal qull foi redigido pela candidata, foi considerado um dos melheores do exame

"'E_-".\,'u"'\-'"' g MEEDETEET EiSEd, (o0 |1|C:.:-\.-' 3 vl 05 SR FaCICEn, L s T VB ER E odos

CULTURA E SOCIEDADE

A importéncia da Agua tem sido notdria ao Jongo da
histériz da humanidade, possibilitando desde a fixagio
do homem a terra, &% margens de rios ¢ lagos, atd o
desenvolvimento de gran des civilizagtes, através do
aproveftamento do grande potencial deste bem da ma-.
nure 4 Sociedade modema, no entanto, tem se IﬂE-
tacado pelo = jrracional dos recursos hidricas, ttll:-
brando, o desperdicio desbaratade de 2gua potivel, a
]H:Jun;é.:r dios reservatdyios nanrais ¢ a radical mterven-
(2] 'I.'Il:.\ﬁ Eccesisiemas aquiticos, de forma 2 arriscar nio- - b
ERY] eqmtlbnn I:-mluglc.u do planera, mas a propeia na-
:mmhuma:na. ¥

1:} pmgﬁ-m ras CDEI_‘-':g:l uma o .!|1us:3-h35£3d3.

ut:uluansm-:- o pﬁgm*nmmn £ mi lucmtlwd.;Ldt-;. e
pondp interesseés comercials e industriais acima dos in-z
teresses Coletivos, da defesa do meio ambiente ¢ da so=5
brevivencia das populagies, O envenenamenio de ma-
n.un.,l-us‘pmr substancias Wudcas, o l'n:nﬂrﬂennd hurvaiic
amd:a e COmSLARIES: derfamiamentos defpelrs
meio aus peeanos, infelizmente, ilustram tal sinacio.
N:bu nb&m&fa %mhaha r-.i.:.:te—

b}y

“‘“ﬁmcﬂ.'aﬂéf—ﬁ_h.
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A DISSERTACAD ESCOLAR E A ARGUME NTACAD

[Mssertar & discorrer s0hTe LM assunla, ¢ exXpor um conjumnio de informagdes sebre 2le, s Ll
canda ou descrevendo, seja detalhando ou exen j.II[I_.l[idL-.

Se urn clentista, por exemplo, escreve sobre por que ocorre seca ne Nordeste £ wiliza em suas
explicagoes dados geoldgicos e chmatices comprovados e, &0 mesmo tempo, do conhecs
outros Clentisias, entéo seu lexto & dissertative, pois ndo ha discordancia de iddias nem necessidade de
ponvencer of nterlocurores. Porém, se o cigntisia apresentz uma explicagio imteiramente difcrente
para o fendmeno, s sua eXposicio Provoca qUESLICNAMENID, §NGAC SE1 (EXI0 € RIEUMENTALVD

Mz escola, radicionalments tem-z2 r]ﬁ:“'n olvido o trabalho de producis de um tipo de texto co-
phecido como dissertaciio. Porém, esse tipo de exI0 [em quase sempre Cardclerisiicas do texto argu-
meniarivo, uma vez que ele expressa o ponto de vista do autor sobre um assunto geralmiTize polémica
ctem a finalidade de persuadir (convencer) o leitor com argumentos. Além disso, normalmente apre-
110 & eSITIEIUNGE organizada nas irés partes convencionais dos textos argumenativos: inrmodugio (com
a apresentagio da idéia principal on tese), desenvolvimento e conclusio

Assim, nas sitnagdes escolares em que vook se veja diante da solicitagio de escrever uma dissenagag
[geralmente em avallagdes ou em exames de selec@o), o que se espera € um exto argumentativo, do
ipe gue veod vemn regularments aprendendo em suas aulas de preducio de texo

3'.'-'::,5.-: _:‘_lP'Eﬁ 7 PR A AT ST AT i O DEMATCE 30 IR O35 IEDS0S FCoiSGES, DO O BEY B2 :d.@.‘ GENhIRCE. O IBXING, [ Ve RS R e
J0NGE,

A TV tem sido objeto de discussto por pane de educaderes, psicdlogos, membros do governo €
specialistas em comunicagio, em virtude da programacio que tem levado ao ar, em gers! cheia de
enas de sexo e vielencia, inclusive em hordrios em que criangas sio espectadoras.

Dianee disso, muitas pessoas defendem a criagio de um drgdo que censure & programagio; outras
srefererm medidas mais leves, como a crizgio de um codigo de &tica a ser respeitado pelos canais;
auiras, zinda, acham que essa € uma questio que cabe a cada familia resolver.

Leia o conjunto de textos a seguir a fim de conhecer diferentes pontos de vista sobre 2 questéo:

LFofvs o 5. Faulo, SE2000 )
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Mao cabe 3 nenbhim Erupa izaladarmenie dizer o qUE Ver na oA
o que elz quer que a TV, concessdo do governo, exiba, a nés e & nossas crismgas
emissora & & concessiondria de um bem c-::-'.:tivn:f. as ondas gue percorren £

due decidir

. | » ]
€ adelescenics. A
£ 0 :..;:.I'.IL'I:I"_- ao

‘_:n..pq_ pmsﬂcmani:.e:- do sen j fc::-:- 2 c:-l:-ra_ da ml.l.v:anv;as
valomes de nosss socledade

[F0nky Thorriensein, peodioga, IMernel ML ey Ten.og Dot rroniad. him

Muma das renides do grupo TvVer, ano passade, 2 psicanalista Maria Bita Eehl deu wm provi-
demcial esclarsciments para o= que Densam que ndo exisle censura no Brasil. Ela lembew que 3
censura exislte, sim, 5 ndo £ feia ]:Ei.l.: Eztado, e sim pelas emissomas ¢ por seus dones. que

ynegam determinados gssuntos ao piblice. Ou seja, de um certo mods, vivemos soba privan-
zacao também da censura. O que & um escindado em se rrarando de welevizzo. Mao se discure agui
o direito — & mesmo o dever — que cabe a todo editor de selecionar, hicrarquizar ¢, enfim, de
editar as informeagtes que divulga. O problema esti no modo ¢omo 850 acontecs na elevisae,
gue, aligs, & uma concessio publica. Guando sonega informagses, ou quande as emiic de
modo deliberadaimente rendencloso, wm canal de TV e=td viclande wm dirsito sssencial do

ielespecrador.
(Ezazdiia Budi, kenemiot: hTipulanes Toenorg onlarigosieugenc] 2imh

B EEEEEEEEE——————————— et e - B

Mormas que o programa “Domingio do Faustio® criow, depois de ter recebido varias cnticas
por causa de sma programacio.

0 decilogo do "Domingao do Faustio”

_Tam:l.w em quaisquer cireunsine
- menosprezar o wlespectadon.
2. Produzir ¢ realizar um programa po-
“pular; lidico & de entretenimento, |
mas com responsabilidade.
3. Respeitar a Bamilia no instante do la-
ziT e r:'-.l,l:rl':rlt':_l:l._
4. Prescrvar os valores Glicos © momis
=do telespectader,
: ,_ﬁl_.vT-h_pud.lar o preConceito em todas :u-
suas formas ¢ manifestagies, )
. Fromavet o fidadeo e estimulara e,

Lrad
trans!u:rrmﬂrm E.peté-:uln 4:|

PR

111 . o “"E'.-:.;
Hﬁ?ﬁ_ﬁg ltﬁfas’iitm de b::m gn:lsh:-' ]:u:u:n

L

 Folha cle 5. Aok, B1099)




A socicdade € cagaz de criar organizmes que décm visibilidade aos diveiios des wlespociado.

res. Mais imponante do que controfar o guevai dentmo da TV € desperniar o estimular a capaida-
de critica dos iglespectadores, princiy N:1I1'_'.n:n:-: do pablices infanl, pava conviver de forma micnos
pssiva con a televisio, Messe sent |;|n a corsringicio deszes grupos, de modo bsanie descado

nas escolas, desempeniiana um papel relevanie
TupiTed B, em

E vocé, o gue pensa sobre o tema em debate: Deve haver ou ndo censura ma TV? Tome ums
posicio — sim, ndo ou em termos — e, a exemple do texto “Cultura e sociedade”, produza um texto
dissertativo escolar, 510 €. wm exLe argumentativa, defendendo sgu ponto de visi.

AD pmdu;i_.‘: 0 1EXL0, Sugerimos que vook siga as orientagdes que 52 enceniTam na paging 163, dadas
a propésito do texte argumentativo. Escreva levando em conta o perfil dos interlocutores: o professor,
o5 colegas da swa e de outras classes, professores e funcionarios da escola. Procure escraver de modo a
atrair 2 alengio deles e leva-los & reflexde orftica sobre o 1ema.
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Para eSqreuer com coeréncia e coesio
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JOVEM CINQUENTAO
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