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RESUMO

Este trabalho foi estruturado pautado em dois pilares: a pesquisa e a intervencao
pedagogica. Dessa maneira, foram tragados dois objetivos gerais, sendo
respectivamente refletir sobre o ensino de Lingua Portuguesa a partir do trabalho com
0s géneros e desenvolver atividades a partir dos géneros quadrinisticos, por meio da
proposta de intervencdo. Assim, essa pesquisa de cunho qualitativo e interventista
partiu de uma revisao bibliografica e culminou no desenvolvimento de uma proposta
de intervengéo a partir da elaboragdo do Caderno Pedagogico. A proposigdo desse
material é resultado da reflexdo acerca das legislacbes anteriores e vigentes,
Parametros Curriculares Nacionais (PCN); Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e do Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP), que orientam o ensino, da
revisao bibliografica de tedricos que se debrugaram a pesquisar o Livro Didatico e o
processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa a partir dos géneros
textuais, como Bunzen (2005), Cassiano (2007), Choppin (2004), Coracini (1999),
Dionisio (2001), Lajolo (1996), Marcuschi (2003 - 2020), Munakata (2012), Rama e
Vergueiro (2012), Silva Ota (2009), Soares (2002), bem como da perspectiva da
pedagogia histérico critica de Gasparin (2009). Neste sentido, Dissertacdo e Caderno
Pedagodgico buscam estabelecer um didlogo entre teoria e pratica para que haja,
entao, o desenvolvimento de um leitor critico diante de tantas formas de discriminacao
social encontradas na sociedade contemporénea. Espera-se que essa proposta
possa auxiliar a acdo docente, sobretudo na escola publica, complementando as
atividades trazidas pelo Livro Didatico do 6° ano, correspondente a Colecdo Tecendo
Linguagens e contribuir, ainda, com as discussdes acerca desse tema, demonstrando
a importancia do movimento de inser¢ao dos quadrinhos no ambito educacional.

Palavras-chave: livro didatico; lingua portuguesa; géneros quadrinisticos; ensino-
aprendizagem.



FERNANDES, Alessandra Cristina.The Quadrinistic Genres and the Human Rights:
Among images and words the fight against discrimination. 2023. 215 p. Dissertation
(Professional Master's degree in Language Studies) - State University of Londrina,
Londrina, 2023.

ABSTRACT

This work was structured based on two pillars: research and pedagogical intervention.
Therefore, two general objectives were outlined, namely, to reflect on the teaching of
Portuguese Language based on the work with genres and to develop activities based
on quadrinistic genres through the proposal of intervention. For this reason, this
qualitative and interventionist research started from a bibliographic review and resulted
in the development of an intervention proposal based on the preparation of the
Pedagogical Playbook. The proposition of this material is the result of the reflection on
previous and current legislation, Parametros Curriculares Nacionais (PCN); Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) and the Curriculo da Rede Estadual Paranaense
(CREP), which guide teaching, the literature review of theorists who focused on
researching the Textbook and the teaching/learning process of Portuguese Language
based on genres, such as Bunzen (2005), Cassiano (2007), Choppin (2004), Coracini
(1999), Dionisio (2001), Lajolo (1996), Marcuschi (2003 - 2020), Munakata (2012),
Rama and Vergueiro (2012), Silva Ota (2009), Soares (2002), as well as the
perspective of the historical-critical pedagogy of Gasparin (2012). In this regard, the
Dissertation and Pedagogical Playbook seek to establish a dialogue between theory
and practice to promote the development of a critical reader in the face of so many
forms of social discrimination found in contemporary society. It is hoped that this
proposal can assist teaching action, especially in public schools, complementing the
activities brought by the 6th grade Textbook, corresponding to the collection “Tecendo
Linguagens”, and contribute to the discussions on this topic, demonstrating the
importance of the movement to incorporate comics in the educational context.

Key Words: Textbook; Portuguese Language; Quadrinistic Genres; teaching-learning.
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INTRODUGAO

0 INDICE DE DESENVOLVIMENTO HUMANO DO BRASIL MELHOROU

www.a

Fonte: SANTOS, Arionauro da Silva. IDH. Disponivel em:
http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/04/charge-idh.html . Acesso em 16 junho 2022.

A educacao brasileira, de forma geral, vem sendo alvo de discussdes e, por
conseguinte, de estudos tedricos e empiricos ha muito tempo, sendo que muitos
pesquisadores tém se debrucado a pesquisar teorias que possam embasar as praticas
escolares. Neste sentido, ndo é diferente com o ensino de Lingua Portuguesa, uma
vez que ha muitas produgdes buscando ressignificar as aulas de Lingua Materna,
principalmente no que concerne ao uso da linguagem como instrumento de interacao
humana. Assim, os estudos de Bunzen (2005-2011), Gasparin (2012), Geraldi (1993-
2016), Lajolo (1996), Marcuschi (2003-2020), Rojo (2005 — 2018), Silva Ota (2009),
Soares (1996-2002), dentre outros autores suscitam reflexdes e embasam as
discussodes da presente pesquisa.

Consciente da necessidade de mudanca, no que se refere ao ensino de Lingua
Portuguesa e aos procedimentos metodologicos utilizados em sala de aula, essa
pesquisa € oriunda, inevitavelmente, de minha inquietacido em relacédo a relevancia
dada aos elementos quantitativos no ambito educacional, bem como da observagao
do desinteresse dos estudantes pela aprendizagem da lingua, sobretudo no Ensino
Fundamental Il. Tal observagdo ocorre por meio de minha atuacdo nas Redes
Municipal e Estadual da Educacgao Basica, tendo como publico-alvo, respectivamente,
estudantes do Ensino Fundamental | e Il.

Ao mencionar elementos quantitativos refiro-me ao fato de que o trabalho
docente, muitas vezes, é avaliado pela quantidade, mesmo que isso signifique
prejuizo a qualidade. Por sua vez, o contexto educacional contemporaneo na Rede


http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/04/charge-idh.html
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Estadual do Parana faz com que esse estado de desassossego se torne cada vez
mais pulsante em minha trajetéria, uma vez que as cobrangas exacerbadas
relacionadas aos indices educacionais engessam e burocratizam a agédo docente. A
titulo de exemplo, podemos mencionar a implementagcéo do Power Bl nas escolas da
Rede Estadual paranaense, que consiste em um software de Business Intelligence,
utilizado para captura e analise de dados numéricos dos eventos e praticas escolares.
Esse software possibilita um controle das instituicdes de ensino, por meio dos Nucleos
de Educacgao, verificando, inclusive, a frequéncia dos estudantes diariamente.

Tal mecanismo também permite a visualizag&o, por meio de dados numéricos,
do desempenho dos estudantes em avaliagbes elaboradas, muitas vezes, por
empresas externas. Neste sentido, temos a Avaliacdo Parand, realizada em trés
edicbes anuais, tendo segundo a mantenedora, SEED, o objetivo de identificar as
dificuldades apresentadas e as habilidades ja apropriadas pelos estudantes durante o
processo de ensino-aprendizagem. Um fator contraditorio € que o corpo docente da
Rede deve preparar seus alunos para a realizagao da prova, seguindo os descritores
de cada série, ou seja, ndo se cumpre a determinacdo da BNCC que, ao menos
teoricamente, afirma que as matrizes das avaliagdes externas seriam revistas a luz do
texto desse documento. Dessa forma, ha uma inversdo, uma vez que se espera dos
professores um treinamento para que os estudantes tenham um bom desempenho
nas avaliagdes e ndo que essa avaliagéo seja de fato um instrumento diagndstico.

H4, ainda, o uso de plataformas mecanizadas, como Redagdo Parana e Inglés
Parana que intuem possibilitar ao aluno, respectivamente, “treinar redagao” e “ajudar
a entender como funciona o inglés corporativo, para usar em entrevistas de emprego,
por exemplo.”, como nos revela o site da Secretaria de Educacao e do Esporte
(SEED)'. Vale ressaltar que o uso dessas plataformas é totalmente impositivo, sendo
que o professor é constantemente cobrado para que todos os estudantes as utilizem,
desconsiderando, assim, a realidade dos laboratérios das escolas e o fato de que nem
todo estudante tem acesso a internet em sua residéncia.

Nao se desconsidera aqui a necessidade de acompanhamento das praticas
escolares por parte das equipes gestoras, mas a forma com que esses dados tém sido

tratados provoca, no minimo, questionamentos.

! Disponivel em https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Educacao-lanca-programa-Ingles-Parana-

plataforma-educacional-de-lingua-inglesa Acesso em 30 abril 2022.



https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Educacao-lanca-programa-Ingles-Parana-plataforma-educacional-de-lingua-inglesa
https://www.educacao.pr.gov.br/Noticia/Educacao-lanca-programa-Ingles-Parana-plataforma-educacional-de-lingua-inglesa
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Em relagdo ao fracasso escolar dos alunos da Educagao Basica, especialmente
sobre o desinteresse pela aprendizagem da lingua que, segundo Passarelli (2004),
pode ocorrer pela falta de identificacdo dos alunos com o que aprendem na escola,
bem como pela dificuldade em estabelecer relagédo entre os conteudos ensinados nas
aulas de Lingua Portuguesa com as situagées do cotidiano de comunicagéao fora dela,
compreendo que enquanto docente devo encontrar caminhos para tornar o ensino de
Lingua Materna mais significativo para meus alunos. Logo, esses fatores favorecem
o delineamento deste trabalho académico.
Como mestranda do Programa de Mestrado Profissional em Letras (Profletras)
e professora de Lingua Portuguesa da Rede publica, tenho a intengcédo de contribuir
para o aprimoramento do trabalho de professores de Lingua Materna da Educagao
Basica, por isso é que me debrucei a estudar o Livro Didatico, um instrumento dos
mais valiosos e, por vezes, unico do professor de Lingua Materna, segundo Koch
(2020).
Com base nessas motivacgdes, elaboramos os seguintes objetivos gerais e

especificos:

Quadro 1 - Objetivos gerais e especificos

Dissertacao Caderno pedagogico
Objetivo Geral refletir sobre o | Objetivo Geral desenvolver
ensino de LP a atividades a partir
partir do trabalho dos géneros
com 0s géneros. quadrinisticos.
Objetivos analisar o livro | Objetivos desenvolver a
Especificos didatico Tecendo | Especificos tematica  direitos
Linguagens; humanos,
verificar como o LD especificamente
trabalhou 0s bullying;
géneros; complementar o
elaborar um LD.
caderno
pedagdgico.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
Dessa forma, destacamos que a dissertagao e o caderno pedagdgico, embora
consistam em duas partes distintas, sdo complementares e buscam favorecer o

didlogo entre teoria e pratica na construgao da agao pedagdgica.
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Apos a definigdo dos nossos objetivos e intuindo nos debrugar a estudar sobre
o Livro Didatico de Lingua Portuguesa e o trabalho com os géneros textuais, utilizamos
como ferramentas de pesquisa o Banco de teses da Capes, para que fizéssemos um
levantamento de produgdes de diferentes campus universitarios, tendo como
prioridade a verificagdo do conhecimento produzido acerca do tema.

A busca teve como foco teses que exploram os temas “Livro Didatico de Lingua
Portuguesa”; “Géneros quadrinisticos” e "Direitos Humanos”, tendo como espacgo de
tempo os anos de 2019 e 2022, para que, a partir da leitura dos resumos fossem
selecionados trabalhos pertinentes a essa pesquisa e que pudessem subsidiar a
discussdo acerca do tema. O cruzamento desses termos, alinhados a descritores
correspondentes, nao possibilitou nenhum resultado que estivesse em consonancia
com os itens da pesquisa.

Dessa forma, concluimos que ha a auséncia de pesquisas que tenham como
enfoque o uso dos Géneros quadrinisticos no livro didatico a fim de corroborar também
com o combate a discriminagéo.

Por sua vez, a instabilidade dos mecanismos de pesquisa e a escolha dos
descritores consistiram em elementos desfavoraveis, ndo corroborando com o
levantamento de dados e gerando resultados nao tado especificos como esperavamos.
O sistema parece nao aceitar a utilizacdo de 5 filtros de busca simultaneamente, o
que dificultou a escolha dos trabalhos selecionados.

Assim, apds a incompatibilidade dos titulos encontrados com os objetivos desta
pesquisa, a busca foi refeita a partir do tema “histéria em quadrinhos livro didatico de
portugués”, sem o filtro “ano”, mas mantendo o filtro “teses/doutorado” e nas areas de
“‘educacéaol/letras”. A partir dessa nova busca encontramos aproximadamente 20000
trabalhos e devido ao elevado numero de producdes, fizemos uma nova restricéo e
analisamos as 10 primeiras paginas disponibilizadas pela plataforma. Com base neste

recorte selecionamos trés teses, como verifica-se a seguir:

Quadro 2- Levantamento de Dados Banco de Teses da CAPES

Termo de Teses Ano Autor Titulo

pesquisa selecionadas
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“histéria em 2014 Fabio da Silva | Historias em
quadrinhos Paiva Quadrinhos na
livro didatico educacao:
de portugués" Memorias,
resultados e
dados
“historia em 2015 Alexandre A invencgao
quadrinhos Linck Vargas dos
livro didatico quadrinhos:
de portugués" teoria e critica
da Sarjeta
“histéria em 2016 Mayara Historias em
quadrinhos Barbosa quadrinhos
livro didatico Tavares nao ficcionais:
de portugués" usos e
discursos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de revisao feita em janeiro de 2023.

Paiva (2014) ressalta em seu trabalho o potencial pedagdgico dos quadrinhos
desde suas primeiras publicacdes, correspondentes a Angelo Agostini, e os elementos
e processos da elaboracdo dos quadrinhos. Sua fundamentacio teérica tem como
fonte Cagnin, Luyten, Cirne, Ramos e Vergueiro e por conseguinte, culmina na
proposicao e aplicagcdo de oficinas explorando a linguagem dos quadrinhos para
estudantes do Ensino Fundamental. Por sua vez, Vargas (2015), destaca o percurso
histérico dos quadrinhos no cenario brasileiro e suas potencialidades que foram tao
desprezadas. Logo, torna-se possivel compreender a origem da visao pejorativa em
relagdo aos géneros quadrinisticos, no ambito escolar, que perdurou até iniciativas
governamentais que incentivaram o uso dos quadrinhos no ensino. Ja Tavares (2016),
aborda o uso das Histdrias em quadrinhos e os efeitos de sentidos produzidos, devido
a leitura mais rapida e efetiva. A autora destaca, ainda, o uso das Histérias em

quadrinhos para a apresentacao de assuntos sérios e nao ficcionais.
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Por conseguinte, o desejo de trabalhar com géneros nesta pesquisa pode ser
justificado por meio das palavras de Bronckart (2003, p.103), “a apropriacdo dos
géneros € um mecanismo fundamental de socializagdo, de insergdo pratica nas
atividades comunicativas humanas”. Dessa forma, a presente pesquisa concebe o
género como um instrumento mediador dentro do processo de ensino-aprendizagem
de Lingua Materna, bem como com um elemento concretizador da comunicagao
humana, a partir do conteudo tematico, do estilo e da estrutura composicional do texto.

Dessa maneira, analisar um Livro Didatico especifico e a forma como ele
aborda os géneros textuais, exige um retrospecto historico da Lingua Portuguesa no
Brasil, enquanto disciplina curricular, e principalmente do percurso do Livro Didatico
no mercado editorial, dos programas que regulam a aquisigdo desse material no Brasil
e das legislagdes que norteiam, ao menos teoricamente, a produgao desses materiais.

Evidentemente, ndo se tem a pretensdo de esgotar aqui essa tematica, mas
sim de promover reflexdes que possibilitem um olhar critico para o Livro Didatico,
concebendo esse objeto como resultado de um longo percurso histérico, legal e social,
muitas vezes, manipulado por classes dominantes.

Para tanto, fui ao encontro de autores como Bunzen (2005-2011), Cassiano
(2007), Choppin (2004), Coracini (1999), Dionisio (2001), Lajolo (1996), Marcuschi
(2003 - 2020), Munakata (2012), Silva Ota (2009), Soares (2002), dentre outros,
buscando estabelecer um didlogo acerca da construgdo do Livro Didatico e a
abordagem dos géneros textuais. Esse embasamento tedrico permitiu a compreenséo
de que a escola consiste em instituicdo burocratica e é resultado de muitos fatores
historicos e sociais, sendo que muitos interesses da sociedade interferem na
conjuntura atual.

Por sua vez, a base tedrica-conceitual acerca dos géneros textuais e
principalmente dos géneros quadrinisticos, apoia-se prioritariamente em
pesquisadores como Bronckart (2003), Dolz e Schenewly (2011), Marcuschi (2003),
Cagnin (1975), Eguti (2001), Luyten (1987), Ramos (2009) Vergueiro (2010). Nesta
perspectiva, a pesquisa defende o uso dos géneros quadrinisticos de forma
significativa, uma vez que consiste em ferramenta que contribui para o
desenvolvimento e aprimoramento de capacidades linguistico-textuais dos sujeitos em
formacao.

Em relacdo a escolha do macro e do subtema do CP, convém destacar que

teve como embasamento a Constituicdo Federal de 1988 que considera os Direitos
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Humanos como um dos elementos essenciais para garantir a dignidade da pessoa
humana. Encontramos, no Caderno de Educagéao em Direitos Humanos (2013), uma

conceituacao significativa:

Direitos Humanos sédo aqueles que o individuo possui simplesmente
por ser uma pessoa humana, por sua importancia de existir, tais como:
o direito a vida, a familia, a alimentagao, a educacéo, ao trabalho, a
liberdade, a religiao, a orientacdo sexual e ao meio ambiente sadio,
entre outros. (BRASIL, 2013, p.11)

Neste sentido, o trabalho com a tematica bullying buscou evidenciar que tal
pratica consiste em manifestacdes de violéncia escolar que implicam em graves
prejuizos fisicos, psicolégicos e sociais ao sujeito, muitas vezes, irreparaveis. Assim,
por comungarmos dos preceitos de Freire (1980), que defende a educagdo como
elemento capaz de libertar e (trans) formar o individuo por meio do conhecimento, é
gque entendemos que o bullying deve ser explorado dentro do ambito escolar, uma vez
que a escola deve promover a formacédo de criangas e adolescentes, seja pela
construcdo do conhecimento cientifico, seja pela convivéncia e interagdo com os
membros da comunidade escolar.

Dessa maneira, ao promover condicdes para a construgao de conhecimentos
necessarios para a transformacao da realidade, a escola corrobora para a formacao
de uma sociedade mais justa e que respeite a dignidade humana. Crochik defende
que “contra o bullying deve -se fortalecer a possibilidade de estabelecer relagdes
afetivas com as pessoas e com a cultura e a identificagcdo com o mais fragil [...]" (2016,
p. 54).

Dessa maneira, esse trabalho se estrutura por meio de quatro capitulos, sendo
que o capitulo inicial traz uma retomada das legislagbes, anteriores e vigentes,
Parametros Curriculares Nacionais (PCN); Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP), que orientam o ensino, uma vez
que refletem no modelo de educacéo ofertado.

No segundo capitulo, por meio da revisao bibliografica apresentamos um
pouco da histéria da disciplina de Lingua Portuguesa e sua relagdo com o percurso
do Livro Didatico buscando evidenciar que ha muitas questdes que influenciaram e
influenciam os modelos atuais adotados. Esse capitulo aborda o LD de Lingua

Portuguesa como uma construgdo social e historica, que influencia diretamente na
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acao docente no trabalho com a Lingua Materna, uma vez que, muitas vezes, sua
estrutura e seus procedimentos sao internalizados pelo profissional.

Por sua vez, no terceiro capitulo, temos a discuss&o sobre os géneros textuais
e sua relevancia para um trabalho que conceba a linguagem como instrumento de
interacdo, com énfase nos géneros quadrinisticos.

No capitulo quatro, ha apresentagdo do percurso metodologico dessa
pesquisa, intuindo demonstrar a relevancia da pesquisa qualitativa para a intervencao
pedagogica e construgdo/aprimoramento da pratica docente. Ha, ainda, neste
capitulo, a apresentacdo do Caderno pedagdgico com enfoque nos géneros
quadrinisticos, o caderno na sua integra sera anexado como apéndice. A construgao
desse material tem como principios norteadores o método de Gasparin (2012),
baseado, por sua vez, na Pedagogia Historica-critica de Saviani (1992). Esse método
tem como premissa um fazer pedagogico que possibilite a compreensao acerca dos
conhecimentos em suas multiplas faces, inseridos em um contexto social.

Essa didatica estrutura-se a partir de cinco passos: Pratica social inicial do
conteudo, Problematizacdo, Instrumentalizacdo, Catarse e Pratica social final do
conteudo, sendo que o grande desafio esta em estabelecer um processo dialético,
pautado na pratica-teoria-pratica.

Por fim, apresentaremos as consideracbes finais e as referéncias que
corroboraram para a construcao e reflexdo aqui apresentadas.

Espera-se, entao, que o professor pesquisador em contato com esse trabalho
possa refletir em relagdo ao que apregoa a BNCC e outros documentos, bem como
acerca da preocupagao das editoras em atender ao modismo da numerosa
apresentacdo de géneros textuais, sem a preocupacgado de se trabalhar de fato a

textualidade.
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1. O ensino de Lingua Portuguesa nos documentos oficiais
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Fonte: CAZO, Luiz Fernando. Brasil melhora a nota, mas ainda esta entre as piores do ensino...
Disponivel em: https://diogoprofessor.blogspot.com/2018/04/atividade-de-charge-cartum-sobre-o-
tema.html. Acesso em 20 junho 2022.

O professor de Lingua Portuguesa tem se deparado com muitos obstaculos
para a promogao e concretizagdo de um processo de ensino-aprendizagem motivador,
operante e satisfatorio, envolvendo os eixos de leitura, escrita e oralidade. Neste
sentido, € imprescindivel conhecer os elementos que interferem na construcdo do
curriculo atual, para que assim seja possivel fazer escolhas pedagdgicas conscientes
e criticas em relagdo aos objetivos, encaminhamentos, métodos avaliativos, mas
sobretudo do que corresponde aos objetos de conhecimento que consistem em
prioridade, ou seja, quais conhecimentos e habilidades sado fundamentais para que
possamos formar cidadaos capazes de exercer sua cidadania numa sociedade onde
prevalece uma cultura letrada escrita e eletrénica.

Assim, sera realizada uma retomada de alguns documentos oficiais, tais como
os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), com menor foco, uma vez que nao
consiste no documento em vigéncia atualmente, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Curriculo da Rede Estadual Paranaense (CREP), compreendendo que
consistem em mecanismos de controle e embora haja um discurso de construgao
coletiva, as propostas, muitas vezes, desconsideram especificidades, reduzindo o
professor a coadjuvante do processo de elaboragéo e execugao. Nao ha intengao de
reduzir a relevancia dos mesmos no cenario educacional do pais, mas sim chamar

atencao para a necessidade de uma postura reflexiva diante deles.
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1.1 Parametros Curriculares Nacionais

Os Parametros Curriculares Nacionais consistem em documento da esfera
federal, publicado em 1998, dez anos apods a Constituicdo Federal mencionar, pela
primeira vez, a necessidade do estabelecimento de conteudos minimos, ou seja, de
um curriculo base, tendo como enfoque o ensino fundamental.

Dessa forma, os PCN de acordo com o préprio documento sao oriundos da
necessidade de construir um curriculo que sirva de referéncia nacional para o ensino
fundamental possibilitando, ainda, propostas regionais que possam ser discutidas e
traduzidas, nos diferentes estados e municipios brasileiros, em projetos educativos
nas escolas garantindo ao aluno de qualquer regido do pais o acesso aos
conhecimentos fundamentais para o exercicio da cidadania.

Segundo o entdo ministro da Educagédo (1998), Paulo Renato Souza, esse
documento teve como objetivo ampliar e aprofundar um debate educacional
envolvendo toda a comunidade escolar para que houvesse uma transformacéao
positiva no sistema educativo brasileiro.

Os Parametros abordam as areas do conhecimento: Lingua Portuguesa,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias Naturais, Educacao Fisica, Arte e Lingua
Estrangeira. Ha, ainda, um direcionamento para o trabalho com tematicas que devem
ser priorizadas e discutidas no interior da escola relacionadas a Etica, ao Meio
Ambiente, a Orientacdo Sexual, a Pluralidade Cultural, a Saude, ao Trabalho e ao
Consumo.

Por conseguinte, encontramos uma proposta detalhada em objetivos,
conteudos, avaliagao e orientagdes didaticas. A organizagao desses elementos se da
por meio de ciclos, sendo que cada ciclo se organiza em dois anos do Ensino
Fundamental.

No que corresponde aos objetivos propostos nos Parametros Curriculares
Nacionais fica explicita a necessidade de um olhar atento a heterogeneidade dos
estudantes para que ocorra a integracao no processo de aprendizagem. Neste
sentido, os objetivos estao relacionados a potencializar as capacidades dos sujeitos
aprendentes, abrangendo as capacidades de ordem cognitiva, afetiva, fisica, ética,
estética, bem como as de relagao interpessoal e de insergéo social, buscando por um
processo formativo integral.

O documento apresenta pontos cruciais que norteiam sua abordagem. Neste

sentido, podemos destacar que aponta para necessidade de dialogo entre as
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diferentes instancias governamentais e sociais, no que concerne ao apoio a escola,
relacionando-se estreitamente ao desejo de evidenciar a importancia da participagao
da comunidade nas Instituicbes de Ensino, a fim de que a apropriacdo do
conhecimento promova a compreensao, a integracao e a insergdo no mundo, ou seja,
capacite o sujeito para que possa exercer sua cidadania desde o inicio do processo
de escolarizagdo. A necessidade de um processo de ensino - aprendizagem que
permita ao estudante atribuir significado aos conteudos também é retratada como
ponto fundamental, bem como a relevancia de praticas que promovam o
desenvolvimento de multiplas competéncias e inteligéncias. A importancia da clareza
por parte de cada escola em relagdo ao seu projeto educativo também € mencionada
no documento, uma vez que segundo o texto analisado, ao ter autonomia os membros
da escola podem se comprometer e atingir os objetivos estabelecidos. Por
conseguinte, a ampliacdo da visdo de conteudo ultrapassando a perspectiva
conceitual e envolvendo procedimentos, atitudes e valores como conhecimentos
relevantes e o trabalho com os Temas Transversais nas diferentes areas do curriculo,
de forma integrada, também s&o apontados como necessidades nos Paréametros
Curriculares. Por sua vez, o uso das tecnologias de comunicacgao e da informacgao e
a valorizagao do trabalho docente a fim de que o professor seja produtor, articulador
das praticas educativas e mediador do conhecimento cientifico sdo mencionados

como demandas prioritarias.

1.1.1. Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa

Os PCN de Lingua Portuguesa analisados nesse subitem correspondem aos
terceiro e quarto ciclos do Ensino Fundamental, atualmente nomeados como anos
finais do Ensino Fundamental (6° a 9° anos).

O documento ja em sua introdugdo menciona o fato de que o ensino de Lingua
Portuguesa tem sido o centro das discussdes acerca da necessidade de melhorar a
qualidade do ensino brasileiro, desde os anos 1970. Neste sentido, as fragilidades
correspondentes aos eixos de leitura e de escrita por parte dos alunos, desde entéao,
causam preocupacao, uma vez que alfabetizar e levar os alunos ao uso adequado de
padrées da linguagem escrita tém consistido em arduas tarefas no processo de
escolarizagao, alcancado niveis insatisfatorios.

Nos anos 1980, as pesquisas produzidas por uma linguistica independente da

tradicdo normativa e filologica e os estudos correspondentes a variagao linguistica e
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a psicolinguistica promoveram avangos nas areas de educagao e psicologia da
aprendizagem, refletindo diretamente na concepgédo do processo de aquisicdo da
escrita.

Por conseguinte, verifica-se, nesse periodo, muitas criticas acerca do ensino
tradicional, tais como o fato de ndo se considerar a realidade dos estudantes; a
escolarizagao excessiva das atividades de leitura e producéo de textos; o uso do texto
como pretexto para o trabalho meramente gramatical; a valorizagdo da gramatica
normativa; o ensino sem contextualizagdo da metalinguagem; o trabalho com a
gramatica de forma fragmentada.

Assim, estudos criticos em relagdo ao ensino de Lingua Portuguesa ganham
destaque e passam a ser incorporados, ao menos teoricamente, por instancias
publicas oficiais.

Neste sentido, os PCN foram elaborados a fim de servir como referéncia para
as discussdes acerca do curriculo de Lingua Materna, auxiliando no processo de
revisao e elaboragao de procedimentos didaticos correspondentes. Sua organizagao
se da em duas partes: na primeira, encontramos a apresentacao da area e definem-
se aspectos da proposta. Ja na introducéo, ha a analise dos principais problemas do
ensino da lingua, bem como verifica-se indicagdes sobre os objetivos e os conteudos
propostos para o ensino fundamental. Por sua vez, na segunda parte, definem-se
objetivos, conteudos, orientagbes didaticas, discorre-se sobre as relagbes entre o
ensino de Lingua Portuguesa e as tecnologias da comunicagéo e ha a proposta dos
critérios de avaliagao.

Ha, entdo, espacgo para abordagem sobre o ensino e a natureza da linguagem
(BRASIL, 1998, p. 19): “O dominio da linguagem, como atividade discursiva e
cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma
comunidade linguistica, sdo condi¢cdes de possibilidade de plena participacao social”.
Dessa maneira, fica evidente que a linguagem permite que o0s sujeitos se
comuniqguem, tenham acesso a informacgao, evidenciem seus posicionamentos diante
as mais diversas praticas sociais. Logo, compete a escola promover um processo
educativo que permita a aquisicdo da linguagem e dos saberes linguisticos
necessarios a um agir autbnomo e para o pleno exercicio da cidadania.

Segundo o documento, a responsabilidade de garantir a aquisicdo da
linguagem €& maior quanto menor for o nivel de letramento da comunidade escolar.

Esse trabalho deve se dar de forma gradativa durante todo o ensino fundamental, a
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fim de que cada estudante seja capaz de ler e interpretar diferentes textos que
circulam na sociedade letrada, bem como produzir textos para as mais diversas
situacbes comunicativas.

Os PCN apresentam o conceito de linguagem tomado como base em sua

abordagem:

Linguagem aqui se entende, no fundamental, como acg&o interindividual
orientada por uma finalidade especifica, um processo de interlocucao
que se realiza nas préticas sociais existentes nos diferentes grupos de
uma sociedade, nos distintos momentos de sua histéria. Os homens e
as mulheres interagem pela linguagem tanto numa conversa informal,
entre amigos, ou na redacéo de uma carta pessoal, quanto na producéo
de uma crbénica, uma novela, um poema, um relatério profissional.
(BRASIL, 1998, p. 20).

Ao analisar essas praticas deve-se considerar que se diferenciam
historicamente e dependem das condi¢cbes da situacdo comunicativa em questao,
bem como das caracteristicas sociais dos sujeitos envolvidos.

De acordo com os PCN, a lingua é um sistema de signos especifico, histérico
e social, que permite aos sujeitos atribuirem significados ao mundo e a sociedade.
Aprender a usa-la é ser capaz de utilizar o cédigo e combina-lo para compreender e
gerar compreensao entre seus falantes, ou seja, estabelecer comunicagéao.

Ao interagir com outro individuo por meio da linguagem, o sujeito realiza uma
atividade discursiva, que corresponde a um contexto socio-histérico, com
circunstancias especificas. Neste sentido, as escolhas feitas ndo sao aleatérias,
mesmo que inconscientes sdo consequéncias das condicdes em que o discurso é
realizado, ou seja, as finalidades e intengdes do locutor, das inferéncias do locutor em
relagdo ao seu interlocutor, do vinculo estabelecido entre eles. Esses fatores
influenciardo na escolha do género pelo qual o discurso se dara, bem como das
escolhas dos recursos linguisticos.

De acordo com os PCN, o discurso quando produzido, se da por meio de
textos. Assim, o produto da atividade discursiva, seja oral ou escrita, que forma um
todo significativo é o texto, ou seja, uma sequéncia verbal constituida por um conjunto
de relagdes que se estabelecem por meio da coesao e da coeréncia. Logo, “um texto
s6 é um texto quando pode ser compreendido como unidade significativa global. Caso
contrario, ndo passa de um amontoado aleatorio de enunciados.” (BRASIL, 1998, p.
19)



27

Dessa maneira, sabemos que todo texto se estrutura a partir de um género
textual tendo como especificidades suas inten¢gdes comunicativas. Nesta perspectiva
0Ss géneros sdo caracterizados por trés elementos: conteudo tematico; construgéo
composicional e estilo. O conteudo tematico consiste no que é ou pode tornar-se
comunicavel por meio do género. Por sua vez, a construgcdo composicional é a
estrutura com suas especificidades dos textos correspondentes ao género. O estilo
compreende configuragdes especificas das unidades de linguagem derivadas.

Para o documento em questéo, o processo de ensino- aprendizagem de Lingua
Portuguesa na escola resulta da articulacéo entre o aluno, a lingua e o ensino, sendo
respectivamente o sujeito da acado de aprender, o objeto de conhecimento, ou seja, a
Lingua Portuguesa, e o ensino, concebido como pratica educacional que organiza a
mediacao entre o sujeito e o0 objeto de conhecimento. Nesta perspectiva, compete
entdo ao professor o papel de planejar, implementar e orientar metodologicamente o
processo, promovendo a acao e reflexao do aluno.

De forma gradativa, segundo os PCN € necessario que a escola organize
atividades durante o processo de ensino-aprendizagem que promovam a ampliagao
do dominio do discurso nas mais diversas situagdes comunicativas, para que
possibilite a insercao efetiva no mundo da escrita, ampliando suas capacidades de
exercer sua cidadania. Dessa forma, dentre os objetivos gerais trazidos pelos PCN
alguns, os quais destacamos a seguir, estao relacionados com o que mais tarde foram

intituladas na BNCC como Competéncias Especificas:

e utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e na
leitura e produgdo de textos escritos de modo a atender a
multiplas demandas sociais, responder a diferentes propodsitos
comunicativos e expressivos, e considerar as diferentes
condi¢bes de producao do discurso;

[...]

e analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio,

desenvolvendo a capacidade de avaliagdo dos textos:

[...]

- identificando e repensando juizos de valor tanto
socioideoldgicos (preconceituosos ou nao) quanto historico-
culturais (inclusive estéticos) associados a linguagem e a lingua;
[...]

e conhecer e valorizar as diferentes variedades do Portugués,
procurando combater o preconceito linguistico (BRASIL, 1998,
p. 32-33).
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Os conteudos de Lingua Portuguesa, segundo os PCN, devem articular-
se em torno de dois eixos basicos: 0 uso da lingua oral e escrita e a reflexao
sobre a lingua e a linguagem. Essa articulagao dos eixos concebe que tanto o
ponto de partida como a finalidade do ensino da lingua é a produgéo/recepg¢ao
de discursos.

Os conteudos correspondentes ao uso dizem respeito aos aspectos que
caracterizam o processo de interlocucéo, por sua vez, os conteudos do eixo de
reflexdo correspondem a praticas que privilegiam aspectos linguisticos que
possam ampliar a competéncia discursiva do sujeito, ou seja, tem como
enfoque a Analise Linguistica.

Além disso, encontramos ainda a discussdo acerca dos temas
transversais, que segundo os PCN correspondem a questbes sociais
contemporaneas, estando estreitamente relacionados ao exercicio da

cidadania. Assim, o ensino de Lingua Portuguesa deve considerar:

e A possibilidade de poder expressar-se autenticamente sobre
questdes efetivas;

e a diversidade dos pontos de vista e as formas de enuncia-
los;

e a convivéncia com outras posigoes ideoldgicas, permitindo o
exercicio democratico;

e o0s dominios lexicais articulados as diversas tematicas.
(BRASIL, 1998, p.40)

Os temas transversais, Etica, Pluralidade Cultural, Meio Ambiente, Saude,
Orientacédo Sexual, Trabalho e Consumo, segundo o documento, abordam questdes
que devem ser trabalhadas de forma integrada entre varias areas, fomentando a
participacao efetiva e responsavel dos cidaddos, bem como o desenvolvimento da
capacidade de refletir e analisar criticamente sobre os valores e concepgdes
veiculados na sociedade para a transformacao das demandas sociais urgentes. Muito

do que foi construido nos PCNs foi retomado na Base Nacional Comum Curricular.

1.2 Base Nacional Comum Curricular
A Base Nacional Comum tem carater normativo e passa a ganhar contorno a
partir da Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015 que institui a Comisséo de

Especialistas para a Elaboragdo de Proposta da Base Nacional Comum Curricular.
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Em 3 de maio de 2016, a 22 versdo da BNCC foi disponibilizada. Por sua vez, em
agosto, comeca a ser redigida a terceira versdo, em um processo colaborativo.

Logo, em 20 de dezembro de 2017 a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
do ensino fundamental, foi homologada pelo, entdo, ministro da Educagao, Mendonga
Filho.

De acordo com o documento,

a BNCC integra a politica nacional da Educacgao Basica e vai contribuir
para o alinhamento de outras politicas e acbes, em ambito federal,
estadual e municipal, referentes a formacdo de professores, a
avaliacdo, a elaboracao de conteudos educacionais e aos critérios para
a oferta de infraestrutura adequada para o pleno desenvolvimento da
educacao. (BRASIL, 2017, p. 8)

A redacgéo da Base defende a concepgao de educacgéo integral, ou seja, uma
educagao que contemple as diversas dimensdes do desenvolvimento humano por
meio de curriculos que articulem conhecimentos, habilidades e atitudes. Essa
articulagdo intui promover o desenvolvimento das competéncias gerais, capazes,
conforme o documento, de instrumentalizar os alunos para que possam enfrentar
desafios nos mais diversos contextos ofertados pela sociedade contemporanea. Neste
sentido, a formagao humana integral visa, segundo o documento, a construgao de
uma sociedade justa, democratica e inclusiva.

E importante ressaltar que na BNCC o conceito de competéncia apresentado
consiste na “mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 1998, p. 8).

Embora o documento defenda o desenvolvimento das competéncias gerais
como meio de materializagao dos direitos de aprendizagem de todos os alunos, torna-
se imprescindivel questionarmos qual a concepcao realmente esse documento
apregoa, bem como a nogao hipotética de transformagéo apresentada, uma vez que
nao toca efetivamente no combate a desigualdades sociais que causam impactos no
sistema educacional. Neste sentido, podemos inferir tratar-se de uma concepcéao

oriunda dos interesses das classes dominantes.
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De acordo com a BNCC, as decisbes pedagdgicas devem estar orientadas para
o0 desenvolvimento de competéncias, considerando que n&do basta o saber,
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores, mas sim é fundamental o saber fazer,
ou seja, a mobilizagdo desses elementos para resolver as demandas sociais
extraescolares. Assim, propde-se um ensino voltado para a aplicagéo do saber na vida
real e ao protagonismo do estudante na construgdo do seu conhecimento e de seu
projeto de vida. Esse discurso revela um esvaziamento escolar no que concerne ao
conhecimento cientifico o que resulta num empobrecimento de conteudo. Por sua vez,
perceber este viés exige do professor uma leitura critica desses preceitos, assim
Duarte (2016) pontua que “a escola por si s6 nao faz a revolugao, mas lutar para que
a escola transmita os conteudos classicos € uma atitude revolucionaria” (DUARTE,
2016, p. 27).

Vale mencionar que, embora a BNCC ndao mencione nomes e correntes
tedricas de forma direta, o documento explicita estar pautado em conceitos e praticas
da Pedagogia das Competéncias. Logo, fica evidente uma estreita relagdo com
Perrenoud (1999), socidlogo financiado pelo Banco Mundial, sendo um dos autores
de maior destaque dessa teoria. Suas obras defendem a necessidade de uma
educacao que tenha como objetivo formar competéncias para o mercado de trabalho,
havendo ainda a supervalorizagdo da pratica em detrimento do saber cientifico.
Perrenoud destaca: "A maioria dos conhecimentos acumulados na escola permanece
inutil na vida cotidiana, ndo porque careca de pertinéncia, mas porque os alunos nao
treinaram para utiliza-los em situagdes concretas” (1999, s.p).

A partir das consideragdes do socidlogo, torna-se possivel inferir que ha uma
disseminagdo da ideia de que o conhecimento escolarizado ndo consiste em
prioridade, dessa maneira ha enfoque no saber fazer. A escolha lexical da palavra
“treinar’ evidencia um viés tendencioso, em que a nog¢ao de adestramento é
propagada como urgente.

Debrugando-se a questdo organizacional, no que corresponde ao Ensino
Fundamental, a Base esta organizada em cinco areas do conhecimento: Linguagens;
Matematica; Ciéncias da Natureza; Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Essas
areas promovem a comunicagao entre os conhecimentos e saberes dos diferentes
componentes curriculares, preservando as especificidades e os saberes dos mesmos.

Cada area do conhecimento define competéncias especificas da area, que

devem ser desenvolvidas durante os nove anos dessa etapa. Por sua vez, dentro de
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cada area ha os componentes curriculares e suas respectivas competéncias. Em
seguida, encontramos as unidades tematicas, praticas de linguagem no que
corresponde a Lingua Portuguesa e Inglesa, os objetos de conhecimento e as
habilidades destinadas a cada ano escolar.

A Base define o conjunto de aprendizagens essenciais a que todos alunos tém
direito na Educacgao Basica, defendendo entdo que um curriculo unificado garante a
igualdade educacional e as mesmas oportunidades entre os estudantes com
caracteristicas e condi¢gdes socioecondmicas diversas. Todavia, embora a analise
profunda da BNCC n&o consista em objetivo principal desta pesquisa, torna-se
imprescindivel refletirmos sobre a complexidade da adog¢ao de um curriculo Unico para
promover tal igualdade, pois embora haja meng¢do a adequacdo aos curriculos
regionais no documento, ha também referéncia a responsabilidade das redes e das
escolas em garantir um patamar comum de aprendizagens a todos os alunos.

O documento salienta que

A BNCC por si sé ndo alterara o quadro de desigualdade ainda presente
na Educacgao Basica do Brasil, mas é essencial para que a mudanca
tenha inicio porque, além dos curriculos, influenciara a formagao inicial
e continuada dos educadores, a produgao de materiais didaticos, as
matrizes de avaliagcdes e os exames nacionais que serao revistos a luz
do texto homologado da Base. (BRASIL, 2017, p. 5)

Neste sentido, esse fragmento incita discussodes: de fato, a homologacao da
BNCC nado basta para a construcdo de uma educacdo de qualidade, sendo
necessarias politicas que toquem profundamente também em outros aspectos
fundamentais como valorizagao do professor e melhora significativa na infraestrutura
fisica e digital das escolas, pois a existéncia de equipamentos obsoletos e a auséncia
de plataformas digitais adequadas e de outras tecnologias geram constantes prejuizos
as praticas escolares. Além disso, chama-nos a atencao o fato de que a formagao
académica/ continuada é sempre mencionada no ambito educacional, no entanto, os
professores da rede publica possuem pouco ou quase nenhum estimulo em
especializar-se em suas areas. A titulo de exemplo, podemos mencionar a Rede
Estadual Paranaense que ndo concede afastamento, seja total ou parcial, aos
professores que desejam o aprimoramento da pratica e construcdo de uma postura

mais critica e reflexiva, tendo como via o mestrado ou o doutorado.
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Diante as reflexdes apresentadas nesta sec¢éo, a seguir, teremos como enfoque
o ensino de Lingua Portuguesa a partir das novas definicbes e encaminhamentos
propostos pela BNCC, mais especificamente para o Ensino Fundamental — Anos

finais.

1.2.1. Base Nacional Curricular Comum de Lingua Portuguesa

Na Base Nacional Curricular Comum, encontramos na area de Linguagens os
componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Educacgéo Fisica e, no Ensino
Fundamental — Anos Finais, Lingua Inglesa.

Ao nos debrugcarmos a analisar o tratamento dado pela BNCC ao Componente
Curricular de Lingua Portuguesa a primeira observacao consiste no fato de que ha a
adocgao da perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem, bem como ocorre nos
Parametros Curriculares Nacionais. Dessa forma, assume-se o texto como centro do
trabalho, bem como as perspectivas enunciativo-discursivas na abordagem,
articulando os contextos de producido e o desenvolvimento de habilidades ao uso
significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produ¢des de textos.

Neste sentido, na BNCC tal como nos PCN, o texto torna-se o centro no
processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, considerando seu
pertencimento a um género discursivo que circula na sociedade letrada, com
intencionalidade textual comunicativa. Ha indicagdo no documento sobre o trabalho
com os géneros discursivos, explorando a lingua, a norma-padréo, as diferentes
linguagens a fim de desenvolver capacidades de leitura, produgcao e tratamento das
linguagens, instrumentalizando os alunos para a participagdo em praticas de
diferentes campos de atividades humanas.

Assim, as orientacbes em relacdo a diferentes linguagens em sala de aula
evidenciam a relevancia do trabalho com os géneros quadrinisticos, que nos anos
finais do ensino fundamental estdo inseridos no campo jornalistico-midiatico do
documento, sendo que sua abordagem requer analise do contexto histérico-social. As
habilidades abaixo, correspondentes do 6° ao 9° ano, apontam que tais géneros
podem contribuir no desenvolvimento ndo s6 do eixo da leitura, mas também da
producao textual, possibilitando, ainda, um trabalho que corrobore na formagao do

leitor critico:
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(EF69LPO3) ldentificar, em noticias, o fato central, suas principais
circunstancias e eventuais decorréncias; em reportagens e
fotorreportagens o fato ou a tematica retratada e a perspectiva de
abordagem, em entrevistas os principais temas/subtemas abordados,
explicacdes dadas ou teses defendidas em relacédo a esses subtemas;
em tirinhas, memes, charge, a critica, ironia ou humor presente.
(EF69LPQO5) Inferir e justificar, em textos multissemidticos — tirinhas,
charges, memes, gifs etc. —, o efeito de humor, ironia e/ou critica pelo
uso ambiguo de palavras, expressfes ou imagens ambiguas, de
clichés, de recursos iconograficos, de pontuacao etc. (BRASIL, 2017,
p. 141)

Dessa forma, os géneros quadrinisticos, segundo Vergueiro (2009), podem ser
utilizados com as mais diversas funcdes em sala de aula, tais como introdug¢ao de um
tema que sera desenvolvido, aprofundamento de um conceito ja apresentado,
promogao de discussdo acerca de uma tematica, ilustracdo de ideia, além de ser
capaz de tratar com ludicidade temas aridos.

Outro fato que nos chama a atengéo € o foco nos géneros digitais, relacionado
ao impacto da tecnologia e as competéncias que a sociedade contemporanea digital
requer dos alunos para o exercicio da cidadania e para a interacéo social. Em relagao

as mudangas trazidas pela BNCC, Rojo afirma que

[..] ela traz componentes novos, relacionados ao impacto da
tecnologia, as competéncias e habilidades que precisardo ser
desenvolvidas nesse novo contexto. E a inclusdo dos novos géneros
expressa isso. Na minha opinido, a Base traz posicionamentos, nas
competéncias e habilidades, condizentes com o momento historico e
social que estamos vivendo. E claro que isso também vai impactar o
papel do professor, que deve ser o de alguém que compartilha
conhecimento. Em muitos casos, o professor ndo sera o Unico
especialista no assunto, os alunos vao trazer seus conhecimentos e
havera uma troca, a meu ver, muito proveitosa. (ROJO, 2018).

Evidentemente, torna-se imprescindivel o trabalho com os géneros digitais em
sala de aula, uma vez que a educagao deve acompanhar as demandas do contexto
socio-historico atual, para entado instrumentalizar nossos alunos com as habilidades e
competéncias exigidas, além disso, grande parte dos estudantes ja estédo inseridos
nessa cultura digital. No entanto, é necessario equilibrio e cuidado para que nao
privilegiemos tais géneros em detrimento de outros também relevantes para o
exercicio da cidadania e para o compartilhamento de uma mesma cultura. Portanto,
géneros de diferentes campos de atuagdo devem continuar sendo contemplados

pelas praticas de linguagem, priorizando um trabalho qualitativo.
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Ainda em relagdo aos géneros, Geraldi considera pretensiosa a gama de

géneros sugeridos pela Base. Logo, o autor salienta que

Relativamente aos géneros com que pretende a BNCC inundar as
salas de aula, ha outras questdes que me parecem bem mais sérias.
Precisamente porque escolhe adequadamente trabalhar com praticas
de linguagem, ha uma auséncia de focalizagdo nos géneros quase
cotidianos e especificos do trabalho do estudante enquanto estudante.
(GERALDI, 2016, p.387).

Essa multiplicidade de géneros recomendada pela base influencia a construgao
do LD que apresenta grande diversidade de géneros e pouca profundidade ao
trabalhar com eles.

Encontramos, ainda, na BNCC, sobre o universo digital: “a Web é democratica:
todos podem acessa-la e alimenta-la continuamente. [...] (BRASIL, 2017, p. 68).

Essas afirmacdes suscitam reflexdes: todos podem acessar a web? A redagao
de 2018 ainda ndo se tornou legitima em 2022, pois parece desconsiderar que existe
um numero significativo de pessoas que nao tem acesso a internet e ao mundo digital.
De acordo com a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)? de 2019,
realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 82,7% dos
domicilios brasileiros tém acesso a internet, no entanto, sabemos que nao basta o
acesso, uma vez que ele, por si sO, ndo supre as demandas da web. Assim, esse
deserto digital foi ndo s6 verificado por meio de pesquisas, mas vivenciado durante o
contexto pandémico por toda a comunidade escolar, sobretudo da Educagao Basica.
Logo, ndo pode ficar a cargo da escola a responsabilidade de inserir os estudantes
provenientes dos 17% da populacao brasileira, sem acesso a internet, no universo
digital e proporcionar condi¢gdes de uso satisfatérias.

Por sua vez, conscientes das fragilidades em relacdo ao uso da Web,
principalmente em relacdo aos estudantes do ensino fundamental que possuem
condi¢gdes de acesso, torna-se urgente a necessidade da escola desenvolver praticas
de linguagem que explorem as dimensdes ética, estética e politica correspondentes
ao uso das tecnologias e principalmente da internet, bem como defende a BNCC. Isso

2 Disponivel em: https://www.gov.br/mcom/pt-br/noticias/2021/abril/pesquisa-mostra-que-82-7-dos-
domicilios-brasileiros-tem-acesso-a-internet. Acesso em 17 de jan.2022.



https://www.gov.br/mcom/pt-br/noticias/2021/abril/pesquisa-mostra-que-82-7-dos-domicilios-brasileiros-tem-acesso-a-internet
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deve se dar por meio de praticas que promovam ao estudante voz e interagao
significativas, nos processos de interpretacdo, andlise e produgdo de textos
multissemidticos, pois o ambiente escolar deve convidar a reflexdo, levando o
estudante a “saber reconhecer os discursos de odio, refletir sobre os limites entre
liberdade de expressao e ataque a direitos, aprender a debater ideias, considerando
posicbes e argumentos contrarios” (BRASIL, 2017, p. 68). Dessa forma, em
consonancia com o documento entendemos que a escola pode e deve abordar e
garantir o debate em relagéo a diversidade e a diferencga.

Outro ponto da Base que merece destaque é a incumbéncia do componente de

Lingua Portuguesa de

proporcionar aos estudantes experiéncias que contribuam para a
ampliacdo dos letramentos, de forma a possibilitar a participacao
significativa e critica nas diversas praticas  sociais
permeadas/constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras
linguagens (BRASIL, 2017, p. 68).

Ao analisar o documento € possivel verificar que ndo se trata somente da
ampliacao de letramentos, mas sim defende-se a necessidade de letrar perpassando
aquilo que € impresso, contemplando novos letramentos, principalmente os digitais.
Assim, um repertorio de experiéncias e praticas diversificadas que levem ao dominio
de ferramentas digitais deve ser adotado principalmente nas aulas de Lingua
Portuguesa. O texto da Base evidencia preocupag¢ao com a formagao para o mercado
de trabalho, o que ndo consiste em problema, desde que as praticas de linguagem
nao sejam limitadoras e reducionistas, ou seja, o trabalho com os textos/géneros deve
explorar ndo so estruturas estéticas e linguisticas, mas também promover a reflexdo

e a apropriacao de conhecimentos construidos historicamente. Assim,

Da mesma maneira, imbricada a questao dos multiletramentos,
essa proposta considera, como uma de suas premissas, a
diversidade cultural. Sem aderir a um raciocinio classificatério
reducionista, que desconsidera as hibridiza¢des, apropriagdes e
mesclas, € importante contemplar o canone, o marginal, o culto,
0 popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura
digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma
ampliagcao de repertério e uma interagao e trato com o diferente
(BRASIL, 2017, p. 68).
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Por sua vez, em relagédo as praticas de linguagem é possivel verificar que a
organizacdo dos eixos de Leitura, Oralidade, Analise Linguistica/Semidtica e
Producdo de Textos se da por meio de campos de atuagcido, evidenciando a
importancia da contextualizagdo do conhecimento escolar partindo entdo de situagdes
comunicativas reais, assumindo, assim, significado para os estudantes. No que
corresponde aos campos de atuagdo do Ensino Fundamental Anos finais
encontramos: Campo artistico-literario, Campo das praticas de estudo e pesquisa,
Campo jornalistico-midiatico e Campo de atuagao na vida publica e esses campos se
interseccionam de diferentes formas.

Neste sentido, verifica-se que para cada campo de atuagao os objetos de
conhecimento e as habilidades estdo organizados por meio das praticas de
linguagem, distribuidos entre os Anos Iniciais e Finais do Ensino Fundamental.

Por sua vez, encontramos dez competéncias especificas de Lingua
Portuguesa para o Ensino Fundamental que segundo o documento perpassam todos
os componentes curriculares dessa etapa, sendo capazes de ampliar as
possibilidades dos estudantes estarem inseridos em praticas de linguagem de

diferentes campos de atuacao, fundamentais também para o exercicio da cidadania:

1. Compreender a lingua como fendbmeno cultural, historico, social,
variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-
a como meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da
comunidade a que pertencem.

2. Apropriar-se da linguagem escrita, reconhecendo-a como forma de
interacdo nos diferentes campos de atuagdo da vida social e
utilizando-a para ampliar suas possibilidades de participar da cultura
letrada, de construir conhecimentos (inclusive escolares) e de se
envolver com maior autonomia e protagonismo na vida social.

3. Ler, escutar e produzir textos orais, escritos e multissemiéticos que
circulam em diferentes campos de atuacdo e midias, com
compreensdo, autonomia, fluéncia e criticidade, de modo a se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias, ideias e sentimentos,
e continuar aprendendo.

4. Compreender o fendbmeno da variagao linguistica, demonstrando
atitude respeitosa diante de variedades linguisticas e rejeitando
preconceitos linguisticos.

5. Empregar, nas interagbes sociais, a variedade e o estilo de
linguagem adequados a situagdo comunicativa, ao(s) interlocutor(es)
e ao género do discurso/género textual.

6. Analisar informagbes, argumentos e opinides manifestados em
interagdes sociais e nos meios de comunicagao, posicionando-se ética
e criticamente em relagédo a conteudos discriminatérios que ferem
direitos humanos e ambientais.

7. Reconhecer o texto como lugar de manifestacdo e negociacao de
sentidos, valores e ideologias.
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8. Selecionar textos e livros para leitura integral, de acordo com
objetivos, interesses e projetos pessoais (estudo, formagao pessoal,
entretenimento, pesquisa, trabalho etc.).

9. Envolver-se em praticas de leitura literaria que possibilitem o
desenvolvimento do senso estético para fruicdo, valorizando a
literatura e outras manifestagdes artistico-culturais como formas de
acesso as dimensdes ludicas, de imaginario e encantamento,
reconhecendo o potencial transformador e humanizador da
experiéncia com a literatura.

10. Mobilizar praticas da cultura digital, diferentes linguagens, midias
e ferramentas digitais para expandir as formas de produzir sentidos
(nos processos de compreensao e producao), aprender e refletir sobre
o mundo e realizar diferentes projetos autorais (BRASIL, 2017, p. 87).

A sexta competéncia sugere a necessidade de um trabalho que suscite a
analise e reflexao para o entdo desenvolvimento da capacidade de atuagao critica dos
estudantes, perante aos mais diversos temas contemporaneos, como € o0 caso dos

Direitos Humanos que perpassam todos os campos de diferentes maneiras:

seja no debate de ideias e organizacao de formas de defesa dos direitos
humanos (campo jornalistico-midiatico e campo de atuac&o na vida
publica), seja no exercicio desses direitos — direito a literatura e a arte,
direito a informacéao e aos conhecimentos disponiveis. (BRASIL, 2017,
p.86)

Assim, entendemos que face ao contexto conflituoso ao qual estamos inseridos
atualmente, defronte tantas manifestagcdes de discursos de 6dio e da auséncia de
tolerancia nas relagdes sociais, torna-se urgente praticas que promovam a reflexao, o
dialogo e o combate as diferentes formas de discriminagao, no processo formativo dos
estudantes, uma vez que a escola deve formar para a vida.

Em consonancia com a BNCC, a rede estadual paranaense elaborou o seu

curriculo, tema que sera abordado no subcapitulo a seguir.

1.3 Curriculo da Rede Estadual Paranaense

A Rede Estadual Paranaense entendendo o carater normativo da Base
Nacional Curricular Comum implementou-a por meio do Referencial Curricular do
Parana: principios, direitos e orientagbes (2018), construido a partir de agao
colaborativa entre Secretaria de Estado da Educagdo e do Esporte do Parana
(SEED/PR), Conselho Estadual de Educagéo do Parana (CEE/PR) e a Unido Nacional
dos Dirigentes Municipais de Educagdo (Undime/PR) e a Unido Nacional dos
Conselhos Municipais de Educacdo — UNCME/PR.
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Em seguida, verificou-se a necessidade de um documento orientador e que
considerasse as especificidades do Parana. Neste sentido, foi construido o Curriculo
da Rede Estadual Paranaense destinado ao Ensino Fundamental (CREP) — Anos
Finais. No ano de 2019, a versao preliminar do CREP chegou nas escolas estaduais,
passando por um processo de consulta publica. Por sua vez, em 2020, o documento
foi reestruturado e a versao consolidada foi recebida no ano de 2021 pelas escolas.

A redacao do documento evidencia que o CREP tem carater complementar e
visa reorganizar o Referencial Curricular do Parana, considerando as necessidades e
especificidades da rede, sem perder de vista o que determina a BNCC.

Sua organizacdo estrutura-se em sete secdes, sendo “Texto Introdutério”;
“‘Competéncias Gerais da Educacdo Basica”; “Competéncias Especificas do
Componente”; “Encaminhamentos Metodoldgicos”; “Possibilidades de Trabalho com
as Competéncias”; “Avaliacdo e Quadro Organizador Curricular”.

O documento traz sugestbes e orientagbes que de acordo com sua
apresentacdo estdo em consonancia com a realidade regional, em prol do
desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais por parte dos estudantes,
para que estes possam atuar em sociedade, agindo, critica e responsavelmente,
frente aos desafios do mundo contemporaneo.

O CREP embasa-se nas Competéncias Gerais da Educacao Basica, oriundas
da BNCC, tendo, entdo, como principios norteadores Conhecimento; Pensamento
cientifico, critico e criativo; Repertdrio Cultural; Comunicagao; Cultura Digital; Trabalho
e Projeto de vida; Argumentagcdo; Autoconhecimento e autocuidado; Empatia e
cooperagao e Responsabilidade e cidadania. Dessa forma, apresenta-se praticas e
finalidades correspondentes as Competéncias Gerais e de como podem ser
trabalhadas dentro dos componentes. Torna-se evidente que se espera do professor
o conhecimento e um trabalho focado no desenvolvimento das Competéncias
Especificas.

Em relacdo aos “Encaminhamentos Metodoldégicos”, o principal objetivo
consiste na orientacdo para que o professor utilize metodologias participativas. Ja
sobre a avaliagdo, o documento contempla os principais instrumentos avaliativos
capazes de permitir 0 acompanhamento e redirecionamento das praticas escolares,
objetivando que o professor reflita e replaneje suas agbes, sem perder de vista o
objetivo principal: atingir as habilidades/objetivos de aprendizagem de cada

componente. Por conseguinte, verifica-se que embora teoricamente as orientagdes
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apontem para uma avaliagao formativa e critica, as exigéncias exacerbadas dos
elementos quantitativos e burocraticos, correspondentes a agao docente, inviabilizam
a ressignificacdo do processo avaliativo.

Dessa maneira, o CREP intui orientar a construgédo das Propostas Pedagogicas
Curriculares (PPC), dos Planos de Trabalho Docente (PTD) e dos Planos de Aula,
destinando-se dessa forma, aos professores da Rede Estadual do Ensino
Fundamental — Anos Finais.

E possivel inferir que embora o CREP tenha sido elaborado com a finalidade
de complementar e facilitar a implementacao de outros documentos, ele consiste em
um documento regulador que burocratiza a agao docente, utilizando-se de codigos,
bem como a BNCC, que ndo agregam ao processo educativo, mas evidenciam a
necessidade de sistematizagao e controle da Secretaria de Educacao.

O documento traz, ainda, a distribuicao temporal dos conteudos durante o ano
letivo, continuando a cargo do professor a observagao do desempenho e diagnéstico
a fim de verificar as potencialidades e fragilidades dos estudantes, tendo a retomada
como principio fundante das praticas de linguagem.

Vale mencionar que o CREP, assim como a BNCC, nao adota aporte tedrico
explicitamente, ou seja, ha mengao de perspectivas tedricas e metodoldgicas, mas
nao ha uma literatura nomeada que garanta embasamento aos conceitos e praticas
defendidas.

Faz-se importante destacar que o teor orientativo do CREP aponta para uma
possivel imposicao num futuro préximo, uma vez que o sistema educativo esta cada
vez mais articulado a fim de regular as acdes docentes. A titulo de exemplo, podemos
mencionar que a equipe pedagogica das instituicdes escolares tem acesso a relatérios
que evidenciam a utilizacdo ou nao, pelo professor, das aulas contidas no item
Planejamento do Registro de Classe online, software que permite ao professor
registrar a frequéncia, os conteudos e as avaliagdes dos alunos, substituindo o Livro
de Registro de Classe impresso. Além disso, os conteudos indicados pelo CREP estéao
em consonancia com os que sao cobrados pelas avaliacdes externas, as quais a Rede

Publica paranaense é submetida.
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1.3.1. Curriculo da Rede Estadual Paranaense de Lingua Portuguesa

A elaboragdo do CREP correspondente ao componente curricular de Lingua
Portuguesa foi realizada pelos técnicos pedagdgicos da SEED e tem como
embasamento as competéncias especificas de Lingua Portuguesa, encontradas na
BNCC.

Na secédo “Encaminhamentos Metodoldgicos” ha claramente uma abordagem
reguladora acerca dos objetivos/habilidades, que indicam as aprendizagens
essenciais a serem desenvolvidas pelos estudantes, da selegdo de conteudos,
meétodos, recursos, critérios e instrumentos de avaliagdo que devem nortear o
planejamento das aulas de Lingua Portuguesa.

A perspectiva enunciativo-discursiva de linguagem a partir das interagbes
sociais e a adogao do texto como centro das praticas nas aulas desse componente,
nas quais se estabelecerao relagao entre o texto e seus contextos de produgéao, sdo
pressupostos ja encontrados na BNCC e reafirmados pelo CREP. Dessa maneira,
defende- se a promog¢do e o desenvolvimento de habilidades quanto ao uso
significativo da linguagem nas praticas da Leitura/escuta; da oralidade e da producéao
de textos em diferentes midias, buscando alcancar diferentes significados.

O CREP traz os objetos e objetivos de aprendizagem/habilidades separados
em quatro campos de atuacgao social: Campo artistico-literario; Campo das praticas
de estudo e pesquisa; Campo jornalistico/midiatico e Campo de atuagdo na vida
publica. Encontramos, entdo, uma lista com os principais géneros discursivos
relacionados a cada um dos campos, cabendo ao professor a selegao dos géneros
para cada ano escolar, sem perder de vista o quadro organizador curricular. A seguir

temos um quadro elaborado para apresentacgao:

Quadro 3 — CREP - Campos de atuagao social e os principais géneros discursivos

relacionados a cada um deles.

Campos de atuagao Géneros discursivos

Campo de atuagao jornalistico/midiatico | tirinhas, charges, memes, gifs, noticia,
reportagem, resenha, artigo de opiniao,
editorial, carta de leitor, cartaz, banner,
folheto, panfleto, anuncio impresso e
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para internet, spot, propaganda de radio,
de TV, noticias para radios, TV ou
videos; podcasts noticiosos e de opini&o,
entrevistas, roteiro de perguntas,
comentarios, jornais radiofénicos e
televisivos, vlogs noticiosos, culturais e
de opinido; discussbes e debates,
comentario, infograficos, cartaz, banner,
indoor, folheto, panfleto, anuncio de
jornal/revista, para internet, spot,
propaganda de radio e de TV.

Campo de atuagao da vida publica

enquetes e pesquisas de opinido,
seminario, anotacoes,
propostas/projetos culturais e agdes de
intervengdo, seminario, apresentacoes
orais (considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos).

Campo de atuagdo das praticas de
estudo e pesquisa

enquetes e pesquisas de opiniao,
verbetes de enciclopédias colaborativas,
reportagens de divulgagdo cientifica,
vlogs cientificos, seminario, textos de
divulgacédo cientifica, tabela, grafico,
ilustragdo, esquemas, apresentagoes
orais (considerando também elementos
paralinguisticos e cinésicos).

Campo de atuacéo artistico—literario

contos contemporaneos, minicontos(de
amor, de humor, de suspense, de terror);
crénicas liricas, humoristicas, criticas;

romances canbnicos; narrativas de
enigma, narrativas de aventura;
romances juvenis; biografias

romanceadas; novelas; causos; contos
(de esperteza, de animais, de amor, de
encantamento); fabulas
contemporaneas; crbnicas  visuais;
narrativas(de ficcdo cientifica, de
suspense); audiolivros de textos
literarios diversos; podcasts de leituras
dramaticas; poemas diversos (soneto,
lira, haicai, poema concreto etc.),
ciberpoema; microrroteiro; lambe-lambe;
texto dramatico.

Fonte: PARANA (2021, p.7).

Ainda em relagdo aos campos de atuacdo, encontramos a orientacdo em

relagdo a sua ampla exploragdo por meio das praticas de linguagem dos géneros
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discursivos e a fungdo que cada campo pode desempenhar no trabalho com Lingua
Portuguesa. Dessa maneira, defende-se a promogao de experiéncias que ampliem e
qualifiquem a participagao dos alunos em relagéo ao trato com a informacao e opiniao;
a capacidade de debater as ideias e atuar politica e socialmente; a provocagao ao
estudo e a pesquisa, fomentando assim a compreensdao do mundo fisico e da
realidade social e a promog¢ao do contato com manifestagdes artisticas e producdes
culturais, para a fruicdo e compreenséo significativa.

O CREP destaca a necessidade de trabalhar os eixos de leitura e analise
linguistica/semidtica a partir dos mais diversos géneros discursivos dos campos de
atuacao trazidos pelo documento. No entanto, as praticas de oralidade e produgao
precisam ser tratadas com mais atengdo, uma vez que nem todo género permite a
producgao escolar.

Tendo, entdo, as aulas de Lingua Portuguesa o intuito de desenvolver os
objetivos de aprendizagem/habilidades é necessario praticas de linguagem, no que
corresponde a Leitura/escuta, Oralidade, Producdo textual e Analise
Linguistica/semiotica, especificas e integradas, permitindo aos estudantes um ato
dialégico com o texto, bem como a capacidade de planejar sua fala de acordo com
sua intencionalidade e seu contexto de producdo, seja de forma oral ou escrita,
possibilitando, ainda, a compreensao acerca do funcionamento da lingua.

No CREP encontramos ainda elementos que sintetizam os direitos gerais da
educacao basica estabelecendo relacdo com as praticas que devem ser
desenvolvidas nas aulas de lingua materna para que se alcance a formacgao integral

dos estudantes:

[...] os objetivos de aprendizagem/as habilidades evidenciam, ao longo
dos anos escolares, a importancia da consideracdo dos
conhecimentos historicamente construidos; da pesquisa como um
principio metodoldgico e parte do processo do aprendizado; da
valorizagao das diferentes manifestagoes culturais; da abordagem
das diferentes linguagens e os conhecimentos inerentes a elas; do uso
critico e ético das tecnologias de comunicag¢do; do uso da
argumentagao nas praticas da oralidade e escrita, como forma de
analise critica e ética a partir de fatos e questdes sociais
contemporéaneos. Além disso, apontam para a importancia de que os
trabalhos relacionados as diferentes praticas de linguagem direcionem
sempre para o respeito a si mesmo e ao outro, para a autonomia,
prevendo o didlogo e a resolucgao de conflitos com vistas a formagao
em prol do desenvolvimento integral do(a) estudante, tanto de sua
intelectualidade quanto de sua humanizagdo. (PARANA, 2021, p.9;
grifos do autor)
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No que concerne a avaliagdo, o CREP orienta acerca da necessidade de um

processo continuo. Neste sentido,

A avaliagcdo em Lingua Portuguesa deve ser tida como formativa, ou
seja, que considere os diferentes ritmos e processos de
aprendizagem, de forma a ampliar a autonomia, protagonismo e a
participacdo ativa dos(as) estudantes nos diferentes campos de
atuacao sociais. Desse modo, para que a avaliagdo cumpra com sua
funcdo no processo educacional, ela deve estar fundamentada nos
objetivos de aprendizagem/habilidades delimitados para o periodo
avaliativo, e articulada aos direitos de aprendizagem/competéncias a
eles relacionados. (PARANA, 2021, p.11)

Torna-se necessario que a avaliagdo assuma um carater diagndstico,
considerando as necessidades e fragilidades dos estudantes para que partindo, entao,
dos conhecimentos prévios, seja possivel o desenvolvimento de praticas de
linguagem, sem perder de vista as especificidades de cada campo de atuacgéo.

Por sua vez, os quadros organizadores curriculares, que o CREP apresenta
para cada ano escolar, orientam o planejamento docente, contendo a indicagdo das
praticas de linguagem; os objetos de conhecimento; a orientagdo de conteudos; os
objetivos de aprendizagem e o trimestre em que se sugere.

O préximo capitulo intui abordar a estruturagcao da Lingua Portuguesa enquanto
disciplina escolar, bem como a construgéo do Livro Didatico no mercado editorial e
sua relacdo com o ensino em sala de aula, principalmente no que correspondente as

aulas de Lingua Materna.
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2. O ensino de Lingua Portuguesa no livro didatico

VIVER SEM LER E PERIGOSO,
TE OBRIGA A CRER
NO QUE TE DIZEM.

| P
Fonte: QUINO, J.L. Toda Mafalda. Disponivel em: https://www.indagacao.com.br/2018/07/ifmt-2018-
guestao-04-portugues.html. Acesso em 20 jun.2022.

Iniciamos o segundo capitulo com a consideracdo de Magda Soares (2002):
“entre disciplina curricular, ou melhor, entre curriculo e disciplina, de um lado, e escola,
de outro, ha, de certa forma, uma relagao de causa-efeito” [...] (p.155)

Buscando compreender essa relagcdo de causa e efeito, apresentamos uma
breve reflexdo histérica sobre o LD e a sua relagdo com o ensino de Lingua

Portuguesa.

2.1 A construcao da disciplina de Lingua Portuguesa

Partindo da concepcgédo de educagédo implantada pelos jesuitas, podemos
afirmar que a preocupacao em ensinar gramatica € bastante antiga no Brasil. Logo,
em relagdo a Lingua Portuguesa, enquanto disciplina escolar, recorremos a uma
perspectiva histérica que permite a compreensao acerca da atual conjuntura desse
componente curricular, considerando que alguns problemas enfrentados ainda na
atualidade, decorrem de um processo tardio de implementacdo dessa lingua na
escola, uma vez que ainda em meados do século XIX a disciplina de Lingua
Portuguesa ndo constava no curriculo brasileiro, sendo que sua inclusdo sé ocorre
nas ultimas décadas desse século. Segundo Soares (2002), a Lingua Portuguesa
estava ausente ndo apenas do curriculo escolar, mas também das relagbes sociais,
uma vez que havia a coexisténcia de trés linguas na Colbnia brasileira: a Lingua
Portuguesa, ndo sendo a prioritaria, embora fosse a lingua oficial, uma lingua geral

qgue envolvia as linguas indigenas e o latim, usado no ensino secundario e superior


https://www.indagacao.com.br/2018/07/ifmt-2018-questao-04-portugues.html
https://www.indagacao.com.br/2018/07/ifmt-2018-questao-04-portugues.html
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dos jesuitas. Por sua vez, a Lingua Portuguesa era reduzida a instrumento de
alfabetizacao.

Soares (2002) salienta, entdo, que por muito tempo ndo havia condigbes
internas favoraveis ao uso da Lingua Portuguesa em territério brasileiro. Assim, coube
ao Marqués de Pombal a incumbéncia de tornar obrigatorio o uso dessa lingua no
Brasil, em meados dos anos 50, proibindo o uso de quaisquer outras linguas.

Para Soares (2002), embora haja muitas controvérsias, € inegavel que as
imposigdes feitas por Marqués de Pombal contribuiram significativamente para a
consolidagcdo da Lingua Portuguesa no Brasil e para sua inclusado e valorizagao na
escola.

Neste sentido, a Reforma Pombalina pautou-se em Luiz Anténio Verney, cuja
proposta defendia além da alfabetizacdo em portugués, o estudo da gramatica da
Lingua Portuguesa precedendo o estudo da gramatica latina, devendo esta ser
ensinada por meio da comparagao e contraste com a primeira.

Por questdes politicas, algumas estratégias foram colocadas em pratica em

territdrio brasileiro e de acordo com Bunzen:

[...] a lingua portuguesa comeca, entdo, a ser utilizada nas disciplinas
de Gramatica, Retorica e Poética do secundario durante a segunda
metade do século XVIII, disputando um espaco com o latim, que era a
lingua privilegiada no curriculo medieval e jesuitico. [...] A “lingua
nacional” passou a ser um dos saberes escolares necessarios para a
formacao dos setores burocraticos e intelectuais da nova “nacao”. No
ensino secundario, a lingua portuguesa e sua literatura foram sendo
lentamente incluidas no curriculo oficial. (2011, p.892,893)

E nesse contexto que o portugués passou a ser considerado componente
curricular, considerado como instrumentalizagdo para o ensino do Latim. Segundo
Soares (2002), no século XX, o Latim perde seu valor social, sendo, entdo, excluido
dos ensinos fundamental e médio. E neste momento, que a gramatica do portugués
vai ganhando autonomia. Surgem ai, as gramaticas escritas por professores,
direcionadas a professores e alunos.

Soares (2002) chama-nos a atengéo para uma politica inadequada do ensino
de Lingua Portuguesa que, por mais de cem anos, postulou sobre uma unica
modalidade do portugués, com uma gramatica unica, negando as variagdes até em

relagdo a pronuncia.



46

Torna-se relevante mencionar que um marco histérico na educagao brasileira
foi a criagcdo do Colégio Pedro Il em 1837, tornando-se modelo para o ensino
secundario no Brasil e seus professores tiveram papel relevante na orientagdo do
ensino brasileiro, sendo, muitas vezes, os autores de manuais de retoricas e de outros
materiais que orientavam a educagao, em nosso pais. Por sua vez,

Retérica, poética, gramatica - estas eram, pois, as disciplinas nas
quais se fazia o ensino da lingua portuguesa até o fim do Império; s6
entdo foram elas fundidas numa unica disciplina que passou a se
denominar Portugués. (SOARES, 2002, p. 164).

No entanto, verifica-se que a tradicao da gramatica, da retérica e da poética foi
perpetuada até os anos 1940, do século XX, fato relacionado ao atendimento das
demandas das camadas mais favorecidas da sociedade.

Neste periodo, verifica-se a coexisténcia de dois materiais didaticos: as
gramaticas e as coletaneas de textos. As primeiras eram numerosas, tendo como
finalidade o uso escolar, destacando-se nomes como Eduardo Carlos Pereira; Antenor
Nascentes e Napoledo Mendes de Almeida. Ja as coletdneas de texto apresentavam
trechos de autores consagrados, ndo havendo explicagdes, nem exercicios ou
questionarios, caracteristica, que para Soares, revela a concepcao de professor da
disciplina de portugués vigente nesse periodo: “aquele a quem bastava que o manual
didatico Ihe fornecesse o texto, cabendo a ele e a ele sé comenta-lo, discuti-lo, analisa-
lo, e propor questdes e exercicios aos alunos”’(SOARES, 2002, p.166). Vale ressaltar
que nesse periodo histérico, o professor de portugués nao era oriundo de instituicoes
de formagao especifica, uma vez que somente nos anos 30 surgem as faculdades de
filosofia, ou seja, esse professor consistia em um estudioso da lingua e da literatura
que também se dedicava ao ensino. A titulo de exemplo, podemos mencionar a seleta
que dominou o ensino médio, Antologia nacional de Fausto Barreto e Carlos de Laet,
publicada em 1895 e tendo sua ultima versao em 1969, sendo que os textos literarios
presentes, eram, segundo Bunzen (2005), utilizados para formagcdo de um leitor
literario, bem como para aquisi¢cao e treinamento da norma culta.

Ao percorrermos o trajeto da disciplina de Lingua Portuguesa no cenario
educacional, ndo ha como deixar de mencionar que a década de 40 foi também
marcada por um ensino de Lingua Materna voltado para um sentimento nacionalista,
que de acordo com Bunzen (2011) intensifica o trabalho com a lingua literaria e o

respeito pelo patriménio nacional contrapondo-se as ameagas estrangeiras.
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A literatura evidencia que a partir dos anos 1950 ocorre uma real modificagdo
no conteudo da disciplina de portugués, relacionada a transformagéo das condi¢des
sociais e culturais e a ampliagdo das condicdes de acesso ao ambiente escolar,
apontando para a necessidade de reformulacédo da funcao e dos objetivos da escola
e, consequentemente, das disciplinas curriculares. As reivindicagbes das camadas
populares pelo direito ao acesso da escola, corroboram, entdo, para a democratizacéao
da escola e dessa forma, os filhos dos trabalhadores passam a frequentar os bancos
escolares e ha entdo um aumento significativo no numero de estudantes, tanto no
ensino primario, como no meédio. Por conseguinte, esse aumento da demanda exige
maior contratacdo de docentes e o recrutamento passa a ser mais amplo e menos
seletivo. Todavia, nesse periodo os professores ja eram profissionais que haviam
cursado nao s literatura e lingua, mas também pedagogia e didatica em faculdades,
0 que nao impediu a depreciacao do professor.

Logo, gramatica e texto, estudos sobre a lingua e da lingua comegcam a
encorpar a disciplina de Lingua Portuguesa com um conteudo articulado. Dessa
maneira, nos anos de 1950 e 1960, os manuais didaticos passam a trazer exercicios
de vocabulario, de interpretacéo, de redacao e de gramatica, sendo responsabilidade
do autor do livro didatico formular exercicios, mais um fator que segundo Geraldi
(2003), contribui para o desprestigio da profissdo docente.

A partir desse periodo, gramatica e textos passam a formar um sé livro, embora
aparecam de forma separada, ou seja, uma metade da obra apresentava a gramatica,
enquanto a outra, textos. Em seguida, verifica-se obras que trazem a juncao entre
gramatica e texto, uma vez que os livros passaram a ser organizados em unidades,
contendo textos para interpretacdo, bem como tépico para exploragdo gramatical. No
entanto, priorizava-se a gramatica em detrimento ao texto, sendo que essa conjuntura
é refletida até hoje nas aulas de Lingua Portuguesa.

A histéria nos mostra que a partir do inicio dos anos 70, o ensino de Lingua
Portuguesa sofre uma mudanca significativa, em virtude da nova Lei de Diretrizes e
Base da Educacao, Lei n® 5692/71, resultante da intervengédo do governo militar que
esteve no poder de 1964 a 1985, dessa maneira, verifica-se uma forte tendéncia
tecnicista, com formagdo voltada para o mundo do trabalho. Até mesmo a
nomenclatura da disciplina foi alterada: nas séries iniciais do entdo 1° grau passou a
ser comunicagao e expressao; nas séries finais do 1°grau, comunicagcéo em Lingua

Portuguesa e no 2° grau foi nomeada como Lingua Portuguesa e Literatura Brasileira.
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Concomitante a essas alteragdes, surge a teoria da comunicagao?®, sendo que
a lingua passa a ser concebida como sistema, agora a prioridade da disciplina de
Lingua Materna passa a ser o desenvolvimento do uso da lingua. Por sua vez, Soares
(2002), chama-nos a atengdo para o fato de que os livros didaticos encontrados a
partir de 1970 até os primeiros anos de 1980, refletem os impactos dessa teoria, uma
vez que a gramatica passa a ser minimizada; os critérios para escolha de textos
deixam de ser apenas literarios e passa-se a considerar também sua presenca nas
praticas sociais, ou seja, textos jornalisticos, Histérias em Quadrinhos, dentre outros,
passam a dividir espagco com os textos literarios no livro. Neste sentido, o destaque
agora esta nos elementos da comunicagao: emissor, receptor, mensagem, codigo,
canal e referente. Segundo Soares (2002), a linguagem oral outrora esquecida, passa
a ser mais valorizada, sendo que pela primeira vez, apareceram nos livros didaticos
exercicios voltados para o desenvolvimento da oralidade para situagdes do cotidiano.

E a partir desse contexto que se passa a verificar livros didaticos
exageradamente ilustrados e coloridos, o que Osmar Lins (1977) caracteriza,
ironicamente, como uma Disneylandia Pedagdgica.

Por sua vez, na década de 1980 a disciplina recupera a nomenclatura
Portugués, tanto no ensino fundamental como no médio, resposta aos mais diversos
protestos da area educacional e tendo a intervencdo do Conselho Federal de
Educacao. Soares (2002) destaca que as reivindicagbes ndo correspondiam apenas
a denominagdes, mas também a rejeicdo a uma concepgéo de lingua, apregoada
pelas mudancgas anteriores, que nada condizia com o contexto atual e com as
correntes desenvolvidas pelas ciéncias linguisticas, uma vez que nesse periodo a
Linguistica, a Sociolinguistica, a Linguistica Textual e a Pragmatica e a Analise do
Discurso chegam a escola, gerando mudangas significativas em relagao ao ensino de
Lingua Materna.

De acordo com Soares (2002), a Sociolinguistica foi determinante para a
compreensao acerca das diferengas entre as variedades linguisticas faladas pelos
alunos e a variedade de prestigio, a unica até entdo considerada durante as aulas de
Lingua Portuguesa. Essa ciéncia aponta, entdo, para a necessidade de se assumir a
heterogeneidade presente em sala de aula, o que reflete na adocdo de novos

3 A Teoria da Comunicagéo de Roman Jakobson deixou marcas no ensino de Lingua Portuguesa. Ele
postulou sobre a finalidade com que a lingua é utilizada, ou seja, a sua fungdo na comunicagao
estabelecida entre o remetente e o destinatario.
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conteudos e de novas metodologias. Por sua vez, a linguistica a partir da descricao
da lingua contribui com novas concepg¢des da gramatica do portugués, demonstrando
a existéncia de uma gramatica da lingua falada. Enquanto isso, a Linguistica Textual
expressa a necessidade de que a gramatica ndo seja encarada de forma mecénica e
fragmentada, sendo capaz de atingir o texto. Logo, a semantica vem permitindo
juntamente com a Linguistica Textual um novo tratamento a expresséo e
compreensao, seja na escrita ou na fala. Ndo podemos deixar de mencionar a
influéncia da Pragmatica, da Teoria da enunciagdo e da Analise do Discurso que
segundo a autora, resultam em uma concepgao que vé a lingua como enunciagao e

nao apenas como comunicagao, assim

inclui as relagdes da lingua com aqueles que a utilizam, com o
contexto em que é utilizada, com as condi¢gdes sociais e historicas de
sua utilizagdo. Essa nova concepg¢ao vem alterando em sua esséncia
0 ensino da leitura, da escrita, as atividades de pratica da oralidade, e
até mesmo o ensino da gramatica. (SOARES, 2002, p.173)

Verifica-se entdo que em meados da década de 1980, a atencéo volta-se para
critérios de coeréncia, coesao, situacionalidade, informatividade e aceitabilidade.

Para Soares (2003) além das ciéncias linguisticas, trés areas de estudos e
pesquisas contribuem com o ensino de portugués: a histéria, a sociologia e a
antropologia, que tendo como objetos de estudo a leitura e a escrita, tém investigado
e analisado as praticas histéricas, as praticas sociais e 0s usos e as funcdes da leitura
e da escrita em diferentes grupos culturais. Dessa forma, evidenciam a necessidade
da orientagdo do ensino da lingua materna por meio de perspectivas historicas,
socioldgicas e antropologicas.

Neste sentido, embasados em Soares (2002), é possivel afirmar que compete
entdo a area de Lingua Portuguesa a articulagdo e a sintese dessas diversas
contribuicbes para que haja entdo uma mudanca consolidada que perpasse 0s
parametros legais e a formagao docente, incluindo uma avaliagao critica dos livros
didaticos. Assim sendo, observamos que a (trans)formacédo deve ser estrutural
atingindo todas as instancias envolvidas, principalmente as que legislam sobre as
politicas que norteiam a educacdo. Ao professor cabe uma postura critica, fora da
zona de conforto que, muitas vezes, o sistema promove ao exigir tanto, sem respaldar
as acoes no interior da escola, submetendo o professor a rotinas exaustivas, fisica e

intelectualmente.
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Dessa forma, torna-se possivel inferir que os critérios que definem e orientam
a disciplina de Lingua Portuguesa no cenario educacional brasileiro estao
relacionados a razdes de ambito social, politico e cultural, bem como estao atrelados
a propria evolugao da area de conhecimento, abrangendo fatores externos e internos
como defende Soares (2002). Assim, as mudangas nas concepgdes de lingua, que
estiveram presentes durante essa trajetoria, evidenciam a lingua como elemento vivo
e em constante transformagao, cabendo as aulas de Lingua Portuguesa capacitar os

estudantes a utilizarem-na como forma de interagdo e emancipagéo.

2.2. A construgao do livro didatico

O livro didatico consiste em um instrumento pedagdgico muito utilizado em sala
de aula, sendo que seu uso gera muitas discussdes e pesquisas, na literatura escolar
contemporanea, tendo sido negligenciado pelos historiadores e pesquisadores ao
longo da historia. De acordo com Soares, ‘0 ensino sempre se vinculou
indissociavelmente a um livro escolar, fosse ele livro utilizado para ensinar e aprender,
fosse livro propositadamente feito para ensinar e aprender.” (SOARES, 1996, p.54)

Neste sentido, ao aborda-lo como objeto de estudo, torna-se relevante
considerar as palavras de Choppin (2004) que postula ser necessario levar em conta
a multiplicidade dos agentes envolvidos em cada uma das etapas de um livro escolar,
desde a sua elaboragao pelo autor até seu descarte pelo professor, a complexidade
desse objeto, a diversidade de suas fungdes e a coexisténcia de outros suportes
educativos.

No que concerne ao cenario educacional brasileiro torna-se imprescindivel
mencionar a trajetéria das politicas publicas que regulam o Livro Didatico. Logo, a
criacado do Instituto Nacional do Livro (INL), em 1929, sendo efetivada apenas em
1937, representa um marco cronoldgico acerca dessa questdo. A partir de 1930,
temos os primeiros registros da producdo dos entdo nomeados Compéndios, em
ambito nacional, fato estritamente relacionado ao encarecimento dos livros importados
da Europa, sobretudo de Portugal e da Franga. Por sua vez, o Decreto-Lei n° 1.006
de 30 de dezembro de 1938, institui a Comissdo Nacional do Livro Didatico (CNLD),
estabelecendo a primeira politica de legislacao e controle de producéo e circulagao do
Livro Didatico no Brasil, embora n&do avaliasse a qualidade do livro. Assim, pela

primeira vez o conceito de Livro didatico € utilizado legalmente:
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Art. 1° E livre, no pais, a producdo ou a importacdo de livros didaticos.

Art. 2° Para os efeitos da presente lei, sdo considerados livros
didaticos os compéndios e os livros de leitura de classe.

§ 1° Compéndios séo os livros que exponham, total ou parcialmente,
a matéria das disciplinas constantes dos programas escolares.
(BRASIL, 1938, s.p)

Como ja mencionado, o aumento significativo do acesso a escola, a grande
demanda oriunda das classes populares, a falta de professores e a formagéao rapida
e deficitaria dos novos docentes sao alguns dos fatores que contribuiram para a
composicdo de um novo cenario da educagado brasileira, em que o0s sujeitos,
professores e alunos, na maioria das vezes, ndo sao mais os donos de um amplo
repertorio cultural, uma vez que suas condigdes de acesso ao mundo da leitura e da
escrita se davam em menor escala, ja que nao provinham mais da elite.

Esse cenario torna-se propicio, entdo, para a insercao do Livro Didatico de
forma definitiva no ambiente escolar, “maquiando” as dificuldades do professorado e
até outras mazelas encontradas na escola, como ilustra bem as palavras de Geraldi:
“[...] Assim, a solugcdo para o despreparo do professor em dado momento parece
simples: bastaria oferecer-lhe um livro que sozinho ensinasse aos alunos tudo que
fosse preciso” (GERALDI, 1993, p. 117).

Neste sentido, surgem, entdo, as mais diversas criticas correspondentes ao
uso do Livro Didatico em sala de aula, sendo que dentre as mais recorrentes,
encontra-se o fato de que, muitas vezes, esse material, por conter roteiros e respostas
preestabelecidas, consiste no principal, quando nao no unico, recurso utilizado pelo
professor, que engolido por uma rotina extenuante ao se deparar com tantas tarefas
— planejamento; registros diarios; relatérios; corre¢cdes de atividades e provas;
manuseio de plataformas inoperantes, dentre outras - acaba, tendo entdo pouco
tempo para o que realmente deveria importar: preparagao de aulas significativas, a
partir dos conhecimentos prévios, das potencialidades e das necessidades dos
alunos. Assim, o uso do livro torna-se sedutor, pois possibilita a economia de tempo e
de reflexado por parte do professor, mesmo que isso represente, muitas vezes, a perda
da autonomia docente, fazendo com que ele aceite algo que, talvez, ndo seja
condizente com a realidade de seu alunado.

Segundo Coracini (1999), o uso do livro didatico pode ter o poder de engessar

as acodes docentes, uma vez que define o que € para se ensinar € 0 modo como se
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ensina. Além disso, apds o intenso e/ou constante uso desse recurso, mesmo nos
momentos em que nao utilizado, a estrutura e os procedimentos se fazem presentes,
de forma direta ou indireta, no material produzido pelo préprio professor, revelando a
internalizacdo de estratégias e mecanismos utilizados pelo livro didatico.

E como se esse recurso carregasse uma verdade absoluta que ndo pode ser

problematizada, muito menos questionada, € como se houvesse uma

[...] aura de veracidade em torno da escrita e especialmente do LD,
que faz com que este se constitua como a fonte de saber pronto e
acabado, autorizando o professor, implicitamente, a adota-lo de forma
sistematica e exigir do aluno a assimilagdo e, em alguns casos,
respostas idénticas ao que esta posto no manual do professor. (SILVA
OTA, 2009, p.215)

Dessa forma, ndo podemos perder de vista a multiplicidade de agentes
envolvidos na construgdo do livro como, anteriormente, chamou-nos a atengéo
Choppin (2004). Neste sentido, o reconhecimento de que sdo muitos os interesses
que permeiam a producao do livro didatico no Brasil é fundamental. Segundo Bunzen
(2011, apud, Gérard e Roegiers,1998), a produgao do Livro Didatico envolve quatros
grandes poélos inter-relacionados, sendo: concepgao; edigao; avaliagao; utilizagdo. No
primeiro, os atores correspondem a autores, diretor da colecdo, ilustrador e
conselheiros técnicos, na edigao, encontramos editor, tipégrafo e paginador, por sua
vez, na avaliagao temos professores, convidados pelas editoras, pareceristas do MEC
e académicos e por fim, na utilizagdo estdo os experimentadores, divulgadores,
professores e alunos.

Sobre a materialidade do objeto-livro Munakata (2012) defende:

O livro é papel e tinta formando a mancha (a area impressa de uma
pagina); o que ali se imprime passa por edicao e copidesque (que
muitas vezes introduzem alteragbes no texto original), revisdo e
preparagdo de texto, que, entdo, é organizado em paginas
(paginacao), de acordo com um projeto editorial; as paginas formam
cadernos de um certo formato, que sdo colados ou costurados e
encadernados, recebendo procedimentos de acabamento editorial e
grafico; para, finalmente, ser distribuido, e (eventualmente)
lido.(MUNAKATA, 2012.p.184)

Neste sentido, é possivel inferir que a materialidade envolve todo o processo
de producéo, circulacdo e consumo de livros. Dessa forma, o autor supracitado afirma

que o livro € uma mercadoria com destino certo: a escola, um mercado especifico e
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portanto, essa mercadoria deve se adequar ao ambito escolar, principalmente no que
corresponde a escola publica, uma vez que o Estado consiste em um cliente
incomparavel. Para legitimar essa afirmagé&o, recorremos aos dados do site oficial do
Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo, tabela a seguir, que demonstra
que o Estado abasteceu entre o final de 2019 e inicio de 2020 mais de 123.000

escolas, totalizando a compra de 172.571.931 exemplares de Livros Didaticos.

Figura 1 - Distribuicdo de livros para Educacdo Basica do pais- ano letivo

2020
Etapa de Ensino Escolas Beneficladas | Alunos Beneficlados | Total de Exemplares | Valor de Aquisicio
Educagdo Infant 17.069 3.204.748 28407 R% 749.606,65
Anos Iniciais do Ensino Fundamental 88.674 12.337.614 71.816.715 R% 458.638.563,27
Anos Finais do Ensino Fundamental 48.213 10.197.262 80528 321 R$ 696.671.408,86
Ensino Médio 19.249 6.270.469 20,198 488 R% 234.141.456,77
Total Geral 123.342 32.010.093 172.571.931 RS 1.390.201.035,55
Fonte: Disponivel em https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-

livro/pnld/dados-estatisticos. Acesso em 01 abril 2022.

Dessa maneira, devemos considerar que o mercado editorial se debruca na
produgao de materiais didaticos que atendam as necessidades escolares, mesmo que
de forma superficial, uma vez que o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC)
regulamentou um conjunto de politicas de avaliagdo, aquisi¢ao e distribuigao de livros
didaticos e literarios para as Redes publicas do pais, algo que se concretiza por meio
do Programa Nacional do Livro e do Material Didatico (PNLD), alterado pelo decreto
n° 9.099 de 18 de julho de 2017, por meio do qual o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) e o Programa Nacional Biblioteca na Escola (PNBE) foram unificados.

Atualmente, o PNLD possibilita que as redes de ensino decidam pela unificacdo
dos materiais que serdo distribuidos para toda a rede ou para grupos de escolas, ou
ainda, é possivel manter a distribuicdo para cada escola. Essa escolha restringe-se
ao Guia de Livro Didatico que publica o resultado da avaliagao realizada pela equipe

composta pelo MEC. No entanto, cabe a cada escola registrar suas escolhas, que


https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
https://www.fnde.gov.br/index.php/programas/programas-do-livro/pnld/dados-estatisticos
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ocorrem de forma individual, mediante a uma ata que evidencia a decisdo do corpo
docente. Assim, compete ao sistema do Programa identificar as redes com escolha
unificada e fazer o levantamento de qual a colecdo mais escolhida, para que entédo
seja adotada pela rede. 4

Diante disso, ha um jogo de marketing por parte das editoras, ja que o Livro
Didatico consiste na fatia mais significativa do mercado editorial em nosso pais.

Para Bittencourt, a comercializagdo do Livro Didatico ganhou notoriedade
comercial fazendo “com que editores passassem a considera-lo como a ‘carne’ da
producao de livros em contraposicdo as obras de literatura ou cientificos, que
corresponderiam aos 0ssos” (2008, p.82). Para a autora, a carne da produgao livresca
caracteriza-se pela efemeridade dessas produgdes no contexto escolar. Esse
consumo imediato exige das editoras estratégias de produgao e vendas especiais. A
titulo de exemplo, verifica-se o cuidado com os titulos e a insergdo do termo ‘novo’
nos titulos didaticos, como se tratasse de obras inovadoras, mesmo que, muitas
vezes, consistam em repeticdes, apenas com novos roétulos.

Logo, verifica-se que as peculiaridades em torno dessa producao, exige das
editoras uma constante atualizagdo, uma vez que desejam se manter no mercado.

Neste sentido, para Silva Ota:

O adjetivo “didatico” faz do livro um objeto peculiar, imprimindo-lhe um
carater comercial, mercadolégico, que faz dele um bem consumivel,
um produto descartavel que, para fomentar o mercado, precisa fazer
constantes revisbes das edigdes, tornando desatualizadas as
publicacbes anteriores. E, assim pereciveis, carecem de atualizagao
constante para atender as regras do mercado capitalista,
representando lucro. [...] O carater “didatico” o torna perecivel e
descartavel, produto de consumo, bem como um material que tem que
se adequar, pelo menos teoricamente, as faixas etarias e ao nivel de
desenvolvimento intelectual do aluno. (SILVA OTA,2009, p.216)

A existéncia de uma crescente preocupag¢ao com o aspecto visual do material
pode ser verificada por meio dos projetos graficos que se tornam cada vez mais

atraentes visualmente. As editoras utilizam-se de recursos visuais coloridos, com

4 O Estado do Parana fez uma escolha unificada para o componente curricular de Lingua Portuguesa
— Ensino Fundamental — Anos Finais, correspondente a Cole¢do Tecendo Linguagens das autoras
Tania Amaral Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araujo, sendo aprovada pelo Plano Nacional do Livro
Didatico (PNLD) para vigéncia de 2020 a 2023.
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imagens e projetos graficos arrojados, mas nem sempre significativos, tendo como
intuito despertar a atengao da comunidade escolar.

Lajolo (1996), ha muito tempo defende que todos os componentes do livro
didatico precisam ser construidos de forma que estejam articulados e a servigo da
aprendizagem que ele patrocina, ou seja, é preciso que todas as linguagens utilizadas
sejam intencionais e significativas. Dessa forma, para a autora isso significa que a
impressao, a encadernagao, diagramas, tabelas e, claro, as imagens devem além de
apresentar qualidade, estar em consonéncia com o significado dos conteudos.

Ainda sobre a efemeridade do livro didatico, podemos destacar o fato de que
seu usuario dificilmente o utiliza para pesquisa ou outro fim apds o ano letivo vigente.
Ao utilizar o termo usuario estamos apoiados nas consideracdes de Jardilino e
Horikawa ao afirmarem que “o livro didatico é tido como um ‘livro menor’, concebido
por autores e n&o por escritores e manuseado por usuarios e nao por leitores” (2010,
p.155)

Parece no minimo contraditorio que o livro didatico, embora seja grande alvo
de interesses mercadologicos e promova tantos lucros para o mercado editorial, seja
também visto com certa inferioridade em relacdo ao literario, como postulam as
autoras a seguir:

Apesar do bergo ilustre, contudo, o livro didatico € o primo pobre da
literatura, texto para ler e botar fora, descartavel porque anacrdnico:
ou ele fica superado dados os programas da ciéncia a que se refere
ou o estudante o abandona, por avancar em sua educacgao [...]. Por
outro lado, ele é o primo-rico das editoras: as primeiras e mais antigas
jaoincluiam em seus catalogos, e as atuais e mais modernas sonham
com dispor de um ou mais titulos adotados por professores, escolas
ou Secretarias de Educacgado. A vendabilidade do didatico é certa,
conta com o apoio do sistema de ensino e o abrigo do Estado, é aceita
por pais e educadores. Editor nenhum o ignora, embora nem sempre
o tenha a seu alcance (LAJOLO; ZILBERMAN, 1999, p. 120).

Por sua vez, Choppin (2004), discorre sobre as quatro fungbes essenciais que
os Livros Didaticos podem assumir, podendo variar de acordo com elementos como o
contexto sociocultural, o periodo historico, as disciplinas, os niveis de ensino, as
metodologias e as formas de utilizagdo. A primeira delas é a funcao referencial, em
que “o livro didatico é entdo apenas a fiel tradugédo do programa ou, quando se exerce
o livre jogo da concorréncia uma de suas possiveis interpretagdes” (CHOPPIN, 2004,
p.553). E como se todos os conhecimentos cientificos fossem ali depositados para

posterior transmisséo, contendo, entdo, tudo aquilo que é considerado importante por
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um grupo social de prestigio. A fungao instrumental tem como enfoque a proposigao
de exercicios que intui a memorizagao dos conhecimentos permitindo a apropriagao
de competéncias e habilidades, de resolugcdo de problemas, dentre outros. Por sua
vez, a funcdo ideologica e cultural consiste na doutrinacdo dos estudantes, isto &,
numa transmissao acritica de conhecimento, visando uma recepg¢ao passiva. Por fim,
como quarta funcdo do livro didatico, Choppin destaca a fungdo documental, que
segundo ele exige uma formag&o mais apurada dos professores, uma vez que nela
se fornece um conjunto de documentos, sejam eles verbais ou n&o verbais, cuja
apresentacao e confrontagao suscitam um espirito critico do aluno, bem como sua
autonomia.

Neste sentido, torna-se perceptivel que ha, ainda, um cunho politico em
determinadas fungdes, sendo que tanto a transmissao acritica, como a pautada na
comparagao e analise sdo intencionais, estando a servico de um objetivo maior.
Cassiano (2007), chama-nos a atengao para a existéncia de interesses comerciais,
politicos e educacionais na comercializacdo desse produto, uma vez que o livro
didatico consiste em um material que além de ser instrumento de transmisséo de
conhecimentos cientificos construidos historicamente, acaba consistindo em um
objeto capaz de refletir os mais diversos elementos da sociedade em determinados
contextos.

Embora, haja tantas criticas, algumas coerentes e outras nem tanto, em relagcéo

ao uso do livro didatico pelo professor, ndo podemos perder de vista que

[...] o livro didatico é instrumento especifico e importantissimo de
ensino e de aprendizagem formal. Muito embora ndo seja o
unico material de que professores e alunos vao valer-se no
processo de ensino e aprendizagem, ele pode ser decisivo para
a qualidade do aprendizado resultante das atividades escolares.
(LAJOLO, 1996, p.4)

Assim, parece inegavel que o livro didatico consiste em recurso com reais
possibilidades de auxiliar na concretizacdo do processo de ensino, mas nunca deve
ser concebido como um objeto determinante. O livro ndo deve regular a agéo docente
e sim estabelecer um didlogo com o professor, isso pode, ainda, se concretizar por
meio do Livro do professor, espagco em que o autor do livro precisar explicitar as
concepgdes de educacao adotada, mas de forma franca, defendo uma teoria que

adiante seja de fato verificada na selecéo de textos e na abordagem das atividades.
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2.3 O livro didatico e o ensino de Lingua Portuguesa

A partir das questdes levantadas no subitem anterior, € que se insere o livro
didatico de Lingua Portuguesa que tem sofrido mudangas que estao estreitamente
relacionadas com as alteragdes da propria disciplina curricular, com as concepgdes
tedricas oriundas de diferentes contextos histéricos, bem como com as concepcdes
de lingua encontradas no decorrer da histéria. Logo, entendemos que a estrutura
contemporanea desse objeto comecga a tomar forma na década de 1970.

Dentre as concepgdes tedricas que influenciaram a construgao do livro didatico
de Lingua Portuguesa, € imprescindivel destacar Bakhtin, (2003) que ao defender que
todas as esferas da atividade humana estdo sempre relacionadas com a utilizagao da
lingua, promove uma mudanga na concepg¢ado de ensino da lingua, surgindo a
necessidade de conceber o aluno como um sujeito ativo no processo de
aprendizagem, através da interagao e de praticas de linguagem.

A partir das influéncias dos estudos de Bakhtin houve a compreensao de que
os textos orais e escritos que se produzem, promovendo interagao social, organizam-
se por meio de caracteristicas que configuram os géneros. Dessa forma, segundo
Silva Ota (2009), surge ai a compreensao acerca da necessidade de que as
atividades, correspondentes ao processo de ensino-aprendizagem, sejam norteadas
por esses preceitos. Portanto, com essa nova perspectiva o enfoque passa estar no
texto e em sua fungédo social, considerando as caracteristicas proprias de cada
género. Em funcéo disso, “o livro didatico de lingua portuguesa passa a centrar ai o
seu foco, pelo menos teoricamente.” (2009, p.218), uma vez que ha a necessidade de
passar pelo crivo do PNLD que atualmente adota a concepgao de lingua interacionista.

Travaglia (2009) salienta que a concepgao de linguagem se refere a forma
como o professor concebe a linguagem e a lingua e que a literatura levanta trés
possibilidades de concepcao. Assim, podemos salientar que a terceira concepgao
considera a linguagem como forma ou processo de interagdo, dessa maneira, a
linguagem € um lugar de interagdo humana, interagdo comunicativa entre
interlocutores. Logo, os sujeitos ocupam lugares sociais em uma situacao
comunicativa, a partir de um contexto sécio-historico e ideoldgico, sendo o didlogo o
que caracteriza a linguagem.

A partir disso, os eixos de oralidade, leitura e escrita tém sido explorados de

formas distintas, considerando a variagdo linguistica e apresentando uma
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multiplicidade de géneros, bem como defende a BNCC, e a gramatica tem sido
explorada a partir do uso reflexivo da lingua.

Silva Ota (2009) menciona, ainda, a preocupagao por parte dos Livros Didaticos
de Lingua Portuguesa em apresentar uma grande quantidade de géneros, como
sendo mais consequéncia da necessidade de atender a um modismo do que em
explorar o texto e sua fungao social, restringindo-se, na maioria das vezes, a aquilo
que alguns pesquisadores nomeiam como gramaticalizagdo do género, ja que o
trabalho fica restrito a estrutura, ao assunto e a aspectos linguisticos de cada género,
esquecendo-se da construgao da textualidade, do sentido do texto. Neste sentido, o
livro didatico ha muito tempo ja atende a demanda defendida pela BNCC: a quantidade
excessiva de géneros em detrimento da qualidade, deixando, muitas vezes, de lado a
significacado de cada texto, ou seja, as atividades propostas, muitas vezes, exigem dos
alunos uma compreensao superficial, seguindo um roteiro que explora informagdes e
dados na sequéncia em que aparecem no texto.

Embora ja tenhamos mencionado a falta de significagdo das imagens no livro
de forma geral, diante de uma grande lacuna, cabe aqui uma nova reflexdo, uma vez
que o texto nao verbal consiste em elemento constituinte dessa disciplina. Ricardo
Azevedo (1993), escritor e ilustrador, pontua que "os livros didaticos pretendem que
todos os leitores cheguem a uma mesma e unica conclusdo. Trata-se de uma
premissa e de uma expectativa. Caso o livro seja ilustrado, o ilustrador deve tentar
segui-las”(1993, p.2).

A fala de Azevedo, embora refira-se a ilustracdes, esta em consonancia com o
que afirma Silva Ota (2009) em relagao as expectativas de respostas do livro didatico,
uma vez que a autora salienta que geralmente ja estdo direcionadas nas perguntas, o
aluno so6 tera que identifica-las, ndo havendo confronto com o texto e nem uma
investigagéo mais aprofundada.

Por conseguinte, podemos relacionar essa questdo a discussdo: os livros
abordam as imagens como texto? A resposta, de acordo com Silva Ota, é

perturbadora:

embora a presenga da imagem seja intensa no LD, funciona quase
sempre como forma de chamar a atenc¢éao, distrair o olhar ou como
pretexto. Ou seja, o texto visual/ imagético néo é tratado como texto,
dotado de mecanismos proprios de dizer e que se deve ser entendido
como tal. (SILVA OTA, 2009, p. 219)
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Diante disso, podemos afirmar que embora a imagem consista em um objeto
de significagao e intencionalidade e a sociedade contemporanea explore a imagem,
seja ela sozinha ou articulada ao texto verbal, o livro ainda ndo foi capaz de atender
as demandas que a sociedade contemporanea letrada requer. Dessa maneira,
compete ao professor tentar sanar essa deficiéncia explorando junto a seus alunos a
escolha de cores, a distribuicdo grafica, a selegao de imagens, a escolha das formas,
o tamanho e tipo de letras, encontradas no livro didatico.

Muito se discute, ainda, em relacdo ao livro didatico e a formacado de
professores. Neste sentido, Dionisio (2001) postula ser imprescindivel que os cursos
de formagado de professores tenham como objetivo fundante formar professores
capazes de elaborar seu proprio material didatico, ndo se restringindo ao uso de um
unico instrumento e evitando assim que o livro didatico seja um objeto formador de
professores. A partir de uma boa formacéao, os professores ndo concebem o livro
didatico como elemento arbitrario e sdo capazes de entender o motivo da selegédo dos
conteudos e as implicacdes das decisdes tomadas na conducao de atividades.

Assim, é necessario que o professor esteja capacitado para identificar que,
muitas vezes, no manual do professor, o autor defende uma corrente tedrica, no
entanto, na pratica as atividades propostas aos alunos néo correspondem ao que foi
apregoado. Neste sentido, o professor, bem formado e atualizado, € habil em analisar
o0 material e ndo reproduzir um discurso inocente ao se deparar com propostas
tradicionais e mecanicas, atestando se tratar de uma tendéncia historico-critica,
construtivista ou interacionista, por exemplo.

Dionisio traz, ainda, uma classificagao, baseando-se em alunos da graduacao
de Letras, correspondente a perspectiva adotada pelo estudante diante do livro
didatico. Para ele, os alunos podem ser: Aluno-professor; Aluno-pesquisador e Aluno-
aluno. Para o primeiro, que ja possui alguma experiéncia em sala de aula, o livro
didatico é concebido como um salvador da pratica docente, ou seja, esse objeto
consiste em um unico instrumento de orientagao metodoldgica. Por sua vez, o Aluno-
pesquisador define o graduando com perfil académico apurado, mas que ainda nao
conseguiu estabelecer relagdo entre teoria e pratica, dessa forma, para ele o livro
didatico tem a funcao de instrumentalizar o professor. Ja o aluno-aluno é aquele que
ainda sem experiéncia de ensino, nem de pesquisa, ndo consegue estabelecer

relagédo entre os estudos realizados ao longo de sua graduagao com a sua formagao



60

docente, assim para ele o livro didatico apenas representa um recurso metodoldgico
para o ensino.

Cabe aqui frisar que o livro didatico, por vezes tdo massacrado, ndo pode ser
considerado um vildo. Neste sentido, Dionisio (2001) evidencia que o professor
precisa de uma boa formagado e sé entdo, consciente, sera capaz de tornar-se o
grande responsavel pelas praticas metodoldgicas em sala de aula. Nao se
desconsidera aqui a existéncia de tantos impedimentos para a concretizagdo de um
trabalho eficiente, mas no que concerne a presente discussdo ndo podemos deixar de
defender que, mesmo com tantos meandros envolvendo o Livro, ele pode e deve ser
utilizado como um recurso, uma vez que segundo Marcuschi (2003), tal objeto consiste
em um suporte convencional, que serve para fixar, bem como para mostrar textos
diversos, algo que inevitavelmente corrobora com a acdo docente, nas aulas de
Lingua Materna. Logo, Koch (2020) também sai em defesa do livro didatico ao afirmar
que se trata de um instrumento dos mais valiosos e, por vezes, unico do professor de
Lingua Materna, estando ai, muitas vezes, o desafio.

Ao abordarmos os desdobramentos do livro didatico no decorrer da histéria, a
fim de conseguirmos compreender a estrutura contemporanea desse objeto, néo
podemos perder de vista que ele é produto da concepcgdo de ensino de Lingua
Materna que por sua vez, resulta das respostas aos questionamentos combinados das
ciéncias de aprendizagem e linguagem, como postula Rangel (2020). Assim, o Guia
do livro didatico de Lingua Portuguesa, ao menos teoricamente, segue 0s principios e
critérios desse ensino pautado na, entdo, virada “pragmatica’, que para o autor
supracitado, “ainda ndo completada nem, suficientemente amadurecida” (2020, p.24).

Marcuschi (2020) traz ainda reflexdes valiosas acerca do livro didatico, ao
salientar que os livros mais antigos se diferenciam dos atuais em alguns aspectos. A
titulo de exemplo, podemos destacar que os livros didaticos mais antigos tém menos
textos, mais atividades de gramatica e abordam a compreensao textual no minimo de
forma equivocada, como trataremos posteriormente. Ja os livros mais recentes
apresentam outra perspectiva em relacdo ao tratamento do texto, “ha exercicios de
compreensao, mas deixam muito por conta do aluno e ndo dao atengao especial ao
professor” (2020, p.74). Além disso, nas produgdes mais atuais ha maior variedade
textual e explora-se menos gramatica de maneira formal, apresentando, ainda, mais

discussao pessoal. No entanto, verifica-se a auséncia de questdes que correspondam
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a variagdo e a oralidade. Em suma, o autor defende que os livros didaticos
melhoraram o aspecto visual, mas sdo menos densos e mais dispersivos.

O autor pontua ser evidente que os autores de livros didaticos de Lingua
Portuguesa tém clareza sobre a importancia do trabalho com a compreenséo textual,
algo que se torna legitimo pela quantidade de atividades explorando as habilidades
de compreensao, encontradas nos livros. No entanto, a forma como isso se da,

apresentou problemas, sendo possivel mencionar:

a) A compreensao é considerada, na maioria dos casos, como uma
simples e natural atividade de decodificagdo de um conteudo
objetivamente inscrito no texto ou uma atividade de cépia.
Compreender texto resume-se, no geral, a uma atividade de extragcéo
de conteudos.

b) As questbes tipicas de compreensdo vém misturadas com uma
série de outras que nada tém a ver com o assunto. Esta simples
mistura ja atesta a falta de no¢ao do tipo de atividade.

c) E comum os exercicios de compreens&o nada terem a ver com o
texto ao qual se referem, sendo apenas indagagbes genéricas que
podem ser respondidas com qualquer dado.

d) Os exercicios de compreensao raramente levam a reflexdes criticas
sobre o texto e ndo permitem expanséo ou construcdo de sentido, o
que sugere a nogao de que compreender € apenas identificar
conteudos. Esquece-se a ironia, a analise de intengdes, a metafora e
outros aspectos relevantes nos processos de compreensao.
(MARCUSCHI,2020, p.72 e 73)

Tais proposi¢cdes deixam de promover o desenvolvimento do raciocinio, do
pensamento critico, bem como de habilidades argumentativas, ndo possibilitando ao
estudante formar sua prépria opinido acerca das mais diversas questdes sociais,
politicas e econdmicas. Além disso, esse trabalho simplista ndo utiliza da linguagem
para a promocao de condigdes para o pleno exercicio da cidadania. O autor chama-
nos a atengdo para o fato de que existem manuais com alta consciéncia desse
trabalho de compreensao textual, desde as cole¢des mais antigas até cole¢des atuais,
nao sendo coerente, entdo, criticas generalizadas.

O autor supracitado (2020) considera que nem todos os livros sdo claros em
relagao a secgdes que exploram a compreensao textual, alguns reservam espacgo para
uma secao de forma explicita ao tema, sem envolver outras questdes, outros
envolvem varios tipos de questdes na mesma sec¢do, com denominagdes vagas e
explorando compreenséao, gramatica, fonologia, literatura e Iéxico. Neste sentido, apos
um levantamento, Marcushi concluiu que as secdes que tratam da compreenséao

trazem titulos variados, com uma constancia: a expressao “texto”.
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Relendo o texto

Refletindo sobre o texto

Vamos trabalhar o texto

Explorando o_texto

Compreensao de_texto

Vamos interpretar o texto

Relacionando o texto com a vida pratica

Trabalhando com ideias

Vamos conhecer melhor o texto

Interpretagéo e participagao

Interpretagao de texto

Estrutura e fatos

Exploracéo

Estudo do texto

O sentido do texto

Interpretando o_texto

Entendendo e usando as palavras

Interpretagao

Fonte: MARCUSCHI, 2020, p. 74; grifo meu.

Para o autor o problema esta no fato de que, além dessa grande variedade de

denominagdes, verifica-se também uma diversidade tipolégica ainda maior de

perguntas. Dessa maneira, a maioria dos Livros Didaticos trabalha os textos da

unidade e poucos sao o que saem totalmente do roteiro. Alguns sao mais rigorosos e

ficam presos exclusivamente ao texto e quando apresentam outras atividades,

distinguem-se com clareza, promovendo condi¢gdes para saber como operar.
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A partir do levantamento realizado, Marcuschi elaborou uma tipologia para a
classificagdo dessas perguntas, ndo devendo ser analisada como algo fixo e
determinante, mas que intui indicar, segundo o proprio autor, aspectos interessantes
da pratica escolar em relagdo a compreensao textual nas aulas de Lingua Materna. A

seguir, a tabela construida pelo autor para ilustrar sua pesquisa e conclusdes:

Quadro 5 - Tipologia das perguntas de compreensdo cm LDP

Tipos de perguntas Explicitagao Exemplos
1. A cor do cavalo Séd&o0 P ndo muito | Ligue:
branco de Napoledo. freque'n’fe's ¢ de
perspicacia minima,
autorrespondidas pela
propria formulacdo. | Lilian - Nao preciso falar
Assemelham-se as

indagagdes do tipo: sobre o que aconteceu.

“Qual a cor do cavalo
branco de Napole&o?”.

Mamae - Mamae, desculpe,

eu menti para vocé.

sobre conteudos
objetivamente inscritos
no texto (o que, quem,
quando, como, onde...)
numa atividade de pura
decodificagéo. A
resposta acha-se
centrada

2.Copias Sé&o as P que sugerem e Copie a fala do
atividades mecanicas trabalhador.
de transcricdo de e Retire do texto a frase
frases ou palavras. que...
Verbos frequentes aqui Copie a frase corrigindo-
sdo: copie, retire, a de acordo com o texto.
aponte, indique, Transcreva o trecho que
transcreva, complete, fala sobre...
assinale, identifique, Complete de acordo
etc. com o texto.

3.0bjetivas Sao as P que indagam Quem comprou a meia

azul?

O que ela faz todos os
dias?

De que tipo de musica
Bruno mais gosta?
Assinale com um x a
resposta certa.




exclusivamente no
texto.
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4. Inferenciais

Estas P sdo as mais

complexas; exigem
conhecimentos textuais
e outros, sejam

pessoais, contextuais,
enciclopédicos, bem
como regras
inferenciais e analise
critica para busca de
respostas.

Ha uma contradigao
quanto ao uso da carne
de baleia no Japao.
Como isso aparece no
texto?

5. Globais

Séao as P que levam em
conta o texto como um
todo e aspectos
extratextuais,

envolvendo processos
inferenciais complexos.

Qual a moral dessa
historia?

Que outro titulo vocé
daria?

Levando-se em conta o
sentido global do texto,
pode concluir que...

6. Subjetivas

Estas P em geral tém a
ver com o texto de
maneira apenas
superficial, sendo que a
R fica por conta do
aluno e ndao ha como
testa-la em sua
validade.

Qual a sua opiniao
sobre...?

O que vocé acha do...?
Do seu ponto de vista, a
atitude do menino diante
da velha senhora foi
correta?

7. Vale-tudo

S&o as P que indagam
sobre questbes que
admitem qualquer
resposta, ndo havendo
possibilidade de se
equivocar. A ligagao
com o texto é apenas
um pretexto sem base
alguma para a
resposta.

De que passagem do
texto vocé mais gostou?
Se vocé pudesse fazer
uma cirurgia para
modificar o]
funcionamento de seu
corpo, que o6rgao vocé
operaria? Justifique sua
resposta.

Vocé concorda com o
autor?

8. Impossiveis

Estas P exigem
conhecimentos
externos ao texto e soé

Dé um exemplo de
pleonasmo vicioso(Nao
havia pleonasmo no




podem ser respondidas
com base em
conhecimentos

enciclopédicos. Sao
questdes antipodas as
de copia e as objetivas.
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texto e isso néo fora
explicado na ligao).
Caxambu fica onde?

(O texto nao falava de
Caxambu)

9. Metalinguisticas

S&o as P que indagam
sobre questdes
formais, geralmente da

Quantos paragrafos tem
o texto?

Qual o titulo do texto?

estrutura do texto ou do Quantos versos tem o

|exr|tco,tbef[m ~como de poema?
partes textuais. e Numere os paragrafos
do texto.

Fonte: MARCUSCHI, 2020, p.76,77

A pratica de uso do livro didatico em sala de aula e analise da tipologia
marcuschiana permite-nos a inferéncia de que os Livros Didaticos, muitas vezes,
trazem abordagens superficiais, ndo atingindo o que deveria ser o maior objetivo:
instrumentalizar nossos estudantes para que diante dos mais diversos géneros
possam nao sO compreender, como também ter um posicionamento critico.
Embasados em Marcuschi (2020), entendemos que isso se da pela concepgao da

compreensao textual como simples tarefa de decodificar um texto. Para o autor,

Isso s6 sera superado quando a compreensao for tida como um
processo criador, ativo e construtivo que vai além da informacao
estritamente textual. Ou seja: compreender um texto envolve mais do
que o simples conhecimento da lingua e a reprodugéo de informagdes.
(MARCUSCHI, 2020, p.81)

O manuseio e uso constante do livro didatico permite-nos, respectivamente,
encontrar e reproduzir questdes que visam somente identificar fatos e dados objetivos
do texto e isso, muitas vezes, fica internalizado na acdo docente, até mesmo na
producao do préprio material. Assim, as atividades inferenciais e globais devem
nortear as proposi¢cdes das aulas de Lingua Materna, explorando informacdes
ativadas a partir de conhecimentos adquiridos no texto e também dos conhecimentos
extratextuais, chegando a uma andlise critica e contextualizada e s6 entdo, a uma
compreensao textual satisfatéria. Isso ndo impede que na oralidade utilizemos de

outras tipologias para iniciar o trabalho, uma vez que sabemos que ha diferentes
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formas de aprender, bem como diversas formas de ativar os conhecimentos prévios
dos estudantes. Neste sentido, torna-se indispensavel analisar e refletir sobre
algumas sugestbes de Marcuschi (2020) para apropriagdo de conhecimento e
construcédo de uma postura mais critica em relagdo a compreensao textual. Segue um

recorte dessas sugestodes:

i. Identificagao das proposicdes centrais do texto

Uma primeira tentativa de aproximacéao do texto poderia ser a técnica
de identificacao das ideias centrais do texto e as possiveis intengdes
do autor [...]

ii. Perguntas e afirmacdes inferenciais

[...] Nao seriam perguntas objetivas, mas inferenciais; perguntas cujas
respostas ndo se acham diretamente inscritas no texto. [...]

iii. Tratamento a partir do titulo

[...] Analisar titulos, sugerir titulos, justificar titulos diversos para textos
€ uma forma de trabalhar os conteudos globalmente. [...]

iv. Produgao de resumos

[...] Trabalhar a compreensao pela técnica do resumo € uma forma
muito produtiva de perceber o funcionamento global dos textos sob o
ponto de vista tanto do conteido como das estruturas.

v. Reprodugao do conteudo do texto num outro género textual

[...] A reproducao do contelido de um texto mudando da fala para a
escrita ou da escrita para a fala ou mudando um género textual em
outro dentro da mesma modalidade é uma técnica produtiva para tratar
integradamente a producao e compreenséo de texto.

vi. Reproducao do texto na forma de diagrama

[...] € importante treinar este tipo de visao do texto porque ele permite
estabelecer raciocinios e relagbes esquematicas e formais muito
importantes. [...]

vii. Reprodugéao do texto oralmente

Um texto escrito pode ser reproduzido oralmente. Trata-se de uma
forma de retextualizagdo que exige um conjunto de adaptagdes e
transformacoes. [...] A escola deve ocupar-se tanto da compreenséao
na escrita como na oralidade. [...]

viii. Trabalhos de revisdao da compreensao

[...] A leitura de um texto com a correspondente compreenséo
registrada por escrito poderia ser objeto de revisdo tempos depois,
mediante uma nova leitura e verificagdo do que teria mudado na
compreensao e por qué. [...] (MARCUSCHI,2020, 81-85).

Evidentemente, as praticas sugeridas pelo autor devem ser adaptadas de
acordo com os objetivos e a realidade dos estudantes, ou seja, nao se leva para sala
de aula uma proposta metodoldgica, sem considerar as necessidades, fragilidades e
potencialidades do publico-alvo.

Podemos, ainda, inferir que ha estruturas macantes que fazem com que o uso
do Livro se torne enfadonho, mas ressaltamos aqui que o professor nao precisa/deve

seguir a estrutura desse material do inicio ao fim, mas sim aproveitar aquilo que
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agrega ao processo de ensino-aprendizagem, como por exemplo, o género textual e
optar apenas pelas atividades significativas, adequando as propostas a sua realidade
e complementando suas aulas com seu proprio material.

Na préxima secgdo, exploraremos a abordagem realizada pelo livro didatico

Tecendo Linguagens — 6° ano acerca dos géneros quadrinisticos.

2.4 O LD “Tecendo Linguagens” e a abordagem dos géneros quadrinisticos

O LD direcionado ao 6° ano do Ensino Fundamental | da Colegdo Tecendo
Linguagens, de Tania Amaral de Oliveira e Lucy Aparecida Melo Araujo, aborda os
mais diversos géneros textuais, como sera evidenciado no quarto capitulo desta
pesquisa. No entanto, cabe aqui ressaltar que nosso enfoque estd nos géneros
quadrinisticos, assim, nos debrugcamos a analisar quais deles sao contemplados
nesse livro e as propostas de atividades correspondentes, destinadas aos estudantes.

Neste sentido, foi realizado um mapeamento permitindo a verificacido de doze
géneros quadrinisticos. Logo, podemos afirmar que o LD Tecendo Linguagens do 6°
ano, apresenta um cartum; trés charges; uma histéria em quadrinhos e sete tiras.

No que corresponde aos eixos de trabalho, 0 mapeamento permitiu, ainda, a
constatacdo de que esse volume ndo possui atividades correspondente ao eixo de
producao de textos, sendo possivel verificar o predominio de atividades contemplando
os eixos de leitura e de analise linguistica. Podemos, entdo, inferir que o LD
desconsidera as potencialidades dos quadrinhos acerca do trabalho de produgao de
texto, uma vez que esses géneros podem promover a expansao da criatividade, néo
s6 em relagdo a linguagem verbal, mas também no que corresponde a linguagem néo
verbal.

Ja no primeiro capitulo, as autoras apresentam uma Histéria em Quadrinhos,

dividida em nove vinhetas, tendo Ziraldo como autor.
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Figura 2 — Questbes de 1 a 5 - Género HQ no LD Tecendo Linguagens
) PARA ComeGo o conversh_J

1. Vocé @ ouviu falar do Menino Maluguinho? O que sabe sobire ele? Fesposta pesss

Leia a segquinte histéna em quadrinhos do Menino Maluquinho e divirta-se com as invengoes des-
se personagem.

0 MENIND jroms.. cansen © A0, NEQ ESTA BOM |

ZIRALDG, A%hrelbares tiades do Menmo Malugquinto. Sio Paul; Neborm entos, 2000

~

- O persor mem principal dessa historia vive um confito. Qual é esse confito?
I Taderara escolhenbmevisial

30 Mmmo Mduqunho ao escolher o mne acaba CIptando por um wwal mais antigo cu mas mo-
demo? Por que voge acha <zue ele ﬁez essa ()DCdO" Re OGS 3

e ravemente e t 8 1
AD usar o bapé por cima da pan-ala, oqueo persc-naqem dan onslr:ﬁ Isso prwcca humor no \exlo')
Fieposta passvat.Comonctra gie, Mesmo usando um visual nowo, elp )

Em sua gpingo, Maluquinho gosta de ser quem &7 Por qué
Respostd assoal

F

”

Fonte: Oliveira; Araujo (2018, p. 14)

Figura 3 — Questdes de 6 a 8 - Género HQ no LD Tecendo Linguagens

6. Obsarve com alengio os Qestos e as
nhos € responda;

exprassoes facials de Maluquinho nos sais primeiros quadvi-

a) O que as dl!erenteb wso.,be« dos bregos e das nﬂos sugarem sobre © parsonagem?
UCErem que o pef £5ta em GUvKia So078 alguma o0sa
b) As em GSSO% racm do garoto combinam com o un ele estd dizendo? Juste 5ua resposta.
; m ue 0 pessonagem estd refleindo sobre seu visual, poss Mauquinho s

cbse ‘ b ' y
7. Pa consttuu ss:: 10&10. autar usou imagens e palavras. Em sua opiniao, se as imagens fossem
retiradas, o texto transmitiria as mesmas ideias? Por qué? Regposta pessoal

8. Asvezes voch também sa sente como o Menino Maluqmm7 Otservandc a sl mesmo, que conflitcs
vocé considera comuns na sua idade? Por qué? Feg 35

Fonte: Oliveira; Araujo (2018, p. 15)

A primeira atividade questiona o que o leitor sabe acerca do personagem
principal da HQ, ou seja, busca mobilizar os conhecimentos prévios do leitor sobre o
Menino Maluquinho.
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Por sua vez, a questao numero 2, “O personagem principal dessa histéria vive
um conflito. Qual é esse conflito?” (p.14), exige do leitor a habilidade de leitura e
compreensao para a identificagcdo desse momento da narrativa. A questdo numero
3, “O Menino Maluquinho, ao escolher o boné, acaba optando por um visual mais
antigo ou mais moderno? Por que vocé acha que ele fez essa opgao?” (p.14), mais
uma vez explora os conhecimentos prévios do leitor, pois espera que esse, por meio
de seu conhecimento de mundo, reconhega o boné como uma peg¢a moderna, ja que
segundo a sugestdo de resposta, consiste em acessério muito usado por garotos
jovens.

A quarta questao traz como enunciado “Ao usar o boné por cima da panela, o
que o personagem demonstra? Isso provoca humor no texto?” (p.14). Esta questéo
explora a presenga do desfecho inesperado que intencionalmente causa humor,
caracteristica comum aos quadrinhos.

Por sua vez, a questao cinco “Em sua opinido, Maluquinho gosta de ser quem
€? Por qué?’ (p.14), requer do estudante a capacidade de opinar sobre o texto, ou
seja, expressar sua avaliagdo sobre o que foi exposto por meio dos elementos da
narrativa.

O enunciado da questao seis, subdividido em item a e b, “O que as diferentes
posicoes dos bragos e das maos sugerem sobre o personagem? / As expressoes
faciais do garoto combinam com o que ele esta dizendo? Justifique sua resposta”.
(p.15), tem como enfoque os gestos e as expressdes faciais do personagem,
elementos composicionais dos quadrinhos, ou seja, nessa questao a linguagem nao
verbal também é explorada para a compreensao textual. Assim, as imagens sao
utilizadas de forma a produzir efeitos de sentido no texto: a hesitagdo do personagem.

Na questéo 7, “Para construir esse texto, o autor usou imagens e palavras. Em
sua opiniao, se as imagens fossem retiradas, o texto transmitiria as mesmas ideias?”
(p.15), o enunciado explora a utilizagdo da linguagem multissemiotica e de sua
importancia na narrativa. Dessa forma, verifica-se que nessa questao foi abordada
uma relevante caracteristica do género HQ.

A Ultima questdo, nimero 8, “As vezes vocé se sente como o Menino
Maluquinho? Observando a si mesmo, que conflitos vocé considera comuns na sua
idade? Por qué?” (p.15), requer uma resposta com palavras e opinides proprias do

estudante.
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Retomando a classificagdo de Marcuschi (2020), podemos afirmar que as
questdes numero 2, 5 e 8 podem ser classificadas como subjetivas, uma vez que a
resposta fica por conta do estudante, cabendo a ele expressar sua opinido sobre a
situacao apresentada na narrativa.

Outro fato observado é que a HQ é utilizada como preparacgéo para a leitura do
fragmento do romance que vem a seguir, ficando evidente nao consistir em ponto
central do capitulo.

De forma geral, podemos afirmar que diferentes conhecimentos s&o
mobilizados para a leitura e interpretagcdo desse texto, contudo seria enriquecedor
explorar de forma mais sistematica e articulada as caracteristicas da HQ. A titulo de
exemplo, a presencga de balbes e suas indicagdes; os rabichos e até mesmo a escolha
das cores.

A seguir temos mais um exemplo da forma com que o género quadrinistico é
abordado nesse volume. Neste segundo texto, verifica-se uma tira de Watterson,

contendo quatro vinhetas.

Figura 4 —Questdes 1 e 2 - Género Tira no LD Tecendo Linguagens

Lela a tra a sequir

E1 DISSE AQ HAROLDO :
SEI TGRE §€ PELUCH
PARA ESTRACALAAR ESTh KA NAGUNA DE LABR

1. Essetexto mostra a relagio entre mae & filho. Que confiito a tirinha expde na relagao entre Caine a
ry_—-:rﬁ . L | i3 X 1y I, £5¢

2. Releia a saguinte frase extraida da tirinha

Seu tigre de palicia esta na maquina de lavar

a) Nessa frase, quals palavras estdo acentuadas?

b} Leta em voz ata as palsvras que voc menconou no dem anterior. Depois, sublinhe a slaba to-

nica de cada uma delas. p=

¢} O que vocé obsenou soDre a pesicao da silaba ténica nessas palayras?
| I 100 '

Na lingua portuguesa, as palavras sao classihcadas, quanto 4 poskao dasilaba torea, arm:
¢ Oxitonas: a tonicxlade recai na uitima silaba. Exsmplos: caté, sacs, parabéns

* Paroxitonas: a tonicidade recai na penultimasilaba, Exemplas: cama, favy, cater.
127

Fonte: Oliveira; Araujo (2018, p. 127)
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Figura 5 — Questdes de 3 a 5 - Género Tira no LD Tecendo Linguagens

* Proparoxitonas: 2 toniciiade recal na antependitima silaba. Exermplos: mégico. dmpadd
astanco

A marna das palaveas ds lingua pontuguesa & pafoxilona Por 1580, quando uma palavig &

aniepanulima, e nad a panuitima, como estamas acostumasas
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|

l avd nankum manoua parabéns
‘ sonher SOOI s8pe

‘ Voo holancs paklos cefim

|

| tamoam oR Manaus noz

al Com relagao & Slaba 10nica, O que as pakivras do quadno tim em camum? T

b indique as palkwras que recebem acento grafico e subinhe a silaba acentuada
1@, vwlepd, avd ja béns, sapé marjas, woed haandds 0s, tarrbem cla

S30 acentuadas 1edas as palavras oxitonas terminadas am a. as. @, 85, 0. 05, em. ens

4. Relsla 0 terceiro guackhinho da tirnha

SEV TWGRE UE PEACCA
ESTA WA MACUNA TE LAOR.

al Incloue nesse quadrinho 2 palawra cua silaba tonica & a ante-

penulima

|
{ uBme | PSSO avixe TOC0
arpads estation Tatemalca JATICE
\
s () que essas paayvras tém am comum?

e i

Jodas s proparoxitonas sao acentuadas.

Fonte: Oliveira; Araujo (2018, p. 128)

A questdo numero 1, “Esse texto mostra a relagdo entre mae e filho. Que
conflito a tirinha expde na relagdo entre Calvin e a méae?” (p.127), explora a
identificacdo do conflito, 0 que exige a habilidade de leitura e compreensao. Por sua
vez, a questdo numero 2, “Nessa frase, quais palavras estdo acentuadas? /Leia em
voz alta as palavras que vocé mencionou no item anterior. Depois, sublinhe a silaba
ténica de cada uma delas. / O que vocé observou sobre a posicao da silaba ténica
nessas palavras?” (p.127), a numero 3 “Com relagao a silaba tdnica, o que as palavras

do quadro tém em comum? /Indique as palavras que recebem acento grafico e
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sublinhe a silaba acentuada.” (p.128); a questado numero 4, “Indique nesse quadrinho
a palavra cuja silaba tdnica € a antepenultima. / Como se classifica a palavra cuja
silaba tonica é a antepenultima?” (p.128) e a numero 5, “O que essas palavras tém
em comum?” (p.128), evidenciam que a énfase esta no eixo de analise linguistica,
tendo como enfoque a acentuagdo das proparoxitonas e oxitonas, ou seja, nao
trabalham questdes acerca da leitura e da interpretacéo textual.

Neste sentido, podemos inferir que a utilizagao da tira apresentada desvaloriza
seu potencial comunicacional, assim a abordagem de tal género é meramente
pretexto para o trabalho com acentuacgao e tonicidade.

Por meio dos exemplos abordados aqui, HQ de Ziraldo e tira de Watterson,
podemos verificar que o LD Tecendo Linguagens trabalha em prol da construgdo de
conhecimento linguistico e textual, mas, ainda, ha a necessidade de superacdo de
posturas limitadoras diante do texto. Por conseguinte, a presente pesquisa defende o
uso dos géneros quadrinisticos de forma significativa, uma vez que consiste em
ferramenta para o desenvolvimento e aprimoramento de capacidades linguisticas dos

sujeitos em formacgéo.
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3. GENEROS TEXTUAIS

Neste capitulo sera realizada uma discussao acerca dos géneros textuais e dos
referenciais tedricos que servem de base para o trabalho com os géneros
quadrinisticos, selecionados para a constru¢cdo do Caderno Pedagogico, parte
integrante dessa pesquisa.

A abordagem acerca dos géneros (discursivos e textuais)® tem sido cada vez
mais recorrente no meio académico e na realidade da sala de aula da educacéao
basica. Segundo Rojo (2005), no Brasil, a partir de 1995, é que tem inicio os estudos
acerca das teorias sobre o uso de género como objeto de ensino. Essas discussdes
tornam-se ainda mais explicitas no final da década de 1990 a partir da homologacéao
dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), que apontam para organizagao textual

a partir do género e das intencionalidades textuais:

Todo texto se organiza dentro de determinado género em funcao das
intencbes comunicativas, como parte das condigcbes de producido dos
discursos, as quais geram usos sociais que os determinam. Os géneros
sao, portanto, determinados historicamente, constituindo formas
relativamente estaveis de enunciados, disponiveis na cultura. (BRASIL,
1998, p.21).

Assim, ao adotar o texto como unidade de ensino e os géneros como objetos
mediadores do processo de ensino-aprendizagem de Lingua Portuguesa, os PCN
incentivaram muitas reflexdes e, por conseguinte, novos estudos. Neste sentido, as
pesquisas visam demonstrar a importancia do trabalho com os géneros em sala de
aula, a fim do desenvolvimento de competéncias discursivas e linguisticas, bem como
do exercicio do pensar e da reflexao critica.

Desde entdo, os documentos vigentes que norteiam a educacgao, tanto na
esfera federal, como na estadual, passaram a indicar a necessidade do trabalho a
partir dos géneros textuais no ensino de Lingua Materna, influenciando néo sé

pesquisas, mas também a construcio dos Livros Didaticos.

> Nesta pesquisa o enfoque esta na nogdo de género como instrumento textual-discursivo, sendo
elemento imprescindivel para o trabalho acerca da compreensdo e interagcdo numa situagao
comunicativa. Assim, nos apoiamos em Marcuschi que vem ao encontro das premissas aqui defendidas
ao afirmar: “Nao vamos discutir aqui se € mais pertinente a expressao “género textual’ ou a expressao
“género discursivo” ou “género do discurso”. Vamos adotar a posi¢cdo de que todas essas expressdes
podem ser usadas intercambialmente, salvo naqueles momentos em que se pretende, de modo
explicito e claro, identificar algum fenémeno especifico”. (MARCUSCHI, 2008, p.154)
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3.1 O conceito de género

A palavra género nao é atual, sendo que sua origem esta atrelada aos géneros
literarios e de acordo com Hila (2011), ganha destaque com Aristoteles no século IV
A.C que desenvolve uma teoria sobre géneros e discursos, que contribuiu com os
estudos da argumentagéo. Por conseguinte, a autora chama-nos a atencdo para o
fato de que o referencial tedrico com maior notoriedade relacionado aos géneros
consiste no capitulo “Géneros do Discurso” encontrado na obra Estética da Criagdo
Verbal de Mikhail Bakhtin (1997). Nesta obra, o estudioso russo defende que a
utilizacdo da lingua se da em todas as esferas da atividade humana e que: “Qualquer
enunciado considerado isoladamente €, claro, individual, mas cada esfera de
utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis de enunciados, sendo
isso que denominamos géneros do discurso” (BAKTHIN, 1997, p.280).

Por sua vez, baseando-se em Marcuschi (2003) é possivel fazer um breve
retrospecto histérico acerca dos géneros, verificando seus avangos e suas causas.
Numa primeira fase, os povos de cultura oral desenvolveram um grupo limitado de
géneros que, por sua vez, aumentaram em larga escala, com o surgimento da escrita
alfabética por volta do século VII A.C. Em seguida, com a expansdo da cultura
impressa, bem como da industrializagdo no século XVIlI temos mais uma vez um
aumento significativo em relagdo a quantidade de géneros. Atualmente, a sociedade
contemporanea, letrada e eletrénica, com pleno acesso aos mais diversos dispositivos
eletrénicos e usuaria da internet vivencia uma explosao de novos géneros, seja na
oralidade, seja na escrita.

Para o autor, os géneros caracterizam-se muito mais por suas fungdes
comunicativas, cognitivas e institucionais do que propriamente por suas
peculiaridades linguisticas e estruturais. No entanto, ndo podemos ignorar a forma,
uma vez que, muitas vezes, ela determina o género ao invés das fungdes. Torna-se,
ainda, possivel que o préprio suporte ou o ambiente em que os textos aparecem,
sejam responsaveis por determinar o género.

Neste sentido, ao pensarmos nos géneros quadrinisticos podemos inferir que
a forma consiste em elemento de determinacdo, sendo que independente de ser
veiculado por um gibi, por um jornal ou até mesmo por um livro didatico, continuaréo
tendo a mesma classificagao, seja ela Cartum, Charge, HQ ou Tira. No entanto, cabe

cautela ao considerar o predominio de formas ou fun¢des para a determinagao e
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identificacdo de um género, uma vez que os géneros nao sao instrumentos estanques
e enrijecedores da acao criativa, sendo, segundo Marcuschi (2003) maleaveis,
dinamicos e plasticos.

De acordo com o autor supracitado, Bakhtin (1997) e Bronckart (2003)
defendem a ideia de que a comunicagao verbal s6 € possivel por meio de algum
género textual, explorando assim uma nogéao de lingua como atividade social, historica
e cognitiva.

A expressao género textual pode ser definida, segundo Marcuschi, como um
conceito propositalmente vago, uma vez que consistem em artefatos culturais

construidos historicamente pelo ser humano, para

referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria
€ que apresentam caracteristicas sécio-comunicativas definidas por
conteudos, propriedades funcionais, estiio e composi¢ao
caracteristica. [...] os géneros sdo inumeros. Alguns exemplos de
géneros textuais seriam: telefonema, sermao, carta comercial, carta
pessoal, romance, bilhete, reportagem jornalistica, aula expositiva,
reunido de condominio, noticia jornalistica, hordscopo, receita
culinaria, bula de remédio, lista de compras, cardapio de restaurante,
instrucbes de uso, outdoor, inquérito policial, resenha, edital de
concurso, piada, conversacdo espontanea, conferéncia, carta
eletrénica, bate-papo por computador, aulas virtuais e assim por diante
(2003, p.21).

De acordo com Bazerman (2020), os géneros sdao O que O0s sujeitos
reconhecem como géneros em qualquer momento historico, seja por nomeagao,
institucionalizagdo, regularizagéo explicita ou ainda organizagao implicita de praticas.
Dessa forma, para o autor os géneros consistem em fendbmenos sociais oriundos de
atividades organizadas dentro de um contexto e com intengdes praticas.

Marcuschi (2003) ressalta que a definicdo de género se estrutura a partir de
critérios de agao pratica; circulagao sécio-histérica; funcionalidade; conteudo tematico;
estilo e composicionalidade. Por sua vez, buscando ampliar essa definicdo podemos
pontuar que os “géneros sao formas verbais de agao social relativamente estaveis
realizadas em textos situados em comunidades de praticas sociais e em dominios
discursivos especificos” (MARCUSCHI, 2003, p.22).

Para o autor (2003), o dominio de um género textual n&o significa o dominio de
uma forma linguistica, mas sim uma forma de realizar linguisticamente objetivos

especificos em situacdes sociais particulares. Neste sentido, Bronckart defende que
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"a apropriagdo dos géneros € um mecanismo fundamental de socializagdo, de
insercdo pratica nas atividades comunicativas humanas" (2003, p.103). E dessa
forma, que se torna possivel pontuar que os géneros textuais operam em
determinados contextos, concretizando formas discursivas, numa relacido socio-
histérica com fontes de produgéo.

Com o intuito de enriquecer essa discussdo, podemos nos apoiar na
sistematizacéo realizada por Baltar (2004), a partir de definigdes acerca de textos,

géneros e suportes textuais:

Textos sdo unidades basicas de ensino que se organizam sempre
dentro de certas restricdes de natureza tematica, composicional e
estilistica, o que caracteriza como pertencentes a um determinado
género textual.

Géneros textuais sdo unidades triadicas relativamente estaveis,
passiveis de serem divididas para fim de andlise em unidade
composicional, unidade tematica e estilo, disponiveis nhum inventario
de textos (arquitextos ou intertexto), criado historicamente pela pratica
social, com ocorréncia nos mais variados ambientes discursivos, que
0s usudrios de uma lingua natural atualizam quando participam de
uma atividade de linguagem, de acordo com o efeito de sentido que
guerem provocar nos seus interlocutores.

Suportes textuais sao espacos fisicos e materiais onde estado grafados
0s géneros textuais, como por exemplo, o livro, o jornal, o computador,
o folder [...] (2004, p.47-48).

O conceito de texto pode ainda ser complementado a partir das consideracdes
de Bronckart: [...] "chamamos de texto toda a unidade de produgédo de linguagem
situada, acabada e auto-suficiente (sic) (do ponto de vista da acdo ou da
comunicacao)" (2003, p.75).

O autor chama-nos a atengao, ainda, para o fato de que o numero de géneros
textuais pode ser considerado como ilimitado, ampliando-se de acordo com os
avangos culturais e tecnolégicos de uma determinada sociedade.

Outra contribuic&o relevante, que agrega a essa discussao é Schneuwly (2011)
defender que cada esfera de troca social elabora tipos relativamente estaveis de
enunciados: 0s géneros, que por sua vez sao caracterizados por conteudo tematico;
estilo e construgdo composicional. Logo, a escolha de um género esta estritamente
relacionada a esfera; as necessidades da tematica e ao conjunto dos participantes e

a intengdo comunicativa do locutor. Para o autor, o género consiste em instrumento.
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Dessa maneira, devemos considerar que a escolha de um género se da em
funcdo de situacdo conduzida pela finalidade, pelos destinatarios, pelo conteudo.
Esses elementos constituem uma base que chega a escolha de um género dentro de
um conjunto de possibilidades, a partir de uma esfera, de um lugar social. Embora, os
géneros sejam mutaveis, flexiveis, Schneuwly (2011) destaca o carater estavel dos
géneros: eles definem o que é dizivel e, ainda, possuem uma composi¢ao definida por
sua funcdo. Além disso, sao caracterizados por um estilo que nao corresponde ao
locutor, mas sim ao proprio género.

Ainda, sobre a escolha dos géneros textuais nas situagdes comunicativas,
podemos nos apoiar nas consideragcdes de Bakhtin: "Se n&o existissem os géneros
do discurso e se ndo os dominassemos; se tivéssemos de cria-los pela primeira vez
no processo da fala; se tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a
comunicacgao verbal seria quase impossivel" (BAKTHIN, 1997, p.302).

Podemos afirmar, entdo, que os géneros textuais s&o instrumentos que
permitem a concretizagdo da comunicagdo humana efetivamente, ou seja, eles tornam
possivel as agdes de linguagem.

Para explorar a fungdo que os géneros textuais podem exercer, Schneuwly
(2011) discorre sobre a possibilidade de escolha do género para, por exemplo,
convencer alguém a parar de fumar. A titulo de exemplo: 0 uso do panfleto ou relato.
Nesse caso, a agao discursiva acontece por meio do género, ou seja, o instrumento
para persuasao é o género panfleto ou relato.

O autor supracitado (2011), aborda também sobre a distingdo entre géneros
primarios e secundarios baseando-se em Bakhtin (1997). Os géneros primarios sao
aqueles constituidos a partir de circunstancias de uma comunicacdo verbal
espontanea, naturais ao cotidiano. Ja os géneros secundarios se constituem a partir
de uma comunicagao cultural, mais complexa. Ao utilizar como critério de distingdo o
tipo de relagdo com a agao, seja ela linguistica ou ndo, podemos ressaltar que nos
géneros primarios a regulagdo ocorre na e pela prépria agdo de linguagem. Isso
significa que o género primario basta a si mesmo, funcionando como que por
automatismo, sendo que determina a forma da agdo como um todo uUnico. Em
contrapartida, os géneros secundarios nao sao controlados diretamente pela situagao.

O autor afirma, embasado em conceitos vygostkyanos, que os géneros
primarios estdo relacionados a experiéncia pessoal da crianca e se aplicam a uma

situagdo a qual estdo ligados indissociavelmente, sem possibilidade de escolha. Por
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sua vez, os géneros secundarios nao possuem o carater de imediatez a uma situagao
de comunicagao, ou seja, sao independentes do contexto imediato. Neste sentido, os
géneros primarios sdo os instrumentos de criagcdo dos géneros secundarios,
ocorrendo o que podemos chamar de mudanca de perspectiva do texto. Assim, o

antigo instrumento pelo novo uso, toma novas significagdes.

3.2 Os géneros na escola

De acordo com Marcuschi (2011), existem géneros que circulam
cotidianamente entre toda a populagao como formas organizadoras da vida social. Por
sua vez, ha outros géneros préprios de certas esferas da vida social, presentes em
menor ou maior escala para determinados grupos e por ultimo, ha um grupo de
géneros que € menos necessario e tem seu surgimento relacionado ao prazer, como
todos os géneros da esfera literaria.

Para o autor "o ensino com base em géneros deveria orientar-se mais para
aspectos da realidade do aluno do que para os géneros mais poderosos, pelo menos
como ponto de partida " (MARCUSCHI, 2011, p.31).

Por sua vez, para Dolz e Schneuwly (2011), o género é utilizado como meio de
articulacdo entre as praticas sociais e os objetos escolares, ou seja, no dominio do
ensino da produgao de textos orais e escritos. Para os autores, a nogéo de género
deve ser discutida mediante a relagao entre a pratica de linguagem e a atividade de
linguagem.

Em relagdo a pratica de linguagem, ndo podemos perder de vista as dimensdes
do funcionamento da linguagem em relagéo as praticas sociais em geral, sendo que
a linguagem assume a fungao de mediar as praticas sociais. Neste sentido, as praticas
de linguagem englobam tanto dimensdes sociais, como dimensdes cognitivas e
linguisticas do funcionamento da linguagem diante a uma situacdo de comunicacao.
Tais praticas tém natureza heterogénea, com regras e cédigo dinadmicos e variaveis.
A relagéo dos atores com as praticas de linguagem também varia.

Por sua vez, a atividade de linguagem funciona como elo entre o sujeito e o
meio e responde a um motivo geral de representagdo-comunicag¢ao. Essa atividade é
oriunda de situacées de comunicagao, sendo desenvolvidas em zonas de cooperagao

social determinadas. Para Schneuwly e Dolz " uma ag¢ao de linguagem consiste em
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produzir, compreender, interpretar e/ou memorizar um conjunto organizado de
enunciados orais ou escritos" (2011, p.63).

Dessa maneira, os autores ainda ressaltam que diversas capacidades sao
exigidas do sujeito em toda agdo de linguagem, sendo destacada a necessidade de
se adaptar as caracteristicas do contexto e do referente; mobilizar capacidades
discursivas e dominar as capacidades linguistico-discursivas.

Neste sentido, volta-se a atengdo para os géneros, uma vez que os autores
supracitados consideram "que € através dos géneros que as praticas de linguagem
materializam-se nas atividades dos aprendizes" (SCHNEUWLY e DOLZ, 2011, p.63).

Dessa maneira, diante dessa capacidade de mediar a agado humana sobre o
mundo, de levar outros a agir, de construir mundos possiveis é que se torna cada vez
mais urgente a necessidade e a importdncia de novas praticas educacionais
envolvendo o uso de diferentes géneros textuais.

Para Schneuwly e Dolz (2011), € por meio dos géneros que as praticas de
linguagem encarnam-se nas atividades dos falantes. Neste sentido, para definir um

género como suporte de uma atividade de linguagem, trés dimensdes s&o primordiais:

1) os conteudos e os conhecimentos que se tornam diziveis através
dele; 2) os elementos das estruturas comunicativas e semidticas
partilhadas pelos textos reconhecidos como pertencentes ao género;
3) as configuragdes especificas de unidades de linguagem, tragos,
principalmente, da posi¢do enunciativa do enunciador e dos conjuntos
particulares de sequéncias textuais e de tipos discursivos que formam
sua estrutura. (SCHNEUWLY e DOLZ, 2011, p.64)

Os géneros textuais consistem, entdo, em um termo de referéncia para a
aprendizagem da linguagem. Diante a tantas possibilidades de uso, ele é considerado
pelos autores supracitados como um megainstrumento para aprendizagem, uma vez
que fornece um suporte para a atividade nas situagdes de comunicagdo e uma
referéncia para os estudantes.

Dessa forma, podemos inferir que o processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Materna deve se organizar a partir de uma situagdo comunicativa que utilize
um género textual e que sejam explorados entdo a finalidade, o publico-alvo e o
conteudo. Esse uso permite praticas de linguagem significativas, em que o sujeito
possa produzir e interpretar enunciados orais ou escritos, como podemos verificar por

meio das consideracdes dos autores abaixo:



80

No caso do ensino-aprendizagem de lingua portuguesa, o agir coloca
os alunos em situagdes de comunicagao que seja menos artificiais, que
tenham um sentido para que eles aprendam a agir pela linguagem como
se estivessem em verdadeiras situagdes de interagdo social.
(SCHNEUWLY e DOLZ, 2011, p.23)

A promoc¢ao de experiéncias em que a comunicacido aconteca por meio de
géneros textuais pertinentes a intengdo comunicativa do interlocutor, faz com que a
participacédo dos estudantes acontega de forma mais expressiva e critica, sendo que
0 género sera nao apenas objeto de aprendizagem e apropriacdo de recursos
linguisticos, mas também sera um instrumento que permitira a constru¢ao do discurso
por parte do estudante, inclusive, muitas vezes, fazendo com que ele tenha voz e
assuma um posicionamento diante aos mais diversos contextos sociais.

Ao abordar a questao dos géneros na escola, os autores salientam que ha uma
particularidade da situagao escolar que gera complexidade: ha um desdobramento,
uma vez que o0 género nao consiste mais em instrumento de comunicagao apenas,
mas concomitante torna-se objeto de ensino-aprendizagem. Dessa forma, o género
funda uma pratica de linguagem ficticia, uma vez que é utilizada para fins de
aprendizagem.

Assim, segundo Schneuwly e Dolz (2011), esse desdobramento gera uma
inversdo em que a comunicagao desaparece quase que totalmente e o género torna-
se uma pura forma linguistica. E como se deixasse de haver uma situacdo de
comunicagao auténtica, sendo que o género, instrumento de comunicagao, passa a
ser uma forma de expressao do pensamento, da experiéncia ou, ainda, da percepcao.
Dessa maneira, a comunicagdo entre alunos e professores nao caracteriza

propriamente uma comunicagao espontanea.

3.3 Géneros quadrinisticos

Ao nos debrugar a estudar os géneros quadrinisticos faz-se imprescindivel
destacar que no Brasil, sua utilizagédo em sala de aula nem sempre consistiu em algo
aceitavel, como destaca Ramos (2009), uma vez que historicamente houve uma viséo
pejorativa em relagao a tais géneros.

Segundo Vergueiro (2017), os quadrinhos tiveram um desenvolvimento peculiar

no Brasil, recebendo, entido, diversas influéncias de diferentes partes do mundo.
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Desse modo, torna-se pertinente fazermos um breve retrospecto da trajetéria dos

quadrinhos no Brasil, que sera realizado no subitem a seguir.

3.3.1 Origem dos quadrinhos no Brasil

A origem dos quadrinhos no cenario brasileiro esta atrelada ao humor gréfico,
cultuado em diferentes jornais brasileiros, durante o século XIX. Diversos artistas se
destacaram no campo da charge e da caricatura, com produg¢des que faziam criticas
a politica e aos costumes da sociedade. Neste sentido, Vergueiro (2017), a partir de
suas pesquisas, pode verificar que o primeiro desenho humoristico publicado no
Brasil, em 1831, consistiu em uma alegoria que retratava um politico e um contexto
especifico. A publicagao foi feita no jornal do estado de Pernambuco, O Carcundéo e
a autoria do desenho, que tecia criticas as autoridades, € desconhecida, fato
estreitamente relacionado a situagao politica arbitraria daquele momento histérico.

Neste periodo, Angelo Agostini, desenhista italiano, posteriormente
naturalizado brasileiro, ja tinha produgcées em linguagem grafica seriada. De acordo
com Vergueiro (2021), embora ainda nao utilizasse baldes como recurso, as
produgdes de Agostini apresentavam grandes semelhangas com o que, hoje,
conhecemos como Histérias em Quadrinhos. Assim, Agostini é apontado por muitos
pesquisadores como o precursor das HQ no Brasil, sendo que suas narrativas mais
conhecidas foram intituladas como As aventuras de Nhé-Quim (1869) e As aventuras
de Zé Caipora (1888), nas quais surgiram os primeiros personagens fixos das
Historias em Quadrinhos brasileiras.

Vergueiro (2017) discorre que

As aventuras de Nh-Quim foi publicada na revista Vida Fluminense,
do Rio de Janeiro. Langada em 30 de janeiro de 1869, na edicao
numero 57 da revista, traz a histéria de um caipira em viagem a capital
da Corte Brasileira, a cidade do Rio de Janeiro, e as dificuldades que
ele enfrenta para se adaptar a esse novo ambiente. [...] As aventuras
de Zé Caipora, por sua vez, ocorrem em um ambiente mais rural, tendo
como foco as peripécias de um habitante do interior brasileiro e sua
batalha com animais selvagens e com o clima indspito da regiéo.
Iniciou sua publicacdo na Revista lllustrada em 1883, quando foram
publicados seus onze primeiros capitulos; o décimo segundo sairia no
ano seguinte e o décimo terceiro somente em 1886 (Cirne, 1990).
(VERGUEIRO, 2017, s/p)
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O autor ainda ressalta que As aventuras de Nh6-Quim é considerada por
estudiosos como a primeira histéria em quadrinhos produzida no Brasil e qui¢a, no
mundo. Por conseguinte, As aventuras de Zé Caipora € apontada como a primeira
Historia em quadrinhos do género aventura escrita no Brasil.

Posteriormente, ja no inicio do século XX, comegaram as publicagbes de
revistas infantis que acompanhavam o modelo europeu. Neste periodo, destaca-se a
revista O Tico-Tico, publicada de 1905 a 1962, consistindo em um marco nao apenas
para os quadrinhos, mas também para o mercado editorial brasileiro.

Para Vergueiro e Santos (2008), a revista O Tico-Tico destacou-se por sua
variedade e por uma selecao de segoes, apresentando matérias com teor informativo,
educativo, civico e moral, perpetuando, assim, 0s modelos aceitaveis de
comportamento. Dessa maneira, a revista ndo se restringia a apresentar
exclusivamente quadrinhos, mas era composta também por contos infantis,
passatempos, poesias, datas comemorativas, dentre outros. Os autores supracitados
destacam que a revista tinha como publico-alvo a crianga de classe média.

O personagem mais famoso da revista foi Chiquinho, criado nos Estados
Unidos. No Brasil, Chiquinho foi desenhado por varios artistas brasileiros, que
resolveram criar para o personagem um companheiro de aventuras, nomeado como
Benjamim, garoto afro-brasileiro.

A revista foi responsavel por apresentar personagens estrangeiros ao publico

brasileiro, dentre eles: Mickey Mouse, Jimmy, Popeye; Mutt e Jeff e o Gato Félix.

Figura 6 - Logotipo da revista O Tico-Tico, criado por Angelo Agostin

— - uT—— — —

Fonte: Disponivel em: file:///C:/Users/Win%2010/Downloads/42300-Texto%20do%20artigo-
50494-1-10-20120906.pdf. Acesso em 13 ago.2022
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E na década de 1930 que com publicacdes ligadas a jornais de Sdo Paulo e
Rio de Janeiro que os quadrinhos norte-americanos bombardeiam o cenario nacional
brasileiro. O jornal A Gazeta langa um suplemento nomeado como Gazeta Infantil
responsavel por publicar muitos quadrinhos estrangeiros. A titulo de exemplo,
Superman passou a ser publicado a partir de abril de 1939 por esse veiculo. Devido a
Segunda Guerra Mundial houve um hiato nas publicagées da Gazetinha, tendo sua
ultima publicagdo em 1950. Por sua vez, uma publicagdo inicialmente intitulada como
Suplemento Infantil e posteriormente Suplemento Juvenil passou a ser publicado em
1934, tendo como precursor Adolfo Aizen, responsavel por muitas publicagdes de
quadrinhos, oriundos dos Estados Unidos. Flash Gordon, Mandrake, Brucutu, Principe
Valente e Tarzan sdo exemplos de publicagdes do Suplemento Juvenil.

Um marco para os quadrinhos brasileiros ocorreu em 1970 com a publicacéo
do titulo Ménica, posteriormente dando origem a Turma da Mbnica. Essa publicagao
contava a historia de um grupo de criangas brasileiras tendo como centro, uma menina
forte e capaz de liderar os demais personagens. Criada pelo quadrinista Mauricio de
Souza, para Vergueiro (2017), a Turma da Mbdnica caiu no gosto dos leitores
brasileiros, contribuindo para o fortalecimento dos quadrinhos no Brasil.

Faz-se importante, ainda, mencionar a existéncia da Editora Globo que durante
a segunda metade dos anos 1980 e inicio da década de 1990 viveram seus tempos
aureos, principalmente pelo acréscimo das producdes da empresa Mauricio de Souza
Produgbes Artisticas, bem como de produg¢des envolvendo personagens de
quadrinhos destinados ao publico adulto. Segundo Vergueiro (2017), em 2007, a
Editora Globo passou a contar com poucas publicagdes regulares no mercado, uma
vez que houve o afastamento de Mauricio de Souza da editora. Neste sentido,
destacam-se nesse periodo O Menino Maluquinho, Julieta e Junim, de Ziraldo Alves
Pinto; O Sitio do Pica-Pau Amarelo, Emilia e Cuca, inspirados em obras de Monteiro
Lobato.

Por conseguinte, retomando a questao da utilizagao dos quadrinhos na escola
€ que embasados em Ramos (2009), torna-se possivel inferir que numa tentativa de
justificar a existéncia dos quadrinhos e buscar aceitagdo para seu uso no ambiente
escolar é que, muitas vezes, tais géneros foram classificados como literatura.

Atualmente, segundo o autor (2009), ha uma relagdo harmoniosa entre

quadrinhos e educacdo, sendo que 0s géneros quadrinisticos sdao bem-vindos no
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ambito escolar, sendo encontrados nos materiais dos mais diversos componentes
curriculares, sobretudo nas aulas de Lingua Portuguesa.

Diante, a essa recente aceitagdo dos géneros quadrinisticos na escola tem sido
cada mais crescente, estudos sobre a linguagem e as caracteristicas dos quadrinhos.

Neste sentido, no subitem a seguir, abordaremos acerca dos principais
elementos da linguagem dos quadrinhos e dos géneros correspondentes, buscando
embasar seu uso em sala de aula diante de uma perspectiva fundamentada em
estudiosos que concebem os quadrinhos como textos carregados de uma linguagem

rica e prazerosa.

3.3.2 O que sao Quadrinhos?

Ao abordarmos os quadrinhos e sua utilizacdo em sala de aula faz-se
necessario mencionar a questao da dificuldade de nomenclaturas envolvendo os
géneros correspondentes, uma vez que ha um excesso de nomes para se referir aos
quadrinhos: tira; tira cOmica; tira jornalistica, etc. Para Ramos (2009), esse excesso,
muitas vezes, relaciona-se a falta de conhecimento das caracteristicas das historias
em quadrinhos e de seus diferentes géneros.

A fim de ilustrar essa pluralidade de rétulos, o autor utiliza como exemplos os
géneros charge e tira comica, uma vez que ambos contém humor, porém sé&o
diferentes no que corresponde as caracteristicas de produgao. O autor distingue tais
géneros: “charge aborda temas do noticiario e trabalha em geral com figuras
representadas de forma caricata, como os politicos; a tira mostra personagens
ficticios, em situagdes igualmente ficticias" (RAMOS, 2009, p.16).

Dessa forma, para o professor € imprescindivel o conhecimento tedrico acerca
do conceito e das carateristicas de cada género quadrinistico para que assim possa
realizar uma leitura mais critica e aprofundada dos quadrinhos e elaborar praticas
pedagogicas mais assertivas, que possam de fato explorar a linguagem, tanto em seu
aspecto verbal quanto visual.

Neste sentido, nos apoiamos em Ramos que objetivamente pontua:

Quadrinhos sao quadrinhos. E, como tais, gozam de uma linguagem
autbnoma, que usa mecanismos proprios para representar o0s
elementos narrativos. Ha muitos pontos em comuns com a literatura,
evidentemente. Assim como ha também com o cinema, o teatro e
tantas outras linguagens. (RAMOS, 2009, p.17)
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Dessa maneira, Ramos salienta que para alguns estudiosos, os quadrinhos
conversam com recursos da ilustragdo, da caricatura, da pintura, da fotografia, da
parte grafica, da musica e da poesia, bem como de outras areas. Esse dialogo nao
descaracteriza as possibilidades proprias da linguagem dos géneros quadrinisticos.

No interior de um quadrinho é possivel verificarmos os elementos constituintes
de uma narrativa: o espago da agao; o tempo da narrativa verificado através da
comparagao entre o quadrinho anterior e o seguinte; a construgdo do personagem por
meio da linguagem multissemidtica, uma vez que pode ser visualizado e suas falas
que sao lidas por meio dos baldes.

Ramos, a partir da analise de obras em quadrinhos e de seus estudos
correspondentes sobre essa area, teceu consideracdes que servem de referéncia

para professores e pesquisadores que se debru¢cam a estudar os quadrinhos:

e Diferentes géneros utilizam a linguagem dos quadrinhos;
predomina nas historias em quadrinhos a sequéncia ou tipo textual
narrativo;

as histérias podem ter personagens fixos ou nao;

e a narrativa pode ocorrer em um ou mais quadrinhos, conforme o
formato do género;

e em muitos casos, o rétulo, o formato, o suporte e o veiculo de
publicagdo constituem elementos que agregam informagdes ao
leitor, de modo a orientar a percepg¢ao do género em questao;

e a tendéncia nos quadrinhos € a de uso de imagens desenhadas,
mas ocorrem casos de utilizagdo de fotografias para compor as
histérias. (RAMOS, 2009, p.19)

Por sua vez, o autor trabalha com o titulo Histérias em Quadrinhos de forma
macro, uma vez que este titulo reune as caracteristicas mencionadas verificadas em
uma diversidade de géneros, nomeados de diversas maneiras. Dessa forma, os
géneros quadrinisticos teriam em comum o uso da linguagem dos quadrinhos na
composic¢ao de um texto narrativo, a partir de um contexto sociolinguistico interacional.

Para Ramos, "quadrinhos seriam, entdo, um grande rotulo, um hipergénero,
que agregaria diferentes outros géneros, cada um com suas peculiaridades" (2009,
p.22). Esta concepgédo estda em consonancia com uma das trés linhas tedricas
encontradas na literatura cientifica sobre os quadrinhos.

O autor supracitado afirma que os cartuns, as charges, as tiras comicas, as

tiras cOmicas seriadas, as tiras seriadas e os varios modos de producio das historias
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em quadrinhos podem ser abrigados dentro desse grande guarda-chuva chamado

quadrinhos.

3.3.3 Os géneros quadrinisticos e suas caracteristicas

Neste subitem teremos como enfoque as principais caracteristicas de produgcao
de quatro géneros quadrinisticos: charge; cartum; tira e histérias em quadrinhos.

A palavra charge é de origem francesa tendo como significado carga. Logo,
refere-se a algo que exagera tragos do carater de alguém para chamar atengao sobre
sua personalidade ou sobre suas agdes. De acordo com Costa (2014), consiste em
uma ilustragdo ou desenho humoristico, com ou sem legenda e baldo, veiculado pela
imprensa, tendo como principal objetivo satirizar e criticar algum acontecimento do
momento, por isso, so faz sentido em determinado espago e periodo. Esse género
tem como enfoque, muitas vezes, por meio de caricatura e da presenca de humor,
personagens envolvidos no cenario politico.

Para Ramos (2009), a charge pode ser definida como um texto de humor
acerca de um fato ou tema relacionado ao noticiario, sendo capaz de recriar o fato
ficcionalmente estabelecendo com a noticia uma relagao intertextual. A titulo de

exemplo, a charge abaixo ilustra tal relagéo:

Figura 7 - Charge
INFANCIA PDOLESCENGA

/. Ny — 3 m’k/
Fonte:Thiagao. Sem titulo. Disponivel em:
https://i.pinimg.com/originals/74/76/83/747683a7ea0863fc794504b7983fa849.jpg. Acesso em 16 de
maio de 2022.
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No Brasil, ao longo da histéria, o racismo vem sendo negado. Na charge
produzida por Thiagdo podemos verificar uma critica ao comportamento de pessoas
preconceituosas, que buscam naturalizar cada vez mais um discurso racista ou, ainda,
mascarar a discriminagéo social, dificultando o combate a essa forma de preconceito.

Comumente, setores conservadores da sociedade brasileira tém tentado
desconstruir a ideia de que o racismo diminui as oportunidades e prejudica o
desenvolvimento do cidad&o negro. Além disso, intuem desqualificar a existéncia de
politicas publicas capazes de reduzir as diferengas sociais encontradas em nosso
pais.

A charge, reproduzida na figura 7, aborda, entdo, um movimento que reduz a
luta por igualdade e por direitos minimos dos negros ao que constantemente ouvimos
se tratar de vitimismo, apregoando um discurso de aceitagdo a discriminagdo e as
praticas excludentes em relagcdo ao negro. Essas situagbes sao rotineiramente
denunciadas nos noticiarios, nacional ou internacionalmente. No cenario brasileiro,
isso tem se tornado cada mais frequente.

Por sua vez, podemos afirmar que o género cartum possui muitas similaridades
ao género charge. A grande diferenca consiste na desvinculagao de fatos do noticiario.
Assim, o cartum consiste em uma narrativa breve, contendo criticidade, porém sem
dependéncia de seu momento de producao.

A palavra cartum, originaria da Lingua Inglesa, significa esbo¢o ou modelo
desenhado em cartdo. De acordo com Costa (2014), proveniente da esfera
jornalistica, o cartum retrata, de forma bastante sintetizada, algo que envolve o
cotidiano de uma sociedade. Trata-se de um desenho humoristico ou até mesmo
caricatural que tem como principal objetivo satirizar comportamentos humanos.

No cartum, a seguir, € possivel verificar uma critica sobre o comportamento

preconceituoso, mas sem fazer meng¢ao a nenhum acontecimento especifico.
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Figura 8 - Cartum
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Fonte: JUNIAO. Negros sdo as maiores vitimas da violéncia. Disponivel em:
http://www.juniao.com.br/chargecartum/. Acesso em 15 set. 2022.

Podemos inferir que o cartum, da autoria de Junido, tem como objetivo
denunciar o racismo e a violéncia contra o negro, que consiste em um problema
estrutural da sociedade brasileira. Segundo a Fiocruz  (2022) a cada 23 minutos, um
jovem negro é morto no Brasil. Assim, verificamos que as preocupagdes, os conflitos
e os desafios correspondentes ao contexto do negro sao bastante diferentes daqueles
enfrentados pelos brancos.

Ja em relagao a tira, Ramos (2009) salienta que o formato é tdo presente em
sua composicao que foi até incorporado ao nome do género. A tira cémica consiste
na modalidade mais propagada, sendo até mesmo concebida como sinénimo de tira,
nomeacao abordada por essa pesquisa.

Segundo Costa (2014), geralmente com trés ou quatro quadros, o género alia
a linguagem verbal e ndo verbal. A tira consiste, entdo, em um texto curto, na maioria
das vezes, em formato retangular, com personagens fixos ou ndo, que cria uma
narrativa com desfecho inesperado.

Quando a tira possui um personagem fixo, cabe ao leitor retomar as
caracteristicas que constroem o personagem para estabelecer o sentido pretendido

pelo autor durante a producgao.

® Disponivel em: https://www.epsjv.fiocruz.br/noticias/reportagem/retratos-de-um-genocidio. Acesso em
15 set.2022.
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A tira a seguir, de autoria de Pedro Leite, aborda a necessidade de combate a
discursos racistas construidos ao longo do tempo em uma sociedade preconceituosa
e excludente.

Figura 9 - Tira
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www.sofiaeotto.com.br

Fonte: LEITE, Pedro. Sofia e Otto. Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo/?fbid=441863734641741&set=pb.100064543545776.-2207520000.
Acesso em 15 set.2022

Na tira podemos supor que o personagem Otto, ao pedir a amiga um lapis cor
de pele, esta fazendo mengao ao lapis rosa, ja que consiste no mais comumente
indicado para colorir a pele humana, algo que por muito tempo persistiu no imaginario
coletivo. Dessa forma, podemos afirmar que essa pratica de embranquecer figuras
humanas consiste em uma acao racista, nao por parte da crianga, uma vez que seu
comportamento apenas esta refletindo a influéncia dos adultos.

No que tange as Histérias em quadrinhos, Ramos (2009) aponta que consistem
na base de outros géneros. Sdo publicadas em suportes que permitem uma condugéao
narrativa maior e mais detalhada. A titulo de exemplo, podemos mencionar as revistas
em quadrinhos e os albuns.

Comumente, as Histdrias em quadrinhos séo classificadas pela tematica da
historia: terror, infantil, detetive, faroeste, super-herdis, ficcdo cientifica, aventura,
biografia, humor, manga, erotica, literatura em quadrinhos, dentre outras
denominagoes.

Para o autor, outros temas ainda surgirdo, sendo possivel a constituicdo de
géneros autdbnomos, tendo diferentes formatos e suportes.

Segundo Costa (2014),

Por ser o pictograma ou a vinheta a unidade narrativa da HQs e por
ser objeto de elaboragcdo e dinamizagdo de narrativas inspirado no
cinema, com enquadramentos, planos, angulos de focagem,
cromatismos, etc., a sucessividade dos pictogramas e textos da um


https://www.facebook.com/photo/?fbid=441863734641741&set=pb.100064543545776.-2207520000
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dinamismo e um ritmo particulares a acgao, as elipses (que separam os
pictogramas) de eventos implicitos interigam os fatos que véo
construindo essa agdo e a montagem quebra a articulagao linear
desses fatos por uma articulagcao de duas ou mais agcdes em paralelo.
(COSTA, 2014, p.144)

A Histéria em Quadrinhos, a seguir, também traz por meio de suas vinhetas

marcas do preconceito estrutural, ainda, muito encontrado na sociedade brasileira.

Figura 10 — HQ
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Fonte: ' EITE, . Pedro. L Raismo sem querer. Diponl'vel em:
https://www.facebook.com/photo/?fbid=441863734641741&set=pb.100064543545776.-2207520000.
Acesso em 15 set.2022

Leite (2022), por meio dos balbes reproduz falas racistas para ilustrar o
preconceito que atinge diretamente os negros nos mais diversos ambitos,
perpassando pelo ambiente escolar, pelo mercado de trabalho, pelas rodas de amigos
e principalmente pelas ruas. Neste sentido, constantemente os negros sao vitimas de
violéncia, seja verbal, fisica ou psicoldgica.

Vergueiro (2006), entdo, expressa a necessidade de uma espécie de
alfabetizacdo em quadrinhos para que haja uma compreensao integral e satisfatoria

dessa linguagem. Dessa forma, € possivel inferir que a leitura de quadrinhos requer
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no minimo o dominio de seus conceitos basicos. Logo, os professores de Lingua
Materna, precisam se apropriar desses conhecimentos, uma vez que para aplicagao
em sala de aula € necessario dominar as caracteristicas da linguagem dos quadrinhos,

sobretudo as que serdo destacadas no subitem a seguir.

3.3.4 Elementos composicionais dos quadrinhos

Ao pensarmos nos elementos que compdem os quadrinhos, rapidamente nos
vem a cabega os balbes, responsaveis pela caracterizagdo e dinamicidade dos
quadrinhos, sendo entao encontrados sob varios formatos.

Os balbdes tém como objetivo representar as falas dos personagens, sendo
entado objeto de estudo para Ramos (2009) que busca por diferentes definicbes para
o termo baldo na literatura correspondente aos quadrinhos, sendo possivel registrar

algumas consideragdes importantes:

e baldo é conceituado por Eisner (1989) como o “recipiente do texto-
didlogo proferido pelo emissor”;

e para Acevedo (1990) “é uma convengao propria da histdria em
quadrinhos que serve para integrar a vinheta o discurso ou o
pensamento dos personagens”;

e segundo Cagnin (1975), “é o elemento que indica o dialogo entre
as personagens e introduz o discurso direto na sequéncia narrativa”;

e para Vergueiro (2006), € uma forma de indicar ao leitor a mensagem
“eu estou falando”;

e Fresnault-Deruelle (1972) afirma que é o “espacgo dentro do qual
se transcrevem as palavras proferidas pelos protagonistas [...];

e Eguti (2001) o define como “um espaco onde s&o escritas as palavras
proferidas por diversas personagens; a autora acrescenta que o balao
apresenta “diferentes formatos indicando a fala entre as personagens
por meio do didlogo direto e do dialogo interior”. (RAMOS, 2009, p. 32)

Tendo como referéncia Acevedo (1990 apud Ramos 2009), podemos afirmar
que o baldo possui dois elementos: o continente, corpo e rabicho/apéndice, e o
conteudo, linguagem escrita ou imagem. Neste sentido, o continente pode adquirir
diferentes formatos, tendo como centro a linha que contorna o quadrinho. Para Ramos
(2009), a linha continua, seja ela reta ou curvilinea, do baldo é tida como o modelo
mais neutro, simulando a fala, em tom normal, chamado entdo de baldo de fala ou

baldo-fala.
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Tomando como base o baldo da fala podemos afirmar que algumas variagées
promovem um sentido diferente. No entanto, o baldo continua indicando fala ou
pensamento do personagem, assumindo uma nova significagdo. Por exemplo: as
linhas tracejadas evidenciam voz baixa ou sussurro. Por sua vez, a forma de nuvem
demonstra pensamento e os tragos em ziguezague indicam voz alta ou gritos.

De acordo com Bibe — Luyten (1987), as formas e os tipos de balées dependem

da situagao e dos efeitos visuais e comunicativos que se deseja criar. Sendo que

As formas sdo muitas e bastante variadas. Partindo do balao-fala,
podemos encontrar o balao-pensamento, baldo-berro, baldo-cochilo,
baldo-trémulo (medo), baldo-transmissdo (para transmitir som de
aparelhos elétricos ou eletrénicos), balao-desprezo, baldo unissono
(mostrando a fala unica de diversos personagens), baldo mudo e
dezenas de formacdes diversas. (BIBE -LUYTEN, 1987, p.12)

A partir dos recursos tecnolégicos € comum que haja o surgimento de outros
tipos de baldes. A titulo de exemplo, podemos mencionar que Egutti (2001) acrescenta
na literatura dos quadrinhos outros trés tipos de baldes: baldo-sonho que indica o
conteudo do sonho do personagem; baldes-especiais que assumem a forma de uma
figura relacionada ao sentido que se deseja representar e baldo de apéndice cortado
que € responsavel pela indicagdo da voz de um emissor que nao aparece no
quadrinho.

Figura 11 — Baldes segundo Egutti (2001)

%%v Vea N
MMMpymmMmMm!

I b

Baldo -sonho Balbes-especiais Balao de apéndice

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de consulta a: EGUTI, Claricia Akemi. A
representatividade da oralidade nas histérias em quadrinhos. 2001. Dissertagdo (Mestrado) —
Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2001. Acesso em: 15 set. 2022.
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No que corresponde ao apéndice, ou rabicho de acordo com alguns estudiosos,
podemos afirmar se tratar de uma extensdo do baldo que estd direcionado ao
personagem, ou seja, a parte do baldo que faz indicagéao para o emissor/locutor. Para
Fresnault-Deruelle (1972 apud Ramos 2009) os apéndices fazem a intermediagéo
entre as partes verbal e visual, ou seja, entre o baldo e o personagem.

No entanto, em algumas produgdes, o elemento expressivo consiste no
apéndice e n&do no baldo, como podemos verificar na tira a seguir, em que as falas

nao sao dispostas a partir dos contornos dos baldes, mas sim dos apéndices.

Figura 12— Tira sem baldes

N\ [\

MUITAS PESSOAS | \ PODE SER TRANSMITIDO PRECONCEITO
SAO PORTADORAS, PELOS PAiS, AMIGOS DA SE TRATA COM
E NEM SABEM... ESCOLA E ATE PELA TEVE! EDUCAGAO!
/ E TEM
E TODOS — CURAZ <
SOFREMOS
COM iSSO! TEM!

Fonte: BECK, Alexandre. * Sem titulo. Disponivel em:
https://danielmcarlos.wordpress.com/2016/09/13/preconceito/. Acesso em 10 set.2022.

Por conseguinte, encontramos como outro elemento dos quadrinhos, a
legenda. Segundo Cagnin (1975), sua forma de apresentagdo ¢é diversa.
Normalmente, consiste em um pequeno fragmento do discurso narrativo, podendo
ficar em faixa limitada por uma linha paralela a um dos lados do quadrinho.

Por se tratar de um elemento localizador da narrativa, torna-se coerente que
esteja numa posi¢cao em que o leitor entenda tratar-se do inicio da leitura, ou seja, na
maioria das vezes, fica posicionada na parte superior da pagina. A legenda pode
também servir de elo entre os quadrinhos, sendo que o conteudo da legenda consiste
na fala do narrador, seja ele personagem ou observador. Os quadrinhos abaixo

exemplificam a utilizagdo desse elemento.


https://danielmcarlos.wordpress.com/2016/09/13/preconceito/
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Figura 13 — Quadrinhos com legenda
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Fonte: GVT EM PARCERIA COM O CDI APRESENTAM: USO RESPONSAVEL DA
INTERNET. Cuca Estudio Grafico fev. 2008. Disponivel em https://issuu.com/safernet-
brasil/docs/cartilha-gvt . Acesso em 25 jun.2022.

No sétimo e oitavo quadrinhos é possivel verificarmos que a legenda, "No dia
seguinte", & responsavel pela nogao temporal da narrativa, ou seja, o leitor &€ capaz
de se situar sobre o0 momento em que ag¢des do enredo acontecem por meio da
legenda.

Por sua vez, temos as onomatopeias que também consistem em um recurso
bastante utilizado nos quadrinhos, uma vez que sao palavras que procuram reproduzir
ruidos e sons, capazes de completar a linguagem e causar o enriquecimento sonoro
nos géneros quadrinisticos.

Segundo Bibe- Lydien (1987) a expressao de ruidos onomatopaicos possui
relagdo com a Lingua inglesa, uma vez que por se tratar de uma lingua hibrida
favoreceu a escolha definitiva de palavras para determinar as coisas. A autora destaca
ainda que por se tratar de uma lingua sintética reproduz 0 som com maior proximidade
e frequéncia. Essa relagdo nao impede que haja a variagao do uso de onomatopeias
de pais para pais, pois como salienta Vergueiro (2006), elas mudam na medida em


https://issuu.com/safernet-brasil/docs/cartilha-gvt
https://issuu.com/safernet-brasil/docs/cartilha-gvt
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que diferentes culturas representam os sons de acordo com o idioma usado para
comunicacao.

De acordo com Ramos (2009), as onomatopeias podem estar dentro ou fora
dos baldes, sendo que o aspecto visual da letra consiste em elemento indicativo de
expressividades diferentes: cor, tamanho e formato apresentam significagdes
expressivas dentro do contexto de produgao dos quadrinhos.

A seguir, um quadro ilustrativo acerca dos sons onomatopaicos e suas

indicacoes.

Quadro 6 — Exemplos de onomatopeias

Indica o som de um mergulho. Indica som da batida na porta.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Outro elemento que deve ser abordado ¢é a utilizagdo das cores como recurso
significativo dos quadrinhos. Segundo Ramos (2009), o uso da cor vem se

aprimorando desde o surgimento dos primeiros quadrinhos. No inicio, os jornais e as
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editoras utilizavam apenas cores primarias, vermelho, azul e verde, e suas possiveis
combinacdes.

Atualmente, com os avangos possibilitados pela informatica, as producgdes
passaram a ser colorizadas pelo computador, tendo entdo disponiveis uma grande
gama de tonalidades e promovendo um novo volume de informagdes visuais que séo
fortemente explorados pelos artistas e que deve, por conseguinte, ser interpretado
pelos leitores.

Muitas vezes, o uso da cor é imprescindivel para o entendimento da narrativa.
Dessa forma, a cor consiste num signo plastico que contém informacédo para
compreensao do enredo.

Peter (2014) afirma que nos quadrinhos, as imagens também s&o responsaveis
por contar uma historia. Por sua vez, as cores tém uma funcdo importante, nao
preenchendo apenas os tragos do desenho, mas auxiliando a contar a historia. Para
ele: "Através de combinagdes de cores variando matizes, saturacéo, luminosidade e
valores, os coloristas ajudam o roteirista e o desenhista de uma HQ a transmitir suas
mensagens” (PETER, 2014, p.135).

Figura 14 - Tira e a utilizagc&o das cores
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Fonte: LEITE, Pedro. Sofia e Otto. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/CedpxvGOjwQ/?hl=pt-br. Acesso em 17 junho 2022.
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Ao utilizar a cor rosa para a roupa de Otto e azul e branco para roupa de Sofia,
podemos inferir que a intencionalidade do autor consistiu na desconstrugdo de
esteredtipos de géneros, deixando para tras a ideia preconceituosa de cores de
menino e cores de meninas. Neste sentido, a escolha das cores suscita reflexado e
transmite uma mensagem: ndo existe cor masculina ou feminina. Ao apresentar de
forma natural essa tematica é possivel dar voz aos estudantes, permitindo que
problematizem e desconstruam conceitos impostos por uma sociedade conservadora,
excludente e desigual.

Evidentemente, nao foi possivel durante essa pesquisa esgotar a descricao de
todos os componentes dos quadrinhos, uma vez que a linguagem desses géneros se
apropria de uma infinidade de recursos. No entanto, espera-se que a discussao e a
abordagem acerca dos géneros quadrinisticos tenham contribuido com o processo

que Vergueiro (2006) intitula como alfabetizagcdo em quadrinhos.
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4. METODOLOGIA

E fazendo que se aprende a fazer aquilo que se deve
aprender a fazer.
(Aristoteles)

Este capitulo tem como objetivo apresentar o percurso metodoldgico da
pesquisa desenvolvida, abrangendo desde a escolha do objeto de estudo, os motivos
da transitividade entre modalidades de pesquisa até o encaminhamento metodoldgico
das atividades propostas para a intervencao didatico-pedagaogica.

Tal percurso teve como inicio a jungao de dois focos de interesse que se
tornaram cada vez mais crescentes, em minha trajetéria, desde o inicio dos estudos
do mestrado: o trabalho com os géneros textuais e a utilizagdo do LD em sala de aula.
Dessa forma, apds estabelecer o LD correspondente ao 6° ano, da colecdo Tecendo
Linguagens, como objeto de estudo, iniciamos a pesquisa realizando um
levantamento dos géneros trabalhados por esse livro e o0 resultado deste
levantamento guiou a escolha dos géneros que seriam abordados na proposta de
intervencao.

Os dados oriundos desta analise apresentam um viés quantitativo permeado
de uma interpretacao qualitativa. A analise quantitativa forneceu subsidios para o
trabalho, uma vez que os dados numéricos possibilitaram a verificacdo do numero de
ocorréncias de cada género textual abordado, para que assim fosse possivel uma
analise reflexiva acerca do objeto de estudo, pautada em referenciais tedricos
pertinentes, como veremos ainda neste capitulo.

Dessa forma, € possivel afirmar que essa pesquisa tem cunho qualitativo e
propositivo, partindo de uma revisao bibliografica, a partir de referéncias tedricas
publicadas em artigos, livros, dissertagdes e teses acerca dos documentos legais que
regem o ensino de Lingua Portuguesa, do livro didatico, dos géneros textuais e dos
géneros quadrinisticos e transita entre diferentes metodologias, apresentando
caracteristicas do Estudo de caso e da Pesquisa-acgao.

A principio, o trabalho seria embasado na Pesquisa-agdo, no entanto, em
virtude do contexto pandémico vivenciado desde o inicio do Profletras (Turma 2021)
e de suas implicagbes no Ensino Regular, optamos por ndo aplicar a proposta de
intervencao. Todavia, o trabalho desenvolvido podera ser aplicado posteriormente na

rede publica estadual, uma vez que em consonancia com a Pesquisa-ag¢ao a presente
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proposta pretende alcancar agdes efetivas que possam corroborar com o ensino de
Lingua Materna.

Além de ter tracos em comum com a Pesquisa-acao, ela também se articula
com o Estudo de caso que, de acordo com Ludke (1986), consiste no estudo de uma
situagao ou objeto, seja ela/ele simples ou especifico, bem delimitado. Para o autor “o
caso pode ser similar a outros, mas é ao mesmo tempo distinto, pois tem um interesse
proprio, singular” (p.17).

Ludke (1986) salienta que os estudos de caso tém como objetivo a descoberta
€ mesmo que o pesquisador parta de pressupostos tedricos iniciais, devera estar
atento a novos elementos e fatores durante a pesquisa. Para o autor, o quadro inicial
serve assim de esqueleto e da embasamento, mas sem perder de vista que a pesquisa
deve ser flexivel. Assim, o pesquisador deve estar totalmente ciente de que o
conhecimento n&o consiste em algo acabado, sendo que, muitas vezes, alguns
aspectos sao revelados dando novos rumos a pesquisa e derrubando pressupostos
iniciais.

Por sua vez, Yin (2001) ao afirmar que “Um estudo de caso € uma investigagéo
empirica que investiga um fendmeno contemporaneo dentro de seu contexto da vida
real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto nao estao
claramente definidos” (p.32), torna legitimo o aporte nessa modalidade, em
determinados momentos da pesquisa, uma vez que analisamos um livro especifico
que esta inserido em um contexto determinado e contemporaneo. Dessa maneira,
embora a pesquisa tenha como foco uma situacdo especifica, analisa-la podera
contribuir tanto para esse caso como para outros que apresentem similaridade.

A afirmagao de Yin dialoga com uma das caracteristicas apontadas por Ludke
(1986) como fundamental ao estudo de caso “Os estudos de caso enfatizam a
interpretacdo em contexto” (p 18.), ou seja, fica evidente que precisa se levar em
consideragao o contexto em que o objeto esta inserido, mais precisamente, em nossa
pesquisa o contexto se refere as escolas publicas de toda a Rede estadual
paranaense.

No nosso caso especifico, partimos de um LD e verificamos quais os géneros
sao explorados e se os géneros que deveriam ser trabalhados na série escolhida eram
realmente contemplados. Assim, foi possivel constatar que o livro apresenta uma
gama bastante variada de géneros, de acordo com o que sugere documentos oficiais,
como a BNCC e o CREP.
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4.1 A estrutura do LD 6° ano — Tecendo Linguagens

O livro escolhido pertence a Colegcao Tecendo Linguagens e a analise do
exemplar do 6 ° ano permite afirmar que a colecido esta alinhada a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), sendo aprovada pelo Plano Nacional do Livro Didatico e
do Material Didatico (PNLD) para vigéncia de 2020 a 2023. Dessa maneira, foi adotada
pela Rede Estadual do Parana como instrumento pedagogico para o componente
curricular de Lingua Portuguesa, consistindo em uma escolha unificada.

O manual do professor apresenta respostas de todas as atividades propostas,
ja o livro do aluno nao possui espacgos destinados as respostas, ou seja, nao consiste
em material consumivel, devendo ser utilizado por quatro anos pelos estudantes.

O livro apresenta quatro paginas de sumario, sendo uma para cada unidade,
ja que é organizado por meio de quatro unidades tematicas, sendo intituladas: “Ser e
descobrir-se”, “Ser e conviver’, “Conviver em sociedade”, “Conviver com a
diversidade”, cada uma delas dividida em dois capitulos, que por sua vez, estruturam-
se em subtemas. Os capitulos sao divididos em secdes e subsecdes, que aparecem
em uma sequéncia que, de modo geral, se repete em todos os capitulos, podendo
variar de acordo com os objetivos de cada proposta. Abaixo o quadro apresenta a

estrutura em que a obra se organiza:

Figura 15- Estrutura do livro didatico 6 °© ao 9° ano - Tecendo Linguagens:

Secoes; Subsecdes e Boxes

SEGOES |  SUBSECOES | BOXES
Para comego de conversa
Fratica da laitura Eﬁ;ﬂ:;ﬂgﬁiﬂ-‘jt‘iﬁ% Con hgt!auﬁfi?}r?aumr
Trocando ideias
Conversa antra textos
Momento de ouvir
Reflexao sobre o uso da lingua Aplicando conhecimantos

De oclho na escrita

Hora da pesquisa

Produgio de texto

Ma trilha da oralidade

Ampliando horizontes

Preparando-se para o proximo capitulo

Para vocé que é curioso

Fonte: TECENDO LINGUAGENS, p. XXXl
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Foi realizado, entdo, um mapeamento para verificarmos os géneros textuais

encontrados no LD, o numero de ocorréncias de cada um deles, a maneira como 0s

géneros sao abordados e as atividades propostas, sendo que estas foram registradas

de acordo com a predominancia do eixo.

Dessa maneira, foram encontrados quarenta e trés géneros textuais, o que

indica a valorizagao da quantidade, cabendo retomarmos, entado, as palavras de Silva

Ota (2009), ao discorrer sobre a grande variedade de géneros no LD: “E a quantidade

se impondo sobre a qualidade” (p.218).

A tabela a seguir apresenta a coleta de dados por meio do mapeamento:

Quadro 7 — Géneros textuais e suas ocorréncias; Atividades de leitura; Analise

Linguistica; Produgéo textual e Oralidade no livro Tecendo Linguagens

Atividades | Atividades

Géneros Atividades Analise Producgédo | Atividades

textuais Ocorréncias Leitura Linguistica | textual Oralidade
Autobiografia 1 5 4 0 0
Biografia 1 6 0 0 0
Campanha 2 1 3 0 0
Cancao tipica 0 0 0 0 1
Capa de livro 2 7 4 0 0
Capa de revista 2 4 2 0 0
Carta pessoal 1 0 5 0 0
Cartaz 1 0 1 0 0
Cartaz de
campanha 2 4 0 1 0
Cartum 1 8 0 0 0
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Causo 22 11
Charge 3 1
Classificado 3 0
Classificado

poético 13 0
Conto 11 2
Cronica 12 2
Debate regrado 0 0
Diario intimo 16 0
Entrevista 9 6
Exposicdo oral

e debate 0 0
Foto 3 0
Fotografia 1 0
HQ 9 0
llustragao 14 0
Infografico 13 0
Letra de

cancgao 2 2
Literatura  de

Cordel 14 0
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Memoria 1 11 0
Noticia 13 81 31
Poema 4 44 6
Poema visual 2 14 0
Quadrinha 1 1 0
Questionario 1 1 0
Receita

culinaria 1 7 0
Relato de

memorias 1 14 0
Reportagem 5 39 10
Resenha 1 9 0
Romance 3 42 22
Tela 3 26 0
Texto de

opiniao 1 12 0
Tira 7 10 13
Verbete 1 0 0
Video-minuto 0 0 0

Fonte: Levantamento realizado pela pesquisadora.
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Para facilitar a visualizagcdo dos dados, inserimos as informagdes acima

também no formato de grafico.

Grafico 1 - Géneros textuais e suas ocorréncias: Atividades de leitura; Analise

Linguistica; Producéao textual e Oralidade no livro Tecendo Linguagens
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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A partir dos dados numéricos representados na tabela e no grafico podemos
verificar que o livro didatico em questao apresenta, como ja mencionado, 43 géneros
textuais e 86 ocorréncias, contemplando 491 atividades de Leitura, 125 de Analise
Linguistica, 13 atividades de Produgdo Textual e 6 de Oralidade. E um numero
elevado de géneros a serem abordados num unico ano, desta forma, alguns deles séo
subaproveitados no caderno pedagogico, no intuito de propor um trabalho mais
completo com o género: os géneros quadrinisticos.

Assim, selecionamos os géneros quadrinisticos para serem melhor discutidos
na proposicao de um material interventista, uma vez que a fase exploratéria permitiu
constatar que tais géneros sdo pouco desenvolvidos, desconsiderando o prazer e 0
conhecimento que podem promover aos estudantes, principalmente dessa faixa

etaria.

4.2 Metodologia do desenvolvimento do Caderno Pedagdgico

O ponto alto desta pesquisa consiste na apresentacido do produto educacional
desenvolvido, um Caderno Pedagdgico que contempla o desenvolvimento de um leitor
critico que reflita, a partir dos géneros quadrinisticos, e combata as diferentes formas
de discriminagao social.

Para a apresentacao de alguns tépicos do CP utilizamos o software Canva que
consiste em uma ferramenta visual para ajudar a estruturar e apresentar conceitos
importantes. Por sua vez, as orientagbes destinadas ao professor aparecem em
destaque em quadros azuis, uma vez que é importante evitar improvisos durante a
acao docente.

O Caderno Pedagdgico construido, entdo, a partir dos géneros quadrinisticos,
tem os Direitos Humanos como macrotema. A escolha deste tema surgiu a partir da
exigéncia legal que esta tematica seja trabalhada em sala de aula, conforme
determina as Diretrizes Nacionais para a Educagédo em Direitos Humanos (Brasil,
2012) que estd em consonancia com a Constituicdo Federal (Brasil, 1988) e com a
LDB 9394/96 (Brasil, 1996). O macrotema dos “Direitos Humanos” pode englobar
outros subtemas, como o bullying, que foi selecionado para o desenvolvimento deste
projeto, considerando sua relevancia para faixa etaria do publico-alvo dessa producéo.

Dessa maneira, conscientes de que o bullying — e o cyberbullying, pratica de
bullying por meio de ambientes virtuais - consiste em manifestagdo de violéncia

presentes rotineiramente em niveis e locais diferentes, sobretudo no ambito escolar,
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e por compreendermos que também compete a escola orientar a comunidade escolar
sobre a necessidade da inclusao, do respeito entre as pessoas e suas diferencas, €
que se justifica a relevancia desse subtema no CP.

A seguir Crochik (2012), legitima por meio de suas consideragdes o papel da
escola como instituigdo promovedora de reflexao: “a escola € uma das instituicbes que
tem como objetivo desenvolver a civilidade em seus alunos, isto €, a possibilidade de
os homens conviverem pacificamente e discutir suas divergéncias de forma pacifica,
por meio de normas aceitas coletivamente” (p.214). Dessa forma, entendemos que a
discussdo e o esclarecimento sao formas poderosas de combate a praticas
discriminatodrias dentro da escola.

Por sua vez, a construgao do Caderno tem como principio norteador o método
de Gasparin (2012), que traduz, segundo ele, a Pedagogia Histérico-Critica, do
professor Saviani, para uma didatica, tendo como fundamento teérico-metodolégico o
materialismo historico-dialético.

As acgdes metodoldgicas embasadas na Pedagogia Historico-Critica exigem
praticas em que os conteudos sejam explorados de forma contextualizada em todas
as areas do conhecimento, sendo que correspondem a cinco momentos, Pratica social
inicial; Problematizagao; Instrumentalizagao; Catarse; Pratica social final, que revelam
uma teoria da educacdo, segundo Saviani (2012), “a0 mesmo tempo critica e
transformadora” (p.15). Nesta perspectiva, os conteudos devem ser explorados a
partir de dimensdes conceituais, cientificas, historicas, econémicas, ideoldgicas,
politicas, culturais, educacionais, durante o processo de ensino-aprendizagem.

Nesta proposta didatica, os conteudos ndo podem ser concebidos mais de
forma fragmentada e neutra, mas sim como uma expressdo complexa da vida
material, intelectual, espiritual dos homens, ou seja, os conhecimentos cientificos
necessitam ser reconstruidos em suas plurideterminagdées. Deve-se considerar o
contexto historico-social em que os sujeitos estao inseridos, respondendo n&o so de
forma tedrica, mas também pratica aos novos desafios propostos pela sociedade
contemporanea letrada, como defende Gasparin (2012).

Dessa forma, o trabalho com os géneros quadrinisticos tera como ponto de
partida uma realidade social mais ampla, buscando promover uma leitura critica dessa
realidade. Pretende-se tratar o conhecimento como fato histérico e social, envolvendo
a observacgao da pratica social dos sujeitos envolvidos, a teorizagao sobre tal pratica

e o retorno a pratica social para transforma-la.
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Com base no referencial teérico gaspariano (2012), a Pratica social inicial
consiste no primeiro passo do método. Assim, a constru¢ao do CP iniciou-se por meio
de uma preparagao dos estudantes para a, entdo, construcdo do conhecimento

escolar. A figura 16 apresenta o processo inicial da proposta de intervengéao.

Figura 16 — Pratica social inicial do conteudo — Pedagogia Histérico-Critica

13
1. Pratica social inicial

Professor (a), para a apresentacao do contetdo
sugere-se gque o0s alunos estejam organizados em um
semicirculo. Distribuir, entdo, gibis, jornais e revistas
para que o0s estudantes tenham contato com \&o=
diferentes suportes e assim variados géneros
textuais, tendo oportunidade de manusear e folhea®
los. Em seguida, sera solicitado para que recortem
alguns textos que correspondam aos géneros
guadrinisticos e deverao ser instigados a refletir sobre
0s motivos que fizeram que escolhessem esses
textos.

Atividade 1:
e Chegou o0 momento de folhearem, lerem e manusearem a
vontade esses materiais (jornais e revistas).

Fonte: Caderno Pedagdgico- Elaborado pela pesquisadora.

Neste sentido, a Pratica social inicial, momento 1, é responsavel ndo apenas
por apresentar os géneros quadrinisticos aos estudantes, mas também por promover
um clima de predisposigao favoravel a aprendizagem.

Essa aula deve ser conduzida de forma a promover situagdes em que as
criangas sejam ouvidas acerca de suas praticas sociais mediatas, ou seja, sobre
praticas que nao dependem diretamente do individuo, e sim das relagdes sociais.
Dessa forma, € nesse momento que a aprendizagem comega a se tornar significativa,
tendo como intuito despertar o interesse da turma.

Sobre o estudante Gasparin destaca que “ndo é de esperar que ele explicite
com clareza os conceitos cientificos do conteudo proposto nem sua importancia social.
Esta € uma tarefa muito complexa que aos poucos vai sendo desvendada” (2012, p.
19). Neste sentido, podemos destacar que durante a pratica social inicial ndo é

necessario que o estudante identifique o nome de cada género quadrinistico, mas sim
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reconhecga a existéncia de um texto em um formato diferente, apresentado, muitas
vezes, em um locus fisico também distinto.

Em seguida, passamos para a Problematizagdo que consiste nhum elemento-
chave na transicdo entre a pratica e a teoria, ou seja, € na problematizagcdo que
iniciamos o trabalho com o conteudo sistematizado.

A seguir, a apresentacdo desse momento, direcionada ao professor.

Figura 17 — Problematizagdo— Pedagogia Historico-Critica

2. PROBLEMATIZAGAO

Professor (@), nesta etapa, para que haja a
explicacao dos principais pontos destacados na
pratica social inicial, sera retomada a atividade de
pesquisa da aula anterior, na qual foi solicitado ®
que os estudantes tragam para sala de aula os
géneros em questdao. Essa atividade promovera
uma discussao acerca das razoes pelas quais 0s
géneros quadrinisticos podem e devem ser
escolarizados, abrangendo as dimensdes sob
multiplos olhares, como defende Gasparin (2012).

Fonte: CP- Elaborado pela pesquisadora.

Para Gasparin, “a problematizacdo tem como finalidade selecionar as principais
interrogacdes levantadas na pratica social a respeito de determinado conteudo” (2012,
p.37). Neste sentido, ao retomar a atividade proposta na aula anterior, atividade 1 do
segundo momento - figura 18, intui-se que os conhecimentos comecem a assumir
contornos e especificidades, sendo que a transposicido dos textos para o papel crafft,
respeitando a divisdo do papel, consiste em um processo de busca para solucionar as
questbes em estudo, estimulando a reflexdo acerca dos textos apresentados em

formato de quadrinhos.
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Figura 18 — Problematizagao — Atividade 1- Pedagogia Historico-Critica

Esboco ‘da divisdo feita no papel craft

Atividade 1:

e Um por vez, deverd ir até a frente da turma e realizar a
leitura do texto pesquisado anteriormente.

eEm seguida, colar o texto no quadro de giz, para que todos
possam visualizar a estrutura de cada texto.

e Depois de todos os textos no quadro, de forma
colaborativa, transpor o0s textos para o papel craft,
respeitando a divisdo prévia (quatro espacos). Os géneros
deverdo ser colados respeitando as caracteristicas que eles
tém em comum.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Em seguida, a realizagdo de questionamentos orais acerca da pratica social e
do conteudo escolar consiste em momento de reflexdo cooperativa explorando as
diferentes dimensbes do conhecimento e, assim, colaborando com a compreenséao
acerca dos géneros quadrinisticos e preparando o estudante para analisar e aprender
o conteudo.

Por sua vez, como terceiro passo do método de Gasparin temos a
Instrumentalizagdo, que tem como objetivo a constru¢do do conhecimento cientifico.
Embasados nessa metodologia, neste momento, as atividades propostas buscam
estabelecer entre os estudantes e o objeto de sua aprendizagem, géneros

quadrinisticos, uma relagao reciproca através da mediacdo docente. Para o autor,
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temos ai uma relacao triadica, uma vez que é formada por estudantes, professor e
conteudo, marcada por determinagdes sociais e individuais.
A seguir, temos uma imagem que ilustra os procedimentos metodologicos

dessa etapa, embasada na didatica gaspariana.

Figura 19 — Instrumentalizagdo — Pedagogia Histérico-Critica

3. INSTRUMENTALIZACAO

que os estudantes deverdo ter acesso a cinco

textos, primeiramente, por meio de material

impresso, sendo, entao, motivados a leitura ™
individual. Trata-se de explicar o que sera lido e o

motivo da leitura. Em seguida, o professor(a),

realizara a leifura, com entonacao adequada e

instigante, tendo como auxilio wum recurso

tecnoldgico para apresentacao.

Explorar, durante a Ileitura, os elementos
composicionais dos guadrinhos: a formatacao em
guadros; a existéncia dos baltes, dos rabichos; as
expressies e gestos das personagens; as
onomatopeias e o tema abordado, explicitando a
existéncia de cada um deles, de forma breve.

Professor (a), propor uma atividade de leitura em g

Vi

Fonte: CP — Elaborado pela pesquisadora.

A Instrumentalizagao inicia-se no terceiro momento do CP, perdurando até o
décimo momento e percorre um caminho pelo qual o conteudo sistematizado é
colocado a disposicao dos estudantes “para que o assimilem e o recriem e, ao
incorpora-lo, transformem-no em instrumento de construgao pessoal e profissional”
(GASPARIN, 2012, p. 53).

Neste sentido, durante oito aulas sdo explorados conhecimentos acerca de
onomatopeias; linguagens verbal, ndo verbal e multissemiodtica; tipos de baldes;
vinhetas; caracteristicas e formato dos géneros cartum, charge, HQ, tira, além,
evidentemente de trabalhar, por meio dos quadrinhos, a localizacdo de informacdes
explicitas; a inferéncia acerca de informacgdes implicitas; a identificacdo de temas e da
intencionalidade textual, dentre outras habilidades e competéncias linguisticas.
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Esse momento consiste no centro do processo pedagogico, criando condigdes
para que possamos entrar naquilo em que o autor chama de sintese, como veremos
a segquir.

O proximo passo € denominado por Gasparin (2012) como Catarse, fase em
que o estudante sistematiza e manifesta os conhecimentos dos quais se apropriou.
Entdo, chegou o momento de traduzir, oralmente ou por escrito, a compreenséo que
teve de todo o processo de ensino-aprendizagem. A seguir, temos a apresentagao de

duas situacdes propostas no CP que correspondem a catarse.

Figura 20 — Catarse: Producéo de Podcast — Pedagogia Histérico-Critica

Professor (a), dividir a turma em trés grupos para a
produgdc de podcasts. Neste momento, € necessario
explicar a proposta de produgde detalhadamente.
Mencionar, que cada grupo tera um objetvo e devera
elaborar questdes para o roteiro de gravacdo. Depois de
elaboradas, o (a) professor (a), devera apresentar um
roteiro base para que os estudantes possam comparar e
verfficar se algum elemento importante foi esquecido. Os
estudantes poderdo tambem conwidar pessoas que possam
contribuir com o tema. A titulo de exemplo: psicologos,
psiquiatras ou outros profissionais, pessoas gue ja foram
vitimas de bullying, pais de vitimas ou agressores.

Deverdo planejar também um recurso sonoro para
abertura de cada podcast, bem como a saudagdo dos
apresentadores e do (s) convidado (s).

O publico alve desses podcasts sera toda a comunidade
escolar e isso devera ser explicitado no inicio da proposta,
para gue os estudantes concebam essa produgdo como
algo funcional e ndo artificial, como pontua Geraldi (1993).
Sugere-se que a veiculagdo seja realizada por meio do

sistema de som da escola, caso possua. Ouira
possibilidade € a divulgagio por meio do WhatsApp. é

.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Figura 21 — Catarse — Produgéao de tira - Pedagogia Historico-Critica

Professor (a), os estudantes, agora, organizados em
dupla, deverdo produzir uma Tira, em gue criario seus

proprios personagens, ilustrando e criando a historia, $
por meio de um software, infitulado Storybeard, que
permite a produgdo sequencial de imagens, Insergan
de personagens, de cendrios e de bales. E possive
editar ateé mesmo a expressdo facial das personagens
de acordo com a situagdo comunicativa.
A seguir uma imagem com os recursos do software
gue sera utilizado para produgao:

Cenas Personagens Baldes de Fala Formas Infograficos Web
e Wireframes Ciéncia Envio

Forte:  DEspomivel em:  htpssiessw.storybosrdihat. comiptistoryboards T edSTaionknown
stonyMedit. Acesso em (7 pmho 2022,

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Por meio da producéo oral e escrita, respectivamente de um podcast e de uma
tira, os estudantes poderao expressar a apropriagcdo dos conhecimentos cientificos
adquiridos, ou seja, evidenciarao o ponto de chegada do nivel superior que eles
tenham atingido. E nesta fase que “os conteldos tornam-se verdadeiramente
significativos porque passam a fazer parte integrante e consciente do sistema
cientifico, cultural e social de conhecimentos” (GASPARIN, 2012, p.133).

Dessa maneira, durante a Catarse esperamos que essa demonstracao da nova
postura mental do estudante n&o seja apenas em relagdo aos conhecimentos acerca
dos géneros quadrinisticos, mas atinja também o entendimento sobre o bullying como
uma violagdo aos Direitos Humanos, uma vez que consiste em uma forma de
violéncia, fisica ou verbal.

Em consonancia com os estudos de Gasparin, o ultimo passo apresentado pelo

CP é a pratica social final do conteudo. Para o autor, “esta fase representa a



113

transposi¢cao do tedrico para o pratico dos objetivos da unidade de estudo, das
dimensdes do conteudo e dos conceitos adquiridos” (GASPARIN, 2012, p.145).

Abaixo, segue a apresentagédo desse importante passo didatico.

Figura 22 — Pratica social final do conteudo — Pedagogia Historico-Critica
5. PRATICA SOCIAL FINAL

Professor (a), ao término das atividades desse Caderno,
espera-se (ue os estudantes tenham se apropriado de
conhecimentos acerca dos géneros quadrinisticos,
reconhecendo suas caracteristicas, seus elementos
composicionais e dessa forma, saibam utiliza-los a fim do
proposito textual de cada situacdo comunicativa. Em
relacdo ao tema, que tenham compreendido que o
respeito € fundamental nas relacdes sociais e gue
agressies, verbais ou fisicas, no interior da escola estao
relacionadas a contextos culturais, sociais e emocionais
gue precisam ser fortemente discutidos e n&o ignorados.
Espera-se, ainda, que a partir das praticas desenvolvidas
durante essas aulas, os estudantes sejam capazes de
olhar para os quadrinhos com um olhar critico, cientes de
que essa linguagem € carregada de significado e intencao
textual.

e

Fonte: Elaborada pela pesquisadora.

A Pratica social final se concretiza com o que os estudantes alcangaram ao
término das atividades propostas pelo CP, ou seja, a aplicagdo dos conhecimentos
acerca dos géneros quadrinisticos, bem como em relagao ao tema bullying, no ambito
em que vivem.

Dessa forma, na Pratica social final, a partir de todas as propostas
metodoldgicas direcionadas aos estudantes, esperamos que haja uma agao
transformadora por parte do sujeito, ou seja, que o estudante possa aplicar os
conhecimentos adquiridos em seu cotidiano.

Neste sentido, esse processo finaliza com as intencdes e acdes do estudante,
seja em relagédo a sua capacidade de leitura autbnoma e critica dos quadrinhos, seja
por assumir uma postura ativa de sujeito disseminador de acbdes de combate a

discriminagao.
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A partir da Pedagogia Historico- Critica e da Didatica proposta por Gasparin,
entendemos que a pratica do periodo de trabalho com os géneros quadrinisticos
extrapola a dimensao académica, uma vez que a finalidade da escola, ultrapassa a
preparacgao cientifica, atingindo a formagao de um cidadao critico e nesse caso, livre
das amarras do preconceito e da discriminagao que se concretiza por meio do bullying,
nos mais diversos ambitos sociais. O caderno pedagdgico estara anexado a essa
dissertagcdo como “apéndice”.

Na proxima segéo, apresentaremos as consideragdes finais embasadas néo so
no conhecimento cientifico adquirido, mas também nas reflexdes suscitadas que nao

se encerram com o término desta pesquisa.
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

O trajeto da presente pesquisa foi construido de acordo com o contexto
pandémico decorrente da covid-19. Dessa maneira, embora tenhamos principios
consoantes a Pesquisa-agdo, uma vez que a proposi¢cado das atividades tenha como
intuito o aperfeicoamento da acdo docente e a proposicdo de atividades que
complementem a proposta do LD, tanto no que se refere a tematica como ao género
escolhido, predominou aqui uma pesquisa de cunho qualitativo e interventista que
partiu de uma revisao bibliografica.

A pesquisa percorreu um caminho baseado num processo dialético, ja que
surgiu de uma situagdo pratica, buscou respaldo tedrico e voltou para a pratica
(pratica-teoria-pratica), tendo como enfoque o processo de ensino-aprendizagem de
Lingua Portuguesa, a partir do livro didatico e do uso de géneros textuais como
ferramenta de desenvolvimento e ampliagdo das habilidades relativas aos usos das
linguagens, nas mais diversas situacées comunicativas.

A analise do LD correspondente ao 6° ano da colegdo Tecendo Linguagens
possibilitou a reflexdo sobre uma escolha do PNLD, sendo possivel afirmar que ha a
presenca de fatores positivos, bem como de pontos que merecem atencdo na
apresentacao desse material no que corresponde ao trabalho com os géneros. O
referencial tedrico juntamente com a analise do material permitiu a verificagdo da
popularizacdo do LD ocorrida nas ultimas décadas e a crescente preocupacao das
editoras em apresentar um material inovador e atraente aos estudantes e professores
da escola publica, mesmo que as mudancgas sejam apenas, muitas vezes, superficiais.
Essa preocupacgao relaciona-se ao fato de que o governo consiste no maior comprador
de livros didaticos do pais.

O LD, em questao, esta alinhado aos pressupostos da BNCC, fato que justifica
a presenca de uma grande gama de géneros textuais, quarenta e seis géneros e
oitenta e seis ocorréncias, revelando uma excessiva preocupagcao com o fator
quantitativo.

O mapeamento e sua reflexao permitiram que chegassemos a escolha dos
géneros quadrinisticos para a elaboragcdo do Caderno Pedagdgico, uma vez que
embora haja ocorréncias de cartum, charge, HQ e tira, suas caracteristicas e a
producao de sentidos nao sao exploradas de forma tao articulada, podendo ser mais

desenvolvidos com estudantes do 6° ano. Constata-se, ainda, ser recorrente o uso
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dos quadrinhos para explorar conceitos gramaticais ou até mesmo para introduzir uma
tematica que sera trabalhada por meio de outro género textual, ou seja, essas
atividades revelam a deficiéncia no trabalho com especificidades dos géneros
quadrinisticos.

Assim, o referencial tedrico buscou dialogar com os documentos norteadores
do processo de ensino-aprendizagem de Lingua Materna; do livro didatico e de sua
construgcao no decorrer do caminho trilhado pela educacao brasileira e das praticas
envolvendo os géneros textuais, sobretudo os géneros quadrinisticos em sala de aula.

Por conseguinte, o método de Gasparin e seus cinco passos correspondentes
nortearam a construgao metodoldgica do Caderno Pedagdgico, permitindo ndo so6 a
construcao de atividades, mas também refinando as agdes de uma professora mais
reflexiva e consciente da necessidade de uma abordagem contextualizada e
significativa dos conteudos, durante o processo de ensino-aprendizagem.

E relevante destacar que ndo temos a pretens&o de esgotar a discussdo acerca
do uso dos géneros quadrinisticos como recurso pedagdgico, mas esperamos que
tenhamos contribuido com as discussdes acerca desse tema e demonstrado a
importancia do movimento de inser¢ao dos quadrinhos no ambito educacional.

Para tanto, faz-se imprescindivel a alfabetizacdo dos quadrinhos conforme
menciona Vergueiro (2006), para que o trabalho com a leitura dos quadrinhos
extrapole a mera decodificagcao, corroborando com o acesso a cultura e a informacgao
e com a promogao da reflexdo, ou seja, buscamos evidenciar as potencialidades dos
géneros quadrinisticos como importantes mecanismos pedagogicos.

Dessa maneira, a partir da proposicdo do CP, esperamos por parte dos
estudantes ndo apenas o reconhecimento dos géneros quadrinisticos, de suas
principais caracteristicas e da intencionalidade textual na utilizagdo dos mais diversos
recursos, mas também resultados acerca do subtema abordado pela proposta de
intervencao.

Logo, mesmo que de forma incipiente, desejamos que os estudantes tenham a
consciéncia acerca da necessidade de respeito nas relagdes humanas, ou seja, uma
postura reflexiva e atuante, num mundo tao conflituoso e que tanto necessita que o
conhecimento e a humanidade, caminhem juntos.

Por fim, preciso destacar que a realizacdo desta pesquisa consistiu em uma
experiéncia enriquecedora e (trans) formadora como professora e pesquisadora,

fazendo-me vislumbrar novas possibilidades num sistema engessado e burocratico,
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mas que tem como fascinio seu publico-alvo: sujeitos em formacao que necessitam
ter acesso ao conhecimento e a cultura de forma reflexiva, contextualizada e

significativa.



118

REFERENCIAS

AZEVEDO, Ricardo. Pensando em ilustragées de livros. Disponivel em
http://www.ricardoazevedo.com.br/wp/wp-content/uploads/Pensando-em-
ilustracoes.pdf. Acesso em 26 de mar. 2022.

BAKHTIN, M. Estética da criagao verbal. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1997.

BALTAR, Marcos. Competéncia discursiva e géneros textuais: uma experiéncia
com o jornal de sala de aula. Caxias do Sul: Educs, 2004.

BAZERMAN, Charles; Angela Paiva Dionisio (Organizadora), Judith Chambliss
Hoffnagel (Organizadora); Judith Chambliss Hoffnagel (Tradugado). Géneros
Textuais, Tipificacao e Interagdo. 2.ed — Recife: Pipa Comunicagdo, Campina
Grande, EDUFGC, 2020.

BECK, Alexandre. * Sem titulo. Disponivel em:
https://danielmcarlos.wordpress.com/2016/09/13/preconceito/.  Acesso em 10
set.2022.

BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Livro didatico e saber escolar: 1810-1910.
Belo Horizonte: Auténtica, 2008.

BRASIL. Constituicao. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Brasilia, DF:
Senado Federal: Centro Grafico, 1988. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm Acesso em: 19 jun.
2022.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia:
MEC/SEMT, 2017. Disponivel em: http://
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC 20dez_site.pdf Acesso em 10
jan. 2022.

BRASIL. Ministério da Educagao. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: introdugdo aos parametros curriculares
nacionais. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. Ministério da Educagao. Parametros Curriculares Nacionais: terceiro e
quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa. Brasilia: MEC, 1998.

BRASIL. Secretaria de Direitos Humanos. Caderno de Educagdo em Direitos
Humanos.
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=3213
1-educacao-dh-diretrizesnacionais-pdf&ltemid=30192 Acesso em 02 jun. 2022.

BRONCKART, Jean Paul. Atividade de Linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sdcio-discursivo. [Trad. Anna Rachel Machado & Péricles Cunhal. Sao
Paulo: Educ. 2003.


http://www.ricardoazevedo.com.br/wp/wp-content/uploads/Pensando-em-ilustracoes.pdf
http://www.ricardoazevedo.com.br/wp/wp-content/uploads/Pensando-em-ilustracoes.pdf
https://danielmcarlos.wordpress.com/2016/09/13/preconceito/
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituicao.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_20dez_site.pdf

119

BUNZEN, Clécio. Livro didatico de lingua portuguesa: um género do discurso.
2005. 168 f. 2005. Tese de Doutorado. Dissertagao (Mestrado em Letras)—Instituto de
Estudos da Linguagem. Campinas, SP.

BUNZEN, Clécio. A fabricagdo da disciplina escolar Portugués. Revista Dialogo
Educacional, v. 11, n. 34, p. 885911, 2011. Disponivel em
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/4513/4447 Ace
sso em : 28 fev. 2022.

CAGNIN, Anténio, Luiz. Os quadrinhos. Sao Paulo: Atica,1975.

CARVALHO, Laerte Ramos de. As reformas pombalinas da instrugao publica. Sao
Paulo, Saraiva/Edusp, 1978.

CASSIANO, Célia Cristina de Figueiredo. O mercado do livro didatico no Brasil: da
criacdo do Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) a entrada de capital
internacional espanhol (1985- 2007). 2007. Tese (Doutorado em Historia da
Educacao) - Faculdade de Educacéo, Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo,
Sao Paulo, 2007.

CAZO, Luiz Fernando. Brasil melhora a nota, mas ainda esta entre as piores do
ensino... Disponivel em: https://diogoprofessor.blogspot.com/2018/04/atividade-de-
charge-cartum-sobre-o-tema.html. Acesso em 20 junho 2022.

CHOPPIN, Alan. Historia dos livros e das edi¢cdes didaticas sobre o estado da arte. In:
Educacao e Pesquisa. Volume 30, N° 3, Sao Paulo, 2004.

CORACINI, Maria José R. Faria. O processo de legitimagao do livro didatico na escola
de ensino fundamental e médio: uma questdo de ética. In: (Org.).
Interpretacao, autoria e legitimagao do livro didatico. Campinas, SP: Pontes,
1999.

COSTA, Sérgio Roberto. Dicionario de géneros textuais. 3. ed. rev. ampl.; 1. reimp.
- Belo Horizonte: Auténtica Editora, 2014.

CROCHIK, José. Leon. Fatores psicolégicos e sociais associados ao bullying.
Psicologia Politica, v. 24, n. 12, 2012.

CROCHIK, José Leon. Formas de violéncia escolar preconceito e bullying.
Movimento revista de educacgao, n. 3, p. 29-56, 2016.

DIONISIO, Angela Paiva. Livros didaticos de Portugués formam professores? Brasilia
DF: Congresso Brasileiro de Qualidade na Educagao: formagao de professores,
out., V. 1, n. 6. MEC/SEF, 2001 Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/vol1b.pdf. Acesso em 30 margo 2022.

DOLZ, Joaquim; SCHNEUWLY, Bernard. Os Géneros escolares — das praticas de
linguagem aos objetos de ensino. In: Schneuwly, Bernard; Dolz, Joaquim. Géneros
orais e escritos na escola. Trad. e Org. De Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro.
Campinas, Mercado de Letras, 2011, p. 61-77.


https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/4513/4447
https://periodicos.pucpr.br/index.php/dialogoeducacional/article/view/4513/4447
https://diogoprofessor.blogspot.com/2018/04/atividade-de-charge-cartum-sobre-o-tema.html
https://diogoprofessor.blogspot.com/2018/04/atividade-de-charge-cartum-sobre-o-tema.html

120

DUARTE, Newton. Os conteudos escolares e a ressurreigio dos mortos:
contribuicao a teoria histérico-critica do curriculo. Campinas, SP: Autores
Associados, 2016.

EGUTI, Claricia Akemi. A representatividade da oralidade nas histérias em
quadrinhos. 2001. Dissertagdo (Mestrado) — Universidade de Sao Paulo, Sdo Paulo,
2001. Acesso em: 15 set. 2022.

FREIRE, Paulo. Conscientizagao: teoria e pratica da libertagao. Uma introdugao
ao pensamento de Paulo Freire. Sdo Paulo: Moraes, 1980.
GASPARIN, Jodo Luiz. Uma didatica para a pedagogia histérico-critica. 5 ed. rev.,
2-reimp. - Rev. Campinas, SP: Autores Associados, 2012.

GERALDI, Jodo Wanderley. Portos de passagem. 2.ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
1993.

GERALDI, Jodao Wanderley. O ensino de lingua portuguesa e a Base Nacional
Comum Curricular. Retratos da Escola, v. 9, n. 17, 2016. Disponivel
em http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/587. Acesso em 19 de
fevereiro de 2021.

GONCALVES, Leticia Aparecida de Araujo & BARONAS, Joyce Elaine de Almeida.
Concepgdes de linguagem: gramatica de lingua portuguesa e ensino de lingua
materna. Entretextos, Londrina, v.13, n® 02, p. 243 — 265, jul./dez.2013.

HILA, Claudia Valéria Dona. Ferramentas curso de formacgao e sequéncia didatica:
contribuigdes para o processo de internalizagdo no estagio de docéncia de Lingua
Portuguesa. 2010.346 f. Tese (Doutorado em Estudos da Linguagem) — Universidade
Estadual de Londrina, Londrina, 2011.

JUNIAO. Negros si3o as maiores vitimas da violéncia. Disponivel em:
http://www.juniao.com.br/chargecartum/. Acesso em 15 set. 2022.

LAJOLO, Marisa. Livro didatico: um (quase) manual de usuario. Em Aberto, Brasilia,
v. 16 n. 69, p. 3-9, jan./mar. 1996.

LEITE, Pedro. Sofia e Otto. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/CedpxvGOjwQ/?hl=pt-br. Acesso em 17 junho 2022.

LEITE, Pedro. Sofia e Otto. Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo/?fbid=441863734641741&set=pb.10006454354577
6.-2207520000. Acesso em 15 set.2022

LEITE, Pedro. Racismo sem querer. Disponivel em:
https://www.facebook.com/photo/?fbid=441863734641741&set=pb.10006454354577
6.-2207520000. Acesso em 15 set.2022.

LINS, Osman. Do ideal e da gldria: problemas inculturais brasileiros. Sdo Paulo:
Summus, 1977.


http://retratosdaescola.emnuvens.com.br/rde/article/view/587
http://www.juniao.com.br/chargecartum/
https://www.instagram.com/p/CedpxvGOjwQ/?hl=pt-br
https://www.facebook.com/photo/?fbid=441863734641741&set=pb.100064543545776.-2207520000
https://www.facebook.com/photo/?fbid=441863734641741&set=pb.100064543545776.-2207520000
https://www.facebook.com/photo/?fbid=441863734641741&set=pb.100064543545776.-2207520000
https://www.facebook.com/photo/?fbid=441863734641741&set=pb.100064543545776.-2207520000
https://www.facebook.com/photo/?fbid=441863734641741&set=pb.100064543545776.-2207520000
https://www.facebook.com/photo/?fbid=441863734641741&set=pb.100064543545776.-2207520000

121

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli. Pesquisa em educacgao: abordagens qualitativas.
Sé&o Paulo: EPU, 1986

LUYTEN, Sonia M. Bibe. O que € histéria em quadrinhos. Sdo Paulo: Brasiliense,
1987.

MARCUSCHI, Luiz Antbnio. Compreensdo de textos: algumas reflexdes. In:
DIONISIO, A. P.; BEZERRA, M. A. O livro didatico de portugués: multiplos olhares.
Campina Grande, EDUFCG, 2020. E-book.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. "Géneros textuais: configuracdo, dinamicidade e
circulacao." In:  Acir Mario Karwoski (org.); Beatriz Gaydecza (org.); Karim
Siebeneicher Brito (org.); Marcuschi, Luiz Anténio, Géneros textuais: reflexdes e
ensino (2011): 17-31.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. G?neros textuais: definigao e funcionalidade. In: Géneros
textuais e ensino. 2. ed. Angela Paiva Dionisio, Ana Rachel Machado, Maria
Auxiliadora Bezerra (Orgs). Sao Paulo: Parabola Editorial, 2003.

MUNAKATA, Kazumi. O livro didatico: alguns temas de pesquisa. Revista Brasileira
de Histéria da Educagao: Campinas, v. 12, n. 3 (30), p. 179-190, set./dez. 2012.
Disponivel em: http://doi.editoracubo.com.br/10.4322/rbhe.2013.008. Acesso em: 08
out. 2018

OLIVEIRA, Tania Amaral; ARAUJO, Lucy Aparecida Melo. Tecendo Linguagens:
Lingua Portuguesa: 6 o ano. 5. ed. Barueri: Ibep, 2018.

PAIVA, Fabio da Silva. Histérias em quadrinhos na educagao: memoarias resultados
e dados. Tese (Doutorado em Educacao) - Universidade Federal de Pernambuco,
2016, 95 f.Disponivel em:
https://repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/1804 7/1/Hist%c3%b3rias%20em %20
Quadrinhos%20na%20Educa%c3%a7 %c3%a30%20Mem%c3%b3rias%2c%20Resu
ltados%20e%20Dados..pdf. Acesso em 20 jan.2023.

PARANA. Secretaria de Estado de Educacdo. Curriculo da Rede Estadual
Paranaense - CREP - Lingua Portuguesa, EF. Curitiba: SEED, 2021.

PASSARELLI, Lilian Chiaro. Por que a relutancia em escrever? In: PASSARELLI,
Lilian G. Ensinando a Escrita: o processual e o ludico. 4 ed.Sao Paulo: Cortez, 2004.
p. 17-33)

PERRENOUD, Philippe. Construir competéncias é virar as costas aos saberes? Patio
Revista pedagdégica, n°11, novembro, pp. 15-19. Disponivel em:
https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php _main/php 1999/1999 39.h
tml Acesso em 20 de fev.2022.

PETER, Cris. O uso das cores. Nova Iguagu: Marsupial, 2014.


https://repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/18047/1/Hist%c3%b3rias%20em%20Quadrinhos%20na%20Educa%c3%a7%c3%a3o%20Mem%c3%b3rias%2c%20Resultados%20e%20Dados..pdf
https://repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/18047/1/Hist%c3%b3rias%20em%20Quadrinhos%20na%20Educa%c3%a7%c3%a3o%20Mem%c3%b3rias%2c%20Resultados%20e%20Dados..pdf
https://repositorio.ufpe.br/bitstream/123456789/18047/1/Hist%c3%b3rias%20em%20Quadrinhos%20na%20Educa%c3%a7%c3%a3o%20Mem%c3%b3rias%2c%20Resultados%20e%20Dados..pdf
https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1999/1999_39.html
https://www.unige.ch/fapse/SSE/teachers/perrenoud/php_main/php_1999/1999_39.html

122

QUINO, Joaquim Lavado. Toda Mafalda. Disponivel em:
https://www.indagacao.com.br/2018/07/ifmt-2018-questao-04-portugues.html. Acesso
em 20 jun.2022.

RAMOS, Paulo. A leitura dos quadrinhos. 12 ed. Sdo Paulo: Contexto, 2009.

RANGEL, Egon. Livro didatico de lingua portuguesa: o retorno do recalcado. In:
DIONISIO, A. P.; BEZERRA, M. A. O livro didatico de portugués: multiplos olhares.
Campina Grande, EDUFCG, 2020. E-book.

ROJO, Roxane Helena Rodrigues. Géneros do discurso e géneros textuais: questdes
tedricas e aplicadas. In: Géneros: teorias, métodos, debates. Sdo Paulo: Parabola,
2005.

ROJO, Roxane. “Finalmente, entramos no século 21 no ensino de linguagem”
[Entrevista concedida a] Rita Trevisan. Nova Escola, p. 31-35, jul./2018.

SANTOS, Arionauro da Silva. IDH. Disponivel em:
http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/04/charge-idh.html . Acesso em 16 junho
2022.

SILVA OTA, Ivete Aparecida da. O livro didatico de lingua portuguesa no Brasil.
Educar em Revista, n. 35, 2009.

SILVA NETO, Serafim da. Histéria da lingua portuguesa. 5. ed. Rio de Janeiro:
Presenca, 1988.

SCHNEUWLY, Bernard. Géneros e tipos de discurso: consideragdes psicoldgicas e
ontoldgicas. In: Schneuwly, Bernard; Dolz, Joaquim. Géneros orais e escritos na
escola. Trad. e Org. De Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, Mercado de
Letras, 2011, p. 19-34.

SOARES, Magda. Um olhar sobre o Livro Didatico. Presenga Pedagégica, Belo
Horizonte, v. 2. n.12, p. 52-63, nov/dez. 1996.

SOARES, Magda. Portugués na escola Histéria de uma disciplina curricular. In:
BAGNO, Marcos. Linguistica da norma. Sao Paulo: Edigdes Loyola, 2002,155-177.

TAVARES, Mayara Barbosa. Histéria em quadrinhos nao ficcionais: usos e
discursos. Tese (Doutorado em Letras e Linguistica) - Universidade Federal de Goias,
Goiania, 2016. Disponivel em: file:///C:/Users/User/Downloads/Tese%?20-
%20Mayara%20Barbosa%20Tavares%20-%202016%20(1).pdf Acesso em: 17 abr.
2020.

Thiagdo. Sem titulo. Disponivel em:
https://i.pinimg.com/originals/74/76/83/747683a7ea0863fc794504b7983fa849.ipg.
Acesso em 16 de maio de 2022.

TRAVAGLIA, Luiz Carlos. Gramatica e interagao: uma proposta para o ensino de
gramatica. Sdo Paulo: Cortez, 2009.


https://www.indagacao.com.br/2018/07/ifmt-2018-questao-04-portugues.html.%20Acesso%20em%2020%20jun.2022
https://www.indagacao.com.br/2018/07/ifmt-2018-questao-04-portugues.html.%20Acesso%20em%2020%20jun.2022
http://www.arionaurocartuns.com.br/2016/04/charge-idh.html
about:blank
about:blank
https://i.pinimg.com/originals/74/76/83/747683a7ea0863fc794504b7983fa849.jpg

123

VARGAS, Alexandre Linck. A Invengao dos Quadrinhos: teoria e critica de sarjeta.
Tese submetida ao Programa de Po6s-Graduacdo em Literatura da Universidade
Federal de Santa Catarina para a obtengdo do grau de Doutor em Literatura.
Floriandpolis, 2015. Disponivel em:
file:///C:/Users/User/Downloads/334857%20(1).pdf Acesso em 20 jan.2023.

VERGUEIRO, Waldomiro. Uso das HQs no ensino In: RAMA, Angela: VERGUEIRO,
Waldomiro. (Org). Como usar as histérias em quadrinhos na sala de aula. Sdo
Paulo: Contexto, 2010.

VERGUEIRO, Waldomiro. A linguagem dos quadrinhos: uma alfabetizagéo
necessaria. In: RAMA, Angela; VERGUEIRO, Waldomiro (orgs.). Como usar as
histérias em quadrinhos na sala de aula. 3. ed. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

VERGUEIRO, Waldomiro; SANTOS, Roberto Elisio dos. A postura educativa de O
Tico-Tico: uma analise da primeira revista brasileira de historias em quadrinhos.
Comunicacao e Educagao, Numero 2, p.23-34, maio/ago. 2008.

VERGUEIRO, Waldomiro. Panorama das histérias em quadrinhos no Brasil. Sao
Paulo: Peiropolis, 2017.

YIN, Robert K. Estudo de Caso: Planejamento e métodos. Bookman editora, 2001.


about:blank

124

APENDICE



OS GENEROS
QUADRINISTICOS

E OS DIREITOS
HUMANOS

\

Professora
Alessandra
6° ano




% Apresentacao

Momento 01

Momento 02

Momento 03

Momento 04

Momento 05

JROREEE




&

Momento 06
* Momento 07

Momento 08

i

Momento 09

*Momento 10
*Momento 11

e




Referéncias

% Sugestdes de respostas

= J /I \\N N



Este caderno pedagogico consiste em parte da
pesquisa realizada corresponde ao Mestrado
Profissional e tem como objetivo desenvolver uma
proposta de intervencdo que contemple o
desenvolvimento de uma visdo critica acerca dos
géneros quadrinisticos, tendo como macrotema o0s
Direitos Humanos. O material tem como publico-alvo os
estudantes do 6° ano do Ensino Fundamental,
sobretudo da Escola publica.

Devido ao contexto pandémico vivenciado desde o
inicio dos estudos do PROFLETRAS Turma 2021, as
atividades que serdao apresentadas neste Caderno
Pedagdgico ndo foram aplicadas, tendo um carater
propositivo.

A proposta € composta por 12 momentos,
totalizando vinte e trés aulas de 50 minutos, conforme
organizacédo da Rede Estadual de Ensino do Estado do
Parana. As atividades apresentam e exploram as
caracteristicas dos géneros quadrinisticos e tém como
subtema o bullying.

Buscamos, ainda, como aporte tedrico para as acdes
metodoldgicas a pedagogia historico-critica, defendida
por Gasparin (2009). Esta é uma teoria que propde um
meétodo diferenciado para o trabalho docente, seguindo
passos imprescindiveis para o0 desenvolvimento do
educando: pratica social inicial; problematizacéo;
instrumentalizacdo, catarse e pratica social final.



Em cada momento foi realizada a descricdo das
Atividades; dos Recursos pedagdgicos necessarios e
do Tempo estimado, bem como a indicacdo da '.
abordagem que deve ser realizada: oral, oral e visual, '.
escrita e digital. |

Espera-se que esse material pedagdgico possa
contribuir com acdo docente complementando as
atividades ofertadas pelo Livro Didatico, tdo utilizado
nas aulas de Lingua Portuguesa.

A pesquisa visa evidenciar a importancia do trabalho
com géneros textuais de forma articulada e
significativa, partindo dos conhecimentos prévios dos
estudantes e buscando proposi¢cdes que promovam a
interacdo por meio da linguagem, bem como uma visado
critica na leitura dos quadrinhos.

Na proxima pagina, um quadro organizador das aulas
correspondentes ao Caderno.



SUBTEMA: BULLYING

MOMENTOS

ATIVIDADES

OBJETIVOS

- Manuseio de diferentes suportes
textuais;
- Recorte de géneros
guadrinisticos;
- Questionamentos sobre as

-Apresentar a
proposta de trabalho
com 0s géneros
quadrinisticos aos

diferencas entre os quadrinhos e estudantes;
1 textos de outros formatos como -Verificar os
piada, cartaz de campanha, noticia, conhecimentos
reportagem, dentre outros; prévios dos
- Questionamentos acerca das estudantes sobre os
vivéncias dos estudantes acerca do géneros
conteudo; quadrinisticos.
- Solicitacdo de tarefa de casa.
- Leitura dos textos trazidos para
sala de aula, realizada pelos .
. - Problematizar sobre
proprios estudantes; A
s a relevancia do
- Fixag&o dos textos no quadro de ,
. conteddo em sala de
giz;
L aula;
- Transposicéo para o papel craft,
2 - . - Promover a
dividido previamente em quatro . o
visualizacdo das
partes; .
. . diferentes estruturas
- Questionamentos orais .
. dos géneros
explorando as diferentes o
. - . quadrinisticos.
dimensdes acerca dos géneros
quadrinisticos.
- Promover atividades
. . N de analise e
- Leitura de cinco géneros N
3 compreenséao acerca

quadrinisticos;

dos quadrinhos;




MOMENTOS

ATIVIDADES

OBJETIVOS

-Atividades escritas explorando os
elementos
composicionais dos textos;

- Conceituacdo de onomatopeia e
exemplificacéo.
-Atividade explorando as
onomatopeias.

- Explorar as
onomatopeias.

- Atividades orais explorando a
tematica dos textos da aula anterior;
- Leitura de HQ abordando
cyberbullying;

- Atividades escritas acerca do

- Discutir e promover
a reflexao acerca da

4 ciberbullying; tematica: bullying e,
- Apresentacao do video: Bullying consequentemente,
n&o! Ser diferente é legal. cyberbullying.
- Atividade escrita: questionamentos
a fim de verificar as impressées dos
estudantes.
-Retomada dos tipos de linguagem .
. P R g g - Retomar os tipos de
por meio do quadro Vocé sabia?; .
- . linguagem: verbal;
5 -Atividade explorando as linguagens -
~ . o ndo verbal e
verbal; ndo verbal e multissemidtica, . o
i multissemidtica.
por meio do Jamboard.
- Discussao acerca da linguagem
6 verbal e sua manifestacéo nos

quadrinhos;
- Leitura de uma Charge;




MOMENTOS

ATIVIDADES

OBJETIVOS

- Atividade escrita acerca da
Charge;

- Apresentacdo e explicacdo
acerca dos tipos de balbes e
suas indicacdes;

- Atividade explorando os tipos
de balbes.

- Apresentar os tipos de
baldes e suas indica¢bes
nos quadrinhos.

- Explicagdo sobre as vinhetas;

- Atividade retomando os textos
1, 2, 3, 4 e 5 lidos no Momento
03 para verificagdo do niimero

de vinhetas de cada um deles;
-Atividade de organizacao da

sequéncia narrativa de trés
Tiras;

- Leitura das Tiras ja
organizadas, realizada por
quatro alunos diferentes;

- Atividade de analise e
compreensao textual.

- Apresentar o conceito
de vinheta;

- Promover situagdes em
que os estudantes
identifiguem a sequéncia
dos fatos nas narrativas.

- Apresentacao dos géneros
guadrinisticos, de suas
principais caracteristicas e de
seu formato;

- Jogo da roleta, Wordwall, para
apropriacdo das caracteristicas
dos géneros quadrinisticos;

- Apresentacéo de video sobre
Mauricio de Souza e seu
processo criativo;

- Atividade para verificagdo da
compreensao acerca do video.

- Diferenciar os géneros
quadrinisticos: Cartum;
Charge; Historias em

Quadrinhos e Tira.




MOMENTOS ATIVIDADES OBJETIVOS
- Atividade de retomada do
Momento 02 — Mural dos
guadrinhos;
- Leitura de quatro textos -Diferenciar os géneros
quadrinisticos; quadrinisticos: Cartum;
9 - Atividade de analise dos Charge; Historias em
textos; Quadrinhos e Tira;
- Atividade de producéo textual | -ldentificar a presenca
( baldes em branco); do humor na Tira.
- Atividade de andlise
comparativa entre as tiras e
identificacdo de humor.
-Questionamentos sobre o
género Podcast;
-Audicdo de um Podcast
) -Explorar brevemente o
(fragmento) sobre quadrinhos e A
M . N género oral Podcast;
verificag@o das impressfes dos . .
-Instigar e criar
estudantes. .
L S condicdes para
10 -Explicagéo das principais ~
o N producéo de Podcasts
caracteristicas desse género ~
i acerca dos géneros
oral e da necessidade de L
. . quadrinisticos e do
planejamento prévio; )
. Bullying.
-Apresentacdo do quadro:
Etapas do Podcast.
- Retomada do Podcast da aula
anterior e explicacédo das
principais caracteristicas desse | -Explorar o género oral
género oral; Podcast;
11 - Divisao de grupos; -Propiciar a producao
- Elaboracéo de roteiros e de Podcasts acerca dos
comparagao com os roteiros géneros e do Bullying.
base;
- Producgéo de podcasts.
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MOMENTOS ATIVIDADES OBJETIVOS

-Promover a
-Manuseio do software para a producéo textual de
12 compreensao dos recursos; - uma Tira por meio
Producéo de uma Tira, em dupla. de um recurso

digital.




QUADRINHOS:
EU GOSTO E VOCE?

o
0 desafio & saber oiar 08 qUADINDOS CoMD UM recurso. |
| pedagogico. Se isso for felto, o profissional da drea vai ss |
SUMpreander Com 3 enarme gama de rcurses @ contribuigies \
que a linguagem & Sua3 obras podem (rarar 4 reakdacs
escolar € a educaclo brasileira, com ceneza, 56 tem a
agragecer por fsso. (Verguein e Ramos) |

7

Professor (a), ao trabalhar com os géneros
quadrinisticos, buscamos, ainda, explorar a
tematica bullying, por entendermos que a
discussdo acerca dessa problematica
consiste em uma forma de prevenir e
combater essa pratica, dentro e fora do
ambiente escolar.




Professor (a), apresentar aos estudantes a
personagem abaixo que irA acompanha-los
durante todo o desenvolvimento das atividades.
Em seguida, solicitar sugestdes de nomes para a
personagem. Escrever no quadro de giz as
sugestbes e fazer a escolha por meio de uma
votacao.

Estudantes, a personagem abaixo irA nos
acompanhar durante o percurso desse Caderno.

Sugiram nomes para que seja realizada uma
votagdo, assim o nome escolhido sera utilizado
em todos os momentos em que ela aparecer.

OLA! AMO
QUADRINHOS!
E VOCES?
IREI ACOMPANHA-LOS
NESTE CADERNO!

Fonte:Elaborado pela pesquisadora.




1. Pratica social inicial

Professor (a), para a apresentacdo do conteudo
sugere-se que o0s alunos estejam organizados em um
semicirculo. Distribuir, entdo, gibis, jornais e revistas
para que o0s estudantes tenham contato com
diferentes suportes e assim variados géneros
textuais, tendo oportunidade de manusear e folhea-
los. Em seguida, sera solicitado para que recortem
alguns textos que correspondam aos géneros
guadrinisticos e deverao ser instigados a refletir sobre
0S motivos que fizeram que escolhessem esses
textos.

Atividade 1:
e Chegou o0 momento de folhearem, lerem e manusearem a
vontade esses materiais (jornais e revistas).

Atividade 2:
e Recortem textos que correspondam aos géneros
guadrinisticos e colem em seus cadernos.

Atividade 3:

e No caderno, copiem e respondam as questdes abaixo:

a) Todos os textos encontrados nos gibis, nos jornais e nas
revistas sao iguais?

b) O que diferenciam os textos recortados de outros como
piada, cartaz de campanha, noticia, reportagem?

Professor (a), para verificacdo das $e%
vivéncias dos estudantes, realizar alguns

guestionamentos orais.
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Atividade 4: 10008

e VVocés tém o habito de ler quadrinhos?
e Que tipo de quadrinhos mais apreciam?
e Quais personagens de quadrinhos vocés mais gostam?
e Qual o suporte mais comum desses textos?*
e H& narrador nos quadrinhos?
e Como podemos identificar o narrador?
e \Vocé considera interessante quando seu professor utiliza
quadrinhos em sala de aula?

*Professor (a), explicar brevemente Q

gue suporte consiste em um locus o

fisico ou virtual com formato

especifico que serve de base para
0 género/texto.

Professor (a), para a proxima aula, solicitar aos
estudantes que tragam outros exemplares de géneros
guadrinisticos para que as caracteristicas préprias desses
géneros sejam exploradas. Posteriormente, esses textos
serdo utilizados para a confeccdo de um Mural dos
guadrinhos.

E importante disponibilizar, aos estudantes que n&do

possuem acesso a internet ou a materiais impressos,
jornais e/ou revistas para que possam realizar a tarefa.

———

HONE TENS TAREFA DE
. CASA..

Fonte: Elaborado pela
pesquisadora.

Estudantes, fiquem atentos e
anotem em seus cadernos.

Atividade 5:
Pesquise e traga exemplares de géneros quadrinisticos para
préxima aula de Lingua Portuguesa.




2. PROBLEMATIZACAO

Professor (a), nesta etapa, para que haja a
explicacdo dos principais pontos destacados na
pratica social inicial, sera retomada a atividade de
pesquisa da aula anterior, na qual foi solicitado
que os estudantes tragam para sala de aula os
géneros em questdo. Essa atividade promovera
uma discussao acerca das razdes pelas quais os
géneros quadrinisticos podem e devem ser
escolarizados, abrangendo as dimensdes sob
multiplos olhares, como defende Gasparin (2012).

e

O

Professor (a), verificar se os alunos trouxeram para sala,
textos que correspondam a: Cartum, Charge, HQ e Tira.
Solicitar a leitura dos textos, pesquisados por eles, para toda
a turma e em seguida, pedir que colem os textos no quadro ©3=,
de giz, para que assim todos possam visualizar as diferentes
estruturas dos géneros quadrinisticos. O (a) professor (a)
conduzira o trabalho, solicitando entdo, que os estudantes,
de forma colaborativa, transponham os textos para o papel
craft, ja dividido em quatro partes previamente. Essa divisdo
deve ter como principio norteador as similaridades textuais.
O (a) professor (a) destacara, ainda, os assuntos abordados
pelos textos.



Esboco da diviséo feita no papel craft

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Estudantes, atencao as orientacoes.

Atividade 1:

eUm por vez, deverd ir até a frente da turma e realizar a
leitura do texto pesquisado anteriormente.

eEm seguida, colar o texto no quadro de giz, para que todos
possam visualizar a estrutura de cada texto.

e Depois de todos os textos no quadro, de forma
colaborativa, transpor os textos para o0 papel craft,
respeitando a divisdo prévia (quatro espagos). Os géneros
deverdo ser colados respeitando as caracteristicas que eles
tém em comum.

Professor (a), neste momento, ndo consiste em
prioridade a apresentacao detalhada das &%
caracteristicas de cada género textual. O importante &
gue os estudantes observem as diferencas estéticas e
até mesmo de conteudo temético. O (a) professor (a)
devera destacar que estdo em contato com quatro
modalidades de quadrinhos.

o
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Professor (a), as questdes, orais, abaixo exploram
as dimensfes conceitual, social, politica, historico-
critica e escolar dos géneros quadrinisticos. Essa
nomeacdo ndo deve ser explorada com o0s
estudantes, apenas servem como elementos
norteadores para o (a) professor (a).

Atividade 2:

Responder oralmente:

a) Dimensao conceitual

e Ha diferentes tipos/formas de quadrinhos?
e Todo texto que esta em quadrinhos consiste em Histéria
em Quadrinhos?

e Qual a finalidade dos quadrinhos?

b) Dimensao social
e A leitura desses textos € importante para as pessoas?
e Os quadrinhos sdo produzidos com base na realidade ou
na ficcao?

e Quem costuma lé-los?
e VVocé sabe o0 que € uma Gibiteca? Ja visitou alguma?

c) Dimensao politica
e Quais informagdes os quadrinhos podem veicular?

d) Dimensao histérico-critica
e Vocé sabe em qual pais surgiram as Histérias em
Quadrinhos?

e Quando chegaram no Brasil?
e Qual foi a primeira revista de quadrinhos publicada no
Brasil?
e \/océ sabia que existe um dia reservado para as Historias
em quadrinhos?



Professor (a), caso haja a possibilidade, para
ampliar os conhecimentos em relacdo a dimensao w .=,
historico-critica, realizar a pesquisa juntamente com
0os alunos em sala de aula. No caso da Rede
estadual, utilizar o “kit Educatron”, recebido pelas
escolas estaduais no primeiro semestre de 2022, para
gue os alunos visualizem as possiveis maneiras de se
fazer uma pesquisa. Na auséncia desse equipamento
apresentar um fragmento (13min) da entrevista de
Waldomiro  Vergueiro, video que apresenta
informacdes importantes sobre o tema, sugerido logo
abaixo:

Fonte: iCOn MICs: Entrevista com Waldomiro Vergueiro sobre a pesquisa de
histérias em gquadrinhos no Brasil. 22 julho 2021. 1 video (58:32) Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=BVNFyOE_3Gw Acesso em 30 maio 2022.

e) Dimenséao escolar
e Qualquer pessoa é capaz de ler e compreender textos
nesse formato?
e Quais habilidades sé@o necessarias para a leitura?
e Os quadrinhos utilizam apenas um tipo de linguagem?



3. INSTRUMENTALIZACAO

Professor (a), propor uma atividade de leitura em
gue os estudantes deverdo ter acesso a cinco
textos, primeiramente, por meio de material
impresso, sendo, entdo, motivados a leitura
individual. Trata-se de explicar o que sera lido e o
motivo da leitura. Em seguida, o professor(a), deve
realizar a leitura, com entonacdo adequada e
instigante, tendo como auxilio um recurso
tecnoldgico para apresentacao.

Explorar, durante a leitura, o0s elementos
composicionais dos quadrinhos: a formatagdo em
guadros; a existéncia dos baldes, dos rabichos; as
expressdes e gestos das personagens; as
onomatopeias e o tema abordado, explicitando a
existéncia de cada um deles, de forma breve.

7



o o .o:,'.t.. o a®
“ele .o.... o
20 o 0.0 %% e%
Texto 1
ELE _RiU DE MiM DE MiM POR E DE Mim
56 PORQUE CAUSA DAS PORQUE NAO SEi
UsO OcuULOS! ORELHAS! JOGAR BOLA

| g ?\?
ESPERO QUE UM DiA
ELE SUPERE i550...

2T

Fonte: BECK, Alexandre. Armandinho. Disponivel em:
https://br.pinterest.com/pin/810718370404173290/. Acesso em 16 maio 2022.

backikest &5 gmad com

Texto 2

PARECE O LEMA DELE E
SERUMA | 'DOE, SENAO DOI'
BOA

CAUSA.
M k.‘,ﬁ-f'l-'z,:
>

ECH u

CALVIN VIVER.

El, FRACOTE, ME DA OQUE?PORQUEEU [ EPRA
25 CENTAVO DEVIA LHE DAR CAMPANHA
¥\__/ MEU DINHEIRO?  |VOU DEIXAR O

)i

803.blogspot.com/2012/08/blog-post_12.html . Acesso em 21 maio 2022.

Texto 3
HOJE EU QUERO BRIGAR! O aj' NAO GOSTO D! R
PRIMEIRO CARA DA MINHA BATER EM

LTURA QUE EU ENCONTRAR, BAIXINHOS!

B LT 1 L O A

Fonte: SOUZA, Mauricio de. *Sem titulo. Disponivel em:
http://portaldoprofessor.mec.gov.br/fichaTecnicaAula.html?aula=26773. Acesso em 21 maio|
2022.



CLMA LA, BAEDA, O mANEZED 0O ATIRI GBS
TAL A BENTE 16 PWVERTIR MAS L POUEOT

Fonte: PLENARINHO CAMARA DOS DEPUTADOS. Turma do Plenarinho contra o
bullying. Grafica da Céamara. Ne 1. 2020. Disponivel em:
https://plenarinho.leg.br/index.php/2019/09/turma-do-plenarinho-contra-o-bullying-2/ . Acesso
em 21 maio 2022.

.Fonte: Autoria desconhecida. * Ssem titulo. Di'spdnivel em:
https://censuralivre.blogfolha.uol.com.br/2013/05/15/cartoon-contra-o-bullying/. Acesso em 21

maio 2022. /l l \ \ \



Professor (a), a proposta de trabalho a seguir
pode ser realizada individualmente ou em dupla, 5%
utilizando o quadro de giz ou Datashow para que os
estudantes copiem em seus cadernos as atividades
ou, ainda, podera ocorrer por meio de material
impresso.

1

ANALISANDO OS QUADRINHOS
Atividade 1
a) Vocés gostaram dos textos?

b) O que esses textos tém em comum em relacdo a
estrutura?

c) Ha alguma marcacédo para o dialogo entre personagens,
ou seja, algum elemento que indique a fala?

d) Qual a funcéo dos rabichos dos balbes?

e) Quem costumam ser 0s protagonistas dos quadrinhos?
f) Qual personagem mais chamou sua atencao? Por qué?
g) As expressodes e gestos das personagens sao importantes

nos quadrinhos? Descreva trés personagens, destacando os
recursos utilizados para garantir a expressividade no texto.



)

)
h) Encontramos no primeiro quadrinho do Texto IV um 5%
recurso (TRRRR). O que ele expressa? Por que esse ::Oo
recurso € tao utilizado nos quadrinhos?

Professor (a), apds a realizagcdo do roteiro
anterior explorar as onomatopeias e seu conceito
por meio dos quadrinhos abaixo e em seguida,
exemplifica-las, apresentando o quadro: Exemplos
de onomatopeias. O (a) professor(a), devera
realizar a leitura para turma. O préximo passo sera a
proposicédo da Atividade 2, para que os estudantes
identifiguem a onomatopeia utilizada e o som
expresso.

TUDANDO ASNEZ S0
ONOMATOPEIAS.")
0 QUE ESTA A’ \

S
FAZENDO? s

- il i
Fonte: Elaborado pela pesquisadora. ; %



Indica o som de choro

Indica o som de
uma campainha

Indica 0 som de uma bomba

Indica 0 som de uma mordida

Indica o som de um mergulho

Indica som da batida na porta

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.




Atividade 2

Leia o texto a seguir:

VOCE USA OCULOS \
TAD GRANDES QUE
DEVE $ER (EGO! ,J

<
QLHEM! E © GARDTO
DE GUATRO OLHOS

QUE SE VESTE 7

oLma o semo aue N [ Br o GuE vock T4 Y
VOEE SE WESTE! PEGANDO MA SUA
GUE IDIOTA y k;acuerE RIDfI:IJLﬁly

.
8 PCOAC LEAT

- 1.
.|:¢GUEE|SSD?I
E PRA MIMF J
v .

weanw sofiaeotio. com. br

Fonte: LEITE, Pedro. Sofia e Otto. Fonte: Disponivel em:
https://www.facebook.com/sofiaeotto/photos/a.117578315521853/1096310810981927/
Acesso em 23 de jun 2022.

e Identifigue a onomatopeia que aparece nos quadrinhos e
responda: Que som ela representa?

. J
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Professor (a), retomar os textos da
aula anterior e realizar
guestionamentos de forma oral, para
discutir o tema e seu impacto, dentro
e fora da escola.

REFLETINDO SOBRE O TEMA
Atividade 1:
Roteiro oral:

a) A partir da leitura, responda: Além da estrutura, o que 0s
textos tém em comum?

b) Vocé ja se deparou com uma situacdo envolvendo essa
teméatica em algum momento de sua vida? Caso sua
resposta seja positiva, qual foi o espaco em que isso
aconteceu?

c) Quais foram as pessoas envolvidas?

d) Qual a posicéo vocé ocupou?
- Vitima? - Agressor? - Testemunha? - Cumplice?

e) Como vocé se sentiu nessa situacao?
f) O bullying é realizado em diferentes ambientes. E na

internet? Vocé acredita que acontece praticas dessa
natureza?



Professor (a), apresentar a HQ aos alunos
e realizar a leitura para a turma. Em
seguida, os estudantes devem responder,
no caderno, as questoes.

Atividade 2:
Leia os quadrinhos abaixo e responda em seu caderno:

EDUSANDD VT u:uum

Fonte: GVT EM PARCERIA COM O CDI APRESENTAM: USO RESPONSAVEL DA INTERNET. Cuca
Estudio Gréfico fev. 2008. Disponivel em https://issuu.com/safernet-brasil/docs/cartilha-gvt. Acesso em 25
jun.2022.

Atividade 2:
a) Quais as personagens envolvidas nessa situacao?
Identifigue quem séo as vitimas e 0s agressores?

b) Qual foi a intencdo das meninas ao envolver os colegas
nessa situacao?



¢) Qual foi o veiculo utilizado pelas meninas para agredir 0s
meninos?

d) Como vocé teria se sentido se fosse alvo de uma situacéo
como essa?

e) Vocé concorda com o desfecho? Justifique.

f) Vocé acredita que essa pratica também é bullying? Como
podemos nomea-la?

Leia o quadrinho a seguir:

DE TECNOLDGIAS
DIGITAIS RECEBE 0
NOME DE _
LYBERBULLYING. : M:iﬂNTECEH NAS
T — y MIDIAS SOCIAIS

EATE NAS
PLATATORMAS
OE J0GOS.
DENUNICIE!

Professor (a), apresentar o video e em seguida,
fazer a proposicdo de trés questdes para que 0s

alunos respondam de forma escrita.

Fonte: Bullying ndo! Ser diferente é legal | Canal da Charlotte. Disponivel
em: https://www.youtube.com/watch?v=0i3K9KDt_FY. Acesso em 21
maio 2022.




Estudantes, assistam agora um video

que tem como personagem principal, a
menina, Charlotte. Figuem atentos!

Atividade 3:
Respondam no caderno:
a) O que mais chamou a sua atencéo no video? Justifique.

b) Vocé identificou alguma atitude negativa? Por parte de
gual (is) personagem (ns)?

c) E atitudes positivas foram retratadas no video? Comente .



Professor (a), sabemos que a leitura dos quadrinhos
exige do leitor habilidades interpretativas verbais e
visuais, uma vez que sdo produzidos a partir de duas &
linguagens que interagem, de modo que uma reforg
a outra, para que os sentidos sejam produzidos.
Assim, torna-se importante retomarmos, junto aos
estudantes, o0s conceitos sobre os tipos de
linguagem. Essa abordagem, inicialmente,
acontecera por meio do Datashow ou de outro
recurso tecnoldgico disponivel.

PAv

Linguagem verbal: é a comunicagéo que
ocorre por meio de palavras, sejam elas
escritas ou faladas.
Linguagem nao verbal: é a comunicacao que
ocorre sem a utilizacdo de palavras. Utiliza
signos visuais ou sonoros.
Linguagem multissemiética: também
chamada de mista, € a comunicagcdo em que
elementos dos dois tipos de linguagem (verbal
e ndo verbal) aparecem de forma combinada
(misturada).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.



Professor (a), para verificagdo do conhecimento
dos estudantes em relagdo aos tipos de linguagem,
utilizar o Jamboard que consiste em um quadro
interativo desenvolvido pelo Google e faz parte da
familia G Suite. O quadro branco pode ser editado e
compartilhado com os estudantes. Caso a instituicao
de ensino possua um Laboratério de Informatica,
sugere-se que essa aula seja ministrada nesse
espaco, de forma que cada estudante possa utilizar
um computador e manusear esse recurso. Na
inexisténcia desse espaco, utilizar o Datashow ou
outro recurso para projetar o quadro e o professor
devera manusear o recurso de acordo com oS
comandos dos estudantes. A proposta de atividade é
ligar o texto ao tipo de linguagem correspondente.

ik

Atividade 1:
Faca a relagéo do texto com a linguagem correspondente, ou
seja, ligue o texto ao tipo de linguagem utilizada:
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Fonte: Jamboard. Elaborado pela pesquisadora. Disponivel em:

https://jamboard.google.com/d/1lwMg09wHeWpAbP5Va5EZJxb3MBOL1CEYVSDhZCmo-
F10/viewer?f=1
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Professor (a), a ultima aula teve como 2000

objetivo retomar os tipos de linguagens. Assim
dando continuidade, o Momento 06 iniciard com
uma discussdo em relacdo a linguagem verbal.
Neste sentido, os estudantes deverdo ser
guestionados oralmente, por meio das
guestbes abaixo, sobre a presenca dos
didlogos, ideias e pensamentos expressos
pelos balbes.

Atividade 1:
Respondam oralmente:
a) Como a linguagem verbal se manifesta nos quadrinhos?
b) Os baldes sao todos iguais?

Professor (a), utilizar o Datashow ou outro
recurso tecnolégico para apresentacdo e
leitura da Charge, a sequir.

Destacar ap6s a leitura a existéncia dos
balGes e o fato de que séao utilizados de acordo
com 0S propodsitos  expressos  pelas
personagens, recebendo varios tipos de
formato e classificagbes. Em seguida,
apresentar e discutir os tipos de baldes e suas
indicagdes, por meio do Datashow




Estudantes, vamos realizar a leitura de uma Charge,
prestem atencao na utilizacdo dos balGes.

Fonte: Mario. * Sem titulo. Disponivel em:
https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2019/12/atividade-com-charge-sobre-
bullying.html, Acesso em 22 maio 2022.

Atividade 2:
No caderno, copiem e respondam:
a) Os baldes utilizados sao diferentes?

b) Houve intencdes diferentes no uso desses balbes?

Professor (a), apresentar e discutir os tipos
de balbes e a ideia expressa por cada um
deles. Utilizar um recurso tecnolégico para
projetar para a turma.

0
N\



Indica a fala da
personagem

pr— -

/" Onde ele

i

. estép |/
™ -
"'-r.....?’l
¢

Indica o cochicho da
personagem

Codé o lyro?

4

“'
O

o

Indica o pensamento da
personagem

Indica o grito da
personagem

Indica a ideia da
personagem

Indica a fala de mais de
uma personagem
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Indica a tristeza, o choro
da personagem

Indica a duvida da
personagem

expressar

Indica a admiracdo da Indica que a
personagem personagem esta
zangada
Indica a incapacidade Indica que a
da personagem se personagem esta

cantando

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Partindo do baldo-fala, podemos encontrar o
baldo-pensamento, baldo-berro, baldo-cochilo,
baldo-trémulo (medo), baldo-transmissdo (para

(A

transmitir som de aparelhos elétricos ou '.o:.
P ~ ~ . (
eletronicos) balédo-desprezo, baldo-unissono o:.°,
;o . (4

(mostrando a fala Unica de diversos %

°

personagens), baldo mudo e dezenas de
formacdes diversas. Esses tipos e formas véo
depender sempre da situacdo que se quer criar,
ocasionando, assim, 6timos efeitos visuais e
comunicativos.

Fonte: Disponivel em: https://editoracriativo.com.br/autores/exibir/95/sonia-bibe-
luyten#.YpJ7agjMLIU. Acesso em 28 maio 2022

Professor (a), o quadrinho para a realizagéo da
proxima atividade deve ser entregue aos
estudantes de forma impressa. A atividade deve
ser realizada, preferencialmente, em dupla, para
gque haja a discussdo. No entanto, cada
estudante deve elaborar sua resposta.




Atividade 3: e
Leia o quadrinho abaixo, classifique os baldes utilizados (baléo .
1: Professora; baldo 2: Alana, baldo 3: aluna sentada) e '
justifiqgue a utilizacéo desses formatos de baldo nessa situacéo
comunicativa.

[LEFENL ¥ SAYS I TSE T 3T |

TOMARA QUE
ESSA

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Professor (a), utilizar a personagem abaixo para T

introduzir a explicagé@o sobre as vinhetas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Atividade 1:
Retomem os textos do Momento 03. Verifiguem quantas
vinhetas ha em cada um dos textos e faca o registro, em seu
caderno.

a) Texto 1:
b) Texto 2:
c) Texto 3:
d) Texto 4:

AN



Professor (a), divididos em duplas, os estudantes
deverdo receber trés tiras de autoria de Alexandre
Beck, ja recortadas, dentro de um envelope, de acordo
com 0 numero de vinhetas, totalizando onze
guadrinhos misturados. As duplas deverdo analisar e
organizar de acordo com a sequéncia narrativa
adequada, atentando-se aos elementos
composicionais e ao enredo de cada uma. Abaixo
segue as vinhetas com ordem alterada e ao final do
material, encontra-se a sequéncia narrativa correta de
cada tira, no item “Sugestdes de respostas”.

Atividade 2:
Leia as vinhetas prazerosamente. Em seguida, observe os
elementos composicionais e analise o enredo, organizando de
acordo com a sequéncia textual adequada:

a) Texto 1
I HOJE DESCOBRI QUE | SABE O jUCA
T \
p.f:m%, AcM%EhSzgsff ELE € MUITO MAIS QUE EU ViVO
/ FORTE QUE EU... ZC:‘MUT--

\

Py

Fonte: BECK, Alexandre. Armandinho. Disponivel em:
https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/a.488361671209144/997492203629419/?_rdr
Acesso em 28 maio 2022.
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b) Texto 2 .
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MAs iSSOE  L.ou € ...POR 550 TODOS GRANDE, FORTE :0‘.‘
Rsspsirm{ MEDO? RESPEITAM ELE! E BRIGAD... | '.0.1
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Fonte: BECK, Alexandre. Armandinho. Disponivel em:
https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/104161052829/tirinha-original. Acesso em
28 maio 2022.
c) Texto 3
MUITO MELHOR BRINCADEIRA DE VERDADE E RiR DOS OUTROS
£ RIR COM OS QUANDO TODOS SE DIVERTEM! NAO £ BRINCADEIRA!
OUTROS! \ /
/

Fonte: BECK, Alexandre. Armandinho. Disponivel em:

https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/np.1431653844486464.100005065987619
/974214242623882/?_rdr. Acesso em 28 maio 2022.

Professor (a), apos a realizacdo da Atividade 2,
verificar a organizacdo realizada por cada dupla e
fazer as intervencdes necessarias. Selecionar quatro
estudantes e solicitar que dois facam a leitura do
Texto 1, um leia o Texto 2 e uma estudante leia o
Texto 3, agora ja na sequéncia textual original, em
voz alta e com entonacdo adequada, respeitando os
turnos de fala.
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Atividade 3:
Agora, serd realizada a leitura das tiras originais. Neste .°
momento, entonacdo e tom de voz adequados sao
fundamentais.

a) Texto 1: dois estudantes.
b) Texto 2: um estudante.
c) Texto 3: uma estudante.

Professor (a), o proximo passo deve consistir e
na aplicagdo de um roteiro de leitura que possa
auxiliar na intepretagao textual dos estudantes.

Atividade 4:

ROTEIRO

Respondam as questdes sobre os textos lidos:
a) Qual assunto € abordado nas tiras?

b) O Texto 1 foi produzido em quatro vinhetas. A dltima vinheta
trouxe um desfecho inesperado? Explique.

c) A situacdo narrada no Texto 2 encerra-se com uma
indagacdo: Mas isso é respeito?...0u € medo? Responda de
acordo com a sua opiniao.

d) No Texto 3, a personagem traz uma diferenciacédo entre rir
dos outros e rir com o0s outros. Explique com suas palavras
essa diferenca. Se preferir utilize um exemplo.



Professor (a), instigar os estudantes a
refletirem acerca dos diferentes textos
quadrinisticos que lemos desde o inicio do
Caderno.

&
X

Estudantes, no decorrer do Caderno, realizamos
a leitura de diferentes quadrinhos. Neste sentido,
iremos agora formalizar as caracteristicas de
acordo com o nome de cada um deles.




GENEROS

CARACTERISTICAS

FORMATO
(predominante)

Cartum (termo
aportuguesado,
originario do
inglés Cartoon)

E um texto que o
humor relaciona-se a
um fato que néo esta

relacionado ao

noticiario, ou seja,
atemporal. Retrata de
forma bastante
breve temas
pertinentes ao dia a
dia de uma sociedade.

Um quadro

Charge

E um texto de humor
que aborda algum fato
ou
tema ligado ao
noticiario. E um texto
temporal. Discorre
sobre temas
polémicos,
principalmente sobre
politica e economia. O
chargista seleciona
um
fato da atualidade,
desenha,
demonstrando ali sua
opinido, carregada de
critica, humor e
ironia.

Um quadro




GENEROS CARACTERISTICAS FORMATO 2%,

Texto narrativo com ’

Historias em maior complexidade. Ocupa mais de uma
Quadrinhos Mais pagina.
personagens.
E um texto que cria Formato variavel,
uma narrativa com | normalmente de um a
Tira desfecho quatro
inesperado. Podem guadros.

conter humor ou nao.

Fonte: Produzido pela pesquisadora

Professor (a), a fim de promover a apropriacdo dos
estudantes acerca das caracteristicas de cada
género, propor a atividade por meio do Wordwall que
devera ser realizada de forma coletiva, ou seja, todos
0s estudantes podem participar. O jogo consiste em
girar a roleta, preparada previamente, contendo
géneros quadrinisticos. Ao parar, a roleta apresentara
um género e 0s estudantes deverdo responder a
indagacdo: "Que género €& esse?" Solicitar que
justifiguem o porqué de suas respostas, baseando-se
no quadro explicativo anterior. Seguem imagens
ilustrativas do jogo.



Atividade 1

JOGO PARA EXPLORAR A NOMEACAO DOS
GENEROS

Roda aleatéria

QUE GENERO E ESSE?

Gire a roda para ver qual item aparece em seguida.

D el

o3

= : kA
= Girar gy

Fonte: Elaborado pela professora. Disponivel em:
https://wordwall.net/pt/resource/33870282/sem-t%c3%adtulo2.

Professor (a), para facilitar a visualizagao,
seguem abaixo 0s géneros inseridos na
roleta. Os itens a) b) ¢) d) e) f) g) h) e a
numeragdo dos textos foram inseridos
apenas para organizacdo. Ndo ha como
prever a ordem em que serao sorteados.
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a) Texto 1

Eaimaneratd ] B 202000 W=
dificil pra Me deixa em paziih
Vai emberct|

Fonte: Autoria desconhecida. * Sem titulo. Disponivel em:
http://palavrascruzadasunip.blogspot.com/2012/10/. Acesso em 25 jun.2022.

b) Texto 2

Fonte: GILMAR. Jogada certa. Disponivel em:
https://armazemdetexto.blogspot.com/2021/03/charge-jogada-certa-lixo-gilmar-com.html
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c) Texto 3

Fonte: Autoria desconhecida. Bullying. Disponivel em:
http://www.alunos.diaadia.pr.gov.br/arquivos/Image/assunto_e/charge_bullying.png. Acesso em 25
jun.2022.

d) Texto 4

EU UsO OCULOS

A MINHA PELE
E VOCE NAO.

E NEGRA E A
SUA E BRANCA.

PEDRO LEITE

fsofiasotto

wivw sofiasotto com !

>

EU GOSTO D SOMOS DIFERENTES UM

AZUL E VOC TDO CUTRO E POR I'SSCL
DE ROsA, / \EMOS ALGO EM COMUM: 4

" NOS DOIS
SOMOS UNICOS! J

Fonte: LEITE, Pedro. Sofia e Otto. Disponivel em:
https://www.instagram.com/p/CedpxvGOjwQ/?hl=pt-br. Acesso em 17 junho de 2022.


http://www.alunos.diaadia.pr.gov.br/arquivos/Image/assunto_e/charge_bullying.png
https://www.instagram.com/p/CedpxvGOjwQ/?hl=pt-br

e) Texto 5

Fonte: SANTOS, Fabino. Koizas I da Vida. Disponivel em:
http://fabianocartunista.blogspot.com/2016/05/charge-bullying-nas-escolas.html Acesso em 25
jun.2022.

f) Texto 6

Fal

ESTA FOU POR POLCO !
PELO MENOS DELOU-ME
BM PAZ B VOLTOU PARA

Fonte: MARTINS, Nelson. Cyberbullying. Disponivel em:
https://arteemanhasdalingua.blogspot.com/2020/06/atividade-sobre-tirinha-cyberbullying.html
Acesso em 25 jun.2022.

g) Texto 7
Cyberbullying

O que é Cyberbullying?

‘ Fonte: Autoria desconhecida. Cyberbullying. Disponivel
http://www.itad.pt/blog/cyberbullying/. Acesso em 25 jun.2022
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http://fabianocartunista.blogspot.com/2016/05/charge-bullying-nas-escolas.html

h) Texto 8

o 1\ TN



Fonte: TURMA DA MONICA JOVEM. Bullying além do limite. Editora Mauricio de Souza, n.
45. Disponivel em: https://drive.google.com/file/d/1FxZI_MO8EQelsqd-
Zz5e35D8Ldazv8Qg/view?ts=62ac75b0. Acesso em 25 jun.2022.


https://drive.google.com/file/d/1FxZl_M08EQe1sqd-Zz5e35D8LdaZv8Qg/view?ts=62ac75b0

Professor (a), apresentar aos estudantes o video

sobre o processo criativo das HQ.

Fonte: Leitura Dinamica: Mauricio de Sousa mostra a criagdo de
quadrinhos. Rede TV. 1 video (3min.e 21) Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=hp11sx9LCk4 Acesso em 20 maio
2022.

Estudantes, agora é a HORA DO VIDEO!

Vocés conhecem Mauricio de Souza?
Assistiremos um video em que Mauricio de
Souza mostra a criagado dos quadrinhos.

Atividade 2:
Respondam oralmente:
a) O que mais chamou a atencéo de vocés nesse video?

b) Quais sdo os profissionais envolvidos nesse processo de
criagdo das Historias em Quadrinhos?

o /f1\\ J



Professor(a), retomar o material produzido pelos 5%

estudantes no Momento 02, fixando-o no quadro de
giz. Em seguida, de forma oral, questiona-los. Espera-
se que neste momento, 0s estudantes percebam as
diferencas entre os géneros quadrinisticos, bem como
a flexibilidade da estrutura dos mesmos.
Evidentemente, a condugdo docente serd primordial,
uma vez que algumas producbes podem apresentar
maior complexidade. Ao final, anexar o Mural dos
quadrinhos no patio da escola.

Atividade 1:
Respondam oralmente:
a) Como podemos nomear cada conjunto de quadrinhos que
foram agrupados por vocés, de acordo com suas
caracteristicas?

b) Escrevam no papel craft o nome dos quatro géneros textuais
(géneros quadrinisticos) de acordo com as caracteristicas dos
textos agrupados, para que entdo, possamos expor no patio da
escola o “Mural dos quadrinhos”.

Professor (a), entregar de forma impressa os textos Q
abaixo e a proposta de Atividade 2 que deve ser
realizada no caderno pelos estudantes.




Estudantes, a seguir temos exemplares dos
géneros quadrinisticos estudados.

Atividade 2

Analise cada género considerando os componentes textuais e a
intencionalidade de cada um. Em seguida, identifique o género
quadrinistico e justifigue como foi possivel essa classificacao.

a)

MAURICINHO, O QUE ESTH E DESDE QUANDO
FAZENDOT?! 1SS0 E AMARRAR CADARGCO
BULLYING!/!! TROCOU DE NOME?!

Fonte: Souza, Marcelo de. Bullying involuntario.
https://usinacartum.com/blog/comic/bullying-involuntario/. Acesso em 03 jan.2022

YiNG.| £ 50 uma BRINCADEIRA

Professor (a),
chamar a atencéo
para os dizeres da
caneca. Apresenta
contradicdo? Qual

a intengéo?

Fonte: SINGULANO, Julia. Cyberbullying. Disponivel em:
http://carmovicosa.com.br/blogdocarmelo/?p=375. Acesso em 22 maio 2022.
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El O QUE VOCE TA
PEGANDO NA SUA

POCHETE RIDICULA?
=

Fonte: LEITE, Pedro. Sofia e Otto. Disponivel
https://lwww.facebook.com/QuadrinhosAcidos/photos/uma-flor-para-voc%C3%AA-hoje-
%C3%A9-0-dia-mundial-de-combate-ao-bullying-a-data-%C3%A9-um-
alert/2313335215354523/ Acesso em 20 maio 2022.

d)
DINHO, VOCE ViU A
BLUSA QUE O BETO
ESTA USANDO?
wi
siMmi
TEM COISA MAiS A MANIA QUE ALGUNS
RIiDICULA QUE TEM DE ZOAR DOS
AQUILO? QUTROS!
/ tem - N
Simi f
d
Fonte: BECK, Alexandre. Armandinho. Disponivel em:
https://i.pinimg.com/originals/74/76/83/747683a7ea0863fc794504b7983fa849.jpg. Acesso em
‘ 16 maio 2022.


https://i.pinimg.com/originals/74/76/83/747683a7ea0863fc794504b7983fa849.jpg

Professor (a), com o intuito de estimular a
criatividade dos estudantes serd realizada uma
proposta de producdo textual: os estudantes
receberdo uma tira com baldes em branco para que
completem o didlogo baseando-se apenas na
linguagem nao verbal. O proximo passo sera
entregar a tira original aos estudantes para que seja
realizada a comparacdo pelos proprios autores da
proximidade ou néo do texto original.

Atividade 3:
a) Analise as imagens da tira abaixo e preencha os bal6es
com um dialogo coerente:

b) Agora, leia a tira original para que seja realizada a
analise comparativa.

OuLNg

O vuyvd

IVA OYN IND
BOd AUNZD

¥ YELMNOD
vo0L IvA 3%
‘Yi0IQ1'I3

NIATYZ
‘OLBOW Y1
‘OAON

30 B3 SOQLLE3AIQ |, SYEv2
por3s ||oysos SOQDILB WNDHY | | 3304 30D

OLT9]453
O W90l <avaor

Fonte: WATTERSON, Bill. * Sem titulo. Disponivel em: https://guiadovestibulinho.com.br/wp-
content/uploads/2019/10/port_6_ano_2015.pdf. Acesso em 29 maio 2022.



« A tira em que vocé foi o responsavel pela linguagem
verbal apresentou alguma semelhanca com a tira
original? Justifique.

« O humor explora a possibilidade de novos sentidos em
uma tira. Podemos afirmar que a tira original contém
humor? E a tira em que vocé produziu o texto verbal,
possui humor?

« O humor da tira reside no fato de Calvin:
( ) ndo saber em que time jogaria.
( ) ndo saber, segundo os garotos, jogar.
( ) considerar gue um jogo € para ser divertido.
( ) interpretar bullying como espirito de equipe.
( ) ser ignorado pelo professor.
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Professor (a), tendo como intuito promover uma
situacdo em que os estudantes possam expressar 0s
conhecimentos dos quais se apropriaram no decorrer
dessa implementacdo, nas proximas aulas, sera
realizada a proposta de gravacéo de Podcasts sobre
0s quadrinhos e sobre a tematica abordada. Para
tanto, serd necessario verificar os conhecimentos
prévios acerca desse género oral.

Atividade 1:

Respondam oralmente:

a) Vocés sabem o que € um podcast?

b) J& ouviram algum? Caso sim, sobre qual assunto?

Professor (a), promover a audicdo de um
fragmento do Podcast sobre a colorizagdo dos 5=
guadrinhos.

Fonte: PODCAST: Confins do Universo 126 — Dando cores aos quadrinhos.
Locucgéo: Sidney Gusman; Samir Naliato; Sérgio Codespoti; Cris Peter;
Matheus Lopes. 31 marco 2021.Disponivel em:
https://universohg.com/podcast/confins-do-universo-126-dando-cores-aos-

quadrinhos/ Acesso em 02 junho 2022.




Estudantes, vamos ouvir um Podcast (fragmento
00:00 até 15 min)?
Ele tem como tema a coloriza¢do dos quadrinhos.

Figuem ligados!
- PODCAST: Confins do Universo 126 — Dando cores
aos quadrinhos.

Professor (a), promover uma roda de
conversa, a fim de verificar as impressdes
acerca do Podcast e os conhecimentos dos
estudantes acerca da colorizagdo dos
quadrinhos.

Atividade 2:

RODA DE CONVERSA

e VVocés gostaram de ouvir esse podcast?

e Vocés ja sabiam da importancia que a colorizacdo possui
nos quadrinhos?

e Qual informacdo mais chamou a atencdo de vocés?

Professor (a), em seguida, utilizar o oY
Datashow ou outro recurso tecnolégico para
apresentacao do quadro abaixo.

:
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QUADRO 4 - ETAPAS DA PRODUGCAO DO

ETAPAS

Definicdo do tema

Elaboracéo do roteiro:
-Saudacéao de abertura e de encerramento;
- Apresentacao do tema e das questdes que

serédo contempladas.

Escolha de musica ou de outro recurso sonoro
para abertura.

Revisdo do roteiro

Edicao do podcast

Divulgacéo do podcast.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.




4. CATARSE

Professor (a), apresentar o quadrinho a seguir
para iniciar a aula sintetizando o conceito de
podcast.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

f NN T J



Momento 1

Professor (a), dividir a turma em trés grupos para a
producdo de podcasts. Neste momento, € necessario
explicar a proposta de producdo detalhadamente.
Mencionar, que cada grupo tera um objetivo e devera
elaborar questbes para o roteiro de gravacdo. Depois de
elaboradas, o (a) professor (a), devera apresentar um
roteiro base para que os estudantes possam comparar e
verificar se algum elemento importante foi esquecido. Os
estudantes poderédo também convidar pessoas que possam
contribuir com o tema. A titulo de exemplo: psicélogos,
psiquiatras ou outros profissionais, pessoas que ja foram
vitimas de bullying, pais de vitimas ou agressores.

Deverdo planejar também um recurso sonoro para
abertura de cada podcast, bem como a saudacdo dos
apresentadores e do (s) convidado (S).

O publico-alvo desses podcasts sera toda a comunidade
escolar e isso devera ser explicitado no inicio da proposta,
para que os estudantes concebam essa producdo como
algo funcional e ndo artificial, como pontua Geraldi (1993).
Sugere-se que a veiculagdo seja realizada por meio do
sistema de som da escola, caso possua. Outra

possibilidade é a divulgacao por meio do WhatsApp.
\ O



Momento 2

Professor (a), neste momento, com 0S grupos
divididos e temas ja definidos, sera realizada
uma retomada das etapas que norteardo o
processo de producdo, que acontecera
primeiramente de forma escrita. Retomar
brevemente as etapas de producéo do podcast.

Estudantes, vamos relembrar as etapas de producéao do
podcast?



QUADRO 4 - ETAPAS DA PRODUGAO DO

ETAPAS

Definicdo do tema (ja realizada)

Elaboracao do roteiro:
-Saudacdao de abertura e de encerramento;
- Apresentacao do tema e das questdes que

serédo contempladas.

Escolha de musica ou de outro recurso sonoro
para abertura.

Revisédo do roteiro

Edicao do podcast

Divulgacéo do podcast.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.




Estudantes, figuem atentos!

Grupo 1: Os estudantes desse grupo serao responsaveis pela
elaboracdo de um podcast com o objetivo de informar e
apresentar curiosidades sobre as Histérias dos Quadrinhos no
Brasil e no mundo.

Grupo 2: Responsavel pela elaboracdo de um podcast que
tenha como objetivo explicar os géneros quadrinisticos
estudados: cartum, charge, HQ, tira e suas principais
caracteristicas.

Grupo 3: Responsavel pela elaboracdo de um podcast que
objetive conscientizar 0s colegas do colégio sobre a
importancia do respeito e dos danos que o bullying pode
causar em uma crianga ou em um adolescente.

Atividade 1:

Elaborem, primeiramente, um rascunho do roteiro com
perguntas e respostas acerca do seu tema e de seu objetivo
gue serdo utilizadas durante a gravagédo de seu Podcast.

Professor, o roteiro base deve ser
apresentado apenas apés o0s estudantes
elaborarem seu proprio roteiro.

\ O
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Atividade 2: o
Leiam e analisem se o roteiro de seu grupo contemplou todos os,'o:o:

. )
elementos do roteiro base, entregue pelo (a) professor (a),-:::

. )
mesmo que com palavras diferentes. ::0:
D.:.
b...:
g

1. Onde surgiram as Histdrias em Quadrinhos?

2. Quem foi o precursor dos quadrinhos no Brasil?

3. Qual foi a primeira revista em quadrinhos publicada no Brasil?

4. Por que hoje as Histérias em Quadrinhos séo veiculadas em
revistas chamadas Gibis?

5. Quais os grandes nomes dos quadrinhos no Brasil?

6. Qual o dia reservado para homenagear as Histérias em
Quadrinhos? Por qué?

Grupo 2:

1. Quais sdo os géneros quadrinisticos?

2. Todos os géneros quadrinisticos sao iguais?
3. Quais suas principais caracteristicas?

4. O que é Gibiteca?

Grupo 3:

1.0 que é bullying?

2. Quais os tipos de bullying?
3. Quem séo os envolvidos?
4. Demonstrar a importancia da denuncia dessa pratica.

5. Mencionar caracteristicas que ajudam a perceber quando um
colega esta sendo vitima de bullying.




Professor (a), os grupos poderao utilizar espacos
alternativos para a gravagao, como a Biblioteca, o
Laboratorio de Informatica ou outro espaco
silencioso. Por sua vez, a edicdo devera ser realizada
no Laboratério de Informatica ou até mesmo consistir
em uma tarefa de casa.

Gravacéao.

Edicao.

Apos a gravacao, de acordo com a realidade de
cada instituicdo, os alunos deverdo ter auxilio de
membros da comunidade escolar para realizagdo da
edicio de cada podcast devido a questdo
tecnologica. Ressaltar nesse momento que a vinheta
de abertura devera contribuir com a tematica e com a
mensagem que se deseja transmitir.

Atividade 3:

a) Gravacao do Podcast.

b) Edicao.

c¢) Divulgacao pela radio da escola.



Professor (a), os estudantes, agora, organizados em
dupla, deverdo produzir uma Tira, em que criarao seus
proprios personagens, ilustrando e criando a historia,
por meio de um software, intitulado Storyboard, que
permite a producdo sequencial de imagens, insercao
de personagens, de cenérios e de balbes. E possive
editar até mesmo a expressao facial das personagens
de acordo com a situacdo comunicativa.

A seguir uma imagem com o0s recursos do software
que sera utilizado para producéo:

Cenas Personagens Baldes de Fala Formas Infograficos Web
e Wireframes Ciéncia Envio

e i [ v Bieiceles  faman  logatoor  Wess Wewkases Cénie b P E
oM F .4- fl o = B B = B G I A B A "
i SESSESESEERER R RERRE

2 L a A a4 X a - A k X
1 ( * ;

"

Fonte: Disponivel em: https://www.storyboardthat.com/pt/storyboards/1ed57a3f/unknown-
story2/edit. Acesso em 02 junho 2022.



Professor (a), esse momento devera ser ministrado
no Laboratério de Informética. Os alunos deverao, em
dupla, ter acesso a um computador para que entéo
possam produzir. Caso, ndo seja possivel finalizar em
duas aulas, o software permite salvar para que
possam continuar em outro momento. e,
Observacao: No caso da auséncia desse espaco e
de equipamentos, a producdo podera ser feita no
sulfite.

PROPOSTA DE PRODUGCAO TEXTUAL

@ TEM GENTEOUE B
FRECISA
APRENDER GUE

0 TEMA SERA
BULLTING

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.



AGORA E COM VOCE!
BOM TRABALHO!

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

5. PRATICA SOCIAL FINAL

Professor (a), ao término das atividades desse Caderno,
espera-se gque os estudantes tenham se apropriado de
conhecimentos acerca dos géneros quadrinisticos,
reconhecendo suas caracteristicas, seus elementos
composicionais e dessa forma, saibam utiliza-los a fim do
proposito textual de cada situacdo comunicativa. Em
relacdo ao tema, que tenham compreendido que o
respeito € fundamental nas relacdes sociais e que as
agressoes, verbais ou fisicas, no interior da escola estao
relacionadas a contextos culturais, sociais e emocionais
gue precisam ser fortemente discutidos e nao ignorados.
Espera-se, ainda, que a partir das préaticas desenvolvidas
durante essas aulas, os estudantes sejam capazes de
olhar para os quadrinhos com um olhar critico, cientes de
que essa linguagem é carregada de significado e intengéo
textual.



SUGESTOES DE RESPOSTAS

Professor, com o objetivo de auxiliar a agdo docente
segue abaixo sugestbes de respostas para as 9
atividades propostas neste Caderno Pedagogico. Vale
ressaltar que nao se pretende cercear a autonomia
docente e/ou discente. Assim sendo, compete ao
professor (a) regente o tratamento das questdes e das
respostas com autonomia, tendo apenas essas
sugestbes como elemento norteador.

Momento 01

Atividade 1:
Leitura sensorial. (livre)

Atividade 2:
Requer acompanhamento e mediacao do (a) professor (a).

Atividade 3:

a) Neste momento, € esperado que 0s estudantes reconhecam
a existéncia de diferentes textos que sao encontrados nas
mais diversas esferas de circulagéo.

b) Espera-se que o0s estudantes reconhecam que como O
proprio titulo sugere, os géneros quadrinisticos consistem em
narrativas dispostas em quadros sequenciais, normalmente
horizontais, diferentemente de piada, noticia, dentre outros.

Atividade 4:

Respostas pessoais e/ou baseadas nos conhecimentos
prévios dos estudantes.

Atividade 5:
Tarefa de casa- Requer orientagéo do (a) professor (a).




Atividade 1:
Exige apenas mediacao do (a) professor (a).

Atividade 2:

a)

b)
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Espera-se que os estudantes percebam que ha diferentes
formatos de quadrinhos, principalmente no que
correspondente a extensao.

Neste momento, é importante verificar se os estudantes
reconhecem a existéncia de diferentes termos para
nomear esses textos - cartum, charge, HQ, tira.

Por sua vez, em relacdo a finalidade espera-se que 0s
estudantes apontem que ha diferentes objetivos. A
discussdo terd como objetivo evidenciar que o0s
guadrinhos podem visar o entretenimento e o lazer, bem
como a informagéo ou transmissédo de conhecimento.

Mencionar que os quadrinhos podem incentivar a leitura
de criancas e adolescentes, como também colaborar com
a producdo de conhecimento acerca de determinados
assuntos importantes que fazem parte de nosso
cotidiano.

E importante destacar que as narrativas dos quadrinhos
partem da imaginagdo e invencdo dos quadrinistas, ou
seja, sao oriundas da ficcdo. No entanto, ha quadrinhos
factuais que buscam retratar a realidade social, mas nao
possuem um compromisso com a realidade.

Explorar nesse momento, que ha publicos diferenciados:
infantil, adolescente e adulto. Mas, tradicionalmente, ha o
predominio do publico infantil e juvenil.

A Gibiteca é um espaco alternativo de leitura que tem
como enfoque a leitura dos mais diversos quadrinhos.



C) 73 )
e Os quadrinhos veiculam informacdes relacionadas as mais
diversas areas da sociedade: educacao; saude; politica, dentre
outras. A titulo de exemplo, € muito comum os quadrinhos
serem utilizados para conscientizar a populacdo sobre a
importancia da vacinagéo infantil.

« Os quadrinhos tiveram sua origem nos Estados Unidos.

« Chegaram no Brasil por meio do italiano Angelo Agostini,
em meados do século XIX.

« A primeira revista de quadrinhos publicada em territ6rio
brasileiro foi O Tico-Tico, perdurando por mais de cinquenta
anos.

« Introduzir como curiosidade: o dia 30 de janeiro é dia de
homenagear os quadrinhos no Brasil. A escolha da data
justifica-se pelo fato de ter sido em 30 de janeiro de 1869 a
publicacdo da primeira HQ brasileira, intitulada °‘As
aventuras de Nh6-Quim', de autoria do cartunista Angelo
Agostini.

« Todos podem ler e se deliciar com os quadrinhos, no
entanto, para que haja compreensado € importante que se
respeite a faixa etaria para qual cada obra destina-se.
Caso contrério, a leitura pode se tornar algo macante.

« Ressaltar que a leitura dos quadrinhos no Brasil e no
Ocidente é feita da esquerda para direita.

« Mencionar o fato de que os quadrinhos podem aliar
desenhos a palavras, ou seja, além de usar o texto
imagético, faz uso de vocébulos. Assim, abrange as
linguagens verbal; ndo verbal e multissemiética. Nao dar
énfase aos termos e sim a mistura de palavras e imagens.
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Momento 03

Atividade 1
a) Resposta pessoal.

b) Os cinco textos apresentados estdao dispostos em quadros o5
.. , . | 4
sequenciais, sendo que cada um contém uma cena que juntas”

formam uma histéria.

c) Professor, destacar a presenca dos balbes para indicar a
fala. Por conseguinte, demonstrar a auséncia do travessao,
diferentemente do texto em prosa.

d) A funcdo dos rabichos é apontar para uma personagem e
indicar precisamente ao leitor quem esta falando.

e) Destacar que, embora ndo haja uma regra, na maioria das
vezes, 0S protagonistas dos quadrinhos costumam ser
personagens criancas ou adolescentes.

f) Resposta pessoal.

g) As expressdes e gestos sao recursos muito importantes para
dar vida ao desenho de uma personagem, sendo capaz de
expressar movimentos e sentimentos que corroboram para a
interpretacgao.

h) Esse recurso expressa o som do sinal da escola tocando. E
bastante utilizado para tentar simular sons e ruidos nao
associados a fala humana.

Atividade 2
a) A onomatopeia que deve ser destacada é SNIF SNIF e
indica o som de fungadas de nariz, quando se esta chorando.



Atividade 1:

Roteiro oral:
a) Destacar que além do fato de que os textos estdo dispostos :::;
em quadrinhos, o tema também é um fator em comum, o [o
bullying, presente nas mais diversas relagcbes sociais, v

principalmente nas relagdes infantis e juvenis.

b) Resposta pessoal.

¢) Resposta pessoal.

d) Resposta pessoal.

e) Resposta pessoal.

f) Neste momento, espera-se que 0s estudantes respondam
positivamente. Caso nao tenham vivéncias que permitam essa
percepcéao, o (a) professor (a) deve exemplificar situacdes que
favorecam essa reflexao.

Atividade 2:

a) Ha quatro pessoas envolvidas nessa situacdo de forma
direta: dois meninos, as vitimas, e duas meninas, que assumem

o papel de agressoras.

b) A intencédo das meninas foi debochar dos meninos, ou seja,
causar constrangimento as vitimas.

c¢) O veiculo foi a internet.

d) Resposta pessoal.



e) Resposta pessoal. 1%

f) Espera-se que os estudantes concluam que essa pratica .:.:
. . ) (
consiste em bullying. Compete ao professor apresentar o termo :.:.

Cyberbullying que sera abordado por meio da leitura a seguir. »:.:.
0%
’0

Atividade 3:
No caderno:
a) Resposta pessoal.

b) Espera-se que os estudantes compreendam que as atitudes
negativas partem de Sylvette e de um menino ndo nomeado,
gue aparentemente é mais velho. Tais personagens debocham
de Romano, um aluno novo que usa Oculos e estd um pouco
acima do peso estabelecido pelos padrdes sociais.

c) Espera-se que os estudantes concluam que ao interagir e
acolher Romano, Charlotte esta tendo uma atitude saudavel e
gue revela respeito a diversidade.



Momento 05

Atividade 1
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Fonte: Jamboard. Elaborado pela pesquisadora. Disponivel em:
https://jamboard.google.com/d/1lwMg09wHeWpAbP5Va5EZJxb3MBOL1CEYVSDhZCmo-
F10/viewer?f=1
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Atividade 1:

a) Por meio das falas dos personagens inseridas nos baldes.

b) N&o, ha diferentes tipos de balbes que séo utilizados de
acordo com a intencdo do que se pretende expressar: fala,
ideia, pensamento, grito, sussurro dos personagens, etc.
Atividade 2:

a) Sim, foram utilizados dois tipos de baldes: da fala e do
pensamento.

b) Sim, o baldo utilizado pelo personagem engravatado
expressa a fala. Por sua vez, o baldao correspondente ao
personagem de chapéu indica seu pensamento.

Atividade 3:

Baldo 1: da Fala;

Baldo 2: da Fala,

Baldo 3: do Pensamento.

Justificativa: A utilizacdo dos balbes da fala ocorreu para
indicar o dialogo entre a professora e a aluna. Por sua vez, o
baldo do pensamento da segunda aluna demonstra
preocupacdo que a colega revele que esta sofrendo bullying.
Assim, ndo poderia ser utilizado baldo de fala para que a
personagem, segunda aluna, n&o fosse identificada pela
professora como a agressora.



Momento 07

Atividade 1:
a) 3 vinhetas
b) 4 vinhetas
¢) 2 vinhetas
d) 8 vinhetas
e) 1 vinheta.

Atividade 2:
a)

MAS © QUE SABE O JUCA, | HOjE DESCOBRI QUE
ACONTECEU? QUEEU VIVD | g g € MUITO MAIS
ZOANDO?.. FORTE QUE EU...

Fonte: BECK, Alexandre. Armandinho. Disponivel em:

https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/122287276724/tirinha-original. Acesso em 03
jan.2023.

b) GRANDE, FORTE - POR 1550 TODOS MAS (350 € O
E BRIGAD... ~ I[M}TAM ELEI lESPCi'I'O‘I'\.. MEDO?
/
|
% 3
®.
Fonte: BECK, Alexandre. Armandinho. Disponivel em:

https://tirasarmandinho.tumblr.com/post/104161052829/tirinha-original. Acesso em
28 maio 2022.

c)

RIR DOS OUTROS RETO MELHOR BRINCADEIRA DE VERDADE E
NAD £ BRINCADEIRA! ERIR COM 05 QUANDO TODOS SE DIVERTEMI
/ OUTROS! \
/

" i“ Il!-
Fonte: BECK, Alexandre. Armandinho. Disponivel em:

https://www.facebook.com/tirasarmandinho/photos/np.1431653844486464.100005065987619/9742142
42623882/?_rdr. Acesso em 28 maio 2022

AN S




Atividade 3:
Requer mediacdo do (a) professor (a), principalmente no que ¢
corresponde a entonacgao de voz.

Atividade 4:

ROTEIRO

a) O assunto abordado corresponde a agressofes fisicas e
verbais que, muitas vezes, erroneamente s&o nomeadas como
brincadeiras. Enquanto, na verdade podemos classifica-las
como bullying.

b) Sim. A partir das trés primeiras vinhetas espera-se uma
cena de violéncia, fisica ou verbal, no entanto, o desfecho
torna-se inesperado ao verificarmos que o personagem que €
"zoado" tem a capacidade de perdoar seu agressor, sendo por
iIsso, considerado como uma pessoa forte.

c) Professor, destacar a diferenca entre o respeito e o medo,
sendo que o primeiro expressa autoridade, consideracao, algo
conquistado. Por sua vez, o medo esta ligado ao poder, sendo
suscitado pela consciéncia do perigo.

d) Resposta pessoal. Professor, verificar se houve
compreensao acerca do termos: "Rir dos outros" significa que
vocé esta rindo de alguma pessoa. "Rir com o0s outros" quer
dizer que tem alguém rindo juntamente a vocé.



Momento 08

Atividade 1:
a) Tira

b) Charge
¢) Cartum
d) Tira

e) Cartum

f) Tira

g) Cartum
h) HQ

Atividade 2:
a) Resposta pessoal.

b) De acordo com o video podemos verificar que o0s
profissionais envolvidos no processo de criagdo dos
quadrinhos de Mauricio de Souza consistem em:

Roteirista - quem escreve,

Desenhista- quem realiza os esboc¢os em grafite azul,

Diretora de arte - quem realiza a revisao de tudo;

Letristas - responsaveis pelos balbes, titulos e onomatopeias;
Arte finalista - responsavel pelos detalhes, contorno e
movimento;

Acabador- responséavel pelo acabamento dos baldes e da
pintura.

o /A 1\\ TN J



Atividade 1:
a) Espera-se que os estudantes reconhecam a presenca de
quatro géneros distintos: cartum, charge, HQ, tira.

b) Observacdo: a imagem abaixo € apenas ilustrativa. Nao é
necessario seguir essa ordem.

| Esbogo da divisao do papel cratf

L e
;__,/ N
Atividade 2:
a) Tira = Nomeamos como tira uma vez que esse texto
apresenta um desfecho inesperado. A presenca de trés

vinhetas também esta de acordo com o formato desse género.

b) Cartum=9 E um texto que o humor relaciona-se a um fato
que ndo esta relacionado ao noticiario: bullying na internet. Na
sociedade contemporéanea esse tema passou a ser atemporal.

c) HQ =% Podemos nomeda-lo como HQ principalmente pela
extensdo da narrativa que conta com oito vinhetas.

d) Tira =9 E um texto que cria uma narrativa com desfecho

inesperado. E possivel verificarmos a presenca de humor na
‘ fala final de Armandinho.

o 1\ TN



Atividade 3: %S
a) Requer mediacao do (a) professor (a). oe!

b) 20s¢
» Resposta pessoal. 90!
- Espera-se que o estudante seja capaz de perceber a »*

presenca do humor.

c)
( X) interpretar bullying como espirito de equipe.
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Momento 10

Atividade 1:
a) Resposta pessoal.

b) Resposta pessoal.

Atividade 2:
e Resposta pessoal.

e Resposta pessoal.

e Resposta pessoal.

o 1\ N



Atividade 1:
Elaboracéo de roteiro: Resposta pessoal.

Atividade 2:
Comparacéo de roteiro - Requer mediacao do professor.

Atividade 3:
a) Resposta pessoal. Com mediacao do (a) professor (a).

b) Resposta pessoal. Com mediacao do (a) professor (a).

c) Resposta pessoal. Com mediagéo do (a) professor (a).

. J
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Momento 12

Atividade 1:

Producéao textual: Mediacéo do (a) professor (a).
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